UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM PSICOLOGIA

DOMINIQUE COSTA GOES PIAZZAROLLO

FATORES DE RISCO E DE PROTECAO PRESENTES NA VIDA
DE ADOLESCENTES CUMPRINDO LIBERDADE ASSISTIDA:

PERMANENCIA E EVASAO ESCOLAR

VITORIA

2015



DOMINIQUE COSTA GOES PIAZZAROLLO

FATORES DE RISCO E DE PROTECAO PRESENTES NA VIDA
DE ADOLESCENTES CUMPRINDO LIBERDADE ASSISTIDA:

PERMANENCIA E EVASAO ESCOLAR

Dissertacdo de Mestrado apresentada ao Programa
de Po6s-Graduacdo em Psicologia do Centro de
Ciéncias Humanas e Naturais da Universidade
Federal do Espirito Santo, como requisito para

obtencdo do Grau de Mestre em Psicologia.

Orientadora: Prof2. Dr2. Edinete Maria Rosa.

VITORIA

2015



Dados Internacionais de Catalogac&o-na-publicacio (CIP)
(Biblioteca Central da Universidade Federal do Espirito Santo, ES, Brasil)

Piazzarollo, Dominique Costa Goes, 1987-
P584f Fatores de risco e de protecdo presentes na vida de
adolescentes cumprindo liberdade assistida - permanéncia e

evasdo escolar / Dominique Costa Goes Piazzarollo. — 2015.
267 f.

Orientador: Edinete Maria Rosa.

Dissertacdo (Mestrado em Psicologia) — Universidade
Federal do Espirito Santo, Centro de Ciéncias Humanas e
MNaturais.

1. Adolescentes e vicléncia. 2. Liberdade assistida. 3.
Evasdo escolar. 4. Comportamento de risco (Psicologia). 5.
Adolescentes - Protecdo. |. Rosa, Edinete Maria. Il
Universidade Federal do Espirito Santo. Centro de Ciéncias
Humanas e Naturais. l1l. Titulo.

CDU: 1589




DOMINIQUE COSTA GOES PIAZZAROLLO

FATORES DE RISCO E DE PROTECAO PRESENTES NA VIDA
DE ADOLESCENTES CUMPRINDO LIBERDADE ASSISTIDA:

PERMANENCIA E EVASAO ESCOLAR

Dissertagdo de Mestrado apresentada ao Programa de Pds-Graduagdo em Psicologia do
Centro de Ciéncias Humanas e Naturais da Universidade Federal do Espirito Santo,

como requisito para obten¢do do Grau de Mestre em Psicologia.

Aprovada em 21/08/2015.

COMISSAO EXAMINADORA
~/?‘;l Mgfbo\——/

Prof*. Dr*, Edinete Maria Rosa

Universidade Federal do Espirito Santo

Orientadora

Prof*. Dr*. Célia Regina Rangel Nascimento
Universidade Federal do Espirito Santo

Prof*. Dr*. Marilena Ristum

Universidade Federal da Bahia



Dedico este trabalho aos adolescentes que
cumprem medida socioeducativa, aos servidores
que se dedicam ao atendimento socioeducativo e a
educacdo basica, mesmo em meio a tantos
desafios, e a todos aqueles que utilizam os meios e
as oportunidades de que dispdem para militar pela

causa da crianca e do adolescente.



AGRADECIMENTOS

A Deus, a quem devo tudo o que sou e o que tenho, quem me orienta na vida e
me ajuda a alcangar muito mais do que eu posso pedir ou pensar.

A meu maravilhoso marido Fabio, meu maior incentivador na realizacdo do
Mestrado em Psicologia, mesmo com todas as dificuldades que isto significaria para
nos, e que me apoiou nessa escolha simplesmente pela alegria em me ver trabalhando
com aquilo de que gosto.

A todos os meus familiares que me apoiam nos momentos da vida académica e
em geral, especialmente minhas avés Elzira e Sevé, que me dao inspiracdo e carinho
para toda uma vida, meus pais Alexandre e Glaucia, que sempre me incentivaram a
estudar, e Alexandre e Marta, pelo apoio.

Ao0s meus irmdos em Cristo que estdo sempre orando e torcendo por mim,
especialmente Oziel, Laudicéia e demais integrantes de nosso grupo de discipulado.

Ao Programa de Pds-Graduagdo em Psicologia (PPGP) pela oportunidade de
realizacdo de trabalhos na area de pesquisa.

A Edinete Maria Rosa, quem tive 0 imenso prazer de ter como orientadora
durante o Mestrado e comprovar que sua fama de maravilhosa orientadora é mais do
que merecida. Quem me ajudou nas atividades do Mestrado, tornando tantos desafios
em problemas tdo simples de se resolver. Sua orientacdo foi essencial para a realizagédo
deste trabalho e me ensinou muitas coisas importantes para a vida profissional,
académica e pessoal. Mais do que uma orientadora, ela foi uma mentora. Sinto-me
felizarda em ter esta oportunidade. Sou muito grata.

A Célia Regina Rangel Nascimento, que ja vem acompanhando minha trajetoria
académica ha um bom tempo e que me deu o0 imenso prazer de fazer parte da banca de

qualificacéo e de defesa.



A Ana Cristina Garcia Dias, cuja producdo cientifica foi essencial para a
construcdo deste trabalho e que ainda meu deu a honra de té-la como parte da minha
banca de qualificacdo e de defesa.

A Marilena Ristum por aceitar compor minha banca de defesa, de modo a trazer
valiosas contribuicfes para esse trabalho.

A Valeschka Guerra pela paciéncia e pela ajuda crucial em relacdo as minhas
diversas duvidas sobre andlise estatistica e uso do Statistic Package for the Social
Sciences (SPSS).

Aos colegas do PPGP que tive 0 imenso prazer de conhecer e que prestaram
apoio nas tarefas desenvolvidas durante o curso.

A Carol, Joanna, Elisa e demais colegas no Nucleo de Estudo, Pesquisa e
Intervencdo em Criangas, Adolescentes e Familias (Necriad) pelo intenso apoio
prestado em diversas situagdes durante o periodo do mestrado.

A Lorena, cuja participacdo viabilizou a realizacdo desse projeto de pesquisa.
Quem esteve comigo nesta pesquisa mesmo em meio a tantos desafios e auxiliou na
concretizacao desse trabalho.

A Julia, Féabio e Lucia pela imensa paciéncia e apoio nas minhas diversas
perguntas sobre relatérios e demais responsabilidades como bolsista e aluna do
Mestrado em Psicologia.

Ao Conselho Nacional de Pesquisa (CNPq) pela proviséo de bolsa de mestrado,
a qual foi essencial para a execucdo desta pesquisa que exigiu ampla disponibilidade
dos pesquisadores envolvidos.

Aos servidores e diretores da Secretaria de Ensino a Distancia (Sead) com os
quais tive o prazer de comecar a trabalhar no final dessa pesquisa e cujo apoio foi

fundamental para a conciliacdo de estudo e trabalho, especialmente a Araceli e



Jaqueline, que deram importantes contribuicdes a esta dissertagdo com base em suas
areas de formacao, respectivamente, letras-portugués e pedagogia.

A Andressa, Danielly, Diva, Gisele, Joseani, Odilia, Renata e outras pessoas
cujo trabalho na socioeducagéo eu admiro, pelo apoio na realizacdo desse projeto,
especialmente em seu inicio.

A Karine, Ivanda, Henriqueta, Beatriz, Marciléia, Luizane e Comissdo de
Pesquisa da Secretaria de Assisténcia Social de Vitoria por acolherem este projeto e
viabilizarem sua realizacdo. Desejo que este trabalho possa gerar informagoes
interessantes para 0s programas participantes e para as demais politicas publicas
voltadas aos adolescentes em conflito com a lei.

A Alessandra, Giovanna, Rossana, Eliane, Bruno, Andreza, Renata, Ariane,
Paola, Poliana, Wesley, Sonia e demais servidores com os quais tive a oportunidade de
conviver durante a coleta de dados nos programas de atendimento socioeducativo
participantes desta pesquisa e que foram essenciais para a realizacdo deste trabalho.
Obrigada pelo acolhimento, pelo interesse, pelo envolvimento e por fazerem tanto para
viabilizar esta pesquisa.

A todos os adolescentes que me presentearam com sua participacdo neste
projeto e com a oportunidade de poder conhecé-los e compartilhar comigo um pouco de

sua historia.



Quando o governo é justo, 0 pais tem seguranca....
A pessoa correta se interessa pelo direito dos
pobres, porém 0s maus ndo se importam com essas
coisas. Quando os maus estdo no poder, o crime
aumenta. (Biblia Nova Tradugdo na Linguagem de
Hoje, Provérbios 29:4,7,16)



SUMARIO

RESUMO ..ot ssses s es s sssn s es s st ssnsennies 18
ABSTRACT ..ottt s e es s n s esssn s en s sennios 20
APRESENTAGCAOQ ...ttt 22
LINTRODUGAO ...ttt 24
1.1 JUVENTUDE E POLITICAS SOCIAIS NO BRASIL .....ovveverirrerriereenieninneane, 24
1.2 POLITICAS VOLTADAS PARA A EDUCACAOQ ......ovveveeerereeeeeeeeeeeenniae 27
1.3 POLITICAS VOLTADAS PARA A SOCIOEDUCAGCAOQ ......cccovvvevvrveerreernrenne, 31

2 FATORES DE RISCO E DE PROTECAO, PERMANENCIA E EVASAO

ESCOLAR NO CONTEXTO DOS ADOLESCENTES CUMPRINDO

LIBERDADE ASSISTIDA ...ttt 34
2.1 O ESTUDO DOS FATORES DE RISCO E DE PROTECAO ......ccccocvvevvriireians 34
2.1.1 FAtOres e PIOTEGAD .....ccviuieierieieite ettt sttt nb bbbt 36
2.1.2 FALOIES T8 FISCO ...ouveviiiiieiieiiete ettt b ettt 42

2.2 O ESTUDO DO ADOLESCENTE CUMPRINDO LIBERDADE ASSISTIDA ... 54

2.3 0 ESTUDO DA PERMANENCIA E DA EVASAO ESCOLAR ..o, 57
2.3.1 Fatores de protecao para a permanéncia na escola ............cccocveverivevvernennnnn, 58
2.3.2 Fatores de risco para a evasao €SCOIAT ..........cccovveeiieniieie e 62
2.3.3 Propostas e ac¢des de enfrentamento da evasao escolar ...........ccccceeveverirennnne. 67
3 TEORIA BIOECOLOGICA DO DESENVOLVIMENTO HUMANO .............. 70
3.1 O PROGCESSO ...ttt ettt sttt ettt sae et beeenee e 71
B2 ATPESSOA .t 72
3.3 O CONTEXTO ..ttt sttt sttt et sre e e nbeesreeeneee s 73
SA O TEMPO ... et e e e e e e 74

4 OBJIETIVO GERAL ..ot 76



SESTUDO L .. e 77

5.1 OBJIETIVO GERAL ...ttt 77
5.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS ..ottt 77
5.3 HIPOTESES ....eoueuiiueiieseeieesesessets sttt 77
5.4 METODO ....couviuireieeseieesesese st 78
5.4.1 PAITICIPANTES .....voiiiiiiieeiieet ettt bttt abenre s 78
5.4.2 INSTFUMEBNTO ... 79
5.4.3 PrOCEAIMENTOS ......eiueiieieiitiitesie ettt bbb 80
5.4.3.1 Coleta de da00S ......cceoiveiiiiiieiieie e 80
5.4.3.2 ANAlISE 08 UAUOS ....c.oveiieiiieieeste e s 81
5.4.4 ASPECLOS BLICOS ....veevieeieiiitesieieeie sttt sttt sttt et nes 82
5.5 RESULTADOS ...ttt ettt sttt sae e beesnee s 83
5.5.1 DESCIrIGAO A AMOSTIA ..ottt 83
5.5.2 Avaliacao de fatores de ProteCao ..........cevvrierererieresiseseeee s 89
5.5, 2.1 ESCOIA ..ttt 89
5.5.2.2 TrabalN0 ..o s 90
5.5.2.3 FAMITIA .ttt 91
5.5.2.4 COMUNIUAUE ...ttt bbbt 92
5.5.2.5 GIUPOS ...ttt 93
5.5.2.6 REIGIAD ..ottt bbb 94
5.5.2.7 SErVIGOS 08 SAUUE ......oueivieiieiieiiiie ettt 95
5.5.2.8 TEMPO HIVIE .ot 96
5.5.2.9 ME€i0S 0& COMUNICAGAD ......eeveeueerieieiisiisiie ettt bbbt 96
5.5.2.10 AULOESTIMA ...eovvirieieitieiesie ettt bbbttt bbb 98

B5.5.2. 11 AULORTICACIA .oooeeeeeeeeeeeeee s 100



5.5.2.12 Perspectiva de TULUIO .........ccoriiiiiiieiicieeeee s 101

5.5.3 Avaliacao de fatores de FiSCO .......c.cooiiiiirieieierisee e 102
5.5.3. L VIOIBNCIA ...t 102
5.5.3.2 Problemas Na €SCOIA .........ccoiiiiiiiiiiccc s 106
5.5.3.3 AUVEISIAAAES .....o.viiiiiiiiieiieieiee et bbb 107
5.5.3.4 PIECONCEITO ..ottt 109
5.5.3.5 D0ENCAS € AEFICIENCIAS .....c.veiviriiriiiiieieieie st 111
5.5.3.6 SUICTAIO ...ttt bbb 112
5.5.3.7 Envolvimento com Situag0es ilegais ..........ccovrererinininiei e 112
5.5.3.8 USO A UIOQAS ...ttt sttt 114
5.5.4 Fatores de protecao para permanéncia na escola ..........ccccoocvvvvevvnieniesnenn. 118
5.5.4.1 DAd0S SOCIOBCONOMICOS ....uveuververriieniirieeieesieseeie sttt sbe st sn bbb b s 119
5.514.2 ESCOIA ...ttt 119
5.5, 4.3 FAMIIA .oviiieieiece e e 119
5.5.4.4 M€i0S 0€ COMUNICAGAD ......veuvereeeeitisiesiesiieie sttt st 120
5.5.4.5 AULOESTIMA .....eiuiiiiiiitiitieiei et bbb nre s 121
5.5.5 Fatores de risco para a evasao €SCOIAr ..........cccevvrieriveiesieeie e 121
5.5.4.1 Dad0S SOCIOBCONOMICOS ....uveuveriertiientiriesieeseeseeeesteste st b sbe e e e e e b seesne e 122
5.5.5.2 AUVEISIAAAES .....oviiiiiiieiieieie ettt bbb 123
5.5.5.3 PrECONCEITO ..ottt 124
5.5.6 Comentarios dos participantes Sobre a pesquisa ........ccccceeevereririneneneniens 125
5.6 DISCUSSAQD ...ttt 126
5.6.1 Dad0S SOCIOBCONOIMICOS .....cuververiivirieriesiiaieesteste sttt e e bbb ee s 126

5.6.2 Avaliacao de fatores de ProteGa0 ..........ceveereriererererese e 130



B.B.2. L ESCOIA e 130

5.6.2.2 TrabalN0 ..o 132
5.6.2.3 FAMITIA ..o e 133
5.6.2.4 COMUNITAUE ..ottt 134
5.6.2.5 GIUPOS ...ttt 134
5.6.2.6 REIGIAD ...covviivieiiieiiee ettt st re e 135
5.6.2.7 SErVIGOS 08 SAUTE .......oveuiieiiiiieiieie et 136
5.6.2.8 TEMPO TIVIE ..ot 136
5.6.2.9 Mei0S d& COMUNICAGAD ......eevveueeeeriiesiestisee ettt bbbt 136
5.6.2.10 AULOBSTIMA ...cuvieieiiiitieiieieeie ettt bbb e 137
5.6.2.11 AULOETICACIA ..c.vovveeiieieieiesie e e 137
5.6.2.12 Perspectiva de TULUID .........oceiiiiiiiicieieeee s 138
5.6.3 Avaliacao de fatores de FiSCO .......cccoviriiiiiiiiie st 138
5.6.3. 1 VIOIBNCIA ..ottt 138
5.6.3.2 Problemas Na €SCOIA .........ccoiiiiiiiiiiee s 139
5.6.3.3 AUVEISIAAAES .....oviiieiieiieieie ettt bbb 141
5.6.3.4 PIECONCEITO ..ottt sttt bbb bbbt 142
5.6.3.5 D0ENCAS € AETICIENCIAS .....eveiviriiiiiiiieiie et 143
5.6.3.6 SUICTAIO ...t ettt 143
5.6.3.7 Envolvimento com Situagoes ilegais ..........cccoeririiiiieieie e 144
5.6.3.8 USO A8 UIOQAS ....veveviiieiieieieste sttt bbbttt bbb 145
5.6.4 Fatores de protecao para a permanéncia na escola ............cccoeevveveeiesnenn. 146
5.6.4.1 Dad0S SOCIOECONOMICOS ....c.veviviiiiiieiieieiesie st ste sttt sbe bbb 146
5.6.4.2 ESCOIA ...ttt bbb 147

D843 FAMITIA ettt ettt et e e e nnn 147



5.6.4.4 Mei0S 0& COMUNICAGAD ......eovveueereetiiesiesiieiete ettt 148

5.6.4.5 AULOESTIMA ..ottt bbb ene s 148
5.6.5 Fatores de risco para a evasao €SCOIAr .........cccevviieriiieniieii e 149
5.6.4.1 DAd0S SOCIOECONOMICOS ....uververviriitiniisiieteesieie sttt sbe e e e st sb b b sne e 149
5.6.5.2 AUVEISIAAAES .....cviiiiiiieiieieieieet ettt bbb 150
5.6.5.3 PIECONCEITO ..ottt bbbt 150
5.6.6 Comentéarios dos participantes sobre a pesquisa .........ccccooevrererinennienennnn. 151
5.7 CONSIDERAQOES FINALIS Lo 152
B. ESTUDO 2 ...ttt bbbttt sbe e snb e e be e nnne e 162
6.1 OBIETIVO GERAL ...ttt 162
6.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS .....ouevuiiriiieiee et ssssssesssessnens 162
6.3 METODO ....ooiomeriieeseeseeseeseeeees sttt 162
6.3.1 PArTICIPANTES ..ottt 162
6.3.2 INSTFUMENTO ... 163
6.3.3 PIrOCEAIMENTOS ......eovviiiieitiiiesieee ettt bbbt 163
6.3.3.1 Coleta de dadOS .........ooeiiiiiiiiice s 163
6.3.3.2 ANALISE & UAUDS .....cveviieiieiicieee e 164
B6.3.4 ASPECLOS BLICOS ..evevieeieiieie ettt ettt ne e 166
6.4 RESULTADOS ...ttt st sbe et nae e 166
6.4.1 DESCrIGAO A AMOSTIA ....evueiiiiieieeite sttt 166
6.4.2 V@ BSCOIAY ...t 169
6.4.3 Relacionamentos Na €SCOIA ..o 171
6.4.4 Adversidades Na 8SCOIA ..o 174
6.4.5 FALOIES T8 FISCO .....vevieiieiiiie ettt bbbt bbbt 178

6.4.6 FAtOres 0 PIrOTEGAD ......cveieeiieite ittt 182



6.4.7 Sentido da escola e expectativa de fULUFO .........ccooeiiiiiiiiiiesee e 188

6.5 DISCUSSAD ..ottt 190
6.5.1 DESCrIGAO 8 AMOSTIA .....evieiieieieeterie e 190
6.5.2 V@ BSCOIAY ......oviiiiiiiceee e 193
6.5.3 Relacionamentos Na €SCOIA ...........cceiviieiiiiiiiie e 195
6.5.4 Adversidades Na €SCOIA ..o 196
6.5.5 FALOIES T8 FISCO .....eviviiieiieieie ettt 198
6.5.6 FAtOres de PIOTEGAD ......cveviiiiiitiiei et 204
6.5.7 Sentido da escola e expectativa de fULUFO .........cccoveveiiieii e 208
6.6 CONSIDERACOES FINAIS ...t 209
7 CONCLUSOES GERAIS ...ttt 220
8. REFERENCIAS .....oooiiiieiieeseeee sttt 224
ANEXOS ..o e e are s 244
ANEXO 1 - QUESTIONARIO JUVENTUDE BRASILEIRA ADAPTADO ........... 244
APENDICES ...ttt 256

APENDICE 1 — TERMO DE CONCORDANCIA PARA O SETOR QUE EXECUTA
A MEDIDA DE LIBERDADE ASSISTIDA ......oorveiieeeseeeesiesveesesseesies s, 256
APENDICE 2 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
ADOLESCENTES MAIORES DE 18 ANOS (QUESTIONARIO) ........ccocevvvvnenee, 257
APENDICE 3 — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
ADOLESCENTES MENORES DE 18 ANOS (QUESTIONARIO) .......cc.cccvvervenne. 258
APENDICE 4 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
PAIS (QUESTIONARIO) .....oviieieeieeeeeeteeeeeee et 259
APENDICE 5 — ROTEIRO DE ENTREVISTA 1: ADOLESCENTES CURSANDO

ENSINO MEDIO ..o oot e oot e e e e ee e e e et ea e et e et et e e e e s eeeneann 260



APENDICE 6 — ROTEIRO DE ENTREVISTA 2: ADOLESCENTES EVADIDOS DA
ESC O LA s 262
APENDICE 7 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
ADOLESCENTES MAIORES DE 18 ANOS (ENTREVISTA) ..o 264
APENDICE 8 — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
ADOLESCENTES MENORES DE 18 ANOS (ENTREVISTA) ...oooviiiiiiiiiee 265
APENDICE 9 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA

PAIS (ENTREVISTA) ..oovveeeeeveeeseeeeeeeseoseesseeessseseesssssesssessesssssesssssesssesessssssessssenns 266



LISTA DE TABELAS

Tabela 1. Critério da SAE de classificagdo econdmica por renda domiciliar................ 25
Tabela 2. Frequéncia nas categorias dos atos infracionais ...........c.cceccvvveevveiesiensennnns 84
Tabela 3. Grau de INStrUGAO A0 PAI .......cceruiiiriiieieie e 87
Tabela 4. Grau de INStrUGA0 da MEE .......ccceviriiieieie s 88
Tabela 5. Pontuagdo média nos itens da escala sobre a percepcéo da escola ............. 90

Tabela 6. Pontuacdo média nos itens da escala sobre a percepcdo acerca dos
relacionamentos familiares ..........ccovoiieiii i 92

Tabela 7. Pontuagdo média nos itens da escala sobre a percepcéo da comunidade ... 93

Tabela 8. Pontuag@o média nos itens da escala sobre a religiosidade ........................ 94
Tabela 9. Acesso a0s Servigos de SAUE ........cceevevveeerierereie e 95
Tabela 10. Atividades realizadas durante 0 tempo lIVIe .........ccocovvieieienin s 96
Tabela 11. Regularidade do acesso @ INtErNEt ........cccoeveveiiieiie s 97
Tabela 12. Tempo conectado @ INTEINEL .........cccveieieriiece e 98
Tabela 13. Principais finalidades do uso da internet ............cccocvevvvieiiverescese e 98
Tabela 14. Pontuacdo média nos itens da escala sobre autoestima ..............ccccvevennne. 99
Tabela 15. Pontuacdo média nos itens da escala sobre autoeficacia ..............c......... 100
Tabela 16. Pontuacdo média nos itens da escala sobre perspectiva de futuro ........... 101
Tabela 17. Resumo de informacGes sobre violéncia intrafamiliar e extrafamiliar ..... 102
Tabela 18. EVeNtoS MaiS frEQUENTES ........ccoiiiiiiiieierie e 107
Tabela 19. Avaliacdo de eventos como adversidades ..........cccevveieiirerreiieseenesie e 109
Tabela 20. MOtiVOS d& PreCONCEITO .........oiiiiiiiieiieieie et 110
Tabela 21. Consumo semanal de drogas no Ultimo MéS ... 115
Tabela 22. Descricédo dos adolescentes evadidos da escola ..........cccovvceevveiverinneene. 167

Tabela 23. Descricédo dos adolescentes do ensino MEdIO ........cccccvevververviiereerieenenn 168



Tabela 24. Fatores de risco para a evasao escolar ...................

Tabela 25. Fatores de protecdo para a permanéncia na escola



18

RESUMO

Goes-Piazzarollo, D. C. G. Fatores de risco e de protegdo presentes na vida de
adolescentes cumprindo liberdade assistida: permanéncia e evasdo escolar
(Dissertacdo de mestrado). Programa de P6s-Graduacdo em Psicologia, Universidade

Federal do Espirito Santo, Vitdria, ES, Brasil.

Estudos sobre adolescentes em conflito com a lei apontam que, embora a escola
seja um importante fator de protecdo, a maioria desse publico se encontra em evasao
escolar. Considerando a relevancia do assunto, esta pesquisa buscou investigar fatores
de risco e de protecdo presentes na vida de adolescentes cumprindo liberdade assistida
para compreender os processos de permanéncia e evasdo escolar, por meio de dois
estudos realizados com adolescentes atendidos por institui¢des da Grande Vitdria (ES)
que executam essa medida. No Estudo 1, 51 participantes responderam a um
questionario, cujas respostas foram submetidas a andlise estatistica. No Estudo 2, foram
entrevistados cinco adolescentes evadidos da escola e cinco frequentando 0 ensino
médio, sendo os dados textuais submetidos a andlise de conteudo. Os fatores de
protecdo mais presentes na amostra foram religido, uso do tempo livre, autoeficacia,
perspectiva de futuro, familia, acesso aos meios de comunicacao e autoestima, havendo
associacao positiva entre aspectos das trés Ultimas varidveis e a permanéncia na escola.
Os fatores de risco mais encontrados foram violéncia intrafamiliar e extrafamiliar,
envolvimento com situacdes ilegais, uso de drogas e adversidades, havendo relagédo
positiva entre a evasdo escolar e esta ultima varidvel. De modo geral, verificou-se o
aumento de fatores de risco em detrimento dos fatores de protecdo nos adolescentes em
evasdo escolar. O trabalho destacou a importancia dos relacionamentos interpessoais na

escola e de que o enfrentamento da evasdo escolar inclua acfes em Vvarios niveis,
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contemplando o estudante, a familia, a escola, os educadores e a organizacgdo social do

pais.

PALAVRAS-CHAVE: Adolescente em Conflito com a Lei; Liberdade Assistida;

Fatores de risco e de protegédo; Evaséo Escolar.
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ABSTRACT

Goes-Piazzarollo, D. C. G. Risk and protective factors present in the lives of
adolescents in probation: permanence in school and dropout (Masters Dissertation).
Programa de P6s-Graduacdo em Psicologia, Universidade Federal do Espirito Santo,

Vitoria, ES, Brasil.

Studies on juvenile offenders point out that, although the school is an important
protective factor, most of those adolescents are in dropout. Considering the importance
of the subject, this research aimed to investigate risk and protective factors present in
the lives of adolescents in probation to understanding permanence in school or dropout
processes, through two studies of adolescents attended by institutions of Vitéria (ES)
serving this measure. In Study 1, 51 participants answered a questionnaire whose
answers were subjected to statistical analysis. In Study 2, we interviewed five
adolescents in dropout and five frequenting high school, and submitted the textual data
to content analysis. The more protective factors present in the sample were religion, use
of free time, self-efficacy, future prospects, family, access to the media and self-esteem,
there is a positive association between aspects of the last three variables and staying in
school. The risk factors most frequently found were intrafamilial and extrafamilial
violence, involvement in illegal situations, drug use and adversity, with positive
relationship between dropout and the latter variable. Overall, it has found the increase
in risk factors in prejudice of protective factors in adolescents in dropout. The work
highlighted the importance of interpersonal relationships in the school and that the
combating to school dropout realize actions at various levels, including at the student,

family, school, educators and social organization of the country.
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APRESENTACAO

A motivagdo para esta investigacdo vem do contato com programas que
executam medidas socioeducativas em meio aberto no Espirito Santo. Através desta
experiéncia, foi possivel observar que a inclusdo escolar de adolescentes cumprindo
liberdade assistida (LA) era um desafio encontrado em varios municipios do estado.

Ao realizar um levantamento bibliografico sobre a escola e o adolescente
cumprindo LA, foi possivel notar a existéncia de pesquisas relatando a importancia da
escola no desenvolvimento do adolescente, o predominio de situacdes de fracasso
escolar e de baixa escolaridade nesse publico e a presenca de preconceitos enfrentados
por eles no ambiente escolar, perpetrados tanto por profissionais quanto por alunos. No
entanto, notou-se a escassez de estudos que apurassem melhor a trajetoria escolar
desses adolescentes e identificassem fatores que contribuissem para sua evasdo ou
permanéncia na escola. Por isto, o presente estudo buscou investigar as questdes
relatadas, o que pode contribuir para a producdo cientifica sobre o tema e para
melhorias nas politicas publicas voltadas para este publico.

A parte introdutéria deste trabalho foi organizada de modo a permitir maior
compreensdo do assunto abordado pela presente pesquisa, a partir de temas pertinentes.
Compreendendo a influéncia das politicas sociais sobre os adolescentes investigados e
suas familias, buscou-se em um primeiro momento apresentar as politicas voltadas para
juventude, educacdo e socioeducacdo no Brasil, dando énfase a medida de liberdade
assistida, a fim de contextualizar as discussGes a serem realizadas. O segundo tdpico
visou expor conceitos e conhecimentos sistematizados sobre termos envolvendo o
objeto de estudo: fatores de risco e de protecdo, adolescente em liberdade assistida,

permanéncia e evasao escolar. Por fim, foi apontado o referencial teorico utilizado nas
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analises do presente trabalho: a Teoria Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano
(TBDH), de Urie Bronfenbrenner.

Ap0s a parte introdutéria do trabalho, houve exposi¢édo de seus objetivos gerais.
Para atingi-los com maior clareza e compreensdo, foram realizados dois estudos
complementares, cuja apresentacdo ocorreu separadamente, contendo seus objetivos, a
metodologia utilizada, os resultados encontrados, as discussdes e as consideracoes
finais realizadas. Ao final dessa exposicdo, foram apontadas as conclusfes gerais do
atual trabalho.

Este foi um dos trabalhos que fizeram parte da pesquisa intitulada “Avaliacao
sobre fatores de risco e de protecdo presentes na vida de adolescentes de classe popular
de Vitéria — ES”, realizada com apoio do CNPq (Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico), sob o nimero 014/2010, ja revisada e
aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Espirito Santo.
Esta pesquisa, por sua vez, também fez parte de uma série de estudos que integrardo o
projeto “Fatores de Risco e Protecdo na Juventude Brasileira”, vinculado ao Grupo de
Trabalho “Juventude, Resiliéncia e Vulnerabilidade” da Associagdo Nacional de

Pesquisa e Pos-Graduacdo em Psicologia (Anpepp).
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1 INTRODUCAO
1.1 JUVENTUDE E POLITICAS SOCIAIS NO BRASIL

No geral, perspectivas sobre juventude compreendem este periodo como um
momento de transicdo e de preparacdo para o exercicio de funcbes sociais da vida
adulta (Valadédo, 2013). Algumas destas abordagens veem a adolescéncia e a juventude
como fenébmenos naturais, delimitados por uma faixa etéria (Lanes, 2013). Com base
em tais perspectivas, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) define o
adolescente como pessoas com idade de 12 a 17 anos (Lei n. 8.069, 1990) e a maioria
das politicas brasileiras caracteriza a juventude pela faixa etaria de 15 a 29 anos. No
entanto, é preciso compreender que existem diversas perspectivas sobre o assunto e
possibilidades de ser jovem. Por isto, hd necessidade de ampliar o conceito de
juventude, considerando sua construcdo social e histérica (Valadao, 2013).

O exame do contexto social vivido pela juventude brasileira permite notar que
este grupo € atingido de modo mais severo pelos efeitos das desigualdades produzidas
pela crise econdmica e civilizatoria relacionada ao Capitalismo (Valaddo, 2013).
Apontando um exemplo de tais consequéncias negativas, Waiselfisz (2013) mostra que
73,2% das mortes entre jovens sdo devido a causas externas, entre as quais 0 homicidio
predomina. Este e outros estudos (Sant’Anna, Aerts & Lopes, 2005; Szwarcwald et. al,
1999) encontram em seus resultados o predominio, entre as vitimas de homicidios, de
pessoas jovens, pobres, negras e do sexo masculino. O predominio deste grupo de
pessoas como vitimas de violéncia pode revelar uma série de condi¢des sociais adversas
enfrentadas.

Como forma de amenizar estas desigualdades sociais inerentes ao
desenvolvimento capitalista, 0 governo propGe a garantia dos direitos da populacéo por

meio das politicas sociais (Demo, 2007). Para a execucdo dessas acdes, mostra-se
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importante a utilizagdo de um critério de classificacdo econémica. Um pardmetro muito
utilizado pelo governo brasileiro € o proposto pela Secretaria de Assuntos Estratégicos
(SAE, 2014), que prop0e a definicédo de classes por renda domiciliar, conforme a tabela
a sequir:

Tabela 1. Critério da SAE de classificagdo econémica por renda domiciliar

Limites da renda domiciliar

Classes econémicas

Inferior Superior
Classe A 11.262 -
Classe B 8.641 11.261
Classe C 2.005 8.640
Classe D 1.255 2.004
Classe E 0 1.254

Como o nivel de vida permitido por uma renda familiar varia conforme regido e
nimero de pessoas na residéncia, a Associacdo Brasileira de Empresas de Pesquisas
(Abep) propds outro modo de classificacdo econdmica, denominado “Critério Brasil”.
A partir de informacdes sobre o grau de instrucdo do chefe de familia e sobre a
quantidade de bens de consumo e de servico obtidos pela familia, esse modelo busca
inferir o poder de consumo da familia (Abep, 2014).

Apesar da proposta de combate as desigualdades sociais presente nas politicas
sociais, a andlise do contexto atual ndo se mostra otimista. Com 0s avangos das
reformas neoliberais nos ultimos anos, nota-se a tendéncia a reducdo de direitos no
Brasil (Valaddo, 2013) por meio da insercdo das seguintes mudancas nestas politicas: a
focalizacdo ou seletividade, que se refere a restricdo de tais acGes aos miseraveis a fim
de evitar o caos social (Peroni, Oliveira & Fernandes, 2009); a privatizacdo, que é uma
forma lucrativa de atender a demandas sociais e que promove a desigualdade no
atendimento de tais necessidades de acordo com o poder aquisitivo; e a
descentralizacdo, meio pelo qual se transfere para 0s municipios a responsabilidade pela

execucdo de acdes deterioradas e sem financiamento (Lanes, 2013).
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Esse processo sutil de promogéo da desigualdade por meio das diferencas no
atendimento oferecido pelos servicos publicos e privados pode ser visto claramente pelo
modo de funcionamento do Sistema Unico de Satde (SUS). Embora servigos de salide
de alta complexidade, como quimioterapia, radioterapia, hemodialise e hemoterapia,
sejam mais acessados em 0Orgdos publicos do que na iniciativa privada, nota-se que,
considerando todos os niveis de atendimento, os usuarios do SUS sofrem mais com a
falta de atendimento quando buscam servigos de salde e demonstram menor satisfacéo
em VArios aspectos considerados, especialmente em relacdo ao tempo de espera e a falta
de liberdade para escolher o profissional que realizard o atendimento. Devido as
insuficiéncias desse atendimento, alguns preferem recorrer a servigcos privados de
saude. E, ao se verificar as caracteristicas dos usuérios do SUS, prevalecem pessoas
afrodescendentes, com até 10 anos de escolaridade, renda per capita inferior a dois
salarios minimos e com estado de saude regular ou ruim (Ribeiro, Barata, Almeida &
Silva, 2006). Desse modo, embora o SUS tenha por principio a igualdade e a
universalidade da assisténcia a satde (Lei n. 8.080, 1990), esse atendimento publico de
salde por vezes se mostra insatisfatério e até ausente aos seus usudrios; e aqueles que
ndo possuem recursos suficientes para pagar 0 acesso aos servigos privados acabam
recorrendo ao SUS e experimentando um atendimento de satde desigual, com menor
qualidade, tendo seu direito a salde sutilmente restringido e por vezes até abertamente
negado pela auséncia de atendimento.

Desse modo, uma analise critica da utilizacdo das politicas sociais aponta que,
embora se coloquem como ajuda a populacédo excluida, ndo estdo realmente voltadas
para o0 bem-estar (Souza Neto, 2006). Sua atuacdo se caracteriza por uma estratégia
estatal de mediagdo de interesses conflituosos e de gestdo da pobreza (Lanes, 2013).

Embora aparentemente visem o bem do povo, tais agdes estdo voltadas a favorecer o
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capital financeiro, sendo utilizadas como industria lucrativa e meio de manutencéo de
poder e da ordem ao evitar a morte de grupos que vivem a margem da sociedade e
escamotear a realidade da classe operéria (Freitas, 2007; Souza Neto, 2006). Por isto, €
possivel que instituicdes que executam politicas sociais funcionem como meios de
legitimar a violéncia estrutural presente no contexto atual (Lanes, 2013). Considerou-se
aqui violéncia estrutural como um processo por meio do qual alguns sistemas
econdmicos, culturais e politicos oprimem determinados grupos sociais, restringindo
seu acesso aos direitos basicos que se permitem ter uma vida digna e,
consequentemente, tornando tais pessoas mais vulneraveis ao sofrimento e a morte.
Sendo assim, pode-se dizer que a violéncia estrutural se relaciona a quadros graves de
excluséo social (Cruz Neto & Moreira, 1999).
1.2 POLITICAS SOCIAIS VOLTADAS PARA A EDUCAQAO

Atualmente, grande parte das politicas sociais voltadas para juventude esta
relacionada a ampliacdo da escolaridade e da qualificacdo profissional ou, quando
direcionadas para jovens pobres, a ocupacdo do tempo livre (Lanes, 2013). Destas,
mostram-se de grande importancia as politicas voltadas para a educacdo, considerando
que a escola é um dos principais mecanismos licitos de mobilidade e inclusdo social
(Aquino & Rocha, 2004). De acordo com o Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE), um evento politico importante para a escolarizacdo na vida de
jovens no pais foi quando o Brasil assinou os Objetivos de Desenvolvimento do
Milénio estabelecidos na Declaracdo do Milénio aprovada pela Organizacdo das Nacdes
Unidas (ONU) em 8 de Setembro de 2000. Esse documento inclui metas a serem
atingidas até 2015, entre as quais se encontra o0 objetivo de oferecer educacédo bésica de
qualidade para todos (IBGE, 2012b), que € o nivel de ensino que compreende a

educacdo infantil, o ensino fundamental e o ensino médio (Lei n°® 9.394, 1996).
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Segundo o ECA, a educacédo deve visar o pleno desenvolvimento pessoal, o
preparo para o exercicio da cidadania e a qualificacdo profissional. Esta legislagdo
determina que criancas e adolescentes possuam direito a educacdo e a igualdade de
condicBes de acesso e permanéncia na escola publica, gratuita e proxima a residéncia.
Conforme tal documento, o ensino fundamental é obrigatério e gratuito, e 0s niveis
médio e superior devem ser acessiveis a quem 0s procura. H& previsdo também de
cuidados no ensino fundamental, incluindo a responsabilidade de dirigentes da escola
em comunicar ao Conselho Tutelar casos de maus-tratos, reiteracdo de faltas
injustificadas, evasao escolar ou elevados niveis de repeténcia (Lei n. 8.069, 1990).

Em contradi¢do aos direitos de criangas e adolescentes, a realidade se mostra
adversa e distante das conquistas legais. Um relatério do United Nations Development
Programme (UNPD, 2013) com dados escolares recentes de varios paises apontou que
os brasileiros tinham, em média, 7,2 anos de estudo, que ¢ um tempo aquém do
necessario para completar o ensino fundamental. Conforme este mesmo trabalho, o pais
ainda apresentou uma taxa de 24,3% de evasdo somente no ensino fundamental, tendo
apenas 49,5% de pessoas com 25 anos ou mais que completaram o ensino médio. Além
disso, o numero de jovens brasileiros com idade de 18 a 24 anos que abandonaram a
escola antes de concluir o ensino médio foi trés vezes maior do que a média dos 29
paises europeus que compB@em a Organization for Economic Co-Operation and
Development. Outro dado relevante é que esta dificuldade em concluir o ensino bésico
parece ser ainda maior para alguns grupos, tendo em vista a presenca de diferencas
consideraveis na escolarizacdo de acordo com a renda per capita, 0 sexo, a cor e 0 tipo
de escola (publica ou particular) em populacdes jovens investigadas: o aumento da
pobreza foi proporcional a reducdo do tempo de estudos, ao aumento da evasdo escolar

e a reducdo da frequéncia a escola; homens apresentaram maiores indices de abandono
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da escola antes de concluir o ensino médio, em comparagdo a mulheres da mesma
idade; quando comparada a populagdo branca, pretos e pardos apresentaram menor
frequéncia a escola, maior atraso escolar e menor ingresso ao ensino superior; e jovens
que estudavam na rede publica apresentam desempenho inferior em relagéo a alunos de
escolas particulares (IBGE, 2012b). De modo complementar, Ledo, Dayrell e Reis
(2011) apontam a existéncia, nas escolas publicas, de amplos problemas relacionados a
falta de infraestrutura escolar e ao baixo investimento do governo. E, tendo em vista
esse contexto deficitario, outros trabalhos apontam fatores associados ao aumento do
desgaste dos professores que atuam na educacdo basica, como: altas cargas horarias,
consideradas como iguais ou superiores a 40 horas semanais; baixos salarios;
desvalorizacdo social do professor; nimero excessivo de alunos ou turmas; pouco
tempo para o preparo das aulas; menor apoio social, o qual abrange a escola, a familia
dos alunos e o governo; maior demanda no trabalho; alunos com problemas
comportamentais; escassez de recursos; acimulo de responsabilidades relacionadas aos
alunos; presséo proveniente de prazos e de cobrancas; e violéncia na escola (Pereira et
al., 2014; Ristum, 2010a; Silveira, Enumo, Paula & Batista, 2014). Portanto, embora
nos ultimos 10 anos tenham ocorridos avancos na educacdo brasileira, eles ndo se
mostraram suficientes para torna-la satisfatéria nos aspectos citados, mostrando que
ainda ha muito a se avancar para garantir a igualdade no acesso e na permanéncia na
escola prezada pelo ECA (IBGE, 2012b).

O estudo de Naiff, S& e Naiff (2008) possibilita analisar alguns efeitos das
mudangas promovidas pelas politicas voltadas a educagdo. Ao se comparar duas
geracbes de mulheres em situacdo de extrema pobreza, foi possivel observar o
crescimento do nivel de escolaridade. No entanto, como também houve aumento na

escolaridade exigida pelo mercado de trabalho, a geracdo mais nova conseguiu inclusdo
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apenas no mesmo mercado de trabalho da geragdo anterior: servigos domésticos, babas,
ambulantes, catadores e outros que exigem pouco ou nenhum nivel instrucional. Sendo
assim, notou-se nesta pesquisa a manutencdo da situacdo vivida pelas geracOes
investigadas que, ndo obtendo autonomia duradoura por sua inser¢do no mercado de
trabalho, viviam da assisténcia social. Uma anélise critica deste trabalho permite notar
que ndo se pode atribuir a responsabilidade pela situacdo socioecondmica individual,
seja ela positiva ou negativa, somente ao aumento da escolaridade. E necessario
compreender que as ocupacgOes profissionais citadas possuem uma fungédo social e néo
podem ser extintas sem afetar o funcionamento da sociedade. Entéo, o problema ndo é a
insercdo nestas profissdes em si, e sim a falta de valorizag&o do trabalhador que delas se
ocupa e a dificuldade de determinadas parcelas da populagdo em acessar 0s niveis de
escolaridade superiores compativeis com certas profissdes desejadas. Considerando tais
questdes, a promocgdo de melhores condigdes de vida ndo pode se basear somente no
acesso a educacdo, tal como ela estd estruturada na nossa sociedade. E importante
também pensar na melhoria das condi¢des de trabalho, o que inclui a adequacgdo das
jornadas de trabalho as exigéncias da atividade e do estabelecimento de salarios
compativeis. E sabe-se que o salario minimo atual, R$ 724,00 por més ou R$ 3,29 por
hora trabalhada (Decreto n. 8.166, 2013), estd muito longe de garantir sua funcdo de
“atender a suas necessidades vitais basicas [de uma pessoa] e as de sua familia com
moradia, alimentacdo, educacdo, salde, lazer, vestuario, higiene, transporte e
previdéncia social” (Constituicdo, 1988). Segundo o Departamento Intersindical de
Estatistica e Estudos Socioecondmicos (Dieese, 2014), considerando o custo das
necessidades que o salario minimo se propGe a cobrir, em Janeiro de 2014, ele deveria
ser estabelecido em torno de R$ 2.748,22, 0 que aponta para uma defasagem de mais de

dois mil reais no salario minimo atual. Esta situacdo parece ter forte impacto sobre
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varios problemas sociais brasileiros, sendo apontada em outros trabalhos por meio de
discussdes sobre desigualdade social e pobreza, e ndo pode ser ignorada no debate sobre
o enfrentamento da violéncia, da evasao escolar e de outros desafios presentes no pais.
1.3 POLITICAS SOCIAIS VOLTADAS PARA SOCIOEDUCAC}AO

Dando continuidade ao assunto desenvolvido sobre as politicas sociais, mostra-
se importante conhecer melhor a legislacdo nacional sobre o atendimento
socioeducativo. No Brasil, pessoas menores de 18 anos sdo consideradas inimputaveis.
Sendo assim, as infragdes cometidas por estas pessoas sdo consideradas atos
infracionais, analogos aos crimes previstos no Cédigo Penal Brasileiro, e sdo tratadas a
partir de uma legislacdo especial, o Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), que
busca considerar suas peculiaridades como pessoas em desenvolvimento. Quando
cometem ato infracional, as criangas até 11 anos recebem medidas protetivas e 0s
adolescentes com idade entre 12 a 17 anos séo responsabilizados por meio de medidas
socioeducativas, podendo cumpri-las até 20 anos de idade. Em ordem de gravidade, as
medidas cabiveis a adolescentes sdo: adverténcia, reparacdo de dano, prestacdo de
servicos a comunidade, liberdade assistida, semiliberdade e internagcdo (Lei n. 8.069,
1990).

Abordada por esta pesquisa, a liberdade assistida apresenta origem no
atendimento realizado por cristdos voluntarios em instituicdes anglo-sax6nicas do
século XIX. Este trabalho era chamado probation e tal termo continua sendo utilizado
por produgOes internacionais para descrever a liberdade assistida. No Brasil, esta
medida aparece pela primeira vez no Codigo de Menores de 1927, sob o nome de
liberdade vigiada, e adota seu nome atual atraves do Codigo de Menores de 1979. Em
tal periodo, o trabalho era direcionado pela Doutrina da Situacao Irregular e, por isto, 0

programa buscava controlar o comportamento do adolescente pobre, dando énfase a



32

uma intervencdo sobre o individuo em detrimento de seu contexto de vida. Somente a
partir dos avangos legais, representados pela aprovagéo do ECA e do Sistema Nacional
de Atendimento Socioeducativo (Sinase), que se encontrou a possibilidade de mudangas
maiores na execucdo desta medida, que atualmente é direcionada pela Doutrina da
Protecdo Integral e objetiva a garantia e a promoc¢do dos direitos de todos o0s
adolescentes que se encontram ou ndo em conflito com a lei (Brito, 2007; Lanes, 2013).
Em determinados estudos que abordaram a execugdo da liberdade assistida, foram
encontradas algumas transformacdes legais na pratica socioeducativa juntamente com
aspectos remanescentes do paradigma antigo, que precisam ser superados. Tais
trabalhos mostram a presenca de variagfes nos avangos e nos retrocessos apresentados
pela execucdo da liberdade assistida nos diferentes municipios brasileiros. (Coelho &
Rosa, 2013; Malvasi, 2011; Passamani & Rosa, 2012).

De acordo com as diretrizes atuais, a medida de liberdade assistida é utilizada
para acompanhar, auxiliar e orientar o adolescente por um periodo minimo de seis
meses em meio aberto. Sua execucao é de responsabilidade do municipio onde reside o
adolescente, que lhe designa um orientador com as seguintes tarefas: promover
socialmente a pessoa e sua familia; supervisionar sua frequéncia e seu aproveitamento
escolar; promover sua matricula escolar; trabalhar para sua profissionalizacdo e
insercdo no mercado de trabalho; e elaborar relatérios do caso (Lei n. 8.069, 1990).

Quando comparada as medidas privativas de liberdade, a liberdade assistida
apresenta vantagens. Entre as tais, € possivel apontar que ela ndo prevé que o
adolescente seja retirado de seu entorno social e, por isto, possibilita a manutengédo da
convivéncia familiar e comunitaria. Em relacdo a vida escolar, ressalta-se que ela
permite o contato direto com a escola e aponta a garantia do direito a educagdo como

um dos objetivos do atendimento socioeducativo prestado ao adolescente (Sinase,
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2006). Além disso, a gravidade do ato infracional costuma ser menor em adolescentes
que cumprem medida de liberdade assistida do que naqueles que cumprem medidas
privativas de liberdade (Gallo & Williams, 2008). Desse modo, a liberdade assistida se
mostra uma medida muito importante por permitir o atendimento ao adolescente
quando este apresenta menor comprometimento com atos infracionais e por possibilitar
uma intervencao proxima ao seu contexto social.

Compreendendo tais questdes, o Sinase (2006) aponta a preferéncia de
aplicacdo de medidas em meio aberto em detrimento de medidas privativas de liberdade
e 0 ECA restringe a medida de internagdo em relacdo a sua duracao e as situagdes nas
quais pode ser aplicada, as quais sdo: “I — tratar-se de ato infracional cometido mediante
grave ameaga ou violéncia a pessoa; Il — por reiteragdo no cometimento de outras
infracBes graves; Il — por descumprimento reiterado e injustificavel da medida
anteriormente imposta” (Lei n. 8.069, 1990, Art. 122). Por isto, a maioria das pessoas
atendidas pelo sistema socioeducativo cumprem medida de liberdade assistida ou de
prestacdo de servigos a comunidade; um levantamento realizado por érgdos publicos
apontou que adolescentes sob tais medidas de meio aberto chegavam a representar 70%

do publico atendido no Brasil (Sinase, 2006).
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2 FATORES DE RISCO E DE PROTECAO, PERMANENCIA E EVASAO
ESCOLAR NO CONTEXTO DOS ADOLESCENTES CUMPRINDO
LIBERDADE ASSISTIDA

2.1 O ESTUDO DOS FATORES DE RISCO E DE PROTEC}AO

O envolvimento com atos infracionais e a evasdo escolar podem estar
relacionados a presenca de fatores de risco e a auséncia ou baixa permanéncia de fatores
de protecdo. Os fatores de risco podem ser compreendidos como ‘“condi¢cdes ou
varidveis que estdo associadas a alta probabilidade de ocorréncia de resultados
negativos ou indesejaveis” (Gallo & Williams, 2008, p.44) no curso do
desenvolvimento humano. Ja os fatores de prote¢do sdo considerados “fatores ou
processos que reduzem o impacto do risco e exercem efeitos positivos na salide mental
do individuo, podendo operar como pontos de apoio, contribuindo para uma adaptacéo
bem sucedida e promovendo a resiliéncia” (Siqueira & Dell’Aglio, 2007, p. 135).

Os fatores de risco e de protecdo podem envolver caracteristicas individuais da
pessoa ou aspectos do contexto em que ela vive. Embora alguns estudos apontem
algumas variaveis como fatores de risco, é importante ressaltar que tais fatores ndo séo
pré-determinados e dependem da base social e cultural de uma dada sociedade. Sendo
assim, variagcbes no contexto em que ocorreram tais pesquisas podem acompanhar
mudancas no significado das variaveis citadas nestes estudos, visto que algumas podem
deixar de se apresentar como fator de risco ou até mesmo se constituirem como fatores
de protecdo. Desse modo, o estudo de fatores de risco e de protecdo deve considerar que
0 desenvolvimento humano € multideterminado, o que faz com que um fator isolado
dificilmente possa explicar completamente o resultado encontrado. Além disso, o efeito
destes fatores pode variar com o modo como sua ocorréncia é percebida e também com

seus niveis de frequéncia, intensidade, duracédo e severidade. Por isso, esta analise deve
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incluir a interacdo de diversos fatores para compreender melhor o resultado investigado
no desenvolvimento humano (Gallo & Williams, 2005; Poletto & Koller, 2008).

Entre pesquisas nacionais sobre fatores de risco e de prote¢do, é possivel citar o
Estudo Nacional sobre Fatores de Risco e Protecdo na Juventude Brasileira, que esta
vinculado ao Grupo de Trabalho “Juventude, Resiliéncia e Vulnerabilidade” da
Associacdo Nacional de Pesquisa e P6s-Graduagdo em Psicologia (Anpepp). Tal projeto
apresentou o “Questionario da Juventude Brasileira”, o qual se mostra um importante
instrumento para a avaliacdo de fatores de risco e de prote¢do (Dell’aglio, Koller,
Cerqueira-Santos & Colago, 2009), sendo utilizado por estudos nacionais recentes sobre
0 assunto (Braga & Dell”Aglio, 2012; Martins, 2013; Maranh&o, Colago, Santos, Lopes
& Coélho, 2014; Martins, 2013; Nardi & Dell”Aglio, 2014; Nunes, Pontes, Silva &
Dell”Aglio, 2014).

Tendo em vista as caracteristicas da presente pesquisa e sua vinculacdo ao
estudo nacional citado, nota-se a importancia de destacar o trabalho de Martins (2013)
sobre tempo livre de adolescentes cursando ensino médio em escolas publicas da
Grande Vitéria, no Espirito Santo. Nesse estudo, destacam-se os seguintes resultados:
predominio de afrodescendentes (70,8%); grande quantidade de familias com
composicado nuclear (48,6%) em comparacdo aos arranjos monoparentais (29,3%) ou
reconstituidos (13,8%); prevaléncia de crencas religiosas cristds (75,8%), sendo elas
evangélicas (43,4%) ou catdlicas (32,4%), havendo poucas pessoas sem religido e que
criam em Deus (18,3%); predominio de pais com ensino médio completo, havendo leve
aumento do grau de instrucdo em pais em relagdo as mées; percentual de 34,7% (N =
100) dos participantes que trabalhavam como office-boys, secretaria e profissionais de
informatica (N = 38) ou em comércio, lojas e mercados (N = 17); 16,3% de

adolescentes trabalhando com carteira assinada; quantidade de adolescentes que
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frequentavam grupos (49,1%); predominio de adolescentes que tinham aparelho celular
(82,3%); grande nimero de adolescentes que acessavam a internet em casa (81,4%);
usos variados da internet, principalmente para fazer trabalhos escolares (93,5%) ou se
comunicar (91,0%); uso do tempo livre com atividades diversificadas, havendo especial
importancia a navegar na internet (84,5%), assistir TV (84,1%), ouvir ou tocar musica
(78,8%) e descansar (78,8%). Em relacdo as escalas utilizadas, o estudo encontrou 0s
seguintes resultados: conectividade a escola (M = 3,50; DP = 0,81); percepg¢do do
ambiente familiar (M = 3,90; DP = 0,78); percepcdo da comunidade (M = 2,77; DP =
1,00); autoestima (M = 4,21; DP = 0,69); autoeficacia (M = 3,30; DP = 0,62);
perspectiva de futuro (M = 4,25; DP = 0,57). Devido ao seu foco no uso do tempo
livre, o estudo ainda apresentou discussdes sobre o predominio na amostra de atividades
no espaco domiciliar, situacdo que se mostra comum em jovens de baixa renda e que
revela a necessidade de maior investimento publico na oferta de oportunidades de lazer
e cultura nos locais em que residem.
2.1.1 Fatores de protecao

Alguns atributos individuais podem atuar como fator de protecdo para o
desenvolvimento humano, como alto nivel de inteligéncia e competéncia social; sendo
que este Gltimo conceito compreende a realizacdo no ambiente escolar e em atividades,
a habilidade de se relacionar satisfatoriamente, a autoestima e a autoeficacia elevadas
(Maia & Williams, 2005). Entre esses aspectos, mostra-se importante apontar o0s
beneficios trazidos pela autoeficacia, a qual pode ser definida como a crenca de uma
pessoa sobre sua capacidade de desempenho em determinadas tarefas. Ao mesmo
tempo em que recebe influéncia de fatores pessoais e contextuais, a autoeficicia

também parece afetar positivamente o desempenho académico, a motivagdo em estudar,



37

o0 envolvimento com metas e a resiliéncia (Medeiros, Loureiro, Linhares & Marturano,
2000).

Em certas situagdes, caracteristicas pessoais podem apresentar influéncia
semelhante ou até maior do que fatores contextuais. Considerando isso, um atributo
pessoal apresentado pela literatura sobre o tema como tendo fortes efeitos protetores € a
autoestima. Embora alguns estudos apontem que niveis extremamente baixos ou altos
deste aspecto podem ser igualmente prejudiciais, outros trabalhos associam seu
aumento ao bem-estar psicoldgico, a saude mental, a reinser¢cdo social apos
cumprimento de medida socioeducativa de internagédo, ao abandono de comportamentos
antissociais e ao enfrentamento satisfatério de situacfes de tensdo. O elevado juizo de
valor proprio também pode atuar como fator de protecdo para a depressdo e o suicidio.
Apesar disso, analises sobre a autoestima devem considerar que, embora esta
caracteristica seja pessoal, ela apresenta construcdo fortemente influenciada pelos
relacionamentos interpessoais, especialmente aqueles estabelecidas com adultos durante
a infancia (Amparo, Galvéo, Alves, Brasil & Koller, 2008; Nardi & Dell”Aglio, 2014).

A perspectiva de futuro, que se constitui “a forma como os individuos percebem
0 seu futuro e os objetivos de vida que se propdem a atingir, ou, ainda, como um
construto voltado para o planejamento ou esperanca de concretizar algo” (Oliveira &
Saldanha, 2010, p. 48), é considerada um fator de protecdo relevante para o
desenvolvimento na adolescéncia. Entre suas contribuicdes, é possivel citar que as
expectativas comumente se realizam e que a perspectiva de futuro pode se associar a
reducdo do uso de drogas, do comportamento sexual de risco e do envolvimento com
atos infracionais. Mostra-se ainda importante considerar que as expectativas sobre o
futuro s@o mediadas pelo contexto sociocultural no qual a pessoa esté inserida, sendo

principalmente influenciadas pelos pais na adolescéncia (Zappe, Moura Jr., Dell” Aglio
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& Sarriera, 2013). Além disso, é possivel apontar que planos de adolescentes em
conflito com a lei para o futuro costumam envolver de modo especial realizacdes
ligadas ao estudo, ao trabalho licito, a familia e 8 mudanca de vida (Nardi & Dell”Aglio,
2010).

A resiliéncia pode ser definida como um processo por meio do qual se obtém
resultados positivos ao desenvolvimento apesar da presenca de fatores de risco. Esta
ocorréncia ndo pode ser confundida como uma caracteristica pessoal, mas deve ser
compreendida pela interagdo dindmica entre os aspectos individuais e o contexto social,
podendo se fazer presente de modo diferente conforme 0 momento vivido e a area em
que as adversidades séo enfrentadas (Poletto & Koller, 2008). Para a ocorréncia dessa
experiéncia em criangas, alguns fatores de protecdo se mostram especialmente
importantes: (1) ao menos uma relacdo significativa com um adulto; (2) presenca de
crenca religiosa; (3) expectativa escolar em nivel elevado e realista, com apoio
necessario; (4) contexto familiar positivo; (5) inteligéncia emocional; e (6) habilidade
de enfrentamento de situagdes estressantes (Maia & Williams, 2005).

No contexto familiar, a coesdo, considerada como a proximidade emocional
entre pessoas, apresenta efeitos favoraveis no desenvolvimento humano e esté associada
a salude emocional. Considera-se também como fator de protecdo o vinculo positivo
com os pais. Além disso, a presenca de rede de apoio para os pais e de lago afetivo entre
a crianca e cuidadores alternativos podem também trazer beneficios, especialmente
através do apoio prestado em situacdes de estresse. A familia pode ainda apresentar
papel fundamental na prevencdo e no enfrentamento do comportamento infracional
(Maia & Williams, 2005; Nardi & Dell”Aglio, 2010, 2012; Poletto & Koller, 2008).
Para Carvalho e Gomide (2005), outros aspectos familiares considerados importantes

sdo os estilos parentais, que sdo definidos como “um conjunto de atitudes, metas,
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modelos parentais e praticas educativas utilizadas pelos pais como estratégias para
promover a socializag¢do dos filhos” (p. 265). Conforme este constructo, atuariam como
fatores de protegéo os estilos parentais positivos, representados pela monitoria positiva
e pelo comportamento moral dos pais. A primeira pratica se define pela superviséo
adequada dos filhos, tendo por base o interesse pelo mesmo e a disponibilidade para
apoid-lo quando necessario. Assim como o comportamento moral dos pais, ela esta
relacionada ao aprendizado de valores morais e de comportamentos pro-sociais, tais
como empatia e senso de justica.

No estudo sobre a familia, observa-se a necessidade de ampliar esse conceito de
modo a considerar a possibilidade de diversos arranjos familiares. Ao longo de seu
trabalho, Martins (2006) aponta a familia nuclear, composta por um casal e seus filhos,
foi um modelo tradicional nas ultimas décadas. No entanto, no final do século XX,
observou-se 0 aumento e a legitimacao social de outros arranjos familiares no Brasil.
Entre esses novos modelos, € possivel citar os seguintes tipos de arranjos: familias
monoparentais, constituidas por um dos progenitores e seus descendentes; familias
reconstituidas, compostas por uma segunda unido de pessoas que vieram de
relacionamentos anteriores; familias extensas, formadas por parentes que ndo pertencem
a familia nuclear da crianca ou do adolescente em questdo, tais como avos e tios; e
familias adotivas, compostas por pais adotivos. Além disso, existem ainda as familias
unipessoais, formadas por pessoas que vivem sozinhas (IBGE, 2012b), e
multigeracionais, constituidas por mais de uma geracdo (Naves, 2013). Sendo assim,
considerando a diversidade de arranjos possiveis, existe uma tendéncia das abordagens
contemporaneas identificarem a familia a partir dos vinculos estabelecidos pelas

pessoas (Dessen, 2010).
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Juntamente com a escola, o trabalho é considerado como um dos principais
mecanismos de mobilidade e inclusdo social (Aquino & Rocha, 2004). Além disso, ele
também é apontado como importante elemento de prevencdo da violéncia e do
envolvimento com atos infracionais. O efeito positivo dessa atividade estd ligado a
ocupacdo do tempo livre com atividades licitas, ao fortalecimento da capacidade de
seguir regras e ao desenvolvimento de competéncias em Vvarios ambientes e niveis de
relacionamento interpessoal. Os beneficios trazidos pela experiéncia profissional podem
até mesmo afetar positivamente as relagdes familiares (Nardi & Dell”Aglio, 2010).

A rede de amigos pode atuar como fator de protecdo por meio do fornecimento
de apoio emocional, social, material, espiritual e escolar. Amizades podem também ter
um papel fundamental na elaboracdo e promocdo de estratégias positivas para
adaptacdo saudavel a situacdes de estresse e, em adolescentes, podem apresentar
influéncia na mesma frequéncia que os pais (Amparo et al., 2008; Poletto, Koller &
Dell"Aglio, 2009). O estabelecimento desses relacionamentos interpessoais recebe
influéncia da similaridade e da proximidade entre as pessoas envolvidas. Enquanto o
primeiro conceito estd relacionado aos interesses e as atividades dos quais
compartilham, o segundo, que também se associa ao aprofundamento da relacéo, refere-
se a partilha de espacos semelhantes, frequentados rotineiramente pelos pares, como
instituicdes educacionais ou bairro residencial (Souza & Hutz, 2008). Na andlise das
amizades de pessoas mais novas, a internet assume um papel importante, tendo em vista
que amplia as possibilidades de interacdo social e tem sido cada vez mais utilizada por
jovens na realizacdo de atividades cotidianas. Por outro lado, existem contetdos nessa
rede que podem trazer riscos, trazendo a necessidade de regulacédo e de orientacdo em

relacdo a sua utilizagdo por pessoas mais novas (Martins, 2013).
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A participacdo em equipes esportivas e outros grupos também pode trazer
beneficios ao adolescente. Considerando efeito da proximidade e da similaridade sobre
0 estabelecimento de relacionamentos interpessoais (Souza & Hutz, 2008), a insergéo
nessas atividades pode trazer oportunidades de formacdo de amizades, as quais,
conforme exposto anteriormente, podem se mostrar importantes para a formagdo da
rede de apoio do adolescente (Amparo et al., 2008; Poletto et al., 2009). Além disso,
alguns estudos associam determinadas atividades a outros efeitos positivos para a
pessoa. Desse modo, a pratica esportiva esta relacionada a melhoria do autoconceito, da
autoestima, do humor e da salde mental, podendo ainda contribuir na reducdo de
sintomas de ansiedade e depressdo (Godoy, 2002). A musicalizagdo também pode ter
efeitos positivos sobre a sociabilidade, a autoestima (Castro, 2007) e o desenvolvimento
auditivo, cognitivo e linguistico, podendo inclusive se associar a melhores desempenhos
em atividades de matematica, leitura e vocabulario (Eugénio, Escalda & Lemos, 2012),
0 que mostra possiveis beneficios para a vida escolar. A crenca religiosa esta associada
a promogdo da convicgdo de sentido na vida e do senso de enraizamento e de coeréncia;
esta conviccdo e os valores nela fundamentados podem contribuir para elevar a
autoestima, promover resiliéncia e evitar o inicio do uso de drogas (Maia & Williams,
2005).

Embora o cumprimento de medida socioeducativa possa ser um momento
adverso para o adolescente e sua familia, esta vivéncia também pode atuar como fator
de protecdo para a integracdo social. Para isso, € importante que o programa atue como
fonte de apoio social, promovendo a ocorréncia de experiéncias positivas assim como o
fortalecimento de projetos de vida e de vinculos. A intervencdo socioeducativa também
deve contemplar a elaboracdo de um projeto de vida, mobilizando o apoio de figuras

representativas para essa finalidade. E, de modo a manter os ganhos obtidos e evitar a
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reincidéncia, faz-se necessario o0 acompanhamento eficaz de adolescentes que saem do
regime de internagdo de modo integrado com outras entidades pertinentes (Nardi &
Dell”Aglio, 2010, 2014).

As discussdes sobre o adolescente em conflito com a lei enfatizam a relevancia
da escola. Pesquisas sobre o tema apresentam indicios de que a alta escolaridade atue
como fator de protecdo e seu inverso, a baixa escolaridade, como fator de risco. A
frequéncia a escola também parece estar associada a reducdo do uso de armas, da
gravidade de infracGes e do consumo de drogas. Este efeito do ambiente escolar sobre o
aluno parece estar relacionado as seguintes contribuicdes: ampliacdo das oportunidades
de trabalho; beneficios trazidos pelas relagdes interpessoais estabelecidas no contexto;
desenvolvimento de habilidades sociais; desenvolvimento de projetos futuros; estimulo
a cooperacdo; incentivo a potencialidades individuais; influéncia na igualdade por meio
de regras estabelecidas; ocupacdo do tempo livre; oportunidades de estabelecimento e
manutencdo de relacionamentos interpessoais; producdo e transmissdo de saberes; e
promocdo de autoestima e de autoeficicia (Gallo & Williams, 2005, 2008; Ledo et al.,
2011; Maia & Williams, 2005; Naiff et al., 2008; Padovani & Ristum, 2013; Poletto &
Koller, 2008; Silva & Salles, 2011). Ademais, as relagdes provenientes do ambiente
escolar podem fornecer importante apoio emocional ao aluno (Maia & Williams, 2005).
Nesse contexto, o relacionamento positivo com professores apresenta papel central,
tendo em vista que pode facilitar processos de aprendizagem (Amparo et al., 2008) e
oferecer modelos positivos para criangas em risco (Maia & Williams, 2005).

2.1.2 Fatores de risco

Considerando o ambito individual, é possivel apontar algumas caracteristicas

pessoais que podem atuar como fatores de risco, tais como baixa autoestima, baixo

nivel de inteligéncia, caréncia de habilidades sociais, contribuigcdes fisioldgicas,
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deficiéncia de atencdo, fatores genéticos, ma formagdo congénita ou doencas croénicas,
envolvimentos em brigas, porte de armas, relacdo sexual desprotegida e uso de
substancias toxicas (Gallo & Williams, 2005, 2008; Maia & Williams, 2005; Zappe &
Dias, 2010). Entre esses fatores pessoais, ressalta-se o0 uso de drogas como
comportamento de risco para o desenvolvimento. Em relacdo a essas substancias, é
possivel apontar que algumas podem aumentar a agressividade, como a cocaina, o
alcool, anfetaminas e anabolizantes; enquanto outras podem ter efeito inibidor desse
aspecto, como a maconha e o cigarro (Gallo & Williams, 2005). Entre as drogas citadas,
ressalta-se a maconha por ser uma droga ilicita muito consumida por adolescentes de
varios paises, conforme pesquisa realizada por World Health Organization (WHO,
2008). Além disso, a dependéncia de maconha na adolescéncia se associa ao prejuizo de
funcdes cognitivas, especialmente daquelas relacionadas a atencdo e a capacidade
motora (Rigoni, Oliveira, Moraes & Zambom, 2007). O uso abusivo do alcool tambem
se mostra preocupante, tendo em vista que esta ligado ao desenvolvimento de doencas
cardiovasculares e a ocorréncia de acidentes, homicidios e suicidios, atuando na
adolescéncia como fator de risco para o consumo de outras drogas. Assim como 0 uso
da maconha, o consumo de alcool na adolescéncia estd relacionado a ocorréncia de
evasdo escolar, de comportamentos disruptivos, de depressao e de outros transtornos
mentais (WHO, 2002, 2008). Outra substancia nociva é o cigarro, cujo consumo
costuma ser estabelecido na adolescéncia, precedendo com frequéncia o uso de alcool e
maconha; ao curto prazo, seu uso esté ligado a prejuizos no funcionamento pulmonar,
aumento de tosse, chiado no peito e falta de ar; e, ao longo prazo, e esta ligado a
maiores riscos de morte, doenca e cancer nos pulmdes e problemas cardiovasculares
(WHO, 2008). Como forma de protecdo de criancas e adolescentes a tantos efeitos

nocivos, € proibida a venda destas e de outras substancias que podem causar
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dependéncia para pessoas com menos de 18 anos (Lei n. 8.069, 1990). No entanto,
apesar dessa restricdo legal, a primeira experiéncia de embriaguez e o inicio do uso do
cigarro geralmente ocorrem por volta dos 13 anos (WHO, 2008). Ainda se mostra
importante acrescentar que o consumo de substéncias psicoativas em geral apresenta
relagdo com o envolvimento com atos infracionais, havendo influencia mutua entre
essas duas atividades, ou seja, o cometimento de atos infracionais também pode
estimular o consumo de substancias psicoativas (Nardi & Dell”Aglio, 2010, 2014).

A adolescéncia também se mostra um periodo vulneravel ao suicidio, o que
pode estar relacionado as exigéncias sociais, contextuais e situacionais impostas por
esta fase. Dentro da ideia exposta, esse evento autodestrutivo se constitui por vezes
como estratégia para lidar com problemas. O estudo desse comportamento pode
envolver trés categorias: a ideagédo suicida, que contempla pensamentos e sentimentos
relacionados a se matar; a tentativa de suicidio; e a consumacéo do suicidio. A literatura
aponta que as tentativas de suicidio entre adolescentes brasileiros ocorrem
principalmente através do consumo excessivo de remédios e que alguns fatores de risco
associados a esse tipo de autodestruicdo pelo publico citado sdo: abandono; abuso de
alcool e drogas; apoio social fraco; baixa autoestima; baixo rendimento académico;
decepcdo amorosa; dificuldade de aprendizado; eventos estressores; exposicdo a
violéncia; homossexualismo; ideacdo suicida; perdas; pobreza; problemas de salde;
separacdo de pais; soliddo; tentativa de suicidio; transtornos mentais; e suicidio de
familiar (Braga & Dell”Aglio, 2013). Considerando o fendmeno entre adolescentes em
conflito com a lei, nota-se a importancia de citar a pesquisa de Braga (2011), realizada
no Rio Grande do Sul, que encontrou um percentual de 19,0% de ideacéo suicida e de
14,1% de tentativas de suicidio entre pessoas cumprindo medida socioeducativa de

internacdo. Embora, nesse estudo, esse publico tenha apresentado uma taxa de ideacéo



45

suicida um pouco menor do que alunos de escolas publicas com idade de 12 a 19 anos
que residiam com suas familias (20,7%), a proporcao de tentativas de suicidio superou
0 percentual desse outro grupo (7,5%).

Algumas doencas ou deficiéncias podem se associar a reducdo da qualidade de
vida por gerarem dificuldades e limitagdes na realizacdo de atividades por uma pessoa
(IBGE, 2014; Santos & Siqueira, 2010). Entre elas, é possivel citar as doengas cronicas,
que sdo enfermidades com duracdo longa ou indefinida (Ministério da Saude, 2013),
como céancer, diabetes e enfermidades cardiovasculares, respiratérias e
neuropsiquidtricas. Embora as doengas crbnicas ndo transmissiveis correspondam a
mais de 70% dos motivos de morte no Brasil (IBGE, 2014), um estudo com
adolescentes de 10 a 19 anos de Campinas, cidade do estado de Sao Paulo, encontrou a
presenca de doencas cronicas em 19,17% de sua amostra (Braz, 2011). Outro tipo
relevante de doencas sdo 0s transtornos mentais, que sdo caracterizados por uma
manifestacdo psicoldgica relacionada a algum comprometimento funcional. No Brasil,
observa-se a presenca dessa classificagdo de doencas em um percentual de 22,7% de
sua populagcdo com 15 anos ou mais, sendo mais comuns 0s transtornos de ansiedade,
de humor ou aqueles associados ao uso de substancias psicoativas (Lima et al., 1999;
Santos & Siqueira, 2010). Em relacdo as deficiéncias, notou-se a importancia de citar o
Censo Demogréfico 2010, em que 23,9% de sua amostra declarou ter pelo menos uma
das deficiéncias investigadas, havendo reducdo desse percentual para 7,5% no grupo
com idade de 0 a 14 anos (IBGE, 2012a).

Ainda que seja apontada como um importante fator de protecdo, a familia
também pode se apresentar como fator de risco (Poletto & Koller, 2008). No contexto
familiar poderiam atuar como fatores de risco: o conflito e o distanciamento entre

membros da familia; a presenca de doengas dos pais ou mortes; o grande numero de
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membros na familia; a auséncia de algum dos genitores; o baixo nivel de escolaridade
ou a situacdo de desemprego dos pais; e o0s estilos parentais negativos, compreendidos
como negligéncia, monitoria negativa, abuso fisico, disciplina relaxada e punicdo
inconsistente. Tais adversidades contribuiriam para o estabelecimento de um
relacionamento hostil e para a reducdo do cuidado e da atencdo recebidas pelo
adolescente, facilitando o desenvolvimento do comportamento antissocial (Carvalho &
Gomide, 2005; Gallo & Williams, 2005; Maia & Williams, 2005; Nardi & Dell”Aglio,
2012; Zappe & Dias, 2010). A negligéncia, considerada como privacdo das
necessidades da crianca, pode levar ao atraso global do desenvolvimento e dificultar o
aprendizado de regras e limites. Por outro lado, também se mostra nociva a monitoria
negativa, que comumente se expressa pelo controle excessivo do filho, embora também
possa ser assim definida quando hé auséncia de supervisdo; geralmente percebida pelos
pais como prética educativa adequada, este estilo parental gera uma situacao estressante
para a crianga, prejudica a efetividade da disciplina e dificulta o desenvolvimento da
autonomia. A disciplina relaxada pode contribuir para a aproximagdo com pares
desviantes; ela é definida como a reducdo de limites e de consequéncias a
comportamentos inadequados, podendo haver flexibilidade de normas estabelecidas em
funcdo da coercéo do filho. A punicdo inconsistente depende do humor do agente, e néo
do comportamento da crianga, 0 que pode trazer dificuldades na discriminagdo entre
certo e errado (Carvalho & Gomide, 2005; Gallo & Williams, 2005; Maia & Williams,
2005; Nardi & Dell”Aglio, 2010).

Conforme apresentado anteriormente, a literatura aponta outras caracteristicas
familiares, além dos estilos parentais negativos, como fatores de risco ao
desenvolvimento. Por exemplo, o distanciamento no relacionamento com o0s pais esta

associado a problemas psicossociais em filhos por dificultar as conversas sobre
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dificuldades e a realizacdo de pedidos de ajuda. Além disso, as crises nos lagos
familiares ou sociais também podem contribuir para o aparecimento de comportamentos
antissociais em criangas e adolescentes (Nardi & Dell”Aglio, 2010). Considerada como
até oito anos de estudo (Audi, Segall-Corréa, Santiago, Andrade & Pérez-Escamilla,
2008), a baixa escolaridade dos pais parece trazer prejuizo a provisao de apoio parental
necessario ao bom desempenho académico dos filhos e também estd associada a
ampliacdo do impacto do entorno social da crianca, sendo favoravel ou ndo (Andrada,
Benetti, Carvalho & Rezena, 2008; Molinatti & Pelaez, 2012; Ortigdo & Aguiar, 2013).
Ademais, as familias monoparentais, constituidas sem a presenca de um dos pais,
podem receber fatores de risco com maior impacto; esta organizacdo familiar também
traz maior estresse ao progenitor devido a dificuldade de conciliacdo das
responsabilidades de sustentar a casa e educar os filhos, principalmente quando
associada a uma rede de apoio ineficaz e a um trabalho pouco remunerado; por fim,
todas essas adversidades vividas podem prejudicar o estilo parental estabelecido (Gallo
& Willams, 2005). Algumas adversidades enfrentadas pela familia ainda podem
configurar momentos de crise nesse contexto, tais como separagdo dos pais,
desemprego e morte (Maia & Williams, 2005). Além disso, as familias numerosas estdo
associadas a psicopatologia e ao envolvimento com atos infracionais (Poletto & Koller,
2008); e 0 maior numero de filhos na familia também pode ser apontado como fator de
risco para o engajamento na escola (Andrada et al., 2008). Em sua discussdo a respeito
dessas relagBes, os Ultimos autores apontam que os efeitos negativos das familias
numerosas e do maior numero de filhos estdo ligados a associagdo dessas variaveis com
a reducdo do suporte parental e da escolaridade dos pais.

A priséo de familiares esta ligada ao envolvimento com atos infracionais e a

outros problemas na escola, na comunidade e na familia. Essa situagdo pode trazer
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efeitos ainda mais nocivos quando ocorre com 0s pais da crianca, trazendo dificuldades
relacionadas ao enfrentamento do estigma social associado a situacdo e a expectativa
social de que o filho tenha destino semelhante ao dos pais ou apresente outros
problemas comportamentais. A auséncia dos pais, devido a sua prisao, também pode
trazer adversidades: o sofrimento gerado pelo encarceramento materno costuma estar
associado a reducdo de cuidados, tendo em vista que muitas mulheres presas se
constituem cuidadoras Unicas ou principais de seus filhos; e a prisdo do pai esta
relacionada a reducdo de recursos financeiros, ao estresse e a mudanga na rotina
familiar (Ormefio, 2013).

Assim como a familia, a escola também pode ser considerada como fator de
protecdo ou de risco, dependendo da situacdo, tendo em vista que dificuldades e
problemas neste ambiente podem trazer prejuizos ao aluno. Desse modo, mostra-se
danoso o envolvimento com bullying, que pode ser caracterizado por agressoes
intencionais e repetidas sem motivacdo evidente ou, ainda, pela presenca de autores,
vitimas e testemunhas. Embora as agressfes entre alunos sejam a forma mais comum de
violéncia escolar, também se considera danosa a hostilidade proveniente de professores,
a qual costuma ser verbal (Poletto & Koller, 2008; Ristum, 2010a, 2010b). Devido ao
tempo ocioso obtido, a saida da escola pode ser um momento importante para 0
envolvimento com atos infracionais, principalmente quando ha ligagdo com outras
pessoas que praticam algum tipo de infracdo (Carvalho & Gomide, 2005). Ainda que a
reprovacgao na escola possa revelar a presenca de deficiéncias do contexto escolar e a
exposicdo do aluno a fatores de risco (Damiani, 2006; Gallo & Williams, 2005, 2008;
Mendes, 2013), sua ocorréncia esta associada a maior probabilidade de reprovar
novamente (Ortigdo & Aguiar, 2013). A experiéncia de ser expulso da escola pode

trazer tensdo para criancas e adolescentes e, assim como outros eventos estressantes no
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contexto escolar, essa situagdo parece atingir com mais frequéncia meninos do que
meninas (Poletto et al., 2009).

Embora por vezes possa fornecer apoio ao adolescente, o cumprimento de
medidas socioeducativas também pode trazer maleficios, especialmente quando envolve
internacdo em unidade socioeducativa. Tais efeitos negativos podem estar ligados a
restricdo da convivéncia familiar, que € essencial para o desenvolvimento da crianga e
do adolescente, e também a prejuizos associados a experiéncia prolongada de
institucionalizacdo. N&o obstante os problemas provenientes da institucionalizacéo
serem influenciados pelas caracteristicas desse contexto, esta vivéncia pode se
relacionar a déficits cognitivos, disturbios do desenvolvimento, doengas contagiosas;
problemas de aprendizagem e sintomas depressivos (Cavalcante, Magalhdes & Pontes,
2007; Siqueira & Dell” Aglio, 2006).

Ainda que amizades possam trazer beneficios na adolescéncia (Amparo et al.,
2008; Poletto et al., 2009), conforme apresentado anteriormente, elas também podem
ser prejudiciais. Nessa idade, a influéncia do grupo de companheiros se mostra forte e
pode relacionar-se ao aparecimento de comportamentos antissociais em alguns
adolescentes, especialmente quando hé& presenca de outros fatores de risco e
envolvimento com grupos marginais. Por conseguinte, pessoas dessa faixa etéria
costumam realizar acGes ilegais em conjunto e, mesmo quando o ato infracional é
cometido por um adolescente sozinho, a analise da situacdo costumeiramente permite
ainda verificar forte influéncia de um grupo ou do ambiente no qual ele vive (Del Prette
& Del Prette, 2008; Nardi & Dell”Aglio, 2010).

A atuacdo de eventos estressantes como fatores de risco foi apontada pela
revisdo de literatura de Maia e Williams (2005). Considerando tais ocasides como

“mudancas no ambiente que normalmente induzem a um alto grau de tensdo e
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interferem nos padrdes normais de respostas do individuo” (p. 92), este trabalho
encontrou associacdo dessas experiéncias a distdrbios fisicos e mentais. Embora o
acumulo de adversidades possa prejudicar o desenvolvimento infantil, deve-se
considerar que o impacto de tais situacdes é mediado pelo modo como o evento
estressor é percebido e pelos fatores de protecdo presentes na vida das pessoas, havendo
assim possibilidades de enfrentamento e superacdo das adversidades (Poletto et al.,
2009). Como situacdes que podem se mostrar estressantes para adolescentes e suas
familias, a literatura cita: acidente; alcoolismo na familia; auséncia de ajuda de outros
adultos aos pais do adolescente; catastrofes naturais; conflitos conjugais; crise nervosa;
cumprimento de medida socioeducativa; dificuldades financeiras; empobrecimento;
envolvimento com brigas; experiéncia de dormir na rua; expulséo da escola ou da casa;
fracasso escolar; morte de amigos ou familiares; ndo conhecer algum progenitor; néo
poder ver os pais; rejeicdo por pares ou familiares; separacdo dos pais; vivéncia de
assalto, na condicdo de vitima; violéncia fisica, psicolégica ou sexual;, e outras
experiéncias traumaticas (Gallo & Williams, 2005; Nardi & Dell”Aglio, 2010; Poletto
& Kaoller, 2008; Poletto et al., 2009). Das adversidades apontadas, ressalta-se o risco
que a perda de familiares ou amigos pode trazer para o desenvolvimento, especialmente
quando ocorre na infancia ou na adolescéncia, devido a reducdo da rede de apoio social
e afetivo (Poletto et al., 2009).

O estudo da violéncia por vezes tipifica esse fendbmeno de modo a auxiliar seu
estudo. Sendo assim, algumas pesquisas diferenciam a violéncia intrafamiliar, que
ocorre dentro do contexto familiar, da extrafamiliar, que se realiza fora do contexto
familiar, podendo ocorrer, por exemplo, na escola ou na comunidade (Braga &
Dell” Aglio, 2012). Outra forma de estudar a violéncia envolve compreendé-la a partir

dos meios pelos quais ela ocorre: (1) a violéncia fisica ocorre por meio de maus tratos
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corporais, como So0c0s, surras e agressdes com objetos, e estd relacionada ao
cometimento de crimes violentos na fase adulta, a0 comportamento agressivo na
infancia e na adolescéncia e, quando compde o estilo parental dos cuidados da vitima,
associa-se a fortes prejuizos a varias areas do desenvolvimento infantil, trazendo
dificuldades cognitivas, afetivas e comportamentais; (2) a violéncia psicoldgica esta
relacionada a experiéncias de ameaca, humilhacdo ou privacdo emocional, e associa-se
a diversos efeitos negativos em pensamentos intrapessoais, salde emocional,
habilidades sociais, aprendizado e salde fisica, e pode ser agravada conforme a
frequéncia, a gravidade e o periodo do desenvolvimento em que ocorre; (3) a violéncia
domeéstica acontece no ambiente domiciliar e se constitui um dos principais motivos que
levam criancas a viverem nas ruas, podendo ser vivenciada como violéncia psicolégica;
e (4) a violéncia sexual consiste no uso da crianca para satisfagdo sexual e pode se
relacionar ao desenvolvimento de ansiedade, depresséo, dificuldades em lidar com a
sexualidade, problemas escolares, abuso de drogas e ideacdo suicida. A exposi¢do a
violéncia em geral é considerada um importante fator de risco para o envolvimento com
atos infracionais, trazendo prejuizos tanto a quem recebe as agressdes quanto a quem as
presencia. No dltimo tipo de vitima, também hé& possibilidade de que, com o tempo, o
comportamento agressivo ndo seja mais percebido como desviante e passe a ser aceito
como modelo de resolucdo de problemas; a ocorréncia deste processo se torna mais
possivel quando existe mediacdo da familia (Carvalho & Gomide, 2005; Gallo &
Williams, 2005, 2008; Maia & Williams, 2005; Nardi & Dell”Aglio, 2010; Nesello et
al., 2014). Na discussao sobre a violéncia na comunidade, nota-se ainda a importancia
de evidenciar a agressdo perpetrada por policiais. Essa hostilidade costuma ocorrer
principalmente a partir de procedimentos humilhantes de abordagem e revista, os quais

comumente sdo voltados para pessoas com vestuario utilizado em bailes de funk e para
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aqueles que residem em regides violentas, revelando o preconceito direcionado a tais
pessoas com base na ideia de que provavelmente estdo envolvidos com o crime (Rosa,
Anjos, Brasil, Fonseca & Brasil, 2014).

Aspectos socioecondmicos também sdo enfatizados em algumas discussdes
sobre fatores de risco e de protecdo. Para alguns, a conduta infracional é concebida
como uma forma de resisténcia ao modelo imposto de sociedade em que determinados
grupos sdo estigmatizados e tem negadas suas condigdes sociais e seus direitos,
dificultando seu acesso ao mercado de trabalho dignamente remunerado e a formagéo
qualificada, que séo os principais mecanismos de mobilidade e inclusdo social. Diante
deste contexto, alguns adolescentes recorreriam ao ato infracional como meio de
pedirem ajuda ou de obterem as seguintes conquistas valorizadas nessa faixa etéria:
conquistar autonomia e independéncia, ser notado socialmente ou obter recursos
financeiros, ainda que perigosamente, a fim de acessar a servicos e bens de consumo
culturalmente associados ao status social (Aquino & Rocha, 2004; Capanema &
Vorcaro, 2012; Gallo e Williams, 2005, 2008; Malvasi, 2011; Padovani & Ristum,
2013). De modo complementar, alguns estudos apontam que o baixo nivel
socioecondmico esta associado a maiores indices de exposicdo a violéncia, de
cometimento de atos infracionais e de repeténcia escolar. Tais trabalhos citam que a
pobreza pode gerar um maior nivel de estresse na familia e, por conseguinte, trazer
problemas situacionais que afetam o desenvolvimento da crianca (Amparo et. al, 2008;
Gallo & Williams, 2005, 2008; Maia & Williams, 2005; Ortigdo & Aguiar, 2013).
Conforme apontado anteriormente a partir da discussdo de outras referéncias
(Constituicdo, 1988; Dieese, 2014; Naiff et al., 2008), a anélise da pobreza nao deve se
direcionar a culpabilizacdo das pessoas pobres por possuir baixa escolaridade e

inser¢des profissionais socialmente desvalorizadas, mas deve considerar a organizagao
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social brasileira atual, através da qual as condi¢fes minimas de vida sdo negadas a
determinadas parcelas de trabalhadores.

Segundo algumas andlises realizadas, a organizacao social brasileira pode afetar
negativamente as relagdes familiares de adolescentes. E possivel observar, por exemplo,
que a diferenca entre a jornada escolar e profissional dificulta a supervisao dos filhos no
horario em que estéo fora da escola e os pais trabalhando. Esta situacdo se mostra ainda
mais adversa em familias monoparentais com baixo poder aquisitivo e auséncia de rede
de apoio, que se constituem a configuracdo familiar presente em grande parte dos
adolescentes em conflito com a lei (Carvalho & Gomide, 2005; Gallo & Williams,
2008; Zamora, 2008).

Na discussdo de fatores de risco é importante pontuar as adversidades
enfrentadas por afrodescendentes no contexto social brasileiro. Considerando a histéria
nacional, é possivel citar processos pelos quais esta parcela da populacdo teve direitos
negados e o preconceito racial foi promovido, tais como a escravidao e a politica de
branqueamento da populagéo. E, ainda que existam conquistas legais contra o racismo,
tais fenbmenos ainda ocorrem de modo velado e frequente por meio de: associagdes
destas pessoas a qualidades e atividades desvalorizadas culturalmente, afetando por
vezes a autoestima, a perspectiva de futuro e a aceitagdo social; depreciacdo de
caracteristicas negras e de origens africanas; enfrentamento de piores condicdes
socioecondmicas por este grupo; maiores adversidades no acesso a educacao formal e
ao trabalho qualificado; e dificuldade para ascenséo social (Ferreira & Camargo, 2011).
Por ser um tipo de preconceito, o racismo pode ser considerado uma forma de violéncia
psicologica (Nesello et al., 2014), produzindo assim os maleficios associados a este

ultimo fator de risco.
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Existem trabalhos que discutem a influéncia da cultura sobre a conduta
infracional. Para eles, a socializagdo de género predominante no Brasil possibilita aos
meninos mais liberdade para estar na rua assim como fortalece exigéncias de
masculinidade ligadas a forca e coragem, o que torna estes adolescentes mais
vulneraveis a situacdes e comportamentos de risco relacionados a violéncia, a relagéo
com as drogas e ao ato infracional (Baker, 2000; Nascimento, Gomes & Rebello, 2009;
Poletto et al., 2009; Trindade, 2005). Ademais, menores exigéncias de disciplina e
organizacao na criacao de rapazes podem estar ligadas a reducdo de sua adaptacao e do
seu desempenho no ambiente escolar, quando se compara meninos e meninas (Ortigéo
& Aguiar, 2013). Uma sociedade consumista e desigual também pode favorecer o uso
da violéncia contra a pessoa como forma de alcancgar objetivos, especialmente na
aquisicdo de bens materiais valorizados culturalmente. Nesse caso, compreende-se que
a sociedade consumista influencia esse comportamento pela valorizagdo excessiva do
consumo em detrimento da promocao dos valores comunitarios e a desigualdade social
ao privar determinados grupos de acessar conquistas e bens a partir de meios legitimos
(Gallo & Williams, 2005).

2.2 O ESTUDO DO ADOLESCENTE CUMPRINDO LIBERDADE ASSISTIDA

O estudo de adolescentes que cumprem liberdade assistida faz parte de uma
tematica desenvolvida a respeito de adolescentes em conflito com a lei, que abrange de
modo mais amplo os adolescentes que cometeram algum ato infracional. Geralmente os
estudos sobre o assunto se voltam para grupos de adolescentes que cumprem uma
medida socioeducativa especifica, como internacdo ou liberdade assistida. Todavia, é
importante observar que, apesar da importancia legal e da intensa aplicacdo da

liberdade assistida, ha mais estudos envolvendo a medida de internacao.



55

Alguns estudos sobre este assunto na literatura nacional discutem sobre qual
seria 0 melhor termo a ser utilizado para descrever este fendbmeno. A expresséo mais
utilizada nas produgdes internacionais, delinquéncia juvenil, apresenta uma conotagéo
patoldgica e estavel no contexto brasileiro, por isso alguns trabalhos preferem utilizar o
conceito adolescente em conflito com a lei, como forma de diminuir os aspectos
negativos associados a concepcdo anterior (Gallo & Williams, 2005; Nardi &
Dell”Aglio, 2010; Zappe & Dias, 2010). Visando adequar-se as discussdes nacionais, 0
presente trabalho utilizar4 o termo adolescente em conflito com a lei para abordar o
tema investigado.

Entre as pesquisas envolvendo adolescentes em conflito com a lei, algumas
realizaram o levantamento de caracteristicas predominantes nesta populacdo, de modo a
compreendé-la melhor ou descrever a amostra de seu estudo (Carvalho & Gomide,
2005; Coelho & Rosa, 2013; Gallo & Williams, 2005, 2008; Martins & Pillon, 2008;
Nardi & Dell”Aglio, 2014). A anélise dessas informacdes permite observar que o perfil
que sofre mais com a violéncia e com as adversidades a educacdo se assemelha ao que
predomina no cumprimento de medidas socioeducativas: jovens pobres,
afrodescendentes e do sexo masculino (IBGE, 2012b; Ortigdo & Aguiar, 2013;
Sant’Anna et al., 2005; Szwarcwald et. al, 1999; Waiselfisz, 2013). Sendo assim, é
possivel que diante de todas as adversidades vivenciadas no contexto brasileiro, o
ingresso a criminalidade seja percebido por algumas pessoas como uma saida acessivel,
embora seja perigosa (Malvasi, 2011).

Em seu trabalho, Gallo e Williams (2008) analisaram prontuarios de
atendimento de adolescentes em cumprimento de medidas em meio aberto e
encontraram: idade média de 15,9 anos; furto, roubo e trafico de drogas como atos

infracionais mais comuns; 54,5% da amostra ndo fazia uso de drogas; correlacdo
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positiva entre idade ou reincidéncia e gravidade da infracdo; grande numero de
adolescentes que moravam somente com a mae; baixa renda; predominio de pessoas
que ndo frequentam a escola; baixa escolaridade; prevaléncia de adolescentes que néo
praticavam atividade laboral; menor gravidade das infragdes e menor percentual de uso
de drogas e de armas entre adolescentes que estudavam; maior exposicdo a violéncia
domestica; e maior escolaridade entre adolescentes que conviviam com ambos os pais.

Outros trabalhos também encontraram a prevaléncia de determinados aspectos
em adolescentes em conflito com a lei. Entre tais caracteristicas, ¢ possivel citar:
defasagem, fracasso e evaséo escolar; residéncia em locais de vulnerabilidade e risco
sociais; auséncia de religido; etnia afrodescendente; baixa escolaridade dos pais;
exposicdo a estilos parentais negativos; exposicdo a violéncia dentro e fora do contexto
familiar; dificuldade para socializa¢do; uso precoce de tabaco, drogas e alcool; histdrico
de comportamento antissocial; impulsividade; humor depressivo; hostilidade;
institucionalizacdo; e envolvimento com pares desviantes. (Braga & Dell”Aglio, 2012;
Carvalho & Gomide, 2005; Coelho & Rosa, 2013; Gallo, 2008; Gallo & Williams,
2005, 2008; Nardi & Dell’Aglio, 2010). Além desses aspectos pessoais, alguns
adolescentes em conflito com a lei podem ainda apresentar dificuldade em seguir
normas e, por isso, desafiar os limites estabelecidos pela sociedade, manifestando pouca
empatia pelo proximo e falta de sentimento de culpa; todos estes s&o comportamentos
que facilitam seu envolvimento com atos infracionais. A perspectiva de futuro fraca ou
ausente também e constitui uma vulnerabilidade comum em adolescentes em conflito
com a lei (Nardi & Dell”Aglio, 2010).

Ao comparar adolescentes cumprindo medida de internagdo com outros dois
grupos, formados por estudantes do ensino médio em escolas publicas e adolescentes

vivendo em abrigos, Zappe et al. (2013) encontram maiores taxas no primeiro grupo em
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relacdo as seguintes experiéncias: uso de droga licita ou ilicita a0 menos uma vez;
violéncia fisica ou psicoldgica na comunidade; agressao fisica na familia; expulsdo ou
reprovacdo na escola; prisdo de familiar; e assalto sofrido. Além disso, adolescentes em
conflito com a lei também apresentaram menores expectativas no que se refere ao
ingresso na universidade, a obtencdo de trabalho que garanta qualidade de vida
satisfatoria e ao usufruto de amizades que Ihe dardo apoio.

Apesar da importancia da instituicdo escolar como fator de protecdo aos
adolescentes em liberdade assistida, algumas pesquisas encontraram que muitos deles
se encontram evadidos da escola, o que mostra a importancia de compreender melhor
este fendmeno. Estes trabalhos também apontam a presenca de dificuldades na incluséo
escolar desse publico, relatando, por exemplo, que, a despeito dos esforcos dos
programas de atendimento socioeducativo, a matricula destes adolescentes é por vezes
rejeitada pelas escolas devido ao preconceito relacionado a este publico e ao histérico
de conflitos que geralmente apresentam no contexto escolar (Gallo & Williams, 2008;
Silva & Salles, 2011). Tais estudos compreendem que as escolas brasileiras possuem
dificuldade em lidar com comportamentos disruptivos em geral, e ndo somente daqueles
emitidos por adolescentes em conflito com a lei; sendo possivel notar esta adversidade
pelas solugdes comumente adotadas pela instituicdo, a transferéncia e a exclusdo
escolar, que em geral contribuem para a evaséo escolar destas pessoas.

2.3 0 ESTUDO DA PERMANENCIA E DA EVASAO ESCOLAR

Considerou-se, neste trabalho, a evasao escolar como o processo em que o aluno
deixa a escola, havendo a possibilidade de retornar. Este fenémeno se diferencia do
abandono escolar, que se refere a uma saida definitiva da instituicdo escolar (Mendes,
2013). O fracasso escolar, por outro lado, € um conceito mais amplo, que engloba tanto

a evasdo escolar quanto a repeténcia (Damiani, 2006). Apesar de poucos trabalhos
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recentes proporem um estudo voltado & compreensdo da evasdo escolar, muitos sdo
aqueles que, de alguma forma, abordam este processo em suas discussdes sobre outros
temas (Damiani, 2006; Gallo & Williams, 2008; Mendes, 2013; Tramontina et. al,
2002). Entre estas pesquisas sobre a evasdo escolar, ha escassez de investigacdes
realizadas entre adolescentes em conflito com a lei.

Em um estudo envolvendo a permanéncia e a evasao escolar é importante situar
algumas dimensdes conceituais, que o envolvem: o nivel de escolaridade em que o
fendmeno é analisado, que pode ser o ensino fundamental, médio ou superior; o tipo de
evasdo, que pode envolver descontinuidade, retorno ou a ndo concluséo de determinado
nivel de ensino; os motivos envolvidos na evasdo escolar; e a perspectiva adotada para a
andlise do problema, que pode ser individual, institucional e social. Embora algumas
teorias e estudos sobre a evasdo escolar foquem em apenas uma perspectiva do
problema, é importante enfatizar que a evasdo escolar € um processo complexo sobre o
qual intervém varidveis individuais, institucionais e sociais, as quais devem ser
compreendidas em suas peculiaridades e inter-relaces (Dore & Lscher, 2011).

2.3.1 Fatores de protecéo para a permanéncia na escola

Focando na permanéncia e na evasao escolar em relacdo a educagdo basica e
buscando analisar estes fenémenos de modo mais sistémico, incluindo variaveis de
varios niveis, € possivel apresentar uma breve revisdo de trabalhos pertinentes sobre o
tema. Entre os tais, alguns apontam aspectos individuais positivos para a vida escolar,
tais como a inteligéncia geral. Esse recurso pode auxiliar a competéncia social e,
considerando criangas e adolescentes, apresenta-se como importante recurso individual
para o ajustamento ao ambiente escolar e o desempenho académico. No entanto,
ressalta-se que a inteligéncia geral também pode ser influenciada positivamente pela

escolarizacéo (Trivellato-Ferreira & Marturano, 2008). Alem disso, o estudo de Ortigdo
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e Aguiar (2013) aponta que a realizacdo de deveres de casa também pode ser positiva
para o desempenho académico, mostrando a importancia de professores orientarem esse
tipo de atividade e de alunos a realizarem.

Continuando a apresentacdo da influéncia de caracteristicas pessoais para a vida
escolar, nota-se que certos trabalhos apontam a relevancia do aprimoramento das
competéncias sociais de alunos e professores no cotidiano escolar, o que poderia
inclusive se apresentar como proposta para a reducdo da violéncia nesse contexto (Del
Prette & Del Prette, 2008, 2009; Gallo & Williams, 2005). Em relagdo & convivéncia
com outras pessoas, algumas habilidades sociais se mostram muito importantes em
varias circunstancias, como: iniciar, manter e encerrar conversagdes, tendo em vista que
essa atividade pode ajudar a aprofundar o relacionamento, especialmente quando s&o
compartilhadas informagdes pessoais; fazer elogios, considerando que esse
comportamento pode demonstrar apreciacdo, promover uma sensacdo positiva na
pessoa elogiada, aumentar a frequéncia de comportamentos adaptativos apreciados e
aprofundar a relacdo estabelecida; fazer pedidos, que é uma conduta importante para a
obtengdo de apoio e de mudanca de comportamento alheio incomodo ao emissor; e
expressar sentimentos que, quando positivos, possuem efeitos semelhantes aos elogios,
e, Se negativos, contribuem para pedir mudangas e proporcionar ao emissor uma
sensacdo de alivio (Caballo, 2003). Considerando o impacto positivo da competéncia
social sobre fatores associados ao rendimento académico assim como as exigéncias
sociais do processo de ensino-aprendizagem, outras pesquisas apresentam o conceito de
habilidades sociais académicas, que seriam competéncias importantes para esse
contexto, tais como: agradecer, aguardar sua vez para falar e apresentar autocontrole em
outras situacfes semelhantes, atender pedidos, controlar a raiva ou o tédio, cooperar,

defender-se de acusacOes injustas, discordar, expor opinides, imitar comportamentos
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socialmente competentes, fazer e responder perguntas, fazer e receber elogios, oferecer
ou pedir ajuda, orientar-se para a tarefa, participar de discussdes, pedir mudanca de
comportamento de colegas, prestar atencdo e seguir instrucdes ou regras (Del Prette &
Del Prette, 2008, 2009).

Em relacéo aos fatores contextuais, o papel dos pais se mostra importante para a
vida escolar, tendo em vista que sua frequéncia as reunides da escola e seu investimento
em relagdo aos estudos dos filhos pode diminuir indices de repeténcia (Ortigdo &
Aguiar, 2013). Além disso, o suporte parental em geral, ndo direcionado
especificamente aos estudos, também esté positivamente associado ao engajamento com
a escola; este apoio contempla o envolvimento dos pais com os filhos em atividades
programadas regulares e a disponibilizacdo de estimulos, tais como livros e brinquedos
(Andrada et al., 2008; Trivellato-Ferreira & Marturano, 2008).

O estudo de Mendes (2013) também evidenciou alguns fatores de protecdo
contextuais, apontando aspectos do ambiente escolar relacionados a permanéncia
escolar em seu trabalho bibliografico. Seu estudo enfatiza a importancia do
desenvolvimento de acdes que fomentem a motivacdo do aluno em estudar, que
incluem, por exemplo, a articulagdo entre interesses profissionais e estudantis. Ele ainda
acrescenta que uma escola organizada, equipada e limpa pode promover um ambiente
favoravel a profissionais e alunos e que a presenca de recursos no ambiente escolar
pode influenciar o engajamento e o desempenho académico. Outro aspecto valorizado
neste trabalho é a presenca de uma politica inclusiva no ambiente escolar que ndo se
restrinja somente a alunos com algum tipo de deficiéncia ou problema de
aprendizagem, mas que expanda a sua atuagdo por meio de propostas educativas

diversificadas e capazes de atender a todos os estudantes.
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Dando continuidade aos fatores de protecdo presentes na escola, mostra-se
importante apontar um estudo com adolescentes frequentando ensino médio em escolas
publicas, o qual encontrou entre eles o predominio de pessoas que recebiam apoio de
colegas de escola e que apresentavam uma percep¢do positiva do contexto escolar
(Amparo et al., 2008), mostrando que esses podem ser fatores de protecdo relevantes no
alcance deste grau de instrucdo, que indica de certo modo a permanéncia na escola. O
trabalho citado também apontou que os relacionamentos na escola, ou fora dela, e a
valorizagéo dos estudos podem contribuir para a resiliéncia.

Em relacdo aos profissionais da educagdo, houve pesquisas que apontaram
caracteristicas importantes nessas pessoas, mostrando que o comprometimento e 0
interesse que o professor demonstra pelo trabalho e pelos discentes pode afetar
positivamente a percepcdo dos alunos em relagdo a esse profissional. De modo geral,
mostraram-se relevantes os seguintes atributos do docente: abordagem de temas de
interesse dos alunos; abertura a fala discente; conselhos; incentivo ao aluno;
esclarecimentos as duvidas apresentadas; maior atencdo as necessidades individuais dos
alunos; menos preocupacOes perfeccionistas; pontualidade; preparo das aulas;
promocdo de estimulacdo cognitiva e suporte emocional ao discente; reagdo construtiva
apos erros; senso de autoeficacia; inteligéncia emocional; e coping ativo. Além disso, a
gestdo administrativa e pedagdgica de uma escola apresenta papel essencial no
desempenho dos alunos, sendo importante a capacidade do diretor em promover a
participacdo dos sujeitos na constru¢cdo de um projeto pedagdgico comum e sua
sensibilidade na interacdo com as pessoas. Esse profissional, juntamente com o
coordenador, ainda pode oferecer suporte e orientacdo ao trabalho dos professores

(Ledo et al., 2011; Silveira et al., 2014).
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Algumas praticas realizadas na escola também se mostram importantes. Entre as
tais, é possivel citar as atividades ludicas, as quais sofreram transformagdes ao longo
dos séculos e, embora atualmente sejam popularmente vistas como nao-produtivas,
mostram-se fundamentais para o bem estar fisico, emocional e intelectual humano. As
brincadeiras também sdo especialmente relevantes para as intera¢cfes com adultos e
outras criancas na infancia, conduzindo as mesmas as suas primeiras amizades,
auxiliando a compreensdo da realidade na qual vivem e se constituindo a forma pela
qual comecam a aprender. Considerando tais beneficios, as atividades lidicas podem
apresentar papel importante para a educacdo, o desenvolvimento integral infantil e a
aprendizagem (Friedmann, 1992; Wajskop, 1997). Outra pratica importante na anélise
do contexto escolar sdo os ritos de passagem. Eles sdo considerados atos especiais que
marcam a passagem de uma fase para outra, podendo sua ocorréncia ser vivida por uma
pessoa Ou um grupo, e apresentam potencial para marcar a pessoa e lhe fornecer
condigdes de transpor e iniciar uma nova etapa (Brétas et al., 2008). Desse modo,
existem trabalhos que analisam esse e outros rituais da vida académica, como
formaturas (Porto & Santos, 2009) e vestibular (Schlichting, Soares & Bianchetti,
2004).

2.3.2 Fatores de risco para a evasao escolar

Houve também estudos que encontraram correlagdo entre a evasao escolar e as
variaveis a seguir: sexo masculino; maternidade ou paternidade na adolescéncia; e
fatores associados ao status socioecondmico, como mdes ndo brancas, maes com baixa
escolaridade, baixa renda familiar, chefe de familia com trabalho ndo qualificado ou
fora da populacdo economicamente ativa, residéncia em “malocas”, quatro ou mais
irmdos e sinais de desnutricdo (Damiani, 2006; IBGE, 2012b; Luz & Berni, 2010).

Outras pesquisas investigaram relagcdes causais, apresentando alguns fatores que podem
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contribuir para a evasdo escolar, tais como: auséncia de politicas de incentivo aos
estudos que articule necessidades profissionais as estudantis; baixo capital social, termo
que se refere a qualidade das relagdes que os pais mantem com filhos, outras familias e
a escola; baixo desempenho escolar; baixo engajamento com a convivéncia ou a
aprendizagem no ambiente escolar; desinteresse do adolescente; experiéncias de
exclusdo na escola; auséncia de ensino de habilidades académicas; falta de recursos
escolares; falta de apoio familiar; influéncia dos valores do grupo social; menor
capacidade de inteligéncia; migracdo; necessidade de trabalhar para sustento individual
e familiar; e trabalho em idade precoce (Dore & Lischer, 2011; Gallo & Williams,
2005; Mendes, 2013; Naiff et al., 2008; Sousa & Alberto, 2008; Tramontina et. al,
2002). Algumas destas varidveis relacionadas a evasdo escolar foram discutidas
anteriormente, ao se abordar o estudo dos fatores de risco e de protecdo, por isso a
seguir se prioriza a analise de variaveis peculiares no estudo da evaséo escolar.

A pesquisa de Ortigdo e Aguiar (2013) revelou efeitos negativos da entrada
tardia na escola, considerada como o ingresso escolar a partir do 1° ano do ensino
fundamental. Considerando que essa experiéncia esteve mais presente em alunos
reprovados, este resultado pode mostrar que a pré-escola ou a educacdo infantil
apresenta um papel fundamental na vida escolar de criancas e adolescentes. De modo
complementar, o estudo de Trivellato-Ferreira e Marturano (2008) encontrou que a
auséncia da vivéncia desse nivel pré-escolar nas criancas investigadas também esteve
relacionada a ocorréncia de mais sintomas de estresse e a percep¢do de acontecidos
escolares como mais perturbadores. Por outro lado, o tempo de permanéncia na
educacdo infantil esteve associado positivamente ao bem-estar subjetivo, ao
desempenho e ao ajustamento escolar de alunos do 1° ano do ensino fundamental. A

discussdo do trabalho ainda apontou que essa experiéncia pode atuar como importante
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fator de protecéo, especialmente quando h& relacionamento positivo entre o professor e
aluno nesse periodo, podendo inclusive reduzir diferengas relacionadas a contextos
familiares com menores recursos promotores do desenvolvimento escolar. Além disso,
a educacdo infantil pode preparar a criangca para o ingresso no 1° ano do ensino
fundamental por seu potencial em oportunizar o desenvolvimento de habilidades que
favorecem o aprendizado e em facilitar processos de socializagdo associados a maior
aceitacéo pelo professor e pelos outros alunos.

As profecias autorrealizadoras se constituem um termo utilizado para descrever
a influéncia das expectativas de uma pessoa sobre o comportamento de outra, no
sentido de que o pré-julgamento se realize. Segundo essa ideia, pessoas mais jovens
seriam mais suscetiveis aos efeitos desse processo, 0 que o torna importante para a
analise da influéncia da relagdo entre professor e aluno sobre a aprendizagem.
Considera-se que tais crengas do docente podem influenciar seu comportamento em
relacdo ao discente, aumentando a tendéncia de confirmacdo desses julgamentos. Este
processo, por conseguinte, pode trazer efeitos sobre o processo de ensino e
aprendizagem (Rosenthal & Jacobson, 1968). Um estudo encontrou diferentes
expectativas de educadores sobre alunos ao comparar duas escolas com publico
semelhante e resultados académicos distintos. Embora a diferenga entre os contextos
escolares ndo tenha se reduzido a este aspecto, o trabalho observou que as escolas cujos
profissionais tinham percepcdo mais negativa sobre a capacidade de seus alunos
aprenderem devido a presenca de fatores de risco para sua vida académica,
desenvolveram menos conteudos escolares e apresentaram discentes com desempenho
inferior (Damiani, 2006).

Considerando fatores de risco na familia, um trabalho realizado na Argentina

apontou associacdo entre a escolaridade dos pais e o desempenho académico de
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criangas e adolescentes, a qual atribui ao fato de pais com maior escolaridade
apresentarem maiores recursos humanos para se mobilizarem em beneficio da crianca
em idade em escolar (Molinatti & Pelaez, 2012). De modo complementar, uma pesquisa
com adolescentes cumprindo medida socioeducativa em meio aberto encontrou que 0s
que tinham maior escolaridade viviam com ambos os pais e aqueles com menor
escolaridade moravam apenas com a mée. A discussdo dessa situacédo se ateve ao maior
estresse enfrentado por familias monoparentais (Gallo & Williams, 2008), conforme
analisado anteriormente.

Aspectos socioecondmicos também afetam a vida escolar de adolescentes.
Tendo em vista que as oportunidades e as adversidades sdo conferidas de modo
desigual a grupos sociais em decorréncia de sua localizagdo espacial na cidade, é
possivel que a piores condi¢des sociais e habitacionais do contexto se relacionem a
incidéncia de certos comportamentos de risco, tais como a evasdo escolar (Molinatti &
Pelaez, 2012). Ademais, pessoas de classes populares podem enfrentar mais
adversidades para permanecerem na escola por mais tempo. Tais dificuldades estéo
associadas principalmente a necessidade imediata de geracdo de renda, que por vezes se
mostra fundamental para o orcamento familiar. Desse modo, h& adolescentes que
recorrem ao trabalho precoce, reduzindo seu tempo disponivel para o estudo,
experimentando maior exaustdo devido a conciliagdo de ambas as atividades e, por
conseguinte, tendo prejuizos em relacdo ao seu rendimento e a sua permanéncia no
ambiente escolar (Naiff et al., 2008; Sousa & Alberto, 2008).

Buscando compreender melhor os fatores institucionais envolvidos na evasdao
escolar, Damiani (2006) apontou a influéncia da cultura presente no ambiente escolar
cuja atuacgdo poderia inclusive reduzir os efeitos de fatores de risco presentes na vida do

aluno. Segundo a discusséo deste trabalho, a prevaléncia de caracteristicas instrucionais
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em detrimento de aspectos regulatorios parece tornar o ambiente mais propicio ao
sucesso escolar dos alunos. Aspectos instrucionais se referem ao foco de promover
entre os alunos o acesso ao conhecimento sistematizado, acumulado ao longo da
histéria da sociedade, assim como o progresso do discente dentro do sistema
educacional. Caracteristicas regulatorias focam na ocupagdo do tempo livre da crianga,
evitando sua presenca nas ruas, e por vezes sdo acompanhadas da redugdo de contetdos
escolares.

Embora o turno noturno viabilize o acesso de trabalhadores a educacdo, ele
também se relaciona a uma série de dificuldades para o desempenho e a permanéncia na
escola. Um estudo com professores e alunos do ensino médio noturno apontou algumas
dificuldades enfrentadas por aqueles que frequentam esse turno escolar. Entre essas
adversidades, mostrou que por vezes esses cursos apresentam status secundario, o que
se evidencia pela auséncia de servicos como biblioteca, laboratorios, sala de
informatica, limpeza e reprografia; em algumas situacdes, existe alguma estrutura para
a oferta desses servicos, mas falta a contratacdo dos profissionais necessarios ao seu
funcionamento. Notaram-se ainda adversidades provenientes da auséncia da direcdo
escolar nesse turno, o que afetava da organizacdo escolar nesse periodo e trazia maior
dificuldade dos alunos em se comunicar com essa instancia, encaminhar-lhe
reinvindicagfes e tomar ciéncia de informagdes sobre a escola e as atividades
promovidas no local (Leéo et al., 2011).

Em seu trabalho, Gallo e Williams (2008) encontraram um numero grande de
adolescentes cumprindo medida socioeducativa em meio aberto que ndo estavam
estudando e apontaram situagGes em que a escola rejeitava matriculas de adolescentes
em conflito com a lei, a despeito dos esforcos do programa de atendimento

socioeducativo. Esta recusa se devia aos seguintes motivos: (1) o preconceito devido ao
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cumprimento de medida socioeducativa; (2) os problemas que eles causaram naquela
escola anteriormente; e (3) o seu histdrico de conflitos em outras escolas. Juntamente
com Silva e Salles (2011), esses autores compreendem que as escolas brasileiras
possuem dificuldade em lidar satisfatoriamente com comportamentos disruptivos em
geral, e ndo somente daqueles emitidos por adolescentes em conflito com a lei; sendo
possivel notar esta limitagdo nas solugdes comumente adotadas pela instituicdo, a
transferéncia e a exclusdo escolar, que em geral contribuem para a evasdo escolar
desses adolescentes. Todavia, para as ultimas autoras apresentadas, as a¢des para 0
enfrentamento desse problema no ambiente escolar ndo podem partir somente dos
profissionais da escola, de modo isolado; para solucdes eficazes, sdo necessarias
mudangas nas politicas nacionais de educacdo e melhorias nas condi¢des de trabalho
dos profissionais dessa area.
2.3.3 Propostas e ac¢des de enfrentamento da evaséao escolar

Existem acBes governamentais® que se mostram importantes para a reducéo da
evasdo escolar e de outros problemas encontrados no ambito educacional, entre as quais
se pode citar a Educacdo para Jovens e Adultos (EJA) e o Exame Nacional para
Certificacdo de Competéncias de Jovens e Adultos (Encceja). Criadas pelo Ministério
da Educacdo (MEC), essas duas possibilidades permitem, entre outras metas, a
conclusdo dessas atividades escolares em menos tempo, o0 que contempla as
necessidades de pessoas que ndo puderam concluir seus estudos na idade apropriada. O
EJA oferece ensino fundamental para pessoas com 15 anos ou mais e ensino médio para
jovens com idade a partir de 18 anos, reduzindo o tempo desses cursos pela metade. Ja

0 Encceja permite a obtencdo de certificacdo de escolaridade a partir da pontuagédo

! Decidiu-se nesse topico ndo abordar as agdes ndo governamentais, ainda que se
reconhega sua importancia no combate a evasdo escolar, principalmente nas classes
populares.
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obtida por meio dessa avaliacdo, ainda que o jovem ndo tenha cursado a série referente
a esse grau de instrucdo. Esse exame apresenta a mesma limitacdo de faixa etaria do
EJA e, de modo a subsidiar o estudo dos candidatos & avaliacdo, foram criados
materiais didaticos pelo governo brasileiro. Apesar das vantagens presentes nessa
proposta, 0 Encceja tem apresentado aplicacdo irregular e recebido criticas que
relacionam sua existéncia ao sucateamento dessa modalidade de ensino (MEC, 2013;
Catelli Jr., Gisi & Serréo, 2013).

Visando contribuir com a melhoria do contexto escolar e da execucdo de seu
papel no enfrentamento do comportamento infracional, alguns trabalhos fizeram
propostas, envolvendo: acompanhamento individual de aluno em situagdo de risco;
aumento da variedade de propostas pedagdgicas; aumento do nimero de professores;
criacdo de classes com numero reduzido de alunos; desenvolvimento das habilidades
sociais académicas; disponibilizacdo de servico de aconselhamento e apoio psicolégico;
identificacdo precoce do problema; incentivo da retomada do processo formativo pelo
sistema produtivo; prevencao da violéncia no ambiente escolar e de aspectos familiares
negativos; promocdo de programas de prevencdo e intervencdo voltados para
professores, que contemplem a qualidade de vida e do trabalho docente; realizagdo de
trabalhos preventivos que envolvam o aluno, a familia, a escola e a comunidade;
revisdo da politica nacional de educacdo especial para incluir alunos com
comportamentos disruptivos, que também apresentam necessidades educativas

especiais?; inclusdo da educagdo profissional no ensino formal; insercdo de contetidos

2 As necessidades educativas especiais se referem as demandas de atendimento
diferenciado provenientes da interagdo das caracteristicas individuais dos alunos com o
contexto escolar e social. Buscando promover a inclusdo de todos os alunos, a Politica
Nacional de Educacdo Especial busca acdes diferenciadas para trés grupos de alunos
com necessidades educacionais especiais, que sdo aqueles que apresentam deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades (Politica Nacional de
Educagéo Inclusiva, 2008).
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curriculares relacionados a cidadania, a consciéncia critica e a formacéo de valores; e
realizacdo de pesquisas avaliando a eficcia de métodos de ensino aplicados a este
publico e de estudos sobre sua trajetoria escolar (Carvalho & Gomide, 2005; Dazzani,
2010; Del Prette & Del Prette, 2009; Gallo, 2008; Gallo & Williams, 2005, 2008;
Martins, Catozzi, Sayegh & Bariani, 2005; Mendes, 2013; Padovani & Ristum, 2013;
Silva & Salles, 2011; Silveira et al., 2014; Zaine, Reis & Padovani, 2010).
Considerando a escassez de estudos voltados para assuntos abordados por esta
pesquisa, mostrou-se importante obter maior compreensdo dos processos de
permanéncia e evasdo presentes na trajetdria escolar de adolescentes cumprindo
liberdade assistida, visto que alguns fatores de risco e de protecéo citados pela literatura
podem variar em sua presenca e sua intensidade para o desenvolvimento desses
fendmenos. Além disso, essa investigacdo poderia revelar fatores especificos deste
grupo. Dessa forma, nota-se que essas informagdes apresentam grande importancia para
realizacdo de melhorias nas politicas publicas voltadas para a educacdo, a fim de que
facilitem a inclusdo escolar e fortalecam o papel protetivo da escola para criangas e
adolescentes. Por isso, espera-se que o conhecimento desenvolvido pelo atual trabalho
contribua com politicas publicas voltadas para a otimizacdo dos aspectos positivos
presentes na vida deste publico e com a melhoria da qualidade de vida em geral,
buscando minimizar ou eliminar os fatores de risco presentes no cotidiano de

adolescentes em conflito com a lei.
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3 TEORIA BIOECOLOGICA DO DESENVOLVIMENTO HUMANO

A Teoria Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano (TBDH) tem sido bastante
util em pesquisas brasileiras voltadas para popula¢fes em situacdo de vulnerabilidade
(Rosa, Nascimento, Matos & Santos, 2012; Rosa, Santos, Melo & Souza, 2010; Souza,
Dutra-Thomé, Schird, Morais & Koller, 2011; Trivellato, Carvalho & Vectore, 2013),
embora sua aplicabilidade ndo se restrinja a este publico. Esta teoria permite analisar o
desenvolvimento humano juntamente com fatores individuais, interpessoais,
institucionais e sociais. Tal caracteristica da teoria se torna de grande relevancia e
utilidade para a discussdo de assuntos complexos, tais como a evasdo e a permanéncia
escolar, que sé&o focos do presente estudo.

A partir de uma critica a0 modo como as pesquisas em Psicologia do
Desenvolvimento vinham sendo realizadas, Bronfenbrenner propds uma abordagem
diferente do estudo do desenvolvimento humano, que destacou a importancia de
analisar de modo mais sistémico esse fendmeno, considerando fatores referentes ao
contexto, as caracteristicas biopsicoldgicas da crianca e, ainda, a relacdo entre ambos.
Tal construcdo se deu ao longo de um processo continuo de reformulaces,
reestruturacdes e revisdo de conceitos, sendo que a versdo mais atual, denominada
Teoria Bioecoldgica, ficou mais conhecida como Modelo PPCT, que € Modelo
Processo-Pessoa-Contexto-Tempo (Bronfenbrenner & Morris, 2006; Prati, Couto,
Moura, Poletto & Koller, 2008).

De acordo com esta teoria, o desenvolvimento humano é definido como
“fendbmeno de continuidade e mudanca nas caracteristicas biopsicologicas de seres
humanos, como individuos e como grupos” (Bronfenbrenner & Morris, 2006, p. 793).

Para a compreensdo deste fenbmeno, Bronfenbrenner considera importante estudar a
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relacdo entre a pessoa e seu contexto a partir de quatro aspectos que se inter-
relacionam: processo, pessoa, contexto e tempo (Prati et al., 2008).
3.1 O PROCESSO

O processo ¢ compreendido como “interagdes reciprocas progressivamente mais
complexas do sujeito com as pessoas, objetos e simbolos presentes no seu ambiente
imediato” (Poletto & Koller, 2008, p. 407). Segundo Bronfenbrenner (2005):

Para ser efetiva, a interacdo deve ocorrer numa base consideravelmente regular,

através de longos periodos de tempo. Tais interacGes mais duradouras no

ambiente imediato sdo definidas como processos proximais. Exemplos de tais
processos incluem alimentar e confortar um bebé; brincar com uma crianga

pequena; atividades entre criancas; jogos grupais ou solitarios; leitura e

aprendizagem de novas habilidades; atividades atléticas; resolucdo de

problemas; cuidado por outros; fazer planos; realizar tarefas complexas e

adquirir novos conhecimentos (p. 6).

Além das informacbes acima, também é possivel mencionar outros aspectos
caracteristicos dos processos proximais. Ha necessidade de que a pessoa em
desenvolvimento esteja engajada na atividade estabelecida durante a interacdo e que
seja estimulada a atengéo, exploracdo, manipulacéo e imaginacgéo (Prati et. al, 2008).

Os processos proximais ou sua auséncia podem resultar em comportamentos de
competéncia ou de disfuncdo. A competéncia se refere a aquisicdo de conhecimento,
competéncia e habilidades capazes de conduzir a um desenvolvimento positivo assim
como reduzir efeitos maléficos provenientes de aspectos negativos presentes no
ambiente em que a pessoa se encontra. A disfungdo é a dificuldade de manter o controle
e a integracdo do comportamento. Enquanto esta tende a acontecer em contextos

desfavoraveis ao desenvolvimento, a competéncia ocorre com maior facilidade em
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ambientes mais positivos, dotados de maior estabilidade e coeréncia (Rosa & Tudge, no
prelo). Por seu potencial de promover competéncia, 0S processos proximais Sao
considerados importantes pela Teoria Bioecol6gica, sendo o meio principal pelo qual
acontece o desenvolvimento (Prati et. al, 2008).

3.2 APESSOA

O componente pessoa envolve a analise das caracteristicas biopsicoldgicas. Para
0 Modelo PPCT, os aspectos pessoais sdo tanto produtores quanto produtos do
desenvolvimento (Poletto & Koller, 2008). Tais atributos sdo considerados produtos por
serem influenciados e atualizados na medida em que ocorrem 0s processos proximais
(Rosa et al.,, 2012). Todavia, também afetam o desenvolvimento por meio de
disposicdo, recursos e demandas, que sdo trés tipos de caracteristicas que podem
influenciar a direcdo e a intensidade dos processos proximais (Bronfenbrenner &
Morris, 2006).

A disposicgéo envolve a capacidade de estabelecer e manter processos proximais
ou evita-los, sendo representada, por exemplo, pelo interesse e pela curiosidade como
influéncia positiva sobre estas interacbes assim como pela impulsividade e pela
distragdo como efeito negativo sobre os processos proximais. A demanda envolve
aspectos individuais que convidam ou desencorajam reagdes provenientes do ambiente
social, fomentando ou rompendo a operacdo de processos proximais. O ultimo tipo de
caracteristicas da pessoa se refere aos recursos, que sdo definidos como habilidades,
experiéncias e conhecimentos necessarios para o funcionamento efetivo dos processos
proximais, sendo positiva para estas interagcdes a presenca destas condi¢des e negativa a
auséncia delas. (Bronfenbrenner & Morris, 2006). Em relacdo a anélise de fatores de

risco e de protecdo, os recursos da crianga, por exemplo, podem ser importantes
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mediadores dos efeitos do contexto familiar e escolar, tendo em vista a sua influéncia
sobre os processos proximais (Trivellato-Ferreira & Marturano, 2008).
3.30 CONTEXTO

Segundo Poletto e Koller (2008), a Teoria Bioecoldgica propde que o contexto
seja analisado pela interacdo entre quatro niveis ambientais que o compdem:
microssistema, messosistema, exosistema e macrosistema. O microssistema envolve o
conjunto de relagdes entre a pessoa e seu ambiente mais imediato; considerado o
sistema ecoldgico mais proximo, € nele que operam 0s processos proximais. Esse nivel
de andlise se mostra extremamente relevante para estudos de fatores de risco e de
protecdo, tendo em vista que ele pode se mostrar protetor se as interacbes ocorridas
nesse contexto se caracterizarem por sentimentos positivos, equilibrio de poder e
reciprocidade (Poletto et al., 2009). O mesossistema € definido como o conjunto das
relagcbes entre microssistemas nos quais a pessoa participa de maneira ativa; o0 Modelo
PPCT considera que 0s processos que se operam nestes ambientes sdo interdependentes
e se influenciam mutuamente. Como exemplo relevante para a analise da permanéncia e
da evasdo escolar, deve-se considerar o mesossistema familia-escola (Trivellato-
Ferreira & Marturano, 2008). O exossistema envolve os ambientes dos quais a pessoa
ndo participa ativamente, mas que, por influenciarem seu ambiente mais préximo,
acabam afetando indiretamente seu desenvolvimento. O macrossistema é o sistema
mais distante da pessoa, sendo “composto pelo padrdo global de ideologias, crengas,
valores, religides, formas de governo, culturas e subculturas, situagdes e acontecimentos
histéricos presentes no cotidiano das pessoas e que influenciam seu desenvolvimento”
(Poletto & Koller, 2008, p. 407); este sistema compreende 0 entorno comum aos outros

trés sistemas e que pode influencia-los.
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De modo a contribuir para analises envolvendo o contexto, Prati et. al (2008)
apontam a importancia de considerar sua relagdo com a pessoa como multidirecional:
Na TBDH, a influéncia do ambiente no processo de desenvolvimento difere
entre as pessoas em termos de extensdo e quanto ao tipo de consequéncias. O
ambiente tem papel decisivo no desenvolvimento, sendo compreendido em
termos fisicos, sociais e culturais. Da mesma forma, a percepcao psicolégica do
ambiente pela pessoa influencia a forma como cada uma se desenvolvera (p.
162).
3.4 O TEMPO
O conceito tempo permite o exame da influéncia no desenvolvimento de
mudangas e continuidades ocorridas durante o ciclo de vida. Esta analise pode ser
realizada em trés niveis sucessiveis: microtempo, mesotempo e macrotempo
(Bronfenbrenner & Morris, 2006).
O microtempo se refere a continuidade e & descontinuidade em episodios
continuos de processo proximal. O mesotempo é a periodicidade destes
episodios de processo proximal através de intervalos de tempo mais amplos,
como dias e semanas. O macrotempo focaliza as expectativas e 0s eventos
mutantes na sociedade ampliada, dentro e através das geracfes, e como eles
afetam e sdo afetados pelos processos e resultados do desenvolvimento humano
dentro do ciclo de vida (Bronfenbrenner & Morris, 2006, p. 796).
Conforme dito anteriormente, o tempo se mostra uma dimensdo fundamental
para o estabelecimento de processos proximais, tendo em vista que essa relacdo ocorre a
partir da regularidade e da duracdo das interagdes ocorridas (Bronfenbrenner, 2005).
Em relacdo ao estudo dos fatores de risco e de protecdo, esse conceito se mostra

importante devido a influéncia do momento do desenvolvimento humano sobre o
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impacto de alguns eventos estressores (Poletto & Koller, 2008). Ao se considerar
processos de evasdo e de permanéncia na escola, esse nivel de anélise também deve ser
observado, tendo em vista que esses fendmenos sofrem influéncia das mudancas
historicas ocorridas no Brasil, as quais incluem os direitos definidos pelo Estatuto da
Crianca e do Adolescente (Lei n. 8.069, 1990) e alguns avancos ocorridos na educagéo

brasileira nos altimos 10 anos (IBGE, 2012b).
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4 OBJETIVO GERAL
Compreender os processos de permanéncia e de evasdo escolar de adolescentes
cumprindo medida de liberdade assistida a partir da investigacdo de fatores de risco e de

protecdo presentes em suas vidas.
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5ESTUDO 1
5.1 OBJETIVO GERAL

Identificar a relagdo da permanéncia e da evasdo escolar de adolescentes
cumprindo medida de liberdade assistida com suas caracteristicas pessoais e
contextuais.

5.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Descrever os adolescentes cumprindo medida de liberdade assistida em
Vitéria-ES com relacdo as variaveis: biososociodemogréaficas (sexo, idade,
configuracdo e renda familiar, estado civil, residéncia e cor); socioeducativas (ato
infracional cometido e programa e tempo de cumprimento de LA); comportamentos de
risco (drogas, suicidio, violéncia); fatores de risco (violéncia intrafamiliar e na
comunidade, exposicdo as  doencas/drogas,  deficiéncia,  discriminacao,
institucionalizacdo, vida na rua, conflito com a lei, empobrecimento/pobreza,
separagdo/perda na familia); e fatores protetores sociais (lazer, rede de apoio, relacdes
de amizade) e pessoais (espiritualidade, autoestima, autoeficacia, perspectivas para o
futuro).

* Identificar e examinar de que modo caracteristicas pessoais € contextuais
analisadas podem se relacionar & permanéncia ou a evasdo escolar desses adolescentes.
5.3 HIPOTESES

Tendo em vista a literatura sobre o tema, esperou-se encontrar neste estudo com
adolescentes em conflito com a lei maior exposi¢cdo aos seguintes fatores de risco:
adversidades, baixa escolaridade do adolescente e dos pais, envolvimento com grupos
marginais ou com situacdes ilegais, pobreza, preconceito devido ao cumprimento de
medidas socioeducativas, prisdo de familiares, problemas na escola, uso de drogas e

violéncia dentro e fora do contexto familiar. Também se supds a possibilidade de
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resultados demonstrarem maior fragilidade dos seguintes fatores de protecéo:
autoestima, familia, perspectiva de futuro e trabalho. Além disso, esperou-se encontrar
0s seguintes fatores de risco ligados a evasdo escolar: necessidade de trabalhar para
sustento individual e familiar; baixa escolaridade dos pais; baixa renda familiar;
maternidade ou paternidade; problemas na escola; e turno escolar noturno. Quanto aos
fatores de protecédo relacionados a permanéncia na escola, acreditou-se que o presente
trabalho poderia encontrar entre os tais: autoeficécia; escola; familia; perspectiva de
futuro, no que se refere a conquistas académicas; e relacionamentos positivos com pares
e professores da escola.
5.4 METODO

A fim de investigar caracteristicas pessoais e contextuais e sua relacdo com a
trajetoria escolar dos participantes, optou-se, neste primeiro momento, por uma
pesquisa do tipo quantitativo-descritivo devido a sua “funcdo de fornecer informacoes
objetivas, descrever acdes, padrdes caracteristicos ou mesmo estabelecer correlacfes
entre variaveis” (Biasoli-Alves, 1998, p. 147).
5.4.1 Participantes

Participaram deste estudo 51 adolescentes cumprindo medida socioeducativa.
Tendo em vista a dificuldade de acessar esse publico e de obter sua participacdo para o
estudo, foi necessario aumentar as possibilidades de participantes, 0s quais passaram a
ser procurados em instituicdes da Grande Vitoria que executam a medida de liberdade
assistida, e ndo somente do municipio de Vitoria, no Espirito Santo, como estava
previsto no projeto de pesquisa. Desse modo, o tamanho da amostra utilizada nesse
estudo foi estabelecido de acordo com o total de adolescentes que estavam cumprindo
medida no periodo da coleta de dados e que concordaram em participar da pesquisa. A

escolaridade que, inicialmente, seria a partir do 5° ano do Ensino Fundamental, a fim de
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haver maior autonomia no preenchimento do questionario, foi ampliada para todos os
niveis de escolaridade encontrados. A faixa etaria de 14 a 18 anos também foi estendida
para todas as idades encontradas entre os participantes. De modo a atingir o numero de
50 participantes previsto no projeto inicial, também foram abordados adolescentes que
cumpriam medida socioeducativa de Prestacdo de Servicos a Comunidade e que
estavam nos mesmos espacos ou atendimentos de adolescentes que cumpriam liberdade
assistida.
5.4.2 Instrumento

O instrumento utilizado por este estudo foi uma adaptacdo do “Questionario da
Juventude Brasileira - Versao Fase II” (Dell’aglio et al., 2009). Optou-se pelo uso deste
questionario porque possibilita investigar fatores de risco e protecdo em adolescentes.
Além disto, para a construcdo desta versdo do instrumento foram realizadas analises de
consisténcia interna e analises fatoriais dos itens das escalas que compuseram a versao |
do instrumento. Para o presente trabalho, foram selecionadas as questdes que abordam
aspectos relacionados a educacdo, saude, trabalho, comportamentos de risco (drogas,
suicidio e violéncia), fatores de risco (violéncia intrafamiliar e na comunidade,
exposicao as doencas/drogas, deficiéncia, discriminacédo, institucionalizacdo, vida na
rua, conflito com a lei, empobrecimento/pobreza, separacao/perda na familia) e fatores
protetores sociais (lazer, rede de apoio, familia, relacbes de amizade) e pessoais
(espiritualidade, autoestima, autoeficacia, perspectivas para o futuro). O instrumento
adaptado (ANEXO 1) foi composto por 63 questdes, sendo algumas de multipla escolha
e outras em formato likert de cinco pontos sobre intensidade e frequéncia. Em relagéo
ao questionario original, foram acrescentadas oito questdes ligadas especificamente ao
tema e ao publico investigado: “1. Ato infracional cometido”; “2. H& quanto tempo

cumpre medida?”’; “9. Tem (ou ja teve) irmdos ou irmds cumprindo medida
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socioeducativa?”’; “17. Vocé€ estd estudando?”; “58. Alguma vez vocé parou de
frequentar a escola?”; “59. Por quanto tempo vocé esteve fora da escola?”’; “60. Por
qual motivo vocé saiu da escola?”; e “61. Antes de receber medida socioeducativa, vocé
estava frequentando a escola?”.

5.4.3 Procedimentos

5.4.3.1 Coleta de dados

Para a coleta de dados, realizou-se o contato com a Secretaria Municipal de
Assisténcia Social do municipio de Vitéria (ES) a fim de obter autorizacdo para
realizacdo dos estudos 1 e 2 na instituicdo (APENDICE 1). Todavia, como houve a
necessidade de aumentar o nimero de adolescentes abordados para obter o nimero de
participantes pretendidos pelo projeto, decidiu-se estender a pesquisa aos demais
municipios da Grande Vitéria (ES). Ap6s o contato com os responsaveis pela execugdo
da medida socioeducativa nesses municipios, obteve também permisséo para realizacdo
da pesquisa nos municipios de Cariacica e Vila Velha. Infelizmente a pesquisa ndo foi
autorizada em Serra.

Os adolescentes foram abordados preferencialmente ao final do atendimento nos
Centros de Referéncia Especializada em Assisténcia Social (Creas), onde cumpriam a
medida socioeducativa. Ao entrar em contato com os adolescentes, apresentou-se uma
sintese da pesquisa e, aos que demonstraram interesse em participar, entregou-se 0
termo de consentimento livre e esclarecido do adolescente (APENDICE 2), quando
maiores de 18 anos, e um termo de assentimento (APENDICE 3) acompanhado de um
termo de consentimento para seus pais (APENDICE 4) para adolescentes menores de
18 anos. O questionario foi aplicado de modo coletivo ou individual, de acordo com a
disponibilidade dos adolescentes que apresentaram 0s termos citados devidamente

assinados. Houve assisténcia por parte da equipe de pesquisa para participantes que
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necessitaram de apoio durante ou imediatamente apds a realizacdo da coleta de dados, o
qual se deu principalmente para auxiliar o preenchimento do questionério. A coleta de
dados para essa pesquisa ocorreu de Janeiro a Dezembro de 2014.
5.4.3.2 Andlise de dados

Para a realizagdo da analise de dados, as informac6es obtidas foram previamente
digitadas em planilha eletrénica para analise pelo Programa Statistical Package for the
Social Sciences (SPSS). O questionério foi avaliado de forma quantitativa, através de
andlise estatistica descritiva, observando-se frequéncia (N), média (M) e desvio-padréo
(DP) de aspectos relacionados a educacdo, salde, trabalho, comportamentos de risco,
fatores de risco e fatores protetores sociais e pessoais. Buscando trazer maior
objetividade ao trabalho, a apresentacdo de frequéncias deteve-se a respostas que
compreendiam pelo menos 10% da amostra. Assim, as respostas que ocorreram em
propor¢do menor, foram citadas como outras respostas com menor presenca na amostra
sem, contudo, ter sua frequéncia apontada. De modo semelhante, as respostas em
branco foram apontadas apenas quando eram iguais ou superiores a 10% da amostra.
Assim, quando as respostas em branco ocorreram em propor¢cdo menor, a frequéncia
delas foi apresentada por meio de percentuais calculados a partir das respostas validas.
A anélise das médias encontradas entre os participantes para suas respostas nas escalas
do tipo likert considerou os seguintes critérios: nivel baixo para médias de um a dois;
nivel regular para médias entre dois e quatro; e nivel alto para médias de quatro a cinco.
A escala de autoeficacia, que apresentava quatro pontos, foi excepcionalmente
analisada da seguinte maneira: nivel baixo para médias de um a dois; nivel regular para
médias entre dois e trés; e nivel alto para médias de trés a quatro.

Para avaliar relacbes entre as varidveis foi utilizada analise estatistica

inferencial. O Teste do Qui-quadrado foi utilizado para avaliar a possibilidade de
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comparar 0s grupos de adolescentes que se encontram dentro e fora da escola. Como
ndo houve diferenga significativa entre estes grupos, foram utilizados o Teste do Qui-
quadrado e o Teste de Mann-Whitney para verificar a existéncia de diferengas
significativas entre os tais no que se referem as variaveis investigadas pelo estudo, tais
como dados socioecondmicos, fatores de risco e de protecdo. Algumas analises
complementares foram realizadas: utilizou-se o Teste de Kruskal-Wallis para verificar a
variacdo do nivel de preconceito percebido de acordo com alguns grupos entre 0s
participantes; o Teste de Friedman para investigar diferencas entre as pontuacfes
médias dos itens que formaram algumas escalas; e o Teste de Wilcoxon como Pos Hoc
desta segunda analise. Em todas as analises inferenciais realizadas, considerou-se o
intervalo de confianca de 95% (p < 0,05).
5.4.4 Aspectos éticos

Os aspectos éticos que garantem a integridade dos participantes foram
assegurados de acordo com legislacdes brasileiras, tendo como base a Resolucéo n. 196
(1996) e o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n. 8.069, 1990). O primeiro
documento cita critérios éticos que devem ser seguidos em pesquisas feitas com
humanos, os quais incluem a necessidade de obter o consentimento livre e esclarecido
dos participantes da pesquisa ou de seu representante legal e a utilizacdo de
instrumentos que assegurem a confidencialidade e a privacidade dos participantes. Ja a
segunda lei apresenta os direitos legais de criancas e adolescentes, entre 0s quais esta
direito ao respeito. O projeto de pesquisa foi submetido e aprovado pelo Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Espirito Santo. Conforme descricéo
anterior, este estudo buscou o consentimento dos programas de atendimento, dos
adolescentes e, quando necessario, dos pais dos participantes para a realizacdo da coleta

de dados.
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5.5 RESULTADOS
5.5.1 Descri¢éo da amostra

A pesquisa contou com a participacdo de 51 adolescentes, cuja idade variou de
14 a 20 anos (M = 16,80; DP = 1,76). A partir do teste do Qui-quadrado foi possivel
notar o predominio de pessoas do sexo masculino (N = 45; 88,2%) em relagdo a
participantes do sexo feminino (N = 6; 11,8%) na populagéo investigada (%> = 29,824; p
< 0,001). Este teste também apontou diferencas significativas na distribuicdo da
amostra por cor de pele (x> = 49,000; gl = 3; p < 0,001), havendo prevaléncia daqueles
que se declararam pardos (N = 33; 64,7%), seqguidos daqueles que se identificaram
como negros (N = 13; 25,5%). Outras cores foram citadas em menor nimero (N = 5;
9,8%), como a branca e a amarela, mas se pode dizer que a maioria dos adolescentes
investigados era afrodescendente (N = 46; 90,2%). Em relacdo ao seu estado civil, a
maioria dos participantes era solteira (N = 45; 88,2%), mas houve pessoas que
moravam junto com algum companheiro (N = 5; 9,8%) e apenas um participante
casado. Poucos participantes tinham filhos, aqueles que citaram rebentos se referiam a
apenas uma criangca que morava com ambos 0s pais ou apenas com pai ou mée.

Devido a diversidade de atos infracionais pelos quais os adolescentes cumpriam
medida socioeducativa, a analise dos mesmos foi feita a partir de categorias conforme a
legislacdo ou parte da legislacdo a qual pertenciam. A quantidade de categorias de atos
infracionais por participante variou de uma a duas (M = 1,10; DP = 0,30), sendo que a
maioria respondia por apenas uma categoria de ato infracional (N = 45; 90,0%). A
Tabela 2 mostra a construcdo dessas categorias de acordo com os atos infracionais

citados entre os participantes assim como a frequéncia de respostas.
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Tabela 2. Frequéncia nas categorias dos atos infracionais

Categoria Atos infracionais Frequéncia Porcentagem
Crimes contra o Furto (Artigo 155), 26 52,0
patrimonio — CPB Roubo (Artigo 157) e

Receptacdo (Artigo 180).
Lei Antidrogas Tréfico de drogas (Artigo 18 36,0

33), Producdo de drogas
(Artigo 34) e Associacao
ao Tréafico de drogas

(Artigo 35).
Estatuto do Porte ilegal de arma de 6 12,0
Desarmamento fogo de uso permitido

(Artigo 14)
Crimes contra a Estupro (artigo 213), 3 6,0
dignidade sexual - CPB  Atentado violento ao

pudor (artigo 214) e

Estupro de vulneravel
(artigo 217-A).

Crimes contra a pessoa— Homicidio (Artigo 121), 2 4,0
CPB Lesé&o corporal (Artigo

129) e Caldnia (Artigo

138).

Conforme a Tabela 2, os atos infracionais mais citados eram analogos a
infracBes contidas nos Crimes contra o Patrimonio do Codigo Penal Brasileiro (N = 26;
52,0%), entre 0s quais se encontraram na amostra: furto (artigo 155), roubo (artigo 157)
e receptacdo (artigo 180). Também foram frequentes aqueles relacionados a Lei
Antidrogas (N = 18; 36,0%). Desse modo, observa-se que esses dois grupos de
infracBes foram citados pela maioria dos adolescentes (N = 42; 84,0%); considerando
que nesse Ultimo célculo foram contados apenas uma vez aqueles participantes que
cometeram atos infracionais pertencentes aos dois grupos de infracdes.

O tempo de cumprimento da medida socioeducativa variou de um dia a 40
meses (M = 6,31 meses; DP = 6,96). A pesquisa se destinou a adolescentes que
cumpriam liberdade assistida (N = 42; 89,4%); todavia foi estendida a pessoas que

cumpriam somente Prestacdo de Servigos a Comunidade (N = 5; 10,6%) e que estavam
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inseridos em locais ou atividades semelhantes, como forma de atingir o nimero previsto
de participantes pelo projeto inicial.

Os participantes cumpriam medida socioeducativa em Centros de Referéncia
Especializada em Assisténcia Social de Cariacica (N = 14; 27,5%), Vila Velha (N = 15;
29,4%) e Vitoria (N = 22; 43,1%). Quanto ao local de residéncia, 20 dos adolescentes
moravam em Vitdria (39,2%), 16 em Vila Velha (31,4%) e 14 em Cariacica (27,5%);
apenas um adolescente morava em Serra. Como se pode notar, nem todos o0s
adolescentes residiam no local de atuacdo do Creas em que cumpriam medida
socioeducativa. Esta situagdo ocorreu com trés participantes e, ao conversar com 0S
profissionais dos locais de coleta e com os proprios adolescentes, foi possivel verificar
alguns motivos pelos quais essa situagéo ocorria: (1) mudanca de local de atendimento
socioeducativo devido a ameacas ao adolescente no caminho ou no local em que o
Creas se encontrava; e (2) mudanca de residéncia devido a ameagas ou companhias
ligadas ao uso de drogas ou ao cometimento de atos infracionais pelo adolescente,
embora ele tenha permanecido no mesmo local de atendimento socioeducativo.

A maioria dos adolescentes ndo tinham irmdos que cumpriam ou j& tinham
cumprido medida socioeducativa (N = 44; 86,3%). Os sete adolescentes que
responderam de modo afirmativo a esta questdo tinham apenas um irmao na situacao
citada.

O nUmero de pessoas que moravam na casa dos participantes, incluindo os
mesmos, variou de um a oito (M = 4,33; DP = 1,85). Além disso, houve diversidade
nos tipos de familias encontrados entre os adolescentes. Entre essas modalidades,
destacaram-se por sua presenca na amostra as familias nucleares (N = 12; 24,5%),
monoparentais (N = 10; 20,4%), extensas (N = 5; 10,2%) e reconstituidas (N = 5;

10,2%). Houve também sete participantes que moravam com seu companheiro (14,3%),
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formando um casal. Em menor proporcdo, foram encontrados adolescentes com
familias adotivas, unipessoais e multigeracionais. Ainda houve arranjos diferentes, nos
quais a amiga da mae fazia parte de uma familia previamente monoparental e o
companheiro de dois adolescentes fazia parte da familia anterior do participante, sendo
uma reconstituida e outra nuclear. Embora cada uma destas organizaces familiares
tenha pouca expressdo na amostra, 0 conjunto dessas outras modalidades representou
20,4% dos adolescentes entrevistados. De modo complementar, observou-se uma
diferenca significativa na distribuicdo de progenitores em familias monoparentais, de
modo que houve mais mées (N = 8; 16,3%) do que pais (N = 2; 4,1%) na constituicdo
desse arranjo (x> =39,923; p < 0,001).

A quantidade de pessoas que mais contribuiam para o sustento da casa dos
adolescentes variou de uma a trés (M = 1,40; DP = 0,54). Entre essas pessoas, 0S
adolescentes citaram a mae (N = 24; 48,0%), o pai (N = 15; 30,0%), a si proprios (N =
12; 24,0%) e a avo (N = 5; 10,0%). Outras pessoas menos citadas foram amigo, avé,
companheiro, irm&os, madrasta, padrasto e tios. Observou-se que 11 adolescentes eram
0s Unicos que mais contribuiam para o sustento de sua casa (22,0%).

Quanto a renda mensal familiar, a maioria dos adolescentes respondeu que nao
sabia o referido valor (N = 39; 76,5%). Entre os 12 adolescentes que informaram a
renda, esta variou de um (R$ 724,00) a pouco mais de oito salarios minimos (R$
6.000,00), (M = R$ 1944,23; DP = R$ 1496,33). A maioria das familias ndo recebia
nenhum tipo de bolsa ou auxilio (N = 33; 64,7%). Nas familias que recebiam auxilio, 0s
adolescentes citaram a obtencdo de apenas um beneficio. A bolsa-familia foi a mais
citada (N = 17; 33,3%). Houve apenas um participante cuja familia recebia outro

auxilio, o qual se referia a bolsa atleta.
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A partir dos dados do “Questionario da Juventude Brasileira” nao foi possivel
realizar inferéncias a respeito da classe econdmica dos participantes, conforme o
critério da Abep (2014), tendo em vista a auséncia dos itens freezer e automével na
tabela de itens domésticos assim como pela falta de local para o respondente informar o
grau de instrucdo do chefe de familia. Considerando os dados disponibilizados pelo
questionario, optou-se realizar a classificacdo econdmica conforme proposto pela SAE
(2014). De acordo com esse critério, 0s 12 participantes que informaram renda seriam
classificados como Classe C (trés), Classe D (quatro) e Classe E (cinco), mostrando
predominio de classes mais desfavorecidas economicamente entre as respostas validas.

O grau de instrucdo dos pais e das maes dos participantes foi avaliado em nove
categorias: 1) Analfabeto; 2) Sabe ler, mas ndo foi a escola; 3) Fundamental incompleto
(1° grau); 4) Fundamental completo (1° grau); 5) Médio incompleto (2° grau); 6) Médio
completo (2° grau); 7) Superior incompleto (3° grau); 8) Superior completo (3° grau); e
9) Pds-graduacdo. Diante da questdo, 27 adolescentes informaram a escolaridade de seu
pai (52,9%) e 34 de sua mée (66,7%). A proxima tabela apresenta as respostas sobre o
grau de instrucao do pai.

Tabela 3. Grau de instrucdo do pai

Grau de instrugéo Frequéncia Porcentagem
Analfabeto 1 2,0
Sabe ler, mas ndo foi a escola. 2 3,9
Fundamental incompleto (1° grau) 10 19,6

Fundamental completo (1° grau) 4 7,8
Médio incompleto (2° grau) 1 2,0
Médio completo (2° grau) 8 15,7
Superior incompleto (3° grau) 0 0,0
Superior completo (3° grau) 1 2,0
Pds-graduacéo 0 0,0
Ndo soube informar 1 41,2

N

Conforme a Tabela 3, os graus de instru¢do dos pais dos adolescentes foram

bem variados, havendo maior presenca de nivel de escolaridade referente ao ensino
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fundamental incompleto (N = 10; 19,6%) e ao ensino médio completo (N = 8; 15,7%).
Outras escolaridades foram citadas em menor proporc¢do. Ressalta-se que nenhum pai
apresentou superior incompleto nem pds-graduacao e se considera notavel a quantidade
de adolescentes que ndo sabia qual era a escolaridade de seu pai (N = 21; 41,2%). De
modo complementar a este assunto, a Tabela 4 apresenta o grau de instrucdo da mée dos
participantes.

Tabela 4. Grau de instrucédo da méae

Grau de instrugéo Frequéncia Porcentagem
Analfabeto 0 0,0
Sabe ler, mas ndo foi a escola. 3 59
Fundamental incompleto (1° grau) 9 17,6
Fundamental completo (1° grau) 5 9,8
Médio incompleto (2° grau) 1 2,0
Médio completo (2° grau) 14 27,5
Superior incompleto (3° grau) 0 0,0
Superior completo (3° grau) 2 3,9
Pds-graduacéo 0 0,0
N&o soube informar 17 33,3

De modo semelhante aos dados referentes a escolaridade dos pais, a Tabela 4
também mostra diversidade de graus de instrucdo das maes, tendo um nimero maior de
progenitoras com ensino médio completo (N = 14; 27,5%) e ensino fundamental
incompleto (N = 9; 17,6%), e nenhuma com nivel superior incompleto e p6s-graduacéo.
Outras escolaridades foram citadas em menor propor¢do. Houve um numero
consideravel de participantes que ndo sabia o grau de instrucdo de sua mde (N = 17;
33,3%).

Comparando a escolaridade de ambos os progenitores, observou-se que 0
namero de ocorréncias de desconhecimento do grau de instru¢do se mostra maior em
relacdo aos pais do que as maes. Também é possivel observar um nivel da escolaridade
um pouco maior em méaes do que em pais, Vvisto que o ensino médio completo foi o

nivel de ensino mais presente nas maes enquanto o fundamental incompleto foi o mais
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presente nos pais. Todavia, nas duas categorias de progenitores, encontrou-se a mesma
quantidade de pessoas com escolaridade até o ensino fundamental completo (N = 17;
33,3%), 0 que representa pelo menos metade das respostas validas nessas questdes.
5.5.2 Avaliacdo de fatores de protecéo

O presente estudo investigou a presenca de fatores de protecdo entre oS
participantes: escola, trabalho, familia, comunidade, grupos, religido, acesso a servicos
de salde, uso do tempo livre, acesso aos meios de comunicacdo, autoestima,
autoeficacia e perspectiva de futuro. De modo a facilitar o entendimento dos resultados,
esses dados foram agrupados de acordo com os fatores investigados.
5.5.2.1 Escola

A partir do questionario utilizado, verificou-se que 24 estavam estudando
(47,1%) e 27 nédo estavam estudando (52,9%). Destes que ndo frequentavam a escola,
26 se encontravam em situacdo de evasdo escolar quando participaram da pesquisa e
um concluira o ensino médio. A escolaridade dos participantes variou do 4° ano do
ensino fundamental ao 3° ano do ensino médio (M = 7,90; DP = 2,02), sendo que 0
adolescente que havia concluido o ensino médio também apresentava qualificacdo por
curso técnico. Todavia, foi possivel observar que a maioria dos adolescentes tinha grau
de instrucdo até o ensino fundamental (N = 38; 74,5%). Houve 22 participantes que
estavam estudando quando receberam a medida socioeducativa (43,1%); sendo que nédo
foi possivel obter informacdo a respeito dessa questdo em relacdo a 12 adolescentes

(23,5%)°.

® No inicio da coleta de dados observou-se a importancia dessa pergunta e, por
isso, ela foi incluida entre as ultimas questdes do questionario. No entanto, como néo
esteve presente no questionario utilizado para 0s primeiros participantes, essa
informacdo sobre eles ndo pode ser obtida.
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A escola frequentada pela maioria dos participantes era publica (N = 48; 96,0%)
e apenas dois apontaram instituicGes particulares de ensino. O turno frequentado era
noturno (N = 22; 44,0%), vespertino (N = 17; 34,0%) ou matutino (N = 11; 22,0%). Por
meio de uma escala do tipo likert com pontuagdo de um (discordo totalmente) a cinco
(concordo totalmente), avaliou-se a percepcdo da escola apresentada pelos
participantes. A pontuacgdo encontrada na amostra variou de um a cinco (M = 3,21; DP
= 1,06), apresentando média préxima de “ndo discordo nem concordo”, o que evidencia
uma percepgao regular do contexto escolar. A média atribuida a cada frase da escala é
expressa na tabela a seguir.

Tabela 5. Pontuacdo média nos itens da escala sobre a percepcéo da escola

Frases Média Desvio-Padrao
Eu me sinto bem quando estou na escola 3,53 1,43
Posso contar com meus professores 3,49 1,54
Posso contar com técnicos da escola 3,43 1,50
Quero continuar meus estudos nessa escola 3,37 1,64
Gosto de ir para a escola 3,27 1,50
Gosto da maioria dos meus professores 3,22 1,53
Confio nos colegas da escola 2,12 1,37

De modo a verificar a relevancia das variagdes encontradas entre as pontuacoes
médias dos itens da escala de percepcdo da escola, utilizou-se o Teste de Friedman, o
qual apontou diferencga significativa no nivel de concordancia dos participantes em
relacdo as frases (x> = 45,272; gl = 6; p < 0,001). A partir do Teste de Wilcoxon,
utilizado como Post Hoc (p < 0,05), foi possivel verificar que os adolescentes
discordaram mais da frase “Confio nos colegas da escola” do que das demais
afirmativas a respeito da escala.
5.5.2.2 Trabalho

O estudo investigou informacdes referentes a vida profissional dos participantes
e permitiu verificar que a maioria ndo estava trabalhando (N = 34; 68,0%). Destes,

alguns apresentaram alguma insercéo profissional anterior ao periodo da pesquisa (N =
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18; 36,0%) e outros nunca havia trabalhado (N = 16; 32,0%). A maioria dos
adolescentes sem trabalho estava procurando alguma oportunidade profissional (N = 24;
48,0%), embora alguns participantes, em menor proporcao, relataram ndo estar em
busca de trabalho; seis adolescentes ndo disponibilizaram essa informacéo (12,0%).

Entre os participantes que apresentavam alguma insercdo profissional (N = 16;
32,0%), apenas nove responderam se sua carteira de trabalho era assinada ou néo, sendo
que essa formalizacdo do emprego SO esteve presente em quatro pessoas. As areas de
atuacdo profissional foram especificadas por 10 adolescentes que trabalhavam e se
observou que metade deles atuava no comércio (cinco); outras areas encontradas em
menor propor¢do foram inddstria ou fabrica, churrasquinho, estofamento e saldo de
beleza. A renda mensal foi informada por 13 pessoas que trabalhavam, a qual variou de
R$ 150,00 a R$ 1.200,00 (M = R$ 741,85; DP = R$ 339,61), e a quantidade de horas
diérias dedicadas ao trabalho foi citada por 15 participantes, variando de trés a 11 horas
(M = 7:20 horas; DP = 2:13 horas). A partir dessas informacdes, foi possivel calcular o
valor recebido por hora trabalhada entre 13 adolescentes, o qual variou de R$ 1,20 a R$
9,65 (M = R$ 4,18; DP = R$ 2,18). Ressalta-se que, para realizacdo desse calculo,
utilizou-se como fundamento a propor¢do entre os valores oficiais do salario minimo
por més e por hora (Decreto n. 8.166, 2013). Desse modo, o salario mensal informado
foi dividido pelas horas diérias dedicadas ao trabalho e, posteriormente, o produto dessa
operacdo foi novamente divido por 25, que se refere a cinco dias de trabalho durante
cinco semanas.
5.5.2.3 Familia

A percepgdo acerca do relacionamento familiar foi avaliada através de uma
escala do tipo likert com pontuacdo de um (discordo totalmente) a cinco (concordo

totalmente). De acordo com tal classificacdo, a pontuacdo apresentada pelos
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participantes foi de 1,33 a 5,00 (M = 3,54; DP = 0,95), apresentando média entre as
respostas “ndo discordo nem concordo” e “concordo um pouco”, o que permite inferir
uma avaliacdo regular das relagdes familiares pelos participantes. As pontuacgoes
médias atribuidas a cada frase da escala séo descritas pela tabela a seguir (Tabela 6).

Tabela 6. Pontuacdo média nos itens da escala sobre a percepcdo acerca dos

relacionamentos familiares

Frases Média Desvio-Padrao
Eu me sinto seguro com meus pais 4,24 1,32
Meus pais me ajudam gquando eu preciso de dinheiro, 4,22 1,32
comida ou roupa.
Quando estou com problemas, posso contar com a ajuda dos 4,12 1,38
meus pais.
Eu me sinto aceito pelos meus pais 4,10 1,38
Sinto que sou amado e tratado de forma especial pelos meus 3,86 1,51
pais.
Nunca sou humilhado por meus pais 3,69 1,58
Meus pais conhecem meus amigos 3,66 1,51
Meus pais sabem com quem eu ando 3,57 1,58
Meus pais d&o atengé@o ao que eu penso e ao que eu sinto 3,49 1,67
Meus pais em geral sabem onde eu estou 3,47 1,59
Meus pais raramente brigam entre eles 3,31 1,62
Costumo conversar com meus pais sobre decisdes que 3,08 1,76
preciso tomar
Costumamos conversar sobre problemas da nossa familia 2,86 1,66
Raramente ocorrem brigas na minha familia 2,82 1,66
Meus pais raramente me criticam 2,60 1,64

Conforme se pode observar na Tabela 6, as frases com melhores avaliagdes se
referiam as provisGes oferecidas pelos pais aos filhos e aquelas com menores
pontuacbes médias estavam ligadas a comunicacdo na familia; enquanto o primeiro
grupo teve médias entre 4,12 e 4,24, o segundo apresentou pontuacdes de 2,60 a 3,31.
5.5.2.4 Comunidade

A percepc¢do da comunidade foi avaliada de modo similar ao contexto familiar,
utilizando uma escala de likert com cinco pontos. No entanto, esses pontos foram um
(nunca), dois (quase nunca), trés (as vezes), quatro (quase sempre) e cinco (sempre). A

pontuacdo média dos adolescentes nas questdes a respeito de seu entorno comunitario
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variou de um a cinco pontos (M = 2,76; DP = 0,91). Dessa forma, essa média se situou
mais proxima da avaliagdo “as vezes”, que € uma categoria que evidencia uma
percepcédo regular a respeito da comunidade na qual os participantes estdo inseridos. A
avaliacdo média que os participantes realizaram em relacdo a cada frase da escala €
descrita pela tabela a seguir.

Tabela 7. Pontuagdo média nos itens da escala sobre a percep¢do da comunidade

Frases Média  Desvio-Padrdo
Eu sinto que pertenco a minha comunidade/bairro 3,62 1,56
Eu me sinto seguro na minha comunidade/bairro 2,88 1,53
Eu posso contar com meus vizinhos quando preciso deles 2,84 1,41
Minha comunidade tem melhorado nos dltimos cinco anos 2,78 1,61
Eu posso confiar nas pessoas da minha comunidade/bairro 2,20 1,29
Eu posso contar com alguma organizagao/instituigéo 2,14 1,38

comunitaria quando preciso

A Tabela 7 mostra que a maioria das pontuacdes atribuidas aos itens da escala
revela uma avaliagdo razodvel de aspectos da comunidade dos participantes. No
entanto, chama a atencdo a pouca confianca dos adolescentes nas pessoas de sua
comunidade e a baixa expectativa em relagdo ao apoio de organiza¢fes comunitarias.
De modo a investigar melhor essa variagdo, utilizaram-se testes complementares que
apontaram variagOes significativas entre itens da escala (y? = 38,689; gl = 5; p < 0,001;
Teste de Friedman), entre as quais se encontrou a diferenca dessas duas frases com pior
avaliacdo em relacdo aos outros itens da escala, conforme o Teste de Wilcoxon,
utilizado como Post Hoc (p < 0,05). Na comparacdo de outras frases com essas duas
aqui enfatizadas, s6 ndo houve diferenga significativa entre “Minha comunidade tem
melhorado nos ultimos anos” e “Eu posso confiar nas pessoas da minha
comunidade/bairro”.
5.5.2.5 Grupos

A maioria dos participantes ndo participava de nenhum dos grupos citados no

instrumento de pesquisa (N = 29; 56,9%). Aqueles que participavam de alguma dessas
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atividades (N = 22; 43,1%) citaram de uma a duas opg¢bes (M = 1,05; DP = 0,21),
sendo que somente teve propor¢do consideravel a participacdo em equipe esportiva (N
= 12; 23,5%). Outras atividades foram citadas em menor nimero: grémio ou diretorio
académico; grupos de danga, teatro ou arte; grupos de trabalho voluntério; grupos
musicais; grupos ou movimentos politicos; e grupos ou movimentos religiosos.
5.5.2.6 Religido

Quanto a religido, os participantes se consideraram sem religido embora
acreditem em Deus (N = 22; 43,1%), evangélicos (N = 19; 37,3%) e catdlicos (N = 9;
17,6%). Apenas um adolescente citou outra religido, mas ndo especificou qual seria.
Apos a identificacdo da crenca religiosa, avaliou-se o nivel de religiosidade deles por
meio de uma escala do tipo likert com pontuagdo de um (nunca) a cinco (sempre). A
média encontrada na amostra variou de 1,56 a 5,00 (M = 3,54; DP = 0,75). Situada
entre “as vezes” e “quase sempre”, a pontuacdo média nesta escala pode revelar que os
adolescentes investigados se percebem como apresentando nivel regular de
religiosidade. A Tabela 8 apresenta a pontuacdo média nos itens da escala citada.

Tabela 8. Pontuacdo média nos itens da escala sobre a religiosidade

Frases Meédia Desvio-Padrao

Costumo agradecer a Deus pelo que acontece comigo. 4,43 0,76
Peco ajuda a Deus para resolver meus problemas. 4,39 1,15
Costumo fazer ora¢des quando estou em momentos dificeis. 4,20 1,29
A religido/espiritualidade tem sido importante para minha 4,14 1,46
vida.

Costumo fazer oragdes no dia-a-dia. 3,19 1,27
Costumo frequentar encontros, cultos ou rituais religiosos. 3,10 1,15
Costumo ler livros sagrados no dia-a-dia (Biblia, Alcordo, 3,04 1,49
etc).

Sigo recomendacdes religiosas na minha vida diéria. 2,88 1,31
Busco ajuda da minha instituicdo religiosa (igreja, templo, 2,48 1,47

etc.) quando estou em dificuldades.

Na Tabela 8, observou-se que aspectos gerais da espiritualidade, os quais podem

acontecer independentemente da pratica de uma religido especifica, foram mais
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valorizados do que atividades relacionadas a seguir determinadas religiGes; enquanto o
primeiro grupo de atividades teve pontuacdo entre 4,14 e 4,43, o segundo apresentou
média de 2,48 a 3,19. A partir do Teste de Friedman, foi possivel verificar uma
diferenga significativa na pontuacdo média atribuida aos itens da escala (> = 136,161,
gl =8; p <0,001) e, através do Teste de Wilcoxon, utilizado como Post Hoc (p < 0,05),
identificou-se que essa variagdo foi altamente significativa (p < 0,001) entre frases dos
dois grupos citados, espiritualidade em geral e pratica de religido especifica, embora
também tenha sido verificada diferenga em menor relevancia entre alguns itens
relacionados a pratica religiosa.
5.5.2.7 Servicos de satde

Por meio desse estudo, investigou-se 0 acesso dos participantes a servigos de
salide e se encontrou que a maioria buscava atendimento por meio do Sistema Unico de
Saude — SUS (N = 40; 78,4%), embora alguns utilizassem planos de satude (N = 9;
17,6%). Poucos participantes alegaram recorrer a estes servigos através de contato
particular ou outras modalidades de acesso. A frequéncia do acesso dos participantes a
servicos de saude pode ser observada pela Tabela 9.

Tabela 9. Acesso aos servicos de saude

NUmero de acessos Frequéncia Porcentagem
Uma a trés vezes por més 7 13,7
Uma vez por més 5 9,8
Duas a quatro vezes a cada seis meses 4 7,8
Uma vez a cada seis meses 9 17,6
Uma vez ao ano 14 27,5
Sem acesso 12 23,5

A Tabela 9 mostra as respostas dos participantes desde a categoria que mostra
maior assiduidade no acesso aos servigos de saude até a classificagcdo que aponta para
nenhuma inser¢do nessa modalidade de atendimento. A partir dessas informacoes, foi

possivel notar que a maior concentragdo de respostas foi em categorias que apontam
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para baixa regularidade do acesso aos servigos de satde pelos participantes (“uma vez
por ano” e “sem acesso”), as quais expressam o reduzido acesso a saude por 51% da
amostra.
5.5.2.8 Tempo livre

A pesquisa buscou investigar por meio de quais atividades os participantes
utilizavam seu tempo livre. Para isso, verificou-se se o adolescente praticava alguma
das 12 agBes presentes no questionario e se reservou espaco para outras atividades ndo
listadas. Todos os participantes citaram praticas, cuja quantidade variou de um a 11 (M
=5,80; DP = 2,89). A tabela a seguir mostra as atividades apontadas.

Tabela 10. Atividades realizadas durante o tempo livre

Atividade Frequéncia Porcentagem
Assistir televisao 36 70,6
Namorar 36 70,6
Navegar na internet 36 70,6
Ouvir ou tocar musica 36 70,6
Descansar 26 51,0
Ir a festas 25 49,0
Praticar esportes 25 49,0
Passear 21 41,2
Ir ao cinema ou ao teatro 17 33,3
Jogar ou brincar 14 27,5
Ler livros, revistas ou quadrinhos 13 25,5
Desenhar, pintar ou fazer artesanato 10 19,6

A partir da Tabela 10, € possivel observar que algumas atividades eram
realizadas pela maioria dos adolescentes, tais como assistir televisdo (N = 36; 70,6%);
namorar (N = 36; 70,6%), navegar na internet (N = 36; 70,6%), ouvir ou tocar musica
(N = 36; 70,6%) e descansar (N = 26; 51,0%). Apenas um adolescente apontou outra
atividade que ndo se encontrava listada, a qual se referia a pratica de orar.
5.5.2.9 Meios de comunicagao

O acesso aos meios de comunicagéo foi outro aspecto investigado na amostra. A

partir dessa questdo, notou-se que a maior parte dos adolescentes acessava televiséo (N
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= 33; 64,7%) ou tinha celular (N = 31; 60,8%). A televisdo citada pelos participantes
apresentava canais abertos (N = 18; 35,3%) ou alguma modalidade de televiséo por
assinatura (N = 15; 29,4%), enquanto o celular dos adolescentes costumava ser pré-
pago (N = 28; 59,9%) e poucos apresentavam aparelhos do tipo p6s-pago.

Também foi encontrado um grande nimero de participantes que tinha acesso a
internet (N = 40; 78,4%), os quais citaram de um a trés locais por meio dos quais
realizavam tal atividade (M = 1,23; DP = 0,49). A maioria fazia esta conex&o a partir
de casa (N = 29; 56,9%), mas também houve participantes que citaram lan house (N =
8; 15,7%) e outros locais nédo listados no instrumento de pesquisa (N = 8; 15,7%).
Alguns locais citados em menor propor¢do foram escola e trabalho. Aqueles que
marcaram a opg¢ao “outros” se referiram a laboratorios de informatica publicos, trabalho
do pai, notebook ou celular. A regularidade do acesso é descrita pela tabela a seguir.

Tabela 11. Regularidade do acesso a internet

Acesso a internet Frequéncia Porcentagem
Todos os dias 22 43,1
Trés a cinco dias na semana 9 17,6
Uma ou duas vezes na semana 3 59
Apenas nos finais de semana 3 5,9
Uma ou duas vezes por més 2 3,9
Nenhuma vez 1 2,0

Conforme a Tabela 11, as categorias mais relevantes de regularidade de acesso a
internet foram aquelas que expressavam maior frequéncia da atividade: todos os dias (N
= 22; 43,1%) e trés a cinco dias na semana (N = 9; 17,6%). As outras foram apontadas
em menor propor¢do. O tempo em que 0s participantes costumam ficar conectados a

internet é expresso pela Tabela 12.
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Tabela 12. Tempo conectado a internet

Tempo conectado a internet Frequéncia Porcentagem
Mais de cinco horas 13 25,5
De trés a cinco horas 3 59
De uma a trés horas 9 17,6
De meia a uma hora 12 23,5
Menos de meia hora 2 3,9
Nenhum 1 2,0

A tabela anterior (Tabela 12) aponta que o tempo de acesso a internet mais
utilizado foi mais de cinco horas (N = 13; 25,5%), de meia a uma hora (N = 12; 23,5%)
e de uma a trés horas (N = 9; 17,6%), havendo assim varia¢do na duracdo da conexdo
realizada pelos adolescentes. Os motivos pelos quais os participantes utilizavam a
internet se encontram na Tabela 13.

Tabela 13. Principais finalidades do uso da internet

Finalidades Frequéncia Porcentagem
Comunicar-se com pessoas 32 62,7
Baixar musicas, jogos ou filmes. 26 51,0
Jogar 20 39,2
Navegar em sites de interesse 19 37,3
Fazer trabalhos da escola 12 23,5

De acordo com a tabela anterior, a maioria dos adolescentes utilizava a internet
para se comunicar-se com pessoas (N = 32; 62,7%) ou baixar musicas, jogos ou filmes
(N = 26; 51,0%). Além das respostas expostas na Tabela 13, também foram encontradas
outras em menor proporcdo de participantes, tais como fazer ou escrever blogs, ouvir
masica e realizar compras ou pesquisas. Ressalta-se que 50 adolescentes responderam a
esta questdo, apontando de uma a seis atividades que realizavam enquanto estavam
conectados a internet (M = 3,00; DP = 1,47).
5.5.2.10 Autoestima

Para a avaliacdo da autoestima, utilizou-se uma escala do tipo likert com
pontuacdo de cinco pontos: nunca, quase nunca, as vezes, quase sempre e sempre. Com

base nessa classificacdo, a média apresentada pelos participantes foi de 3,30 a 5,00
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pontos (M = 4,28; DP = 0,55). Mais proxima de “quase sempre”, essa média permite
inferir que os participantes se percebem como tendo um nivel alto de autoestima. A
tabela a seguir descreve a pontuacdo média nos itens da referida escala.

Tabela 14. Pontuacdo média nos itens da escala sobre autoestima

Frases Média Desvio-Padrdo
Eu sinto vergonha de ser do jeito que sou. 4,73 0,72
Levando tudo em conta, eu me sinto um fracasso. 4,47 1,03
As vezes, eu me sinto indtil. 4,42 1,01
Eu tenho uma atitude positiva com relagcdo a mim mesmo (a) 4,33 1,03
De modo geral, eu estou satisfeito(a). comigo mesmo(a). 4,31 1,10
Sou capaz de fazer tudo tdo bem como as outras pessoas. 4,20 1,18
Eu acho que tenho muitas boas qualidades. 4,20 0,97
As vezes, eu penso que ndo presto para nada. 4,10 1,10
Eu tenho motivos para me orgulhar na vida. 4,04 1,26
Sinto que sou uma pessoa de valor como as outras pessoas. 4,02 1,24

A analise da Tabela 14 deve considerar a presenca dos quatro itens da escala
com frases negativas (“Eu sinto vergonha de ser do jeito que sou”, “Levando tudo em
conta, eu me sinto um fracasso”, “As vezes, eu me sinto inutil” e “As vezes, eu penso
que ndo presto para nada”) que tiveram sua pontuacdo invertida na andlise de dados,
conforme mostra a tabela citada, a fim de que fosse possivel o calculo correto da
percepcdo geral de autoestima do participante. De modo geral, as frases da escala
apresentaram uma diferenga significativa em relagdo a sua média (y> =21,152; gl =9; p
= 0,012; Teste de Friedman) e, por meio do Teste de Wilcoxon, utilizado como Post
Hoc (p < 0,05), notou-se que essa variacdo foi observada entre uma quantidade
consideravel de frases que formaram a escala. No entanto, considera-se importante
apontar que todos os itens da escala tiveram média igual ou superior a quatro, que se
aproxima da avaliagdo “quase sempre”. Essa avaliacdo evidencia uma percepg¢ao
positiva dos aspetos da autoestima que foram avaliados, os quais envolvem sentimentos

de utilidade, realizacdo pessoal, autoaceitagéo e igualdade em relagéo a outras pessoas.
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5.5.2.11 Autoeficacia

A percepgdo da autoeficacia foi investigada por uma escala com 11 frases a
serem avaliadas a partir de quatro pontos: um (ndo é verdade ao meu respeito); dois (é
dificilmente verdade ao meu respeito); trés (é moderadamente verdade ao meu
respeito); e quatro (é totalmente verdade ao meu respeito). A pontuacdo apresentada
pelos adolescentes na escala foi de 1,91 a 4,00 pontos (M = 3,31; DP = 0,56).
Considerando sua proximidade da avaliagio “E moderadamente verdade ao meu
respeito”, essa pontuagdo média evidencia que os adolescentes se avaliaram com um
nivel alto de autoeficacia. A Tabela 15 apresenta a pontuacdo média nos itens dessa
escala.

Tabela 15. Pontuacdo média nos itens da escala sobre autoeficacia

Frases Média  Desvio-Padrdo
Mesmo que alguém se oponha eu encontro maneiras e 3,45 0,86
formas de alcancar o que quero.
Tenho facilidade para persistir em minhas intencGes e 3,43 0,83
alcangar meus objetivos.
Eu posso resolver a maioria dos problemas, se fizer o 3,41 0,88
esforgo necessario.
Consigo sempre resolver os problemas dificeis quando me 3,41 0,88
esforco bastante.
Tenho confianca para me sair bem em situac6es 3,37 0,92
inesperadas.
Eu acho que sou capaz de fazer coisas tdo bem quanto a 3,35 0,82
maioria das pessoas.
Eu me mantenho calmo mesmo enfrentando dificuldades 3,27 0,92
porque confio na minha capacidade de resolver problemas.
Devido as minhas capacidades, sei como lidar com 3,25 0,91
situacOes imprevistas.
Quando eu enfrento um problema, geralmente consigo 3,24 0,84
encontrar diversas soluges.
Eu geralmente consigo enfrentar qualquer adversidade. 3,14 0,92
Se estou com problemas, geralmente encontro uma saida. 3,10 1,53

Conforme é possivel observar na Tabela 15, as frases da escala foram avaliadas
de modo semelhante pela amostra, ndo havendo, portanto, variacdes relevantes entre

suas pontuagdes médias (x> = 16,439; gl = 10; p = 0,09; Teste de Friedman).
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5.5.2.12 Perspectiva de futuro.

A perspectiva de futuro foi inferida a partir de nove conquistas cujas chances de
realizacdo deviam ser avaliadas pelos participantes por meio de cinco respostas: muito
baixas (um), baixas (dois), cerca de 50% (trés), altas (quatro) e muito altas (cinco). A
avaliacdo dos adolescentes nessa escala variou de 2,22 a 5,00 pontos (M = 3,73; DP =
0,71). A pontuacdo média desta escala mostra que os participantes se viam com um
nivel regular de perspectiva de futuro. A tabela a seguir apresenta a percepcao de cada
item da escala citada.

Tabela 16. Pontuacdo média nos itens da escala sobre perspectiva de futuro

Frases Média  Desvio-Padrao
Ser respeitado na minha comunidade 4,27 1,04
Ser saudavel a maior parte do tempo 4,14 0,87
Ter uma familia 4,08 1,06
Ter um trabalho que me daré satisfacdo 3,90 0,99
Ter minha casa propria 3,80 1,20
Ter amigos que me daréo apoio 3,78 1,08
Ter um emprego que me garanta boa qualidade de vida 3,52 1,25
Concluir o ensino médio (segundo grau) 3,28 1,18
Entrar na Universidade 2,82 1,42

Na Tabela 16, chama a atencdo que as conquistas no ambito escolar foram as
que os adolescentes avaliaram com a menor possibilidade de alcangar. Ao se investigar
a variacdo na pontuacdo média dos itens da escala, notou-se que ela foi relevante (y* =
73,326; gl = 8; p < 0,001; Teste de Friedman) e, por meio do Teste de Wilcoxon,
utilizado como Post Hoc (p < 0,05), observou-se que a percepcao da possibilidade de
realizacdo destas duas conquistas escolares foi significativamente menor; em relacéo a
estas frases, somente ndo foi encontrada diferenca relevante entre “Concluir o ensino
médio” e “Ter um emprego que me garanta boa qualidade de vida”. Apesar das baixas
expectativas em relacdo a vida escolar, observaram-se perspectivas melhores em

relacdo a outros aspectos da vida.
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5.5.3 Avaliacéao de fatores de risco

Os fatores de risco levantados pela producédo cientifica recente também foram
estudados, os quais estavam relacionados a violéncia, aos problemas enfrentados no
ambiente escolar, as adversidades vividas, ao preconceito sofrido, ao envolvimento com
situacdes ilegais, as doencas, ao suicidio e ao uso de drogas. A partir dessas categorias,
houve organizagéo dos resultados.
5.5.3.1 Violéncia

O questionério buscou saber a vivéncia de cinco tipos de violéncia intrafamiliar
e extrafamiliar: ameaca ou humilhagdo, soco ou surra, agressdo com objeto, toque no
corpo sem consentimento e relacdo sexual forcada. Além da forma de violéncia vivida,
0 questionario também buscou compreender: a frequéncia em que a situacdo acontecia
por meio de escalas do tipo likert contendo pontuagcdo de um a cinco correspondendo
respectivamente a: nunca, quase nunca, as vezes, quase sempre e sempre; a percepcao
do adolescente em relag&o a violéncia sofrida, medida também por escalas do tipo likert
contendo de um a cinco pontos: nada ruim, um pouco ruim, mais ou menos ruim, muito
ruim e horrivel; e a pessoa que praticou o ato violento com mais frequéncia. As
principais informagdes expostas sobre os tipos de violéncia investigados encontram-se
resumidas na Tabela 17.

Tabela 17. Resumo de informacGes sobre violéncia intrafamiliar e extrafamiliar

Regularidade Percepcao Principais

Violéncia Frequéncia . .

(umacinco) (umacinco) agressores

Intrafamiliar
Ameaca ou humilhacéo 10 2,80 3,20 Pai e mée
Soco ou surra 24 2,83 2,57 Pai e mae
Agressdo com objeto 19 2,89 2,94 Pai e mae

Extrafamiliar
Ameaca ou humilhagao 37 2,77 3,15 Policiais
Soco ou surra 22 3,00 3,38 Policiais

Agressdo com objeto 13 3,00 3,77 Policiais
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Considerando a violéncia intrafamiliar, a tabela anterior mostra que ela foi
vivida pela maior parte dos participantes (N = 32; 62,7%), tendo em vista as cinco
modalidades investigadas. Aqueles que passaram por tal experiéncia citaram de um a
quatro tipos de violéncia sofrida (M = 1,72; DP = 0,81). A descri¢do mais detalhada
dos resultados de cada tipo de agressao é exposta a seguir.

A violéncia sofrida dentro do contexto familiar por mais participantes foi soco
ou surra (N = 24; 47,1%), a qual aconteceu com uma frequéncia de dois (quase nunca) a
cinco (sempre), (M = 2,83; DP = 0,82). As considera¢des dos participantes a respeito
da situacdo vivida variaram de um (nada ruim) a cinco (horrivel), (M = 2,57; DP =
1,31). Os principais agentes dessa forma violéncia eram pai (N =9; 17,6%) e méde (N =
7; 13,7%); outros familiares apontados em menor proporcdo foram avos, irmao,
padrasto e tio.

As agressdes com objeto também foram vividas por participantes em seu
contexto familiar (N = 19; 37,3%), 0s quais apontaram que iSSO oOcorria com
regularidade de dois (quase nunca) a cinco (sempre), (M = 2,89; DP = 0,74). A
percepcao da violéncia sofrida variou de um (nada ruim) a cinco (horrivel), (M = 2,94;
DP = 1,31), sendo praticada principalmente por pai (N = 8; 15,7%) e mde (N = 5;
9,8%). Outros parentes que também realizaram esse tipo de agressdo em menor
proporcao eram avés, padrasto e tio.

As ameacas ou humilhagGes de familiares foram recebidas por alguns
participantes (N = 10; 19,6%) com uma frequéncia de dois (quase nunca) a quatro
(quase sempre), (M = 2,80; DP = 0,79). Os adolescentes avaliaram essa experiéncia
como sendo de um (nada ruim) a cinco (horrivel), (M = 3,20; DP = 1,38). Os familiares

que praticaram esse tipo de violéncia com mais frequéncia foram pai (N = 5; 9,8%) e
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mée (N = 3; 5,8%); outros parentes mencionados em menor proporc¢do foram padrasto e
companheiro.

A relagéo sexual forgada ndo foi relatada por nenhum adolescente, enquanto o
toque no corpo sem consentimento mostrou-se uma experiéncia vivida por um nimero
reduzido de participantes. Destes, somente um deles relatou a frequéncia dessa situagéo,
a qual acontecia as vezes (trés), e o outro ndo disponibilizou tal informagdo. Esta
modalidade de violéncia foi avaliada pelos dois adolescentes que a vivenciaram, 0s
quais a consideraram como quatro (muito ruim) e cinco (horrivel). O toque no corpo
sem consentimento foi mais praticado pela mée e pelo primo, segundo os participantes
que relataram essa experiéncia.

A violéncia extrafamiliar também foi alvo de investigagdo, seguindo 0s mesmos
procedimentos anteriores. E, de modo similar aos resultados anteriores, a maioria dos
adolescentes relatou a vivéncia de algum dos cinco tipos de violéncia (N = 33; 64,7%),
citando de uma a quatro modalidades de agressdao (M = 1,91; DP = 0,95). A descrigédo
das respostas relacionadas a cada tipo de agressao € detalhada adiante.

A ameaca ou humilhacéo fora do contexto familiar se destaca por ter sido o
Unico tipo de violéncia que esteve presente no relato da maioria dos participantes (N =
27; 52,9%). A frequéncia desta experiéncia variou de um (nunca) a cinco (sempre), (M
= 2,77, DP = 0,99), e a percep¢do sobre o ocorrido foi de um (nada ruim) a cinco
(horrivel), (M = 3,15; DP = 1,26). Os principais agentes dessa forma violéncia eram
policiais (N = 9; 17,6%), embora os adolescentes tenham citado outras pessoas em
menor quantidade, como amigos, colegas de escola, conhecidos, desconhecidos, donos
de boca de fumo, namorados e vizinhos.

A vivéncia de soco ou surra tambem foi citada por participantes (N = 22;

43,1%), acontecendo com regularidade de dois (quase nunca) a cinco (sempre) pontos,
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(M = 3,00; DP = 0,95) e sendo avaliada com pontuagéo que variou de um (nada ruim) a
cinco (horrivel), (M = 3,38; DP = 1,36). Novamente, os policiais foram os principais
agressores (N = 11; 21,6%) e outras respostas foram menos frequentes, as quais eram
colegas de escola, desconhecidos, namorados e outras pessoas que nao foram definidas.

Houve ainda relatos de agressédo com objeto fora do contexto familiar (N = 13;
25,5%) com uma constancia de dois (quase nunca) a cinco (sempre), (M = 3,00; DP =
1,00), e percepcdo de dois (um pouco ruim) a cinco (horrivel), (M = 3,77; DP = 1,09).
Assim como nas situacdes anteriores, os policiais praticaram essa acdo com maior
frequéncia (N = 6; 11,8%) e outras respostas foram menos apontadas: colegas em geral,
desconhecidos, namorados, pessoas que estavam na mesma festa em que o participante
se encontrava e rivais.

Houve uma adolescente que apontou que um amigo as vezes (trés pontos) tocou
seu corpo sem seu consentimento, a qual percebeu a situagdo como nada ruim (um
ponto). De modo semelhante as respostas sobre violéncia familiar, nenhum adolescente
apontou a vivéncia de relacdo sexual forcada.

Levando em consideracdo todas as informacdes obtidas acerca da violéncia
vivida pelos adolescentes (Tabela 17), foi possivel observar alguns aspectos
importantes. Observou-se que a violéncia fisica, constituida por soco ou surra e pela
agressdo com objeto, esteve mais presente entre parentes enquanto a violéncia
psicoldgica, representada pelas ameacas e humilhagfes, foi mais frequente fora do
contexto familiar. Além disso, houve constancia nos principais agentes desses tipos de
violéncia, conforme contexto investigado. Assim, pais e mées foram o0s agressores mais

frequentes na familia e os policiais aqueles mais presentes fora do ambiente familiar.
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5.5.3.2 Problemas na escola

A pesquisa investigou a presenca de possiveis experiéncias negativas no
ambiente escolar entre os participantes, tais como reprovacdo, expulsdo e evasédo
escolar. A partir dessa busca, observou-se que um nimero expressivo de participantes ja
tinha sido reprovado (N = 47; 92,2%), evento cuja ocorréncia variou de uma a seis
vezes (M =2,59; DP = 1,21).

A experiéncia de ser expulso de alguma escola foi relatada por 18 adolescentes
(35,3%), os quais apresentaram esta vivéncia de uma a trés vezes (M = 1,44; DP =
0,67). Ao investigar os motivos da expulsdo, quatro participantes marcaram mais de
uma categoria de resposta prevista no questionario. Os motivos mencionados foram
brigas (N = 10; 19,6%), faltas (N = 5; 9,8%) e outras causas (N = 7; 13,7%), sendo que
estas Ultimas se referiram a bagunca, a fuga da escola, a injustica e aquilo que um
participante definiu como “varios fatores”.

As ocorréncias de evasdo escolar também predominaram na amostra (N = 40;
87,0%), considerando adolescentes que estavam fora da escola quando participaram da
pesquisa e também aqueles que evadiram da escola durante um periodo anterior a coleta
de dados. A quantidade de vezes em que os participantes sairam da escola variou de
uma a quatro (M = 1,92; DP = 1,00) e o tempo dessas auséncias foi de um a 36 meses
(M = 15,44; DP = 12,04).

O numero de motivos para a evasdo escolar apresentada variou de um a quatro
(M = 1,31; DP = 0,68). Os fatores apontados foram: o que os adolescentes chamavam
de “conflito de territério” (N = 14; 27,4%), que sdo situagdes em que eles sdo
ameacados caso comparecam em determinadas areas urbanas, as quais incluiam a
escola ou o caminho percorrido até chegarem a este local; decisdo propria ou falta de

interesse (N = 7; 13,7%), que, embora ndo fosse uma alternativa prevista no
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questionario, foi descrita com frequéncia relevante entre motivos nao listados; e uso de
drogas (N = 6; 11,8%). Outros motivos citados em menor proporc¢do foram bagunca de
outros alunos, envolvimento com roubo, falta de vagas, faltas do aluno, mudanca de
cidade, preguica, privacao de liberdade em instituicdo fechada, trabalho e viagem com
circo. Dos adolescentes que sairam da escola pelo menos uma vez, cinco nao
apresentaram as causas do evento.

De modo complementar as informages sobre evasdo escolar, houve uma
questdo em local diferente do questionario perguntando se o participante j& teve que
parar de estudar alguma vez para trabalhar. A partir dessa indagacéo, 10 pessoas de toda
a amostra apontaram a vivéncia dessa situacao (19,6%), o que foi um nimero maior do
que o relatado na questdo anterior, na qual apenas quatro adolescentes citaram o
trabalho como motivo de sua evasdo escolar. Talvez essa variagdo na resposta se deva
as diferencas na formulacdo das questbes e do local onde se encontravam no
questionario.
5.5.3.3 Adversidades

Esse estudo investigou a presenca de possiveis eventos que poderiam ser
vivenciados como adversidades pelos participantes durante sua vida. Diante dessa
questdo, 50 adolescentes apontaram de uma a 14 adversidades vividas (M = 7,82; DP =
3,07), sendo que as mais citadas pelos participantes se encontram expostas na tabela a
sequir.

Tabela 18. Eventos mais frequentes

Adversidade Frequéncia Porcentagem
Problemas com a justica 43 84,3
Problemas com a policia 37 72,5
Privacéo de liberdade 35 71,4
Medida socioeducativa em meio aberto 33 64,7
Prisdo de familiar 31 60,8
Falecimento de pessoa significativa 31 60,8

(continua)
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Tabela 18. Eventos mais frequentes (continuacao)

Adversidade Frequéncia Porcentagem
Desemprego de alguém de sua casa 28 54,9
Separacgéo dos pais 28 54,9
Reducéo do nivel econdmico familiar 21 42,0
Filhos de pais com outros parceiros 20 39,2
Encaminhamento para o conselho tutelar 15 29,4
Acidente grave 12 23,5
Assalto 10 20,0

Fuga de casa 9 17,6
Acolhimento institucional 8 15,7
Novo casamento de pai ou mée 8 15,7
Trabalho na rua 8 15,7
Experiéncia de dormir na rua 6 11,8
Fome 6 11,8

Através da Tabela 18, notou-se que as quatro adversidades mais citadas eram
associadas a peculiaridades da amostra relacionadas ao cometimento de ato infracional
e ao cumprimento de liberdade assistida: problemas com a justica (N = 43; 84,3%),
problemas com a policia (N = 37; 72,5%), privacdo de liberdade (N = 35; 71,4%) e
cumprimento de medida socioeducativa em meio aberto (N = 33; 64,7%). Embora néo
relacionadas necessariamente a adolescentes em conflito com a lei, houve outras
adversidades presentes na vida da maioria dos participantes, tais como falecimento de
pessoa significativa (N = 31; 60,8%), priséo de familiar (N = 31; 60,8%), desemprego
de alguém de sua casa (N = 28; 54,9%) e separacao dos pais (N = 28; 54,9%). Ainda
que ndo tenha proporgéo relevante, a moradia na rua se constitui uma situacdo adversa
citada por alguns adolescentes.

As situagOes enfrentadas foram avaliadas como adversidades por meio de uma
escala do tipo likert, contendo cinco pontos: um (nada ruim); dois (um pouco ruim); trés
(mais ou menos); quatro (muito ruim); e cinco (horrivel). As respostas com frequéncia
relevante sobre percepcdo dos participantes em relacdo aos eventos vividos se

encontram expressas na tabela a seguir.
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Tabela 19. Avaliagdo de eventos como adversidades

Adversidade Media Desvio-Padrdo
Falecimento de pessoa significativa 4,61 0,67
Privacao de liberdade 4,50 0,93
Acidente grave 4,50 0,80
Assalto 4,33 0,87
Problemas com a policia 4,25 1,00
Problemas com a justica 4,24 1,06
Experiéncia de dormir na rua 4,17 1,17
Fome 4,17 1,17
Pris&o de familiar 4,07 1,02
Encaminhamento para o conselho tutelar 3,80 1,21
Fuga de casa 3,78 1,09
Acolhimento institucional 3,63 1,69
Medida socioeducativa em meio aberto 3,58 1,63
Separacgéo dos pais 3,46 1,58
Reducéo do nivel econdmico familiar 3,33 1,24
Desemprego de alguém de sua casa 2,86 1,15
Trabalho na rua 2,50 1,85
Novo casamento de pai ou mée 2,00 1,67
Filhos dos pais com outros parceiros 1,53 1,02

Considerando a faixa de quatro a cinco pontos como representante de situagdoes
altamente negativas segundo a percepcdo dos participantes, a tabela 12 aponta em
ordem decrescente de avaliagéo as seguintes ocasides: falecimento de pessoa importante
(M = 4,61; DP = 0,67), privacdo de liberdade (M = 4,50; DP = 0,93), acidente grave
(M = 4,50; DP = 0,80), assalto sofrido (M = 4,33; DP = 0,87), problemas com a policia
(M = 4,25; DP = 1,00), problemas com a justica (M = 4,24; DP = 1,06), experiéncia de
dormir narua (M = 4,17; DP = 1,17), fome (M = 4,17; DP = 1,17) e priséo de familiar
(M = 4,07; DP = 1,02). Apesar de ndo constar na tabela devido ao fato de ser pouco
citada, a experiéncia de moradia na rua foi avaliada com pontuagao cinco (horrivel) por
todos que a relataram.
5.5.3.4 Preconceito

O preconceito sofrido pelos participantes foi alvo de investigagdo do estudo.
Para isso, utilizou-se uma escala do tipo likert com cinco pontos para avaliar a

regularidade dessa experiéncia: nunca (um), quase nunca (dois), as vezes (trés), quase
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sempre (quatro) e sempre (cinco). A escala utilizada avaliou o preconceito recebido
devido a 13 motivos e, a partir dessa avaliacdo, a média de preconceito percebido por
cada participante variou de um a 3,77 (M = 1,48; DP = 0,63). Situada entre “nunca” ¢
“quase nunca”, essa pontuacdo média nesta escala pode revelar que os adolescentes, na
maioria das vezes, percebiam-se como recebendo um nivel baixo de preconceito. Para
auxiliar a andlise dos motivos pelos quais os participantes sofreram preconceito, a
Tabela 20 apresenta suas frequéncias.

Tabela 20. Motivos de preconceito

Motivo Média Desvio-padrao
Cumprimento de medida socioeducativa 2,14 1,52
Aparéncia fisica 1,80 1,40
Bairro em que reside 1,76 1,26
Nivel socioeconémico 1,73 1,31
Trabalho dos pais 1,45 1,03
Cor de pele 1,43 1,03
Escola em que estuda 1,37 0,94
Idade 1,33 0,82
Género 1,31 0,95
Religido 1,25 0,69
Deficiéncia 1,24 0,89
Trabalho do adolescente 1,22 0,83
Escolhas sexuais 1,20 0,80

A Tabela 20 mostra que a regularidade da experiéncia de preconceito foi
percebida como baixa em cada um dos possiveis motivos previstos no questionario,
com excecdo do cumprimento de medida socioeducativa. De modo complementar,
algumas informagdes dos participantes foram reunidas a fim de compreender melhor o
preconceito recebido pelos participantes devido a cor de pele, a idade, ao sexo e a
religido. Para isso, a informacdo dada pelo participante a respeito desses atributos foi
comparada ao preconceito percebido pelo mesmo por tais motivos, utilizando o Teste
de Mann-Whitney para o sexo e o Teste de Kruskal-Wallis para os demais atributos. A
partir desses testes, ndo se encontrou nenhuma diferenca significativa entre os atributos

informados e a percepcdo de preconceito percebido por tais motivos, o que permite
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inferir que somente o fato de o participante ter determinada caracteristica relacionada as
variaveis investigadas ndo pareceu explicar totalmente o preconceito sofrido, podendo
tal vivéncia estar relacionada a outros fatores ndo diretamente ligados aos atributos dos
participantes. Todavia, considerou-se importante apontar que, embora o Teste de
Kruskal-Wallis ndo tenha verificado diferenca significativa entre a cor da pele
informada pelos adolescentes e a média de preconceito devido a esta caracteristica (y* =
3,108; gl = 3; p = 0,375), notou-se que a experiéncia de racismo foi relatada somente
por adolescentes negros (M = 1,92; DP = 1,55) e pardos (M = 1,30; DP = 0,77), ndo
sendo citada por nenhum que se declarou branco ou amarelo. Também importa destacar
que o preconceito voltado ao cumprimento de medida socioeducativa teve vivéncia
mais regular entre os participantes, apresentando avaliacdo ainda maior do que a
percepcdo de racismo por participantes negros. Ao se investigar a diferenca na
pontuacdo média dos itens da escala, notou-se que ela foi relevante (y* = 66,088; gl =
12; p < 0,001; Teste de Friedman) e, através do Teste de Wilcoxon, utilizado como Post
Hoc (p < 0,05), notou-se que o preconceito por cumprir medida socioeducativa foi
significativamente maior do que os demais, com excecdo daqueles voltados ao nivel
socioecondmico e a aparéncia fisica.
5.5.3.5 Doengas e deficiéncias

A maioria dos participantes relatou auséncia de doencas cronicas (N = 46;
90,2%), problemas mentais (N = 47; 92,2%) e deficiéncias (N = 50; 98,0%); como é
possivel observar, poucos apresentaram algum tipo de problema de satde. Aqueles que
citaram doencas cronicas se referiram a adenoide, asma, déficit de atencdo e
hipertensdo. Os que identificaram problemas mentais citaram ansiedade, dificuldades de
aprendizagem, depressdo relacionada a abstinéncia de drogas e estresse. A Unica

deficiéncia apontada foi categorizada como sendo fisica.
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5.5.3.6 Suicidio

A ideacdo suicida teve presenca em uma parcela da amostra (N = 8; 15,7%) e
aqueles que pensaram em se matar relataram que essa possibilidade foi considerada de
uma a dez vezes (M = 2,57; DP = 3,36). A tentativa de suicidio foi realizada por quatro
participantes e, embora este numero ndo contemple uma propor¢do grande dos
adolescentes, ele se mostra importante por representar a metade das pessoas que
pensaram em se matar. Aqueles que buscaram o suicidio fizeram de uma a trés
tentativas por meio de: faca, tesoura ou canivete; revolver; enforcamento; e remedios ou
venenos. A idade que tinham na primeira vez em que buscaram sua morte variou de 14
a 17 anos.
5.5.3.7 Envolvimento com situagdes ilegais

Como esperado de uma amostra de adolescentes cumprindo medida
socioeducativa, a maioria dos participantes relatou ter se envolvido com pelo menos
uma situagéo ilegal (N = 47; 96,0%). A quantidade de ocasides citadas variou de uma a
sete (M = 2,47; DP = 1,71) e as situacdes ilegais apontadas, em ordem de frequéncia,
foram: venda de drogas (N = 34; 68,0%), envolvimento em brigas com agressao fisica
ou violéncia contra pessoas (N = 24; 48,0%), assalto (N = 20; 40,0%), roubo (N = 19;
38,0%) e destruicdo de propriedade (N = 7; 14,0%). Houve alguns atos infracionais
citados em menor proporcdo, como envolvimento em pichagéo, porte ilegal de arma,
sequestro, tentativa de homicidio, trafico de drogas, troca de tiros e uso de drogas. Um
adolescente relatou ter se envolvido em uma situacdo ilegal diferente que ndo quis
identificar.

Como se pode observar nos resultados apresentados, quatro adolescentes néo
citaram nenhuma situacdo ilegal com a qual se envolveram. O instrumento utilizado ndo

permite afirmar que tal resposta se deva a falta de resposta desses participantes ou a
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auséncia de envolvimento com atos infracionais. Todavia, durante a coleta de dados,
obtivemos informagfes dos técnicos dos programas e dos participantes de algumas
situacbes em que o adolescente cumpria medida socioeducativa mesmo sem ter se
envolvido com atos infracionais. Nessas situacdes, as explicagdes dadas foram: (1) o
participante se envolveu com uma situagéo ilegal, mas ndo percebeu a irregularidade
desta atividade; (2) o adolescente ndo foi o responsavel pelo ato infracional cometido,
mas, devido a ameagas recebidas, assumiu a culpa pelo mesmo; (3) o adolescente néo
foi o responsavel pelo ato infracional cometido, mas ndo conseguiu comprovar sua
inocéncia diante de depoimentos que 0 apontaram como o0 responsavel pela situacdo
ilegal. Embora essas situacgdes tivessem baixa frequéncia, elas assumem importancia ao
se considerar que os participantes da pesquisa séo adolescentes que cumprem medida
socioeducativa e a receberam ap0s uma série de procedimentos juridicos que incluem
apuracéo do caso.

A fim de complementar as informagOes sobre o fator de risco investigado,
utilizou-se o Teste do Qui-quadrado para verificar se haveria relacdo entre a violéncia
recebida e perpetrada por adolescentes. Os resultados indicaram a reducéo significativa
da vivéncia de violéncia intrafamiliar em participantes que ndo se envolveram em
brigas com agressao fisica ou violéncia contra pessoas. Desse modo, esses adolescentes
apresentaram menores experiéncias de violéncia intrafamiliar por meio de ameagas ou
humilhagdes (N=16; 32,0%), (x> = 5,265; p = 0,022), soco ou surra (N=19; 38,0%), (x>
=6,411; p = 0,011), e agressao com objeto (N=23; 46,0%), (x> = 5,888; p = 0,015). Por
outro lado, ndo foram encontradas diferencas significativas no grupo citado em relagéo
a vivéncia ou ndo de violéncia extrafamiliar envolvendo ameacas ou humilhagdes (y* =
0,020; p = 0,887), soco ou surra (x> = 0,703; p = 0,402) e agressdo com objeto (x> =

1,202; p = 0,273).
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5.5.3.8 Uso de drogas

O estudo buscou investigar o uso de drogas pelos participantes e, por meio dele,
obteve-se a informacdo de que a maioria dos adolescentes ja havia experimentado pelo
menos algum tipo de droga (N = 40; 78,4%). A partir desse grupo, buscou-se também
verificar: drogas experimentadas; idade do primeiro uso; primeira substancia
consumida; frequéncia anual e mensal de uso; contexto da utilizagdo; uso de drogas no
entorno social dos participantes; e desejo e tentativa de interrupgdo do consumo e
resultados e apoio obtidos.

Aqueles que experimentaram alguma droga citaram de uma a sete substancias
(M = 3,38; DP = 1,63). As drogas mais citadas foram maconha (N = 36; 70,6%),
bebida alcodlica (N = 32; 62,7%), cigarro (N = 29; 56,9%), cocaina (N = 12; 23,5%),
solventes (N = 11; 21,6%) e ecstasy (N = 10; 19,6%). Outras drogas experimentadas em
menor propor¢do foram dietilamida do &cido lisérgico (LSD), remédios e chas
alucindgenos. Conforme os adolescentes, nenhum deles provou crack, remédio para
emagrecer sem receita médica e anabolizante.

Em ordem crescente, a idade em que os participantes utilizaram alguma droga
pela primeira vez foi de: 10 a 18 anos para a bebida alcodlica (M = 13,87; DP = 1,71);
11 a 17 anos para o cigarro (M = 13,71; DP = 1,76); 11 a 17 anos para a maconha (M =
13,37; DP = 1,52); 12 a 17 anos para a cocaina (M = 14,55; DP = 1,44); 13 a 18 anos
para o ecstasy (M = 15,30; DP = 1,49); 14 a 17 anos para os solventes (M = 15,09; DP
= 1,38); 14 a 18 anos para o cha alucinégeno (M = 15,67; DP = 2,08); e 16 anos para o
remeédio alucindgeno e outra droga citada.

Observou-se que a maioria dos participantes citou a maconha como a primeira
droga experimentada (N = 28; 54,9%). As demais drogas foram apresentadas em menor

numero, as quais foram bebida alcoolica, tabaco, langa-perfume e tabaco juntamente
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com a maconha. Houve quatro adolescentes que, embora ja houvessem experimentado
alguma droga, ndo responderam qual foi a primeira a ser consumida.

Também foi alvo de investigacdo a frequéncia anual e mensal do uso de drogas
entre os participantes. Entre eles, 34 fizeram uso no ultimo ano (66,7%) de um a cinco
tipos de substancias (M = 2,68; DP = 1,07). As drogas mais consumidas no ultimo ano
pelos adolescentes foram maconha (N = 27; 52,9%), cigarro (N = 25; 49,0%), alcool (N
= 24; 47,1%) e cocaina (N = 6; 11,8%). Outras substancias menos utilizadas no periodo
investigado eram solventes, ecstasy e chas alucindgenos. Nenhum participante tinha
consumido remédios com efeitos alucin6genos ou outras drogas no Gltimo ano.

A frequéncia do uso de substancias no més mais préximo foi avaliada por meio
de uma escala do tipo likert que variou de um (ndo usei no ultimo més) a quatro (usei
cinco ou mais vezes por semana). Nesse parametro, foram encontrados 25 participantes
que fizeram uso de algum tipo de substancia no més em que responderam a pesquisa, 0
que representa 49,0% de toda a amostra da pesquisa. A Tabela 21 apresenta um resumo
do consumo semanal das drogas mais utilizadas no més derradeiro.

Tabela 21. Consumo semanal de drogas no Gltimo més

Consumo mensal Maconha  Cigarro Alcool Cocaina
Cinco ou mais vezes na semana 14 10 1 3
De uma a quatro vezes por semana 3 2 2 0
Menos de uma vez por semana 2 3 11 1
N&o usou 7 9 8 2
Total 26 24 22 6

Conforme informacdes da Tabela 21, o consumo da maconha esteve relacionado
ao uso frequente ou ausente, sendo as categorias com maior resposta: cinco ou mais
vezes na semana (N = 14; 27,5%) e ndo usou (N = 7; 13,7%). A utilizacdo do cigarro
também pareceu frequente ou ausente, tendo em vista que as classes mais citadas eram:
cinco ou mais vezes na semana (N = 10; 19,6%) ou sem consumo no periodo (N = 9;

17,6%). Percebeu-se que a bebida alcoolica teve uma utilizagdo esporadica visto que as
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respostas mais marcadas pelos participantes foram menos de uma vez por semana (N =
11; 21,6%) e auséncia do uso no més (N = 8; 15,7%). A cocaina teve continuidade
variada de consumo, havendo participantes que a utilizavam cinco ou mais vezes por
semana (N = 3; 5,9%), menos de uma vez por semana (N = 1; 2,0%) ou nenhum uso no
ultimo més (N = 2; 3,9%). Os adolescentes relataram baixa regularidade do uso de
ecstasy, respondendo que ndo consumiram a substancia no periodo investigado ou
utilizado menos de uma vez por semana. Nenhum dos adolescentes havia feito uso de
solventes ou de chéas alucindgenos no més de referéncia.

O uso de drogas no entorno social dos adolescentes de toda a amostra também
foi verificado pelas perguntas do instrumento de pesquisa. A partir dessa questdo,
observou-se que 39 tinham algum amigo proximo que consumia drogas (76,5%), sendo
estas substancias licitas (N = 28; 54,9%) ou ilicitas (N = 22; 43,1%), e 31 apontaram
algum familiar que também fazia esse uso de drogas (60,8%), apontando aqueles que
utilizavam substancias licitas (N = 24; 47,1%) ou ilicitas (N = 12; 23,5%). O Teste do
Qui-quadrado foi utilizado para verificar a possivel ligacdo da proximidade com amigos
ou familiares que utilizam drogas com a experimentacéo e a utilizacdo anual e mensal
de drogas pelos participantes. Os resultados mostraram que participantes com amigos
préximos que consomem drogas foram mais numerosos ao experimentar algum tipo de
droga (N = 34; 66,7%), (x*> = 7,498; p = 0,006), e fazer uso de substancias psicoativas
no ultimo ano (N = 29; 56,9%), (x> = 4,413; p = 0,036), e no més mais proximo (N =
29; 56,9%), (> = 4,413; p = 0,036). Por outro lado, o teste ndo encontrou diferengas do
uso de drogas por adolescentes que tinham familiares que consumiam tais substancias.

Verificou-se como era o contexto do consumo da substéncia. Diante dessa
questdo, os adolescentes citaram de um a quatro contextos (M = 1,51; DP = 0,76),

sendo que o uso de drogas com amigos predominou na amostra (N = 33; 64,7%). Houve
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também uma quantidade consideravel de pessoas que consumiam drogas quando
estavam sozinhas (N = 19; 37,3%) ou com namorado (N = 6; 11,8%). Em menor
proporcdo, houve participantes que relaram utilizar drogas com algum familiar e com
outras pessoas.

Entre os participantes, a maioria ja tinha pensado em parar de usar alguma droga
(N = 32; 62,7%) e 25 relataram ter tentado interromper o consumo (49,0%). Entre
aqueles que ndo buscaram deixar de usar nenhuma droga, seis haviam ingerido pelo
menos uma substancia de modo regular (11,8%), embora também haja adolescentes que
n&o tinham experimentado alguma droga, mas nunca fizeram uso regular.

Considerando apenas participantes que buscaram interromper o uso de drogas,
21 se referiam a maconha (41,2%); 15 ao cigarro (29,4%); 12 ao alcool (23,5%); nove a
cocaina (17,6%). Algumas tentativas ocorridas em menor propor¢do estavam
relacionadas ao uso de solventes e outras drogas. Quanto ao resultado desse esforco,
observou-se que: 12 conseguiram parar de usar maconha (23,5%); 10 deixaram o &lcool
(19,6%); nove largaram o cigarro (17,6%); e seis interromperam o0 uso da cocaina
(11,8%). Também houve sucesso entre adolescentes que buscaram deixar de consumir
solventes e outras drogas. Algumas tentativas de interromper o uso de drogas falharam.
Dessas, quatro se referiam ao uso do cigarro, quatro a outras drogas, trés a maconha,
uma a cocaina e uma ao alcool. Ainda houve pessoas que interromperam 0 uso de
drogas e o retomaram posteriormente: seis com a maconha, dois com a cocaina, dois
com o cigarro e um com o alcool. Como se pode notar, as respostas revelam que,
proporcionalmente, houve mais insucesso na interrup¢do da maconha do que nas outras
drogas citadas.

A pesquisa buscou compreender como se deu a tentativa de suspensdo do uso de

drogas e permitiu notar que a maioria dos participantes empreendeu este esforgo sem a
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ajuda de outras pessoas (N = 16; 31,4%). O apoio de demais fontes foi menos frequente,
como o auxilio prestado por amigo ou grupo, igreja, familiares, hospital ou posto,
companheiro e instituicdo que executa medida socioeducativa. Ressalta-se que apenas
trés adolescentes citaram dois locais em que receberam ajuda para interromper o
consumo de substancias psicoativas, 0s demais apontaram uma Unica fonte de apoio.
5.5.4 Fatores de protecdo para permanéncia na escola

O Teste do Qui-quadrado foi utilizado para verificar a possibilidade de
comparar participantes que se encontravam ou ndo em situagdo de evasdo escolar.
Através de tal procedimento, constatou-se ndo haver diferenca significativa na
distribuicdo da amostra conforme essa variavel (x> = 0,020; p = 0,889), o0 que possibilita
a comparacdo dos grupos de adolescentes com evaséo escolar (N = 26; 51,0%) e sem
esta situacdo (N = 25; 49,0%). A partir dessa informacéo, realizaram-se testes para
investigar a ligacdo dos fatores de protecdo avaliados a situacdo de permanéncia na
escola entre os participantes.

Os procedimentos utilizados ndo apontaram diferencas significativas entre
pessoas que continuaram ou interromperam seus estudos no que se refere a: acesso a
servicos de saude; autoeficécia; atividades desenvolvidas no tempo livre; informacdes
profissionais; percep¢do da comunidade; perspectiva de futuro; e religido. Investigou-se
também a presenca dos adolescentes em equipes esportivas, que foi a Unica atividade
em grupo citada de modo relevante pelos participantes, e ndo se encontrou diferenca
significativa dessas informacdes conforme a situacéo escolar dos adolescentes. Todavia,
houve variagdes relevantes entre participantes evadidos e ndo evadidos da escola em
relacdo a dados socioeconémicos, percep¢do da familia, informacdes escolares, acesso e
uso de meios de comunicagédo e autoestima. A organizacdo desses dados seguiu aquela

usada para ordenar a descri¢do da amostra.
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5.5.4.1 Dados socioecondmicos

Utilizou-se o Teste de Mann-Whitney para investigar possiveis diferencas entre
0s grupos no que se refere a quantidade de pessoas em casa e se verificou que este
nimero era maior em adolescentes que estudavam (M = 4,96; DP = 1,72) do que
naqueles em evasdo escolar (M = 3,68; DP = 1,78), (Z = - 2,192; p = 0,028). Além
disso, foi possivel observar um nimero elevado de participantes que estavam estudando
e que ndo eram os principais mantenedores de suas familias (N = 22; 44,0%), (yx* =
6,211; p = 0,013).
5.5.4.2 Escola

A variacdo entre 0s grupos na conectividade a escola foi investigada por meio
do Teste de Mann-Whitney. Através desse procedimento, ndo se notou nenhuma
diferenca relevante na média dessa variavel segundo a situagdo escolar dos
participantes. Porém, ao aplicar os testes aos itens da escala utilizada, verificou-se que
adolescentes que prosseguiram seus estudos podiam contar mais com técnicos da escola
(M = 3,96; DP = 1,17) do que participantes em evasao escolar (M = 2,92; DP = 1,62),
(Z = -2,247; p = 0,025), sendo que este segundo grupo considerou a experiéncia na
ultima escola em que estudou. O teste usado ndo apontou variacdo consideravel entre os
grupos em relacdo ao seu nivel de escolaridade e ao turno em que estudavam.
5.5.4.3 Familia

Utilizou-se o Teste de Mann-Whitney para comparar a percepcao da familia nos
grupos. Considerando esse aspecto de modo geral, ndo foi encontrada nenhuma
diferenca entre adolescentes que estavam ou ndo estudando. Mas houve variagoes
importantes em algumas respostas da escala usada para inferir a vida familiar do
participante. A partir do grau de concordancia dos participantes em relacdo a frase

“raramente ocorrem brigas na minha familia”, foi verificada a presenga de conflitos de
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modo inverso, sendo assim é possivel compreender que a redugdo da pontuacdo obtida
pelo participante na escala de likert presente nessa resposta corresponde ao aumento de
atritos familiares. Considerando essa peculiaridade da questdo, notou-se que a
ocorréncia de brigas familiares foi maior em adolescentes que estudavam (M = 2,36;
DP = 1,66) do que naqueles que ndo estudavam (M = 3,28; DP = 1,57), (Z =-2,092; p
= 0,036). Além disso, verificou-se que aqueles afirmaram se sentir mais aceitos pelos
pais (M = 4,48; DP = 1,05) do que participantes evadidos (M = 3,73; DP = 1,56), (Z =
-2,003; p = 0,045).

Por meio do Teste do Qui-quadrado, observou-se uma quantidade relevante de
adolescentes que estudavam e buscaram interromper o uso de drogas sem ajuda de
outras pessoas (N =9; 17,6%), (x> = 4,890; p = 0,027).
5.5.4.4 Meios de comunicagao

A partir do Teste do Qui-quadrado, investigou-se o predominio do acesso a
determinados meios de comunicagdo entre adolescentes que permaneceram estudando
ou evadiram da escola. Além disso, encontrou-se um ndmero relevante de participantes
em evasdo escolar que tinham celulares (N = 20; 39,2%), (x> = 5,796, p = 0,016),
utilizavam a internet para baixar musicas, jogos ¢ filmes (N = 16; 41,0%), (x> = 5,132; p
= 0,023) e ndo usavam a internet com a finalidade de fazer trabalhos da escola (N = 17;
43,6%), (x* = 7,127; p = 0,008). Nao foram encontradas diferencas significativas entre
0s grupos em relacdo ao acesso a televisao e a internet, ao local de acesso a internet, a
frequéncia de seu uso, ao seu tempo médio de conexao e as seguintes finalidades de seu
uso: comunicar-se com pessoas, navegar em sites de interesse, fazer ou escrever blogs,
jogar, comprar coisas e outras atividades. O Teste de Mann-Whitney foi usado para
verificar possiveis diferencas entre os grupos em relacdo a outros aspectos ligados ao

uso da internet, tais como quantidade de atividades realizadas na rede e nimero de
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locais de acesso. A realizacdo desse procedimento também ndo indicou nenhuma
variacdo relevante dessas informacdes conforme a situacéo escolar dos participantes.
5.5.4.5 Autoestima

A diferenca entre 0s grupos em suas respostas acerca da autoestima foi
investigada pelo Teste de Mann-Whitney. Embora o procedimento néo tenha apontado
variagOes relevantes na média desse fator conforme a situacéo escolar dos participantes,
ele mostrou algumas diferengas nas respostas dos grupos em relacéo a itens da escala.
Sendo assim, adolescentes que estavam estudando discordaram mais da frase “As
vezes, eu penso que ndo presto para nada” (M = 4,52; DP = 0,85) do que aqueles que
estavam em evasdo escolar (M = 3,73; DP = 1,19), (Z = -2,514; p = 0,012). E,
fortalecendo o resultado anterior, os primeiros participantes se consideraram mais Uteis
(M = 4,75; DP = 0,61) do que os ultimos (M = 4,12; DP = 1,21), (Z = -1,975; p =
0,048). Além dessas informacdes, também se notou que o nivel de satisfacdo do
adolescente com ele mesmo foi maior em pessoas que estudavam (M = 5,00; DP =
1,08) do que naqueles em situacdo de evasao escolar (M = 4,08; DP = 1,09), (Z = -
2,185; p = 0,029).
5.5.5 Fatores de risco para a evasao escolar

A investigagdo da ligagao de fatores de risco avaliados a evasdo escolar também
foi realizada por meio de testes. A partir da andlise realizada, ndo se encontrou
diferencas significativas entre pessoas que continuaram ou interromperam seus estudos
no que se refere a experiéncias relacionadas aos seguintes fatores de risco: doencas ou
deficiéncias, envolvimento com situacGes ilegais, informacgdes socioeducativas,
problemas escolares, suicidio, uso de drogas e violéncia. Todavia, foram notadas
variaches importantes entre os grupos investigados de acordo com as adversidades

enfrentadas e o preconceito sofrido. Utilizou-se a ordem de descricdo das respostas dos
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participantes para organizar as inferéncias a respeito de adolescentes que se encontram
dentro e fora da escola.
5.5.5.1 Dados socioecondmicos

Verificou-se a ligacdo da presenca de pessoas na casa dos participantes com sua
situacdo escolar. Para isso, utilizou-se o Teste do Qui-quadrado e se observou um
namero significativo de adolescentes que se encontravam em evasao escolar e que ndo
tinham a presenga de pai (N = 20; 40,0%), (x> = 5,120; p = 0,024) ou da av6 (N = 18;
36,0%), (x> = 4,638; p = 0,031), entre as pessoas de sua casa. I1sso permite inferir que a
presenca desses familiares pode estar ligada de alguma forma direta ou indireta a
continuidade dos estudos desses adolescentes. N&o foi observada nenhuma diferenca
significativa nessa situacao escolar a partir da presenca de mée, tio, irmaos, avo e outras
pessoas na residéncia dos participantes. De modo a auxiliar a compreensdo desses
resultados, verificaram-se novas informacdes entre os grupos em relacdo a tal aspecto
familiar. Para isso, utilizou-se o Teste de Mann-Whitney para comparar 0S grupos em
relacdo a quantidade de adultos em sua casa e se notou uma diferenca ainda mais
significativa (Z = -2,598; p = 0,009) do que a encontrada em relacdo a presenca do pai
e da avd, sendo que o nimero médio de adultos em casa foi maior em adolescentes no
ensino médio (M = 1,88; DP = 0,79) do que naqueles em evasao escolar (M = 1,17; DP
= 0,92). A partir dessas informacdes, observou-se que a diferenca encontrada entre os
grupos em relacdo ao pai e a avé residirem com o participante pode estar relacionada a
presenca desses familiares per se, mas também pode estar ligada a quantidade de
adultos na casa do adolescente.

Possiveis diferencas entre os grupos em relacdo a participacdo de pessoas no
sustento familiar foram avaliadas pelo Teste do Qui-quadrado. A partir desse

procedimento, notou-se um aumento significativo de adolescentes em evasdo escolar
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que ndo tinham avo cumprindo essa funcdo (N = 26; 52,0%), (y* = 6,019; p = 0,014).
Buscaram-se também informacBes complementares de modo a compreender melhor
esse resultado e, do mesmo modo que a analise das pessoas que residiam com o
participante, encontrou-se que a quantidade de pessoas que sustentam a casa,
desconsiderando o proprio adolescente, esteve associada a sua situagao escolar (Z = -
2,167; p = 0,030; Teste de Mann-Whitney), sendo que a média de adultos exercendo
essa funcdo foi maior em pessoas com ensino médio (M = 1,33; DP = 0,82) do que
naquelas em evasao escolar (M = 0,81; DP = 0,80).

Além dessas variagdes, também se observou que a idade de pessoas em evasao
escolar (M = 17,54; DP = 1,63) foi significativamente maior do que daquelas que
estavam estudando (M = 16,04; DP = 1,57), (Z = - 2,996; p = 0,003; Teste de Mann-
Whitney). Nao foi verificada diferenca entre 0s grupos no que se refere aos seguintes
dados socioecondmicos: cor, escolaridade dos pais, estado civil, quantidade de filhos,
renda mensal familiar, recebimento de bolsa ou auxilio.
5.5.5.2 Adversidades

O Teste do Qui-quadrado foi aplicado em cada evento possivelmente percebido
como adversidade no questionario para identificar alguma variagdo na presenca de
dificuldades entre alunos que continuaram e interromperam seus estudos. As situagdes
relatadas por um numero significativamente maior de adolescentes em evasdo escolar
foram: desemprego de alguém em casa (N = 18; 35,3%), (* = 4,398; p = 0,036);
privagdo de liberdade (N = 22; 44,9%), (x> = 4,720; p = 0,030); problemas com a
policia (N = 22; 43,1%), (y* = 3,878; p = 0,049); e separacdo dos pais (N = 18; 35,3%),
(> =4,398; p =0,036).

De modo diferente dos demais eventos apresentados, a auséncia de novo

casamento de pai ou mée esteve mais presente em adolescentes evadidos da escola (N =
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25; 49,0%), (%* = 5,622; p = 0,018). Nao foram encontradas variagdes relevantes entre
0s grupos relacionadas as seguintes situac@es: acidente grave, acolhimento institucional,
assalto, encaminhamento para Conselho Tutelar, falecimento de pessoa importante,
filhos de pais com outros parceiros, fome, fuga de casa, medida socioeducativa em meio
aberto, moradia na rua, pernoite na rua, prisdo de familiar, problemas com a justica,
reducdo de nivel econdmico familiar e trabalho na rua.

A fim de complementar as informacGes anteriores, utilizou-se o Teste de Mann-
Whitney para investigar diferencas na quantidade de adversidades enfrentadas por
participantes conforme sua situacdo escolar e se verificou que elas foram mais
numerosas em pessoas evadidas da escola (M = 8,81; DP = 3,14) do que em
participantes que estavam estudando (M = 6,75; DP = 2,66), (Z =-2,111; p = 0,035). O
referido teste foi igualmente utilizado para verificar se houve diferenca na percep¢éo da
adversidade vivida entre os grupos, no entanto ndo foi encontrada nenhuma variagéo
consideravel nessa resposta.
5.5.5.3 Preconceito

O Teste de Mann-Whitney foi utilizado para investigar diferengas entre 0s
grupos em relagdo a algum preconceito sofrido. Embora o procedimento ndo tenha
apontado nenhuma variacdo relevante na meédia geral de preconceito sofrido por
adolescentes que estavam ou ndo estudando, ele mostrou que houve diferenca entre os
grupos nessa vivéncia em relacdo a motivos especificos. Desse modo, notou-se que 0
preconceito por causa do nivel socioecondmico foi mais sofrido por pessoas em evasao
escolar (M = 2,15; DP = 1,62) do que por adolescentes que estavam estudando (M =
1,28; DP = 0,68), (Z = -2,075; p = 0,038). Além desse preconceito, o direcionado a

deficiéncia do adolescente também foi mais frequente nos evadidos (M = 1,46; DP =
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1,21) do que entre os que se encontravam na escola (M = 1,00; DP = 0,00), (Z = -
2,021; p = 0,043).
5.5.6 Comentarios dos participantes sobre a pesquisa

Como forma de complementar o atual estudo, disponibilizou-se um espaco no
questionario para comentarios dos participantes sobre a pesquisa. Esta questdo aberta
foi preenchida por 22 adolescentes (43,1%) que na maioria das vezes aproveitaram o
espaco para elogiar a pesquisa ou seu tema (N = 16; 31,4%), usando adjetivos como
bom, importante e interessante. Tais apontamentos foram associados ao anonimato
garantido aos participantes, as possiveis contribuicdes do estudo para a construcdo de
politicas publicas e & oportunidade de refletir sobre sua vida ao responder o
questionario, como relatou um dos participantes: “Achei legal porque ndo mostra o
nome ¢ também porque faz a pessoa parar para pensar na vida e em tudo o que faz”.

Em nUmero menos expressivo, houve outros modos de se utilizar a questdo
aberta do questionario, os quais se relacionaram a deixar analises sobre o assunto,
reflexBes sobre a prépria vida, criticas e sugestdes. Os trés participantes que realizaram
andlises sobre o tema investigado, disseram que: estudar é algo importante; a maioria
dos adolescentes em conflito com a lei possui dificuldade para se relacionar com outras
pessoas e que nao encontram oportunidades na vida; e é dificil acabar com a
criminalidade enquanto houver pessoas enfrentando dificuldades associadas a
desigualdade social e a vida familiar e escolar, sendo necessarias politicas publicas para
apoio de pessoas que enfrentam tais adversidades, especialmente no inicio da
adolescéncia. Houve também quatro pessoas que fizeram reflexdes sobre sua vida, seu
comportamento, seu futuro e as oportunidades recebidas naquele momento de sua
vivéncia; um adolescente ndo descreveu a reflexdo realizada e disse de modo sucinto

que o tema o fez pensar. Um participante utilizou a questdo para deixar sua insatisfagéo
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por receber tantas perguntas a respeito de sua vida, especialmente em aspectos
relacionados ao ato infracional cometido, mas ver poucas agdes frente a estas
informacdes. Houve ainda uma sugestdo a fim de que a pesquisa falasse da
desigualdade social que existe no pais.
5.6 DISCUSSAO

Considerando a revisdo da literatura sobre o tema e os resultados encontrados
no presente estudo, realizou-se a discusséo dos dados investigados. De modo a facilitar
a compreensdo, manteve-se a mesma organizac¢ao dos resultados, que apresentou dados
socioecondmicos, avaliagdo de fatores de protecdo, avaliagdo de fatores de risco e
associacdao de fatores de risco e de protecdo respectivamente a evasdao escolar e a
permanéncia na escola.
5.6.1 Dados socioecondmicos

Algumas caracteristicas predominantes da amostra se aproximaram dos
resultados encontrados por outras pesquisas com adolescentes em conflito com a lei,
como o numero significativo de pessoas do sexo masculino entre os participantes do
estudo (Carvalho & Gomide, 2005; Gallo & Williams, 2008; Nardi & Dell”Aglio,
2014). A prevaléncia de rapazes cumprindo medida socioeducativa apoia as discussoes
sobre a maior vulnerabilidade desse grupo em relacdo a comportamentos de risco
devido a influéncia da socializagdo de género comum no contexto nacional, a qual traz
maior liberdade para rapazes ficarem na rua e expectativas de masculinidade ligadas a
forca e coragem (Baker, 2000; Nascimento et al., 2009; Poletto et al., 2009; Trindade,
2005).

A proporcdo de afrodescendentes encontrados na amostra deste trabalho
(90,2%) foi superior ao percentual desse mesmo grupo nos resultados de outra pesquisa

com adolescentes de escolas puablicas no mesmo estado, de 70,8% (Martins, 2013). Por
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outro lado, o alto nimero de negros e pardos também foi encontrado em outros estudos
com o publico investigado (Coelho & Rosa; 2013; Gallo & Williams, 2008; Martins &
Pillon, 2008). Essa informacdo se aproxima de pesquisas que apontam que homens
negros pobres e jovens enfrentam maiores dificuldades na vida escolar (IBGE, 2012b) e
estdo mais expostos a violéncia (Sant”Annaet al., 2005; Szwarcwald et al., 1999,
Waiselfisz, 2013), que sdo dois fatores de risco igualmente associados & conduta
infracional (Carvalno & Gomide, 2005; Gallo & Williams, 2005, 2008; Maia &
Williams, 2005; Nardi & Dell”Aglio, 2010). Todavia, é importante compreender que a
presenca destes fatores de risco nesse grupo ndo pode ser atribuida a suas caracteristicas
individuais. Pelo contrario, deve-se considerar que esse predominio revela adversidades
enfrentadas por tal parcela da populagéo diante do contexto social brasileiro, tendo em
vista que por vezes afrodescendentes tém seus direitos negados e sofrem com o racismo
que ainda vigora de modo sutil no pais, trazendo Varios prejuizos a estas pessoas
(Ferreira & Camargo, 2011). Outro resultado da pesquisa atual que reforga a existéncia
de uma realidade hostil a este publico é que somente adolescentes afrodescendentes
relaram sofrer preconceito devido a cor de pele.

Ao se investigar adolescentes em conflito com a lei, entende-se que a faixa
etaria possivel dessa populacdo apresenta restricdes legais, que impdem que 0
atendimento socioeducativo seja realizado somente por pessoas com idade entre 12 a 20
anos e que cometeram ato infracional antes da maioridade penal (Lei n. 8.069, 1990).
Apesar disso, os resultados do estudo também foram proximos aos dados encontrados
por Gallo e Williams (2008) e Martins e Pillon (2008) no que se refere a faixa etaria e a
idade média dos participantes.

O predominio de atos infracionais analogos aos Crimes contra o Patriménio

(52,0%) e, em seguida, a Lei Antidrogas (36,0%) como infracbes pelas quais 0s
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participantes cumpriam medida socioeducativa esteve presente nos resultados da
pesquisa de Gallo e Williams (2008) com adolescentes em liberdade assistida. Este
resultado se distancia da prevaléncia de atos infracionais encontrada por Martins e
Pillon (2008) em seu estudo com adolescentes cumprindo medida de internacdo que,
embora apresentassem alto envolvimento com infragdes andlogas a essas duas
categorias, também tiveram numero alto de pratica de homicidio (Artigo 121 do CPB),
que faz parte dos Crimes contra a pessoa. A maior presenca de atos infracionais
violentos, como o homicidio, em adolescentes cumprindo medida de internacdo do que
entre aqueles em liberdade assistida se mostra coerente com a legislacdo, considerando
que o Estatuto da Crianca e do Adolescente restringe a primeira medida a adolescentes
que cometeram atos infracionais envolvendo violéncia ou grave ameaga a outras
pessoas (Lei n. 8.069, 1990). Todavia, em ambas as medidas, mostra-se notavel a
presenca de infracdes que dao retorno financeiro, o que pode fortalecer discussdes que
enfatizam aspectos socioecondmicos como fatores de risco para 0 cometimento de atos
infracionais. Tais estudos apontam que alguns jovens podem recorrer a ilegalidade
como meio de obterem recursos financeiros, ainda que com risco, para acessarem a
servicos e bens de consumo valorizados na sociedade em que se encontram (Aquino &
Rocha, 2004; Capanema & Vorcaro, 2012; Gallo & Williams, 2005, 2008; Malvasi,
2011; Padovani & Ristum, 2013).

Em conformidade ao trabalho de Audi et al. (2008) que considerou a baixa
escolaridade como até oito anos de estudo, identificou-se no estudo atual que esse
conceito se aplica a pessoas com grau de instrucdo até o ensino fundamental. Haja vista
essa classificacdo utilizada, ao menos metade dos participantes com respostas validas
apontou pais com baixa escolaridade. Essa informacdo se distancia dos resultados

encontrados em pessoas frequentando ensino medio em escolas publicas do mesmo



129

estado (Martins, 2013), mas se assemelha aos resultados encontrados por outros estudos
com adolescentes em conflito com a lei (Carvalho & Gomide, 2005; Gallo & Williams,
2008), o que pode apontar que esse € um resultado de certo modo peculiar ao grupo
investigado por esta pesquisa. Esse aspecto familiar pode aumentar vulnerabilidades
trazidas por contextos sociais desfavoraveis, visto que a baixa escolaridade de pais esta
associada a intensificacdo da influéncia do entorno social sobre os filhos e a reducéo do
suporte parental necessario para seus resultados escolares (Andrada et al., 2008;
Molinatti & Pelaez, 2012; Ortigdo & Aguiar, 2013). Outro resultado encontrado foi que
a escolaridade das mées pareceu um pouco maior do que a dos pais, 0 que se distanciou
dos resultados encontrados em adolescentes de escolas publicas no mesmo estado
(Martins, 2013), mas se aproximou das discussdes que apontam maiores dificuldades de
homens na vida escolar (IBGE, 2012b). Todavia, chamou a atengdo no presente estudo
0 namero grande de adolescentes que ndo soube informar a escolaridade dos pais. Esse
dado pode revelar algum distanciamento no relacionamento com esses familiares, que
se constitui uma situacdo associada a problemas psicossociais em filhos por dificultar a
ocorréncia de conversas sobre adversidades e a realizagéo de pedidos de ajuda (Nardi &
Dell”Aglio, 2010).

Tendo por base apenas as escassas respostas validas acerca da renda familiar,
encontraram-se mais participantes com familias de baixo poder aquisitivo (classe D e
E), embora alguns apresentassem condi¢fes econémicas condizentes com o padrdo para
classe média (classe C). Outras pesquisas encontraram resultados semelhantes ao
pesquisar adolescentes em conflito com a lei e apontaram a pobreza como fator de risco
para o desenvolvimento humano, mostrando que essa situacdo econémica pode trazer
mais vulnerabilidade social e adversidades para o adolescente e sua familia (Amparo et.

al, 2008; Gallo & Williams, 2005, 2008; Maia & Williams, 2005; Ortigdo & Aguiar,
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2013). Embora a situa¢do ndo possa ser considerada por si s6 como fator de risco para o
ato infracional, alguns estudos citam aspectos econdmicos como motivadores de atos
infracionais em alguns casos, conforme discutido anteriormente (Aquino & Rocha,
2004; Capanema & Vorcaro, 2012; Gallo & Williams, 2005, 2008; Malvasi, 2011;
Padovani & Ristum, 2013).

Ao se verificar as pessoas com as quais 0s adolescentes residiam e quais eram
0s principais responsaveis pelo sustento de sua familia, observou-se que a maioria
morava com made ou irmédos e uma quantidade grande tinha a mde como arrimo de
familia, o que esteve em conformidade com os resultados encontrados por Gallo e
Williams (2005). Os autores discutem ainda que acumular as responsabilidades de
chefiar a familia e educar os filhos pode trazer um nivel de estresse maior para as maes
e que tal situacdo pode se agravar ainda mais quando tais mulheres possuem baixa
escolaridade, trabalho pouco remunerado e rede de apoio ineficaz ou ausente, chegando
a afetar até mesmo o estilo parental adotado. Além disso, esses autores citam que,
embora tais organizagOes familiares possam ser chefiadas por homens, na maioria das
vezes sd0 mdes que se encontram nessa condi¢do. Esta ultima informacdo também é
apoiada pelos resultados do estudo atual, tendo em vista que o percentual de méaes
chefiando familia monoparentais na amostra investigada foi bem superior a
porcentagem de pais com essa vivéncia.

5.6.2 Avaliacao de fatores de protecéo
5.6.2.1 Escola

O presente estudo encontrou um ndmero consideravel de adolescentes com
baixa escolaridade e em situacdo de evasdo escolar. Essa informacéo se assemelha aos
resultados encontrados por Gallo e Williams (2008) em sua pesquisa com adolescentes

cumprindo medida de meio aberto e, a0 mesmo tempo, revela uma vulnerabilidade
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presente no publico investigado, tendo em vista que sua situagdo escolar os distancia de
importantes fatores de protecdo relacionados a alta escolaridade e a inser¢do no
ambiente escolar. Lembrando que este efeito se estende a aspectos importantes, tais
como melhores oportunidades de trabalho e estabelecimento de relacionamentos
significativos (Gallo & Williams, 2005, 2008; Maia & Williams, 2005; Naiff et al.,
2008; Silva & Salles, 2011).

A maioria dos participantes frequentou escolas publicas e, conforme
apresentado anteriormente, uma grande quantidade deles apresentou indicios de vida
escolar insatisfatoria, como baixa escolaridade, situacdo de evasdo escolar, historico de
expulsdes e reprovacdes. Essas informacdes podem apoiar, de certo modo, os dados
sobre menor desempenho em alunos dessa rede de ensino (IBGE, 2012b) e sobre a
necessidade de melhorias nas politicas de educagdo no pais (Carvalho & Gomide, 2005;
Gallo & Williams, 2008; Mendes, 2013; Silva & Salles, 2011) como forma de garantir
o direito a educacdo de criangas e adolescentes, conforme previsto no Estatuto da
Crianca e do Adolescente (Lei n. 8.069, 1990).

A percepc¢do da escola entre os participantes (M = 3,21; DP = 1,06) foi um
pouco mais negativa do que a encontrada em adolescentes de escolas publicas no
Espirito Santo (M = 3,50; DP = 0,81) por meio de estudo realizado por Martins (2013),
0 que pode evidenciar uma vivéncia escolar mais positiva pelos participantes deste
ultimo estudo em relagdo aos adolescentes investigados pela atual pesquisa. Essa
informacdo se mostra relevante, haja vista que este constructo esta baseado em aspectos
interpessoais do contexto escolar, que podem atuar como importantes fatores de
protecdo pelo fornecimento de apoio emocional e de modelos positivos (Maia &
Williams, 2005). Além disso, o item da escala com pior avaliagdo, a confianca nos

colegas da escola, pode revelar certa fragilidade das relagdes interpessoais estabelecidas
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por este publico com outros alunos do ambiente escolar. Este pode ser um dado
relevante para a vida escolar desses jovens, tendo em vista que tais relacionamentos sao
importantes fontes de apoio emocional (Maia & Williams, 2005).
5.6.2.2 Trabalho

Em consonancia ao estudo de Gallo e Williams (2008) com adolescentes
cumprindo medidas em meio aberto, a maioria dos participantes da atual pesquisa néo
estava trabalhando. Por outro lado, a propor¢do de pessoas que estava trabalhando
(34,0%) foi bem proxima da encontrada em adolescentes de escolas publicas no mesmo
estado (34,7%), (Martins, 2013), o que pode sinalizar ndo haver diferencas entre 0s
grupos nesse aspecto. Também houve semelhanca entre os estudos em relacdo ao
trabalho com carteira assinada. No entanto, observou-se uma distincdo na area de
atuacdo dos participantes. Os adolescentes do estudo de Martins (2013), que cursavam o
ensino médio, tiveram como insercdo profissional mais presente a de office-boys,
secretarias e profissionais de informética, enquanto os participantes do presente estudo,
cuja maioria tinha escolaridade até o ensino fundamental, apresentaram maior insercdo
em atividades de comércio. Tais resultados permitem notar que os adolescentes do atual
estudo, que tinham menor escolaridade, apresentaram inser¢fes profissionais menos
variadas e qualificadas, o que corrobora a ideia de que o0 aumento da escolaridade esta
relacionado a ampliacdo das oportunidades de trabalho (Naiff et al., 2008).

Considerando o grande nimero de adolescentes que trabalhavam ou buscavam
emprego, nota-se a relevancia dessa atividade nesse grupo. Embora o delineamento
escolhido ndo permita explorar o motivo dessa relevancia, alguns estudos apontam o
trabalho como importante elemento protetivo em relacdo ao envolvimento com atos
infracionais, tendo efeitos positivos relacionados ao uso sadio do tempo livre, ao

desenvolvimento da habilidade de seguir normas e ao fortalecimento de competéncias
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em diversos contextos e niveis de relacdes interpessoais (Nard & Dell”Aglio, 2010).
Todavia, o interesse pela atividade laboral também pode revelar a necessidade de
contribuir para o orcamento familiar, que se mostra um fator de risco para a vida
escolar, especialmente presente em adolescentes de classes populares (Naiff et al.,
2008; Sousa & Alberto, 2008); essa Ultima possibilidade parece provavel aos 22,0% de
participantes que sdo os principais responsaveis pelo sustento de suas familias.

Embora o valor médio recebido por hora trabalhada entre os participantes (R$
4,18) seja superior ao mesmo célculo realizado sobre o salario minimo atual (R$ 3,29),
(Decreto n. 8.166, 2013), ainda assim ele se mostra insuficiente para garantir o que esta
proposto na legislacdo brasileira (Constituicdo, 1988), tendo em vista que o valor por
hora proporcional ao salario mensal necessario para suprir as necessidades vitais
basicas de uma pessoa e de sua familia (R$ 13,63) se mostra bem mais alto (Dieese,
2014). Na verdade, nenhum adolescente apresentou proventos iguais ao que aqui se
mostra como ideal nem salarios maiores do que esse valor. Sendo assim, considerando
que o meio licito e conhecido de mobilidade e inclusdo social, o trabalho, ndo se
mostrou suficiente para garantir tais direitos, o uso de atividades ilegais pode ser
utilizado por alguns jovens como estratégia disponivel para buscar o acesso a servicos e
bens de consumo (Aquino & Rocha, 2004; Capanema & Vorcaro, 2012; Gallo &
Williams, 2005, 2008; Malvasi, 2011).
5.6.2.3 Familia

A percepcdo acerca do relacionamento familiar, segundo o0s participantes,
mostrou-se positiva em relacdo as provisdes oferecidas pelos pais aos filhos. Essa
informacdo pode evidenciar a presenca de disponibilidade dos progenitores em apoiar
seus filhos, a qual faz parte da monitoria positiva que, sendo uma das praticas parentais

positivas, pode apresentar efeitos protetivos importantes (Carvalho & Gomide, 2005).
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Por outro lado, a avaliagéo do relacionamento familiar, considerando todos os itens (M
= 3,54; DP = 0,95), foi um pouco menos positiva do que a encontrada em alunos de
ensino medio em escolas publicas no mesmo estado (M = 3,90; DP = 0,78), conforme
trabalho de Martins (2013), o que mostra a possibilidade de que os participantes deste
ultimo estudo tenham relacionamentos familiares mais positivos do que os adolescentes
investigados pela atual pesquisa.
5.6.2.4 Comunidade

A percepgéo da comunidade apresentada por adolescentes em conflito com a lei
desta pesquisa (M = 2,76; DP = 0,91) se aproximou bastante da encontrada por Martins
(2013), (M = 2,77; DP = 1,00), o que aponta semelhanca entre 0s grupos no que se
refere a0 modo como avaliavam suas comunidades. Considerando que outros estudos
sobre adolescentes em conflito com a lei apontem o predominio de residéncia desse
publico em locais de vulnerabilidade e risco social (Coelho & Rosa, 2013; Gallo &
Williams, 2005), é possivel que, embora a escala utilizada enfatize aspectos
interpessoais da vida comunitaria dos participantes, a analise feita pelos participantes
tenha sido afetada negativamente pelas oportunidades e pelas adversidades que sua
localizacdo comunitaria confere a seus moradores, o que se relaciona ao fato deste
entorno social se mostrar favoravel ou desfavoravel ao desenvolvimento destes
adolescentes (Molinatti & Pelaez, 2012). No entanto, chama a atengdo que tanto nesse
contexto quanto na escola os adolescentes da amostra também demonstraram menor
confianca nas pessoas com as quais compartilhavam esses espacos.
5.6.2.5 Grupos

O porcentual de participantes que frequentavam algum grupo (43,1%) foi
parecido com os resultados encontrados por Martins (2013) em adolescentes cursando

ensino médio em escolas publicas no mesmo estado (49,1%). No entanto as amostras se
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distanciaram em relacdo a variedade dessa inser¢do em grupos. Os adolescentes que
cumpriam medida socioeducativa s6 apresentaram inser¢do mais frequente em equipes
esportivas, enquanto os alunos do ensino médio tinham participagcdo consideravel ndo
somente nessas atividades, mas também em grupos religiosos e musicais. A insercao em
grupos esportivos pode revelar a presenca de fatores de protecdo relacionados a esta
atividade, que envolvem melhorias no autoconceito, na autoestima, no humor e na
salde mental (Godoy, 2002). Por outro lado, a auséncia de envolvimento com outros
grupos, tais como os musicais e os religiosos, evidencia a falta de importantes
beneficios que essas atividades poderiam trazer para esses adolescentes, 0s quais
podem, respectivamente, auxiliar sua vida escolar (Eugénio et al., 2012), promover
resiliéncia e evitar o uso de drogas (Maia & Williams, 2005).
5.6.2.6 Religido

Os adolescentes investigados se perceberam com nivel regular de religiosidade e
se mostraram mais envolvidos com aspectos gerais da espiritualidade (nivel alto) do que
com a prética de religides especificas (nivel regular). Em conformidade com esse dado,
houve uma propor¢do muito maior de pessoas sem religido e que acreditam em Deus
(43,1%) do que de evangélicos (37,3%) e de catolicos (17,6%). Além disso, essa
proporcdo de pessoas sem religido foi superior aquela encontrada em alunos
frequentando ensino médio em escolas publicas no mesmo estado (18,3%), (Martins,
2013), e se aproxima dos resultados de outro trabalho com adolescentes cumprindo
liberdade assistida (Coelho & Rosa, 2013), reforcando que este pode ser um aspecto
comum no publico investigado. Sendo assim, essas informacfes podem evidenciar a
presenca de um importante fator de protecdo associado a promoc¢do de conviccdo de

sentido na vida e de senso de enraizamento e coeréncia, que pode apresentar
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contribuigdes especiais nos processos de resiliéncia, no aumento da autoestima e na
prevencéo do uso de drogas (Maia & Williams, 2005).
5.6.2.7 Servicgos de Salde

A maior parte dos participantes fazia uso do SUS, o que possivelmente revela
um acesso mais precério a saude, levando em consideracao que usuarios desses servigos
vivenciam maior negacdo e insatisfacdo no atendimento buscado do que aqueles que
recorrem a iniciativa privada (Ribeiro et al., 2006). Essa informacdo também apresenta
conformidade em relacéo aos resultados de baixa regularidade do acesso aos servicos de
salde pelos participantes.
5.6.2.8 Tempo livre

As atividades mais frequentes no uso do tempo livre entre os adolescentes
investigados foram parecidas com aquelas encontradas em adolescentes cursando
ensino médio em escolas publicas da mesma regido, com exce¢do de namorar. De todo
modo, percebe-se que todas as atividades predominantes entre os adolescentes do atual
estudo também estavam restritas ao espaco domiciliar ou entdo ndo envolviam custos, 0
que pode revelar baixo poder aquisitivo juntamente com pouco investimento publico
voltado para a oferta de lazer e cultura nas comunidades em que esses entrevistados
residem (Martins, 2013).
5.6.2.9 Meios de comunicagao

A maioria dos adolescentes que compunham a amostra desse estudo apresentou
aquisicdo de aparelho celular, de modo semelhante a outros participantes com mesma
faixa etaria que ndo cumpriam medida socioeducativa, do estudo de Martins (2013).
Além disso, o uso frequente da internet pelos adolescentes apoia as discussdes do
referido estudo em relagdo ao aumento progressivo do uso atual dessa midia por jovens

para a realizacdo de atividades cotidianas. O predominio da utilizacdo da internet para
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comunicar-se com outras pessoas também esta em consonancia com a discussao desse
trabalho que aponta o papel relevante desse meio de comunicagdo nas amizades de
pessoas mais novas, ampliando as possibilidades de interacdo social. Os locais mais
citados de acesso & internet também foram semelhantes nesses dois grupos, no entanto
os mesmos diferiram quanto as atividades realizadas na rede. Embora algumas
ocupacdes fossem parecidas, destaca-se a diferenca no uso da internet para fazer
trabalhos escolares, que foi muito mais frequente em adolescentes cursando ensino
médio em escolas publicas no estado (91,0%) do que em adolescentes em conflito com
a lei (32,0%).
5.6.2.10 Autoestima

A média de autoestima dos participantes (M = 4,28; DP = 0,55), inferida a
partir de uma escala presente no questionario, foi proxima aos resultados obtidos por
Martins (2013), (M = 4,21; DP = 0,690), ndo se notando diferencas entre 0S grupos
investigados pelas duas pesquisas nesse aspecto. Além disso, o alto nivel da autoestima
avaliada pelos participantes do estudo se mostra relevante, tendo em vista que esse
aspecto, embora pessoal, pode atuar como fator de protecdo para o desenvolvimento
humano (Maia & Williams, 2005).
5.6.2.11 Autoeficécia

A percepcgdo da autoeficacia (M = 3,31; DP = 0,56) tambem foi proxima a
encontrada em adolescentes de escolas publicas no estado (M = 3,30; DP = 0,62),
(Martins, 2013). Ademais, deve-se considerar que a alta avaliacdo de autoeficacia pelos
participantes se constitui um resultado positivo, tendo em vista a associagcdo desse
aspecto ao enfrentamento satisfatorio de adversidades e a uma série de beneficios nas

relacdes sociais (Maia & Williams, 2005).
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5.6.2.12 Perspectiva de futuro

Os participantes se perceberam com perspectiva de futuro regular (M = 3,73;
DP = 0,71). Embora essa pontuacdo média tenha sido menor do que em alunos do
ensino médio em escolas publicas no estado (M = 4,25; DP = 0,57), (Martins, 2013),
ela se distancia da ideia de que adolescentes em conflito com a lei possuem, no geral,
uma perspectiva de futuro fraca ou ausente (Nardi & Dell”Aglio, 2010). Pelo contrario,
0s participantes da presente pesquisa se perceberam até mesmo com altas chances de
obterem algumas conquistas listadas, as quais foram: ser respeitado em sua
comunidade, ser saudavel a maior parte do tempo e ter uma familia. Todavia, a
perspectiva de futuro de fato mostrou-se menor ao se abordar conquistas no ambito
escolar, especialmente o ingresso na universidade. Esse dado se aproxima do estudo de
Zappe et al. (2013), no qual adolescentes em conflito com a lei se viram com menos
chances de entrar na universidade do que adolescentes encontrados em abrigos ou em
escolas publicas, e também se mostra preocupante, haja vista que as aspiragdes de
continuidade dos estudos costumam ser valorizadas de modo especial por esse publico
em seus planos para o futuro (Nardi & Dell”Aglio, 2010). Por outro lado, esse dado se
mostra condizente com a realidade, tendo em vista a presenca consideravel de baixa
escolaridade e de evaséo escolar neste publico (Gallo & Williams, 2008).
5.6.3 Avaliacéao de fatores de risco
5.6.3.1 Violéncia

A maioria dos participantes tinha sofrido algum tipo de violéncia intrafamiliar
ou extrafamiliar, sendo que violéncia psicoldgica foi a modalidade mais sofrida fora do
contexto familiar e a violéncia fisica mais perpetrada por familiares. Tais informacdes
apoiam os dados apontados pela literatura sobre o tema, que mostra que esse grupo

apresenta alta exposicdo a violéncia (Braga & Dell”Aglio, 2013; Carvalho & Gomide,
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2005; Coelho & Rosa, 2013; Gallo & Williams, 2005, 2008; Nardi & Dell”Aglio,
2010).

A partir dos resultados encontrados, é importante também ressaltar os efeitos
nocivos da vivéncia de violéncia, que esteve presente na amostra. Essa experiéncia se
relaciona com diversos efeitos negativos na salde e também pode favorecer o
desenvolvimento de dificuldades cognitivas, afetivas e comportamentais e, por fim, o
envolvimento com atos infracionais violentos dos participantes, levando em
consideragdo que possibilita a naturalizagdo do comportamento agressivo e sua
utilizacdo como forma de resolver problemas, especialmente quando esse processo €
mediado por membros da familia (Carvalho & Gomide, 2005; Gallo & Williams, 2005,
2008; Maia & Williams, 2005; Nardi & Dell”Aglio, 2010).

No presente estudo, a violéncia extrafamiliar foi principalmente perpetrada por
policiais e expressa principalmente por meio de formas de violéncia psicoldgica, como
ameacas e humilhagdes. Essa informacdo se aproxima dos resultados encontrados por
Rosa et al. (2014), nos quais a violéncia policial se da principalmente por meio de
procedimentos humilhantes de abordagem e revista direcionados as pessoas com
vestuario comumente utilizado em bailes de funk e aquelas que residem em regides
violentas, tendo por base o preconceito e a ideia de que estdo envolvidas com o crime.
5.6.3.2 Problemas na escola

A experiéncia de ser expulso da escola, encontrada 35,3% dos participantes,
mostra-se preocupante, considerando que pode trazer tensdo e atinge com mais
frequéncia meninos (Poletto et al., 2009), que constituem a maioria da amostra. A
reprovacao foi outra vivéncia ainda mais presente, tendo contemplado quase todos os
adolescentes (92,2%), e também esta associada a maior probabilidade de repeténcia

novamente (Ortigdo & Aguiar, 2013). A porcentagem de experiéncias prévias de evasdo



140

escolar entre os participantes (87,0%) se mostrou maior do que resultados encontrados
em alunos do ensino fundamental no Brasil (24,3%), (UNPD, 2013). Desse modo,
considera-se que o numero consideravel de expulsGes, reprovagdes e evasdes da escola
entre os participantes pode revelar a presenca de deficiéncias do contexto escolar e a
exposicdo a fatores de risco (Damiani, 2006; Gallo & Williams, 2005, 2008; Mendes,
2013) assim como apontar que o direito a educacdo e a igualdade de condigdes de
acesso e permanéncia na escola publica, conforme previsto pelo Estatuto da Crianca e
do Adolescente (Lei n. 8.069, 1990), ainda ndo se faz valer de modo satisfatério nesse
grupo.

Além disso, 0os motivos apresentados para a expulsdo e a evasdao escolar dos
participantes da pesquisa também permitem identificar algumas dificuldades
enfrentadas na vida escolar por esse grupo. Entre as causas apontadas, é possivel citar
aspectos contextuais, como: a falta de protecdo em relacdo a violéncia na comunidade,
expressa pelo nimero de adolescentes que deixaram de ir & escola devido ao “conflito
de territorio” anteriormente apontado; a necessidade imediata de geracdo de renda,
apontada pelos participantes que sairam da escola devido ao trabalho; e as
insuficiéncias encontradas na educacéo, reveladas pelas pessoas perderam o interesse na
escola e escolheram sair. Entre os fatores pessoais, é possivel citar: poucas habilidades
sociais necessarias a vivéncia escolar, representadas pelo nimero de expulsdes devido a
brigas na escola; e 0 uso de drogas. Essas informaces se aproximam dos resultados de
outros estudos com adolescentes em conflito com a lei, que apontam a presenca de
exposicdo a violéncia extrafamiliar (Braga & Dell’Aglio, 2012) e de dificuldade de
socializacdo nesse publico (Gallo & Williams, 2008; Nardi & Dell”Aglio, 2010). Além
disso, os dados encontrados também fortalecem discussdes sobre a dificuldade escolar

enfrentada por pessoas que precisam trabalhar (Naiff et al., 2008; Sousa & Alberto,
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2008) e a necessidade de que a escola contemple o treinamento em habilidades
académicas necessarias para que o aluno tenha uma vida escolar satisfatoria (Del Prette
& Del Prette, 2008, 2009; Gallo & Williams, 2005).

5.6.3.3 Adversidades

Chama atencdo a grande quantidade de adversidades enfrentadas pelos
participantes da pesquisa (M = 7,82; DP = 3,07), haja vista que eventos estressantes
podem atuar como fatores de risco (Maia & Willams, 2005) e que seu acumulo é capaz
de prejudicar o desenvolvimento infantil (Poletto et al, 2009). Além disso, entre as
intempéries citadas, observou-se frequéncia consideravel na amostra de prisdo de
familiar (60,8%), falecimento de pessoa significativa (60,8%) e separacdo dos pais
(54,9%). Essas adversidades revelam a presenca de fatores de risco apresentados por
outros estudos, como auséncia de algum genitor, distanciamento entre membros da
familia e morte de familiar ou amigo. Tais trabalhos ressaltam o impacto negativo
dessas situa¢Oes costuma ocorrer por meio da reducdo da rede de apoio, da diminuigéo
o0 cuidado e da atencdo recebidos pelo adolescente e, no caso das duas primeiras, do
aumento de comportamentos antissociais. Ademais, essas ocorréncias podem dificultar
a coesao familiar, que € um aspecto importante para o efeito protetor desse contexto
(Carvalho & Gomide, 2005; Gallo & Williams, 2005; Nardi & Dell”Aglio, 2010, 2012;
Poletto et al., 2009; Poletto & Koller, 2008).

Ainda que a pesquisa trate de adolescentes que cumprem medida socioeducativa
em meio aberto, a vivéncia de privacdo de liberdade por um nimero tdo grande de
participantes se mostra alarmante, considerando os maleficios associados a restri¢do da
convivéncia familiar e a experiéncia de institucionalizacdo (Cavalcante et al., 2007;
Siqueira & Dell”Aglio, 2006). Embora poucos adolescentes tenham apresentado irmaos

que cumpriam ou ja tinham cumprido medida socioeducativa, a maioria tinha algum
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parente preso (60,8%), 0 que se aproxima de outro estudo que relaciona esse historico,
especialmente quando envolve os pais, ao cometimento de atos infracionais na
adolescéncia e a outros problemas na escola, na comunidade e na familia, por meio do
estigma social associado e pelas adversidades provenientes da auséncia dos pais
(Ormefio, 2013).

As informacOes a respeito da avaliagdo das adversidades enfrentadas pelos
adolescentes também se mostraram relevantes, tendo em vista que a percepcdo dessas
experiéncias pode influenciar seu efeito sobre a pessoa (Poletto & Koller, 2008). As
percepcdes mais negativas se voltaram para adversidades apontadas como fatores de
risco por alguns estudos, como: o falecimento de pessoa significativa e o sofrimento de
acidente grave, que podem ser percebidos como eventos estressantes (Poletto et al.,
2009); a vivéncia de ser assaltado, que inclui a exposicdo a violéncia (Gallo &
Williams, 2005; Nardi & Dell”Aglio, 2010); o enfrentamento de problemas com a
policia e a justica e a privacdo de liberdade, que remetem a adversidades vividas pelo
adolescente em sua responsabilizacdo por atos infracionais cometidos (Cavalcante et al.,
2007; Siqueira & Dell”Aglio, 2006); a experiéncia de dormir na rua e de passar forme,
que evidenciam privagdo de necessidades basicas e, portanto, de negligéncia (Carvalho
& Gomide, 2005; Gallo & Williams, 2005; Maia & Williams, 2005; Nardi &
Dell”Aglio, 2010); e a prisao de familiar (Ormefio, 2013).
5.6.3.4 Preconceito

De modo geral, os adolescentes se perceberam como recebendo pouco
preconceito. Esse dado se mostra positivo, levando em consideragdo que o preconceito
se constitui uma forma de violéncia psicoldgica (Nesello et al., 2014) e, portanto, pode
trazer uma série de efeitos negativos sobre suas vitimas, conforme explicitado em

discussOes anteriores (Maia & Williams, 2005). Ainda que seja percebido como pouco
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frequente, o preconceito devido ao cumprimento de medida socioeducativa foi 0 mais
citado. E, embora a superioridade desse tipo de preconceito possa estar relacionada a
amostra ser de adolescentes em conflito com a lei, esse resultado também proporciona
certa visibilidade do preconceito vivenciado por esse publico. Desse modo, esse
resultado, aproxima-se de alguma forma do estudo de Gallo e Williams (2008), que
evidencia o preconceito vivido por adolescentes em conflito com a lei, especificando
inclusive que esse preconceito costuma ser perpetrado por colegas e professores na
escola e também se reflete por vezes pela rejeicdo de suas matriculas escolares.
5.6.3.5 Doencas e deficiéncias

Considerando-se 0 percentual encontrado em outras pesquisas brasileiras em
relacdo a presenca de doencas cronicas (19,7%), (Braz, 2011), ou mentais (22,7%),
(Lima et al., 1999), e deficiéncias, (23,9%), (IBGE, 2012a), é possivel apontar que
houve poucos participantes do presente estudo com doencas cronicas (9,8%) ou mentais
(7,8%) e deficiéncias (2,0%). Julgou-se ainda importante destacar que a proporcao de
adolescentes com deficiéncias se mostrou menor até do que o percentual apresentado
por pessoas com idade entre 0 a 14 anos (7,5%) da amostra do IBGE (2012a). Esses
dados se mostram positivos por relevarem a baixa frequéncia desses fatores de risco que
estdo associados a maleficios para o desenvolvimento infantil (Maia & Williams, 2005)
e a reducdo da qualidade de vida devido a maiores dificuldades e limitacdes na
realizacdo de atividades por uma pessoa (Santos & Siqueira, 2010).
5.6.3.6 Suicidio

Os percentuais de ideacdo suicida (15,7%) e tentativas de suicidio (7,4%) entre
o0s participantes foi um pouco menor do que em adolescentes cumprindo medida de
internacdo (19,0%; 14,1%) e do que em alunos de escolas publicas que residiam com

suas familias (20,7%; 7,5%), segundo o estudo feito por Braga (2011) no Rio grande do
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Sul, que utilizou 0 mesmo instrumento de coleta de dados. Embora tais informacdes
permitam compreender que o suicidio se constitui um comportamento de risco menos
presente no publico investigado, esse fendmeno ainda se mostra preocupante entre 0s
participantes devido a sua gravidade. Além disso, como metade dos adolescentes que
pensou em se matar também apresentou tentativa de suicidio, pode-se dizer que 0s
resultados do presente estudo também apoiam estudos que apontam a ideacdo suicida
como fator de risco para a tentativa de suicidio (Braga & Dell”Aglio, 2013).
5.6.3.7 Envolvimento com situagdes ilegais

Ao se verificar o envolvimento dos participantes com diversas situagoes ilegais,
independentemente se essas constavam ou ndo como motivo da medida socioeducativa,
encontrou-se repeticdo das informacgdes anteriores sobre ato infracional, havendo
novamente frequéncia consideravel de trafico de drogas (68,0%), assalto (40,0%) e
roubo (38,0%), o que reforca as discussdes anteriores sobre aspectos econdmicos por
vezes motivarem atos infracionais (Aquino & Rocha, 2004; Capanema & Vorcaro,
2012; Gallo & Williams, 2005, 2008; Malvasi, 2011; Padovani & Ristum, 2013). No
entanto, de modo complementar, essa questdo também permitiu investigar o uso de
violéncia entre os participantes por meio de seu envolvimento com brigas com agresséo
fisica ou violéncia contra pessoas (48,0%), o que ndo foi possivel observar por meio das
informacdes sobre o ato infracional cometido. Esse resultado apontou relacéo entre a
violéncia intrafamiliar recebida e a violéncia perpetrada pelos participantes, o que apoia
a ideia de que a violéncia pode trazer riscos ao desenvolvimento humano, incluindo o
aumento do comportamento agressivo na infancia e na adolescéncia, especialmente
quando a familia contribui para que essa conduta seja considerada como modelo
aceitavel de resolucdo de problemas (Carvalho & Gomide, 2005; Gallo & Williams,

2005, 2008; Maia & Williams, 2005; Nardi & Dell”Aglio, 2010).
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5.6.3.8 Uso de drogas

O percentual de adolescentes que relataram uso regular de substancias
psicoativas (49,0%) foi semelhante ao encontrado por Gallo e Williams (2008),
(45,5%). Embora essa proporcao encontrada ndo alcance a maioria da amostra, mostra-
se preocupante o alto percentual de participantes que experimentou pelo menos algum
tipo de droga (78,4%). Este ultimo resultado citado pode, de certa forma, aproximar-se
do entendimento de que o uso de drogas e 0 cometimento de atos infracionais estdo
relacionados (Nardi & Dell”Aglio, 2010, 2014).

Ressalta-se ainda a forte presenca da maconha entre as drogas experimentadas
(70,6%), inclusive como a primeira a ser utilizada e como uma das mais consumidas
pelo publico investigado. Ademais, entre aqueles que a utilizavam, ela foi uma das
drogas com maior regularidade de uso e maior dificuldade de interromper o consumo.
Esse dado se mostra alarmante, tendo em vista a associagdo do consumo frequente
dessa substancia com o prejuizo de funcbes cognitivas e o desenvolvimento de
transtornos mentais (Rigoni et al., 2007; WHO, 2008).

Outras drogas experimentadas que tiveram grande presenga entre 0S
participantes foram a bebida alcodlica (62,7%) e o cigarro (56,9%). No entanto, as duas
se diferenciaram pela regularidade do uso que, na primeira, foi frequente, e na segunda,
esporéadico. Devido a sua constancia, 0 consumo do cigarro entre os participantes se
mostra mais preocupante, pois traz riscos ao funcionamento pulmonar, podendo ao
longo prazo se associar com doenca e cancer nos pulmdes e problemas cardiovasculares
(Rigoni et al., 2007; WHO, 2008). Embora seja grave e ilegal o inicio do uso dessas
substancias em idade tdo tenra (Lei n. 8.069, 1990), que na media, foi um pouco maior
do que 13 anos, essa idade se aproxima do comego do consumo de drogas por outras

populagdes jovens (WHO, 2008). Ainda que tenha menor presenca no estudo (23,5%),
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0 uso da cocaina também é um fator de risco relevante, considerando seu potencial de
aumentar a agressividade (Gallo & Williams, 2005).

Ao se analisar a influéncia do entorno social, mostrou-se relevante o predominio
na amostra do uso de substancias psicoativas em grupo, o que fortalece a compreenséo
de que adolescentes costumam realizar agdes ilegais em conjunto e pela influéncia do
grupo de companheiros (Del Prette & Del Prette, 2008; Nardi & Dell”Aglio, 2010).
Além disso, a relacdo encontrada entre a presenga de amizades proximas com pessoas
que utilizam drogas e o consumo de drogas pelos participantes apoia trabalhos que
enfatizam a influéncia dos amigos na adolescéncia e também mostra que, embora tais
amizades possam trazer beneficios relacionados ao apoio oferecido (Amparo et al.,
2008; Poletto et al., 2009), elas também podem ser prejudiciais, especialmente quando
associadas a grupos marginais (Nardi & Dell”Aglio, 2010) ou a presenca de outros
fatores de risco (Del Prette & Del Prette, 2008).

5.6.4 Fatores de protecéo para a permanéncia na escola

A pesquisa ndo encontrou relaces entre a permanéncia dos participantes e
algumas variaveis conhecidas como fatores de protecdo, tais como a autoeficacia (Maia
& Williams, 2005; Medeiros et al., 2000) e a perspectiva de futuro (Nardi & Dell” Aglio,
2010; Oliveira & Saldanha, 2010). Por outro lado, algumas varidveis apontadas por
outros estudos foram relacionados a permanéncia escolar dos participantes, as quais sdo
discutidas a seguir.
5.6.4.1 Dados socioecondmicos

Embora alguns estudos associem familias numerosas a psicopatologia e ao
envolvimento com atos infracionais (Poletto & Koller, 2008), o presente estudo
verificou que pessoas que estudavam tinham um numero significativamente maior de

pessoas morando em sua casa do que adolescentes que estavam evadidos da escola.
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Esse resultado pode mostrar que uma familia maior também pode apresentar beneficios,
dependendo de outras caracteristicas desse contexto, especialmente quando relacionada
a ampliacdo de cuidadores alternativos que possuem vinculo com as criancas da
residéncia analisada (Maia & Williams, 2005; Poletto & Koller, 2008). Ademais,
encontrar um ndmero grande de participantes estudando que ndo tinham
responsabilidade de sustentar suas familias pode mostrar que, embora o trabalho seja
considerado como benéfico em determinados aspectos da vida de um jovem (Nardi &
Dell” Aglio, 2010), ele também pode trazer dificuldades para estudantes, principalmente
quando essa atividade € motivada pela necessidade de geracdo imediata de renda (Naiff
et al., 2008; Sousa & Alberto, 2008).
5.6.4.2 Escola

N&o obstante a analise do trabalho de Amparo et al. (2008) permitir observar a
relacdo entre a percepgdo positiva do contexto escolar e a permanéncia na escola, essa
associacdo nao foi encontrada no presente estudo, tendo em vista que ndo houve
diferenca significativa entre os grupos investigados em relacdo a sua conectividade a
escola. No entanto, o apoio dos técnicos da escola foi percebido como maior por
participantes que estavam estudando. Ainda que essa informacéo nao tenha sido foco da
analise da literatura investigada, ela pode revelar a presenca de processos proximais
entre alunos e esses profissionais no contexto escolar, tendo em vista que esse tipo de
relacdo promove efeitos positivos para o desenvolvimento e protege a pessoa de
maleficios presentes no contexto em que se encontra (Rosa & Tudge, no prelo).
5.6.4.3 Familia

Né&o foi encontrada relacéo significativa entre a permanéncia na escola e o apoio
familiar medido pela escala utilizada, a qual foca nos relacionamentos entre pais e

filhos. Esse resultado distancia o presente trabalho de outras pesquisas que apontam
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esse aspecto como relevante para a vida escolar (Andrada et al., 2008; Trivellato-
Ferreira & Marturano, 2008). No entanto, o fato de adolescentes que estavam estudando
se sentirem mais aceitos por seus pais do que aqueles em evaséo escolar pode revelar a
presenca de vinculos mais positivos com 0s pais no primeiro grupo, sendo este um
importante fator de protecdo (Maia & Williams, 2005; Poletto & Koller, 2008).
5.6.4.4 Meios de comunicagao

O numero alto de adolescentes evadidos da escola que usavam a internet para
baixar musicas, jogos e filmes em detrimento da realizacdo de trabalhos da escola por
meio dessa ferramenta pode revelar aspectos importantes da utilizagdo do tempo livre
por estas pessoas. Embora se compreenda que se ndo estdo estudando, esses
adolescentes também ndo possuem trabalhos escolares para fazer, é importante ressaltar
que a realizacéo de deveres de casa pode afetar positivamente o desempenho académico
(Ortigdo & Aguiar, 2013).
5.6.4.5 Autoestima

Mesmo que a autoestima seja considerada um importante fator de protecédo para
determinados aspectos da vida de uma pessoa (Amparo et al.,, 2008; Nardi &
Dell”Aglio, 2014), esse construto, inferido nesse estudo por meio da escala utilizada,
ndo apresentou diferencas significativas entre 0s grupos investigados, levando a
compreender que ndo teve relacdo consideravel com permanéncia dos participantes na
escola. Por outro lado, algumas frases que compuseram a ferramenta usada receberam
valores significativamente distintos pelos adolescentes, possibilitando perceber que, de
modo geral, pessoas que estavam estudando se sentiam mais Uteis e satisfeitas consigo
mesmas do que aquelas em evasdo escolar. Embora aspectos mais favoraveis da
autoestima de participantes que estudavam, de alguma forma, possam ter atuado como

fatores de protecdo para sua permanéncia escolar, resultados de outros estudos
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permitem considerar que esse resultado também pode ser devido a uma terceira
variavel. Esse outro fator pode remeter ao efeito do proprio contexto escolar, que tem
potencial para promover a autoestima de alunos (Poletto & Koller, 2008), ou se referir a
presenca de relacionamentos mais positivos no grupo que estuda, considerando que a
autoestima apresenta construgdo fortemente influenciada pelas relagdes interpessoais
estabelecidas (Amparo et al., 2008; Nardi & Dell”Aglio, 2014).
5.6.5 Fatores de risco para a evasao escolar

De modo semelhante aos dados anteriores sobre a associagdo de fatores de
protecdo com a permanéncia na escola, esse estudo ndo encontrou relagdes entre a
evasdo escolar dos participantes e alguns fatores de risco apontados pela literatura, tais
como: doencas ou deficiéncias, envolvimento com situacOes ilegais, problemas no
contexto escolar, pensamento ou tentativa de suicidio, uso de drogas e violéncia sofrida
(Braga & Dell”Aglio, 2013; Carvalho & Gomide, 2005; Gallo & Williams, 2005, 2008;
Maia & Williams, 2005; Nardi & Dell”Aglio, 2010, 2014; Poletto et al., 2009; Ortigao
& Aguiar, 2013; Zappe & Dias, 2010). Por outro lado, houve fatores de risco apontados
por outros estudos que foram relacionados a evasdo escolar na amostra, 0s quais se
discutem a seguir.
5.6.5.1 Dados socioecondmicos

A reducdo de adultos na residéncia de participantes em evasdo escolar pode
revelar maiores restricdes na rede de apoio do adolescente e de seus pais, considerando
que este tipo de apoio se mostra um importante fator de protecdo capaz de minimizar
maleficios provenientes de situacOes estressantes enfrentadas pela familia (Maia &
Williams, 2005; Nardi & Dell”Aglio, 2010; Poletto & Koller, 2008). Essa informacao,
juntamente com a diminuicdo de pessoas responsaveis pelo sustento da familia nesse

grupo de participantes, estd em consonancia com o estudo de Gallo e Williams (2005)
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que, ao se referir as familias monoparentais, discutem que, com menor suporte de outro
progenitor ou de cuidadores em potencial, alguns pais ou mées podem receber fatores
de risco com maior impacto e experimentar maior estresse para conciliar o sustento da
casa e a educacdo dos filhos, o que pode inclusive prejudicar o estilo parental
estabelecido.
5.6.5.2 Adversidades

A grande quantidade de adversidades enfrentadas por adolescentes em evaséo
escolar, em comparagdo com aqueles que estavam estudando, fortalece a ideia de que
eventos estressantes podem atuar como fatores de risco (Maia & Willams, 2005) e que
seu acumulo é capaz de prejudicar o desenvolvimento infanto-juvenil (Poletto et al.,
2009). Todavia, algumas intempéries também estiveram mais presentes em pessoas que
se encontravam fora da escola e se associam a resultados de outros trabalhos: (1)
separagdo dos pais e auséncia de novo casamento, que se constitui um resultado
consonante a ideia de que a auséncia de um dos pais pode atuar como fator de risco
(Maia & Willams, 2005) e de que chefes de familias monoparentais enfrentam maiores
dificuldades na conciliacdo das responsabilidades de educacdo dos filhos e sustento da
casa (Gallo & Williams, 2005); (2) problemas com a policia e privacdo de liberdade,
que podem revelar um envolvimento mais profundo com atos infracionais, que é uma
atividade associada ao periodo de evasdo escolar (Carvalho & Gomide, 2005); e (3)
desemprego de alguém em casa, que € apontado como adversidade potencialmente
facilitadora de crise no contexto familiar (Maia & Williams, 2005).
5.6.5.3 Preconceito

Embora doencas e deficiéncias tenham percentual pequeno no publico
investigado e ndo tenham ocorréncia relacionada a evasdo escolar dos participantes,

notou-se que somente participantes que ndo estudavam sofreram preconceito devido a
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deformidades, mesmo com baixa regularidade. Esse resultado somado ao maior
preconceito devido ao nivel socioecondmico, que também apresentou pouca
regularidade, fortalece o entendimento de que violéncia psicoldgica esta associada a
uma série de prejuizos a sua vitima, que incluem dificuldades de aprendizagem (Maia &
Williams, 2005), tendo em vista que a vivéncia do preconceito pode ser considerada
uma forma de agressdo psicolégica (Nesello et al., 2014). Todavia, 0 preconceito
voltado & condigdo econdmica desses participantes também revela o quanto a pobreza
ainda é popularmente tratada como problema de causa individual e ndo como efeito
negativo da violéncia estrutural presente na organizagdo socioeconémica vigente, que
nega a alguns grupos seus direitos mais basicos (Cruz Neto & Moreira, 1999) por meio
de politicas sociais que ndao cumprem sua finalidade de trazer bem-estar a populacao
(Souza Neto, 2006) e de um salario minimo incompativel com sua previsdo
constitucional por representar menos de um terco do valor necessario para atender as
caréncias vitais basicas de uma familia (Dieese, 2014). Além disso, na auséncia de
possibilidade de testar a relacdo entre evasdo escolar e classificagdo socioecondmica,
tendo em vista o alto nimero de respostas em branco nessa questdo, o preconceito
devido as condi¢Bes econdmicas pode ser um indicador de uma série de adversidades
associadas a pobreza, que por vezes incluem a necessidade do estudante trabalhar,
dificultando seu rendimento e sua permanéncia na escola (Naiff et al., 2008; Sousa &
Alberto, 2008).
5.6.6. Comentérios dos participantes sobre a pesquisa

Algumas analises feitas por participantes sobre o tema da pesquisa se
aproximaram de discussdes realizadas por outros estudos: a associacdo de atos
infracionais a desigualdade social (Gallo & Williams, 2005, 2008; Malvasi, 2011,

Padovani & Ristum, 2013) e as dificuldades familiares (Nardi & Dell”Aglio, 2010) e
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escolares (Carvalho & Gomide, 2005); a importancia de estudar, que esta ligada a uma
série de beneficios relacionados ao contexto escolar por varias pesquisas (Gallo &
Williams, 2005, 2008; Maia & Williams, 2005; Naiff et al., 2008; Silva & Salles,
2011); e as dificuldades de adolescentes em conflito com a lei no relacionamento
interpessoal (Gallo & Williams, 2008; Nardi & Dell”Aglio, 2010) e no acesso a
oportunidades na vida (Malvasi, 2011). Além disso, mostrou-se importante a
reclamacdo do participante que diz receber muitas perguntas e ver pouco retorno em
intervengdes. Essa fala se mostra coerente com os estudos sobre liberdade assistida,
que, embora reconhecam avangos em relacdo ao atendimento oferecido apds a sancéo
do Estatuto da Crianca e do Adolescente, também apontam que h& aspectos que
precisam ser melhorados (Coelho & Rosa, 2013; Malvasi, 2011; Passamani & Rosa,
2012). A critica do participante pode ainda revelar que o envolvimento de adolescentes
com atos infracionais ¢ um fendmeno cujo enfrentamento por vezes se encontra além da
capacidade de intervencdo de um programa de atendimento socioeducativo, tendo em
vista que o cometimento de infracBes estd profundamente relacionado com fatores
socioculturais (Baker, 2000; Nascimento et al., 2009, Gallo & Williams, 2005, 2008;
Gomes & Rebello, 2009; Malvasi, 2011; Poletto et al., 2009; Trindade, 2005).
5.7 CONSIDERA(;()ES FINAIS

O presente estudo permitiu avaliar fatores de risco e de protecdo presentes em
adolescentes em conflito com a lei e identificar sua relagdo com a permanéncia e a
evasdo escolar. A partir dessa investigacdo, foram encontrados com maior presenca na
vida dos participantes os seguintes fatores de protecdo avaliados: a familia,
especialmente por meio das provisdes oferecidas pelos pais aos filhos; a religido, cujo
envolvimento ocorreu com relacdo a aspectos gerais da espiritualidade em detrimento

da pratica de religides especificas; o uso do tempo livre, que revela o acesso a
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atividades de lazer, ainda que reduzido; os meios de comunicagéo, por meio do uso do
celular e acesso frequente a internet e a televisdo pela maioria dos adolescentes; a
autoestima, que foi percebida como elevada pelos participantes; a autoeficicia, que
também recebeu avaliacdo positiva; e a perspectiva de futuro, principalmente na
conquista de respeito na comunidade, de ser saudavel e de ter uma familia. Os outros
fatores de protecdo analisados ndo demonstraram consideravelmente presentes: a
escola, tendo em vista que os adolescentes perceberam este contexto como razoavel e
apresentaram indicios de experiéncias de fracasso escolar; o trabalho, levando em conta
que a maioria dos participantes ndo tinha insergéo profissional e, quando tinham, ela era
acompanhada de condicdes precérias, entre as quais se destacam salarios insuficientes
para garantir as necessidades vitais de uma pessoa e de sua familia; a comunidade,
considerando que os adolescentes avaliaram esse contexto como regular; 0s grupos,
haja vista a participacdo de poucos adolescentes nessas atividades; e 0s servigos de
salde, aos quais os participantes demonstram ter baixa regularidade de acesso.

Por outro lado, encontraram-se o0s seguintes fatores de risco com consideravel
presenca na amostra investigada: a exposicao a violéncia intrafamiliar e extrafamiliar,
sendo que nesta Gltima se destacaram as agressGes psicolégicas; os problemas
enfrentados na escola, que foram apontados pela maioria dos participantes e
envolveram especialmente reprovacdes e evasdes escolares; as adversidades, que em
média foram numerosas, sendo que a maioria da amostra enfrentou problemas com a
justica e com a policia, privacdo de liberdade, medida socioeducativa em meio aberto,
priséo de familiar, falecimento de pessoa significativa, desemprego de alguém em casa
e separacdo dos pais, evidenciando assim a exposi¢do dos adolescentes investigados a
importantes fatores de riscos apontados pela literatura; o envolvimento com situagdes

ilegais, principalmente aquelas relacionadas ao trafico de drogas; e 0 uso de drogas,
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especialmente a maconha, tendo em vista que grande parte dos adolescentes havia
experimentado alguma substancia psicoativa ou, ao menos, utilizado no ultimo ano,
ainda que sem apresentar consumo regular. Houve também predominio na amostra de
dados socioecondmicos ligados por outros estudos a fatores de risco, tais como: a baixa
escolaridade do adolescente, que pode estar associada a reducdo das possibilidades de
insercdo profissional; e a baixa escolaridade dos pais, relacionada a maior influéncia do
entorno sobre os filhos e a reducdo do apoio parental necessario ao seu desempenho
escolar. Além disso, alguns dos fatores de risco avaliados tiveram pouca presenga na
vida dos participantes, considerando sua percepcdo: o preconceito, que teve baixa
regularidade média na avaliagdo dos adolescentes, embora os resultados tenham
permitido certa visibilidade ao preconceito voltado ao cumprimento de medida
socioeducativa; as doengas e as deficiéncias, tendo em vista que sua presenga na
amostra se mostrou baixa, inclusive quando comparada ao percentual encontrado por
outras pesquisas brasileiras; e o suicidio, considerando que poucos adolescentes
apresentaram ideacOes e tentativas de suicidio e que esse numero foi inferior ao
encontrado em outras amostras com mesma faixa etaria.

Assim, de modo geral, verificou-se que os participantes apontaram a presenca
preocupante de fatores de risco e que, quando comparados a alunos do ensino médio em
escolas publicas do mesmo estado, apresentaram fatores de protecdo mais escassos e
enfraquecidos. Nessa andlise, chama atencdo que, embora a familia tenha atuado como
importante fator de protecdo na vida dos participantes, ela também atuou como fator de
risco na maioria dos adolescentes por meio da violéncia intrafamiliar e do uso de drogas
por familiares. Em relagéo a escola, considerando que a avaliacdo dos adolescentes foi
menos positiva do que a de outros cursando ensino médio em escolas publicas no

mesmo estado e que houve indicios de fracasso escolar na amostra, notou-se a
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importancia da construcdo de politicas de educagdo que contemplem melhor as
necessidades do publico investigado, de modo a lhe garantir uma vivéncia escolar
positiva e a permanéncia na escola. Mostrou-se ainda alarmante que os adolescentes da
amostra, que ja possuem dificuldade em apresentar experiéncias escolares satisfatorias
assim como expectativas regulares de ingresso a universidade, também estejam sujeitos
a condic@es ruins de trabalho e a salarios insuficientes. Considerando que a escola e o
trabalho sdo os dois principais mecanismos de ascensdo social, observa-se que, se eles
se encontrarem indisponiveis para esse publico, os atos infracionais podem tornar-se a
Unica opc¢do desses adolescentes para acessar condi¢des dignas de existéncia, ainda que
perigosamente. Essa ideia pode ser reforcada pelo fato de que a maioria dos atos
infracionais cometidos pelos adolescentes envolviam geracdo de renda. E, embora o
presente estudo ndo tenha objetivo nem condicGes de afirmar ou negar essas relacoes,
ele permite mostrar que tais aspectos precisam ser mais investigados por estudos
futuros, tendo em vista que algumas ac¢bes podem ter importancia fundamental no
combate a violéncia, como as melhorias no acesso e na permanéncia a escola por esse
publico, na oferta de servicos publicos de qualidade e nas condi¢des de trabalho,
especialmente pelo estabelecimento de salarios compativeis, de modo a garantir a
satisfacdo das necessidades basicas do trabalhador e de sua familia.

A avaliacdo dos fatores de risco e de protecdo presentes na amostra também
forneceu informagBes complementares. A pontuacdo atribuida as adversidades
presentes no instrumento de pesquisa revelou que alguns eventos podem ser vividos de
modo especialmente estressante e por isso requerem a construcao de acdes do governo
que previnam a ocorréncia dessas situagdes em criancas e adolescentes ou, ao menos,
oferegcam mais apoio para seu enfrentamento, como acidente grave, assalto sofrido,

experiéncia de dormir na rua, fome, falecimento de pessoa importante, prisdo de
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familiar, privacdo de liberdade e problemas com a policia e com a justica. Os dados
obtidos também permitiram observar que pais e policiais foram respectivamente 0s
principais agentes da violéncia dentro e fora do contexto familiar e que adolescentes
com maior exposicdo a violéncia intrafamiliar também apresentaram comportamentos
mais violentos. Os resultados deram ainda visibilidade ao fato de alguns adolescentes
afirmarem ndo terem cometido o ato infracional pelo qual cumpriam medida
socioeducativa, mostrando a necessidade se criar mecanismos de protecdo contra essa
realidade; diante dessa demanda, sugere-se como parte dessas estratégias 0 aumento
percentual da pena ou da multa aplicada a adultos que cometem préticas ilegais na
presenca de criancas e adolescentes ou com o auxilio dela, de modo a inibir essa préatica
por adultos. Esse estudo também ressaltou a influéncia do grupo no consumo de
substancias psicoativas, que pode ser uma informacdo importante para a construgéo de
politicas voltadas ao combate ao uso de drogas na adolescéncia; além disso, o fato de
que a maioria das tentativas de interromper o uso de drogas tenha sido solitaria pode
revelar a necessidade de maior divulgacdo dos servicos de apoio oferecidos pelo
governo para esse publico. Outro dado relevante é que a baixa confianca dos
adolescentes em alunos de sua escola e pessoas de sua comunidade pode estar associada
a outros aspectos comuns em adolescentes em conflito com a lei, que foram apontados
por outras pesquisas, como maiores dificuldades de sociabilidade ou exposicdo a
ambientes mais hostis; no entanto, observou-se a necessidade de que outros estudos
aprofundem a compreensao desse aspecto, tendo em vista que ele pode ser fundamental
para a melhoria dos relacionamentos interpessoais estabelecidos por esse publico nos
contextos citados. Ademais, apesar de estudos apontarem maior insatisfacdo com o0s
servigos de saude oferecidos pelo SUS, conforme consta na discussao desse estudo, €

importante ressaltar que a baixa utilizacdo desses servi¢cos também pode ser devido a
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falta de procura. O formato do presente trabalho ndo permite conclusdes a respeito
desses motivos, no entanto, permite o levantamento dessas questdes para que possam
ser mais esclarecidas por futuros estudos.

Além de avaliar os fatores de risco e de protecdo presentes na vida dos
adolescentes investigados, este estudo também buscou encontrar associacdes desses
aspectos a permanéncia e a evasdo escolar. A partir desse objetivo, encontrou-se que 0s
principais fatores de protecdo associados a permanéncia escolar foram o aumento de
familiares adultos morando com o adolescente e 0 maior apoio dos técnicos da escola.
Esse estudo também verificou a ligacdo da permanéncia na escola com a sensagdo de
utilidade e de satisfacdo pessoal na amostra, no entanto seu formato ndo permitiu a
identificacdo da relacdo de causalidade entre essas varidveis. Sendo assim, ndo se sabe
se a autoestima atuou como fator de protecdo para a permanéncia escolar ou o contrério,
por isso considera-se que outros trabalhos poderiam contribuir para maior investigacao
desse assunto. A mesma situacao, de dificuldade de apontar a relacéo de causa e efeito,
ocorreu no que se refere a ligacdo entre ser aceito pelos pais e permanecer na escola;
ainda que esta associagdo possa estar associada a relacionamentos familiares mais
positivos, o resultado encontrado ainda carece de maiores explicagdes, as quais podem
ser realizadas por estudos subsequentes.

Por outro lado, os seguintes fatores de risco foram relacionados a evasdo
escolar por meio da analise inferencial e do relato dos adolescentes: 0 aumento de
adversidades enfrentadas, especialmente quando incluiam desemprego de alguém em
casa, privacdo de liberdade, problemas com a policia e separacdo dos pais; 0
preconceito devido ao nivel socioecondmico e deficiéncia; a violéncia na comunidade,
que por vezes torna a frequéncia a escola arriscada para o adolescente; a necessidade de

geracdo imediata de renda; as insuficiéncias encontradas na educacdo, revelada pela
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falta de interesse em continuar estudando; a baixa aquisi¢cdo de habilidades sociais e
académicas, evidenciadas pelas brigas na escola; e o uso de drogas. Embora os testes
utilizados tenham apontado a relagdo entre a evasdo escolar e ter celular ou realizar
determinadas atividades na internet, existe a possibilidade de outras varidveis estarem
envolvidas nesse resultado, o qual poderia ser mais esclarecido por futuras pesquisas
sobre o efeito do uso de meios de comunicacao sobre a vida escolar de adolescentes.

Entre as contribuicdes desse estudo, pode-se citar sua contraposi¢cao em relacéo
a ideia de que familias numerosas séo prejudiciais, tendo em vista que o aumento da
quantidade de familiares adultos residindo na casa dos adolescentes pode ter efeitos
protetivos em relacdo a sua vida escolar, especialmente por fortalecer a rede de apoio
dos adolescentes e seus pais. Essa informacgdo também mostrou a importancia de que as
politicas puablicas atribuam maior atengdo as familias monoparentais de modo a
minimizar as dificuldades enfrentadas pelas mesmas, o que pode inclusive afetar a vida
escolar dos adolescentes incluidos nesse modo de organizagdo familiar.

Em conformidade com outras pesquisas, este trabalho verificou a relevancia de
garantir que alunos se dediquem exclusivamente aos seus estudos, sem ter que concilia-
los com ao trabalho, tendo em vista que a realizacdo das duas atividades gera uma série
de dificuldades para o desempenho académico e para a permanéncia na escola; tais
intervencdes se mostram ainda mais importantes em familias com baixo poder
aquisitivo, em que pode ser ainda maior a necessidade de trabalho por membros em
idade escolar. E, embora a relacdo dos alunos com técnicos da escola tenha apresentado
relacdo com sua permanéncia na escola, o formato desse trabalho nédo permitiu
aprofundar o modo como esse relacionamento atua como fator de protecdo na vida
escolar; além disso, a literatura investigada também ndo focou nesse assunto, o que

mostra a importancia de que pesquisas posteriores se aprofundem nessa variavel que
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parece tdo relevante para a prevencdo da evasdo escolar. A idade se mostrou também
uma importante varidvel a ser considerada pelas politicas publicas de combate & evasdo
escolar, tendo em vista que adolescentes com idade mais avancada foram mais
numerosos em relacdo a saida da escola. No enfrentamento desse problema, parece
ainda importante que a escola contemple o treinamento de habilidades sociais e
académicas de seus alunos e apresente alguma equipe de apoio para atendimento ou
encaminhamento de adolescentes que enfrentam adversidades, considerando que
pessoas em evasdo escolar enfrentaram um ndmero maior de intempéries, 0 que pode
revelar sua exposi¢do mais intensa a fatores de risco. Ademais, os resultados apontaram
que é preciso dar maior atencdo a determinados grupos de adolescentes que sofrem
preconceitos associados a baixo nivel socioecondmico ou deficiéncia, sendo também
necessarias acdes de protecdo para esse publico a fim de garantir sua permanéncia
satisfatdria na escola.

De modo complementar, 0os comentarios dos participantes sobre a pesquisa
fizeram contribuigdes por reforcar a importancia do assunto investigado para a vida de
adolescentes em conflito com a lei, especialmente pela possibilidade de contribuicdo as
politicas publicas voltadas para o mesmo, e também por corroborar as discussdes
realizadas por este e outros estudos sobre o tema.

Compreende-se que o publico investigado é de dificil acesso, o que pode
influenciar o baixo nimero de levantamentos quantitativos com pessoas que cumprem
medida socioeducativa de meio aberto. Acredita-se que por este motivo as adversidades
enfrentadas para realizacdo desta pesquisa foram grandes: na maioria das vezes, 0s
adolescentes foram encontrados individualmente nos programas; como alguns tinham
menos de 18 anos, foram necessarios pelo menos dois encontros para que o participante

retornasse com a autorizacdo dos pais; a frequéncia ao programa de atendimento nédo
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era diaria, o que facilitava o esquecimento da entrega de autorizacdo dos pais e dos
horarios combinados para aplicacdo do questionario; havia um alto ndmero de
adolescentes que faltava aos atendimentos no programa ou evadia; por vezes era dificil
a obtencdo de salas disponiveis em alguns programas de atendimento durante a coleta
de dados, dificultando a criacdo de condicGes ideais para aplicacdo do instrumento de
pesquisa, devido ao compartilhamento da sala com outros profissionais, a realizacdo da
pesquisa em espacos abertos e as interferéncias de pessoas ou de ruidos; e, por fim, a
dificuldade de obter autorizacdo para realizacdo da pesquisa em alguns programas de
atendimento, devido ao longo tempo desse processo ou ao extenso ndmero de requisitos
necessarios a solicitacdo, o que chegou a demandar até seis meses de espera e facilitou a
desisténcia de aplicacdo da pesquisa em alguns lugares. Todas essas dificuldades
enfrentadas para a coleta de dados mostram a importancia de maiores investimentos
publicos na estrutura dos programas de atendimento e na promocao de condigdes mais
favoraveis para a realizacdo de pesquisas, as quais incluem revisao dos procedimentos
de autorizacdo de pesquisa.

Devido as dificuldades enfrentadas para a coleta de dados, foi possivel apenas a
utilizacdo de uma amostra pequena, que ainda assim demandou um arduo trabalho
durante uma extensa coleta de dados. Embora se compreenda as limitagdes do estudo
devido ao numero reduzido de participantes, acredita-se que as informac@es obtidas
foram satisfatorias e possuem potencial representativo da populacdo investigada, tendo
em vista que trabalhos envolvendo uma amostra grande de adolescentes em conflito
com a lei encontraram resultados semelhantes em relacdo a determinados dados
socioecondémicos dessa pesquisa, tais como predominio de pessoas afrodescendentes,

com sexo masculino e idade média por volta dos 16 ou 17 anos.
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Outra adversidade enfrentada por este estudo foi o grande nimero de respostas
em branco no que se refere a escolaridade dos pais e a renda familiar, o que limitou as
possibilidades de andlises envolvendo aspectos socioeconémicos no estudo. Apesar
disso, essa investigacdo pode ser realizada a partir de outras variaveis e da discussdo a
partir dos resultados de outros trabalhos. Ademais, em ocasides reduzidas foi observada
dificuldade de compreensdo de alguns participantes em relacdo ao instrumento
utilizado. Nesses casos, a coleta de dados foi realizada individualmente com auxilio do
pesquisador. No entanto, na questdo sobre adversidades, verificou-se que, embora todos
0s participantes estivessem cumprindo medida socioeducativa em meio aberto, nem
todos marcaram essa op¢do no questionario. Acredita-se que, apesar de saberem que
cumpriam liberdade assistida ou prestacdo de servigos, a maioria dos adolescentes néo
associou tais medidas a classificacdo de meio aberto, sendo esta uma linguagem
estranha aquela que conheciam e utilizavam. Também se mostrou curioso o fato de que
alguns adolescentes ndo consideraram ter problemas com a policia e com a justica;
todavia isso ndo necessariamente estaria relacionado a auséncia de compreensao dessa
pergunta, podendo mostrar a percep¢do do adolescente que nédo considera sua situacao
como ligada a um problema com tais instituicGes. Outra parte do questionario em que se
observou possivel dificuldade de entendimento foi na escala de percepcdo de apoio
familiar, tendo em vista que adolescentes que estudavam atribuiram valores menores a
questdo “raramente ocorrem brigas na minha familia” do que aqueles em evasdo
escolar; o fato da frase ser negativa, devido a palavra raramente, pode ter facilitado esse
resultado por confundir o participante em sua resposta a escala. Apesar dessas situacoes
observadas, considerou-se a consisténcia dos questionarios suficiente para realizar

conclusdes, conforme pretendido.
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6 ESTUDO 2
6.1 OBJETIVO GERAL

Investigar a vida escolar de adolescentes cumprindo liberdade assistida, de
modo a compreender processos de permanéncia e de evasao.
6.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Descrever e analisar alguns aspectos relacionados a vida escolar dos
adolescentes, tais como escolaridade, caracteristicas da escola, relacionamentos
estabelecidos com pessoas no local e dificuldades académicas.

* Identificar e analisar fatores de prote¢do relacionados a permanéncia de
adolescentes na escola.

 Identificar e analisar fatores de risco relacionados a evasdo escolar de
adolescentes.
6.3 METODO

Segundo Creswell (2007), a pesquisa qualitativa “permite ao pesquisador
desenvolver um nivel de detalhes sobre a pessoa ou sobre o local e estar altamente
envolvido nas experiéncias reais dos participantes. [...] O pesquisador qualitativo vé os
fendmenos sociais holisticamente” (p. 186-187). Levando em conta 0s aspectos citados
de tal tipo de estudo, verificou-se ser 0 mesmo adequado para a realizacdo de uma
analise mais profunda da trajetéria escolar dos participantes, a fim de ampliar a
compreensdo de processos de permanéncia e de evasao.
6.3.1 Participantes

Participaram deste segundo estudo 10 adolescentes cumprindo medida
socioeducativa, sendo cinco evadidos da escola com escolaridade até o 7° ano do ensino
fundamental e cinco frequentando o ensino médio, com ou sem historico de reprovacao.

Para conseguir a amostra prevista no projeto, foi necessario ampliar as possibilidades de
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participantes, os quais passaram a ser procurados em instituicGes da Grande Vitéria que
executam a medida de liberdade assistida, e ndo somente do municipio de Vitéria, no
Espirito Santo. A faixa etéaria de 14 a 18 anos também foi estendida para todas as idades
encontradas. De modo a atingir o nimero de participantes previsto no projeto inicial,
também foram abordados adolescentes que cumpriam apenas medida de prestacdo de
servicos a comunidade e estavam nos mesmos espacos ou atendimentos de adolescentes
que cumpriam liberdade assistida. Dos participantes desse estudo, oito também fizeram
parte do Estudo 1, estando quatro em evaséo escolar e quatro com ensino médio.
6.3.2 Instrumento

Os instrumentos utilizados para este estudo foram dois roteiros de entrevista,
um foi aplicado em adolescentes cursando ensino médio (APENDICE 5) e outro
naqueles que estavam em evasdao escolar com escolaridade até o 7° ano do ensino
fundamental (APENDICE 6). Os roteiros de entrevista apresentavam questdes com
objetivos parecidos, mas elaboradas com as adaptaches necessarias aos grupos
investigados. Suas perguntas envolviam dados pessoais do adolescente (nome, idade,
sexo, estado civil, renda, trabalho e filhos), informacbes sobre o cumprimento de
medida socioeducativa (local, tempo e motivo), sua trajetéria escolar (nivel de
escolaridade, turno, percepcdo sobre a escola, relacionamentos e histérico) e
caracteristicas pessoais e fatores contextuais que dificultavam ou facilitavam a
permanéncia ou evasao escolar.
6.3.3 Procedimentos
6.3.3.1 Coleta de dados

Devido as dificuldades de encontrar adolescentes com as caracteristicas
procuradas, especialmente no que se refere a frequéncia ao Ensino Médio, foram

necessarias alteracdes nos procedimentos de coleta de dados previstos no projeto de



164

pesquisa. Desse modo, ndo foi possivel utilizar os resultados obtidos através do Estudo
1 para se retornar ao programa que apresentasse maior quantidade de adolescentes
cumprindo o ensino médio e ao programa com maior quantidade de pessoas evadidas da
escola. Para viabilizar a pesquisa, foi necessério realizar a coleta do Estudo 2
juntamente com a coleta do Estudo 1. Sendo assim, uma sintese da pesquisa foi
apresentada a todos os adolescentes conforme a nova amostra procurada e, aos que
demonstraram interesse em participar, foi entregue o termo de consentimento livre e
esclarecido do adolescente (APENDICE 7), quando este era maior de 18 anos, e 0
termo de assentimento livre e esclarecido (APENDICE 8) acompanhado do termo de
consentimento de seus pais (APENDICE 9), quando a idade era inferior a 18 anos.

Para a coleta de dados, optou-se pela realizacdo de entrevistas semiestruturadas,
por ser uma ferramenta cujas “questdes seguem uma formulagdo flexivel e a sequéncia
e minuciosidade ficam por conta do discurso dos sujeitos e da dindmica que acontece
naturalmente” (Biasoli-Alves, 1998, p.145). Desta forma, tal abordagem se mostrou
adequada para o presente estudo. Estas entrevistas foram individuais e se basearam em
um roteiro pré-estabelecido. Elas foram realizadas no proprio programa. Todas as
entrevistas foram gravadas e transcritas na integra com consentimento ou assentimento
dos adolescentes.
6.3.3.2 Andlise de dados

Para a organizacdo e categorizacdo dos dados coletados, considerou-se
adequado o uso da analise de contetido por ser “um conjunto de técnicas de analise das
comunicacgdes visando obter, por procedimentos, sistematicos e objetivos de descrigcdo
do conteudo das mensagens, indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢bes de producéo/recepcdo (variaveis

inferidas) destas mensagens” (Bardin, 2004).
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Os fatores de risco associados a evasao escolar foram investigados entre os
participantes através de perguntas envolvendo: caracteristicas da escola e do
adolescente; possiveis problemas enfrentados no ambiente escolar, incluindo
reprovacao, transferéncia, expulsdo e brigas. Especificamente com adolescentes em
evasdo escolar, foram investigados possiveis fatores de risco através de questdes
envolvendo os motivos pelos quais pararam de estudar e ndo retornaram a escola.

Os fatores de prote¢do relacionados a permanéncia na escola foram investigados
a partir das perguntas sobre: 0s aspectos da escola, das relagdes estabelecidas no local;
0s recursos acionados para o enfrentamento de possiveis problemas no contexto escolar;
e a influéncia de familiares, de pessoas proximas e do programa de atendimento
socioeducativo em sua vida escolar. Especificamente com adolescentes que se
encontram no ensino médio, foram investigados possiveis fatores de protecdo presentes
em sua trajetdria escolar através dos motivos pelos quais consideravam estar estudando
e de perguntas mais diretas sobre fatores que os ajudavam a permanecer na escola. Com
adolescentes evadidos da escola, foram feitas questdes exclusivas envolvendo motivos
que os faziam pensar em voltar a estudar assim como possiveis fatores que dificultaram
sua permanéncia na escola e seu retorno a instituicao.

Para a descricdo dos fatores de risco e de protecdo encontrados nos
entrevistados foram obtidos grupos de varidveis a partir da organizacdo e da
categorizacdo do conteldo das respostas dos participantes, conforme o material
emergido através das entrevistas. Posteriormente, estes dados foram reunidos e
analisados de modo sistémico, utilizando a Teoria Bioecologica do Denvolvimento
Humano, com o objetivo de compreender os processos de permanéncia na escola e de

evasdo encontrados nos participantes.
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6.3.4 Aspectos éticos

Do mesmo modo que no estudo anterior (Estudo 1), no Estudo 2 também foram
assegurados 0s aspectos éticos que garantem a integridade dos participantes, de acordo
com legislagdes brasileiras, tendo como base a Resolucéo n. 196 (1996) e o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (Lei n. 8.069, 1990). Segundo descricdo j& realizada
anteriormente, este estudo buscou o consentimento dos programas de atendimento, dos
adolescentes e, quando necessario, dos pais dos participantes para a realizagdo da coleta
de dados. Além disso, a gravacao das entrevistas foi solicitada aos participantes desse
estudo, sendo realizada somente apds seu consentimento.
6.4 RESULTADOS

Devido a semelhanca e a complementariedade das respostas de adolescentes dos
dois grupos investigados, 0s que incluem pessoas em evasdo escolar e com ensino
meédio, optou-se por apresentar a maior parte dos seus resultados simultaneamente e
apontar a diferenca entre as respostas somente nas questdes em que ela ocorreu.
Portanto, nos momentos em que as informagdes foram mostradas com os dois grupos ao
mesmo tempo, esclarece-se que eles apresentaram respostas parecidas. Sendo essa
medida adotada com o intuito de trazer maior objetividade na apresentacdo de
resultados desse estudo.
6.4.1 Descri¢cdo da Amostra

Para facilitar a analise dos resultados de cada grupo de participantes serdo
apresentadas duas tabelas, contendo informagdes resumidas dos dois grupos de
adolescentes entrevistados. A Tabela 22 contém dados pessoais daqueles que se
encontravam evadidos da escola, os quais foram nomeados para fins de pesquisa como

El, E2, E3, E4 e ES.
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Dado El E2 E3 E4 E5
Idade 15 anos 19 anos 18 anos 15 anos 18 anos
Sexo Masculino  Masculino Feminino Masculino Masculino
Estado civil Solteiro Solteiro Solteiro Solteiro Amasiado
Ato _ Trafico de Roubo Trafico de Roubo Homicidio
Infracional drogas drogas
Medida Liberdade Liberdade Liberdade Liberdade Liberdade

Assistida Assistida Assistida Assistida Assistida
Tem_po de 12 meses 15 meses 12 meses 1 més 4 meses
medida
Localizagdo —\.aria Cariacica  Vitéria VilaVelha  Vila Velha
da instituicéo
Com quem Mée e Mée e Mée e N ) ,
L Mae Ninguém
mora padrasto padrasto irmaos
Filhos Nenhum Nenhum Nenhum Nenhum 1 filho
Servicos
Trabalho Nenhum Nenhum Nenhum Nenhum Gerais
Saléario Nenhum Nenhum Nenhum Nenhum R$ 815,00
Ren_dg Né&o soube R$ 765,00 N&o soube N&o soube R$ 815,00
familiar
Escolaridade Ano

o 9% ano EF indefinido Néao soube 6° ano EF 4% ano EF

da méae

EF
ESC;;?”dade Ndo soube N&o soube  5°ano EF Ndo soube  3°ano EF
Escolaridade 7°ano EF  5°ano EF 7°ano EF 7°ano EF 7°ano EF

do adolescente

Conforme a Tabela 22, os adolescentes que se encontravam evadidos da escola

tinham escolaridade entre 5° e 0 7° ano do ensino fundamental e idade variando de 15 a

19 anos. A tabela também permite verificar o predominio de adolescentes do sexo

masculino, de solteiros, de medida de liberdade assistida, de pais com ensino

fundamental incompleto ou completo, da auséncia de filhos e da falta de insercdo no

mercado de trabalho no grupo de entrevistados. Também se nota variacdo do tempo de

cumprimento da medida socioeducativa de um a 15 meses assim como localizagéo

diversa dos programas de atendimento, 0s quais estavam em Vila Velha (dois), Vitéria

(dois) e Cariacica (um). Apesar das trés respostas em branco, foi possivel observar que

a renda familiar variou de R$ 765,00 a R$ 815,00, valores que representam a Classe E,
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segundo o critério da Secretaria de Assuntos Estratégicos (SAE, 2014). Quanto as

pessoas com as quais residia, um entrevistado morava sozinho, um com mée e irmaos,

outro somente com a mde e dois moravam com mée e padrasto recentemente e, no

momento de evasdo escolar, moravam com suas avds. Nenhum morava com o pai.

A Tabela 23 apresenta dados pessoais de adolescentes que estavam

frequentando ou haviam concluido o ensino médio, os quais foram chamados para fins

de pesquisa como EM1, EM2, EM3, EM4 e EM5.

Tabela 23. Descrigdo dos adolescentes do ensino médio

Dado EM1 EM2 EM3 EM4 EM5
Idade 16 anos 18 anos 19 anos 15 anos 18 anos
Sexo Masculino  Masculino Masculino Masculino  Masculino
Estado civil Solteiro Solteiro Solteiro Solteiro Solteiro

Porte ilegal Porte ilegal
Ato _ de arma de Roubo de arma de Roubo Estupro
Infracional fogo de uso fogo de uso

permitido permitido

. Liberdade Prest_agao‘de Prest_agao‘de Liberdade  Liberdade

Medida . Servicos a Servigos a . e
Assistida ) ) Assistida Assistida
Comunidade Comunidade
Tem_po de 1 semana 4 meses 6 meses 2 meses 6 meses
medida
Loc_:allga(;_a(z Vitoria Cariacica Cariacica Vitéria Vila Velha
da instituicdo
Com quem Pai, mdee Pai, mdee Pai, mae, tio :Dr?]:’gl?sag’ Pai, mae e
mora irma. irmaos. e avo. a6 irma.
Filhos Nenhum Nenhum Nenhum Nenhum Nenhum
Trabalho Nenhum Nenhum Nenhum Nenhum Televendas
Salério Nenhum Nenhum Nenhum Nenhum R$ 1.200,00
Renda R$ x x R$
familiar 1.200,00 Na&o soube Na&o soube 3.000,00 R$ 6.000,00
] Ensino Ensino Ensino Ensino Ensino
Escolaridade - - - - -
~ médio médio médio médio médio
da méae
completo completo completo completo completo
Escolaridade Ensino Ensino
) Né&o soube  6°ano EF Né&o soube médio médio
do pai
completo completo
Escolaridade Ensino
do 1°ano EM  1°ano EM 3%ano EM 1° ano EM Médio

adolescente

Completo
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Conforme a Tabela 23, os adolescentes que estavam frequentando ou haviam
concluido o ensino médio tinham escolaridade a partir do 1° ano do ensino médio e
idade variando de 15 a 19 anos. A tabela também permite verificar o predominio de
adolescentes do sexo masculino, de solteiros, de pais com ensino médio completo, da
auséncia de filhos e da falta de insercdo no mercado de trabalho nesse grupo de
entrevistados. Além disso, foi possivel observar uma variagdo no tempo de
cumprimento da medida socioeducativa de um a seis meses e localizagdo diversa dos
programas de atendimento, os quais estavam em Cariacica (dois), Vitoria (dois) e Vila
Velha (um). Apesar das trés respostas em branco, notou-se que a renda familiar variou
de R$ 1.200,00 a R$ 6.000,00, valores que representam respectivamente as Classes E e
Classe C, segundo o critério da SAE (2014). Quanto as pessoas com as quais moravam,
trés moravam com pai, mae e irmaos e os demais moravam, respectivamente, com: pai,
mde, irmdos e avod; e pai mae, tio e avd. Como € possivel notar, todos moravam com o
pai.

6.4.2 Vida escolar

O turno escolar em que os adolescentes frequentaram a escola foi parecido entre
0s grupos, sendo citados periodos noturnos (cinco) e vespertinos (quatro). Nao foi
possivel obter essa informacéo em relacdo a uma pessoa entrevistada®. Para todos os

adolescentes, a escola retratada na entrevista era pablica. Como dito anteriormente, a

* A pergunta sobre o turno escolar em que se estuda esteve presente no roteiro
de entrevista de adolescentes com ensino médio, mas esteve ausente na versdo desse
instrumento para pessoas em evasdo escolar. No entanto, essa omissdo foi identificada
somente no momento da andlise de dados. E, como foram encontrados alguns resultados
importantes sobre turno escolar, decidiu-se recuperar essa informacdo através dos
questionarios do Estudo 1 que foram respondidos por pessoas em evasdo escolar
entrevistadas no Estudo 2, que participaram dos dois estudos. Como houve uma que
participou somente do Estudo 2, e ndo do Estudo 1, essa informacdo ndo pode ser
recuperada. No entanto, devido a importancia da informacdo, considerou-se melhor
apresentar esse resultado com uma omissao do que retird-lo dos dois grupos.
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escolaridade dos entrevistados variou do 5° ao 7° ano do ensino fundamental entre os
que se encontravam em situacdo de evasdo escolar e no outro grupo esse nivel de
instrugdo variou do 1° ano a conclusdo do ensino médio. Os adolescentes que se
encontravam evadidos da escola estavam nessa situacdo ha um tempo que variou de trés
a 36 meses.

Os adolescentes que estavam no ensino médio iniciaram sua vida escolar na
creche (trés), com idade de um a trés anos; na pré-escola (um), com idade entre quatro e
cinco anos; e na primeira série do ensino fundamental (um), com sete anos. Entre os
que se encontravam em evasao escolar também havia casos de inicio na creche (dois),
com idade entre um e trés anos, e na pré-escola (um), com idade entre quatro e cinco
anos. Todavia chama a atencdo o relato de que dois adolescentes desse grupo relatam
sua insercdo na escola diretamente nos anos do ensino fundamental, sendo que o
adolescente E2 entrou diretamente na 12 série, deixando de realizar a alfabetizacao,
niveis que hoje correspondem, respectivamente, ao 2° e 1° anos do ensino fundamental.
Este adolescente lembrou, inclusive, durante a entrevista das atividades desse nivel
escolar e da vivéncia de insucesso durante as mesmas: “Lembro pouca coisa, eu lembro
de separar (...) palavras, separar frases. Eu ndo era bom muito nisso mesmo, em separar
frases” (E2).

Quanto aos momentos marcantes de sua trajetoria escolar, cada adolescente
citou uma situacdo diferente: a formatura, as aulas de um professor proximo (Educacéao
Fisica), a diversdo no recreio e na sala de aula, a evaséo e o retorno a escola, as brigas
com colegas e a aprovagdo em série mesmo tendo enfrentado adversidades durante o
periodo letivo. Ao todo, cinco entrevistados disseram ndo se lembrar de algum
momento marcante, sendo trés adolescentes com ensino medio e dois em situacdo de

evasao escolar.
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Ao se perguntar como era sua escola, os adolescentes citaram aspectos positivos
(sete), negativos (um) e positivos e negativos (dois). Entre as qualidades da escola, eles
citaram a estrutura satisfatdria, a diversdo no cotidiano escolar, o prazer em estudar no
local e as qualidades dos professores para o relacionamento com os alunos e o
desempenho da fungédo. Os defeitos da escola citados foram: a estrutura deficiente e
improvisada e 0 mau comportamento dos alunos sem que houvesse limite por parte da
escola. Embora a descricdo da escola tenha aspectos parecidos entre oS grupos,
observou-se que o comportamento do professor, tanto o positivo quanto o negativo, foi
mais enfatizado por entrevistados do ensino médio (trés) do que por adolescentes em
evasdo escolar (um).

Os entrevistados foram questionados quanto a0 modo como se sentiam na
escola e, em ambos os grupos, houve adolescentes que se sentiam bem (sete), mal (dois)
e bem e mal ao mesmo tempo (um). Ao explicar a sensacdo associada ao ambiente
escolar, alguns daqueles que citaram bons sentimentos atribuiram os mesmos a: escola
de modo geral, disciplinas preferidas, amigos na escola, momentos de diversdo e
facilidade para lidar com a vida escolar. Aqueles que citaram sentimentos ruins 0s
relacionaram ao mau comportamento de outros alunos e ao desprazer de estudar.

6.4.3 Relacionamentos na escola

O relacionamento com os demais alunos da escola foi considerado positivo por
oito adolescentes, descrevendo na maioria das vezes essa relagdo com os adjetivos:
bom, normal ou tranquilo. Alguns entrevistados informaram que conversavam muito
com outros alunos ou se divertiam através de brincadeiras. Os outros dois, ambos em
evasdo escolar, responderam a esta questdo relatando conversar com poucos alunos da
sala de aula, o que mostra que o relacionamento entre 0s pares ndo se mostrava

satisfatorio para esses entrevistados como para 0s demais.
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O relacionamento com os professores foi considerado positivo para nove
adolescentes e positivo e negativo para um adolescente. Ao mostrar sua satisfagdo com
a relacéo, a maioria dos adolescentes foi sucinta e utilizou palavras como: bom, normal
ou tranquilo. Aqueles que descreveram um pouco mais esse contato citaram que 0s
professores elogiavam bastante; brincavam com os alunos e colocavam limites;
gostavam do adolescente; e faziam o trabalho de professor sem ficar reclamando. O
adolescente EM 1, que apontou a existéncia de relacionamentos positivos e negativos
com professores, acredita que a satisfagdo com esse contato depende do profissional e
que a convivéncia se torna dificil quando o docente se mostra nervoso e trata os alunos
de modo desrespeitoso:

“Dependendo do professor, é bom, dependendo é ruim e por ai vai. Sempre tem

aquele de que nds ndo gostamos.... Ndo é nem disciplina ndo, mas € o jeito da

pessoa, [que] traz problema pra dentro da sala.... Ai chega nervoso e quer
comecar a gritar. Nao tem respeito, ai nés também tratamos com ignorancia”

(EM1).

O relacionamento com os demais profissionais da escola foi considerado
positivo por seis adolescentes. Houve casos de entrevistados que avaliaram essa relagao
como positiva e negativa (um) e negativa (um). Outro afirmou estar a pouco tempo na
escola e por isso ndo conhecer essas pessoas para poder avaliar a relagdo. Em uma das
entrevistas essa resposta ndo pode ser obtida. Assim como na descricdo dos outros
relacionamentos na escola, os adolescentes demonstraram sua satisfacdo com a relacéo
com poucos adjetivos, tais como bom, normal ou tranquilo. Aqueles que deram mais
informagdes citaram que: todos os profissionais moravam no mesmo bairro e acha que
esse fato auxiliava o bom relacionamento que tinham com os alunos; os profissionais da

cozinha gostavam dos alunos; e a coordenadora e a diretora costumavam brincar com
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eles assim como corrigi-los quando precisavam de limite. Os outros dois, ambos do
grupo de ensino médio, citaram aspectos negativos de profissionais que trabalhavam na
escola focando especificamente na coordenadora. Segundo esses entrevistados, a
supervisao dela era estressante: “Ah sdo tudo (...) gente boa. S6 a coordenadora que é
meio chata comigo.... Ela fica em cima, [fala] ‘vai pra sala” quando bate o sinal do
recreio.” (EM 3) e “E porque eles ficam muito em cima e eu ndo gosto muito que
fiquem em cima de mim ndo.... [A coordenadora] fica reclamando de tudo, acha que é
minha mae” (EM 1).

Este estudo buscou investigar como era 0 comportamento do entrevistado no
ambiente escolar por meio de perguntas sobre como outras pessoas da escola o
avaliavam como aluno e de como o préprio adolescente se percebia como discente.
Diante dessa questédo, todos os adolescentes relataram que se percebiam como alunos do
mesmo modo como, em sua opinido, eram avaliados por outros. Dessa forma, a
avaliacdo dos outros e do proprio entrevistado foram iguais. Além disso, as pessoas dos
dois grupos entrevistados apresentaram respostas parecidas, sendo que quatro
descreveram seu comportamento de modo positivo, trés citaram aspectos positivos e
negativos e trés apontaram somente defeitos. As qualidades citadas foram: gente boa,
tranquilo, carinhoso, criativo, brincalhdo, quieto, educado, estudioso, inteligente,
respeitador, aluno com boas notas, aluno que faz deveres e bom aluno. Os defeitos
apontados foram: perturbado, prolixo, bagunceiro, quieto demais e faltoso em relacéo as
aulas. Um dos adolescentes do ensino médio, que citou caracteristicas positivas e
negativas explicou:

Tranquilo. Em qualquer escola que vocé for, eles me conhecem. Se perguntar de

mim, eles sabem. Alguns pelo lado positivo, outros pelo negativo, porque eu era

perturbado também.... Professor principalmente, se vocé chegar ali na [escola],
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vocé pergunta e tal, ai eles vao falar: (...) “ele era perturbado, ele zoava todo

mundo, mas as notas sempre foram de oito pra cima, nunca abaixo”, entendeu?

Essa é uma qualidade e um defeito, tudo junto. Eu olhava pro professor falando

e ja gravava. Ai depois eu comecava a baguncar. (EM 5)
6.4.4 Adversidades na escola

A pesquisa buscou compreender a presenca de intempéries na trajetoria escolar
dos entrevistados. Para isso, verificou-se a presenca de reprovagdes, expulsdes ou
transferéncias, brigas e demais experiéncias negativas na escola. A quantidade de
reprovacdes foi semelhante entre os grupos (sete), havendo quatro ocorréncias entre
evadidos da escola e trés nos adolescentes com ensino médio. Dos que reprovaram, seis
apresentaram motivos pelos quais a situacdo ocorreu, notando-se uma pequena
diferenca entre 0s grupos nessa resposta visto que todos os adolescentes evadidos que
tinham reprovado apresentaram as faltas como explicacdo e aqueles que possuiam
ensino médio apresentaram respostas mais variadas, tais como expulsdo da escola (um),
falta (um) e bagunca em sala de aula (um). Ao buscar compreender melhor como as
faltas aconteciam e afetavam a vida escolar dos adolescentes, foram realizadas
perguntas complementares nesse sentido. A partir dessas novas indagacdes, alguns
apontaram que faltavam a escola devido a: perda do horéario da escola apds dormir até
mais tarde e dificuldade de familiares em leva-lo a escola, especialmente por causa de
eventos familiares negativos e de conflito com o horério de trabalho (E1); utilizacdo do
horario escolar para brincar na rua (E2); e toque de recolher no bairro (E3), que sdo
situacGes em que os traficantes da regido ordenam que ninguém permanega nas ruas a
partir de determinado horario sob ameaca de morte. Os adolescentes E4 e EM2

acrescentaram a essas informacdes que as faltas os atrapalharam a acompanhar as
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disciplinas ministradas nas aulas e a apresentar um desempenho escolar suficiente, o
que contribuiu para que fossem reprovados por notas baixas.

A expulsdo da escola foi uma experiéncia relatada por apenas um adolescente
que se encontrava no ensino meédio. Ele considerou a decisdo injusta visto que a
justificativa dada pela diretoria foi sua participacdo no lancamento de um rojdo na
escola, situacdo na qual o adolescente negou ter envolvimento. Para ele, sua expulséo
foi influenciada por uma pessoa na escola que ndo gostava dele devido as baguncas que
fazia e que lhe atribuiu culpa da ocorréncia. Nenhum entrevistado relatou vivéncia de
transferéncia forcada.

O envolvimento com brigas esteve presente na vida escolar de trés
entrevistados, sendo dois com ensino médio e um com situacdo de evasao escolar. Na
vivéncia de EM3, esses conflitos ocorriam por meio de discussfes. As experiéncias de
E2 e EM5 se referiram a suas vivéncias escolares na infancia. Para o primeiro a
agressao fisica ocorria em resposta a xingamentos ou conflitos ocorridos na rua: “Olha,
as vezes a gente brigava mais por motivo de xingar um ou outro dentro da escola,
entendeu? Ou por algum motivo da rua, de se lembrar de alguma coisa na rua que
aconteceu” (E2). Para EMS5, essas experiéncias eram rotineiras na escola quando era
mais novo:

Brigar na escola era direto..... Eu gostava de bater nos outros.... Sempre faziam

alguma coisa, xingavam méae de alguém. Porque, naquela época, brigar era

normal (...). Nao estou falando agora no ensino médio em que eu briguei, foi

quando crianga. Quando crianca, brigar era normal, ao menos pra mim.... A

pessoa Xingava sua mae, vocé ja ficava revoltado com isso. (...) Todo mundo

teve essa epoca ai, todo mundo teve essa epoca. Fala que ndo? Se ele ndo batia,

ele apanhava. Mas essa época todo mundo teve. (EM5)
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A vivéncia de situacOes negativas na escola foi citada por seis adolescentes,
sendo trés de cada grupo. Nessa questdo, notou-se diferenca entre pessoas em evasédo
escolar e com ensino médio em relacdo ao tipo de situacdo negativa relatada. Enquanto
0s ultimos apontaram eventos que foram resolvidos e se relacionavam a expulsdo,
reprovagao e preconceito, todos que estavam fora da escola citaram situagdes de alto
desconforto associadas a outros alunos e nas quais esses entrevistados ficaram
desamparados sem que houvesse envolvimento de adultos para resolucdo. Para E1 e E5,
a baguncga de outros alunos tornou o ambiente escolar desagradavel, sendo que o
primeiro buscou resolver a situagdo mudando de salas e, ndo resolvendo, saindo da
escola. Os entrevistados E2 e E5 apontaram também a vivéncia de situacles
constrangedoras no relacionamento com outros alunos por meio de discussdes
humilhantes e brincadeiras degradantes, respectivamente, conforme o relato do Gltimo:

Eu era muito assim quieto, na minha, eu ndo gostava de confuséo, nem nada.

Tinha uns meninos muito valentes, ai queriam sempre arrumar encrenca (...).

Uns véo pra estudar e outros vao pra fazer bagunca. Eu era o tipo de pessoa que

eu ia pra estudar, mas tinha uns que gostavam de fazer uma bagunca, uma arte,

ai eles impediam um pouco, atrapalhavam os estudos.... Uma vez eu estava la na
escola, foi quando eu entrei na escola, primeira série, minha mae me levou I3,

quando eu vi minha mée indo embora, eu comecei a chorar. Eu estava na sala e

tinha um menino que era maior do que eu, ai ele, ele fez um negdcio na frente

da professora I& comigo, que a professora viu, mas ndo fez nada. Depois eu
baixei minha cabega na mesa e comecei a chorar, eu comecei a chorar até parar

de chorar mesmo, porque ninguém fez nada com isso. Ele continuou fazendo o

que ele estava fazendo.... Ele fazia isso com todo mundo, todo mundo estava na
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fila e ele abaixava as calcas de todo mundo. Ai ele fez isso comigo também e eu

néo gostei. (E5)

Uma pessoa em evasdo escolar citou ainda que encontrou uma cobra no
bebedouro da escola, evento que considerou como causa imediata de sua saida da
escola. Conforme apontado anteriormente, o relato de entrevistados desse grupo mostra
certo desamparo no enfrentamento das situacdes. As bagungas de outros alunos néo
sofreram intervencdo de adultos e cada aluno teve que criar sozinho uma forma de lidar
com essa situacdo, o que em um caso resultou na saida da escola. As experiéncias
constrangedoras na escola também ndo foram resolvidas de modo algum, ficando a
cargo dos entrevistados esperarem com que o tempo fizesse com que o evento fosse
esquecido ou com que o adolescente pudesse se impor apds seu crescimento.

Conforme informado anteriormente, todas as situagdes negativas vividas pelos
entrevistados que cursaram o ensino médio foram resolvidas de alguma forma. A
expulsdo de EM1 vivenciada de modo injusto foi resolvida, segundo o adolescente,
embora 0 mesmo nao tenha descrito como essa solugdo foi obtida. Apds a reprovacdo
de EM3, seus familiares brigaram com ele e, segundo o entrevistado, isso foi essencial
para mudar seu comportamento na escola, deixando de fazer muita bagunca, e nao
reprovar novamente. O preconceito vivido por EM5 foi superado pelo proprio
adolescente, que percebeu que se aproximar das pessoas reduzia, com 0 tempo, 0
preconceito sofrido. Sendo assim, é possivel observar que, assim como adolescentes em
evasao escolar, entrevistados com ensino médio citaram situacdes negativas vividas na
escola; todavia, estes se diferenciaram daqueles pela resolugdo dos conflitos vividos,
enquanto adolescentes em evaséo escolar apresentaram conflitos relacionados a outros

alunos e que ndo foram solucionados.
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6.4.5 Fatores de risco

Os fatores de risco ligados a evasdo escolar foram diversos e alguns
adolescentes citaram mais de um aspecto que 0s motivava a interromper seus estudos.
Para facilitar a discussdo dos dados conforme a Teoria Bioecologica do
Desenvolvimento Humano, tais aspectos foram categorizados segundo a seguir (Tabela
24).

Tabela 24. Fatores de risco para a evasao escolar

Categorias Respostas
Processos proximais Separacdo de aluna de que gostava, implicancias,
(rupturaou inimizades e atividades com outras pessoas fora da escola
enfraquecimento) no horario de estudo.
Pessoa Preguica, ndo gostar de estudar, impaciéncia, desanimo e
uso de drogas.
Contexto Turno noturno, trabalho, bagunca de outros alunos e

envolvimento com atos infracionais.

De acordo com as categorias da Tabela 24, os principais fatores de risco citados
pelos adolescentes estavam relacionados com: caracteristicas individuais (seis), como
preguica, ndo gostar de estudar, impaciéncia, desanimo e uso de drogas; fragilidade ou
auséncia de processos proximais estabelecidos (quatro), devido a relagdes
caracterizadas por implicancias, inimizades, separacdo de aluna de que gostava e
atividades com outras pessoas fora da escola no horario de estudo; e ao contexto
(cinco), representado por aspectos do microssistema escolar, tais como turno noturno e
bagunca de outros amigos, e de outros microssistemas presentes na vida dos
entrevistados e que dificultavam sua ida a escola, tais como o trabalho e o envolvimento
com atos infracionais. Quanto a distribuicdo dos fatores de risco apresentados pelos
grupos, foi possivel observar que apenas adolescentes de nivel médio de escolaridade
(EM4 e EM5) citaram a resposta “ndo gostar de estudar” e que somente pessoas que
evadiram apontaram o uso de drogas (E3 e E5) e a realizacdo de atividades no horario

escolar, tais como estar com amigos (E2 e E5), trabalhar (E2) ou se envolver com atos
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infracionais (E4 e E5). Observou-se também que relacionamentos entre pares que
dificultavam a permanéncia na escola foram citados mais por pessoas em evasao escolar
(quatro) do que por aquelas que tinham ensino medio (um). Enquanto o adolescente de
ensino médio se referia a brincadeiras desagradaveis, os entrevistados do outro grupo
citaram a bagunca e as inimizades na escola assim como a auséncia na escola para
realizacdo de atividades com amigos. Dois adolescentes ndo citaram nenhum fator que
facilitava sua saida da escola.

Diante dos motivos apresentados, foi pedido aos adolescentes que explicassem
melhor de que modo alguns fatores atrapalhavam sua vida escolar. Diante dessa
questdo, os entrevistados citaram: uso de drogas, atividades com amigos fora da escola
no horério de estudo, envolvimento com atos infracionais, turno noturno, bagunca de
outros amigos e trafico de drogas.

O uso de drogas foi citado por dois adolescentes que se encontravam em evasao,
E3 e E5, os quais usavam maconha e explicaram que seus efeitos os atrapalhavam a
prestar atencdo na aula e os deixavam impacientes:

Assim, ndo tem como. Pessoas que trabalham no tréfico de droga ndo tem como

estar na escola porque sdo impacientes. Como eu usava muita maconha, hoje em

dia gracas a Deus eu ndo uso mais, uma professora esta ali explicando e vocé
esta com (...) a droga na mente, maconha na mente, vocé ndo consegue entender
nada do que ela esta falando, as palavras parecem que estdo todas embaralhadas.

Ai eu mesmo falava pra professora que eu ndo queria ficar na sala.... [O efeito

da maconha] ndo me deixava entender nada do que a professora estava falando.

(ES)

As atividades com outras pessoas fora da escola, durante o horario de estudo,

foram descritas por E2 e E5 como fatores que facilitaram sua evaséo. Para E5, essas
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pessoas eram colegas que gostavam de faltar aulas na escola para se divertir e 0
convidavam para ir com eles ou outras pessoas envolvidas com situacgdes ilegais que,
promovendo sua inser¢do nesse tipo de atividade, auxiliaram sua saida da escola. Ja
para E2, essas pessoas eram amigos que estudavam em turno escolar diferente que Ihe
chamavam para brincar e ele faltava as aulas para se divertir com eles, conforme mostra
seu relato:

Deixa eu lhe dar um exemplo: eu estudava a tarde e a pessoa estudava pela
manhd, entdo essas pessoas, elas me chamavam muito pra eu ir na rua brincar,
coisa assim chamada fase da adolescéncia. la pra outro lugar, ia pra quadra
jogar bola entdo. Eles estudavam de manha, s6 que quando era pra eu estudar,
eles iam e me chamavam de tarde. Ai eu as vezes faltava aula, e isso tomava
dias e depois dias. Ai eu ja perdia o animo e falava “ndo vou hoje mais ndo”. Ai
eu parei, “ah também nao vou continuar mais ndo”. Ai eu parei. Ai eu parava de
estudar, entendeu? (E2)

Em relagdo ao modo como o envolvimento com atos infracionais atrapalhou sua
permanéncia na escola, foram encontradas possibilidades diferentes pelos dois
entrevistados que citaram esse fator de risco. Segundo E5, seu envolvimento com o
trafico de drogas teve relacdo indireta com sua saida da escola, tendo em vista que
facilitou o consumo de substéncias psicoativas, especialmente a maconha, cujo efeito o
atrapalhou a se concentrar nas aulas, conforme dito anteriormente. Ja para E4, essa
ligacdo se mostrou direta. Segundo o adolescente, a pratica de roubo ocupava seu tempo
livre e, por isso, ele preferia retornar para casa ao invés de ir para escola. Além disso,
ele também relatou que ela lIhe dava retorno financeiro satisfatorio, o que contribuia

para que ndo encontrasse motivo para continuar na escola.
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As adversidades trazidas por quem estuda em turno noturno foram citadas por
E3 e EM3. O primeiro reforcou que é mais dificil conviver com as pessoas que
costumam estudar a noite e que o aluno que estuda nesse horério ainda enfrenta
dificuldades de frequentar o turno devido a toques de recolher do bairro: “S0O d& gente
da pesada de noite. Fala dos outros, gosta de por apelido. Também quando néo fecha no
bairro. Fica uma confusdo na hora da saida” (E3). O outro adolescente, EM3, se ateve
mais a outros efeitos de estudar a noite, os quais estavam ligados ao desanimo e ao
cansaco: “Ah eu desanimo, tem vez, porque € a noite. Ai d4 um desanimo, s6 que
mesmo assim eu vou. Quando eu estava trabalhando também, eu chegava cansado. Ai
nédo da vontade ndo, mas mesmo assim eu ia” (EM3).

A bagunca de outros alunos em sala de aula sem que houvesse controle pelos
profissionais da escola tornou o ambiente escolar insuportavel para E1, de modo que ele
considerou que nenhum outro aspecto poderia ser suficiente para minimizar esse fator e
0 auxiliar a prosseguir seus estudos na escola em que se encontrava:

Ah, era tenso 14 na N.P. Meus colegas perturbavam pra caramba.... Os outros

ficavam usando droga 14, os professores viam e nem faziam nada ndo. Ficava

olhando e ndo dava pra mim, ndo, ai eu sai de la.... Muita, muita putaria assim,
muita! S6 vocé vendo mesmo! Vocé assim, vocé ia falar “meu Deus, nessa
escola eu num fico ndo”, que ¢ muita doideira. Esta doido! Escola mandada....

Os alunos véo pra sala que querem, vao até fumando pra sala, os professores

ndo falam nada ndo, ficam tipo com medo dos alunos. Ai eu mesmo fui e sai

(...). De qualquer jeito eu queria sair dela, de qualquer jeito. Fazia de tudo pra

sair dela. Esta doido! (E1)

O envolvimento com atos infracionais foi citado por E4 e E5 como fatores

relacionados a evasdo escolar desses adolescentes. Segundo E4, a préatica de roubos
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dificultou sua permanéncia na escola por ocupar seu tempo: “Sei la. Porque eu, porque
eu fiquei nessa vida... Comecei a roubar... Roubava e ficava em casa, ai nédo ia pra
escola também ndo” (E4). O outro entrevistado (E5) considera que o contexto do tréafico
de drogas estava relacionado a sua impaciéncia para ficar na sala de aula,
principalmente devido ao uso de maconha que passou a adotar.

De modo a complementar as informagfes sobre fatores de risco associados a
evasdo escolar, perguntou-se aos entrevistados que se encontravam fora da escola o
motivo pelo qual sairam da escola e ndo voltaram a estudar. Diante dessas questes,
foram apontadas diversas razdes para a evasao escolar, tais como: uso de drogas (dois),
angustia devido ao falecimento do pai (um), bagunca de outros alunos (um),
brincadeiras na rua no horério escolar (um), envolvimento com roubo (um) e toques de
recolher no bairro (um). Os motivos pelos quais eles ndo retornaram a escola, segundo
eles, foram: falta de vagas (trés), principalmente devido apds o inicio do terceiro e do
quarto semestre escolar; desanimo (um), especialmente por faltar muito tempo para
concluir os estudos e apds ficar tanto tempo sem estudar; dificuldade de transferéncia
entre escolas de estados diferentes (um); e trabalho (um). Ressalta-se que nas duas
questdes houve entrevistados que citaram mais de um motivo pelo qual saiu da escola e
n&o retornou.
6.4.6 Fatores de protecao

Os fatores de protecdo ligados a permanéncia na escola foram classificados da
mesma forma que os fatores de risco. A Tabela 25 apresenta um resumo das respostas

presentes em cada categoria:
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Tabela 25. Fatores de protecdo para a permanéncia na escola

Categorias Respostas
Processos proximais Amor por alguém da escola, amizades na escola, apreciacéo
(indicativos) do desempenho escolar pela mae, bons relacionamentos na

escola em geral e pessoas da escola incentivando o aluno a
continuar estudando.

Pessoa Vontade de concluir a série de estudo, vontade de estudar,
prazer em estudar, habito de estudar para provas e vontade
de aprender.

Contexto Passeios e novidades oferecidos pela escola e obtencéo de
emprego melhor.

Desse modo, verificou-se que fatores ligados a caracteristicas pessoais foram
citados por seis entrevistados, aspectos possivelmente relacionados a processos
proximais no contexto escolar por cinco deles e motivos ligados ao conceito contexto
por trés adolescentes. Ressalta-se que, mesmo havendo trés perguntas diferentes
buscando identificar fatores de protecéo ligados a permanéncia na escola, trés pessoas
que se encontravam evadidas da escola alegaram n&o encontrar nenhum que os ajudasse
a permanecer na escola, na época em que sairam dela. Cada um desses adolescentes
buscou explicar suas respostas: para E1, as adversidades no contexto escolar eram téo
grandes que ele acreditava que nenhum outro fator poderia ser forte suficiente para o
fazer permanecer naquela escola; E3 acreditava que os beneficios do roubo eram
maiores do que qualquer motivo que ele teria para estudar, visto que ele gerava uma
renda satisfatdria, trabalhando com tranquilidade; e E5 afirmou que na época ele nédo
sabia 0 impacto que deixar de estudar teria sobre seu futuro, fato que se tornou o motivo
central para seu projeto de voltar a estudar.

A distribuicéo dos fatores de protecdo citados apresentou algumas variagdes por
grupos. Conforme relatado anteriormente, somente adolescentes evadidos responderam
as questdes sobre esse assunto alegando ndo haver nenhum fator que ajudasse sua
permanéncia na escola (E1, E3 e E5). Alguns motivos para prosseguir os estudos foram

citados apenas por entrevistados com nivel médio de escolaridade: amizades na escola
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(EM2, EM3 e EM4), bons relacionamentos na escola em geral (EM3 e EM5) e
obtencdo de um emprego melhor (EM3 e EM5).

De modo complementar, pediu-se aos adolescentes que explicassem melhor de
que modo alguns fatores auxiliavam sua vida escolar. Através dessa pergunta adicional,
foi possivel obter mais detalhes sobre os seguintes aspectos: amizades na escola, bons
relacionamentos na escola em geral, vontade de concluir a série de estudo, apreciagdo
do desempenho escolar pela mae e obtencdo de emprego melhor.

As amizades e demais relacionamentos bons na escola foram motivos citados
por EM3, EM4 e EMS5. Para eles, tais aspectos os ajudavam a permanecer na escola por
tornar seu ambiente mais prazeroso, motivar a ida a escola para rever amigos e até
auxiliar no enfrentamento de uma adversidade enfrentada por alguns, que é o fato de
ndo gostar de estudar: “A maioria das pessoas ndo gosta de ir pra escola por causa do
estudo. Ai, com 0s amigos, passa, [a gente] comeca a brincar mais um pouco assim e
consegue ir pra escola. Nao acho tdo chato” (EM4) e “Nao gostava pelo fato de estudar.
O fato de estudar. Mas, de ir pra escola, eu me amarrava. Gostava do convivio ali
social.” (EMS).

A vontade de concluir a série de estudo foi citada por E2 e EM3. Para o
primeiro, estar proximo ao final do ano letivo, era um fator que o motivava a continuar
estudando, pois ja estava terminando, como mostra sua fala: “Porque eu sempre tive
uma vontade de passar de ano, tinha ano assim ‘estou com vontade de passar de ano’,
isso € certo, quando chega final de ano assim, eu fico todo ansioso ali. Todo mundo
pensando.” (E2). O outro adolescente também pensava da mesma maneira, mas referiu-
se ao ensino médio, visto que ja se encontrava no 2° ano e, para ele, faltava pouco para

concluir o nivel médio.
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A apreciacdo do desempenho escolar pela mée se constituiu um fator que muito
motivou EMS5 a prosseguir seus estudos e buscar obter um bom desempenho
académico. Para ele, a evasdo escolar poderia decepcionar sua mae e receber sua
apreciacdo por sua vida escolar era algo que lhe trazia muita satisfagdo: “Claro que pra
ndo decepcionar minha mée.... Porque ela tinha orgulho mesmo. Passando de ano,
mostrava as provas sempre.... E, era maneiro” (EM5).

A obtencdo de um emprego melhor também foi citada por EM3 e EM5. O
primeiro compreendia que essa conquista estava atrelada a sua vida escolar: “Ah, a
vontade de arrumar um servigo melhor. Que hoje em dia pra ter um servigo ganhando
mais ou menos tem que estudar.” (EM3). O segundo adolescente, além de concordar
com essa relacdo entre a escolaridade e o bom emprego, também acreditava que essa
crenga também o ajudou a prosseguir estudando embora ndo gostasse de estudar:
“Gostar, eu ndo gostava ndo. Mas vocé ¢ dependente, ndo tem emprego em que vocé
pode entrar sem ter pelo menos o ensino médio. E s6 a visdo de futuro mesmo, que eu
sabia que eu precisava daquilo ali” (EMY).

A fim de ampliar o entendimento sobre possiveis fatores de protecdo para a
permanéncia na escola, foi investigado o apoio de pessoas do programa de medida
socioeducativa, da escola e da familia. No primeiro contexto citado, todos o0s
adolescentes em evasdo citaram que profissionais da instituicdo ajudaram em sua vida
escolar por: incentivar o retorno a escola (trés), embora um adolescente tenha citado
também essa acdo como aversiva; auxiliar na busca ou obten¢do de vagas em escolas
(dois) e na procura de cursos profissionalizantes (um); e obter transferéncia de rede de
ensino (um), pois o entrevistado estudava em outro estado e encontrou dificuldades em
transferir suas informacdes escolares para continuar seus estudos no Espirito Santo. Na

opinido dos adolescentes com ensino médio, o programa ndo auxiliou sua vida escolar
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e, para um deles, EM2, ter que cumprir medida socioeducativa chegou a ter um efeito
negativo sobre sua vida em geral por ser uma atividade desagradavel.

A pesquisa também buscou identificar pessoas que apoiavam os adolescentes
em sua vida escolar. Na escola, as pessoas mais citadas foram professores (seis),
seguidas de amigos do local (trés) e diretor (um), sendo que trés adolescentes citaram
mais de uma pessoa que 0s apoiava na escola em sua resposta. O auxilio do professor se
dava mais por esclarecer davidas, conversar, brincar, incentivar a permanéncia na
escola, mediar conflitos entre alunos, oferecer aulas de reforgo, exigir do aluno e
ensinar bem. Para os adolescentes, outros alunos costumavam oferecer apoio ao
incentivar a permanéncia na escola, esclarecer ddvidas e se aproximar do entrevistado.
A pessoa que citou o apoio da direcdo da escola achou que esse auxilio ocorria por meio
da mediacdo de conflitos entre alunos e na aplicacdo de punic¢des. Dois adolescentes
com ensino médio e um evadido da escola ndo identificaram ninguém que os apoiasse
no contexto escolar e, entre eles, um acreditava que isso poderia ser devido ao desanimo
dos professores de sua escola. Ao ser questionado sobre os motivos para a apatia dos
professores, segundo sua opinido, o entrevistado citou que a falta de estrutura
provavelmente deixava tanto profissionais quanto alunos insatisfeitos e que isso talvez
refletisse no desempenho do professor:

Os professores s6 faziam o papel deles.... os professores ndo gostavam muito de

dar aula pra nés ndo.... Porque eu era um aluno muito inteligente, eu era o

primeiro da sala a terminar e eu acompanhava a professora. Ela estava

escrevendo no quadro ali, eu estava acompanhando ela. Entdo acho que ela
tinha, devia se empenhar mais nisso, em dar aula. Ela ndo gostava muito ndo. la

trabalhar mesmo porque tinha que trabalhar, mas ndo queria.... Acho que era
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mais por causa da estrutura da escola mesmo.... Desanimava professor,

desanimava aluno.... de salario n&o vou falar, porque néo sei. (E5)

Em relacdo ao apoio recebido pelos entrevistados em sua familia, a pessoa que
mais citaram foi sua mée (oito), embora tenham apontado também tios (dois), avé (um),
avo (um), pai (um) e primos (um). Trés entrevistados citaram mais de um parente e se
buscou compreender como os familiares citados auxiliavam na vida escolar dos
entrevistados. Verificou-se que o apoio da mde se dava ao esclarecer davidas, incentivar
a permanéncia na escola, monitorar a vida escolar do filho, elogiar o desempenho
académico dele, conversar sobre a escola, comprar material, levar a escola, buscar
escola e providenciar a matricula para o filho; a descricdo do tipo de relacionamento
que esses adolescentes tinham com suas mdes € um forte indicador de processos
proximais mediando a relacdo dessa diade. O auxilio de tios e primos foi auxiliando no
esclarecimento de davidas e a ajuda do pai se dava pela compra de materiais escolares.
O adolescente que citou o apoio dos avés disse que a assisténcia do avd se dava ao
conversar sobre a escola e incentivar a permanéncia na escola e que o auxilio da avé
acontecia ao buscar escola e providenciar a sua matricula, atividades que ambos
realizavam em parceria com sua mae. Apenas um adolescente que estava em situacao
de evasdo escolar disse que ndo recebeu ajuda de nenhum familiar em relacdo a sua
vida escolar.

De modo a aprofundar a compreensédo sobre a influéncia de familiares e demais
pessoas proximas sobre a vida escolar do adolescente, perguntou-se aos entrevistados o
que tais pessoas achavam de sua vida escolar. Diante dessa questdo, todos o0s
participantes apontaram que de alguma forma sua familia via a escola como algo

positivo, sendo que uns entrevistados acrescentaram ainda que seus parentes



188

associavam a escola a: oportunidade que ndo se pode desprezar, futuro melhor e
aquisicdo de emprego com mais vantagens.

De modo diferente, os grupos foram indagados acerca da opinido de pessoas
préximas sobre sua situacdo escolar, a qual para alguns se referia ao fato de cursarem o
ensino médio e para 0s outros a circunstancia de evasdo escolar. Para 0s primeiros,
aqueles que eram achegados viam a continuidade de seus estudos como algo positivo
(quatro) e somente um relatou uma reacdo indiferente de seu entorno mais imediato.
Para os Ultimos, as pessoas mais proximas percebiam sua saida da escola como algo
negativo, sendo que para E2 e E3 essa insatisfacdo parece por vezes pesada, como
mostram seus relatos: “Acham uma decepc¢éo eu ter parado, por ter ndo continuado, que
era pra eu estar estudando hoje. Mas eu acho que ainda tem solugdo sim” (E2) e “Hum,
pra mim eles pensam que, que eu ndo fago nada, s6 fico em casa, essas coisas assim”
(E3). Houve um entrevistado que relatou indiferenca por parte daqueles que lhe eram
mais préximos, o qual mora sozinho e considerou parentes como pessoas que seriam
mais achegadas:

N&o acham nada. Hoje em dia minha mée ndo esti nem ai, meu pai também n&o

mora com nds. Hoje em dia sou s6 eu mesmo. Eu tenho tomado as minhas

iniciativas, eu quero mudar, tenho que mudar. Se eu quero um futuro melhor, eu
mesmo tenho que correr atras.... Porque hoje em dia tenho minha casa. Minha
mée esta trabalhando, ela ndo quer saber ndo, ela ndo pergunta. Se quer saber,
pelo menos fica com ela, porque ela ndo pergunta nem nada. Hoje em dia, pra
ter minhas coisas, eu tenho que correr atras (E5).

6.4.7 Sentido da escola e expectativa de futuro
Os adolescentes citaram diversos significados que a escola tinha para eles,

sendo que seis apontaram mais de uma resposta. As respostas foram classificadas em:
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local para aprender (seis); meio para alcancar um futuro melhor (cinco), principalmente
por viabilizar a conquista de empregos e renda melhores; e meio para estabelecer
amizades (dois). Um adolescente respondeu de modo sucinto a questdo, relatando que,
para ele, a escola era algo bom. Ao relatar o sentido da escola como local para aprender,
EM5 chegou a descrever este ambiente como uma base de sua vida juntamente com a
familia:

Uma base, porque familia também é uma base.... Primeiro vocé vai com o

ensinamento de casa, depois vai pra escola pra terminar uma segunda base. Se

ndo, ja pensou como eu estaria falando aqui agora se eu ndo tivesse passado pela
escola? Talvez eu nem saberia escrever meu nome (EM5).

De modo a complementar o sentido da escola, indagou-se aos adolescentes com
ensino médio quanto aos motivos pelos quais estavam estudando. Eles responderam que
o faziam para ter um emprego melhor (quatro), concluir a série que estava em
andamento (dois), conquistar independéncia (um) e ter um futuro melhor (um). Para
verificar essa informacéo entre adolescentes em evasao escolar, verificou-se a presenca
de fatores que o fizeram considerar o retorno aos seus estudos. Todos desse grupo
relataram ter pensado em voltar a estudar, sendo que cada um apontou motivos
diferentes dos demais, como exigéncia do mercado de trabalho, incentivo de pessoas
proximas, nascimento do filho e vontade de estudar. Dois dos adolescentes em evaséo
ndo identificaram fatores especificos que os faziam pensar em voltar a estudar, embora
apresentassem a intengdo de retornar a escola.

A perspectiva de futuro quanto a vida escolar foi bem diferente entre 0s grupos.
Os entrevistados que tinham ensino médio desejavam estudar até a conclusdo da
faculdade (trés) ou de um curso técnico (dois), sendo que um desses ja havia alcancado

seu objetivo pelo término de curso técnico e os demais pensavam em estudar de dois a
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seis anos a mais para atingir suas metas escolares. Os adolescentes em evasao escolar
queriam estudar até a conclusdo do ensino médio (quatro) ou de algum curso técnico
(um). Para atingir tais objetivos, eles pretendiam estudar de cinco até oito anos, tempo
que poderia ser reduzido posteriormente através de supletivos. Assim foi possivel
observar que os entrevistados em situacdo de evasdo escolar pretendiam estudar por
mais tempo do que aqueles com ensino médio, porém tinham por meta graus de
instrugdo menores do que 0 outro grupo.

Mostra-se importante ressaltar que todos os adolescentes em situacdo de evaséo
escolar achavam que voltariam a estudar. E, ao se pedir alguma previséo de retorno aos
estudos, eles apresentaram planos concretos, envolvendo retorno no proximo ano letivo
(trés) ou assim que surgissem vagas na escola pretendida (dois). Considerando a data da
entrevista e a previsdo do inicio de um novo ano letivo, estima-se que esses
adolescentes poderiam retornar a escola depois de trés (um), cinco (trés) ou seis (um)
meses.

6.5 DISCUSSAO

A partir de outros trabalhos sobre o tema e dos resultados encontrados, realizou-
se a discussdo do presente estudo. A fim de auxiliar a compreensdo, manteve-se a
mesma organizacao dos resultados, que apresentou a descri¢do da amostra, informacoes
sobre a vida escolar, aspectos dos relacionamentos estabelecidos na escola, descri¢cdo
das adversidades enfrentadas, relato de fatores de risco e de protecdo relacionados a
vida escolar, sentido da escola e expectativa de futuro dos entrevistados.

6.5.1 Descri¢cdo da Amostra

Em relagdo aos dados pessoais, algumas informacdes predominaram nos dois

grupos, as quais estavam relacionadas aos seguintes aspectos: faixa etaria, sexo

(masculino), estado civil (solteiro), atos infracionais, municipio no qual cumpriam
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medida socioeducativa e auséncia de filhos. Sendo que a prevaléncia de rapazes se
mostra condizente com outros estudos com adolescentes em conflito com a lei
(Carvalho & Gomide, 2005; Gallo & Williams, 2008; Nardi & Dell”Aglio, 2014) e a
faixa etaria apresenta limitacdes estabelecidas pela legislacdo que prevé o atendimento
socioeducativo (Lei n. 8.069, 1990).

Por outro lado, também foi possivel observar algumas diferencas entre as
respostas dos entrevistados. Entre tais distingdes, chamou atencdo a que se refere as
pessoas com as quais residiam. Enquanto, no periodo da evasao escolar, todos residiam
com no maximo um familiar adulto, representado pela méde ou pela avo, 0s
entrevistados com ensino médio moravam com uma quantidade de parentes adultos que
variou de dois a quatro, entre 0s quais se encontravam pelo menos o pai e a mae. Esse
resultado se aproxima dos dados encontrados por outro estudo, no qual adolescentes
que conviviam com ambos 0s pais apresentaram maior escolaridade (Gallo & Williams,
2008), e possivelmente também se mostra um exemplo do efeito protetor da presenca de
rede de apoio para os pais e do lago afetivo entre a crianca e cuidadores alternativos
(Maia & Williams, 2005; Nardi & Dell”Aglio, 2010, 2012; Poletto & Koller, 2008),
tendo em vista que familiares adultos residindo na mesma casa apresentam potencial
para cumprir esta funcdo. Por outro lado, a presenca de até um parente adulto residindo
com adolescentes em evasdo escolar pode evidenciar possivel vulnerabilidade ligada a
auséncia de algum dos progenitores (Maia & Willams, 2005) ou a organizacao familiar
monoparental (Gallo & Willams, 2005), tendo em vista que esta configuracdo familiar
esta associada ao maior impacto de fatores de risco, considerando que traz maior
estresse ao progenitor na conciliagdo do sustento da casa e da educacéao dos filhos.

Os grupos tambem diferiram bastante em relacdo a escolaridade de seus pais.

Enquanto todos os pais de adolescentes em evasdo escolar com respostas validas tinham
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ensino fundamental incompleto ou completo, a maioria dos genitores do outro grupo
apresentou ensino médio completo. Havendo, nesse segundo grupo, apenas um caso em
que o pai tinha ensino fundamental incompleto, mas com mde tendo ensino médio
completo. Esse resultado se aproxima de estudos que apontam que a baixa escolaridade
dos pais, que é considerada por alguns autores como igual ou menor do que ensino
fundamental completo, pode se associar ao menor desempenho académico dos filhos
devido a reducdo do apoio parental necessario (Andrada et al., 2008; Molinatti &
Pelaez, 2012; Ortigdo & Aguiar, 2013). Ainda pode ilustrar o que dizem os estudos
citados, a auséncia de apoio familiar que foi encontrada somente em um adolescente, o
qual se encontrava em evaséo escolar.

Além disso, os resultados puderam exemplificar a discussdao de Naiff et al.
(2008) em relacdo a ampliacdo de oportunidades profissionais trazida pelo aumento da
escolaridade ao se verificar a insercdo dos adolescentes no mercado de trabalho e nas
medidas socioeducativas. Desse modo, embora apenas um adolescente de cada grupo
trabalhasse, 0 que tinha ensino médio completo e curso técnico trabalhava com
televendas, recebendo R$ 1.200,00 por més, com acréscimo de beneficios. Comparando
sua situacao profissional com a apresentada pelo entrevistado em evasao escolar, esse
trabalho ndo se mostrava acessivel a este ultimo, tendo em vista a exigéncia de maior
grau de instrucdo, e ainda apresentava remuneracao superior, tendo em vista que este
adolescente percebia salario mensal de R$ 815,00, trabalhando como auxiliar de
servicos gerais. Outro exemplo que pode ser citado é que a Prestacdo de Servigos
Comunitérios foi encontrada somente em dois adolescentes com ensino médio. Tendo
em vista que essa medida socioeducativa pressupde a realizacdo de uma atividade

laborativa, 0 aumento da escolaridade desse grupo pode ampliar as possibilidades de
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trabalho, conforme autores anteriormente citados, e facilitar sua insercdo nesse tipo de
programa.

A partir do critério adotado de classificacdo econdmica (SAE, 2014), encontrou-
se classe C somente entre adolescentes com ensino medio e classe E nos dois grupos.
Apesar de trés entrevistados de cada grupo ndo informarem sua renda familiar,
totalizando seis respostas em branco nessa questéo, os valores citados por aqueles que
disponibilizaram esse dado foram bem distintos, podendo atuar como exemplo para
discussbes que apontam a pobreza como fator de risco (Amparo et. al, 2008; Gallo &
Williams, 2005, 2008; Maia & Williams, 2005; Ortigdo & Aguiar, 2013) e como
aspecto positivamente correlacionado a evasdo escolar (Damiani, 2006; IBGE, 2012b),
especialmente devido a necessidade de geracdo de renda imediata por meio do trabalho
(Naiff et al., 2008; Sousa & Alberto, 2008).

6.5.2 Vida escolar

Em relacdo a vida escolar, chama atencdo o relato de um dos participantes em
evasdo escolar, que teve entrada na escola diretamente no 2° ano do ensino fundamental
e demonstrou vivéncia de frustracdo em relacdo as tarefas propostas nesse nivel escolar.
E possivel que essa dificuldade fosse menor caso esse entrevistado tivesse experiéncia
prévia na educacao pré-escolar, a qual poderia prepara-lo melhor para esse nivel escolar
(Trivellato-Ferreira & Marturano, 2008).

Na andlise dos momentos marcantes da trajetoria escolar dos entrevistados,
observou-se a importancia dos rituais no contexto educacional, sendo que aqueles
citados pelos adolescentes foram aprovacdo na série cursada, formatura e retorno a
escola apos periodo de evasdo escolar. Esse resultado apoia outros trabalhos que
apontam o potencial dessas formalizagbes em marcar uma pessoa ou grupo e de

fornecer condigdes para transpor e iniciar uma nova etapa (Brétas et al., 2008). Além
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disso, a importancia dada pelos entrevistados ao prazer em estudar e a diversdo no
ambiente escolar, tanto no recreio quanto na sala de aula, mostra a necessidade do
desenvolvimento de a¢bes no contexto escolar com objetivo de promover a motivagéo
do aluno em estudar (Mendes, 2013). Outro dado importante nesse estudo foi a énfase
dada pelos estudantes em relagcdo a estrutura da escola, tanto nos elogios quanto nas
criticas em relacdo a este aspecto. Esse resultado apoia a ideia de que a relagéo entre a
presenca de recursos no ambiente escolar pode influenciar o engajamento e o
desempenho académico e de que uma escola organizada, equipada e limpa se mostra
relevante para a promocdo de um ambiente satisfatério a profissionais e alunos
(Mendes, 2013).

Ao se comparar 0s grupos, notou-se que o comportamento do professor, tanto
positivo quanto negativo, foi mais enfatizado por entrevistados com ensino médio do
que por aqueles que estavam em evasdo escolar. Existe a possibilidade de que essa
informac&o esteja associada as diferencas na cultura das instituigdes escolares, tendo em
vista que a prevaléncia de aspectos instrucionais em detrimento de aspectos regulatorios
oferece um ambiente mais favoravel ao sucesso escolar (Damiani, 2006). Desse modo,
em escolas que focam no acesso ao conhecimento e, portanto, nos aspectos
instrucionais, é possivel que os alunos atribuam maior importancia ao comportamento
do professor.

Todos os entrevistados estudavam em escolas publicas, que sdo instituicoes
associadas a pior infraestrutura (Ledo et. al., 2011) e, por conseguinte, a0 menor
desempenho académico (IBGE, 2012b). No entanto, a diferenca da escolaridade dos
grupos, apesar de ambos estudarem em contextos semelhantes e enfrentarem
adversidades, reforca a ideia de que a andlise do desenvolvimento humano deve

abranger a interacdo de diversos fatores para compreender melhor o resultado
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investigado (Gallo & Williams, 2005; Poletto & Koller, 2008). Desse modo, os relatos
revelam a complexidade do tema analisado, mostrando a diversidade de fatores de risco
e de protecdo interagindo na vida de cada adolescente e ressaltando a dificuldade de
explicar a permanéncia ou a evasdo escolar dos entrevistados a partir de varidveis
isoladas.

6.5.3 Relacionamentos na escola

A importancia do relacionamento com outros alunos foi enfatizada no relato dos
entrevistados, sendo que as interagcbes mais citadas ocorreram por meio de conversas ou
de brincadeiras. Este aspecto, considerado como marcante na experiéncia escolar para
alguns, ainda se mostrou distinto entre 0s grupos investigados, tendo em vista que
somente adolescentes em evasdo escolar apontaram pouco contato com outros alunos. O
relacionamento com professores também teve posicdo relevante nos resultados e,
quando positivo, foi descrito por alguns como algo marcante em sua experiéncia
escolar, constituindo uma parcela importante da descricdo da escola segundo os
entrevistados. A énfase a esta relacdo fortalece pesquisas que apontam sua importancia,
a qual se mostra fundamental para a aprendizagem (Amparo et al., 2008), e ainda pode
disponibilizar exemplos positivos para criangas em risco (Maia & Williams, 2005).

De modo geral, nas interacbes escolares alguns aspectos se mostraram
relevantes, como atividades ludicas, conversas, elogios, expressdes de afeto, limites,
proximidade residencial e respeito. A importancia das brincadeiras para 0s
relacionamentos infantis com adultos e outras criangas também foi apontada por outros
estudos (Friedmann, 1992; Wajskop, 1997) e, nos relatos dos adolescentes do presente
estudo, elas mediaram boas interacdes na escola. Alguns dos aspectos citados também
expressam os beneficios que algumas habilidades sociais trazem para a convivéncia.

Entre as tais, é possivel citar que o estabelecimento de limites, o qual pode ser feito por
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meio da expressdo de incomodo e de pedidos de mudanga, mostra-se uma estratégia
possivel para reducdo de comportamentos que incomodam os solicitantes. Ademais, 0s
elogios e a expressao de afeto podem gerar uma sensagéo positiva na pessoa elogiada e,
assim como a conversacao, aprofundar a relacdo estabelecida (Caballo, 2003). Além das
competéncias citadas, a proximidade é apontada por outro trabalho como fator
contextual que favorece o estabelecimento e o aprofundamento de amizades (Souza &
Hutz, 2008), que, embora nos relatos dos entrevistados tenha aparecido somente devido
a convivéncia no mesmo bairro, ela também pode referir-se a partilha do espaco da
escola entre pares por longos periodos. O respeito também se mostra fundamental,
tendo em vista que experiéncias de vitimizacdo ou bullying e agressbes verbais
realizadas por professores podem ser danosas aos alunos (Poletto & Koller, 2008;
Ristum, 2010a, 2010b).

Embora outros trabalhos apontem a importancia das habilidades sociais
académicas para o rendimento escolar e a reducdo da violéncia no contexto escolar, 0s
resultados do presente estudo acrescentam que elas, juntamente com o desempenho
académico, podem promover uma percepcdo mais positiva do aluno na escola. Além
disso, as qualidades e os defeitos que os entrevistados alegaram ter enquanto alunos
fortalecem a importancia de determinadas habilidades sociais apontadas pela literatura,
como agradecer, apresentar autocontrole, cooperar, expressar afeto; orientar-se para a
tarefa, prestar a atengéo e seguir instrucdes ou regras (Caballo, 2003; Del Prette & Del
Prette, 2008, 2009).

6.5.4 Adversidades na escola

Nessa pesquisa a reprovacao esteve presente de modo semelhante na vida dos

adolescentes dos dois grupos. Ela foi fortemente associada pelos entrevistados as faltas

escolares, tendo em vista que dificultavam a assimilagcdo dos contetidos escolares e,
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portanto, sua aprovacao no periodo escolar. Todavia, chama a atencdo que ndo houve
mencdo por nenhum adolescente de encaminhamentos dessa situagdo ao Conselho
Tutelar, conforme agéo prevista em lei a ser tomada pelos dirigentes das instituicoes
escolares diante de casos de reiteragdo de faltas injustificadas, evasdo escolar ou
elevados niveis de repeténcia (Lei n. 8.069, 1990).

Embora situacGes negativas na escola tenham acontecido nos dois grupos,
notou-se que, diferentemente de alunos que permaneceram na escola, aqueles que
sairam citaram apenas ocorréncias envolvendo o mau comportamento de outros alunos,
reforcando a ideia anteriormente discutida de que ha dificuldade das escolas em lidar
satisfatoriamente com comportamentos disruptivos (Gallo & Williams, 2008). Além
disso, observou-se que, ao contrario dos relatos apresentados por pessoas em evasao
escolar, todas as situacOes negativas vividas na escola por adolescentes com ensino
médio foram resolvidas através da utilizacdo de recursos pessoais ou do suporte
familiar. Por isso, considerando que 0s meios pelos quais esses problemas foram
resolvidos remetem a fatores de protecdo importantes para a ocorréncia de processos de
resiliéncia (Maia & Williams, 2005), o resultado positivo que adolescentes com ensino
médio apresentaram diante das situacdes negativas vivenciadas na escola pode estar
relacionado a presenca desses aspectos protetores em suas vidas. Por outro lado, a
auséncia de solucGes diante das adversidades enfrentadas pelas pessoas em evasédo
escolar também pode revelar auséncia em sua vida de importantes fatores de protecdo
relacionados a resiliéncia.

Por meio dos relatos sobre envolvimento com brigas no ambiente escolar,
observou-se a naturalizacdo de comportamentos violentos nos entrevistados assim como
0 uso da agresséo fisica ou psicoldgica para resolver problemas interpessoais. Conforme

outros estudos, tais caracteristicas da conduta agressiva desses adolescentes podem
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revelar sua exposicdo a violéncia, especialmente quando ocorrida no ambiente
doméstico (Carvalho & Gomide, 2005; Gallo & Williams, 2005, 2008; Maia &
Williams, 2005; Nardi & Dell” Aglio, 2010).

6.5.5 Fatores de risco

A andlise dos fatores de risco foi feita considerando os niveis de analise
possibilitados pela Teoria Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano, por meio do
Modelo PPCT, que contempla aspectos do processo, da pessoa, do contexto e do tempo
ao analisar o desenvolvimento humano (Prati et al., 2008). A partir dessa teoria, é
possivel identificar a evasdo escolar como o resultado do desenvolvimento sob analise.

A partir dos depoimentos dos alunos, foi possivel observar aspectos das relagées
interpessoais que possivelmente dificultaram a ocorréncia de processos proximais na
escola. Desse modo, os relatos sobre inimizades e constrangimentos promovidos por
meio de brincadeiras de outros alunos podem revelar experiéncias de vitimizagdo ou
bullying, as quais podem ser prejudiciais para o desenvolvimento humano (Poletto &
Koller, 2008; Ristum, 2010a, 2010b). Além disso, a separacdo de alunas de que dois
adolescentes gostavam pode revelar a perda de beneficios provenientes de
relacionamentos positivos no contexto escolar, 0s quais a literatura relaciona
especialmente ao apoio emocional (Maia & Williams, 2005).

Assim, foi possivel observar que, embora os relacionamentos interpessoais
positivos tenham ocupado posicao central na vida dos entrevistados que permaneceram
na escola, as relagdes negativas também apresentaram igual magnitude na descri¢do dos
fatores de risco para aqueles em situacdo de evasdo. Para um entrevistado, esses
contatos prejudiciais eram com adolescentes que consumiam drogas, cometiam atos
infracionais ou faltavam a escola para brincar. Essas interagcBes contribuiram para o

envolvimento com as mesmas praticas, conforme seu relato. Esse depoimento ilustra a
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ideia de que adolescentes sofrem forte influéncia de seu grupo de companheiros e que
essas amizades podem favorecer o aparecimento de comportamentos antissociais,
especialmente quando h& presenca de outros fatores de risco ou envolvimento com
grupos marginais (Del Prette & Del Prette, 2008; Nardi & Dell”Aglio, 2010). E, embora
outro trabalho aponte que a evaséo escolar pode facilitar o envolvimento com situagdes
ilegais (Carvalho & Gomide, 2005), os resultados encontrados no estudo atual
permitem acrescentar a possibilidade de que a relagcdo oposta também seja possivel, ou
seja, que o cometimento de atos infracionais atrapalhe a frequéncia escolar e facilite a
evasdo escolar, tendo em vista que pode concorrer com a escola na utilizagdo do tempo
livre do adolescente. Além disso, a auséncia de motivos para continuar estudando
devido aos rendimentos financeiros satisfatorios propiciados pela pratica de roubo
revela que se a finalidade da escola para uma pessoa se relaciona a mobilidade e a
incluséo social (Aquino & Rocha, 2004), existe a possibilidade que seu envolvimento
com determinadas situagoes ilegais reduza o sentido de permanecer estudando, tendo
em vista que atos infracionais podem se apresentar como meio alternativo e acessivel,
ainda que também perigoso, de acessar a servicos e bens de consumo (Aquino & Rocha,
2004; Capanema & Vorcaro, 2012; Gallo & Williams, 2005, 2008; Malvasi, 2011).
Esses resultados apontam para o efeito negativo de aspectos da organizacdo social e da
cultura vigente, os quais remetem a analise do macrossistema compartilhado pelos
entrevistados.

Assim como a expulsdo de um adolescente com comportamentos disruptivos, o
incbmodo gerado pela bagunca de outros alunos sem que houvesse intervencdo por
parte da escola se aproximou das discussdes realizadas por outros trabalhos, apontando
importantes fatores de risco presentes no microssistema escolar. Embora Gallo e

Williams (2008) tenham focado que intervencdes ineficazes sobre esse problema
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causam prejuizos aos estudantes que apresentam comportamentos disruptivos, 0s
resultados do presente estudo acrescentam que essa situacdo também pode trazer
maleficios a outros alunos que ndo apresentam esse tipo de conduta, contribuindo
igualmente para sua evasdo escolar. Assim como o trabalho dos autores citados, os
resultados do atual estudo explicitam a existéncia de dificuldade nas escolas em lidar
satisfatoriamente com essa situacdo e a necessidade de acOes efetivas para o
enfrentamento desse problema que incluam, inclusive, mudancas nas politicas nacionais
de educacdo. Essa situacdo ainda apoia a ideia de que a politica inclusiva no ambiente
escolar ndo pode se restringir somente a alunos com algum tipo de deficiéncia ou
problema de aprendizagem, mas deve se expandir por meio de propostas educativas
diversificadas e capazes de atender a todos os estudantes (Mendes, 2013), ampliacédo
que se mostra urgente para estudantes com comportamento disruptivo, tendo em vista
que a metodologia utilizada atualmente para atender ao publico em geral ndo parece
trazer resultados satisfatorios para esse grupo de alunos, que poderia ser beneficiado
com acdes voltadas a suprir suas necessidades educacionais especificas (Gallo &
Williams, 2008). A presenca dessa dificuldade no contexto escolar também mostra a
importancia do ensino de habilidades académicas necessarias a uma vida escolar
satisfatoria (Gallo & Williams, 2005).

A investigacédo da falta de apoio no contexto escolar revelou a percepgdo de um
entrevistado sobre a baixa de motivacdo dos professores e dos alunos de sua escola, a
qual associou a falta de estrutura do local, outro aspecto importante do microssistema
escola. Tal percepcdo do adolescente se assemelha a discussao de Mendes (2013), que
aponta que uma escola organizada, equipada e limpa pode promover um ambiente
favoravel a profissionais e alunos e que a presenca de recursos no ambiente escolar

pode influenciar o engajamento e o desempenho académico. Além da deficiéncia
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estrutural do contexto escolar, os resultados também revelaram a presenca de estresse
entre os profissionais que atuam na escola, tendo em vista os relatos dos participantes
sobre reclamac6es, mau humor, nervosismo e impaciéncia. Embora esses depoimentos
se referissem especialmente aos professores, eles também se estenderam a outros
profissionais da escola, levando a compreender possiveis problemas associados a este
contexto. Esse resultado também vai ao encontro de outros trabalhos que evidenciam o
desgaste vivido por professores da educacdo basica publica no Brasil, 0s quais apontam
também estressores relacionados as deficiéncias estruturais na escola, como nimero
excessivo de alunos ou turmas e escassez de recursos. Porém, essas pesquisas também
revelam outros problemas graves enfrentados por meio do aumento das exigéncias
voltadas a esses profissionais, as péssimas condi¢des de trabalho que lhe séo oferecidas
e a desvalorizacdo social do professor (Pereira et al., 2014; Ristum, 2010a; Silveira et
al., 2014).

Embora Ledo et al. (2011) aponte que alunos do turno noturno podem enfrentar
maiores adversidades escolar provenientes da auséncia do diretor da escola nesse
periodo e da reducdo da oferta de vérios servigos, os resultados do presente estudo
revelam outros fatores de risco que podem ser enfrentados com maior regularidade por
estes alunos, como a ampliagdo dos efeitos da violéncia na comunidade e o maior
cansago ap6s um dia de trabalho. Embora outro trabalho também aponte que a
exposicdo a violéncia pode afetar diretamente o desempenho académico (Maia &
Williams, 2005), os resultados desse estudo acrescentam que a violéncia na comunidade
pode também afetar esse resultado escolar de modo indireto ao forcar a falta dos alunos
por meio de ameacas no bairro em que residem. Além disso, os relatos sobre a
dificuldade de conciliar trabalho e estudo devido ao aumento do cansago Se aproxima

dos resultados de outras pesquisas (Naiff et al., 2008; Sousa & Alberto, 2008),
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revelando fatores de risco para a evasdo escolar referentes ao microssistema trabalho e
ao mesossistema escola-trabalho. Esses estudos apontam que a maior exaustdo
provocada pela situagdo pode ainda reduzir o rendimento académico do aluno e
dificultar sua permanéncia no ambiente escolar, embora tais efeitos ndo tenham sido
apontados ou negados pelo entrevistado que abordou a dificuldade de trabalhar e
estudar a0 mesmo tempo.

Ao se investigar alguns fatores de risco apresentados e os motivos das faltas
escolares associadas a reprovacao, notou-se que a investigacao da repeténcia acabou por
revelar a exposigédo dos entrevistados a fatores de risco, conforme previsto na literatura
sobre o tema (Damiani, 2006; Gallo & Williams, 2005, 2008; Mendes, 2013). Os
relatos que atribuiram as dificuldades para estar na escola a preguica, a perda do horério
da escola por dormir até tarde, a auséncia de familiares para levar o adolescente e ao
uso do horario escolar para brincar na rua evidenciam a presenca de cuidadores com
estilos parentais negativos, que é um comportamento apontado como fator de risco ao
desenvolvimento humano por outros estudos (Carvalho & Gomide, 2005; Gallo &
Williams, 2005; Maia & Williams, 2005; Nardi & Dell”Aglio, 2010) e que, nesse
trabalho, apresentou papel fundamental no reducdo do desempenho académico,
mostrando a influéncia do microssistema familiar e do mesossistema escola-familia
sobre a vida académica. Por outro lado, dificuldades de parentes levarem o aluno a
escola, devido ao trabalho, podem ilustrar situagdes em que atividades profissionais
podem por vezes trazer dificuldades para estabelecer um estilo parental positivo,
especialmente em familias monoparentais que contam com menor rede de apoio
(Carvalho & Gomide, 2005; Gallo & Williams, 2008), revelando fatores de risco

presentes relacionados ao mesossistema familia-trabalho e ao macrossistema.
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As causas imediatas da evasédo escolar dos entrevistados reforgaram a forca dos
fatores de risco ja abordados e elas também apontaram o impacto negativo do
falecimento do pai sobre a vida escolar e geral de um entrevistado. Embora essa morte
possa atuar como fator de risco por ser vivida como um evento estressante (Maia &
Williams, 2005), ela também pode trazer maleficios associados a reducdo da rede de
apoio social e afetivo do adolescente (Poletto et al., 2009) e as dificuldades enfrentadas
por familias monoparentais (Gallo & Williams, 2005).

O depoimento do entrevistado que alegou ndo saber, na época de sua evasao
escolar, o impacto que deixar de estudar teria sobre seu futuro pode mostrar como pode
fazer falta o conhecimento sobre a importancia de estudar ou, ao menos, alguma
construcdo de sentido dessa experiéncia. Essa resposta juntamente com aquelas
relatando desanimo, ndo gostar de estudar e impaciéncia fortalecem a relevancia do
desenvolvimento de a¢es que fomentem a motivacdo do aluno em estudar (Mendes,
2013). De modo complementar ao apontamento de alguns trabalhos sobre o uso de
drogas ser um comportamento de risco associado ao cometimento de atos infracionais
(Nardi & Dell”Aglio, 2010, 2014), o atual estudo encontra exemplo dessa relacdo em
seus resultados e ainda agrega informacfes sobre a ligacdo dessas condutas a evasdo
escolar e sobre a compreensdo de que o consumo de drogas, a saber a maconha,
também pode afetar a permanéncia na escola por ter efeito inibidor da assimilagédo pelo
aluno de contetidos abordados na aula.

Outros fatores de risco foram percebidos. O desanimo de voltar a estudar devido
ao longo tempo de estudo previsto para concluir a educacdo bésica revela a baixa
divulgacdo das oportunidades para conclusdo da educacgdo basica em menor tempo, as
quais se referem a obtencdo de certificacdo de escolaridade por meio do Encceja e ao

estudo do ensino fundamental e médio, na metade do tempo, através do EJA (MEC,
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2013; Catelli Jr. et al., 2013). Além disso, chama a atencdo que todos os adolescentes
em situacdo de evasdo escolar desejavam retornar a estudar, mas relataram aguardar o
surgimento de novas vagas ou o inicio do ano letivo, possivelmente esperando de trés a
seis meses para reingressar na escola. Desse modo, embora haja previsédo legal de
direito a educacéo e a igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na escola para
criancas e adolescentes e que a medida socioeducativa tenha previsdo de exigéncias
para disponibilizar aten¢do ainda maior ao cumprimento dessa legislagéo (Lei n. 8.069,
1990), observou-se que o cumprimento desses direitos ndo pareceu acessivel a esses
entrevistados, tendo em vista a dificuldade que todos enfrentaram devido a falta de
vagas e a auséncia de possibilidades ofertadas aos mesmos para retomar os estudos em
periodo mais proximo.
6.5.6 Fatores de protecao

De modo semelhante a anélise dos fatores de risco, a discussdo dos fatores de
protecdo relacionados a permanéncia na escola envolveram aspectos do processo, da
pessoa, do contexto e do tempo. Em consonancia a abordagem teorica utilizada, a
discussdo desse trabalho evidencia a importancia dos processos proximais para o
resultado do desenvolvimento humano em analise, levando em consideracéo a posi¢do
central que os relacionamentos na escola ocuparam na vida dos estudantes.
Considerando que esse conceito apresenta importante papel central na Teoria
Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano (Prati et. al, 2008) por sua associacao a
promocdo de comportamento de competéncia e a reducdo de disfuncbes (Rosa &
Tudge, no prelo), é possivel compreender, segundo a abordagem utilizada, que bons
relacionamentos no ambiente escolar se mostram fundamentais para o efeito protetor

esse contexto.
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Nesse trabalho, foram encontrados alguns elementos importantes na motivagao
em continuar os estudos que extrapolam a sala de aula e a experiéncia de ensino e
aprendizagem, como passeios e bons relacionamentos na escola. O predominio dessas
interagBes positivas em entrevistados com ensino médio apresenta consonancia com
outros estudos que apontam que tais relagdes podem fornecer importante apoio
emocional ao aluno (Maia & Williams, 2005) e que o apoio de outros alunos foi
predominante em pessoas frequentando o ensino médio em escolas publicas (Amparo et
al., 2008). Por outro lado, a presente pesquisa acrescenta ainda que relacionamentos
positivos na escola, especialmente com outros alunos, e outras atividades promovidas
por esse contexto, como passeios, podem tornar o ambiente escolar mais prazeroso.

Embora algumas pesquisas apontem que o relacionamento com professores
pode disponibilizar exemplos positivos para criangcas em risco (Maia & Williams,
2005), os resultados do estudo atual permitiram maior visibilidade aos beneficios dessa
relacdo para a aprendizagem, conforme apontado por Amparo et al. (2008). Houve
acOes facilitadoras diretas, como esclarecer davidas, oferecer aulas de reforgo, exigir do
aluno e ensinar bem. Mas também foram encontradas outras atividades realizadas pelo
professor que, embora ndo relacionadas diretamente a aprendizagem, podem ter
contribuido para a criacdo de um ambiente mais acolhedor, como conversar, brincar,
incentivar a permanéncia na escola e mediar conflitos entre alunos. Desse modo, notou-
se proximidade desse resultado em relacdo as caracteristicas docentes valorizadas por
alunos em outro estudo (Ledo et al., 2011). Ao se analisar as relagbes com outros
alunos, observou-se sua atua¢do como apoio emocional, conforme apontado por Maia e
Williams (2005), a partir do incentivo a permanéncia na escola, do esclarecimento de
duvidas e do relacionamento positivo com o entrevistado. Em relagdo ao apoio

oferecido pela dire¢do da escola, este se associou a mediacdo de conflitos entre alunos e
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a aplicacao de puni¢des. De modo complementar as discussdes anteriores, notou-se que,
ainda que o conceito tempo ndo tenha sido citado diretamente como apresentando
influéncia sobre a permanéncia na escola, foi possivel inferir o efeito desse aspecto ao
se observar que os relacionamentos interpessoais que trouxeram beneficios a vida
escolar se relacionavam a interag@es continuas. Esse entendimento est& de acordo com a
ideia de que a regularidade e a duracdo sdo fundamentais para interagdes efetivas e para
0 estabelecimento de processos proximais (Bronfenbrenner, 2005).

Houve aspectos da pessoa que influenciaram positivamente a permanéncia
escolar. Desse modo, os beneficios trazidos pelo hébito de estudar para provas para a
vida escolar de um entrevistado se aproxima de certo modo da ideia de que a realizacéo
de deveres de casa também pode ser positiva para o desempenho académico (Ortigdo &
Aguiar, 2013), tendo em vista que as duas atividades se desenvolvem no ambito
doméstico. Além disso, a percepg¢do dos entrevistados de que o0 aumento da escolaridade
estd associado a melhores oportunidades profissionais foi motivo fundamental para a
permanéncia na escola de alguns entrevistados. Essa ideia também apresenta apoio de
outros estudos que apontam tal ligacdo (Naiff et al., 2008).

Na analise do contexto, observaram-se os efeitos do mesossistema formado pela
escola e o programa de atendimento socioeducativo para a vida escolar. Conforme o
relato dos entrevistados, o atendimento socioeducativo atuou como fator de protecdo
para vida escolar de adolescentes em evasdo escolar, cumprindo sua previsao legal de
supervisionar sua frequéncia e seu aproveitamento escolar, promover a matricula
escolar e de trabalhar sua profissionalizacdo (Lei n. 8.069, 1990). Por outro lado,
observou-se que a supervisdo do retorno a escola ndo era comumente realizada com esta
instituicdo escolar, e sim com os adolescentes, 0 que contribuiu para que a experiéncia

fosse negativa para um deles. De modo complementar, ndo foram apontados outros
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beneficios trazidos pelo programa de atendimento e nenhum adolescente com ensino
médio relatou apoio em relacéo a sua vida escolar.

Embora Ortigdo e Aguiar (2013) apontem a importancia do investimento e do
envolvimento dos pais com a vida escolar dos filhos para a redugdo dos niveis de
repeténcia, nos entrevistados dos dois grupos a made cumpriu esse papel em uma
frequéncia muito maior do que qualquer outro familiar. Suas principais formas de apoio
foram: esclarecer davidas, incentivar a permanéncia na escola, monitorar a vida escolar
do filho, elogiar o desempenho académico dele, conversar sobre a escola, comprar
material, levar & escola, buscar na escola e providenciar a matricula para o filho.
Todavia, destaca-se a énfase dada por um adolescente em relacdo a influéncia positiva
da apreciagdo da mée em relagdo ao seu desempenho escolar. Para esse entrevistado, 0
comportamento da mae apresentou efeitos andlogos aos do elogio, tendo em vista que
Ihe promoveu uma sensacao positiva. Além disso, o relato do entrevistado, que diz que
esse comportamento da mée o motivava a permanecer na escola e apresentar um bom
desempenho académico, fortalece também a ideia de que elogios podem atuar como
reforcadores sociais, aumentando a frequéncia de comportamentos adaptativos
(Caballo, 2003). Esses resultados mostram a influéncia sobre a vida escolar promovida
pelos processos proximais estabelecidos no microssistema familia e pelas relagdes
estabelecidas no mesossistema escola-familia.

Do mesmo modo que a auséncia de agdes que promovam motivacdo do aluno
em estudar podem ter potencializado os fatores de risco presentes na vida de alguns
entrevistados, foi possivel observar que o contrario, que é a presenca dessas
intervencdes, também se mostrou como fator de protecdo, tendo em vista as respostas

que relacionaram a permanéncia na escola ao prazer ou a vontade de estudar e aprender.
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Esses resultados fortalecem o estudo de Mendes (2013) ao enfatizar a importancia do
desenvolvimento de a¢des que fomentem a motivacdo dos alunos em estudar.
6.5.7 Sentido da escola e expectativa de futuro

Tendo em vista que 0 macrossistema € “composto pelo padrio global de
ideologias, crencgas, valores, religides, formas de governo, culturas e subculturas,
situagbes e acontecimentos historicos presentes no cotidiano das pessoas e que
influenciam seu desenvolvimento” (Poletto & Koller, 2008, p. 407), considerou-se que
0 sentido da escola permite verificar aspectos desse contexto e possui, portanto,
importancia fundamental por apresentar influéncia sobre  microssistemas,
mesossistemas e exossistemas. Sendo assim, o sentido da escola apresentado pelos
entrevistados esteve fortemente relacionado com os beneficios que esse contexto
poderia oferecer, os quais sdo apontados também por outros trabalhos, como:
mobilidade social ou obtengdo de melhores oportunidades de trabalho (Aquino &
Rocha, 2004; Naiff et al., 2008); aprendizagem; e estabelecimento de amizades (Ledo
et. al, 2011; Poletto & Koller, 2008). Os fatores que motivavam adolescentes a
permanecer estudando retomam esses sentidos da escola e também acrescentam a
conquista de independéncia, que € um objetivo valorizado na adolescéncia (Aquino &
Rocha, 2004). Além disso, os motivos apresentados por aqueles que desejavam retomar
seus estudos incluiam ainda o incentivo de pessoas proximas e 0 nascimento de um
filho. Embora alguns estudos também apontem a forca da influéncia de pessoas
préximas na adolescéncia (Del Prette & Del Prette, 2008; Nardi & Dell”Aglio, 2010), a
qual é evidenciada no resultado anteriormente citado, chama a atencdo que a
experiéncia de paternidade, associada a evasao escolar (Luz & Berni, 2010), tenha
atuado aqui, no presente estudo, como motivo central para a decisdo em retornar a

escola em um dos entrevistados. Isso fortalece a ideia de que fatores de risco e de
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protecdo ndo sdo pré-determinados e que a interacdo deles deve ser considerada ao se
analisar o desenvolvimento humano (Gallo & Williams, 2005; Poletto & Kaoller, 2008).
6.6 CONSIDERACOES FINAIS

A andlise da vida escolar dos adolescentes permitiu compreender melhor os
processos de permanéncia e evasdo escolar que foram vividos por estes. Embora o
formato do estudo nédo permita conclusdes provenientes da comparagao entre oS grupos
investigados, a partir da frequéncia de suas respostas, considerou-se importante apontar
algumas semelhancas e diferengas encontradas, ndo a fim de afirma-las, mas de mostrar
alguns dados que poderiam ser investigados com maior profundidade por futuras
pesquisas quantitativas sobre o assunto. Seguindo essa proposta, 0s resultados
possibilitaram observar semelhangas dos grupos em relagdo aos seguintes aspectos:
faixa etaria, sexo (masculino), estado civil (solteiro), atos infracionais, municipio no
qual cumpriam medida socioeducativa, auséncia de filhos, relevancia dada aos
relacionamentos interpessoais na escola, escolas com pouca infraestrutura; e
experiéncias de reprovacdo e brigas na escola; e vivéncias negativas na escola. Em
relacdo as diferencas entre os grupos, observou-se que adolescentes com ensino médio
apresentaram: maior quantidade de familiares adultos em sua residéncia, incluindo pelo
menos pai e mae; maior renda familiar; maior salério quando trabalhavam;
cumprimento de medida socioeducativa de Prestacdo de Servicos Comunitarios;
predominio de pais com ensino médio completo; bons relacionamentos na escola;
intervencdo eficiente sobre problemas enfrentados no contexto escolar; e percepcao de
beneficios trazidos pela escola, especialmente no que se refere a melhores
oportunidades profissionais e estabelecimento de relacionamentos interpessoais. Por
outro lado, entrevistados que se encontravam fora da escola tinham: menor renda

familiar; predominio de pais com ensino fundamental incompleto ou completo; maior
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tempo de cumprimento de medida socioeducativa; entrada tardia na escola, considerada
como insercdo diretamente no ensino fundamental; e experiéncias negativas néo
resolvidas na escola. De modo geral, a diferenca que possivelmente apresentou maior
contribuicéo a situagdo escolar dos entrevistados foi a variagdo dos grupos em relacao a
quantidade e a intensidade de fatores de risco e de protecdo, ou seja, os fatores de risco
pareceram mais NUMerosos e intensos em pessoas com evaséo escolar e, por outro lado,
os fatores de protecdo tambeém estiveram mais presentes na vida de adolescentes em
ensino médio.

A anélise dos relatos dos entrevistados e as informagdes encontradas por outros
estudos permitiram identificar como possiveis fatores de protecdo para a permanéncia
escolar: maior quantidade de familiares adultos em sua residéncia, incluindo pelo
menos pai e mde; predominio de pais com ensino médio completo; frequéncia a
educacéo infantil; bons relacionamentos interpessoais com alunos, professores e outros
profissionais da escola; acdes escolares que fomentem a motivacdo em estudar, cuja
presenca geralmente se expressa pelo interesse e pelo prazer do aluno em ir a escola ou
estudar; visitas orientadas e aulas de campo; percepcdo do aluno em relagcdo aos
beneficios associados & permanéncia na escola, como aprendizagem e melhores
oportunidades profissionais; percepcdo do estudante a respeito do tempo necessario
para terminar o grau de instrucdo cursado, considerando que a avaliagcdo de que este
tempo é curto pode ajuda-lo a persistir na conclusdo desse nivel de escolaridade, ainda
que em meio a dificuldades; habito de estudar em casa para provas ou outras tarefas,
tendo em vista sua relagdo positiva com o rendimento académico; cumprimento de
medida socioeducativa em meio aberto, que teve contribuicbes importantes
especificamente para adolescentes em evasdo escolar e ndo teve efeitos positivos para

0s que estudavam; e o nascimento de filho, que embora seja apontado como fator de
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risco por outro estudo, atuou como fator de protecéo nesse trabalho, tendo em vista seu
potencial de motivar o adolescente a ser uma pessoa melhor para o filho. A anélise dos
fatores de protecdo associados a permanéncia na escola revela que elementos
importantes na motivacdo em continuar estudando extrapolam a sala de aula e a relagéo
de ensino-aprendizagem, compreendendo outras dimensdes da vida escolar, como o0s
bons relacionamentos, as visitas orientadas e as aulas de campo. Além disso, esse
exame também aponta a relevancia da rede de apoio do adolescente para sua vida
escolar e geral e que, nesse suporte, mostraram-se fundamentais a atuacdo do pai, da
mée, dos alunos e dos professores. De modo a viabilizar a oferta desse suporte, a
escolaridade dos pais se mostrou essencial possivelmente porque evidencia a presenca
de recursos para auxiliar seus filhos em relagdo aos seus estudos, embora esse trabalho
tenha enfatizado a forga da influéncia positiva que a apreciacdo do desempenho
académico pelos pais pode ter sobre a vida escolar de seus filhos. Além disso, as
habilidades sociais foram importantes recursos para 0s pais e as demais pessoas que
formaram a rede de apoio dos alunos com melhores resultados escolares. Essas
competéncias também tiveram relevancia para os entrevistados, no que se refere a sua
vida escolar. Além disso, o suporte social e 0s recursos pessoais se mostraram
essenciais para o enfrentamento satisfatoério de adversidades vividas no contexto
escolar.

Em relacdo aos fatores de risco para a evasao escolar encontrados no estudo, é
possivel citar: pobreza; necessidade de geracdo imediata de renda por meio do trabalho
ou de atos infracionais; pais com baixa escolaridade; auséncia de algum progenitor;
faltas escolares; envolvimento com drogas, situagOes ilegais e grupos marginais;
enfretamento de eventos estressores fora da escola por alunos, como falecimento de pai;

estilos parentais negativos, os quais envolvem a negligéncia, a monitoria negativa, a
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punigdo inconsistente, o abuso fisico e a disciplina relaxada; dificuldades nos
relacionamentos interpessoais na escola devido a auséncia deles ou aos conflitos
enfrentados nessas interagcOes; ruptura de relacionamentos significativos na escola com
professores ou outros alunos; enfrentamento ineficaz de comportamentos disruptivos na
escola; desanimo e falta de interesse ou vontade de estudar, que podem ser
potencializados na auséncia de agdes escolares voltadas & motivagdo dos alunos em
estudar; falta de investimento do governo na estrutura e no funcionamento da escola; e
turno noturno, geralmente associado a menor disponibilizacdo de servicos e
profissionais da escola, ao maior cansaco do aluno devido a conciliacdo do estudo ao
trabalho e & maior exposicéo a violéncia na comunidade. Embora néo se relacionem a
evasdo escolar, alguns fatores dificultaram também o retorno a escola, como: a falta de
vagas disponiveis na escola; o longo tempo esperado por alunos que desejam retornar a
escola; e a baixa divulgacdo dos servicos publicos e de suas respectivas formas de
acesso, sendo o conhecimento do EJA e do Encceja especialmente importante para o
retorno a escola. A andlise desses fatores de risco para a evasdo escolar evidenciam as
dificuldades trazidas por uma rede de apoio reduzida. Nesse aspecto, familias
monoparentais ou outras organizacdes familiares com a presenca de apenas um
cuidador se mostraram especialmente vulneraveis, tendo em vista que a conciliacdo das
responsabilidades de educar os filhos e sustentar a casa por apenas uma pessoa
provavelmente afetou negativamente o estilo parental estabelecido nas familias dos
entrevistados. Os maleficios apresentados também revelam as adversidades enfrentadas
por pessoas mais pobres para continuar estudando, tendo em vista que a necessidade de
geracdo de renda por vezes motiva sua saida da escola para trabalhar ou ainda para se
dedicar ao cometimento de atos infracionais. Ressalta-se que este se trata de um

problema amplamente relacionado a organizacdo social brasileira, que ainda nao
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permite a garantia do acesso e da permanéncia na escola, especialmente para
adolescentes mais pobres, e que também nega as condi¢Ges bésicas necessérias ao
sustento e ao gozo de direitos constitucionais de grande parte dos trabalhadores e de
suas respectivas familias a partir de uma série de fatores, os quais incluem, por
exemplo, o estabelecimento de um salario minimo 75% menor do que 0 necessario.
Além disso, o envolvimento com drogas, situacfes ilegais e grupos marginais também
apresenta ligacdo estreita com a evasdo escolar, tendo em vista que o efeito de
substancias psicoativas pode dificultar a compreensdo da aula pelo usuério e que o
cometimento de atos infracionais pode por vezes ocupar o tempo que poderia ser gasto
com a escola e atender ao objetivo de mobilidade e inser¢do social que poderia ser
preenchido pelo emprego, caso condi¢cdes adequadas de trabalho e salérios dignos
fossem oferecidos a todos os trabalhadores, e ndo somente a determinadas profissdes. O
envolvimento com grupos marginais estd associado ao envolvimento com 0s
comportamentos de risco anteriormente citados e ao aumento das faltas escolares, tendo
em vista a forte influéncia que essas amizades exercem em adolescentes.

De modo geral, o estudo reforca a ideia de que a evaséo escolar é um fenémeno
multideterminado. Tendo em vista essa caracteristica do objeto de estudo, considerou-se
a Teoria Bioecologica do Desenvolvimento Humano, por meio do Modelo PPCT, um
referencial satisfatorio para a investigacdo realizada, possibilitando a compreensdo do
fendbmeno estudado a partir de diferentes niveis de anélise. Em consonéncia a esta
abordagem tedrica, os resultados evidenciaram o papel fundamental dos processos
proximais para os resultados académicos dos adolescentes, sendo que, para a vida
escolar, as interacfes importantes eram aquelas com pai, mée, professores e outros
alunos. Considerando o conceito contexto, € possivel destacar que a escola pode ser

identificada como 0 microssistema em evidéncia na analise da permanéncia e da evaséao
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escolar e que, para tais fendmenos, apresentaram efeitos importantes 0s mesossistemas
formados pela escola e a familia e também pela escola e o programa de atendimento
socioeducativo; mas a investigacdo ainda evidencia muitos fatores de risco e de
protecdo provenientes da organizacao social e da cultura vigente, os quais se enquadram
no nivel de anélise do macrossistema. Apesar da for¢ca dos efeitos provenientes dos
processos proximais e do contexto, observaram-se aspectos da pessoa afetando a vida
escolar: a disposicao, tendo em vista a importancia dos processos proximais para a vida
escolar; a demanda, que foi representada principalmente pelos pedidos de ajuda em
relacdo a vida escolar e pelas ddvidas apresentadas pelos adolescentes a pessoas que
poderiam auxilid-lo; e os recursos, que, neste estudo, expressam-se especialmente por
meio das habilidades sociais académicas. Embora ndo tenha ocorrido relato direto sobre
a influéncia do conceito tempo sobre a permanéncia na escola, foi possivel inferir o
efeito desse aspecto pelo fato de que os relacionamentos interpessoais que trouxeram
beneficios a vida escolar se relacionavam a interacBes continuas, o que leva a
compreender que a regularidade desse contato possa ter favorecido a ocorréncia dos
processos proximais.

Conforme foi possivel notar, a complexidade da evasdo escolar gera a
necessidade de que solucgdes efetivas sobre esse problema se realizem em varios niveis,
contemplando o estudante, a familia, o contexto escolar, os profissionais da educacéo e
a organizagdo social do pais. Em cada um desses niveis, h4 uma série de intervencdes
possiveis, todavia ndo parecem suficientes acGes que abrangem somente em alguns
desses aspectos, e desprezam outros. Isto €, por mais que se fortaleca o contexto escolar
e o0s profissionais da educacdo, eles provavelmente ndo conseguirdo resolver
isoladamente os indices de evasdo escolar. Desse modo, as intervengdes sobre um

problema multideterminado, como esse, devem abranger as diversas areas.
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Esse estudo permitiu verificar possibilidades de intervengOes relacionadas ao
aluno no que se refere ao desenvolvimento de suas habilidades sociais, as quais se
relacionam ao desempenho académico e a melhoria nos relacionamentos estabelecidos
no contexto escolar. Entre essas competéncias, mostraram-se relevantes: agradecer,
apresentar autocontrole, cooperar, expressar afeto; orientar-se para a tarefa, prestar a
atencdo e seguir instrucbes ou regras. Embora se saiba que a resiliéncia também é
promovida por fatores contextuais, algumas caracteristicas individuais podem auxiliar
esse processo tdo importante para o enfrentamento de dificuldades no ambiente escolar.
Além disso, nesse nivel de analise se mostra importante: evitar o envolvimento do aluno
com drogas, atos infracionais e grupos marginais; e estudar em casa para provas ou
outras tarefas. Embora algumas dessas agdes possam ser realizadas pelos proprios
adolescentes, considera-se fundamental sua orientacdo por pessoas de todos os
contextos nos quais estdo envolvidos, tendo em vista a condicdo de pessoa em
desenvolvimento que o adolescente apresenta.

Os pais e outros familiares podem auxiliar a vida escolar mediando dificuldades
enfrentadas no ambiente escolar, atuando como rede de apoio para a vida geral do
adolescente e estabelecendo estilos parentais positivos por meio de seu comportamento
moral e da monitoria positiva de seus filhos. Outras contribui¢cBes possiveis sdo:
esclarecer davidas; incentivar a permanéncia na escola; monitorar a vida escolar do
filho; apreciar o desempenho académico do adolescente; conversar sobre a escola;
comprar material; levar a escola; buscar da escola; e providenciar a matricula para o
filho.

O relacionamento entre alunos e professores pode afetar positivamente a
vivéncia escolar e a aprendizagem do aluno, por isso alguns comportamentos de

profissionais da educagdo, especialmente dos docentes, que favorecam interacdes
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positivas se mostram essenciais para uma boa atuagdo profissional: dar elogios sinceros,
especialmente quando o aluno tiver um bom comportamento ou um resultado
académico positivo; estabelecer limites no relacionamento com os alunos, o que pode
ser feito a partir da expressdo de incomodo e de pedidos de mudanca; expressar
interesse e sentimentos positivos por alunos, quando auténticos e éticos; interagir com
criangas e adolescentes na escola por meio de conversas, brincadeiras e jogos, tendo em
vista o papel que essas atividades desempenham para relagdes positivas com essa faixa
etaria de alunos; tratar o aluno com respeito; evitar descontar nesse publico possiveis
insatisfacOes profissionais, especialmente quando estiver na sala de aula; esclarecer
duvidas; ensinar bem; incentivar a permanéncia dos alunos na escola; contribuir para a
mediacdo de conflitos entre alunos na sala de aula; e oferecer aulas de campo ou visitas
orientadas aos alunos. Além disso, professores e outros profissionais da escola devem
trabalhar para que, de fato, seja possivel aos estudantes aprender. Todavia, para que tais
iniciativas sejam possiveis aos professores e outros profissionais da educacdo, faz-se
necessaria a garantia de melhores condicbes de trabalho e maiores cuidados com a
salde desses profissionais cujo papel se mostra fundamental para o efeito protetor que a
escola pode trazer aos seus alunos.

Em relacdo a direcdo da escola, € importante a ocorréncia de agBes que
trabalnem a motivacdo dos alunos em estudar. Essas intervengdes contemplam: a
divulgacdo dos beneficios que a escola e o aumento da escolaridade trazem ao
estudante, como aprendizagem de novos conteidos e melhores oportunidades
profissionais; a promocao de bons relacionamentos interpessoais, tendo em vista que se
atentar para esse aspecto da vida escolar se mostra fundamental para garantir os
objetivos institucionais relacionados a aprendizagem e a permanéncia dos alunos na

escola; a promocdo de oportunidades de interacdo dos alunos entre si e com outros
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profissionais da escola por meio de conversas e atividades lGdicas, considerando a
relevancia dessas atividades para o estabelecimento e o aprofundamento das relacfes
interpessoais na infancia e na adolescéncia; o fomento as aulas de campo e as visitas
orientadas; e a valorizagdo de momentos escolares importantes como a passagem de
grau de instrucdo através de formaturas e o retorno do aluno a escola. Outras a¢Ges que
se mostram importantes para a permanéncia dos alunos na escola sdo: a intervencao
eficaz sobre conflitos interpessoais na escola, tendo em vista que problemas ocorridos
nessa area podem ter efeitos profundamente negativos na vida escolar dos alunos; a
consideracdo das relagdes interpessoais de alunos entre si e com professores para dividir
turmas; o encaminhamento ao Conselho Tutelar e a realizacdo de outras intervencoes
preventivas nos casos de reiteracdo de faltas injustificadas, considerando o papel dessas
auséncias na reducdo do desempenho académico, na experiéncia de repeténcia e na
evasdo escolar; e o acompanhamento de alunos e da oferta de apoio especifico para
aqueles que encontram dificuldades de aprovacdo na série cursada, de acordo com a
adversidade enfrentada pelo aluno, tendo em vista o efeito negativo da reprovacao sobre
a vida escolar de estudantes.

Todavia, para que os gestores e 0s profissionais da educacdo possam realizar as
intervengdes propostas no contexto escolar, mostram essenciais as mudangas nas
politicas de educacdo. Entre as agcdes necessarias nesse ambito, se encontram: garantir
que as escolas estejam limpas, organizadas e equipadas por meio de disponibilizagédo
dos recursos necessarios e de estratégias de monitoramento; priorizar mais a qualidade
do servico oferecido, e ndo somente a quantidade de pessoas atendidas; aumentar o
nimero de vagas; reduzir o tamanho das turmas; disponibilizar maior nimero de
profissionais na escola a fim de viabilizar a ocorréncia do reforco escolar e o

encaminhamento dos alunos a atendimentos psicossociais ou de saude; elaborar
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programas que promovam 0 bem-estar e a saude dos profissionais que atuam na
educacéo; criacdo de programas de apoio ao professor em suas atividades profissionais;
oferecer boas condicdes de trabalho aos educadores, promovendo jornadas de trabalho
reduzidas com salérios dignos e maior tempo para o planejamento das aulas;
desenvolver programas de treinamento em habilidades sociais voltados para alunos e
para profissionais da educagédo, os quais podem auxiliar na promogdo de ambientes
escolares mais favoraveis e no enfrentamento do grave problema com a violéncia na
escola; capacitar gestores das escolas na resolugéo de conflitos interpessoais; construir
acOes estratégicas para atendimento de alunos com comportamentos disruptivos na
escola, tendo em vista que possivelmente apresentam necessidades educativas que
comumente ndo supridas pelo servico oferecido atualmente, contribuindo para o
aumento do estresse dos professores e para a evasdo escolar desses e de outros
estudantes; fortalecer o acesso a educacgdo pré-escolar, a qual pode fornecer aos alunos
melhores condi¢cOes de adaptagdo ao ambiente escolar e, portanto, ao ensino
fundamental; melhorar a oferta de cursos noturnos, de modo a disponibilizar todos os
servicos e profissionais encontrados em outros turnos; ampliar a divulgacdo a
populacdo das oportunidades de reducéo do tempo previsto para a obtencdo de niveis de
escolaridade, como o EJA e o Encceja; e elaborar programas destinados a reinsercdo de
alunos em evasdo escolar, a fim de que ndo seja necessario esperar tanto tempo para
retomar seus estudos.

Além disso, é importante a intervencdo sobre problemas sociais do Brasil
ligados a evasdo escolar, os quais podem ser realizados a partir do aumento do salario
minimo, considerando seu poder de compra; do maior controle sobre a cultura
consumista vigente; do estabelecimento de condic¢des de trabalho satisfatdrias a todas as

profissdes, e ndo somente a algumas; da valorizagdo da qualidade de servigos publicos
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oferecidos a populacdo, e ndo somente & quantidade; da ampliacdo da divulgagdo de
servicos publicos e seu modo de acesso, especialmente através da televisdo, da internet
e da escola; da melhoria do atendimento psicossocial oferecido as familias, ampliando a
estrutura dos programas, aumentando o numero de profissionais e realizando
intervencdes sobre os estilos parentais por meio de programas de treinamento de
habilidades sociais e de orientacdo de pais; do fortalecimento de a¢bes de combate a
violéncia infantil, que apresenta efeitos direta e indiretamente nocivos para a vida
escolar; da elaboragdo de programas voltados a permanéncia na escola de estudantes
que necessitam de geragdo de renda imediata por meio de bolsas associadas a dedicacdo
exclusiva aos estudos ou através de incentivos as empresas que oferecem melhores
condicBes aos funcionarios estudantes, como, por exemplo, a possibilidade de reducédo
ou de maior flexibilidade da jornada de trabalho. As interven¢des mais amplas também
contemplam o combate a violéncia na comunidade, que por vezes atrapalha a
permanéncia na escola. Todavia, pelo fato desse estudo se realizar com adolescentes em
conflito com a lei, foi possivel observar que o combate a violéncia pode ser beneficiado

pelo enfrentamento dos problemas sociais brasileiros anteriormente citados.
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7 CONCLUSOES GERAIS

O presente trabalho permitiu investigar fatores de risco e de protegéo presentes
na vida de adolescentes cumprindo medida de liberdade assistida e compreender
aqueles relacionados a permanéncia e a evasdo escolar da amostra. Por meio do Estudo
1, foi possivel verificar fatores de risco e de prote¢do mais comuns no publico
investigado e quais desses aspectos variaram significativamente naqueles que se
encontravam estudando ou ndo. De modo a complementar as informacgdes obtidas por
este estudo, o Estudo 2 permitiu compreender melhor o modo como esses e outros
fatores de risco e de protecédo facilitavam os processos de permanéncia e evaséo escolar.

Os principais fatores de protecdo encontrados em adolescentes que participaram
desta pesquisa foram: a familia, que auxiliava por meio de provisfes; a religido, que
apresentou maior presenca em relacdo a vivéncia de aspectos gerais da espiritualidade,
e ndo da pratica de religiGes especificas; o uso do tempo livre, que revelou acesso a
atividades de lazer, embora um tanto reduzido, os meios de comunicacéo,
especialmente celular, internet e televisdo; a autoestima e a autoeficacia, ambas
elevadas entre os participantes; e a perspectiva de futuro, especialmente no que se refere
a conquistas envolvendo ter satde, familia e respeito na comunidade.

Alguns fatores de protecdo foram mais frequentes em adolescentes que se
encontravam estudando, como o aumento de familiares adultos morando com o
adolescente, especialmente o pai e a mée, e 0 maior apoio dos técnicos da escola. Além
disso, a investigacdo dos aspectos que os auxiliava a permanecer na escola revelou que
0s seguintes fatores de protecdo podem ser importantes nesse resultado: a experiéncia
da educacdo infantil, que pode facilitar a adaptacdo do aluno ao ensino fundamental; a
existéncia de bons relacionamentos interpessoais com alunos, professores e

profissionais da escola, que podem tornar a experiéncia escolar mais prazerosa; a
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existéncia de agOes escolares promotoras da motivagao do aluno em estudar; as visitas
orientadas e as aulas de campo; a percep¢do do aluno em relagdo aos beneficios
associados a permanéncia na escola, como aprendizagem e melhores oportunidades
profissionais; o habito de estudar em casa para provas ou para a realizacdo de outras
tarefas, que esté relacionado ao aumento do rendimento académico; o cumprimento de
medida socioeducativa em meio aberto, que auxiliou na obtencdo de matriculas
escolares; e o nascimento de filho, que trouxe motivacdo para o adolescente se tornar
uma pessoa melhor, retomando os estudos e deixando o cometimento de atos
infracionais.

Embora se tenha encontrado importantes fatores de protecdo entre 0s
participantes, também foram identificados fatores de risco de forte impacto, como: a
violéncia intrafamiliar, especialmente perpetrada pelos pais; a violéncia extrafamiliar,
comumente sofrida por meio de ameacas e humilhacOes e perpetrada por policiais; os
frequentes problemas enfrentados na escola, como reprovagOes e evasfes escolares,
especialmente quando néo resolvidos; as numerosas adversidades enfrentadas, entre as
quais se destacaram o0s problemas com a policia e com a justica, a privacdo de
liberdade, o cumprimento de medida socioeducativa em meio aberto, a prisdo de algum
familiar, o falecimento de pessoa significativa, o desemprego de alguém em casa e a
separacdo dos pais; o envolvimento com situacdes ilegais, principalmente aquelas
relacionadas ao trafico de drogas; o uso de drogas, especialmente a maconha; a baixa
escolaridade do adolescente, que reduz suas possibilidades de insercdo profissional; a
baixa escolaridade dos pais, que esta ligada a reducéo do apoio parental ao estudo dos
filhos e a ampliacéo da influéncia do entorno social sobre o adolescente; e a auséncia de

um dos progenitores ou de outros parentes adultos residindo com o adolescente, que é
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uma situacdo comum as familias monoparentais e que traz maior estresse ao progenitor
na conciliacdo do sustento da casa e da educacéo dos filhos.

A partir da investigacédo realizada, observou-se que os seguintes fatores de risco
foram mais frequentes ou intensos em adolescentes em evaséo escolar: o aumento das
adversidades enfrentadas, especialmente aquelas relacionadas ao desemprego de
alguém em casa, a privacdo de liberdade, aos problemas com a politica e a separacdo
dos pais; e o preconceito recebido devido ao nivel socioecondmico e a deficiéncia.
Ademais, ao se verificar fatores que facilitaram a saida dos adolescentes da escola ou
dificultavam seu retorno, foram encontradas outras variaveis que podem ter forte
impacto sobre a evasdo escolar, tais como: a violéncia na comunidade, que por vezes
torna perigoso ir a escola; as familias monoparentais ou a auséncia de algum progenitor;
0s estilos parentais negativos, que envolvem negligéncia, monitoria negativa, punigédo
inconsistente, abuso fisico e disciplina relaxada; a pobreza, que esta associada a uma
série de dificuldades enfrentadas pelo adolescente e sua familia; a necessidade de
geracdo imediata de renda, cuja resolucdo pode levar o adolescente a comecar a
trabalhar ou se envolver com situacgdes ilegais com ganho financeiro, que sédo duas
atividades que podem competir com sua dedicacdo aos estudos; a falta de investimento
do governo na estrutura e no funcionamento da escola; as insuficiéncias encontradas na
educacéo, evidenciadas pela falta de interesse dos adolescentes em continuar estudando;
o0 enfrentamento ineficaz de comportamentos disruptivos na escola; a frequéncia escolar
no turno noturno, que estéa associado a reducao da oferta de servicos e profissionais pela
escola e ao maior cansaco do aluno que trabalha; as dificuldades nos relacionamentos
interpessoais estabelecidos na escola, o que inclui a auséncia dessas relacdes ou sua
ocorréncia conflituosa; a ruptura de relacionamentos significativos na escola com

professores ou outros alunos; a deficiéncia de habilidades sociais, revelada pelo
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envolvimento dos participantes com brigas na escola; as faltas escolares, que podem
reduzir o interesse do aluno em ir para a escola; o envolvimento com grupos marginais;
e 0 uso de drogas, o qual dificulta a compreensao da aula pelo aluno.

De modo geral, o trabalho permitiu verificar que a evasao escolar dificilmente
pode ser explicada por apenas uma variavel. Ao invés disso, sua ocorréncia se mostrou
um resultado da interagdo dos fatores de risco e de protecdo presentes na vida dos
participantes da pesquisa. Todavia, foi possivel observar, que, em adolescentes em
evasdo escolar, os fatores de risco foram mais numerosos e intensos e os fatores de
protecdo se mostraram mais escassos e enfraquecidos. Assim, todos os dados obtidos
reforcaram a ideia de que a evasdo escolar € um fendbmeno multideterminado. E, por
ISSO, a presente pesquisa apresentou importantes contribuicdes para o enfrentamento da
evasdo escolar, mostrando que esse problema requer agBes em varios niveis,
contemplando o estudante, a familia, o contexto escolar, os profissionais da educacéao e
a organizacdo social do pais. Sendo fundamental que esse enfrentamento busque
promover os fatores de protecdo para a permanéncia na escola e intervir sobre os fatores

de risco para a evasdo escolar.
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ANEXO 1 - QUESTIONARIO DA JUVENTUDE BRASILEIRA ADAPTADO

QUESTIONARIO JUVENTUDE BRASILEIRA - ADOLESCENTES EM CONFLITO COM

Codigo Data:___/ / Instituicdo onde cumpre medida:

Bairro onde mora:

Cidade: Estado:

1. Ato infracional cometido:

2. H4 quanto tempo cumpre medida?

3. Sexo: a. ( ) Masculino b. ( ) Feminino

4. ldade: anos

5. Data de nascimento: /[ /

. Cor da pele:
.( ) Branca
.( ) Negra

.( ) Parda

. ( ) Amarela (oriental)
.( ) Indigena

™ QO O T Vv O

Estado civil:

( ) Solteiro

( ) Casado

( ) Mora junto

( ) Separado/divorciado
() Viavo

7.
a.
b.
c.
d.
e.
f. () Outros:

8. Com quem vocé mora? (Marque mais de
uma resposta se for o caso)
. () Pai
. () Mae
. () Padrasto
. () Madrasta
. () Irmaos
()Avo
. ()AVS
. ( ) Tios
( )Pais adotivos
() Filho(s)
. () Companheira(o)
I. Outros:

o ulraiaibe al¢ B B N © N o BN @ il 3]

9. Tem (ou ja teve) irmaos ou irmds cumprindo
medida socioeducativa?
a.( )Nao b.( )Sim. Quantos?

10. Quem sdo as pessoas que mais contribuem
para o sustento na sua casa?

a.( )Vocé mesmo
b.( ) Outros: Quem?

11. Qual o total da renda mensal familiar do
seu domicilio?
Em média RS () N3o sei

12. Marque na tabela quantos dos itens abaixo
tém na casa onde vocé mora:

Quantos?

Banheiro

Quarto

Aparelho de video cassete ou
dvd

TV a cores

Radio/aparelho de som
Maquina de lavar roupa
Geladeira

@ | >

@]

Computador

Aspirador de po

“|—|lT|e|mM MmO

Empregada doméstica

TOTAL DE PESSOAS NA SUA CASA:

13. Vocé ou sua familia recebe algum tipo de
bolsa ou auxilio (bolsa escola, bolsa
alimentacgdo, etc.)?
a.( ) Nao
b.( )Sim
c. Que tipo? (Marque mais de uma resposta se
for o caso)
a.( ) Bolsa familia
b.( ) Bolsa de estudo
c.( )Pré-Jovem
d. ( ) PETI—Programa de Erradicagdo do
Trabalho Infantil
e.( ) Outra:




14. Qual é o grau de instrugdo de seu pai e da
sua mae? Marque com X:

Pai Mae

A | Analfabeto

B | Sabe ler, mas ndo foi a
escola

C | Fundamental incompleto
(12 grau)

D | Fundamental completo (12
grau)

E | Médio incompleto (22 grau)
F | Médio completo (22 grau)
G | Superior incompleto
(universitario)

H | Superior completo
(universitario)

| | Pés-Graduagao

J | Nao sei

15. Vocé ja foi reprovado?
a.( ) Nao

b.()Sim c. Quantas vezes?
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16. Vocé ja foi expulso de alguma escola?
a.( ) Nao
b.( ) Sim c. Quantas vezes?
d. Por qué? ( ) Brigas ( ) Faltas
( ) Outro:

17. Vocé estd estudando?
() N&o. Parou em qual série/etapa/ano? ___
() Sim. Esta em qual série/etapa/ano? ____

As perguntas de 18 a 20 se referem a sua
escola atual. Caso vocé esteja evadido ou
internado, responda referente a ultima escola
em que voceé estudou.

18. Sua escola é...?
a.( )Publica b.( ) Particular

19. Qual turno em que vocé frequenta a
escola?

a.( ) Manha c.( )Integral
b.( ) Tarde d. ( ) Noite

20. Por favor, marque com X no niumero que corresponde a sua opinido sobre as seguintes afirmativas:

®Discordo totalmente
@Discordo um pouco

®N3zo concordo nem discordo
@Concordo um pouco
®Concordo totalmente

A | Eu me sinto bem quando estou na escola QOB®®O6
B | Gosto de ir para a escola QOB®®OG
C | Gosto da maioria dos meus professores OO®®O6
D | Quero continuar meus estudos nessa escola QOB®®OG
E | Posso contar com meus professores QOB®®OG
F | Posso contar com técnicos da escola (orientador, coordenador) QOB®®OG
G | Confio nos colegas da escola QOB®®OG

21. Marque com um X TODAS as opgbes a
seguir que estdo relacionadas com a sua
situagdo de trabalho remunerado:

a.( ) Nunca trabalhei

b. ( ) Ja trabalhei mas ndo trabalho
atualmente

c.( ) Estou trabalhando

d. ( ) Estou procurando trabalho

e.( ) N&o estou procurando trabalho

f. () Trabalho em comércio (loja, mercados,
etc.)

g ( ) Trabalho na rua (vendendo coisas,
reciclagem, cata¢do, engraxate, vigiando ou
limpando carros)

h. ( ) Trabalho em casa de familia (cuidando de
criangas, cozinhando, limpando, passando, etc.)

i. () Trabalho na agricultura, pecudria ou
pesca

j. () Trabalho na area administrativa (office-
boy, secretdria, informatica, etc.)

k. ( ) Trabalho em industria/fabrica

I. ( ) Trabalho em outros lugares:

m. ( ) Trabalho com carteira assinada

n.( ) N&o trabalho com carteira assinada

22. Vocé alguma vez ja teve que parar de
estudar para trabalhar?
a.( )Nao b.( )Sim

23. Se vocé trabalha atualmente:
a. Qual a sua renda mensal média proveniente
de seu trabalho atualmente? reais



b. Quantas horas por dia vocé dedica ao
trabalho? horas

24. Vocé tem alguma doenga crbnica (diabetes,
AIDS, cancer, insuficiéncia renal, outra)?
a.( ) Nao
b. () Sim. Qual?

25. Vocé tem algum problema
mental/psicolégico ou dos nervos?
a.( ) Nao

b. ( ) Sim. Qual?

26. Vocé tem algum tipo de deficiéncia?

a.( ) Nao

b. () Sim. Qual?
() Visual ( )Auditiva ( ) Fisica ( )
( )Outra:

27. A qual servico de assisténcia a saude vocé
recorre? (Marque mais de uma resposta se for
0 caso)

a.( ) SUS - Sistema Unico de Satde

b.( ) Plano de saude

c.( ) Particular

d.( ) Outros

28. Com que frequéncia vocé acessa 0s servigos
de saude?

a.( ) Ndo tenho acesso aos servigos de saude
b.( ) Deuma a trés vezes por més

c.( ) Uma vez por més

d.( ) De 2 a4 vezes a cada seis meses

e.( ) Uma vez a cada seis meses

f.( ) Uma vez ao ano
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29. Vocé participa de alguma das atividades
abaixo?

(Marque mais de uma resposta se for o caso)

a. ( ) Grémio estudantil ou diretério
académico

b. ( ) Grupo de escoteiros ou bandeirantes

c. ( ) Grupos ou movimentos religiosos

d. ( ) Grupos musicais (coral, bandas, etc)

e.( ) Grupos de danga, teatro ou arte

f. () Grupos ou movimentos politicos

g. () Grupos de trabalho voluntario

h. ( ) Equipe esportiva

30. Com relagdo a sua religido/doutrina/crenga,
vocé se considera: (Marque mais de uma
resposta se for o caso)

a.( ) N&o acredito em Deus (ateu)

b. ( ) Sem religido (mas acredito em Deus)

c.( ) Catdlico

d. ( ) Protestante

e.( ) Evangélico

f.( ) Espirita

g.( ) Umbandista

h.( ) Candomblé
i

31. Por favor, marque com X no nimero que mais corresponde a sua opinido sobre as seguintes

afirmativas:

®Nunca

@Quase nunca

®As vezes

@Quase sempre

®Sempre
A | Areligido/espiritualidade tem sido importante para minha vida. (ORORORONO)
B | Costumo frequentar encontros, cultos ou rituais religiosos. (ONENONONO)
C | Costumo fazer oragBes no dia-a-dia. (ORORORONO)
D | Costumo ler livros sagrados no dia-a-dia (Biblia, Alcordo, etc). (ORORORONO)
E | Costumo agradecer a Deus pelo que acontece comigo. (ORORORONO)
F | Pego ajuda a Deus para resolver meus problemas. POO®G
G | Costumo fazer oragdes quando estou em momentos dificeis. (ORORORONO)
H | Busco ajuda da minha instituigdo religiosa (igreja, templo, etc.) quando QO®®06

estou em dificuldades.

I | Sigo recomendagdes religiosas na minha vida diaria. QO®®06
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32. Agora vamos falar um pouco das suas relagées com a familia, especialmente entre vocé e seus pais
(mde, madrasta, pai, padrasto, ou outras pessoas que cuidam ou cuidaram de vocé).
®Discordo totalmente
@Discordo um pouco
®N&o concordo nem discordo
@Concordo um pouco
®Concordo totalmente

A | Costumamos conversar sobre problemas da nossa familia QOB®06
B | Meus pais raramente me criticam QOB®06
C | Raramente ocorrem brigas na minha familia QOB®06
D | Quando estou com problemas, posso contar com a ajuda dos meus pais | Q@ ® ® ®
E | Sinto que sou amado e tratado de forma especial pelos meus pais ONONONONO)
F | Meus pais em geral sabem onde eu estou QOB®06
G | Nunca sou humilhado por meus pais QOB®®O6
H | Meus pais raramente brigam entre eles QOB®®OG
| Meus pais ddo atengdo ao que eu penso e ao que eu sinto OROROROREO)
J | Meus pais conhecem meus amigos QOB®®O6
K | Eu me sinto aceito pelos meus pais QOB®®OG
L | Meus pais me ajudam quando eu preciso de dinheiro, comidaouroupa | © @ ® ® ®
M | Costumo conversar com meus pais sobre decisdes que preciso tomar QOB®®OG
N | Meus pais sabem com quem eu ando QOB®®OG
O | Eu me sinto seguro com meus pais QOB®®OG

33. Identifique situacBes que VOCE ja viveu COM SUA FAMILIA, relacionadas aos eventos na coluna 1 e
a seguir responda as questoes:

Tipo de A.Ja B. Em geral, com C. Em geral, o quao D. Indique quem
situagao aconteceu? que frequéncia ruim foi para vocé fez isto com mais
esta situagao esta situagao? freqiiéncia?
acontecia?
A.( ) mae
® nunca ®nada ruim B. ( ) madrasta
a) Ameaca ou A ( )ndo @ (\quase nunca ®um'pouco ruim' C.( ) pai
. ~ . @ as vezes ®mais/menos ruim D. ( ) padrasto
humilhagdo B.( )sim . . N
@ quase sempre @muito ruim E.( )irm3os
® sempre ®horrivel F.()avéds
G. ( ) outros:
A.( ) m3e
® nunca ®nada ruim B.( ) madrasta
b) Soco ou surra | A.( ) ndo @ (\quase nunca ®um'pouco ruim' C.( ) pai
B.( )sim @ as vezes ®mais/menos ruim D. ( ) padrasto
’ @ quase sempre @muito ruim E.( )irm3os
® sempre ®horrivel F.( )avos
G. ( ) outros:
A.( ) m3e
N ® nunca ®nada ruim B.( ) madrasta
c) Agressdo com . .
: N @ quase nunca ®@um pouco ruim C.( ) pai
objeto A.( )ndo K . .
. . . @ as vezes ®mais/menos ruim D. ( ) padrasto
(madeira, cinto, B.( )sim . . N
fio, cigarro, etc) @ quase sempre @muito ruim E.( )irm3os
» Clgarro, etc. ® sempre ®horrivel F.( )avos
G. ( ) outros
® nunca ®nada ruim A.( ) mde
d) Mexeu no .
~ @ quase nunca ®@um pouco ruim B. ( ) madrasta
meu corpo A.( )ndo N . . .
. . ®@ as vezes ®mais/menos ruim C.( ) pai
contra a minha B.( )sim . .
vontade @ quase sempre @muito ruim D. ( ) padrasto
® sempre ®horrivel E.( )irm3os
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F.( )avods
G. ( ) outros:
A.( ) mae
® nunca ®nada ruim B.() ma.udrasta
@ quase nunca @um pouco ruim C.()pai
e) Relagdo A.( )n3o K . . D. ( ) padrasto
. ® as vezes ®mais/menos ruim N
sexual forgada B.( )sim . . E.( )irmaos
@ quase sempre @muito ruim ,
, F.( )avods
® sempre ®horrivel
G.()
outros

34. Vocé tem algum amigo préximo que usa
drogas?
a.( ) Nao
b.( ) Sim. Quais?
( ) drogas licitas (bebida alcodlica, cigarro)
( ) drogas ilicitas (crack, cocaina, cola, etc)

36. Quanto a vocé, responda as questdes abaixo:

35. Vocé tem algum familiar que usa drogas?
a.( ) Nao
b.( ) Sim. Quais?
( ) drogas licitas (bebida alcodlica, cigarro)
( ) drogas ilicitas (crack, cocaina, cola, etc)

Tipo J& experimentou ao Que idade vocé
menos uma vez na tinha quando usou
vida? pela 12 vez?

A | Bebida alcodlica a.( )Ndo b.()Sim
B | Cigarro comum a.( )Ndo b.()Sim
C | Maconha a.( )Ndo b.()Sim
D | Cola, solventes, thinner, lanca-perfume, acetona a.( )Ndo b.()Sim
E | Cocaina a.( )Ndo b.()Sim
F | Crack a.( )Ndo b.( )Sim
G | Ecstasy a.( )Ndo b.( )Sim
H | Remédio para emagrecer sem receita médica a.( )Ndo b.()Sim
I | Anabolizante a.( )Ndo b.()Sim
J | Remédio para “ficar doiddo” a.( )Ndo b.()Sim
K | Cha para “ficar doiddo” a.( )Ndo b.()Sim
L | Outra a.( )Ndo b.()Sim

37. Se vocé nunca experimentou drogas pule para a questdo 43. Se vocé ja experimentou, responda

qual foi a primeira droga que vocé usou?

38. Caso vocé ja tenha experimentado alguma droga, responda as questdes abaixo:

Tipo Usou no ULTIMO Usou no ULTIMO MES? Marque com um X
ANO? Ndo usei Usei Useidela | Usei5ou
no ultimo menos de 4 mais
més 1 vez por vezes por vezes por
semana semana semana
A | Bebida alcodlica a.( )Nao b.( )Sim
B | Cigarro comum a.( )Ndo b.()Sim
C | Maconha a.( )Ndo b.()Sim
D | Cola, solventes,
langa-perfume, a.( )Ndo b.()Sim
thinner, acetona
E | Cocaina a.( )Ndo b.()Sim
F | Crack a.( )Nao b.()Sim
G | Ecstasy a.( )Ndo b.()Sim
H | Remédio para a.( )Nao b.()Sim




249

emagrecer sem
receita médica

I | Anabolizante a.( )Nao b.()Sim

J | Remédio para a.( )Nao b.()Sim
“ficar doiddao”

K | Cha para “ficar a.( )Ndo b.()Sim
doiddo”

L | Outra: a.( )Ndo b.()Sim

39. Se vocé consome/consumia drogas, vocé o

faz/fazia quando: (Marque mais de uma resposta

se for o caso)

a. ( ) Esta sozinho
b. ( ) Estd com amigos

c. () Estd com algum familiar

d.( ) Estd com o(a) namorado(a)
e.( ) Outros. Quem?

40. Vocé ja pensou em parar de usar alguma
droga?

a.( ) Ndo (pule para a questdo 43) b.( )Sim

41. J4 tentou (de fato) parar de usar alguma
substancia?

a. ( ) Nunca tentei parar, pois nunca usei
nenhuma substancia regularmente

b. ( ) Nunca tentei parar, apesar de usar ou ja ter
usado regularmente alguma substancia

c. ( ) Sim, ja tentei parar (entdo preencha a
tabela abaixo)

A —Tentou parar B — Conseguiu parar de usar
1. Alcool A( ) Nso A( ) N3o
B()Sim B()Sim
C () Parou por um tempo e depois voltou
2. Tabaco A( ) Nao A( ) Nado
B()Sim B()Sim
C () Parou por um tempo e depois voltou
3. Solventes A( ) N3o A( ) N3o
B( )Sim B( )Sim
C( ) Parou por um tempo e depois voltou
4. Maconha A( ) N3o A( ) N3do
B()Sim B()Sim
C () Parou por um tempo e depois voltou
5. Cocaina A( ) Nao A( ) Nao
B()Sim B()Sim
C () Parou por um tempo e depois voltou
6. Crack A( ) N3o A( ) N3do
B( )Sim B( )Sim
C( ) Parou por um tempo e depois voltou
7. Outra: A( ) N3o A( ) N3o
B( )Sim B( )Sim
C () Parou por um tempo e depois voltou

42. Se vocé ja tentou parar de usar drogas,
alguém ajudou vocé nesta tentativa? (Marque
mais de uma resposta se for o caso)

a. () Tentei sozinho

b. ( ) Tentei com um amigo/grupo de amigos
c. () Alguém daigreja

d. () Alguém de escola

e. ( ) Alguém do hospital, posto de saude ou
comunidade terapéutica

f. () Alguém da familia

g. () Outros:
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43. |dentifique situagGes que vocé ja viveu FORA DE CASA, na coluna 1 e a seguir responda as quest&es:

Tipo de A. Ja B. Em geral, com | C. Em geral, o quao D. Indique quem fez
situagao aconteceu? que freqiiéncia ruim foi para vocé isto com mais
esta situagcao esta situagao? frequéncia?
acontecia?
A.( )amigos
B.( )colegas de
@ nunca ®nada ruim escola
a) Ameaca ou A ( )ndo @ t\quase nunca ®um.pouco ruim. C.( )vizinhos
. - . @ as vezes ®mais/menos ruim | D.( ) professores/
humilhagdo B.( )sim . . .
@ quase sempre | @muito ruim monitores
® sempre ®horrivel E. ( ) policiais
F.( ) desconhecidos
G.( )outros:
A.( )amigos
B.( ) colegas de
@ nunca ®nada ruim escola
b) Soco ou A ( )ndo @ guase nunca @um.pouco ruiml C.( ) vizinhos
. @ as vezes ®mais/menos ruim | D.( ) professores/
surra B.( )sim . . .
@ quase sempre | @muito ruim monitores
® sempre ®horrivel E. ( ) policiais
F.( ) desconhecidos
G.( ) outros:
A.( )amigos
B.( ) colegasde
c) Agressdo @ nunca ®nada ruim escola
com objeto N @ quase nunca @um pouco ruim C.( )vizinhos
. . A.( )ndo . . .
(madeira, cinto, B.( ) sim ® as vezes ®mais/menos ruim | D.( ) professores/
fio, cigarro, ) @ quase sempre | @muito ruim monitores
etc.) ® sempre ®horrivel E. ( ) policiais
F.( ) desconhecidos
G.( ) outros:
A.( )amigos
B.( ) colegasde
@ nunca ®nada ruim escola
d) Mexeu no . ..
. @ quase nunca ®@um pouco ruim C.( )vizinhos
meu corpo A.( )ndo K . .
. . ® as vezes ®mais/menos ruim | D.( ) professores/
contraaminha | B.( )sim . . .
vontade @ quase sempre | @muito ruim monitores
® sempre ®horrivel E.( ) policiais
F.( ) desconhecidos
G.( ) outros:
A.( )amigos
B.( )colegasde
@ nunca ®nada ruim escola
@ @ i . izinh
¢) Relacio A ( ) nio guase nunca um.pouco rU|m. C.( ) vizinhos
. ® 3as vezes ®mais/menos ruim | D.( ) professores/
sexual forcada B.( )sim . . .
@ quase sempre | @muito ruim monitores
® sempre ®horrivel E.( ) policiais

F.( ) desconhecidos
G.( ) outros:
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44. Dentre os eventos abaixo, indique quais os que ja aconteceram em sua vida, e escolha o nimero
que mais representa o qudo ruim foi esta situagdo para vocé:

® Nada Ruim

® Um Pouco Ruim

® Mais ou Menos

@ Muito Ruim
® Horrivel
A - Ja aconteceu? | B—0 qudo ruim
foi?

2)ui)r:|vel econdmico da minha familia baixou de uma hora para Al n3o B sim D0B®6
b) Alguém em minha casa esta desempregado Aldndo B[sim| ©O@O®®O
¢) Meus pais se separaram Al ndo BOsim DO®®06
d) Ja estive internado em institui¢do (abrigo, orfanato) Aldndo B[sim| O@0O®®O
e) Ja fugi de casa Al ndo BOsim DO®®06
f) J4 morei na rua Al ndo BOsim DO®®06
g) Ja dormi na rua Al ndo BOsim (ORORORONO)
h) Ja trabalhei na rua Al n3o BOsim PO®06
i.) Alguém da minha familia estd ou esteve preso Aldndo B[sim| O@O®®O
j) Sofri algum acidente grave Al ndo BOsim (OROROROXO)
[) Alguém muito importante pra mim faleceu Al ndo BOsim (OROROROXO)
m) Ja passei fome Al ndo Bsim PO®06
n) Meu pai/m3e casou de novo Al ndo Bsim PO®06
0) Meu pai/minha m3e teve filho com outros parceiros Al ndo Bsim PO®06
p) Ja fui assaltado(a) Al ndo Bsim PO®®06
q) J& cumpri medida socio-educativa sem privacdo de liberdade | A[dndo B []sim PO®®06
r) Ja estive privado de liberdade (Institui¢cdo fechada) Aldn3o BOsim| ©O@0®®6
s) Ja fui levado para o Conselho Tutelar Aldn3o BOsim| ©O@0®®6
t) J4 tive problemas com a justica Aldn3o BOsim| ©O@0®®6
u) Ja tive problemas com a policia Aldn3o BOsim| ©O@0®®6
45. Ao longo da vida, sofro ou sofri preconceito:

®Nunca

@Quase nunca

®As vezes

@Quase sempre

®Sempre
A | Por morar onde moro (bairro, favela) QOB®®OG
B | Pelo fato de ser homem ou mulher QOB®®OG
C | Pela cor da minha pele QOB®®OG
D | Por estudar em uma determinada escola QOB®®OG
E | Por causa do trabalho dos meus pais QOB®®OG
F | Por causa do meu nivel socioeconémico QOB®®OG
G | Por causa da minha religido QOB®®OG
H | Por causa da minha aparéncia fisica QOB®®OG
I Por ser deficiente QOB®06
J | Pelas minhas escolhas sexuais (OROJORONG)
K | Porter aidade que eu tenho QOB®06
L | Por causa do meu trabalho ORORORORO)
M | Por cumprir medida socioeducativa ORORORORC)
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46. Em algum momento da sua vida vocé ja se envolveu em situagdes ilegais como as citadas abaixo?
(Marque todas que ja aconteceram):

() Envolvimento em brigas com agressao fisica/violéncia contra pessoas

() Destruigdo de propriedade

() Envolvimento em pichagdo

() Assaltou alguém

() Roubou algo

() Vendeu drogas

a.
b.
c.
d.
e.
f.
g. () Outra. Qual?

47.Vocé ja pensou em se matar?
a.( ) N3do (pule para a questdo 49)
b. ( ) Sim Quantas vezes:

48. Vocé ja tentou se matar?

a.( ) Nao

b. ( ) Sim Quantas vezes:

¢. Quantos anos vocé tinha quando tentou se matar pela primeira vez?

d. Quando vocé tentou se matar, como foi que vocé fez? (Marque mais de uma resposta se for o caso)

a.( ) Com faca, tesoura, canivete al. Quantas vezes:
b. ( ) Com revdlver b1. Quantas vezes:
c. ( ) Enforcado cl. Quantas vezes:
d. ( ) Com remédios, venenos d1 Quantas vezes:
e.( ) Atropelamento el Quantas vezes:
f. ( ) Queda provocada (viadutos, edificios,...) f1. Quantas vezes:
g.( ) Com fogo gl. Quantas vezes:
h. ( ) Outro: h1. Quantas vezes:

49. Marque com um X no nimero que corresponde a sua opinido sobre as seguintes afirmacgdes:

® Nunca

@ Quase nunca

® As vezes

@ Quase sempre

®Sempre
A | Eusinto que pertengo a minha comunidade/bairro (ORORORONO)
B | Eu posso confiar nas pessoas da minha comunidade/bairro (ORORORONO)
C | Eu me sinto seguro na minha comunidade/bairro (ORORORONO)
D | Eu posso contar com meus vizinhos quando preciso deles (ONONONONO)
E Eu posso contar com alguma organizagdo/instituicdo comunitaria quando (ORORORONO)

preciso

F | Minha comunidade tem melhorado nos Gltimos cinco anos (ORORORONO)
50. O que vocé costuma fazer quando nao esta k. ( ) Cinema ou teatro
estudando ou trabalhando? (Marque mais de I. ( ) Ler livros, revistas ou quadrinhos.
uma resposta se for o caso) m. () Outros:

a. ( ) Praticar esportes

b. ( )Jogar/brincar

c.( ) Passear

d. ( ) Assistir TV

e.( ) Ouvir ou tocar musica

f. () Desenhar/pintar/artesanato
g.( ) Namorar

h.( ) Descansar

i. ( ) Navegar na internet

j.( ) Irafestas




51. Vocé tem (Marque todos os que se referem
a sua situacdo):
a.( ) Celular pré-pago
( ) Celular de conta (pds-pago)
( ) Acesso a televisdo com canais abertos
() Acesso a televisdo por assinatura
() Acesso a internet
Se vocé tem internet, vocé acessa a partir de:
a.( )Casa
b.( )Escola
c.( ) Lan House ou Cybercafé
d.( ) Trabalho
e. ( ) Outro local. Qual?

b.
c.
d.
e.
f.

52. Com que frequéncia vocé utiliza a internet?
() Nao utilizo

() Uma ou duas vezes por més

() Apenas nos finais de semana

( ) De um a dois dias por semana

( ) Entre trés a cinco dias por semana

a.
b.
c.
d.
e.
f.( ) Todos os dias
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53. Em média, quando vocé se conecta, quanto
tempo fica conectado?

a.( ) Ndo me conecto a internet

b.( ) Menos de meia hora

c.( ) De meia a uma hora

d.( ) De uma atrés horas

e.( ) Detrésacinco horas

f. () Mais de cinco horas

54. Se vocé usa a internet, vocé a utiliza para
(Marque mais de uma resposta se for o caso):
a. () Me comunicar com as pessoas (email,
Orkut, msn, etc.)

b. ( ) Baixar musicas, jogos e filmes.

c. ( ) Fazer trabalhos de escola

d. ( ) Navegar em sites de meu interesse
e. ( ) Fazer/escrever blogs
f.( )Jogar

g.( ) Comprar coisas

h. ( ) Outra atividade. Qual?

55. Marque com um X no nimero que corresponde a sua opinido sobre as seguintes afirmacgdes:

® Nunca
@ Quase nunca
® As vezes
@ Quase sempre
®Sempre

A | Sinto que sou uma pessoa de valor como as outras pessoas (ONONONONO)

B | Eusinto vergonha de ser do jeito que sou (ORORORONO)

C | Asvezes, eu penso que ndo presto para nada (ORORORONO)

D | Sou capaz de fazer tudo tdo bem como as outras pessoas (ONONONONO)

E Levando tudo em conta, eu me sinto um fracasso POB®®G

F | Asvezes, eu me sinto inutil POB®®G

G | Euacho que tenho muitas boas qualidades (ORORORONO)

H | Eu tenho motivos para me orgulhar na vida (ORORORONO)

I De modo geral, eu estou satisfeito(a) comigo mesmo(a) (ONONONONO)

J Eu tenho uma atitude positiva com relagdo a mim mesmo (a) (ONONONONO)
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56. Marque com um X no nimero que corresponde a sua opinido sobre as seguintes afirmagdes:
@ N3o é verdade a meu respeito
@ E dificilmente verdade a meu respeito
® E moderadamente verdade a meu respeito
@ E totalmente verdade a meu respeito

A | Se estou com problemas, geralmente encontro uma saida (OXGRONO)
B | Mesmo que alguém se oponha eu encontro maneiras e formas de alcancar o que 0 ®
quero
C | Tenho confianga para me sair bem em situagdes inesperadas (ORORORC)
D | Eu posso resolver a maioria dos problemas, se fizer o esforco necessario (OXGRORO)
E | Quando eu enfrento um problema, geralmente consigo encontrar diversas solugdes (ORORONC)
F | Consigo sempre resolver os problemas dificeis quando me esforco bastante o0 ®
G | Eu acho que sou capaz de fazer coisas t30 bem quanto a maioria das pessoas (ORORONC)
H | Tenho facilidade para persistir em minhas intengdes e alcangar meus objetivos CO®®
| | Devido as minhas capacidades, sei como lidar com situac&es imprevistas CO®®
J | Eu me mantenho calmo mesmo enfrentando dificuldades porque confio na minha (OXGRORO)
capacidade de resolver problemas
L | Eugeralmente consigo enfrentar qualquer adversidade. (ORORORC)

57. Use a seguinte escala para indicar suas chances de:
® Muito Baixas

@ Baixas

@ Cerca de 50%

@ Altas

® Muito Altas
A | Concluir o ensino médio (segundo grau) (ONONONONO)
B | Entrar na Universidade QO®®06
C | Ter um emprego que me garanta boa qualidade devida | Q@ ® ® ®
D | Ter minha casa prépria (ONONONONO)
E | Ter um trabalho que me daré satisfagdo (ONONONONO)
F | Ter uma familia (ORORORONO)
G | Ser saudével a maior parte do tempo (ONONONONO)
H | Ser respeitado na minha comunidade DO®®0G
I | Ter amigos que me dardo apoio DO®®0G
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58. Alguma vez vocé parou de frequentar a escola?
a.( ) N&o (Pule para a questdo 62)
b.( ) Sim. Quantas vezes:

59. Por quanto tempo vocé esteve fora da escola?
(Se saiu da escola mais de uma vez, coloque o tempo que ficou fora da escola em cada vez)

60. Por qual motivo vocé saiu da escola? (Marque mais de um se for o caso)
( ) Trabalho

( ) Drogas

( ) Conflito de territdrio

() Mudanca de cidade

( ) Internagado

a.
b.
c.
d.
e.
f. () Outros:

61. Antes de receber medida socioeducativa, vocé estava frequentando a escola?
a.( ) Nao
b.( )Sim

62. Se vocé tem filhos, com quem eles moram hoje? (Marque mais de uma resposta se for o caso) (Escreva o
namero de filhos)

a. ( ) Com ambos os pais

b. ( ) Apenas comigo

c.( ) Apenas com o pai/mae
d. ( ) Avés paternos

e.( ) Avés maternos

f. ( ) Outro parente

g. ( ) Abrigos

h. ( ) Familia adotiva

i.

j.

( )Narua
( ) No sei

63. Neste espaco vocé pode colocar o que achou deste questionario e/ou mencionar algo que considera
importante e/ou que n3o foi perguntado:
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APENDICES

APENDICE 1 - TERMO DE CONCORDANCIA PARA O SETOR QUE EXECUTA A
MEDIDA SOCIOEDUCATIVA

Ao Gerente do setor

Através de um Projeto de Pesquisa desenvolvido pelo Departamento de Psicologia Social
e do Desenvolvimento da UFES estamos investigando a trajetoria escolar de adolescentes em
conflito com a lei, buscando compreender processos de permanéncia e de evasdo escolar
desses jovens. A participacdo dos adolescentes consistird em responder a um questionario,
que devera levar, em média, de 40 a 60 minutos. O questionario tem perguntas para descrever
as caracteristicas dos adolescentes e para conhecer sua vivéncia relacionada a educacéo, satde
(incluindo sexualidade e drogas), familia, humor, trabalho, lazer, violéncia, grupos com quem
pode contar, religiosidade. Posteriormente, serd feito um segundo estudo com cinco
adolescentes cumprindo medida socioeducativa que estejam cursando o ensino médio e outros
cinco adolescentes que se encontram evadidos da escola. Os adolescentes serdo selecionados
nos programas com 0 maior nimero de jovens com estas caracteristicas. A aplicacdo do
questionario e a realizacdo da entrevista serdo realizadas nas dependéncias fisicas do
programa e serd solicitada a concordancia na participacao da pesquisa, sendo tomados todos
0s cuidados para garantir o sigilo e a confidencialidade das informacdes. Os participantes
serdao informados de que sua participacdo no estudo é voluntaria e podera ser interrompida em
qualquer etapa, sem nenhum prejuizo ou punicdo. A qualquer momento, tanto 0s
participantes, como a instituicdo, poderdo solicitar informacgdes sobre os procedimentos ou
outros assuntos relacionados a esse estudo. Os dados obtidos através da escala e do
questionario serdo guardados no Departamento de Psicologia Social e do Desenvolvimento e
destruidos apds o periodo de cinco anos. Havera uma devolucdo dos resultados finais do
estudo, de forma coletiva.

Agradecemos sua colaboracdo e colocamo-nos a disposicdo para esclarecimentos
adicionais. As pesquisadoras responsaveis por esta pesquisa sdo Dominique Costa Goes
Piazzarollo, discente do Mestrado em Psicologia da UFES, Lorena Rossi Fernandes, discente
da Graduagdo em Psicologia da UFES, e a Prof® Dr® Edinete Maria Rosa, professora do
Departamento de Psicologia Social e do Desenvolvimento da UFES e do Programa de Pos-
Graduacdo da Psicologia da UFES. Caso queiram contatar com nossa equipe, isto podera ser
feito pelos telefones 4009-7645 e 4009-2505. Este documento foi revisado e aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa da UFES.

Concordamos que os adolescentes que cumprem medida socioeducativa nesta institui¢éo
participem desta pesquisa.

Data:. [ [/

Data_ /| [

Assinatura da Pesquisadora



257

APENDICE 2 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
ADOLESCENTES MAIORES DE 18 ANOS (QUESTIONARIO)

Aos Adolescentes

Estamos realizando uma pesquisa sobre fatores de risco e protecdo no desenvolvimento
de adolescentes. Para participar vocé responderd um questionario durante 60 minutos. O
questionario tem perguntas para descrever as suas caracteristicas e para conhecer sua vivéncia
relacionada a educacdo, saude (incluindo sexualidade e drogas), familia, humor, trabalho,
lazer, violéncia, grupos com quem pode contar, religiosidade.

Serdo tomados todos os cuidados para garantir que vocé e 0s outros participantes nao
sejam identificados ao se trabalhar com as informacdes do questionario. As informacdes serdo
analisadas para que se possa, no futuro, auxiliar os adolescentes. A sua participacdo é
voluntaria e vocé pode desistir a qualquer momento, sem nenhum prejuizo ou punicdo. Se
voceé tiver sentimentos desagradaveis com algumas questfes relacionadas a experiéncias de
vida vocé podera pedir um intervalo ou parar de responder.

Vocé responderd ao questionario no programa em que Vocé cumpre a medida
socioeducativa. A sua colaboracdo é muito importante. As pesquisadoras responsaveis por
esta pesquisa séo Dominique Costa Goes Piazzarollo, discente do Mestrado em Psicologia da
UFES, Lorena Rossi Fernandes, discente da Graduacdo em Psicologia da UFES, e Dr? Edinete
Maria Rosa, professora da UFES. As informacdes levantadas através dos questionarios serdo
guardadas no Departamento de Psicologia Social e do Desenvolvimento da UFES e destruidos
apos o periodo de cinco anos.

Desde j&, agradecemos sua contribuicdo para o desenvolvimento desta atividade de
pesquisa e estamos a disposicdo para esclarecimentos através dos telefones 4009-7645 e
4009-2505. Este documento foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da
UFES.

Autorizacao:

Eu (nome do
participante) fui informado(a) dos objetivos e da justificativa desta pesquisa de forma clara e
detalhada. Recebi informacdes sobre como a pesquisa sera realizada. Terei liberdade de
desistir da participacdo na pesquisa, em qualquer momento. Ao assinar este Termo de
Assentimento concordo em participar deste estudo.

Assinatura do participante Data _ / _/

Assinatura da Pesquisadorada UFES Data /[
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APENDICE 3 — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
ADOLESCENTES MENORES DE 18 ANOS (QUESTIONARIO)

Aos Adolescentes

Estamos realizando uma pesquisa sobre fatores de risco e protecdo no desenvolvimento
de adolescentes. Para participar vocé responderd um questionario durante 60 minutos. O
questionario tem perguntas para descrever as suas caracteristicas e para conhecer sua vivéncia
relacionada a educacdo, saude (incluindo sexualidade e drogas), familia, humor, trabalho,
lazer, violéncia, grupos com quem pode contar, religiosidade.

Serdo tomados todos os cuidados para garantir que vocé e 0s outros participantes nao
sejam identificados ao se trabalhar com as informacdes do questionario. As informacdes serdo
analisadas para que se possa, no futuro, auxiliar os adolescentes. A sua participacdo &
voluntaria e vocé pode desistir a qualquer momento, sem nenhum prejuizo ou punicdo. Se
voceé tiver sentimentos desagradaveis com algumas questfes relacionadas a experiéncias de
vida vocé podera pedir um intervalo ou parar de responder.

Vocé responderd ao questionario no programa em que Vocé cumpre a medida
socioeducativa. A sua colaboracdo é muito importante. As pesquisadoras responsaveis por
esta pesquisa séo Dominique Costa Goes Piazzarollo, discente do Mestrado em Psicologia da
UFES, Lorena Rossi Fernandes, discente da Graduacdo em Psicologia da UFES, e Dr? Edinete
Maria Rosa, professora da UFES. As informagdes levantadas atraves dos questionarios serdo
guardadas no Departamento de Psicologia Social e do Desenvolvimento da UFES e destruidos
apos o periodo de cinco anos.

Desde j&, agradecemos sua contribuicdo para o desenvolvimento desta atividade de
pesquisa e estamos a disposicdo para esclarecimentos através dos telefones 4009-7645 e
4009-2505. Este documento foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da
UFES.

Autorizacao:

Eu (nome do
participante) fui informado(a) dos objetivos e da justificativa desta pesquisa de forma clara e
detalhada. Recebi informacges sobre como a pesquisa serd realizada. Terei liberdade de
desistir da participacdo na pesquisa, em qualquer momento. Ao assinar este Termo de
Assentimento concordo em participar deste estudo.

Assinatura do participante Data _ / _/

Assinatura da Pesquisadorada UFES Data /[
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APENDICE 4 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PAIS
(QUESTIONARIO)

Aos Senhores Pais ou Responsaveis

Estamos realizando uma pesquisa sobre fatores de risco e protecdo no desenvolvimento
de adolescentes. Para participar o adolescente respondera um questionario com duracdo de até
60 minutos. O questionario tem perguntas para descrever as caracteristicas dos adolescentes e
para conhecer sua vivéncia relacionada a educacdo, satde (incluindo sexualidade e drogas),
familia, humor, trabalho, lazer, violéncia, grupos com quem pode contar, religiosidade.

Serdo tomados todos os cuidados para garantir que 0s participantes ndo sejam
identificados ao se trabalhar com as informacbes do questionario. As informacGes serdo
analisadas para que se possa, no futuro, auxiliar os adolescentes. A participacdo de seu(ua)
filho(a) € voluntaria e ele pode desistir a qualquer momento, sem nenhum prejuizo ou
punicdo. Caso seja necessario o adolescente podera ser encaminhado para servicos de apoio
psicoldgico disponiveis na rede do municipio.

A sua colaboragdo é muito importante. As pesquisadoras responsaveis por esta pesquisa
sdo Dominique Costa Goes Piazzarollo, discente do Mestrado em Psicologia da UFES,
Lorena Rossi Fernandes, discente da Graduagdo em Psicologia da UFES, e Dr? Edinete Maria
Rosa, professora da UFES. As informacfes levantadas através dos questionarios serao
guardadas no Departamento de Psicologia Social e do Desenvolvimento da UFES e destruidos
apos o periodo de cinco anos.

Desde ja, agradecemos sua contribuicdo para o desenvolvimento desta atividade de
pesquisa e estamos a disposicdo para esclarecimentos através dos telefones 4009-7645 e
4009-2505. Este documento foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da
UFES.

Autorizagéo:

Eu (nome do responsavel pelo participante)
fui informado(a) dos objetivos e da justificativa desta pesquisa, sobre fatores de risco e
protecdo no desenvolvimento de adolescentes, de forma clara e detalhada. Recebi informacdes
sobre como a pesquisa sera realizada. Terei liberdade de desistir da participacdo na pesquisa,
em qualquer momento. Ao assinar este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
concordo que meu filho participe desse estudo.

Autorizo a participagdo de meu filho neste estudo ( )sim ()néo

Assinatura do responsavel Data /[

Assinatura da Pesquisadorada UFES Data /[
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APENDICE 5 - ROTEIRO DE ENTREVISTA 1: ADOLESCENTES CURSANDO ENSINO
MEDIO

DADOS PESSOAIS:

Idade:

Sexo:

Estado civil:

Local de cumprimento de liberdade assistida:
Ato infracional pelo qual cumpre LA:
Hé& quanto tempo cumpre medida?
Com quem vocé mora?

Tem filhos? Se sim, quantos?

Qual a renda da sua casa?

10.  Vocé trabalha? Em qué?

11.  Quanto vocé ganha por més?

12.  Qual é a escolaridade de sua mae?
13.  Qual é a escolaridade de seu pai?

©CoNoOR~WNE

TRAJETORIA E PERMANENCIA ESCOLAR

1. Vocé poderia contar como foi sua trajetéria na escola desde quando vocé
entrou nela até agora, citando quais foram 0s momentos mais marcantes?

2 Com que idade vocé entrou na escola?

3. Em qual série vocé esta?

4. Em qual turno frequenta a escola?

5 Sua escola é publica ou particular?

6 Como ¢é a escola que vocé frequenta?

7 Como vocé se sente quando esta na escola?

8. Quais as pessoas que mais 0 apoiam na escola? Como é este apoio?

9. Como é o seu relacionamento com os demais alunos da escola?

10.  Como € o seu relacionamento com os professores de sua escola?

11.  Como é o seu relacionamento com os demais profissionais que atuam em sua
escola?

12. Como vocé acha que os outros o avaliam como aluno? Vocé concorda ou
discorda com a opinido dos outros sobre isto?

13.  Em sua opinido, quais fatores o ajudam a permanecer na escola?

14.  Em sua opinido, quais fatores lhe dificultam a permanecer na escola?

15. Em sua opinido, quais sdo suas qualidades que o ajudam a permanecer na
escola?

16. Em sua opinido, quais sdo seus defeitos que lhe dificultam a permanecer na
escola?

17.  Em sua opinido, quais sdo as qualidades das pessoas da escola que o ajudam a
permanecer nela?

18.  Em sua opinido, quais sdo os defeitos das pessoas da escola que Ihe dificultam
a permanecer nela?

19.  Em sua opinido, por que vocé esta estudando?

20.  Por gquantos anos mais vocé acha que vai estudar?

21. O que a escola significa para vocé?



22.
23.
24.
25.
26.
27.
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Vocé ja viveu alguma experiéncia ou situacdo negativa na escola? Qual?

Essa situacdo foi resolvida? Como?

Vocé ja reprovou? Se sim, por qué?

Vocé ja foi transferido ou expulso da escola alguma vez? Se sim, por qué?
Vocé ja se envolveu em brigas na escola? Se sim, como?

Vocé possui algum familiar ou pessoa proxima que o ajuda de alguma forma

com sua vida escolar? De que forma?

28.
29.
30.

O que as pessoas proximas a vocé acham da sua escolha de estar estudando?
O que sua familia acha da escola?
Quais as consequéncias na sua vida escolar que vocé teve apés iniciar o

cumprimento da medida socioeducativa?

31.

Vocé acha que teria diferenca para sua vida escolar se vocé ndo estivesse

cumprindo medida socioeducativa?
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APENDICE 6 — ROTEIRO DE ENTREVISTA 2: ADOLESCENTES EVADIDOS DA
ESCOLA

DADOS PESSOAIS:

Idade:

Sexo:

Estado civil:

Local de cumprimento de liberdade assistida:
Ato infracional pelo qual cumpre LA:
Hé& quanto tempo cumpre medida?
Com quem vocé mora?

Tem filhos? Se sim, quantos?

Qual a renda da sua casa?

10.  Vocé trabalha? Em qué?

11.  Quanto vocé ganha por més?

12.  Qual é a escolaridade de sua mae?
13.  Qual é a escolaridade de seu pai?

©CoNoOR~WNE

TRAJETORIA E EVASAO ESCOLAR

1. Vocé poderia contar como foi sua trajetéria na escola desde quando vocé
entrou nela até agora, citando quais foram 0s momentos mais marcantes?

2 Com que idade vocé entrou na escola?

3. Hé& quanto tempo vocé esta fora da escola?

4. Em qual série vocé parou de estudar?

5 A Ultima escola que vocé frequentou era publica ou particular?

6 Como era a ultima escola que vocé frequentou?

7 Como vocé se sentia quando estava na escola?

8. Quais as pessoas que mais 0 apoiavam na escola? Como era este apoio?

9. Como era o seu relacionamento com os demais alunos da escola?

10.  Como era o seu relacionamento com os professores da escola?

11.  Como era o seu relacionamento com os demais profissionais que atuam em sua
escola?

12.  Como vocé acha que os outros o avaliavam como aluno, na época em que vocé
estudava? Vocé concorda ou discorda com a opinido dos outros sobre isto?

13.  Em sua opinido, quais fatores o ajudaram a sair da escola?

14.  Em sua opinido, quais fatores Ihe dificultavam a sair da escola?

15.  Em sua opinido, quais caracteristicas pessoais Ihe dificultavam a sair da escola?
16.  Em sua opinido, quais caracteristicas pessoais 0 ajudavam a sair da escola?

17.  Em sua opinido, quais caracteristicas das pessoas da escola que o ajudavam a
sair dela?

18.  Em sua opinido, quais caracteristicas das pessoas da escola que o ajudaram a
permanecer na escola, no periodo em que vocé estudou?

19.  Em sua opinido, por que vocé parou de estudar?

20.  Alguma vez vocé ja pensou em voltar a estudar? (Se a resposta for ndo, pular
para a pergunta 18)

21.  Quando vocé pensou em voltar a estudar?

22.  Por gque ndo voltou a estudar?
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23.  Vocé acha que voltara a estudar? (Se a resposta for ndo, pular para a pergunta
21)

24.  Vocé acredita que voltara a estudar daqui a quanto tempo?

25.  Por quantos anos mais vocé acha que vai estudar?

26. O que a escola significa para vocé?

27.  Vocé ja viveu alguma experiéncia ou situacdo negativa na escola? Qual?

28.  Essa situacdo foi resolvida? Como?

29.  Vocé jareprovou? Se sim, por qué?

30.  Vocé ja foi transferido ou expulso de alguma escola? Se sim, por qué?

31.  Vocé ja se envolveu em brigas na escola? Se sim, como?

32.  Quando vocé estava estudando, havia algum familiar ou pessoa proxima que o
ajudava de alguma forma com sua vida escolar? De que forma?

33. O que as pessoas proximas a vocé acham da sua escolha de ter parado de
estudar?

34. O que sua familia acha da escola?

35. O programa de medida socioeducativa tem contribuido para vocé voltar a
estudar? Se sim, como?

36.  Vocé acha que teria diferenca para sua vida escolar se vocé nédo estivesse
cumprindo medida socioeducativa?
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APENDICE 7 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
ADOLESCENTES MAIORES DE 18 ANOS (ENTREVISTA)

Aos Adolescentes

Estamos realizando uma pesquisa sobre fatores de protecdo no desenvolvimento de
adolescentes. VVocé participard de uma entrevista por aproximadamente 40 minutos. Serdo
feitas perguntas para descrever suas caracteristicas e também para conhecer suas experiéncias
relacionadas ao ambiente escolar.

As informacGes serdo analisadas para que se possa, no futuro, auxiliar os adolescentes. A
sua participacdo é voluntéria e vocé pode desistir a qualquer momento, sem nenhum prejuizo
ou punicdo. Se voceé tiver sentimentos desagradaveis com algumas questdes relacionadas a
experiéncias de vida vocé podera pedir um intervalo ou desistir da entrevista.

A sua colaboragdo € muito importante. As pesquisadoras responsaveis por esta pesquisa
séo Dominique Costa Goes Piazzarollo, discente do Mestrado em Psicologia da UFES, e Dr2
Edinete Maria Rosa, professora da UFES. As entrevistas serdo realizadas pela equipe (sera
preenchido com o nome das pesquisadoras). As informacgdes levantadas através das
entrevistas serdo guardadas no Departamento de Psicologia Social e do Desenvolvimento da
UFES e destruidos apds o periodo de cinco anos.

Desde j&, agradecemos sua contribuicdo para o desenvolvimento desta atividade de
pesquisa e estamos a disposicdo para esclarecimentos através dos telefones 4009-7645 e
4009-2505. Este documento foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da
UFES.

Autorizacao:

Eu (nome do
participante) fui informado(a) dos objetivos e da justificativa desta pesquisa de forma clara e
detalhada. Recebi informacdes sobre como a pesquisa sera realizada. Terei liberdade de
desistir da participacdo na pesquisa, em qualquer momento. Ao assinar este Termo de
Assentimento concordo em participar deste estudo.

Assinatura do participante Data /[

Assinatura da Pesquisadora da UFES Data_ / [/
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APENDICE 8 — TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA
ADOLESCENTES MENORES DE 18 ANOS (ENTREVISTA)

Aos Adolescentes

Estamos realizando uma pesquisa sobre fatores de protecdo no desenvolvimento de
adolescentes. VVocé participard de uma entrevista por aproximadamente 40 minutos. Serdo
feitas perguntas para descrever suas caracteristicas e também para conhecer suas experiéncias
relacionadas ao ambiente escolar.

As informac0es serdo analisadas para que se possa, no futuro, auxiliar os adolescentes. A
sua participacdo é voluntéria e vocé pode desistir a qualquer momento, sem nenhum prejuizo
ou punicdo. Se voceé tiver sentimentos desagradaveis com algumas questdes relacionadas a
experiéncias de vida vocé podera pedir um intervalo ou desistir da entrevista.

A sua colaboragdo € muito importante. As pesquisadoras responsaveis por esta pesquisa
séo Dominique Costa Goes Piazzarollo, discente do Mestrado em Psicologia da UFES, e Dr2
Edinete Maria Rosa, professora da UFES. As entrevistas serdo realizadas pela equipe (sera
preenchido com o nome das pesquisadoras). As informacdes levantadas através das
entrevistas serdo guardadas no Departamento de Psicologia Social e do Desenvolvimento da
UFES e destruidos apds o periodo de cinco anos.

Desde j&, agradecemos sua contribuigdo para o desenvolvimento desta atividade de
pesquisa e estamos a disposicdo para esclarecimentos através dos telefones 4009-7645 e
4009-2505. Este documento foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da
UFES.

Autorizacao:

Eu (nome do
participante) fui informado(a) dos objetivos e da justificativa desta pesquisa de forma clara e
detalhada. Recebi informacdes sobre como a pesquisa sera realizada. Terei liberdade de
desistir da participacdo na pesquisa, em qualquer momento. Ao assinar este Termo de
Assentimento concordo em participar deste estudo.

Assinatura do participante Data /[

Assinatura da Pesquisadora da UFES Data_ / /
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APENDICE 9 — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA PAIS
(ENTREVISTA)

Aos Senhores Pais ou Responsaveis

Estamos realizando uma pesquisa sobre fatores de protecdo no desenvolvimento de
adolescentes. Para participar o adolescente serd entrevistado por aproximadamente 40
minutos. Serdo realizadas perguntas para descrever as caracteristicas dos adolescentes e
também conhecer suas experiéncias relacionadas a escola.

As informaces serdo analisadas para que se possa, no futuro, auxiliar os adolescentes. A
participacdo de seu(ua) filho(a) é voluntéria e ele pode desistir a qualquer momento, sem
nenhum prejuizo ou punicdo. Caso seja necessario o0 adolescente podera ser encaminhado para
servicos de apoio psicolégico disponiveis na rede do municipio.

A sua colaboragdo € muito importante. As pesquisadoras responsaveis por esta pesquisa
séo Dominique Costa Goes Piazzarollo, discente do Mestrado em Psicologia da UFES, e Dr2
Edinete Maria Rosa, professora da UFES. As entrevistas serdo realizadas pela equipe (sera
preenchido com o nome das pesquisadoras). As informacdes levantadas através das
entrevistas serdo guardadas no Departamento de Psicologia Social e do Desenvolvimento da
UFES e destruidos apds o periodo de cinco anos.

Desde j&, agradecemos sua contribuicdo para o desenvolvimento desta atividade de
pesquisa e estamos a disposicdo para esclarecimentos através dos telefones 4009-7645 e
4009-2505. Este documento foi revisado e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da
UFES.

Autorizacao:

Eu (nome do responsavel pelo participante)
fui informado(a) dos objetivos e da justificativa desta pesquisa, sobre fatores de protecdo no
desenvolvimento de adolescentes, de forma clara e detalhada. Recebi informagdes sobre como
a pesquisa sera realizada. Terei liberdade de desistir da participacdo na pesquisa, em qualquer
momento. Ao assinar este Termo de Consentimento Livre e Esclarecido concordo que meu
filho participe desse estudo.

Autorizo a participacdo de meu filho neste estudo ( )sim ( )ndo

Assinatura do responsavel Data _ / /

Assinatura da Pesquisadorada UFES Data /[



