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Bastos, C. B. R. (2015). Teoria das Trocas Sociais: um estudo em criangas com
Transtorno de Déficit de Atencdo / Hiperatividade (TDAH) (Dissertacdo de Mestrado).
Programa de Po6s-Graduacdo em Psicologia, Universidade Federal do Espirito Santo,

Espirito Santo.

RESUMO

Esta pesquisa investigou, em uma perspectiva psicogenética, aspectos das trocas sociais
de 14 criancas do sexo feminino diagnosticadas com Transtorno de Déficit de Atencéo /
Hiperatividade (TDAH), sendo sete com idades entre 7 e 8 anos e sete com idades entre
10 e 11 anos, que sdo atendidas no Ambulatério de Pediatria do Hospital Universitario
Cassiano Antonio Moraes. Os dados foram coletados por meio de dois instrumentos. O
primeiro consistiu na leitura de duas pranchas, contendo, em cada uma, um recorte de
uma histdria em quadrinhos infantil que apresenta situagdes de trocas sociais entre 0s
personagens, seguida de uma entrevista com base no Método Clinico Piagetiano. O
segundo foi a Prova Piagetiana de Conservacdo de Substancia, que visou averiguar se a
crianga possui a capacidade de reversibilidade l6gica, que, segundo Piaget, é necessaria
para que as trocas sociais sejam equilibradas. Os procedimentos foram gravados em audio
e video e as informacBes coletadas foram posteriormente inseridas em protocolos. Os
dados foram analisados de forma qualitativa, a partir de categorias pré-elaboradas
baseadas nos conceitos piagetianos investigados. Os resultados mostraram que,
independentemente da idade, a maioria das trocas sociais estabelecidas foram
equilibradas. Entretanto, foi observada prevaléncia de trocas que indicam uma
reciprocidade espontanea e ndo-normativa, caracteristica do estadio de desenvolvimento

anterior (pré-operatorio) ao que as participantes deveriam estar (operatorio-concreto). Em



relacdo as trocas sociais desequilibradas, observou-se que, em quase todas, houve uma
intensificacdo do sentimento de divida exibido pelas participantes para com as pessoas
com as quais elas interagem socialmente. Também foi observada contradicéo entre o que
as participantes acham que o outro deveria fazer e o que elas prdprias fariam, de forma
que quando falam diretamente de si, ha, em geral, uma mudanca de opinido em direcéo
aquilo que € socialmente aceito. Além disso, a grande maioria das participantes, de ambas
as faixas etérias, ainda ndo possuem a noc¢do de reversibilidade l6gica. Porém, a medida
que as criangas aumentam de idade, foi observada uma evolugdo em direcdo a aquisicao
desta no¢do. Em suma, os resultados permitiram concluir que a maioria das participantes
apresentaram trocas sociais equilibradas sem possuir a capacidade de reversibilidade
I6gica, e permitiram ainda hipotetizar que individuos que possuem a capacidade de
reversibilidade ldgica sdo necessariamente capazes de exprimir trocas sociais

equilibradas, mas podem ndo manifesta-las em todas as situagoes.

Palavras-chave: Disturbio da falta de atencdo com hiperatividade. Criangas com disturbio

do déficit de atencdo. Criangas. Trocas sociais.



Bastos, C. B. R. (2015). Theory of Social Exchanges: a study in children with Attention
Deficit Hyperactivity Disorder (ADHD) (Master’s Dissertation). Post-Graduate Program

in Psychology, Federal University of Espirito Santo, Espirito Santo.

ABSTRACT

This research investigated, in a psychogenetic perspective, the aspects of social exchange
from 14 female children diagnosed with Attention Deficit Hyperactivity Disorder
(ADHD), seven children aged between 7 and 8 years and seven aged between 10 and 11
years, which are treated at Pediatric Clinic of University Hospital Cassiano Antonio
Moraes. Data were collected through two instruments. The first consisted in reading two
boards, containing each one a cutout of a comic story for children that presents situations
of social exchanges between the characters, followed by an interview based on Piaget’s
Clinical Method. The second instrument was the Piagetian Proof of Conservation of
Substance, which aimed to find out if the child has the ability to logical reversibility,
which, according to Piaget, is required for social exchanges balanced. The procedures
were recorded on audio and video and the information collected was later inserted into
protocols. Data were analyzed qualitatively, from pre-prepared categories based on
Piaget’s concepts. The results revealed that, regardless of age, most of the established
social exchanges were balanced. However, it was observed prevalence of exchanges that
indicate spontaneous and non-normative reciprocity, typical of the previous
developmental stage (preoperational) at that the participants should be (concrete
operational). Regarding the unbalanced social exchanges, it was observed that, in almost
all, there was an increased of debt feelings displayed by the participants to the people

with whom they interact socially. It was also observed contradiction between what the



participants think that other should do and what they themselves would do, so that when
they speak directly about themselves, there is, generally, a change of opinion towards
what is socially accepted. Moreover, the great majority of participants in both age groups
do not have yet the notion of logical reversibility. However, inasmuch as the children
grow old, it was observed an evolution towards the acquiring this notion. In short, the
results revealed that most of participants showed balanced social exchanges without
having the ability to logical reversibility, and allow hypothesize that individuals with the
ability to logical reversibility are necessarily able to express social balanced exchanges,

but not necessarily manifest them in all situations.

Keywords: Attention deficit hyperactivity disorder. Children with attention deficit

disorder. Children. Social exchanges.
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1. Introducéo

1.1 Transtorno de Déficit de Atencdo / Hiperatividade (TDAH)

O Transtorno de Déficit de Atencéo / Hiperatividade (TDAH), caracterizado pela
presenca de desatencdo, hiperatividade e impulsividade (American Psychiatric
Association — APA, 2014; Organizacdo Mundial da Saude — OMS, 1993), é um dos
transtornos mais comuns na infancia (Condemarin, Gorostegui & Milicic, 2006; Ochoa,
Mosquera, Navas & Ossio, 2010; Silva, 2009), com a predominancia em torno de 5% na
populacdo infantil (APA, 2014). O TDAH é considerado um dos principais motivos da
busca por ambulatérios de satude mental de criancas e adolescentes (Rohde, Miguel Filho,
Benetti, Gallois & Kieling, 2004).

Sabe-se que atualmente cresce significativamente o numero de criangas
diagnosticadas com TDAH (Jou, Amaral, Pavan, Schaefer & Zimmer, 2010) e uma
proporcao expressiva desta populacdo permanece com prejuizos até a idade adulta (APA,
2014).

Segundo o Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM-5
(APA, 2014), os portadores de TDAH apresentam um “padrao persistente de desatengdo
e/ou hiperatividade-impulsividade, que interfere no funcionamento e no
desenvolvimento” (p.61). A desatencdo manifesta-se como dificuldade em focar em algo,
desorganizacdo, falta de persisténcia e afastamento das tarefas; a hiperatividade trata-se
de uma excessiva atividade motora em momentos ndo apropriados; e a impulsividade
refere-se a acOes espontaneas e momentéaneas realizadas precipitadamente, colocando,
muitas vezes, a pessoa em risco (APA, 2014).

A Organizagdo Mundial da Saude (1993) utiliza o termo “Transtornos

Hipercinéticos” para discorrer sobre o TDAH, enfatizando que este se inicia
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precocemente no desenvolvimento humano e que € caracterizado por “falta de
persisténcia em atividades que requeiram envolvimento cognitivo e uma tendéncia a
mudar de uma atividade para outra sem completar nenhuma, junto com uma atividade
excessiva, desorganizada e mal controlada” (p.256).

O TDAH aparece com mais frequéncia no sexo masculino, obtendo, em relagdo
ao sexo feminino, proporcdo aproximada de 2:1 em criangas e 1,6:1 em adultos (APA,
2014). Por outro lado, pessoas do sexo feminino tendem a apresentar mais caracteristicas
de desatencédo, quando comparadas com o sexo masculino (APA, 2014).

Segundo Silva (2009), diversos fatores estdo envolvidos na génese do TDAH, tais
como: fatores genéticos; alteracGes cerebrais estruturais e funcionais; e fatores
ambientais. Frente a isso, 0s estudos cientificos demonstram que ha alteragdes no
funcionamento neurobioldgico cerebral dos individuos com TDAH por haver uma
hipoperfusdo significativa no lobo frontal (regido do cérebro responsavel por inibir o
comportamento), desregulando, assim, os neurotransmissores noradrenalina e dopamina,
e acarretando em atividades cerebrais mais intensas de pensamentos e impulsos (Silva,
2009). Além disso, complicacdes durante a gestacdo e o parto estdo muitas vezes
correlacionadas com o TDAH, assim como o préprio estresse em ambientes
desestruturados que podem exacerbar os sintomas do transtorno de um cérebro
geneticamente predisposto (Silva, 2009).

Trata-se, portanto, de uma visdo multifatorial da origem do TDAH, uma vez que
cada hipdtese, individualmente, ndo é capaz de explicar completamente todos os casos do
transtorno, pois a genética recebe influéncias externas favoraveis ou desfavoraveis para
o individuo (Silva, 2009).

Ha trés subtipos do Transtorno de Déficit de Atencdo / Hiperatividade, sé&o eles:

Apresentacdo  Combinada  (quando os  sintomas de  desatencdo e
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hiperatividade/impulsividade manifestam-se com intensidade equivalente); Apresentagédo
Predominantemente Desatenta (quando o0s sintomas de desatengdo estdo
significativamente  mais  presentes); e  Apresentacdo  Predominantemente
Hiperativo/Impulsiva (quando prevalecem os sintomas de hiperatividade e
impulsividade) (APA, 2014).

Independentemente do subtipo, para que seja realizado o diagndstico de TDAH,
0s comprometimentos decorrentes dos sintomas devem estar presentes em pelo menos
dois contextos da vida do individuo (como por exemplo, em casa e na escola), de modo a
interferir significativamente em seu funcionamento social e académico (APA, 2014).

Tais dificuldades fazem com que, muitas vezes, o portador do transtorno seja
rotulado e estigmatizado por pessoas com as quais convive e passe a percebé-las como
ameacadoras e punitivas, ocasionando-lhe sofrimento psicoldgico e baixa autoestima
(Silva, 2009).

O TDAH comega na infancia e os sintomas devem estar presentes antes dos 12
anos de idade (APA, 2014). Todavia, o transtorno é dificilmente identificado em criangas
pré-escolares (OMS, 1993) e, normalmente, o primeiro diagnostico ocorre durante o
ensino fundamental (APA, 2014), uma vez que os sintomas do transtorno aparecem,
sobretudo, na escola (Caliman, 2010; Campos, Goldberg, Capellini & Padula, 2007).

Assim sendo, o TDAH tende a estar associado ao reduzido desempenho
académico e ao fracasso escolar (APA, 2014), sendo frequentemente considerado
“responsavel por dificuldades de aprendizagem, repeténcias e evasdo escolar” (Silva,
2009, p.79-80). Corroborando essas informacGes, Graeff e Vaz (2006) constataram que
as criangas com TDAH tém indicadores de capacidade de producdo e desempenho em

indice inferior quando comparadas com criangas sem o transtorno.
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Mas além de afetar negativamente a vida escolar, 0 TDAH também pode interferir
nas relagdes sociais, familiares e afetivas da crianca (APA, 2014; Condemarin et al., 2006;
Desidério & Miyazaki, 2007; OMS, 1993; Rohde et al., 2004; Silva, 2009), ja que esta
apresenta dificuldade para seguir as regras socialmente estabelecidas, impulsividade nos
relacionamentos e afastamento de seus pares (OMS, 1993). Em geral, as relacOes
familiares do portador do transtorno séo negativas e marcadas por desavencas; as relacoes
com o0s pares também costumam ser conflituosas devido as rejeicGes ou provocagdes
sociais sofridas pelos individuos que apresentam o transtorno (APA, 2014).

O isolamento e a agressividade (atitudes tipicas do TDAH) fazem com que grande
parte destes sujeitos encontre problemas para interagir e para manter tais relacionamentos
de forma satisfatdria, dificultando a conservacdo de suas amizades e outras interacdes

afetivas (Belli, 2008; Condemarin et al., 2006; Sena & Souza, 2010; Silva, 2009).

N&o se sabe ao certo se a impulsividade € responsavel pelas falhas em habilidades
sociais ou se esse déficit € caracteristico do proprio TDA [Transtorno de Déficit
de Atencdo], independentemente da impulsividade. O fato é que as criancas (e
adultos) TDAs parecem ndo ler corretamente os sinais sociais emitidos pelas

outras pessoas (Silva, 2009, p.71).

Essa inabilidade social, apresentada por criancas com TDAH, pode ser explicada,
em parte, pela aceleracdo psiquica que impossibilita a interpretacdo adequada das relacfes
interindividuais, o que seria imprescindivel para constituir e preservar as interacoes
humanas (Silva, 2009). Em geral, a literatura indica um comprometimento na fungéo
executiva do cérebro, que pode ter relagdo com o impacto do TDAH no desenvolvimento

sociocognitivo da crianca (Saboya, Saraiva, Palmini, Lima & Coutinho, 2007).
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1.2 Trocas Sociais

Para Piaget (1965/1973), o ser humano passa por um processo de socializacao
progressiva, e, por isso, ndo é igualmente social durante todos os estadios de seu
desenvolvimento. Frente a isso, Piaget (1932/1994) destaca que existem dois tipos de
relacBes interindividuais: a coacao e a cooperacao.

Antes dos sete anos de idade, prevalece-se a coacdo social, que € a relacdo
assimétrica entre dois ou mais individuos, na qual ha a presenca de uma autoridade e do
respeito unilateral da crianca para com o adulto (Piaget, 1964/1967). Essa relacdo é
caracterizada por aceitacdo de verdades impostas sem um verdadeiro didlogo (Freitas,
2003; La Taille, 1992a, 1992b). Consequentemente, a coacdo corresponde a um baixo
nivel de socializacdo (La Taille, 1992b), promovendo tanto o egocentrismo infantil
(Piaget, 1964/1967) quanto o realismo moral e a heteronomia (Piaget 1932/1994). O
egocentrismo infantil é caracterizado pela dificuldade de dissociacdo entre o0 eu e 0 mundo
exterior, bem como pela dificuldade de se colocar no ponto de vista alheio (Piaget,
1964/1967). O realismo moral e a heteronomia sdo condicdes em que o individuo
considera as regras como sagradas, imutaveis e obrigatdrias em quaisquer circunstancias,
independentemente do que lhe foi instruido (Piaget, 1932/1994).

No entanto, enfatiza-se que as relacdes de coa¢do sdo fundamentais, pois referem-
se a uma etapa do desenvolvimento necessaria que precede a etapa em que prevalecem as
relacBes de cooperacao, ou seja, trata-se de um processo de desenvolvimento que abrange
construcdes progressivas em busca de um equilibrio gradual (Piaget, 1932/1994).

Aproximadamente a partir dos sete anos de idade, surge a cooperagdo social
descrita por Piaget (1965/1973), caracterizada pelas relagdes simétricas de respeito mutuo
que séo observadas nas interacOes entre as criangas por se considerarem iguais entre si,

fazendo-se prevalecer as trocas de opinifes. A cooperacdo constitui assim, o nivel mais
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elevado de socializagdo (La Taille, 1992b), possibilitando tanto a formacdo da
personalidade (Piaget, 1954/2014) quanto o desabrochar da autonomia moral (Piaget
1932/1994). A formacdo da personalidade é justamente a descentracdo do eu, ou seja,
refere-se a “passagem entre a afetividade intraindividual e a afetividade interindividual
que incide sobre um objeto exterior” (Piaget, 1954/2014, p.88), sendo esta Ultima um
produto da socializacdo propriamente dita (Piaget & Inhelder, 1966/1994). O desabrochar
da autonomia moral ocorre quando o individuo tem a consciéncia de um ideal,
independentemente da presséo exterior, e compreende que as regras podem mudar se
houver acordo mutuo (Piaget, 1932/1994). “A autonomia s6 aparece com a reciprocidade,
quando o respeito matuo é bastante forte, para que o individuo experimente interiormente
anecessidade de tratar os outros como gostaria de ser tratado” (Piaget, 1932/1994, p.155).

Portanto, por volta dos sete anos de idade, no estadio operatério concreto, a
crianca comeca a se liberar do egocentrismo cognitivo e social (Piaget, 1964/1967), de
forma que “para a inteligéncia, trata-se do inicio da construgdo l6gica, que constitui,
precisamente, o sistema de relaces que permite a coordenacdo dos pontos de vista entre
si” (p.37) e “para a afetividade, 0 mesmo sistema de coordenacgdes sociais e individuais
produz uma moral de cooperacgéo e de autonomia pessoal, em oposi¢do a moral intuitiva
de heteronomia” (p.37).

Desse modo, os primeiros sentimentos morais se originam do respeito unilateral e
da obediéncia, porém aos sete/oito anos, e em seguida cada vez mais, 0 respeito mutuo
conduz a um novo arranjo dos valores morais, € 0 sentimento de justica predomina em
relacdo a obediéncia e torna-se norma central (Piaget & Inhelder, 1966/1994). Assim, as
interacdes cooperativas conduzem a valores como 0 da justica baseada na igualdade
(Piaget, 1947/2013), de forma que a justica ndo depende mais da obediéncia a uma regra

(Piaget, 1954/2014).
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Logo, a cooperagdo promove o inseparavel desenvolvimento social, afetivo e
cognitivo da crianca (Piaget, 1947/2013; Piaget & Inhelder, 1966/1994), aspecto bastante
enfatizado nas obras de Piaget (Camargo & Becker, 2012; Freitas, 2003; La Taille, 2010;
Lima, 1980; Souza, 2011; Wadsworth, 2003).

Para Piaget (1972), o desenvolvimento humano se da na interacao do sujeito com
0 objeto (seja este social ou fisico), tornando o sujeito e 0 objeto insepardveis e
interdependentes. O sujeito €, portanto, um ser ativo, na medida em que age sobre 0s
objetos, assimilando-os e transformando-os (Piaget, 1969/2013), e 0s objetos existem
para o sujeito de forma que podem ser por ele assimilados (Souza, 2002).

Frente a isso, Dolle (1979) enfatiza que é preciso demarcar a diferencga entre a
interacdo e a inter-relacdo, apontando que a interacdo é caracterizada pelas relacdes entre
sujeito e objeto (S-O), enquanto a inter-relacdo é assinalada pelas relagdes entre um
sujeito (S1) e outro sujeito (S2), na qual S1 provoca uma determinada acdo ao S2, que
reage a esta.

Dessa forma, segundo Dolle (1979), o inter-relacionismo sugere o duplo processo
de adaptagéo afetiva, que vai de S1 a S2 e de S2 a S1, situados na relagio estabelecida
entre o sujeito e outros sujeitos, na qual derivam em “sistemas de tratamento e de
representacao que sao fung¢do do que o sujeito pede e recebe” (p.33).

E neste aspecto da inter-relacio que Piaget assinala as trocas sociais, pois segundo
Dolle (1979), o sujeito social decorre das interagdes do sujeito afetivo e “o inter-
relacionismo tem lugar neste quadro de relagdes reciprocas” (p.10), que envolvem tanto
a acdo realizada, quanto a avaliacdo desta (Dimuro, Costa & Palazzo, 2005).

Nota-se que essa diferenciacdo entre o0s termos inter-relacionismo e
interacionismo € realizada apenas por conveniéncia, uma vez que seu objetivo é

demonstrar que os sistemas relacionais fundados na relacdo entre pessoas Ssdo



24

constitutivos da afetividade, enquanto na interacdo sujeito-objeto, s&o constitutivos da
inteligéncia, assinalando que a afetividade também esté presente na relacdo entre o sujeito
e 0 objeto, e a cognicdo nas interacOes entre os sujeitos (Dolle, 1979).

Afinal, a afetividade e a cognicdo estdo constantemente e dialeticamente
entrelacadas e implicam-se mutuamente, ndo podendo ser consideradas independentes
uma da outra (Dolle, 1979; Piaget, 1947/2013, 1954/2014, 1964/1967). Isso acontece pois
a afetividade é considerada a energética impulsionadora da acdo (Piaget, 1954/2014),
entdo para que haja conhecimento é preciso tanto a existéncia das possibilidades
cognitivas, quanto o interesse afetivo (Souza, 2002). Dessa forma, observa-se que é
artificial e impossivel falar em objeto afetivo de um lado e objeto cognitivo de outro, pois
ambos, afeto e cognicdo, sdo indissociaveis, ndo havendo condutas afetivas sem
elementos cognitivos ou mecanismo cognitivo sem elementos afetivos (Piaget,
1954/2014).

Souza, Folquitto, Oliveira e Natalo (2008a) puderam constatar essa
correspondéncia através dos resultados da pesquisa que realizaram sobre os julgamentos
de 76 criangas de cinco a dez anos de idade, acerca de ac¢des e sentimentos de personagens
de histérias, nos quais observaram que as capacidades afetivas dos participantes
avancavam simultaneamente com as capacidades cognitivas das sucessivas idades.

Além disso, considerando a interdependéncia entre afeto e cognicdo, ressalta-se
que para Piaget (1964/1967) as operagdes intelectuais tendem ao equilibrio, assim como,
por outro lado, também ha um processo de desenvolvimento da socializacdo, com a
passagem de um estado para outro mais estavel. Piaget (1972) chama de equilibragéo
justamente este processo de auto-regulacdo no qual ha sucessdo de niveis de equilibrio,

de forma que so é possivel alcangar um proximo nivel de equilibrio mais estavel, quando
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ja foi alcangado o nivel anterior, e enfatizando que “a tendéncia mais profunda de toda
atividade humana € a marcha para o equilibrio” (Piaget, 1964/1967, p.70).

Dessa forma, para que a socializacdo seja considerada 6tima em qualidade, é
preciso que as trocas sociais sejam equilibradas (La Taille, 1992b). Diante disso, Piaget
(1965/1973) utiliza a Teoria dos Valores Qualitativos em Sociologia Estatica (Sincronica)
— Teoria das Trocas Sociais, para adotar a equacao que descreve tal equilibrio e evidencia
a existéncia de valores sociais de trocas: “(ra =sa’) + (s’ =ta’) + (ta’ = va) = (va =ra)”
(p.121).

Nesta equacdo, as trocas sociais sdo caracterizadas por valores qualitativos,
devendo-se considerar “ra = a a¢do (ou reagdo) de o sobre a’. sa’ = a satisfagdo de o’
engendrada pela ag@o ro. ta’ = a divida de o’ resultante da satisfagdo sa’. va = a
valorizagdo de a por a’” (Piaget, 1965/1973, p.121). Levando em consideragdo que o
simbolo “=" demonstra uma rela¢do de equivaléncia qualitativa, observa-se, entdo, que
na equagdo o sujeito a é valorizado por o’ de forma proporcional a agdo que lhe foi
fornecida, pois sé ha equilibrio em caso de reciprocidade (Piaget, 1965/1973).

O valor é um conjunto de sentimentos projetados sobre o outro (Piaget,
1954/2014). Assim, a troca com 0 outro constitui uma troca de valores (Piaget,
1954/2014) e os valores configuram as dimensdes afetivas das acGes (La Taille, 2010;
Souza et al., 2008a). Todos 0s servi¢os que o ser humano oferece ou se beneficia em uma
troca social, séo avaliados segundo uma escala de valores (Piaget, 1965/1973). “Estes
valores podem provir de fontes diversas (interesses e gostos individuais, valores coletivos
impostos, por exemplo: a moda, o prestigio, as imposi¢des multiplas da vida social ou

ainda por meio de regras morais, juridicas, etc.)” (Piaget, 1965/1973, p.116).
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De forma geral, toda ag&o ou reagdo de um individuo, avaliado segundo sua escala
pessoal, repercute necessariamente sobre os outros individuos: ela lhe € util,
proveitosa ou indiferente, isto €, marca um crescimento (+) de seus valores (=
satisfacdo), uma diminuicdo (— = prejuizo) ou uma diferenca nula. Cada agédo
provocara, pois, por parte dos outros individuos, uma acéo de volta. Ora, esta pode
consistir numa acdo material (“valor atual”), tal como uma transferéncia de
objetos em troca do servigo prestado, ou numa acédo virtual tal como aprovagao
ou censura, estimulo para perseverar ou convite a cessar, uma promessa, etc.; (...).
A existéncia das escalas de valores se traduz assim por uma perpétua valorizacao
reciproca das ag¢des ou “servigos” (positivos ou negativos) (Piaget, 1965/1973,

p.119).

Para simplificar, Piaget (1954/2014) descreve que a acéo e a satisfacdo séo valores
reais ou atuais, ou seja, correspondem aos afetos perceptivos: o individuo 1 age sobre o
individuo 2, fazendo algo de agradavel ou desagradavel; esta acdo corresponde a
satisfacdo do individuo 2 que pode ser positiva (quando a acdo lhe causou um prazer) ou
negativa (quando a a¢do Ihe causou uma impressao desagradavel). Por outro lado, a divida
e a valorizagdo correspondem aos valores virtuais, por serem elementos representativos:
a satisfacéo sentida pelo individuo 2 dé lugar a um reconhecimento elementar duradouro,
representativo de uma espécie de divida que o individuo 2 passa a ter em relacdo ao
individuo 1, que acarreta em uma atribuicdo de valor (Piaget, 1954/2014). Portanto, o
valor real ra é trocado por um valor virtual va (Piaget, 1965/1973).

Entretanto, para que a crianca seja capaz de compartilhar de interagdes sociais que
exprimem trocas equilibradas, é preciso que tenha alcangado o estadio das operacoes

intelectuais concretas (La Taille, 1992b), que ocorre por volta dos sete/oito aos 11/12
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anos de idade (Piaget, 1947/2013, 1954/2014, 1964/1967; Piaget & Inhelder, 1966/1994),
periodo em que a criancga estabelece relagdes interpessoais de cooperagdo e as primeiras

operac0es reversiveis (Piaget, 1972).

1.3 Reversibilidade

A reversibilidade l6gica também passa por um processo de desenvolvimento, e,
por isso, a crianga comeca apresentando um pensamento irreversivel (Piaget 1964/1967).
No estadio pré-operatério de desenvolvimento cognitivo (aproximadamente dos 2 aos 7
anos de idade), as estruturas semirreversiveis, caracteristicas do pensamento pré-légico,
acatam apenas compensac0es aproximadas, porém, estas preparam as estruturas para se
tornarem reversiveis, com compensacdes completas, caracteristicas de um pensamento
I6gico operatdrio (Piaget 1964/1967). Assim, “a reversibilidade ndo depende de uma lei
do tudo ou nada, mas comporta uma infinidade de gradaces a partir das regularizacdes
mais elementares” (Piaget 1964/1967, p.99).

Dessa forma, a aquisicdo da reversibilidade l6gica ocorre somente no estadio de
desenvolvimento cognitivo operatério concreto, por volta dos sete/oito anos de idade
(Piaget e Inhelder, 1966/1994). A reversibilidade é considerada como uma operacao ou
uma acdo simultanea, tanto no sentido da inversdo ou anulacdo (A — A = 0), quanto no
sentido da reciprocidade (A corresponde a B e reciprocamente) (Piaget & Inhelder,
1966/1994). A combinacdo de ambas as reversibilidades é responsavel por gerar a nocao
de conservacdo operatOria, ou seja, as operacdes concretas tém como objetivo a
conservacao pelo uso das duas reversibilidades (Lima, 1980).

Para Piaget, sdo as interacdes sociais de cooperagdo que geram a reversibilidade
(Lima, 1980), uma vez que “como um método de relagdo, a cooperagdo configura uma

I6gica de pensamento permeada pela reciprocidade e, como produto, configura a
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personalidade permeada pela autonomia da consciéncia” (Camargo & Becker, 2012,
p.547).

A capacidade de realizacdo de operagdes reversiveis esta relacionada com a
capacidade da crianca de se libertar do egocentrismo, passando a compreender que 0s
outros individuos podem obter ideias distintas das suas e, portanto, busca verifica-las,
uma vez que “a crianga, depois dos sete anos, torna-se capaz de cooperar, porque néo
confunde mais o seu proprio ponto de vista com o dos outros” (Piaget, 1964/1967, p.43).
A reducdo do egocentrismo da crianga acontece gradualmente e permite uma crescente
socializagdo do pensamento (Piaget, 1965/1973) e o estabelecimento de relagOes
interpessoais de reciprocidade (Piaget, 1947/2013).

E nesse sentido que o pensamento operatdrio acoplado de transformacdes
reversiveis supde a vida social (Piaget, 1947/2013). Entretanto, essas caracteristicas s6
ocorrem quando dois sujeitos se atribuem, de forma reciproca, um valor pessoal
equivalente (Freitas, 2003) e “essa condi¢do ndo ¢ uma peculiaridade das trocas
interindividuais e sim condicdo necessaria para a existéncia de qualquer coletividade,
inclusive das nagdes e das comunidades internacionais” (p.84).

Consequentemente, a crianga passa a ser capaz de organizar 0 pensamento e 0s
sentimentos numa escala de juizos e valores (Souza, Folquitto, Oliveira & Natalo, 2008b).
Wadsworth (2003) esclarece este tdpico da perspectiva piagetiana ao enfatizar que a
reciprocidade de valores e atitudes entre a crianca e as outras pessoas com as quais ela
interage € o alicerce para as trocas sociais, pois é a partir dessa capacidade que os valores
decorrentes do encadeamento de acgdes reciprocas passam a serem retidos como
representacdes, fazendo com que as trocas sociais posteriores possam prever experiéncias

afetivas positivas ou negativas.
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Em resumo, uma vez que haja trocas e reciprocidade havera um elemento de
enriquecimento, mas em contrapartida, um elemento de obrigacdo, de divida,
levando, cedo ou tarde, a retribuir aquilo que se recebeu. N&o se trata ai (ou ndo
se trata somente) de uma troca material, mas de uma troca de atitudes mais ampla

e mais profunda (Piaget, 1954/2014, p.150).

Porém, segundo Piaget (1954/2014), inicialmente a reciprocidade ndo se refere a
uma obrigacao, pois por volta dos dois aos setes anos de idade, no estadio pré-operatério,
h& somente uma tendéncia a reciprocidade, considerada como reciprocidade espontanea
e ndo-normativa, que se inicia com a vida social nascente e consiste em afetos intuitivos
e sentimentos sociais espontaneos. Nesse periodo a crianga ainda ndo consegue operar
sob a logica propriamente dita, pois a operacdo € uma acao reversivel e ela ainda nao
domina a reversibilidade, portanto, a crianga ainda ndo conserva os sentimentos e néo
mantém as valorizacGes, ou seja, pode ocorrer todo tipo de desigualdades que os valores
desaparecerdo ou serdo esquecidos, fazendo com que a escala de valores possa sofrer
modificagdes a todo instante (Piaget, 1954/2014).

Por volta dos sete/oito anos aos 10/11 anos de idade, ha o aparecimento da
reciprocidade normativa através dos sentimentos morais normativos autdnomos, que
introduzem um novo mecanismo de conservacgdo, gerando obrigacao e deveres para com
0 outro, podendo-se falar, entdo, em uma obrigacéo a reciprocidade (Piaget, 1954/2014).
Todavia, enfatiza-se que essa reciprocidade normativa “ndo ¢ uma troca ‘generoso-
generoso’, mas um enriquecimento mutuo de parceiros pela troca de atitudes” (Piaget,
1954/2014, p.96). Nesse estadio operatdrio concreto, a crianga ja consegue operar, pois
possui a nocao de reversibilidade 16gica, e, portanto, consegue conservar os sentimentos,

que agora sdo caracterizados como sentimentos morais, que S80 0S responsaveis por
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introduzirem a permanéncia nos valores que se estabilizam progressivamente (Piaget,
1954/2014).

Em sintese, no periodo pré-operatdrio ha o inicio dos sentimentos interindividuais
concebidos a partir de uma escala de valores que pode sofrer modificac¢Oes a todo instante,
pois a crianga ainda ndo apresenta a permanéncia nos valores e a conservagdo de
sentimentos, o que s6 ird acontecer de forma progressiva devido a influéncia dos aspectos
morais no periodo operatério concreto (Piaget, 1954/2014). Logo, “os sentimentos
flutuantes que caracterizam os sentimentos espontaneos do individuo sdo apenas uma
pequena parte desses contatos interindividuais. A vida social e a vida interindividual
impdem, cedo ou tarde, certa conservacdo, certa permanéncia, sem o que nao haveria
socializagdo possivel” (Piaget, 1954/2014, p.225).

Portanto, a nogdo de conservagdo implica na capacidade de reversibilidade I6gica
e ambas as aquisi¢cGes aparecem somente no estadio operatdrio concreto, de forma que
quando ndo hé& nocdo de conservacdo, a reversibilidade l6gica estd ausente; quando a
noc¢do de conservacao esta em transicdo, também chamada de semiconservagdo, a nogao
de reversibilidade l6gica também encontra-se em transicdo; e quando ha nocdo de
conservacdo, a nocdo de reversibilidade l6gica estd presente (Piaget e Inhelder,
1966/1994).

Considerando essa perspectiva, Folquitto (2009), ao comparar criangas com e sem
TDAH, observou nos resultados de sua pesquisa, um desempenho significativamente
inferior em provas piagetianas operatérias de criangas com o transtorno.

Corroborando esses dados, Campos et al. (2007) constataram em seus estudos que
criangas com TDAH, de ambos os sexos, com idades entre 8 e 12 anos, que teoricamente
deveriam estar no nivel de desenvolvimento operatorio, apresentaram grande quantidade

de respostas ndo conservadoras nas provas operatdrias piagetianas de conservacao de
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guantidades continuas e descontinuas e foram, portanto, classificadas na fase pré-
operatéria do desenvolvimento, que é caracterizada por um pensamento l6gico anterior
ao das criancas que possuem a mesma idade.

Contudo, é importante que as criangas com idades entre sete e oito anos e as
criangas com idades entre 10 e 11 anos apresentem a nocdo de conservacao do estadio
operatdrio concreto, pois 0s estudos mostram que é com essa aquisi¢do que o individuo
passa a ser capaz de exibir trocas sociais equilibradas pela reciprocidade normativa (que
ocorre quando ha obrigacdo de retribuir o favor recebido). A troca social reciproca
normativa acarreta no sentimento de gratidao, que € considerado justamente o sentimento
de necessidade de uma retribuicdo benevolente, ou seja, 0 que torna obrigatério retribuir,

reciprocamente, o bem com o bem (Freitas, Silveira & Pieta, 2009a).

1.4 Gratidao

A gratidao é apreciada na maioria das culturas (Freitas, Silveira & Pieta, 2009b)
e considerada como um conector entre o individuo e a sociedade (Pieta & Freitas, 2009).
Freitas et al. (2009a) adotam a gratiddo como um sentimento interindividual em situacdes
analogas as de prestacdo e recebimento de servicos.

Sabe-se que a gratidao possibilita a criacdo e o fortalecimento de vinculos entre
os individuos, enquanto a ingratiddo, pelo contrario, pode ser responsavel por destruir 0s
vinculos sociais, sendo considerada uma falha moral (Freitas et al., 2009b). Assim sendo,
0 ndo reconhecimento de um beneficio recebido pode gerar indignacdo, desaprovacdo e
excluséo social da pessoa considerada ingrata (Freitas et al., 2009b).

Alguns autores assinalam que a gratiddo possui a funcdo de gerar o equilibrio
social através da lembranga das obrigacfes nas reciprocidades (Pieta & Freitas, 2009).

Portanto, a satisfagdo, o reconhecimento e a valorizagdo positiva (ndo apenas da acao,
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mas do proprio benfeitor), sdo essenciais para o sentimento de gratiddo, o qual decorre de
uma obrigacdo ou divida simbdlica de retribuir o favor (Freitas et al., 2009b).

Ao investigarem a gratiddo em criangas de 5 a 12 anos de idade, Freitas et al.
(2009a, 2009b) concluiram nos resultados de seus estudos que o sentimento de gratiddo
se desenvolve ao longo da infancia. Assim como Vale (2012), que constatou em sua
pesquisa que a gratidao ainda ndo comparece nos discursos de criangas mais novas, uma
vez que estas atribuem um maior valor aos efeitos de uma a¢&o do que a intengdo do autor.

Castro, Rava, Hoefelmann, Pieta & Freitas (2011) observaram que existe uma
evolugdo no modo como as criangas concebem a obrigacéo de retribuir, de forma com
que a retribuicdo considerada como um bem moral apareceu somente em criangas com
mais idade. Rava e Freitas (2013) também corroboram esta ideia, pois ao investigarem os
sentimentos de gratidao e obrigatoriedade na infancia, comprovaram que a justificativa

de retribuicdo como um bem moral sé aparece com o aumento de idade das criancgas.

1.5 Justificativa

Portanto, observa-se que, por um lado, a revisdo bibliografica demonstra que as
criancas com TDAH tendem a apresentar déficits na aquisicdo das no¢des operatorias
(Campos et al.,, 2007; Folquitto, 2009) e podem apresentar dificuldades para
estabelecerem e manterem suas interacdes sociais (APA, 2014; Belli, 2008; Condemarin
et al., 2006; Desidério & Miyazaki, 2007; OMS 1993; Rohde et al., 2004; Sena & Souza,
2010; Silva, 2009). Porém, por outro lado, “para Piaget, o ‘ser social’ de mais alto nivel
¢ justamente aquele que consegue relacionar-se com seus semelhantes da forma
equilibrada” (La Taille, 1992b, p.14). Diante disso, tornou-se fundamental investigar
aspectos das trocas sociais de criancas com TDAH, com idades entre 7 e 8 anos e com

idades entre 10 e 11 anos, a fim de verificar se elas apresentam trocas sociais equilibradas,
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0 que segundo a perspectiva piagetiana, € o esperado que ocorra nessa fase do
desenvolvimento.

Diante do exposto, ressalta-se que esta pesquisa possui relevancia social, pois de
acordo com a literatura, 0 TDAH ja é considerado um transtorno frequente entre criangas
e adolescentes. Prova disso foram os resultados de diversas pesquisas realizadas com o
objetivo de averiguar a prevaléncia de TDAH em escolares.

Desse modo, Pastura, Mattos e Araujo (2007) constataram o indice de 8,6% de
TDAH em uma amostra de escolares de 9 a 13 anos de idade. Fontana, Vasconcelos,
Werner Jr., Goes e Liberal (2007) identificaram o percentual de TDAH em 13% de alunos
do ensino fundamental, com idades entre 6 e 12 anos, pertencentes a quatro escolas
publicas brasileiras. E a pesquisa de Vasconcelos et al. (2003) apontou a prevaléncia do
transtorno em 17,1% de individuos, de 6 a 15 anos de idade, de uma escola publica
primaria.

A presente pesquisa também possui relevancia cientifica, pois como, em geral, 0s
estudos mostram que as criangas acometidas pelo TDAH podem apresentar inabilidades
sociais devido as dificuldades em compreender os sinais emitidos socialmente (Silva,
2009), torna-se fundamental agregar conhecimentos sobre o0 processo de desenvolvimento
das trocas sociais desses individuos.

Outro fator que constata a relevancia cientifica desta pesquisa é a escassez de
estudos que abordam as trocas sociais e 0 TDAH nesta perspectiva investigada, ja que ao
realizar um levantamento de artigos cientificos publicados nos portais de periddicos
cientificos: Biblioteca Virtual em Saiude (BVS), Biblioteca Virtual em Saude — Psicologia
Brasil (BVS-Psi Brasil) e Portal de Periodicos Capes, assim como nas bases de dados:
Periodicos Eletronicos em Psicologia (PePSIC), Scientific Electronic Library Online

(SciELO), Literatura Latino-Americana e do Caribe em Ciéncias da Saude (LILACS) e
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Indexi Psi Periddicos Técnico-Cientificos, utilizando de forma combinada, tanto os
descritores “TDAH” e “trocas sociais”, quanto os descritores “ADHD” e “social
exchanges”, nenhum artigo foi encontrado. Ressalta-se que foram utilizados apenas estes
descritores, pois 0 objetivo foi justamente mostrar a caréncia de artigos cientificos que
abordam trocas sociais e TDAH na perspectiva piagetiana estudada.

Trata-se, portanto, de um estudo Util para os pesquisadores desse transtorno, para
embasar a realizagdo de posteriores pesquisas na area e para auxiliar profissionais e outras
pessoas envolvidas com criancas portadoras de TDAH. Afinal, quanto mais estes se
informarem sobre o assunto, mais estardo preparados para lidarem com o transtorno de

forma apropriada (Belli, 2008; Silva, 2009).

2. Problema de Pesquisa

Considerando a discussao anterior, este trabalho visou responder ao seguinte

problema de pesquisa: Como sdo as trocas sociais de criangas com Transtorno de Déficit

de Atencéo / Hiperatividade (TDAH)?

3. Objetivos

3.1 Objetivo Geral

Investigar, em uma perspectiva psicogenética, aspectos das trocas sociais de

criangas com Transtorno de Déficit de Atengdo / Hiperatividade (TDAH).
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3.2 Objetivos Especificos

1. Descrever os aspectos das trocas sociais encontrados dentre as participantes.

2. Comparar qualitativamente as trocas sociais das participantes entre 7 e 8 anos de idade
com as das participantes entre 10 e 11 anos de idade.

3. Comparar qualitativamente a nocao de reversibilidade l6gica das participantes entre 7
e 8 anos de idade com a das participantes entre 10 e 11 anos de idade.

4. Compreender a relacdo entre os aspectos das trocas sociais encontrados e a nocao de

reversibilidade 16gica em criangas com TDAH.

4. Hipétese Inicial

Primeiramente foi realizado um estudo-piloto com quatro criancas escolares, do sexo
feminino, duas com 7 anos de idade e duas com 10 anos de idade, indicadas por
professores por apresentarem indicios de déficit de atencdo e hiperatividade. Os
resultados revelaram que independentemente da idade, predominaram-se as trocas sociais
equilibradas. Dessa forma, o estudo-piloto possibilitou formular a seguinte hipétese
inicial que foi verificada nesta pesquisa: As criancas com TDAH sdo capazes de
apresentarem trocas sociais equilibradas e aquisicdo da nocdo de reversibilidade l6gica

entre 7 e 8 anos de idade, de acordo com o esperado segundo a teoria piagetiana.
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5. Aspectos Metodoldgicos

5.1 Tipo de Estudo

De acordo com Gonsalves (2003), esta é uma pesquisa Qualitativa (devido a
natureza dos dados), de Campo (quanto as fontes de informacdo) e Descritiva (conforme

0s objetivos).

5.2 Participantes

Participaram da pesquisa, por amostra de conveniéncia, 14 criangcas do sexo
feminino, sendo sete criangas com idades entre 7 e 8 anos e sete criancas com idades entre
10 e 11 anos, diagnosticadas como portadoras de Transtorno de Déficit de Atencéo /
Hiperatividade (TDAH) no Hospital Universitario Cassiano Anténio Moraes da
Universidade Federal do Espirito Santo (HUCAM — UFES), onde, devido ao TDAH,
recebem atendimentos multiprofissionais no Ambulatério de Pediatria.

As criangas diagnosticadas com TDAH no HUCAM sdo encaminhadas ao
intitulado "Projeto de Psicologia do Desenvolvimento — TDAH". Portanto, em fun¢do do
transtorno, todas as participantes frequentam ou frequentaram o projeto, mesmo que por
um tempo, uma vez que ao receberem alta, elas desligam-se do mesmo. Dessa forma,
todas as participantes foram indicadas pelo projeto como diagnosticadas com TDAH.

O numero de participantes desta pesquisa foi limitado pela quantidade total de
meninas inseridas no projeto que estavam dentro das faixas etarias selecionadas. Optou-
se pela escolha de participantes que possuem entre 7 e 8 anos de idade e entre 10 e 11
anos de idade, pois, segundo Piaget, é preciso que as criangas tenham alcancado o estadio

de desenvolvimento operat6rio concreto para estabelecerem trocas sociais equilibradas
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(La Taille, 1992b). Esse estadio de desenvolvimento, caracterizado pelas relagGes
interindividuais de cooperacéo e progresso da socializac¢do, ocorre por volta dos 7/8 aos
11/12 anos de idade (Piaget, 1964/1967). Diante disso, para a participacdo na pesquisa
foram selecionadas as idades na qual, segundo a perspectiva piagetiana, as criangas estéo
iniciando o estadio operatdrio concreto (7/8 anos) e a idade em que estdo no final desse
periodo (10/11 anos).

Além disso, foi selecionada a idade minima de 7 anos, pois as pesquisas indicam
que o diagnostico de TDAH geralmente ocorre nos anos iniciais da escolarizagdo formal
infantil (que coincide com esta idade) (APA, 2014), que, segundo Piaget (1964/1967), é
quando se baliza uma mudangca crucial no desenvolvimento mental. Como esta pesquisa
se prop0s a investigar aspectos das trocas sociais em criangcas com TDAH, a escolha pela
idade maxima de 11 anos atende ao critério do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(2010) que considera que a infancia ocorre até doze anos de idade incompletos.

Quanto a escolha do sexo das participantes, sabe-se por meio de diversos estudos
nacionais e internacionais, que ha uma prevaléncia de TDAH no sexo masculino (APA,
2014; Cardoso, Sabbag & Beltrame, 2007; Fontana et al. 2007; Meerbeke, Gutiérrez,
Reyes & Pinilla, 2008; Molinero et al., 2009; OMS, 1993; Pastura et al. 2007; Possa,
Spanemberg & Guardiola, 2005; UrzGa M., Domic S., Cerda C., Ramos B. & Quiroz, E.,
2009; Vasconcelos et al., 2003). Esta prevaléncia contribui para que haja uma caréncia
de investigacdo deste transtorno no sexo feminino (Oliveira & Albuquerque, 2009). Dessa
forma, devido a necessidade de preencher parcialmente essa lacuna de conhecimento,
optou-se por participantes deste sexo.

Além disso, segundo Possa et al. (2005), “a maior frequéncia de TDAH em
meninos pode ser explicada por diferencgas na apresentacdo do transtorno em relacéo ao

género” (p.481), pois, muitas vezes, o TDAH passa desapercebido na populacdo feminina
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por haver uma predominancia do subtipo sem hiperatividade, existindo a possibilidade de
diversas meninas apresentarem o transtorno, e este ndo ser reconhecido (Cardoso et al.,
2007; Silva, 2009; Urzta M. et al., 2009).

Também é fundamental considerar uma peculiaridade do transtorno no sexo
feminino que influencia a necessidade da realizagdo de mais pesquisas sobre o TDAH
neste sexo, principalmente relacionadas as trocas sociais: devido a um processo cultural,
a sociedade espera de uma menina, um comportamento oposto & desatencao,
hiperatividade e impulsividade observados naquelas que possuem o TDAH; o que
normalmente ndo acontece com 0s meninos, ja que a organizacao, o “capricho” ¢ as “boas
maneiras”, por exemplo, sdo mais cobradas para as meninas do que para 0S MeNinos

(Cardoso et al., 2007; Ponde & Freire, 2007; Silva, 2009).

5.3 Cenario

Os dados foram coletados no Ambulatorio de Pediatria do Hospital Universitario
Cassiano Antdnio Moraes da Universidade Federal do Espirito Santo (HUCAM - UFES),
localizado no municipio de Vitéria, Espirito Santo. Este cenario foi escolhido porque o
HUCAM ¢€ o unico hospital do estado que possui um programa de diagndstico e
atendimento a criangas com TDAH. Desse modo, no Ambulatério de Pediatria deste
hospital encontram-se cerca de 480 criancas ja diagnosticadas com o transtorno,

possibilitando o acesso da pesquisadora a esse publico.

5.4 Instrumentos

Os dados da pesquisa foram coletados por meio de dois instrumentos. O primeiro

(Apéndice A) consiste em duas pranchas, contendo, em cada uma, um recorte de uma
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histéria em quadrinhos infantil que apresenta situacGes de trocas sociais entre 0S
personagens. Os recortes foram retirados da revista de histdrias em quadrinhos
“Luluzinha n°10” (Classic Media, 2011).

Trata-se de um instrumento de pesquisa original, organizado pela pesquisadora a
partir das referidas histérias em quadrinhos, e testado em seu estudo-piloto. Os dois
recortes de historias em quadrinhos foram selecionados, porque dentre o total de seis
pranchas com recortes de histdrias em quadrinhos infantis testadas no estudo-piloto, estas
foram consideradas as mais favoraveis para apontar as diferentes trocas sociais das
participantes da pesquisa.

Além disso, também foi levado em consideracdo o fato de ambas as pranchas
apresentarem situagdes sociais bastante distintas entre si, pois a prancha I contempla uma
circunstancia na qual a personagem Luluzinha recebe espontaneamente um beneficio ou
favor de outro personagem e retribui essa benfeitoria, enquanto na prancha Il, a
Luluzinha, mesmo solicitando ajuda, ndo recebe nenhum beneficio ou favor dos outros
personagens e ainda recebe atitudes que demonstram total descaso pelo problema que ela
esta vivenciando, e quando esses personagens solicitam a ajuda de Luluzinha, ela também
n&o os ajuda (Classic Media, 2011).

Este instrumento foi escolhido, pois segundo Delval (2002), é bastante favoravel
0 uso de historias e desenhos para desencadear entrevistas clinicas com criangas, uma vez
que ambos sao utilizados como estimulos para as respostas das mesmas e auxiliam a
crianca a se colocar na situacdo apresentada, permitindo que ela seja interrogada.

Desse modo, buscamos utilizar elementos que possibilitassem as criancas
exporem seus pontos de vista sobre as situagdes envolvendo personagens e avaliamos que
haveria menos resisténcia em descrever ou julgar acfes de outros representados por

personagens de desenhos. Para facilitar a identificacdo das criangas com o instrumento,
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foram selecionadas historias que contemplam a personagem principal do sexo feminino,
ja que a pesquisa foi realizada com meninas. As historias da Luluzinha foram escolhidas,
pois, presumidamente, sdo apreciadas por criancas das faixas etarias das participantes
devido ao grande nimero de exemplares ja vendidos.

As pranchas foram abordadas utilizando o Método Clinico Piagetiano, com o
intuito de saber se a participante compreendeu a histéria e investigar como ela se sentiria

e 0 que faria ao se imaginar nas situagdes apresentadas.

Embora o método clinico seja um procedimento de entrevista aberta, € Gtil dispor
de um nucleo bésico de perguntas que se refiram aos aspectos fundamentais de
nossa pesquisa e que, portanto, devem ser feitas a todos os sujeitos para que depois
se possam comparar as respostas (...). Mas isso néo significa que nos atentemos

unicamente a elas (Delval, 2002, p.98).

Realizamos perguntas de exploracdo, justificacdo e de controle, tal como
assinaladas por Castorina, Lenzi e Fernandez (1984). Seguindo esse critério, as perguntas
de exploracdo verificaram a compreensdo e o dominio do contexto das histérias em
quadrinhos; as perguntas de justificagcdo investigaram a qualidade da reflexdo e
legitimacdo dos argumentos dos sujeitos; e as perguntas de controle verificaram o nivel
da estabilidade das aquisicGes das criangas, examinando suas coeréncias. O roteiro de
perguntas (Apéndice A) deste instrumento foi testado no estudo-piloto e considerado
adequado para responder aos objetivos da pesquisa.

O segundo instrumento (Apéndice B) utilizado neste estudo foi a Prova Piagetiana
de Conservacao de Substancia, adaptada de Assis (1981) e Piaget e Inhelder (1962/1975).

A prova piagetiana utilizada na pesquisa consiste em verificar, também a partir do Método
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Clinico Piagetiano, se a crianga possui a capacidade de conservagdo da matéria sobre as
transformacdes de uma bola de massa de modelar (Piaget, 1964/1967).

Segundo Piaget (1964/1967), antes dos sete/oito anos de idade, a crianga contesta
a conservacdo de matéria, dizendo que ap6s a modificagdo da massa de modelar de uma
das bolas, hd mais massa na substancia que se tornou mais longa, por exemplo. 1sso
acontece, pois a crianca centraliza apenas uma dimensao, ignorando completamente a
outra (Goulart, 1983).

Entretanto, no nivel operatdrio, a partir dos sete/oito anos de idade, a crianca
admite que a quantidade de matéria ndo foi modificada, ou seja, ela percebe que a massa
de modelar ganha em comprimento o que perde em espessura e reciprocamente (Piaget,
1964/1967). Esta nogdo de conservacdo é o principal indicador da estrutura operatoria
(Piaget, 1970/2012), pois “quando estas compensacgdes sdo alcangadas, ou melhor, logo
que o equilibrio ¢ obtido, a estrutura estd constituida em sua reversibilidade” (Piaget,
1964/1967, p.141).

Logo, optou-se por utilizar esta prova piagetiana como instrumento de pesquisa,
pois segundo Campos et al. (2007), as provas operatdrias permitem caracterizar o modo
de pensar da crianca e averiguar suas estruturas cognitiva. Dessa forma, foi possivel
examinar se as participantes possuem a nog¢ao conservagao de substancia, o que implica
na aquisicdo da capacidade de reversibilidade ld6gica, que, segundo a perspectiva

piagetiana, é necessaria para que a crianca possa estabelecer trocas sociais equilibradas.

5.5 Procedimentos de Coleta de Dados

Os instrumentos foram aplicados no préprio Ambulatério de Pediatria do
HUCAM, conforme a disponibilidade da pesquisadora, das participantes e dos

responsaveis, com horarios previamente combinados.
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Os procedimentos de coleta de dados consistiram na aplicagdo, em sequéncia, das
pranchas com recortes de histérias em quadrinhos e da prova piagetiana. A aplicacdo dos
instrumentos foi individual, realizada uma Unica vez com cada participante, com duragao
média de aproximadamente 25 minutos. Foi utilizado um Protocolo de Entrevista
(Apéndice C) para registrar as informacOes relevantes sobre a crianca e os dados da
propria entrevista.

A aplicagdo do primeiro instrumento consistiu em ler junto a crianga as duas
pranchas com recortes de historias em quadrinhos que apresentam situagdes de trocas
sociais entre os personagens. Cada prancha foi abordada separadamente, uma de cada
vez. Apos a leitura de cada recorte de histdria em quadrinhos, foi realizada uma entrevista
clinica com a crianga utilizando o Método Clinico Piagetiano.

Em seguida foi aplicado o segundo instrumento, a Prova Piagetiana de
Conservacdo de Substancia, através da qual foram apresentadas para a crianca duas bolas
de massa de modelar com quantidade e dimensdes iguais, e em sequéncia, uma das bolas
foi modificada diante da participante, que precisou responder se as duas ainda
apresentavam a mesma quantidade de massa (Piaget, 1964/1967).

Houve quatro transformacdes da bola de massa de modelar em diferentes
dimensGes a partir de seu formato original. Cada uma das transformacdes foi abordada
separadamente, uma de cada vez, de forma sequencial, seguida de um roteiro de perguntas
que também foi aplicado utilizando o Método Clinico Piagetiano.

Durante a conducdo do Método Clinico Piagetiano, foram adotadas as instrugdes
descritas por Carraher (1989): seguir o raciocinio da participante, sem corrigir ou
completar suas falas e averiguar a certeza da crianca que deve justificar suas respostas e

esclarecer quaisquer ambiguidades. Também foi utilizada a contra-argumentacdo do
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sujeito a outras formas de pensar, tendo sempre em mente uma hipétese pré-estabelecida
(Correa, 1991).

Os procedimentos foram gravados em audio com um MP4 e em video com uma
camera digital, sem identificar as participantes da pesquisa, e as informacdes coletadas

foram posteriormente inseridas em protocolos para analise dos dados.

5.6 Procedimentos de Analise de Dados

Os dados de ambos os instrumentos foram analisados de forma qualitativa, a partir
das categorias que foram pré-elaboradas baseadas nos conceitos piagetianos investigados.

As categorias referentes ao primeiro instrumento identificaram as trocas sociais
das participantes atraves da utilizacao da Teoria das Trocas Sociais ou Teoria dos Valores
Qualitativos em Sociologia Estatica (Sincronica) de Jean Piaget (1965/1973). A eficéacia
da aplicabilidade desta teoria para descrever e classificar intera¢6es sociais foi confirmada
no estudo de Saleme e Queiroz (2009), que pesquisou as trocas sociais virtuais.

A Teoria das Trocas Sociais contempla os seguintes valores qualitativos: “ra = a
acdo (ou reacdo) de a sobre a’. so’ = a satisfagdo de o’ engendrada pela acdo ra. ta’ = a
divida de o’ resultante da satisfagdo so’. vo = a valorizagdo de o por o’ (Piaget,
1965/1973, p.121). Diante disso, foi realizada a descri¢do das trocas sociais apresentadas
pelas participantes da pesquisa, de acordo com a equacao proposta por Piaget (1965/1973)

e suas quatro possiveis variacdes explicitadas a seguir:

Equagédo I: (ro =sa’) + (sa’ = ta’) + (ta’ = va) = (va = ra)) na qual, por hipotese,
o individuo o € valorizado por o’ proporcionalmente ao servigo que lhe foi

prestado (p.121).
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1°Sera>sa' (...) tem-se (ro. > sa') + (sa' = ta') + (ta' = va) = (ra > var). Quer dizer
que a trabalha com prejuizo e que tem insucesso ou fracasso com sua agao social.
Neste caso, ha duas possibilidades. Ou o individuo se submete as avaliacGes das
quais é objeto e renuncia agir, ou muda de atividade, retifica sua escala de valores,
etc. Ou, pelo contrério, persiste, mas desvaloriza seus juizes com a esperanga de

voltar e de convencer a opinido (p.122-123).

2° Sero < sa' (...) tem-se (ro < sa') + (sa' = ta') + (ta' = va) = (va > ra). H4, neste
caso, beneficio para a, cujo trabalho facil é coroado de sucesso superior a seu
esforco. Neste caso, o continua naturalmente a produzir, ¢ sua agdo ¢ assim
canalizada ou, mais certamente, polarizada por esta san¢éo social, estimulando-o

a perseverar no caminho que escolheu (p.123).

3°Se sa'>ta' (...) tem-se (ro.=sa') + (sa' > ta') + (ta' = va)) = (ro. > va). O individuo
a trabalha novamente com prejuizo, como no primeiro caso, mas desta vez porque

o' ndo quer reconhecer, ou melhor, esquece sua satisfacao sa' (p.123).

4° Se so’ < ta’ (...) tem-Se (ra. = sa') + (sa' < ta') + (to' = va) = (ra < va). Neste
caso, ha supervalorizacao de a por o' (...) Ha, entdo, superestimag¢do do mérito,

logo inflagdo momenténea de valor (...) (p.123).

Por fim, as categorias referentes ao segundo instrumento foram retiradas da teoria
piagetiana sobre a nocdo de reversibilidade l6gica (Piaget e Inhelder, 1966/1994) e
identificaram se as participantes desenvolveram a capacidade de conservacao operatoria,

0 que implica na aquisicdo do pensamento reversivel.
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Para tanto, Dolle (1975) enfatiza que as respostas fornecidas pelas criangas neste
instrumento (Prova Piagetiana de Conservacgédo de Substancia) indicam a etapa em que ela
se encontra na construcdo da conservacdo de matéria. Tais etapas foram tomadas como
referéncias para andlise dos dados, sdo elas: ndo-conservacdo, semiconservagao ou
conservacao.

Segundo Piaget e Inhelder (1966/1994), a crianga que ndo é capaz de conservar
substancias ainda ndo adquiriu a nogdo de reversibilidade operatdria, por isso, apresenta
centracdo subjetiva e as suas trocas sociais ndo contemplam a reciprocidade. Nesta etapa
de ndo-conservacéo, a crianca acredita que a quantidade de substancia da bola de massa
de modelar se altera apds todas as transformagdes de sua dimens&o e justificam o aumento
ou a diminuicdo da quantidade de matéria se limitando a um determinando aspecto e
ignorando outros, sem compreender que as diferencgas se compensam.

J& na etapa de semiconservacdo, a conservacdo pode ser afirmada para uma
transformacdo, mas ainda € negada para alguma outra (Dolle, 1975), pois ndo é
generalizavel a todos 0s casos existentes, s6 aos mais simples, e “quando as deformagoes
ultrapassam certos limites, a intuicdo imediata vence a inteligéncia operatéria e a
conservacao € novamente colocada em duvida” (Piaget & Inhelder, 1962/1975, p.46)

Por outro lado, a crianca que apresenta capacidade de conservacdo da quantidade
de matéria € capaz de transformar o real através de acGes interiorizadas em sistemas
reversiveis de invers@es e reciprocidade, possui a habilidade de descentracdo cognitiva,
social e moral; e suas interacGes sociais abrangem a reciprocidade, a cooperacao e a
socializagdo (Piaget & Inhelder, 1966/1994), proporcionando, portanto, trocas
equilibradas.

Segundo Dolle (1975), isso acontece quando a crianca afirma a conservacgdo da

quantidade de substancia como necessaria diante de todas as transformacdes sobre a bola
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de massa de modelar. Piaget e Inhelder (1962/1975, 1966/1994) enfatizam que a
conservacao de substancia ocorre por volta dos sete anos de idade, e neste caso, poderéo
ser encontrados trés tipos de justificacOes de igualdade que atestam a conservacao de
substancia e resistem as contra-argumentacdes, sdo elas: Identidade, Compensacdo ou
Reciprocidade de Relagdes e Inversao.

Tais justificagdes contemplam os seguintes exemplos de respostas: “Identidade:
‘E a mesma coisa, ndo se tirou nada nem se ajuntou nada.” Compensagdo: ‘Estd mais
comprido, mas ¢ mais fino.” Inversdo: ‘Se fizéssemos de novo (...) teriamos as mesmas
duas bolas, logo ¢ a mesma coisa de massa’” (Dolle, 1975, p.126).

Contudo, é fundamental enfatizar que as idades correspondentes aos estadios de
desenvolvimento devem ser consideradas como aproximagdes, pois apesar de haver um
limite de variacdo de idade determinado pelo processo de maturacdo neurobioldgica
(Lima, 1980), Piaget enfatiza a sequéncia dos estadios como um processo de construcdes
graduais e integradas (Dolle, 1975; Lima, 1980; Souza et al., 2008a), de transformacdes
continuas, progressivas e sem comecos absolutos (Piaget, 1970/2012).

Em suma, os resultados do primeiro instrumento responderam ao primeiro
objetivo especifico da pesquisa, no qual visou descrever os aspectos das trocas sociais
encontrados dentre as participantes, tais trocas foram caracterizadas como equilibradas
ou como uma das quatro formas de desequilibrio. Para responder ao segundo objetivo
especifico, que visou comparar as trocas sociais das participantes entre 7 e 8 anos de idade
com as das participantes entre 10 e 11 anos de idade, foram comparados os resultados do
primeiro instrumento das criangas de ambas as faixas etarias.

Os resultados do segundo instrumento responderam ao terceiro objetivo
especifico, pois permitiram averiguar a nocdo de reversibilidade ldégica, que foi

classificada como ausente (ndo-conservacdo), em transicdo (Semiconservacao) ou
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presente (conservagao), e a partir da comparacao dos resultados das criangas de ambas as
faixas etérias foi possivel comparar a nogdo de reversibilidade I6gica das participantes
entre 7 e 8 anos de idade com a das participantes entre 10 e 11 anos de idade.

O quarto objetivo especifico, que visou compreender a relagdo entre 0s aspectos
das trocas sociais encontrados e a nogdo de reversibilidade l6gica em criangas com
TDAH, foi respondido ap6s analisar se as criangas que apresentam trocas sociais

equilibradas também apresentam um pensamento reversivel e vice versa.

6. Cuidados Eticos

Esta pesquisa estd em consonancia com o estabelecido na Resolucdo n° 466 de 12
de dezembro de 2012 do Conselho Nacional de Saude (2012), que aprova as diretrizes e
normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos; e com a Resolucéo n°
016/2000 de 20 de dezembro de 2000 do Conselho Federal de Psicologia (2000), que
dispde sobre a realizacdo de pesquisa em Psicologia com seres humanos. A pesquisa
recebeu autorizacdo do Hospital Universitario Cassiano Antdnio Moraes e do Comité de
Etica em Pesquisa da Universidade Federal do Espirito Santo (Apéndice D). Os dados
foram coletados ap6s a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido pelos
pais ou responsaveis e do Termo de Assentimento pelas criancas. As gravagdes, 0S
protocolos e os termos de consentimento e de assentimento serdo guardados pela
pesquisadora por cinco anos e depois serdo descartados de modo apropriado para garantir

0 anonimato das participantes e de seus responsaveis.
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7. Resultados e Discussao

Para melhor visualizacao, os resultados da pesquisa foram ilustrados em tabelas e
gréficos. Para compreensao do Protocolo de Analise de Dados do Instrumento | — Trocas
Sociais em Recortes de Histdrias em Quadrinhos Infantis (Tabela 1), primeiramente segue
a explicacdo das informacGes preenchidas.

As pranchas de historias em quadrinhos infantis utilizadas no primeiro
instrumento contemplam os quatro valores que sempre se apresentam em uma troca social
entre pelo menos dois parceiros. No caso destas pranchas: ra = a acdo de outro(s)
personagem(s) sobre Luluzinha. so’= a satisfacdo de Luluzinha frente ro. ta’ = a divida
de Luluzinha frente sa’. va. = 0 valor que Luluzinha atribui ao(s) outro(s) personagem(s).

Resumidamente, a prancha | contempla o seguinte recorte de historia em
quadrinhos: Luluzinha deixa acidentalmente sua boneca cair pela janela. Alvinho, que
estava passando na rua, devolve a boneca pra Luluzinha, e Luluzinha em forma de
agradecimento, conta-lhe uma historia (Classic Media, 2011).

Dessa forma, foi atribuido o valor (+) para a acdo de Alvinho, uma vez que trouxe
beneficios para Luluzinha. A satisfacdo de Luluzinha recebeu (+) nas respostas em que
Luluzinha ficou contente com a a¢do de Alvinho e (-) nas respostas em que a acdo de
Alvinho ndo agradou Luluzinha. Quando a participante respondeu que Luluzinha nédo
deveria ter contado a histéria e nem ter realizado nenhuma outra forma de agradecimento
a Alvinho, a divida recebeu valor (). Quando a participante respondeu que Luluzinha
deveria ter contado a historia a Alvinho, ou, no lugar da historia, deveria ter realizado
outra forma de agradecimento, a divida recebeu valor (+). Porém, quando a participante
respondeu que Luluzinha deveria ter contado a histdria e também ter realizado outra
forma de agradecimento a Alvinho, ou, quando a participante respondeu que Luluzinha

ndo tinha que ter contado a histéria, mas tinha que ter realizado outras formas de
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agradecimento a Alvinho, a divida recebeu valor (++). Completando a escala de valores,
segundo Piaget (1965/1973), a valorizacdo € sempre igual a divida.

A prancha Il, por sua vez, contempla resumidamente, o seguinte recorte de historia
em quadrinhos: Em uma praia, Luluzinha é beliscada por um caranguejo e pede ajuda.
Seus colegas ndo a ajudam e riem da situacdo em que ela esté vivenciando. Logo depois,
os colegas de Luluzinha precisam de ajuda para sair de uma pedra rodeada por agua.
Luluzinha rema em cima de uma bacia, chega até os colegas, mas salva apenas o cachorro
(Classic Media, 2011).

Foi atribuido o valor (-) para a acdo dos colegas, uma vez que ndo trouxe
beneficios para Luluzinha. A satisfacdo de Luluzinha recebeu (+) nas respostas em que
Luluzinha ficou contente com a acdo de seus colegas e (—) nas respostas em que a agao
dos colegas ndo agradou Luluzinha. Quando a participante respondeu que Luluzinha n&o
deveria ter ajudado seus colegas, a divida recebeu valor (-). Por outro lado, quando a
participante respondeu que Luluzinha deveria ter ajudado seus colegas, a divida recebeu
valor (+).

Os resultados podem ser observados a seguir. Ressalta-se que foram atribuidos
nomes ficticios para as criangas com intuito de preservar a identidade das mesmas e que
0 modelo do Protocolo de Anélise de Dados do Instrumento | — Trocas Sociais em

Recortes de Historias em Quadrinhos Infantis encontra-se no Apéndice E.



Tabela 1
Protocolo de Analise de Dados do Instrumento |
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Participantes
Valores . . . . .. . . . . .
S Alice Bianca | Clara | Denise Elisa Flavia | Gisele §| Helena § Isabel Joice Karina Lara Maria ] Nicole
Qualitativos | 7:2) | @3 | @ | @ | @0 | @3 | @3 | @0 | oy | @03 | @o9) | a2 | aus) | @)
A BJA BJA BJA BJA BJA BJA BJA BJA BJA BJA BJA BJA BJA B
Acéo
de Alvinho + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + + +
d?flzslzaz‘ii%a + + + + + + + + - - + + + + + + + + + + + + + + + + + +
© Z 5
“ Divida
8 de Luluzinh + + ++ | ++ + ++ + + + + ++ | ++ + + ++ | ++ + ++ + + ++ | ++ + + + + - +
E eLu _UZII’]~ a
a I Valorizagdo
de Alvinho + + ++ | ++ + ++ + + + + ++ | ++ + + ++ | ++ + ++ + + ++ | ++ + + + + - +
Tipo de ro ro f s’ | sa’ | ro | sa’ ra ro. ro ro f so’ | sa’ § ro ro f s’ | sa’ ro so’ § ra ro f so’  sa’ f ro ro ro ro f sa' | ra
p . = = < < = < = = > > < < = = < < = < = = < < = = = = > =
Troca Social Vo, vo § t’ | to’ f vo | ta’ | va vo §sa' | sa' jte’ | ta’ § va vo Bt | ta’ | vo | ta’ § va vo § to’ | ta’ § va vo | va vo § ta' | vo
Acéo i i i i i i i i i i i i i i i i i i i i i i i i i i o
dos colegas
Satisfacdo i i i i i i i i i i i i i i i i i i i i i i i i i i o
=] de Luluzinha
= Divida
o
. - - - - - - - + - - - - + + - - - - + - - - + + - + - -
% de Luluzinha
& Valorizagdo i i i i i i i + i ) ) i + + ) i ) i . ) ) i . + i + i i
dos colegas
Tipo de ro ro ro ro. ro. ro ro  sa’ j rao ro. ro. ro f s’  sa’ [ ro ro ro. ro f so’ ro ro. ro s’ so’ fro  sa’ ] ra  ra
. = = = = = = = < = = = = < < = = = = < = = = < < = < = =
Troca Social va, va, va, vo, § va va, va | to’ va, vo, § va va § to’ | ta’ | va va, va, vo §ta’ | va § va vo Bt  ta’ ] va i to’ § vo | vo

A = Como a participante achou que a Luluzinha se sentiu e 0 que a participante achou que a Luluzinha deveria fazer.
B = Como a participante se sentiria e 0 que ela propria faria se estivesse no lugar da Luluzinha.
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Os dados da Tabela 1 foram resumidos em graficos que respondem aos objetivos
da pesquisa. A Figura 1 responde ao primeiro objetivo especifico da pesquisa, que visou
descrever os aspectos das trocas sociais encontrados dentre as participantes. Esta
apresenta o total de cada tipo de troca social exibido pelas 14 participantes durante a

aplicacdo da prancha I e da prancha Il do Instrumento I.

m Troca Equilibrada

m Satisfacdo < Divida

m Acdo > Satisfacdo
Satisfacdo > Divida

m Acdo < Satisfacdo
1 0

—

Quantidade de Trocas Sociais

Tipos de Trocas Sociais

Figura 1

Total de Trocas Sociais

Nos resultados desta pesquisa foram observadas o total de 56 trocas sociais, pois
cada uma das 14 participantes exibiu duas trocas sociais para cada prancha. Os dados
apontaram que a maioria das trocas sociais estabelecidas (36 de 56) foram equilibradas,
descritas em Piaget (1965/1973) como a seguinte escala de valores: (ro = sa’) + (sa’ =
ta’) + (to’ = va) = (va = ra), OU Seja, o individuo € valorizado pelo(s) outro(s) de forma
proporcional a agdo que lhe foi fornecida. Assim, “neste caso, ninguém perde, ninguém
ganha” (Piaget, 1954/2014, p.165).

Para melhor esclarecer, serd demonstrado como a troca social equilibrada foi
observada em cada recorte de histéria em quadrinhos do Instrumento I. Para ilustrar a
primeira prancha, a escala de valores sera exemplificada a partir de algumas falas da

participante Denise (7;11). Nesta prancha, o personagem Alvinho é classificado como a
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e apersonagem Luluzinha é classificada como a’. A agdo esponténea de Alvinho devolver
para Luluzinha a boneca que havia caido pela janela (ro) foi proporcional a satisfagdo que
a Luluzinha sentiu frente a esta acdo (sa’), como evidenciou Denise ao dizer como a
Luluzinha se sentiu: “Feliz. Porque ele jogou a boneca de volta pra ela, e ela ficou feliz
porque ela teve a boneca dela de volta e agradeceu ele contando uma histdria para ele. ”.
Essa satisfacdo também foi proporcional a divida que Luluzinha sentiu para com Alvinho
(ta’), como descreveu a participante, ao responder se Luluzinha, assim como mostra a
historia em quadrinhos, realmente tinha que ter contado uma historia para Alvinho: “Sim.
Porque ele jogou de volta a boneca dela, ai ela contou uma historinha para ele de
agradecimento.”. Como para Piaget (1965/1973), a divida € sempre igual a valorizacao
(va), tem-se, neste caso, a troca equilibrada, onde: ro. = sa’ = ta’ = va.

Dessa forma, no caso da prancha I, observa-se a existéncia de um enriquecimento
matuo (Piaget, 1965/1973). Todavia, Piaget (1954/2014) assinala que “o enriquecimento
nao ¢ simplesmente um caso de ‘toma-14-da-ca’, ¢ o resultado essencial da reciprocidade
nas atitudes, muito mais do que nas ag¢des materiais como tais” (p.166). Segundo Piaget
(1965/1973), quando esse equilibrio € atingido (ra = va), ressalta-se a existéncia de
valores de gratiddo. Isso acontece, pois € justamente a gratidao a responsavel por provocar
a reciprocidade e o equilibrio social em decorréncia da recordacdo dos sentimentos de
dividas nas trocas sociais (Pieta & Freitas, 2009).

Para elucidar a troca social equilibrada na segunda prancha, o discurso da
participante Karina (10;9) sera utilizado como exemplo. Nesta prancha, o0s trés
personagens que sdo colegas da Luluzinha séo classificados como a e Luluzinha como
a’. Ao ser beliscada por um caranguejo, Luluzinha solicita ajuda, mas seus colegas ndo a
ajudam e riem de sua situacdo. Frente a esta agdo dos meninos (ra), Luluzinha apresenta

uma satisfagcdo (sa’) equivalente, como mostra a participante Karina, ao dizer como a
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Luluzinha se sentiu: “Brava... E ela pensou numa boa vingancga, eu acho, para eles
aprenderem. (...) Porque eles tinham que ter resgatado a Luluzinha quando ela mais
precisava, e quando eles precisaram dela, ela ndo resgatou, porque deu 0 mesmo troco
do que eles fizeram com ela. ”. Karina também disse como se sentiria se estivesse no lugar
da Luluzinha: “Brava, zangada. Se fizessem a mesma coisa comigo eu ndo resgataria (...)
eu ndo vou resgatar ndo.”. Essa satisfacdo de Luluzinha é igual a divida (ta’) que ela
sentiu para com os colegas, uma vez que segundo Karina, Luluzinha ndo tinha que ter
resgatado os colegas, justificando: “Porque ela deu o troco, porque eles comegaram, eles
que comecaram primeiro e depois foi ela, ela que terminou essa histéria. . Ao se colocar
no lugar da Luluzinha, a participante insistiu em ndo ajudar os colegas e justificou:
“Porque eles tinham que ter me ajudado primeiro, para que depois eu ajudasse eles, na
hora que eles mais precisassem.”.

Portanto, neste aspecto, os resultados desta pesquisa demonstraram que 36
respostas de um total de 56 indicaram trocas equilibradas, confirmando nossa hipétese
inicial de que as criangas com TDAH seriam capazes de apresentarem trocas sociais
equilibradas entre 7 e 8 anos de idade, assim como é o esperado na teoria piagetiana.

Além disso, também observa-se na Figura 1 que dentre o total das trocas sociais
desequilibradas manifestadas pelas participantes, em quase todas (17 de 20), o
desequilibrio aponta o sentimento de supervalorizacdo que a personagem Luluzinha tem
pelo outro, superestimando o mérito e o valor alheio e acentuando-se o sentimento de
divida exibido pelas participantes para com as pessoas com as quais elas interagem
socialmente (sa’ < ta’) (Piaget, 1965/1973). Para compreender este tipo de troca social,
Piaget (1965/1973) utiliza o exemplo das tipicas amizades politicas em que o politico

recebe méritos mesmo quando é evidente que trata-se de um incapaz.
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A divida é um valor virtual representativo, o que quer dizer que estando ou nédo
satisfeito, o individuo conserva a divida como uma obrigacdo, que € considerada o
simbolo da reciprocidade em uma troca social, pois € o que determinara a conduta que
sera adotada posteriormente (Piaget, 1954/2014).

Considerando que na historia em quadrinhos da primeira prancha, Alvinho pediu
um milh&o de reais por devolver a boneca de Luluzinha, mas Luluzinha informou que ndo
tinha o dinheiro e por isso resolveu contar uma histdria, pode-se utilizar como exemplo
de uma troca social onde a divida é maior do que satisfacdo, a resposta da participante
Isabel (10;1), ao ser indagada sobre o que faria se estivesse no lugar da Luluzinha: “Eu
ia dar meu dinheiro todinho. (...) Pros meus amigos eu ia dar o dinheiro. (...) Eu ia assistir
um filme, botar na televisdo, comprar uma pipoquinha, botar no micro-ondas (...) e
comer (...) e dormir (...) Tudo isso!”. Conforme os critérios utilizados para a anélise dos
dados, por considerar que Luluzinha tinha que ter realizado varias formas de
agradecimento a Alvinho, esta resposta evidencia, diante de uma satisfacdo (+), a divida
(++), tornando a satisfacdo < divida.

Em relacdo a prancha 2, o sentimento de divida maior do que a satisfacdo pode
ser demonstrado quando as participantes enfatizaram que mesmo diante da situacdo em
que os colegas da Luluzinha ndo a ajudaram e riram dela no momento em que ela
precisou, Luluzinha deveria ajuda-los no momento em que eles precisaram. Este
desequilibrio da troca social (so’ < ta’) pode ser exemplificado com a opinido da
participante Gisele (8;3) sobre se Luluzinha deveria ou ndo ajudar seus colegas, mesmo
estando triste com suas atitudes: “Sim. Porque eles gostam. (...) Porque tem que ajudar.
(...) Porque eles gostam que eu ajude. .

Ao somarmos a quantidade de trocas sociais equilibradas na prancha I (15), que

representam a retribuicdo de um favor recebido, com a quantidade de trocas sociais que
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mostram o sentimento demasiado de benevoléncia ao outro (sa’ < ta’) na prancha | e na
prancha Il (17), temos a quantidade significativa de 32 trocas sociais (do total de 56) que
enfatizam a agdo positiva das participantes para com o outro.

Além disso, como pode-se observar na Tabela 1, as trocas sociais estabelecidas na
prancha 1 pela participante Elisa (8;0) podem ser avaliadas, ambiguamente, como agéo >
satisfacdo e como satisfacdo < divida. Em termos de categorias pré-estabelecidas, tais
trocas foram consideradas como acdo > satisfacdo, pois apesar da existéncia da divida, o
que destacou-se durante a entrevista foi a peculiaridade da néo satisfagéo da participante
diante de uma acdo positiva, uma vez que Elisa enfatizou que apesar da atitude
benevolente de Alvinho devolver a boneca, Luluzinha ficaria triste em recebé-la de volta.

Entretanto, esse dado é de extrema relevancia, pois indica a possibilidade da
existéncia de tipos de trocas sociais desequilibradas que ndo se enquadram em nenhum
tipo de troca social descrito na teoria piagetiana. Afinal, segundo Piaget (1965/1973), na
troca social em que a acdo > satisfacdo tem-se a satisfacdo = divida: “(ro > sa') + (sa' =
ta') + (ta' = vay) = (ra. > va)” (p.122) ou (ro. > sa' = ta' = va); € na troca social em que a
satisfacdo < divida tem-se a agdo = a satisfagdo: “(ra = sa') + (sa' < ta') + (ta' = va)) = (ra
<va)” (p.123) ou (ra = sa' < ta' = va)). Todavia, a troca social exibida pela participante
Elisa, apresenta, ao mesmo tempo, a a¢do > satisfacéo e a satisfacdo < divida, podendo-
se, talvez, considerar: ro. > so' < ta' = va.. Porém, para afirmar a existéncia desta troca e
de outras que vao para além da teoria piagetiana, sdo necessarias realizacdes de outras
pesquisas.

Para responder ao segundo objetivo especifico da pesquisa, que visou comparar a
as trocas sociais das sete participantes entre 7 e 8 anos de idade com as das sete

participantes entre 10 e 11 anos de idade, os dados da pesquisa foram ilustrados na Figura
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2, que apresenta o total de cada tipo de troca social exibido por faixa etaria durante a

aplicacdo da prancha I e da prancha Il do Instrumento 1.

18 18

® Troca Equilibrada

m Satisfacdo < Divida

m Acdo > Satisfacdo
Satisfacéo > Divida

m Acdo < Satisfacdo

Quantidade de Trocas Sociais

1
0 ‘0

7-8 anos 10-11 anos

Figura 2
Trocas Sociais por Faixa Etaria

Como pode-se observar na Figura 2, ndo houve uma diferenciacdo significativa
de tipos de trocas sociais exibidos por faixa etaria das participantes da pesquisa, uma vez
que as criangas com idades entre 7 e 8 anos e as criangas com idades entre 10 e 11 anos,
apresentaram igualmente 18 trocas sociais equilibradas e 10 trocas sociais

desequilibradas.
A Figura 3 apresenta as diferencas encontradas entre os tipos de trocas sociais que

prevaleceram em cada prancha.
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Quantidade de Trocas Sociais

21
15
10 ®Prancha 1
7 ® Prancha 2
2 1
Bl el 20

ra=va so'<to' ra>sa' sa'>ta' ro <sa'

Figura 3

Trocas Sociais por Prancha

Em relacdo aos tipos de trocas sociais averiguados por prancha, foi observada uma
quantidade significativamente superior de trocas sociais equilibradas na prancha Il (21)
em relacdo a prancha I (15). Considerando que a prancha | contempla uma situacdo onde
a personagem Luluzinha recebe espontaneamente um beneficio de outro personagem, e
que na prancha 1, a Luluzinha néo recebe a ajuda solicitada e ainda sofre descaso pelos
outros personagens, pode-se supor que as participantes da pesquisa, quando se veem em
situacOes negativas, tendem a sentir e retribuir de forma qualitativamente equivalente as
atitudes recebidas, enquanto que em situacdes positivas, além da manifestacdo de trocas
sociais equilibradas, também é alto (10) o indice de trocas que apontam que as crian¢as
tendem a sentir a divida para com o outro de forma desproporcionalmente superior a
satisfacdo sentida.

Para analisar essa diferenca entre as trocas sociais observadas em ambas as
pranchas, torna-se necessario retomarmos alguns conceitos. Piaget (1954/2014) ressalta
que o respeito unilateral que embasa a heteronomia ou obediéncia “¢ o respeito do inferior
para o superior, do pequeno em relagdo ao adulto, do cagula para com o mais velho, do

menos forte para com o mais forte e assim por diante” (p.253).
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Por outro lado, o respeito mutuo explica a autonomia que abrange 0s “sentimentos
que nédo sdo mais ditados de fora, mas que sdo devidos simplesmente a essa reciprocidade”
(p.253); trata-se de um respeito reciproco entre parceiros, de forma com que nenhum deles
é colocado como superior, pois ndo ha autoridade (Piaget, 1954/2014). Ha, portanto, uma
relagdo estreita entre o respeito unilateral e a heteronomia e entre a reciprocidade e a
autonomia (Piaget, 1954/2014).

Frente a isso, € fundamental assinalar que segundo Piaget (1954/2014), a
reciprocidade constatada nas trocas sociais equilibradas na prancha Il, por se tratar de
uma reciprocidade negativa, ndo pode ser considerada reciprocidade normativa, ou seja,
reciprocidade que explica os sentimentos morais em nivel do respeito matuo, uma vez
que a “reciprocidade dos pontos de vista, exclui, com efeito, toda reciprocidade negativa”
(p.266) e s6 admite a reciprocidade positiva. Portanto, a reciprocidade observada na
prancha Il, refere-se a uma reciprocidade bruta ou espontanea do nivel pré-operatorio,
que gera tanto a reciprocidade no altruismo, quanto a vinganca ou a chamada Lei de
Talido (olho por olho, dente por dente), e esta ltima é a que foi observada na prancha 11
e a que permanece restrita aos sentimentos morais do nivel do respeito unilateral (Piaget,
1954/2014).

Assim, sabe-se que a satisfacdo do individuo frente a acdo do outro “pode ser nula,
negativa, positiva, € mesmo em caso de igualdade, o reconhecimento que o segundo
aguarda ndo € necessariamente duradouro e pode desaparecer rapidamente. (...) Logo, ndo
ha obrigacdo alguma nem sistema de conservacdo nesse género de trocas” (Piaget,
1954/2014, p.263), que sdo consideradas como espontaneas ou nao-normativas.

Para a passagem da troca espontanea para a troca normativa de sentimentos
morais, que implica em uma conservacao, Piaget (1954/2014) emprega 0 mesmo esquema

que abrange os quatro valores (acdo, satisfacdo, divida e valorizagdo), porém, com uma
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principal transformacéo: agora cada um se coloca no ponto de vista do outro e cria uma
relacdo entre sua propria escala de valores e a escala de valores do outro.

Piaget (1954/2014) descreve essa transformacao da seguinte maneira: O individuo
1 ndo age de acordo com seu proprio interesse e nem em funcéo de um objetivo qualquer,
agora a acao tem o objetivo de satisfazer o individuo 2 de maneira desinteressada,
colocando-se em seu ponto de vista. O individuo 2 avalia a acdo segundo sua intencao e
ndo segundo o resultado material, também se colocando no ponto de vista do individuo
1. A divida do individuo 2 deixa de ser uma reciprocidade esponténea e torna-se uma
reciprocidade obrigada. O valor atribuido ao individuo 1 torna-se, assim, um valor moral:
estima ou respeito matuo. Compreende-se que a obrigacdo no plano do respeito unilateral
é sempre em forma de obediéncia, enquanto a obrigacdo no plano do respeito mutuo é
interna (Piaget, 1954/2014).

Portanto, como a histéria em quadrinhos da prancha | apresenta uma troca social
normativa que contempla os sentimentos morais normativos e autbnomos, alem de
positiva, as 15 trocas equilibradas emitidas pelas participantes demonstraram uma
reciprocidade normativa. Entretanto, como pode-se observar na prancha Il, as trocas
sociais equilibradas exibidas pelas participantes (21) sdo referentes as trocas sociais néo-
normativas e estdo relacionadas com o estddio de desenvolvimento anterior (pré-
operatério) ao que as participantes deveriam estar (operatério-concreto), indicando que a
prevaléncia de trocas sociais equilibradas (21 de 36) é referente a uma reciprocidade
espontanea e ndo-normativa.

A Figura 4 apresenta as diferencas entre as trocas sociais emitidas nas respostas
das participantes de quando eram interrogadas sobre como a Luluzinha se sentiu e o que

a Luluzinha deveria fazer (Resposta A) e de quando eram interrogadas sobre como elas
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préprias se sentiriam e o que fariam se estivessem no lugar da Luluzinha (Resposta B),

em ambas as pranchas.

19
17
10 m Respostas A
7 = Respostas B
1 1 1 0 0
;| Ml o

re=ve So'<ta' ro>sa' Ssa'>te' roa<sa'

Quantidade de Trocas Sociais

Figura 4

Trocas Sociais por Tipo de Resposta

Como pode-se observar, as participantes apresentaram mais trocas sociais
equilibradas nas respostas “A” (19), de quando eram questionadas sobre como a
Luluzinha se sentiu e o que a Luluzinha deveria fazer, do que nas respostas “B” (17), de
quando eram indagadas sobre como elas proprias se sentiriam e o que fariam se
estivessem no lugar da Luluzinha. Por outro lado, as participantes exibiram mais trocas
sociais desequilibradas nas respostas “B” (11) do que nas respostas “A” (9). Apesar destas
diferencas serem pequenas, sdo diferencas significativas, uma vez que indicam
incoeréncia de opinido que diferencia o que a participante acha que o outro deveria fazer
do que o que ela propria faria.

Frente a isso, observa-se na Tabela 1, que das seis mudangas que ocorreram da
Resposta A para a Resposta B, cinco obtiveram o valor da divida mais positivo na

Resposta B, que é referente a quando a participante se coloca no lugar da personagem, ou



61

seja, quando a participante fala diretamente de si, ha, em geral, uma mudanca de opinido
em direcdo aquilo que é socialmente aceito ou que visa agradar ainda mais o outro,
intensificando, assim, o sentimento de divida da participante.

Maria (11;5) apresentou esta contradi¢do de respostas na prancha 11 ao dizer o que
achou do fato de Luluzinha ndo ter ajudado os colegas: “Achei que ela fez bem, porque
0s meninos nao ajudaram ela. (...) Ela se sentiu mais aliviada e mais feliz com tudo. N&o
da para salvar os meninos né? (...) Olha o tamanho da bacia!”. A participante enfatizou
que foi correta a atitude de ndo salvar 0s meninos e justificou: “Foi, porque eles sdo muito
chatos. (...) Porque eles ndo ajudaram ela.”. Por outro lado, quando questionada o que
faria se estivesse no lugar da Luluzinha, Maria respondeu: “Eu ajudaria sé um (...) porque
ndo dava para salvar os outros. (...) Eu ia pegar um, depois o outro e depois o outro. (...)
Ajudaria! (...) Porque eu ndo seria nada sem eles, pra brincar, para estudar...”.

Além disso, também é fundamental ressaltar que ao serem contra argumentadas
pela pesquisadora e confrontadas com outras ideias de pensamentos, apenas cinco
participantes, Denise (7;11), Flavia (8;3), Joice (10;3), Karina (10;9) e Nicole (11;6),
mudaram de opinido em pelo menos uma das trocas sociais estabelecidas, porém, na
grande maioria, as opiniGes também foram substituidas por trocas sociais que possuem
valores mais positivos do que a opinido que havia sido emitida anteriormente. Este dado
evidencia que as mudancas de opinides ocorreram, principalmente, em favor de opinides
que a sociedade atribui como socialmente corretas, como por exemplo, agradecer e ajudar,
demonstrando que quando a opinido ndo esta conservada, em geral, opta-se por uma agao
que agrada ao outro, o que sugere a existéncia dos primeiros sentimentos morais, como a
obediéncia da heteronomia. Também € importante ressaltar uma questdo de género
observada nestas mudancas de opiniées que visam agradar a sociedade, pois esta espera

que as mulheres contemplem a delicadeza em suas rela¢Ges sociais e que sejam sempre
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dedicadas e prendadas em seu papel de boa mae/esposa, caso contrario, sofrem criticas
externas (Silva, 2009).
Contudo, segundo Piaget (1954/2014), todas as nossas condutas s&o

constantemente avaliadas e o individuo sempre leva em consideragdo o parecer do outro:

Existe ai, € claro, um fator fundamental: a cada momento nds temos necessidade
de apreciacdo dos outros, e é totalmente impossivel agir por muito tempo seguido,
sem experimentar a necessidade, ao menos em segundo plano, da estima e da
aprovacdo de alguém. Nos no-la representamos, mesmo quando ela ndo se
manifesta efetivamente, mesmo quando nossa a¢do ndo é publica, ndo é conhecida

(p.170-171).

Piaget (1954/2014) enfatiza que até mesmo as criancas consideradas muito
levadas, travessas e desobedientes, como € o0 caso das criancas com TDAH
(especialmente as que possuem Apresentagéo Predominantemente
Hiperativo/Impulsiva), levam em consideragdo a censura alheia, por mais que
exteriormente elas ndo deixem o sentimento transparecer. H4 no ser humano, uma
constante busca pela aprovacdo do outro e pela aprovacdo de si proprio, e € isso que
constitui a formag&o dos sentimentos morais (Piaget, 1954/2014).

Assim como o desenvolvimento social passa por um processo progressivo em
busca da cooperacdo e do equilibrio das trocas sociais (Piaget, 1965/1973), o
desenvolvimento cognitivo busca o pensamento operatério, através das nocbes de
conservacdao de substancia e de reversibilidade logica (Piaget, 1964/1967). Segue o
Protocolo de Analise de Dados do Instrumento Il — Prova Piagetiana de Conservacao de

Substéncia (Tabela 2). O modelo deste protocolo encontra-se no Apéndice F.
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Tabela 2
Protocolo de Analise de Dados do Instrumento Il
Participantes
Itens Criticos Alice | Bianca | Clara | Denise | Elisa | Flavia | Gisele | Helena | Isabel | Joice | Karina | Lara Maria | Nicole
(7;2) (7;3) (7;7) § (7;11) (8;0) (8:3) (8;3) | (10,0) § (10;1) J (10;3) J (10;9) | (11:2) J (11;5) ] (11:6)
8 Julgamento IN IN IN C IN C IN IN IN C Cc IN C IN
E Explicacéo IN IN IN C IN C IN IN IN C C IN C IN
é - Contraposi¢do C IN IN C - C IN C C C C IN IN IN
= Etapa CON NC NC CON NC CON NC CON CON CON CON NC NC NC
= Julgamento C C IN C IN C IN C IN C C C IN IN
g _ Explicagdo C IN C IN Cc IN C IN C Cc Cc IN IN
é - Contraposicéo C IN IN C - C IN C C C C C IN IN
= Etapa CON NC NC CON NC CON NC CON CON CON CON CON NC NC
8 Julgamento IN IN IN IN IN C IN C C IN IN IN C C
E _ Explicacéo IN IN IN IN IN Cc IN C C IN IN IN Cc Cc
% = Contraposicdo C IN IN IN - C — IN C IN C IN IN IN
= Etapa CON NC NC NC NC CON NC NC CON NC CON NC NC NC
8 Julgamento C IN IN IN Cc IN IN IN IN IN
§ S Explicacéo C IN IN IN Cc IN IN IN IN IN
“% ~ | Contraposicio IN IN C - C IN IN IN IN C
= Etapa NC NC CON CON NC CON NC NC CON NC CON CON NC CON
Etapa Final SEMI NC SEMI | SEMI NC CON NC SEMI | CON | SEMI § CON | SEMI NC SEMI

NC = Etapa de Nao-Conservacao
SEMI = Etapa de Semiconservagao

CON = Etapa de Conservacéo

IN = Resposta Incorreta
C = Resposta Correta

— = Perguntas ndo realizadas devido as circunstancias contextuais, as respostas foram

consideradas incorretas devido ao conteddo da entrevista.
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E importante ressaltar uma situacgéo atipica encontrada durante a coleta de dados,
a participante Elisa (8;0) apresentou-se dispersa, com dificil compreensdo das historias e
das perguntas e com respostas curtas e aparentemente aleatdrias. Também foi observado
em seu prontuario que Elisa possui indicios de retardo mental. Dessa forma, devido a
ocorréncia dessas circunstancias, as perguntas de contraposicao ndo foram realizadas com
esta participante, porém, no decorrer da propria entrevista ficou nitido o enquadramento
dela na etapa de ndo-conservacao de substancia.

Os dados da Tabela 2 também foram resumidos em gréficos que respondem aos
objetivos da pesquisa. A Figura 5 visou verificar a nogdo de reversibilidade I6gica das
criancas com TDAH. Esta figura apresenta o total de participantes que se encontra em
cada uma das trés etapas do processo de aquisi¢cdo da nog¢ao de conservagéo de substancia:
ndo-conservacao, semiconservagao ou conservacao, averiguadas a partir do Instrumento
Il — Prova Piagetiana de Conservacdo de Substancia. Tais etapas implicam na aquisi¢ao
da capacidade de reversibilidade légica, considerada por Piaget e Inhelder (1966/1994)
COMO necessaria para que a crianga possa estabelecer trocas sociais equilibradas, podendo
ser caracterizada como ausente (ndo-conservagdo), em transicdo (semiconservagédo) ou

presente (conservagéo).
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7
4
I -

N&o Conservacdo  Semiconservagao Conservacgéao

Quantidade de Participantes

'T':)%glradg participantes em cada etapa do processo de aquisicdo da Nocdo de

Conservacdo de Substancia

Os dados expostos na Figura 5 mostram que a grande maioria das participantes da
pesquisa ainda ndo possuem aquisi¢do completa da nocéao de reversibilidade légica, pois
11 de 14 criancas apresentaram ndo-conservagdo ou semiconservagdo de substancia, que
equivalem respectivamente a auséncia da nogdo de reversibilidade I6gica e ao periodo de
transicdo para a aquisicdo desta nogéo.

Nesta prova piagetiana foram apresentadas para as participantes duas bolas de
massa de modelar que continham a mesma quantidade e dimensfes. Em seguida, a partir
do formato inicial houve transformac6es sequenciais das bolas em diferentes dimensdes
(Piaget, 1964/1967). Na etapa de ndo-conservagéo, a participante pensa que a quantidade
de massa de modelar modifica ap6s todas as transformacdes da dimensdo da bola. Na
etapa de semiconservagdo, mesmo a conservagdo sendo garantida para pelo menos uma
transformacéo, ainda é contestada para alguma outra (Dolle, 1975).

A fala da participante Bianca (7;3) evidencia a ndo-conservacgao diante da primeira
transformacéo, pois quando questionada se as massinhas continuavam com a mesma

quantidade, a participante disse: “Uma tem mais. (...) Porque ela virou uma



66

minhoquinha.”. Lara (11;2) também evidencia a resposta incorreta apds esta
transformagdo: “A verde tem mais. Porque ela t& grande e a outra ta pequena. Tem uma
gue tem mais e outra que tem menos ”. Piaget (1964/1967) ressalta que essa é a estratégia
mais provavel do estadio pré-operatdrio (estadio anterior ao que as participantes deveriam
estar), no qual a crianca tende a centralizar em somente uma das caracteristicas
transformadas, como no caso de Bianca que pensou que a quantidade aumentou porque a
massinha alongou. Sabendo que a operacdo é uma acdo reversivel, a etapa de ndo-
conservacao indica que a crianga ainda ndo domina a reversibilidade (Piaget, 1954/2014).

Como pode-se observar, apenas 3 das 14 participantes afirmaram a conservagéo
da quantidade de substancia diante de todas as transformacgdes da bola de massa de
modelar (Flavia, Isabel e Karina). Serdo utilizadas algumas falas da participante Flavia
(8;3) parailustrar a nocéo de conservacao de substancia, e, consequentemente, a aquisicao
da nocdo de reversibilidade I6gica. Ao ser questionada se apds as transformacdes da
dimensdo as duas massas de modelar ainda tinham a mesma quantidade, a participante
respondeu durante a entrevista: “Sim. Nao importa se essa daqui cresceu, vai continuar
a mesma quantidade. (...) Nao importa se essa daqui alongou e essa daqui achatou, ndo
importa! (...) N&o importa o tamanho, o que importa é que as duas eram bolas e eram do
mesmo tamanho, isso que importa. (...) E tudo a mesma coisa. Porque o azul antes era
igual a bola, se esse daqui conseguiu fazer, o azul também consegue. (...) Os dois tém a
mesma quantidade, porque vocé alongou mais o azul, ai ndo importa se vocé alongou
esse, mas os dois mesmo estdo na mesma quantidade. Os dois tem a mesma quantidade
de massinha.”.

Flavia manteve tais afirmacdes mesmo quando contra-argumentada a outras
opinides, pois quando questionada se outra crianga estd correta ao dizer que apos as

transformacgdes, uma massinha passa a ter mais quantidade que a outra, a participante
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respondeu: “Ela ta errada. Porque ela acha que sé porque essa daqui cresceu é que tem
mais quantidade... N&o! (...) Porque ndo importa o tamanho, ndo importa o que que ela
fez, 0 que que vocé fez, ndo importa nada! O que importa mesmo séo as bolas, porque as
duas estavam do mesmo tamanho, isso que importa! (...) Se esse daqui vocé alongou e
essa daqui vocé transformou em bolinha, ndo importa! E tudo a mesma coisa. ”.

Segundo Dolle (1975), as falas da participante Flavia exemplificam,
principalmente, uma justificacdo de igualdade por inversdo, ou seja, “se fizéssemos de
novo a bola, teriamos a mesma coisa que antes, teriamos as mesmas duas bolas, logo é a
mesma coisa de massa” (p.126). Nesse sentido, Piaget (1964/1967) enfatiza que o
verdadeiro motivo que leva a crianga a admitir a conservacdo de substancia é justamente
“a possibilidade de retorno vigoroso ao ponto de partida” (p.41), que ocorre no estadio
operatério, através das descobertas das compensacBes entre as transformacbes e a
conservacao da matéria.

As outras duas participantes que demonstraram conservagao da quantidade de
substancia (Isabel e Karina), também apresentam em suas falas a justificacéo de igualdade
por inversdo. Todavia, é preciso destacar que apesar da justificacdo de igualdade por
inversdo ter sido observada nas respostas de Flavia, Isabel e Karina, tais justificacbes ndo
foram emitidas de forma isolada, pois também pdde-se observar, durante a entrevista, nas
falas de cada participante, aspectos referentes ao(s) outro(s) tipo(s) de justificacdo de
igualdade (identidade e compensacéo).

Contudo, de forma geral, os dados da Figura 5 comprovam um atraso na
aquisicao da nocéo de reversibilidade l6gica por parte da grande maioria das participantes,
pois segundo Piaget e Inhelder (1966/1994), por volta dos sete/oito anos de idade as
criangas ja apresentam um pensamento reversivel. Portanto, neste aspecto, o resultado é

contrario a hipétese inicial de que as participantes seriam capazes de apresentar aquisi¢éo
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da noc¢do de reversibilidade l6gica entre 7 e 8 anos de idade, assim como € o esperado na
teoria piagetiana. Presume-se que esse atraso acontega devido a presenca do TDAH, o
que torna a amostra desta pesquisa diferente da amostra estudada por Piaget.

Entretanto, os resultados desta pesquisa corroboram os resultados da pesquisa de
Campos et al. (2007) que verificaram que criangas com TDAH, com idades entre 8 e 12
anos, exibiram uma quantidade elevada de respostas ndo conservadoras em duas provas
piagetianas operatorias de conservacao de quantidades continuas e descontinuas e foram
classificadas no estadio de desenvolvimento anterior ao que elas deveriam se encontrar.
Nossa pesquisa apresenta resultados semelhantes aos de Campos et al. (2007), pois a
maioria das criangas com TDAH também apresentaram respostas que as classificam no
estadio de desenvolvimento pré-operatério, caracterizado pela ndo conservacdo de
substancia e ndo aquisi¢do da nogdo de reversibilidade l6gica, tipo de pensamento anterior
ao estadio operatdrio concreto, que segundo a perspectiva piagetiana, € o estadio em que
elas deveriam se encontrar.

Esses resultados também vao em direcdo aos resultados do estudo de Folquitto
(2009), que evidenciaram que criangas com TDAH apresentaram desempenho inferior ao
de criancas sem TDAH em provas piagetianas operatdrias.

Para responder ao terceiro objetivo especifico da pesquisa, que visou comparar a
nocdo de reversibilidade 16gica das sete participantes entre 7 e 8 anos de idade com a das
sete participantes entre 10 e 11 anos de idade, os dados da pesquisa foram ilustrados na
Figura 6, que apresenta o total de participantes por faixa etaria em cada etapa do processo
de aquisicdo da nocdo de conservacao de substancia durante a aplicacdo do Instrumento

Il — Prova Piagetiana de Conservagao de Substancia.
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N&o Conservacéo
m Semiconservacao

m Conservagao

Quantidade de Participantes

7-8 anos 10-11 anos

Figura 6

To%al de participantes por faixa etaria em cada etapa do processo de aquisi¢ao da

Nocao de Conservacao de Substancia

Apesar do evidente atraso da aquisicdo da nogdo de reversibilidade l6gica, a
Figura 6 demonstra que a medida que as criancas aumentam de idade, hd também, uma
evolucdo em direcdo a aquisicdo desta nocdo. Dessa forma, ha mais criangas com idades
entre 7 e 8 anos na etapa de ndo-conservacao do que criancas com idades entre 10 e 11
anos. Assim como ha mais criancas com idades entre 10 e 11 anos nas etapas de transicao
e de conservacdo do que criangas com idades entre 7 e 8 anos. Isso corrobora as
proposicdes da teoria piagetiana sobre a no¢do de reversibilidade légica.

Para responder ao quarto e ultimo objetivo especifico da pesquisa, que visou
compreender a relacdo entre os aspectos das trocas sociais encontrados e a nocao de
reversibilidade l6gica em criancas com TDAH, foi averiguado se as participantes que
apresentam trocas sociais equilibradas também apresentam um pensamento reversivel, e

vice versa. Os dados desta comparagdo serdo expostos na Tabela 3, a seguir:
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Tabela 3
Relacao entre Trocas Sociais e Nocao de Reversibilidade Logica

Total de Total de Total _d_e Trocas Nogao c_je

Participante | Idade | Trocas Tr_o cas Equilibradas R.eyer3|-
o Equilibra- | prancha | Prancha | bilidade

S das I I Ldgica
Alice 7:2 4 4 2 2 Transicdo
Bianca 7;3 4 2 0 2 Ausente
Clara 77 4 3 1 2 Transicao
Denise 7;11 4 3 2 1 Transicao
Elisa 8;0 4 2 0 2 Ausente
Flavia 8;3 4 2 0 2 Presente
Gisele 8;3 4 2 2 0 Ausente
Helena 10;0 4 2 0 2 Transicao
Isabel 10;1 4 3 1 2 Presente
Joice 10;3 4 3 2 1 Transicao
Karina 10;9 4 2 0 2 Presente
Lara 11;2 4 2 2 0 Transicao
Maria 11;5 4 3 2 1 Ausente
Nicole 11:6 4 3 1 2 Transicao

Como pode-se observar na Tabela 3, apenas uma participante (Alice) apresentou
o total de quatro trocas sociais equilibradas e a mesma ainda se encontra em transi¢éo na
aquisicdo da noc¢do de reversibilidade l6gica.

Considerando que o equilibrio na prancha | representa uma reciprocidade
normativa e que o equilibrio na prancha Il indica uma reciprocidade espontanea, pode-se
observar que as participantes que possuem entre 7 e 8 anos de idade apresentaram o total
de 7 trocas normativas e 11 trocas esponténeas. Enquanto as participantes de 10 a 11 anos
de idade exibiram 8 trocas normativas e 10 trocas esponténeas. N&o havendo uma
diferenga significativa em relacéo as distintas faixas etarias.

Além disso, todas as participantes da pesquisa, independentemente da idade e da
etapa em que se encontram no processo de aquisi¢cao da nocdo de reversibilidade l0gica,

apresentaram equilibrio em pelo menos duas das quatro trocas sociais examinadas,
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incluindo as participantes que ainda ndo possuem esta aquisicdo (Bianca, Elisa, Gisele e
Maria).

Em suma, por um lado, houve participantes com auséncia da nocédo de
reversibilidade l6gica que apresentaram trocas sociais equilibradas com reciprocidade
normativa (Gisele e Maria), e, por outro lado, houve participantes com aquisi¢cdo completa
da nocdo de reversibilidade légica e auséncia de trocas sociais equilibradas com
reciprocidade normativa (Flavia e Karina).

Portanto, primeiramente o0s dados encontrados permitem concluir que os
individuos podem apresentar trocas sociais equilibradas sem possuir a capacidade de
reversibilidade Idgica. Contudo, os resultados desta pesquisa possibilitam hipotetizar que
individuos que possuem a capacidade de reversibilidade ldgica sdo necessariamente
capazes de exprimir trocas sociais equilibradas, mas podem ndo manifesta-las em todas
as situagdes, ja que outros fatores, como a afetividade e a moralidade, também estéo
envolvidos no processo da manifestacao de trocas sociais equilibradas, ndo sendo possivel
explica-las apenas pela vertente da reversibilidade 16gica. Para comprovar esta hipotese
€ necessario realizar outras pesquisas sobre trocas sociais em criangas que possuem a
aquisicdo da nocdo de reversibilidade logica, investigando, por exemplo, aspectos do

desenvolvimento afetivo e moral.

8. Considerac0es Finais

O presente estudo permitiu compreender aspectos das trocas sociais de criangas

com TDAH, ampliando, portanto, os conhecimentos na area da Psicologia do

Desenvolvimento Humano, e podendo servir como base para futuras pesquisas sobre
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trocas sociais, nogdo de reversibilidade l6gica e TDAH. Além disso, este estudo também
permitiu elucidar como a Teoria piagetiana das Trocas Sociais pode ser utilizada em
futuras pesquisas, demonstrando, segundo Dimuro et al. (2005), uma possibilidade de
lidar qualitativamente com os valores.

Em contrapartida, algumas limitages também foram observadas, como a
inconsisténcia das informacdes fornecidas pelos prontuérios, pois nem todos informaram
o0s subtipos de TDAH das participantes (Desatento, Hiperativo/Impulsivo ou Combinado)
ou se a crianca utilizava algum medicamento para controle do transtorno, o que seria
importante para correlacionar com os resultados. Esta Gltima informacéo foi adquirida
através de perguntas realizadas aos responsaveis das criangas, que informaram que a
grande maioria das participantes (10 de 14) ndo tomam nenhuma medicagdo em fungéo
do TDAH.

No entanto, os resultados desta pesquisa trouxeram uma reflexdo critica a respeito
dos rétulos negativos que, muitas vezes, as criancas com TDAH recebem em suas
relagbes interpessoais devido aos sintomas decorrentes do transtorno. Afinal, foi
observado um total significativo de trocas sociais que enfatizam a agdo positiva (32 de
56), englobando tanto trocas equilibradas em situagOes positivas, que constituem o
sentimento de gratiddo, quanto trocas em que ha o sentimento exacerbado de divida em
relacdo a satisfacdo, gerando atitudes benevolentes da crianca com TDAH para com o
outro.

Enfatiza-se que o sentimento de gratiddo constituido nas trocas sociais das
participantes é o responsavel pelo fortalecimento de vinculos entre os individuos (Freitas
et al., 2009b) e por gerar o equilibrio social (Pieta & Freitas, 2009). Portanto, estes

resultados contrariam a ideia estigmatizada de trocas sociais problematicas que muitas
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vezes sdo esperadas das criangas com TDAH e ressalta a importancia de romper com 0s
rotulos negativos que tais criancas carregam e que acarretam em sofrimento psicolégico.

Entretanto, como a pesquisa foi realizada com meninas e a literatura indica que
elas tendem a ter a Apresentacdo Predominantemente Desatenta de TDAH, sugere-se a
realizacdo de pesquisas com criangas do sexo masculino, uma vez que estes tendem a ter
a Apresentacdo Predominantemente Hiperativo/Impulsiva de TDAH (APA, 2014).

Além disso, com o intuito de propiciar comparagdes entre pesquisas, também
sugere-se a realizacdo de estudos sobre trocas sociais que contemplem criangas com
TDAH que vivenciam outros contextos. Do mesmo modo, recomenda-se a utilizagéo de
instrumentos de pesquisa que apresentem outras situagdes sociais, acrescentando, por
exemplo, trocas sociais entre criancas e adultos, e instrumentos que permitam a interacéo
social entre os participantes.

Diante do exposto, propde-se, a partir da perspectiva piagetiana, o incentivo da
cooperacdo em criangas com TDAH, pois este tipo de interacdo social é capaz de
possibilitar o equilibrio das trocas sociais e a aquisi¢do da nocdo de reversibilidade l6gica.
Nesse sentido, Souza e Batista (2008) enfatizam que as referidas interacfes sociais
cooperativas sdo promovidas por brincadeiras entre criancas. Frente a isso, a literatura
aponta a importancia do brincar para a aprendizagem, para o desenvolvimento e para a
educacdo infantil, pois brincando a crianga desenvolve aspectos sociais, cognitivos,
afetivos e morais (Oliveira, 2012). Portanto, para além de interven¢des medicamentosas,
também é possivel “pensar o IGdico como uma nova proposta de avalia¢des e intervencdes
sociocognitivas em criancas com TDAH, ampliando assim, as possibilidades de atuagédo

frente ao transtorno” (Bastos, 2014, p.23).
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Apéndices
Apéndice A. Instrumento | — Trocas Sociais em Recortes de Histdrias
Quadrinhos Infantis

Prancha |

UE?!? ELAPULOU DE VOLTA
PRA DENTRO! COMO?

a

EU PEGUEI SUA
BONECA E JOGUEI DE
VOLTA PRA VOCE, LULU!

| |

ALVINHO, VOCE E UMHEROI! "\
SALVOU A VIDA DA MINHA

- -7 BONECA!
AH, NAO FOI NADA,
LULU! SO ME DA UM
MILHAO DE REAIS
EPRONTO!

 EU NAO TENHO UM MILHAO

DE REAIS, MAS VOU TE

CONTAR UMA HISTORIA!
SENTA All

Copyright © 2011 Classic Media, LLC. Todos os direitos reservados.

HA MUITO TEMPO, A
BRUXA ALCEIA QUERIA
MUITO PEGAR UMA
MENININHA...

) |
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Roteiro de perguntas referente & Prancha |

1. O que vocé entendeu da histéria?

2. O que o Alvinho fez para Luluzinha?

3. Como a Luluzinha se sentiu apés a acdo de Alvinho? Por qué?

4. Como voce se sentiria se estivesse no lugar da Luluzinha? Por qué?

5. O que a Luluzinha fez apés a acdo de Alvinho?

6. Vocé acha que a Luluzinha tinha que ter feito o que ela fez? Por qué?

7. Vocé acha que a Luluzinha tinha que ter feito outra coisa? O qué? Por qué?

8. O que vocé faria se estivesse no lugar da Luluzinha? Por qué?

9. Outra crianca disse que a Luluzinha precisava (ndo precisava) ter feito o que ela

fez. O que vocé acha?



Prancha Il

MAS TALVEZ A
GENTE ACHE
COISA INTERES-

_ SANTE NA

Copyright © 2011 Classic Media, LLC. Todos os direitos reservados.
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Roteiro de perguntas referentes a Prancha Il

8.

9.

O que vocé entendeu da histéria?

O que aconteceu com a Luluzinha?

O que a Luluzinha pediu aos seus colegas?

O que os colegas da Luluzinha fizeram?

Como a Luluzinha se sentiu? Por qué?

Como vocé se sentiria se estivesse no lugar da Luluzinha? Por qué?
O que aconteceu com os colegas da Luluzinha?

O que os colegas da Luluzinha pediram para ela?

O que a Luluzinha fez para seus colegas?

10. Vocé acha que a Luluzinha tinha que ter feito o que ela fez? Por qué?

11. Vocé acha que a Luluzinha tinha que ter feito outra coisa? O qué? Por qué?

12.

13.

O que voce faria se estivesse no lugar da Luluzinha? Por qué?
Outra crianca disse que a Luluzinha deveria (ndo deveria) ter agido como ela agiu.

O que vocé acha?
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Apéndice B. Instrumento Il — Prova Piagetiana de Conservacao de Substancia!
Itens de Preparacgéo

1. Modelar, diante do sujeito, duas bolas de massa de modelar com igual quantidade em
cada uma, dizendo: “Veja, estou fazendo duas bolas com o mesmo tanto de massa em

cada uma”.

O O

“Vocé acha que esta bolinha (A) tem o mesmo tanto de massa que esta aqui (B) ou uma

tem mais massinha que a outra?”’

a) Se a resposta for negativa e se o sujeito ndo disser espontaneamente qual delas ele acha
que tem mais massa, perguntar:

-“Qual delas vocé acha que tem mais massinha?”

-“Entao vamos tirar um pouco desta aqui (A ou B, conforme a resposta do sujeito), para
que elas fiquem iguais”.

-“E agora, vocé acha que esta (A) tem o mesmo tanto de massinha que esta aqui (B), ou

nio?”

b) Se a resposta ainda for negativa, entregar as duas bolas ao sujeito e dizer:

-“Entao, faca vocé mesmo. Preste bem atencao, faga duas bolinhas com 0 mesmo tanto
de massa em cada uma”.

-“E agora, vocé acha que esta (A) tem o mesmo tanto de massinha que esta aqui (B), ou

nio?”

1Adaptada de Assis (1981) e Piaget & Inhelder (1962/1975).
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c) Se a resposta ainda for negativa, pedir que o sujeito refaca, até que afirme a igualdade

quantitativa entre as duas bolas.
d) Se a reposta for afirmativa, passar para o item seguinte.
Itens Criticos

1. Modelar, diante do sujeito, uma das bolas em forma alongada, dizendo: “Preste bem

atencdo ao que estou fazendo; estou alongando esta bola aqui (B”)”.

O

Em seguida, formular a seguinte questdo de julgamento (J): “E agora, vocé acha que esta
(A), ainda tem o mesmo tanto de massinha que esta aqui (B’), ou que uma tem mais do

que a outra?”

Depois, qualquer que seja a resposta do sujeito, formular a seguinte questdo de explicacao
(E): “Como vocé sabe que esta (A) tem o mesmo tanto de massinha que esta (B’) (ou, que

esta tem mais massinha que esta, conforme o caso)? Explique-me”.

a) Se a resposta for negativa, formular a seguinte questdo de contraposicéo (C1):
-“Lembre-se, vocé disse antes, quando eram duas bolinhas, que elas tinham o mesmo
tanto de massinha, ndo foi?”

-“E agora, o que vocé acha?” (J)

-“Por que?
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b) Se a resposta for afirmativa, formular a seguinte questdo de contraposicéo (C>):
-“Uma outra crianga me disse que esta (B’) tem mais massinha, porque ¢ mais comprida”.
-“Voce acha que ela esta certa ou errada?” (J)

-“Por que?”

Voltar a situacéo inicial, modelando duas bolas iguais. Proceder, a partir dai, como no

item de preparacéo.
2. Achatar uma das bolas, diante do sujeito, de modo a torna-la mais fina e com diametro

maior e alongar a outra, de modo que fique bem delgada e com um comprimento maior,

dizendo:“Preste bem aten¢ao ao que estou fazendo; achatando esta bola (A) e alongando

= /

Em seguida, formular a seguinte questdo de julgamento (J): “E agora, vocé acha que esta

esta (B)”.

(A’) ainda tem o mesmo tanto de massinha que esta aqui (B”) ou uma tem mais que a

outra?”

Depois, qualquer que seja a resposta do sujeito, formular a seguinte questdo de explicacdo
(E): “Como vocé sabe que esta (A’) tem o mesmo tanto de massinha que esta (B’) (ou,
que esta tem mais massinha que esta, conforme o caso)?”

a) Se a resposta for negativa, formular a seguinte questdo de contraposicéo (C1):
-“Lembre-se, vocé disse antes, quando eram duas bolinhas, que elas tinham o mesmo

tanto de massinha, ndo foi?”
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-“E agora, o que vocé acha?” (J)

-“Por que?” (E)

b) Se a resposta for afirmativa, formular a seguinte questdo de contraposicéo (C1):
-“Veja, este (B’) € mais comprido; vocé ndo acha que tem mais massinha que este aqui
(A”)?” ()

-“Por que?” (E)

Voltar a situacdo inicial, procedendo de acordo com o que foi descrito no item anterior.
Se a crianca afirmar a igualdade quantitativa entre as duas bolas, passar para o item

seguinte.

3. Dividir uma das bolas em quatro bolinhas proporcionalmente equivalentes, dizendo:

“Preste bem atencao ao que estou fazendo; estou fazendo bolinhas com esta bola (B)”.
Em seguida, formular a seguinte questéo de julgamento (J): “E agora, vocé acha que esta

bola (A) ainda tem o mesmo tanto de massinha que todas estas aqui (B’), ou uma tem

mais que a outra?”

Depois, qualquer que seja a resposta do sujeito, formular a seguinte questdo de explicacdo
(E): “Como vocé sabe que esta (A) tem o mesmo tanto de massinha que esta (B”) (ou, que

esta tem mais massinha que esta, conforme o caso)? Explique-me”.
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a) Se a resposta for negativa, formular a seguinte questdo de contraposicéo (C1):
-“Lembre-se, vocé disse antes, quando eram duas bolinhas, que elas tinham o mesmo
tanto de massinha, ndo foi?”

-“E agora, o que vocé acha?” (J)

-“Por que?” (E)

b) Se a resposta for afirmativa, formular a seguinte questdo de contraposicao (C2):
-“Uma outra crianga disse que este (B’) tinha mais massinha porque tem mais bolinhas”.
-“Vocé acha que ela esté certa ou errada?” (J)

-“Por que?” (E)

Voltar a situacdo inicial, procedendo de acordo com o que foi descrito no item anterior.
Se a crianca afirmar a igualdade quantitativa entre as duas bolas, passar para 0 tem

seguinte.

4. Alongar uma das bolas em um filamento e dividir a outra em oito pedagos equivalentes,
dizendo: “Preste bem atengdo ao que estou fazendo; estou alongando esta bola (A) e

repartindo esta aqui (B)”.
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Em seguida, formular a seguinte questdo de julgamento (J): “E agora, vocé acha que esta
aqui (A’) ainda tem o mesmo tanto de massa que todas estas bolinhas juntas (B’), ou uma

tem mais que a outra?”’

Depois, qualquer que seja a resposta do sujeito, formular a seguinte questdo de explicacado
(E): “Como vocé sabe que elas tém o mesmo tanto de massa (ou, que esta tem mais massa

que esta, conforme o caso)? Explique-me”.

a) Se a resposta for negativa, formular a seguinte questdo de contraposicéao (C1):
-“Lembre-se, vocé disse antes, quando eram duas bolinhas, que elas tinham o mesmo
tanto de massinha, nio foi?”

-“E agora, o que voce acha?” (J)

-“Por que?” (E)

b) Se a resposta for afirmativa, formular a seguinte questdo de contraposicéo (C>):
-“Veja, este (B’) tem muitos pedacinhos; vocé ndo acha que tem mais massinha que este
(A7 (D)

-“Por que?” (E)
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N° da entrevista/participante __ Data da entrevista: / / Dia da semana:

Gravacdo de video: Gravacao de audio:

Duracao da entrevista: Hora de inicio: Hora de término:
Local: Sala:

Nome do(a) responsavel:

Nome da participante:

Idade: anos e meses Data de nascimento: / /

Toma medicamento parao TDAH? Sim( ) Nao( ) Informado por:

Observagdes sobre a crianca:

Série escolar:

Caroline Benezath Rodrigues Bastos
Pesquisadora
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Apéndice D. Aprovacédo do Comité de Etica em Pesquisa da Universidade Federal
do Espirito Santo

UNIVERSIDADE FEDERAL DO Platafor
8 & ESPIRITO SANTO - UFES - %M "
: CAMPUS GOIABEIRA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: Nocao de Trocas Sociais em criancas com Transtorno de Déficit de Atencéo e
Hiperatividade (TDAH).
Pesquisador: Caroline Benezath Rodrigues Bastos
Area Tematica:
Versao: 1
CAAE: 32788414.7.0000.5542

Instituicao Proponente: Centro de Ciéncias Humanas e Naturais da Universidade Federal do Espirito
Patrocinador Principal: MINISTERIO DA EDUCACAO

DADOS DO PARECER

Numero do Parecer: 783.387
Data da Relatoria: 11/07/2014

Apresentacao do Projeto:

O objetivo da pesquisa € investigar, em uma perspectiva psicogenética, a nocdo de trocas sociais de
criancas com Transtorno de Déficit de Atencéo
e Hiperatividade (TDAH).

Objetivo da Pesquisa:
Investigar, em uma perspectiva psicogenética, a nocdo de trocas sociais de criangcas com Transtorno de
Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH).

Avaliacao dos Riscos e Beneficios:

N&o ocorrem de acordo com descricao dos autores

Comentarios e Consideragoes sobre a Pesquisa:

Esta pesquisa segue as normas estabelecidas pelo Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei 8.069, de 13
de julho de 1990) e esta em consonéncia com as Resolu¢des n°® 196/96 de 10 de outubro de 1996 do
Conselho Nacional de Saude e n° 016/2000 de 20 de dezembro de 2000 do Conselho

Federal de Psicologia, ndo oferecendo nenhum risco as participantes.

Endereco: Av. Fernando Ferrari,514-Campus Universitario, Prédio Administrativo do CCHN

Bairro: Goiabeiras CEP: 29.090-075
UF: ES Municipio: VITORIA
Telefone: (27)4009-7840 E-mail: thiago.moraes@ufes.br
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ESPIRITO SANTO - UFES - W"“‘
CAMPUS GOIABEIRA

Continuagdo do Parecer: 783.387

Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria:
De acordo.

Recomendagdes:
De acordo.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacdes:
De acordo.

Situacao do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagao da CONEP:

N&o

Consideragdes Finais a critério do CEP:

Projeto aprovado por esse comité, estando autorizado a ser iniciado.

VITORIA, 09 de Setembro de 2014

Assinado por:

Thiago Drumond Moraes
(Coordenador)

Enderego: Av. Fernando Ferrari,514-Campus Universitario, Prédio Administrativo do CCHN

Bairro: Goiabeiras CEP: 29.090-075
UF: ES Municipio: VITORIA
Telefone: (27)4009-7840 E-mail: thiago moraes@ufes.br
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Valores Qualitativos

Participantes

Acéo de Alvinho

Satisfacdo de Luluzinha

©
% Divida de Luluzinha
o Valorizacdo de Alvinho

Tipo de Troca Social

Acéo dos colegas - -

c=5 Satisfacdo de Luluzinha
E—_é Divida de Luluzinha
&s Valorizacgéo dos colegas

Tipo de Troca Social
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Itens Criticos

Participantes

7 8

10

11

12

13

14

Transformacdo

Julgamento

Explicagédo

Contraposicao

Etapa

Transformacdo

Julgamento

Explicacéo

Contraposicio

Etapa

Transformagéo

Julgamento

Explicacéo

Contraposicio

Etapa

Transformacao

v

Julgamento

Explicagéo

Contraposicao

Etapa

Etapa Final




