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O homem

como um ser de rela¢des esta no mundo e com o mundo,

enfrentando os desafios que a natureza Ihe coloca, precisando, inicialmente,
encontrar meios para responder as suas necessidades basicas

de sobrevivéncia. Pelo trabalho instala um processo de transformacéo que
produz, num primeiro nivel, uma cultura de subsisténcia que lhe permite
sobreviver. Cria modos de relacionar-se com 0S outros e com 0S processos
césmicos, com divindades e consigo mesmo. Com isso, se reconhece
como sujeito, interfere e transforma os elementos que estdo a sua
disposicdo na natureza e no mundo que o rodeia, produzindo cultura [...].

O ser humano se expressa de diferentes modos e linguagens, humanizando
aquilo que toca, temporalizando os espacos geogréficos e fazendo histéria.
Onde ha vida, h&a inacabamento.

Sempre € possivel mudarmos, conquistarmos o inédito.

Paulo Freire (1992, p.50)



RESUMO

A presente investigagdo analisa as subjetividades de uma professora descendente
de pomeranos que trabalha no municipio de Domingos Martins-ES, buscando
desvelar os sentidos que perpassam sua existéncia sendo pomerana. Domingos
Martins foi o campo de pesquisa escolhido por ter recebido inUmeros imigrantes
pomeranos h& mais de 150 anos e neste municipio esses imigrantes mantém vivas,
até os dias atuais, a cultura, a lingua e as tradicbes dos seus antepassados.
Ancorada na metodologia de inspiracdo fenomenoldgica, pretendemos descrever,
fenomenologicamente e existencialmente, as percepcoes e sentidos acerca de ser
pomerana. O objetivo principal desta pesquisa foi chegar a contemplacdo das
esséncias, isto é, ao contetdo inteligivel e ao ideal dos fenémenos, buscando
interpretar o mundo do sujeito através da consciéncia e das subjetividades dele,
formuladas com base em suas experiéncias vividas-sentidas-lembradas. De cunho
gualitativo, na coleta dos dados utilizou-se uma entrevista aberta cooptando as
informacdes a partir da historia oral de vida da professora. Relaciona e problematiza
a importancia do respeito aos povos tradicionais pomeranos e o fortalecimento das
linguas aléctones por considera-las extintas em seu lugar de origem. Na realizacéo
deste estudo, buscamos em diversos autores e conceitos a fundamentacéo teodrica
gue nos auxiliou na conducéao do caminho trilhado rumo a compreensao do sentido e
das subjetividades de ser pomerana. Neste percurso adotamos como referencial
tedrico basico a inspiracdo nos fundamentos da psicologia fenomenologica
existencial (Forghieri, 2012), a luz dos quais nos apropriamos para desvelar os
sentidos e as experiéncias vividas-sentidas-lembradas pela professora, no que diz
respeito ao seu cotidiano, nos encontros de formac&do continuada, nas suas
vivéncias diarias. Buscando captar melhor os sentidos-de-ser do sujeito, ancoramos
esta pesquisa nos referenciais bibliograficos de Paulo Freire, nas concepcdes e
abordagens sobre conceito de Ser Humano; Mundo; o Ser no Mundo; o Ser
Inacabado; Subjetividade; Transcendéncia; Ser Mais; Existencialismo e Cultura.
Buscamos (des)cobrir, (des)velar e (com)preender como esses conceitos estiveram
presentes na vida do sujeito e que sentidos foram produzidos a partir deles ao narrar
sua historia de vida. As obras de Paulo Freire foram fontes fecundas na mobilizacao
de lutas dos oprimidos, dos excluidos, das classes minoritarias, como por exemplo
dos povos tradicionais pomeranos. Por meio dessa investigacdo tornou-se possivel
adentrar na trajetéria historica do sujeito e compreender a dinamica das relacdes
gue se estabeleceu ao longo de sua vida, bem como compreender o conjunto de
significacdes que atribui a sua existéncia.

Palavras-chave: Subijetividade. Ser Pomerana. Histéria de Vida. Existéncia.



ABSTRACT

This investigation analyzed the subjectivities of a Pomeranians’ descendant teacher
who works in Domingos Martins City (in the state of Espirito Santo, in Brazil) tying to
unveil the senses which pervade her Pomeranian existence. Domingos Martins was
the chosen research locus for having received numerous Pomeranian inmigrants
over one hundred and fifty years ago and keeping the Pomeranian culture, language
and traditions alive up to now. Based on a method of Phenomenology inspiration, we
intend to describe, phenomenologically and existentially, the perceptions and senses
of being a Pomeranian. This research’s maind goal is to get to contemplate the
essences, nhamely, to the phenomena’s ideal and understandable content, trying to
interpret the subject’s world through her subjectivities and consciousness, stated by
her from her lived-felt-remembered experiences. The qualitative data collection used
an open interview drawing the information from the teacher’s life’s oral history. This
text problematizes the respect to the traditional Pomeranian peoples’ and the
allochthonous languages empowering’s importance as they are considered extinct in
their places of origin. Through this study we used many authors’ concepts to draw
the theoretical foundation which helped us leading the path chosen to the
understanding of being Pomeranian’s senses and subjectivities. On this journey, we
adopted as basic theoretical reference the existential Phenomenological psychology
foundations (Forghieri), under which we unveiled the senses and experiences lived-
felt-remembered by the teacher, concerning her Everyday, the continuous formation
meetings, and her daily living. Trying to better capture the subject’s senses-of-being,
we anchored this research on Paulo Freire’s bibliographical conceptions and
approaches on the concepts of Human Being; World; Being in the World; Unfinished
Self; Subjectivity; Transcendence; Being More; Existentialism and Culture. We tried
to (un)cover, (un)veil and (un)derstand how these concepts have been present in the
subject’s life and which senses were produced from them as she narrated her own
life history. Paulo Freire’s works were fertile sources on the oppressed, excluded,
minority groups fighting movements, as well as the traditional Pomeranian people’s
ones. Through this investigation it became possible to enter the historic trajectory of
the subject and to understand the relationships dynamics that were established along
her life as well as to comprehend the set of meanings she imputes within her own
existence.

Keywords: Subjectivity. Being Pomeranian. Life History. Existence.
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1. INTRODUCAO

Carregamos conosco a memoria de muitas tramas, o
corpo molhado de nossa historia, de nossa cultura; a
memdria as vezes difusa, as vezes nitida, clara, de ruas
da infancia, da adolescéncia; a lembranca de algo
distante que, de repente, se destaca limpido diante de
nds, em nos.

Paulo Freire

Tomamos como premissa a citacao de Paulo Freire para iniciar esta reflexdo sobre a
importancia da identidade, da memoria, das histérias de vida, da cultura na
construcdo da histdria local, o valor de suas singularidades e a possivel implicacdo
destas na formacéao das identidades, das subjetividades e dos sujeitos.

A motivacao inicial que nos impulsionou a pesquisar esta tematica, o sentido de ser
pomerana, se atribui ao fato de que tal assunto tem sido pouco abordado nas
pesquisas, conforme identificado da revisdo de literatura. No cenario educacional,
percebemos que o tema tem sido trabalhado, mas sob outros enfoques, como nas
legislacbes vigentes, no curriculo escolar, na alfabetizacdo dos descendentes da
lingua, na escolarizacdo, nas relacdes entre teoria e pratica na docéncia, dentre
outros subtemas. No entanto, sentimo-nos afetados a pesquisar o sentido de ser
pomerana sob o enfoque de resgatar as suas subjetividades e singularidades,
utilizando a narrativa e historia de vida para desvelar os fendbmenos que estédo

imbricados na constituicdo desse sujeito, uma professora.

Outro motivo que ganhou relevancia e nos instigou na pesquisa foi a presenca e a
formacdo étnico-cultural’ do municipio de Domingos Martins, de cujos quadros
empregaticios sou efetiva desde o ano de 2009. Em apanhados histéricos,
identificamos que o referido municipio, foi colonizado por imigrantes alemaes,
pomeranos e italianos. Consequentemente, a presenca de alunos descendentes de
pomeranos nas escolas municipais é muito grande, e ali somos constantemente
desafiados a trabalhar com esses alunos que nos chegam falando apenas uma
lingua: a pomerana. E os desafios ndo param por ai: com a conclusdo do meu

estagio probatério em 2012, passei a trabalhar na Secretaria Municipal de Educacéo

! A identidade cultural é constituida, como afirma Stuart Hall (2003, p. 93), por “aqueles aspectos de
nossas identidades que surgem de nossa ‘pertenga’ a culturas étnicas, raciais, linguisticas, religiosas
e, acima de tudo, nacional”.



15

(SECEDU) de Domingos Martins. Exercendo funcfes pedagdgicas, comecei a visitar
as escolas da rede municipal e a perceber o real contingente de descendentes

pomeranos presentes nas escolas.

Por meio de dados primarios levantados na SECEDU, identificamos que o municipio
vem hoje trabalhando com uma politica de valorizacdo e resgate cultural de seus
descendentes, fazendo com que as escolas, distribuidas em regides e distritos onde
0s movimentos de imigracdo se intensificaram, mantenham nos seus curriculos, a
oferta de diferentes linguas (alemd, italiana e pomerana). Nesse sentido, o
municipio conta hoje com 50 escolas® municipais distribuidas em: 1 (EMEFM); 15
(EMEFs); 12 (EMPEFs); 13 (EMUEFs); 1 (EFA) e 8 (CMEIs), e 19 delas, ofertam o
pomerano como lingua estrangeira para os seus discentes, contemplando os alunos
da educacéao infantil até o 5° ano do Ensino Fundamental, atendendo uma media de
994 alunos.

Mais do que nunca, sentimo-nos inquietados a pesquisar como 0s professores
trabalham com esses alunos; quais sdo as suas vivéncias, experiéncias; como
ocorre 0 processo de formacao inicial e continuada; quais os desafios enfrentados;
se existe uma politica de valorizacdo desses docentes; se eles tém acesso a
recursos pedagogicos de ensino-aprendizagem; em suma, questdes essas que
permeiam e revelam a nossa indagacao inicial: o que € e como € ser professora

pomerana no municipio de Domingos Martins?

Ao tomarmos o professor como sujeito desta pesquisa, ndo podemos deixar de
considerar que ele é primeiramente um ser humano formado por ideias,
estruturacdes mentais, potencialidades e limitacdes. Como pessoa, o professor tem
um passado histérico que ndo se mede apenas por um relato subjetivo, mas
principalmente pelas experiéncias que realizou. No estudo do ser humano® a
abordagem fenomenolégica nos exorta a ndo reduzir a dimensao do ser, enquanto
pessoa, a nenhum dos seus aspectos, embora importantes, como as dimensdes

corporal-espiritual, individual-social, teérico-pratica, entre outras, mas em conserva-

2 EMEFM - Escola Municipal de Ensino Fundamental e Médio; EMEF - Escola Municipal de Ensino
Fundamental; EMPEF - Escola Municipal Pluridocente de Ensino Fundamental; EMUEF - Escola
Municipal Unidocente de Ensino Fundamental; EFA - Escola Familia Agricola; CMEI - Centro
Municipal de Educacao Infantil.

% O ser humano é um ser concreto, situado, aberto, voltado em todas as direcdes. E, portanto, poder-
ser, é ultrapassar e romper barreiras, € ser transcendente (FREIRE, 2003, p. 28).
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las numa perspectiva holistica. Tudo isso esta em constante relacionamento

existencial na construgao do ser pessoal.

A pesquisa ora apresentada vincula-se ao Programa de Pés-Graduacdo em
Educacédo da Universidade Federal do Espirito Santo e objetiva desvelar as tramas e
0S percursos concernentes a construcdo dos sujeitos, identificando o sentido que
atribuem a si e sobre si no oficio de ser professora.

Acreditamos que uma pesquisa que enfatize aspectos da subjetividade do ser
professor contribua para ampliar a compreensdo do professor como ser humano,
mas também visibilizar as interacbes que estabelece na sua préatica cotidiana. O
modo como o professor se vé e se sente no mundo repercute no seu fazer. As
relacdes que o professor estabelece com os alunos repercutem seus sentimentos de
frustracdo, descontentamento ou realizagdo do seu oficio. Na docéncia, o0s
sentimentos inequivocamente repercutem nos alunos. Nosso objetivo com essa
pesquisa é também resgatar esta dimensdo por meio de um paradigma cientifico

fenomenoldgico.

Inspirados na tentativa de descrever fenomenologicamente e existencialmente as
vivéncias mais significativas na trajetéria de vida de uma professora descendente de
pomeranos’, evidenciando como aconteceu a escolha profissional e a construcio
desse processo de ser professor no contexto da cidade de Domingos Martins,
procurar-se-a apresentar uma pesquisa calcada na historia de vida desse sujeito,
através da inspiracdo fenomenoldgica, pois esta valoriza a subjetividade em sua

procura de atingir as esséncias dos fendbmenos como método de investigacao,

* Os primeiros imigrantes chegaram ao Espirito Santo em junho de 1859, época anterior ao processo
de unificacdo da Alemanha do século XIX. Provenientes, em sua maioria da Pomerania Oriental, as
maiores levas, porém, chegaram entre os anos 1870 e 1874, quando a imigracdo também cessou. A
grande maioria, porém, emigrou da Europa para os Estados Unidos e para a Australia. Estima-se que
a populagdo pomerana no Espirito Santo atualmente gire em torno de 120 mil e, em termos de Brasil,
talvez ultrapasse 300 mil individuos (TRESSMANN, 2005). Os pomeranos Sa0 um povo camponés e
recriaram, ao longo dos séculos e durante a permanéncia em solo sul-americano, o0 modo de vida
camponés. Eles mantiveram o uso da sua lingua materna — o pomerano —, suas festas comunais,
seus rituais e dancas, além dos seus costumes culturais e maritais, os atos magicos que
acompanham os ritos de passagem como confirmac¢do, casamento e morte, a continuidade da
narrativa fantdstica da tradicdo oral camponesa. A lingua pomerana € falada no Brasil pelos
pomeranos em comunidades no Espirito Santo, Minas Gerais, Rond6nia, Santa Catarina e Rio
Grande do Sul. A maioria dos falantes s&o bilingues em Pomerano e Portugués. Na Alemanha, o
pomerano € praticamente desconhecido, sendo falado somente no Brasil e nos Estados Unidos. O
pomerano é uma lingua da familia germanica ocidental e da subfamilia baixo-saxao (Low Saxon)
oriental. Também fazem parte desta subfamilia linguistica o saxénio, o holandés, o flamengo, o
vestfaliano e o afrikéner, entre outras linguas.
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caracterizando-se como um esfor¢co de retorno a experiéncia original, ao mundo da
vida. Segundo Moraes (1991, p. 18, grifo nosso), “[...] a investigacdo fenomenoldgica
€ ciclica. Inicia-se com uma tentativa de percepc¢ao global, seguida da descricdo do
fendmeno, evitando-se explicagdes. Por isso a fenomenologia n&do explica e sim

descreve, tentando compreender”.

Pretendemos, com esta pesquisa, delinear o caminho durante a caminhada, em
saber conviver com a inseguranca de uma pesquisa aberta a mudancgas durante a

sua realizagéo.

1.1. PRIMEIROS PASSOS NA PESQUISA

O que é ser pomerano?

Ser pomerano é ser descendente de europeus,

Imigrantes da extinta Pomerénia,

Que hoje faz parte da Polbnia e Alemanha.

E termos tido uma bandeira, uma organizacdo ao nivel de nacéo.
E ser forte, enfrentar dificuldades, sonhar com o seu lugar.
E ainda falar a lingua pomerana.

E ser também, mesmo nao falando mais.

E ter olhos azuis, verdes, castanhos...

E ser agricultor, professor, médico...

E ser orgulhoso e por vezes envergonhado,

E ser de uma forma incomparavel.[...]

Ser pomerano é ter e ser historia.

E ter arriscado a mudar, sofrer, viver...

E ser luterano, catélico, evangélico...

E ter um sentimento indescritivel

E ser parte da cultura.

Celso Kalk®

Iniciamos este percurso com o poema de Kalk, buscando resgatar alguns sentidos e
a memoria ancestral dos pomeranos, e por meio dela, torna-se possivel contemplar
todas as sensacdes e 0s sentimentos provocados pelo ato de existir. Muitos dos
descendentes ainda preservam, em sua maioria, costumes e tradicdes

incomparaveis a qualquer outra cultura. A lingua, ainda muito viva entre 0s

® Escritor capixaba pomerano, nascido em 1978 no municipio de Domingos Martins-ES, no distrito de
Melgago. Faleceu muito jovem num acidente automobilistico em Viana-ES, no ano de 2004. Em
comemoracao aos 150 anos da chegada dos primeiros imigrantes pomeranos ao Espirito Santo, a
Secretaria de Cultura (SECULT) publicou como uma homenagem pdstuma, no ano de 2009, o livro
“Mar Azul: poesias de um pomerano”, reconhecendo seu empenho artistico e intelectual, reafirmando
os valores culturais da origem pomerana do autor.
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descendentes, possui uma forte semelhanca com o aleméo e o inglés, no entanto, é

tdo complexa como nenhum outro idioma.

A importancia deste estudo, como vamos argumentar, é de inegavel prospeccédo. O
sujeito quando conta a sua histéria narra o percurso de sua vida e passa a retomar
alguns sentidos dados ao longo dessa trajetoria; mas néo € s isso: passa também a
redefini-los, a reorienta-los e, principalmente, a construir novos sentidos para essa
histéria. A narrativa ndo sera um simples reportar de acontecimentos; ela podera
permitir uma atitude reflexiva, identificando fatos que foram realmente constitutivos

da prépria formacao.

Partilhar historias de vida permite, a quem conta a sua historia, refletir e avaliar um
percurso, compreendendo o sentido mesmo, entendendo as nuances desse

caminho percorrido e reaprendendo com ele.

Buscaremos trabalhar no sentido de recuperar a historia de vida do professor por
meio da sua propria narrativa e, nessa perspectiva, alcangcarmos, segundo Kramer
(1996, p. 23) “[...] uma compreensao mais justa da crise de identidade, forjada pelo
implemento do tecnicismo na educacédo, que vem impondo uma separacao radical

entre pessoa e profissional”.

Autores como Novoa (1992a; b), Goodson (1992), Kramer (1996), Cunha (1996),
Josso (1998), Larrosa (1996), Lang (1995), Meihy (1996), entre outros, vém
afirmando que ouvir as narrativas das historias que compdem a vida dos docentes &
oportunizar momentos de reflexdo, descortinando alternativas que podem ajudar na
sua formacao e na de outros professores. Entretanto, € importante salientar que néo
é suficiente dar voz ao professor: € necessario fazé-lo refletir sobre as nuances que

teceram a sua identidade, a sua formacao, a sua vida, a sua existéncia.

Almejamos, através das narrativas da histéria de vida, desvelar os inumeros
elementos que compdem o pensar e o agir de uma professora descendente de
pomeranos. Segundo Novoa (1992a, p. 193) “[...] a tomada de consciéncia opera-se
através do assumir a palavra, do refletir sobre seu discurso”. Quando narra a sua
historia, o0 sujeito organiza as suas ideias e reconstroi suas experiéncias, abrindo,
dessa forma, espacos para uma autoanalise e criando bases para a compreenséao

da sua prépria pratica.
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Para Clandinin e Connelly (1991), os termos narrativa e historia oral de vida
qualificam um fendmeno bésico da vida e da educacdo. Embora apresentem estes
termos como sindnimos, 0s autores explicitam contextos especificos para a sua
utilizacdo. Assim, prop6em a utilizagédo: a) do termo histdria oral de vida quando os
textos se referem a situagbes concretas, vividas por sujeitos particulares em
momentos especificos; b) do termo narrativa quando os textos se referem a
investigacdo ou a metodologia de investigacdo. Para esta pesquisa utilizaremos
estes dois mecanismos pelo fato de o0s considerarmos complementares,

indissociaveis, imbricados.

A escolha pela inspiracdo fenomenoldgica torna-se adequada, pois o0 que
pretendemos é investigar e conhecer a experiéncia do outro, uma vez que o ato do
Sujeito contar a sua experiéncia nao se restringe somente a dar a conhecer os fatos
e acontecimentos da sua vida. Significa, aléem de tudo, uma forma de existir com-o-

outro; significa com-partilhar o seu ser-com-o-outro.

Assumir uma estratégia qualitativa de pesquisa ancorada na inspiracao
fenomenoldgica, tomando como referéncia as narrativas e a historia oral de vida,
significa, antes de tudo, adotar como horizonte teérico e filoséfico a existéncia,
compreendida na experiéncia vivida. Significa inicialmente compreender que a
experiéncia humana representa uma tarefa de extrema complexidade, uma vez que
o homem constitui-se numa subjetividade® que pensa, sente e tem na linguagem a
expressdo da sua existéncia. As narrativas e 0 processo de escuta das historias
orais de vida poderao considerar essa dimensdo do mundo vivido, sinalizando-nos a
possibilidade de nos aproximarmos do outro, sem que se perca a principal

caracteristica que o distingue no mundo, a sua existéncia.

1.2. ENTRETECENDO O PENSAR E O EXISTIR

Ao iniciar este trabalho, senti necessidade de refletir sobre minha propria existéncia.

Para tanto, procurei entretecer meu pensar e meu viver — aspectos de minha

® De acordo com Bock et al. (1999), a subjetividade (interioridade humana, afetocognicédo) é

constituida e construida na relacao dos sujeitos no/com o mundo — com seus objetos; sua cultura;
suas “coisas”; ideologias (dominantes e ndo dominantes); politicas; economia; personalidades das
pessoas envolvidas; midias; idolos etc.



20

atividade intelectual como pesquisadora e de minha vida pessoal — para que,

somente assim, poder inserir-me como pesquisadora nesta investigacao.

Desde muito cedo, um confronto com a complexidade do ser humano e do mundo
levou-me a perceber uma necessidade de conectar fatos, ideias, conceitos que
pareciam separados, e de encontrar um modo de pensar que levasse em conta a
forgca dessa religacdo. Muito provavelmente essa necessidade veio do fato de minha
infancia ter convivido com criancas pobres, no bairro onde morava. Essa situagao de
extrema exclusdo produzia em mim fortes emocdes, remetendo-me ao desafio de
tentar integrar as diferencas, de reunir aquilo que parecia antagdnico e, a0 mesmo

tempo, reconhecer-me como sujeito singular para poder promover relacoes.

Minha reflexdo sobre o sentido da existéncia iniciou-se nesse momento marcante da
minha infancia em que comecei a exercitar um pensamento complexo, definido de
maneira sucinta como aquilo que é tecido em conjunto. Foi pensando desse modo
gue procuro resgatar a relacéo entre a realidade individual e social em sua complexa

processualidade, na tentativa de compreender o sujeito e a subjetividade.

Essa reflexdo foi se nutrindo da diversidade de minhas experiéncias de vida em
outros contextos sociais, transformando-se no grande objetivo de minha vida
profissional. Nesta, novos sentidos se produziram, criando espaco de inteligibilidade

gue resultaram neste trabalho de investigacéo.

Como profissional da rede municipal de Domingos Martins e Marechal Floriano,
somam-se mais de dez anos de trabalho. Sentia-me inquieta pelas formas
reducionistas, simplificadoras e fragmentadas de pensamento, talvez provocadas
pelo paradigma cartesiano que prevalecia no periodo em que lecionava. Esse
paradigma traduzia-se em praticas que eram, em todos 0s niveis, unidimensionais.
Nos treinamentos de professores ministrados nessa mesma época, havia uma
ampla e publica discussédo sobre o contexto social e suas relacdes com o papel da
escola; sobre o chamado compromisso politico e a competéncia técnica, sem davida
imprescindiveis. Desconsiderava-se, porém, o professor como sujeito de
conhecimento, portador de crencas e expectativas, enfim, alguém que, em seus
processos subjetivos, vai produzindo sentidos em relacdo aos processos de

aprender e ensinar.
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E esse € 0 nosso desafio: desvelar aspectos subjetivos que produzem sentido e
saberes na vida de uma professora pomerana no municipio de Domingos Martins. O
sentido de rememorar, lembrar, de incluir, de ligar e religar, de mediar e construir a
ponte, fazer atravessar a ponte — a ponte do conhecimento, a ponte do saber — que
pde em evidéncia sentimentos e sentidos profundos ligados ao “ser professora
pomerana”. Para a melhor compreensao do leitor, trouxemos em anexo- sob a luz
da inspiracdo fenomenoldgica- todo o processo de envolvimento existencial e

distanciamento reflexivo realizado no decorrer da pesquisa.

Faco um convite para que nos acompanhem nesses caminhos que foram se
entrelacando na pesquisa, sem reduzi-los a esquemas antecipados, determinados
pelo espaco tedrico que 0s norteia, pois a intencdo ndo é encontrar um ponto de
chegada, mas transitar por suas fronteiras, participando da aventura infinita da

descoberta de novos sentidos.
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2. DIALOGOS COM A PRODUCAO ACADEMICA

Com a chegada do povo pomerano no Brasil, sdo inconfundiveis as contribui¢cdes
gue nos foram trazidas por eles e que marcaram decisivamente 0s aspectos
econbmicos, politicos, culturais, religiosos e também em diferentes outros contextos
do cenério nacional. Infelizmente, no Brasil, sdo poucas as publica¢des disponiveis
sobre o tema. O numero de estudos académicos desenvolvidos sobre a presenca e
as contribuicbes da cultura pomerana é ainda irrisério. Todavia, ha muito que se

conhecer sobre os pomeranos, sobre sua histéria e sobre o seu legado cultural.

Muitas vezes este povo foi considerado como exdético, devido ao seu jeito peculiar de
ser. De acordo com Granzow (2009), durante mais de 120 anos criou-se uma
imagem fantasiosa em relacdo aos pomeranos, por vezes até estereotipada,
reforcada pela midia. Torna-se, portanto, necessario distinguir, de forma inequivoca,
0s aspectos especulativos e pejorativos daqueles que correspondem a realidade de
lutas na producéo da vida diaria de cada um e de todos.

Diversas campanhas pela nacionalizacdo dos imigrantes germanicos tiveram
impactos muito negativos, principalmente sobre as geracfes mais jovens. As
perseguicbes e humilhacdes publicas ocasionadas pela segunda guerra mundial
foram muito intensas aqueles que tinham alguma relacdo com a Alemanha. Essas
perseguicbes influenciaram, de maneira muito particular, as comunidades
pomeranas, principalmente quando membros dessas comunidades foram forcados a
entregar seus livros para incineracao e adotar o uso obrigatério da lingua portuguesa
nas escolas e nos templos. Estas séao razdes histéricas que ajudam a explicar, até
certo ponto, os motivos pelos quais as geracdes mais novas tém vergonha de se
comunicar em pomerano nos espacos publicos, de mostrar sem constrangimento

sua culinaria, de compartilhar seu modo de se vestir e praticar seus ritos espirituais.

Conforme nos esclarece Paiva (1978, p. 36), o “Brasil possui a maior colénia de
descendentes pomeranos do mundo”. Todavia, pouca literatura especifica tem sido
produzida a respeito desse povo, principalmente em termos de educacdo escolar.
Para esta revisao de literatura, analisamos, num panorama nacional de producdes
na area de educacédo (banco de teses e dissertacbes da CAPES e bibliotecas de
universidades), os poucos estudos que encontramos dentro desse contexto, e

doravante iremos nos posicionar sobre eles.
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Para a revisdo das producdes académicas foram mapeadas cinco dissertacdes de
Mestrado do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal
do Espirito Santo — PPGE/UFES, no periodo de 1993 a 2011 e uma realizada na
Universidade Federal da Pelotas (UFPel); quatro teses de Doutorado defendidas em
outras universidades do Brasil que tratam de assuntos pertinentes a educacédo
desenvolvida em contextos escolares e comunidades pomeranas; e trés trabalhos
externos’: um documentario, um memorial de poesias de um pomerano e um artigo,
gue buscam retratar a cultura, a identidade, o multiculturalismo e a interculturalidade

gue permeiam a constituicdo e o sentido de ser pomerano.

2.1. MAPEANDO AS DISSERTACOES

No que tange a questdo da relagcdo dos pomeranos com 0 contexto escolar,
Bernadete Gomes Mian defendeu, em 1993, a dissertacdo de Mestrado (UFES)
intitulada Educacédo escolar de filhos de imigrantes alemées no Espirito Santo. A
pesquisadora enfocou a educacdo de imigrantes alemaes no Espirito Santo e seu
trabalho priorizou a busca de fatos que permitiam explicar as principais dificuldades
escolares de criancas filhos de imigrantes. Mian defendeu a ideia de que o principal
empecilho no aprendizado das criancas diz respeito a barreiras linguisticas. N&o
dominando o pomerano, os professores corroboram para a existéncia de um grande

problema de comunicacéo.

Mian preocupou-se em formular propostas concretas de acdes politicas que
pudessem favorecer e desencadear acfes para a melhoria do ensino, tendo em
vista que a instituicdo escolar tem refletido uma postura técnico-pedagdgica que néo
atende as necessidades dos discentes. Em seu estudo, a pesquisadora faz uma
analise socio-histérica da relacdo escola-sociedade, enfatizando a evolucdo da

educacéo capixaba.

J4 em agosto de 1998, outra dissertacdo de Mestrado (UFES) apresentada por
Gerlinde Merklein Weber (1998) foi concluida. Intitulada A escolarizacdo entre

descendentes pomeranos em Domingos Martins, abordou o processo de

" O termo “trabalhos externos” se aplica aos trabalhos que néo foram realizadas nas universidades,
mas que merecem destaque e relevancia por apresentarem contribuicdes a pesquisa que fora
realizada.
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escolarizacdo entre descendentes pomeranos. Weber amplia as informacdes a
respeito dos pomeranos no Espirito Santo, fazendo um estudo de caso etnogréfico
numa classe multisseriada de 12 a 42 séries de uma escola de Melgago, municipio
de Domingos Martins, cujos membros, em sua maioria, eram descendentes
pomeranos. Gerlinde discute a diversidade cultural, enfocando a escolarizagdo de

massa, que ocorre segundo os interesses da classe dominante.

Weber toma como premissa a reflexdo de que como, em uma cultura, um
determinado grupo étnico-social (descendentes de pomeranos), com historia
peculiar e condi¢cdes especificas de vida, relaciona-se com a escolarizacdo. Como
aporte teérico, a autora dialoga com os teoricos da area da educacdo, Giralda
Seyfert, Tomas Tadeu da Silva e com o antropologo Luiz Gonzaga de Mello. Weber
lembra que “o grupo étnico” pomerano esta inserido num contexto mais amplo — a
sociedade brasileira —, na qual se desenvolvem articulagcdes que se alicercam numa
pratica conciliatoria e que deveria resultar numa cultura nacional. Como pano de
fundo dessa discusséao esta a legitimacao das relacdes de poder. Para compreendé-

las, faz reflexdes sobre as relacdes de poder a partir do filésofo Michel Foucault.

A pesquisadora supracitada preocupou-se em analisar as representacdes que 0s
descendentes de pomeranos tém sobre a escolarizagcdo, sua importancia, suas
dificuldades, dentre outras. Enfatiza ainda que a cultura escolar pouco aproveita a
cultura dos pomeranos. Segundo a autora, os descendentes de pomeranos
reconhecem a escola como local para aprender a ler, escrever, fazer as contas,
aprender a lingua nacional — a escola vem cumprindo seu papel social. Preocupa-se
também em abordar as expectativas existentes em relagdo ao papel da
obrigatoriedade de permanéncia na escola, estabelecida em lei nacional, bem como

ao papel da Igreja na execucao desse intento.

Os postulados de Mian e de Weber sédo de inquestionavel valor, tendo alguns pontos
de contato com nosso objeto de investigacdo, principalmente no que tange as
dificuldades enfrentadas pelas criangcas de origem pomerana que ingressam ha
escola regular sem falar portugués e as praticas pedagdgicas dos professores que

lidam diretamente com esses alunos.

No ano seguinte, em novembro de 1999, encontramos a dissertacdo (UFES) de

autoria de Rosali Rauta Siller (1999), intitulada A construcdo da subjetividade no
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cotidiano da Educacéao Infantil. Esse trabalho se beneficiou de um modelo qualitativo
de pesquisa do tipo etnografico com perspectiva sdcio-histérica. Os dados desse
estudo foram coletados por meio da observacéo participante em trés salas de aula
de uma escola de educacao infantil, localizada no centro de Santa Maria de Jetiba-
ES, onde frequentavam criangas de quatro a seis anos de idade.

A pesquisa apontou para a necessidade de construcdo da Educacgédo Infantil
enquanto espaco que pensa o coletivo respeitando a diferenca, as singularidades, e
gue este mesmo espaco possa promover autonomia, coletividade, solidariedade,
cooperacao, ampliagdo do conhecimento e criticidade dos sujeitos da educacao
infantil. A partir de uma entrevista semiestruturada feita com 30% das familias, foi
demonstrado o desejo de elas verem a escola incentivando e valorizando a cultura e

a lingua pomerana.

O bilinguismo (o portugués e o pomerano) foi apresentado pela maioria das familias
como uma proposta ideal de se trabalhar com seus filhos. Para isso, Siller (1999)
argumenta a importancia que tem de os professores exigirem dos Orgaos
governamentais o respeito aos direitos de todas as criancas garantindo o acesso a
Educacado Infantil, como também exigir que seja ofertada a formacdo inicial e
continuada aos educadores da educacéo infantil, a fim de garantir uma educacao de

gualidade para as criancas de zero a seis anos de idade.

Leonardo Ramlow (2004), em sua dissertacdo de Mestrado (UFES), denominada
Conflitos no processo ensino-aprendizagem escolar de criancas de origem
pomerana: diagnodstico e perspectivas, buscou compreender 0s processos de
integracdo da crianca pomerana no ambiente escolar, enfocando, em especial, 0
processo de ensino-aprendizagem da escrita e da leitura. A pesquisa foi realizada na
regido serrana do Estado do Espirito Santo, que abriga consideravel niumero de
descendentes de pomeranos, chegados em meados do século XIX, e que ainda

mantém preservada a cultura de seus antepassados.

As analises de Ramlow foram conduzidas a partir de um enfoque socio-historico,
com o objetivo de compreender valores familiares e culturais que interferem no
processo de alfabetizacdo, admitindo a importancia da linguagem para a formacao
de novos conceitos. Procurou-se elucidar o pano de fundo histérico da escolarizacéo

dos primeiros imigrantes. Foi feita uma andlise da influéncia exercida pelas
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condicdes socioecondmicas das familias na escola, assim como do papel exercido

pelo capital cultural no desenvolvimento dos alunos.

No ano de 2011, encontramos a dissertacdo (UFES) de Adriana Vieira Guedes
Hartuwig. Seu trabalho intitula-se Professores(as) Pomeranos(as): um estudo de
caso sobre o PROEPO em Santa Maria de Jetiba-ES. A pesquisadora investigou e
analisou o significado das acdes politicas e pedagogicas desenvolvidas pelos(as)
professores(as) pomeranos(as) do Programa de Educacédo Escolar Pomerana
(PROEPO) em Santa Maria de Jetib4-ES. A autora relacionou em sua pesquisa a
criacdo do PROEPO e a questdo multicultural, os quais, nos ultimos anos, vém
adquirindo cada vez mais abrangéncia e conflitividade no ambito local e global.

Por intermédio do estudo de caso, de observacdes participativas, de entrevistas
semiestruturadas e analise de documentos, a pesquisa permitiu afirmar que o
Proepo € um programa de formacao bilingue que foi implementado em 2005 em
alguns municipios capixabas, tais como: Santa Maria de Jetiba, Domingos Martins,
Laranja da Terra, Vila Pavao e Pancas, tendo como objetivo principal desenvolver,
nas escolas publicas, um projeto pedagoégico que valorizasse e fortalecesse a
cultura e a lingua pomerana, representadas por meio da lingua oral e escrita,

dancas, religido, arquitetura e outras tradicoes.

Hartuwig (2011) concluiu, por intermédio dessa pesquisa, que o fortalecimento da
lingua e a valorizacdo da cultura se faz necessario, sendo estas compreendidas
pelos(as) professores(as) do Proepo de Santa Maria de Jetiba-ES como uma
necessidade educativa que melhora a autoestima dos(as) alunos(as) e resgata os

aspectos historicos e culturais das comunidades pomeranas.

Por fim, mas ndo menos importante, a dissertacdo de Mestrado da Universidade
Federal de Pelotas (UFPel), de autoria de Gislaine Maria Maltzahn (2011), intitulada
Familia, ritual e ciclos de vida: estudo etnogréafico sobre narrativas pomeranas em
Pelotas-RS, investiga a transmisséo de valores e saberes na dindmica das relacdes
entre avos, filhos e netos, na familia de descendentes de imigrantes pomeranos da
cidade de Pelotas/RS.

A construcdo dessa pesquisa se deu a partir da observacdo de campo aliado a

técnica da historia oral, desenvolvida com trés geracdes de familia em trés familias
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pomeranas distintas. Por intermédio da analise etnografica dos rituais de batismo,
confirmacado, casamento e funeral, que demarcam os ciclos de vida dos pomeranos,
esse estudo objetivou compreender a formacéo da identidade familiar pomerana e a
socializagao dos sujeitos nesse processo.

Maltzahn partiu da rememoracdo dos rituais luteranos, das crencas e praticas
magicas presentes principalmente na meméria das geracdes mais velhas (avés e
filhos), e também pela observacéo participante dos ritos praticados atualmente, no
meio urbano, entre 0s netos, procurando compreender as continuidades e as
rupturas existentes, tanto dos rituais, das crencas e praticas magicas, como a
relacdo de valores e saberes em torno das mesmas, observando igualmente os

conflitos existentes entre as geracdes ao longo dos ciclos de vida.

Notamos, até o presente momento, que as dissertacbes ora apresentadas enfatizam
o distanciamento existente entre 0 mundo escolar e 0 mundo vivido pelas criancas
pomeranas e sugerem, enquanto proposta pedagadgica nas instituicbes de ensino, a
presenca efetiva de um professor bilingue, devidamente capacitado e preparado
para poder trabalhar e valorizar os conhecimentos linguisticos e culturais trazidos
pelas criancas de origem pomerana. Diante do que esta posto, a presente pesquisa
mostra-se relevante e pertinente no sentido de (des)velar narrativas de um sujeito
gue trabalha com a educacao bilingue pomerana no municipio de Domingos Martins,
enfocando suas praticas, seus saberes-fazeres docentes e suas histérias de vida do

gue é e como € ser pomerana.

2.2. MAPEANDO AS TESES

Ao adentrarmos no campo das teses de Doutorado, percebemos uma significativa
escassez de pesquisas e producdes cientificas sobre a tematica ser pomerano. Nos
bancos de teses e dissertacdes encontramos apenas quatro teses, realizadas por
pesquisadores(as) das seguintes universidades: Universidade Federal do Rio de
Janeiro (UFRJ) — 2000 e 2005; Universidade do Vale do Rio dos Sinos (UNISINOS),
Rio Grande do Sul — 2009; e Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP), Séo
Paulo — 2011.
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Comecamos com a tese de doutorado em antropologia defendida no ano 2000 por
Joana Bahia, da UFRJ, intitulada O tiro da Bruxa: identidade, magia e religiao entre
os camponeses do estado do Espirito Santo. Seu objeto de pesquisa esta ancorado
nos descendentes dos imigrantes pomeranos que residem atualmente no Estado do
Espirito Santo, mais especificamente na cidade de Santa Maria de Jetiba.

Joana Bahia trabalha varios aspectos da cultura pomerana, a fim de mapear o
mundo que a envolve. Segundo suas palavras, sédo trabalhados os seguintes
aspectos: “A relagdo entre o uso de varias linguas e a religiosidade luterana; o
cotidiano camponés; a importancia do elemento magico e do fantastico nas historias
camponesas, nos ritos de passagem e nas acusagdes de bruxaria” (BAHIA, 2000, p.
08). Nao se trata apenas de um estudo sobre pomeranos, mas de uma analise
construida a partir dos camponeses de origem pomerana. Isto significa que tem
como fio condutor 0 modo como estes camponeses representam a sua cultura e a

importancia desta na elaboragéo de uma identidade social e étnica.

A autora analisa em trés capitulos os ritos de passagem do nascimento, do
casamento e da morte e as supersticbes e benzecdes que os envolvem. Para tanto,
trabalha com o material obtido em entrevistas e na observacédo participante, bem
como com o material fotografico. Nessa parte, a autora opta por fazer uma descricao
densa (Geertz). Descreve 0 mundo pomerano como sendo essencialmente magico,
religioso e étnico. Os rituais de benzedura, as cartas magicas, as simpatias e 0s
rituais que envolvem os ritos de passagem sao forcas construidas socialmente que
nos ajudam a entender o imaginario pomerano. E com base nessa cosmovisdo que

os conflitos e as resolucdes se estabelecem.

Segundo Bahia (2000, p. 59),

A manutenc¢éo do dialeto, dos costumes matrimoniais, das praticas magicas
gue acompanham os ritos de passagem, a reinvencgédo das festas comunais,
a continuidade de elementos da narrativa magica, das histérias orais
campesinas de origem pomerana sao elementos evocados no momento em
gue demarcam as diferencas identitarias existentes entre os pomeranos e
0s outros imigrantes de origem alema.

Sua pesquisa de campo merece destaque, pois a autora, além de fazer entrevistas,
fez uso da observacao participante, o que lhe auxiliou a entender e a descrever, com

riqueza de detalhes, os diferentes ritos que envolvem o mundo pomerano.
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A tese defendida por Ismael Tressmann (2005), na UFRJ, intitulada Da sala de estar
a sala de baile: estudos etnolinguisticos de comunidades camponesas pomeranas
do Espirito Santo, tem como objetivo descrever e analisar a arte verbal dos
pomeranos do Estado do Espirito Santo, povo este caracterizado como imigrantes
camponeses europeus, ricos em tradicdes orais. Sua pesquisa foi realizada em
Santa Maria de Jetiba-ES, porque grande parte da populacdo local é descendente

de imigrantes pomeranos.

O autor faz um estudo da arte verbal pomerana numa perspectiva que vai além do
conteudo, buscando examinar 0os aspectos sociais e estéticos. Tressmann (2005)
afirma que sua tese representa uma contribuicdo a documentacdo de execucdes
verbais e musicais de minorias étnicas do Brasil, especificamente de uma lingua
ameacada em sua textualidade oral, até bastante conhecida e sem registro cientifico
sistematizado. Seus objetivos sdo descobrir como as linguas operam na vida real;
como 0s autores sociais criam significados através da fala em contexto; quais os
aspectos estéticos do discurso, e como podem ser traduzidos os textos resultantes

desses processos dinamicos.

Entre os aspectos historicos, esse pesquisador apresenta a histéria do povo
pomerano e de sua lingua; dados sobre a Antiga Pomerania; a cristianizacdo dos
pomeranos em plena época das cruzadas; a imposicdo do alemdo como Unica
lingua legitima, a partir da Reforma; e a imigracdo para o Brasil. Para a realizacéo
da pesquisa, utilizou o0 método etnografico, com abordagem centrada no discurso. A
coleta de dados envolveu a observacdo participante, gravacdo em fitas

magnéticas/midia e filmagens.

A tese de Tressmann traz importantes contribuicbes para a documentacdo e
visibilidade das ricas execucdes verbais e musicais dos pomeranos e também ao
campo de estudos interdisciplinares. Para o pesquisador, a lingua é considerada o
elemento de maior importancia na construcdo dos limites da identidade étnica e
social em relacdo aos demais grupos germanicos, italianos e aos brasileiros. O
estudo demarca diferencas identitarias existentes entre pomeranos e germanicos: a
lingua alema esta mais préoxima a esfera religiosa e a lingua pomerana ao ambiente

familiar. Observa-se ainda nessa pesquisa que, para 0s pomeranos, ha uma relacao
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indissociavel entre ser pomerano e ser luterano. A religido luterana esté intimamente

ligada a historia da imigragdo pomerana.

Tressmann identifica, em sua pesquisa, alguns géneros verbais pomeranos, como
por exemplo: géneros da fala informal (noticia/novidade, fofoca, piada, conversa
comum); género da fala declamada (provérbios, brincadeiras infanto-juvenis); género
da fala formal/cerimonial (a fala-convite proferida pelos convidados do casamento ou
do convidador do enterro, a fala do voto-conselho executada no ritual de napcias do
quebra-loucas®, a fala sussurro da benzedeira); o canto (cancdo de baile,
acompanhada pela concertina, cantigas de ninar e cantigas de roda).

Em sintese, no que se refere a cultura dos pomeranos, Tressmann afirma que essa
se demonstra criativa e dinamica, visto que a adesdo a novos costumes dos
brasileiros ndo significou uma ruptura com a tradicdo, mas guarda relacdo de
continuidade com as praticas culturais da época anterior a imigracao: o passado e 0

presente estao interrelacionados.

Na tese intitulada Educacéo e memoaria: siléncios e reinvencdes pomeranas na Serra
dos Tapes, defendida por Carmo Thum (2009) na Universidade do Vale do Rio Sinos
(UNISINOS), em Sao Leopoldo, Rio Grande do Sul, o pesquisador analisou 0s
siléncios e reinvencdes pomeranas diante dos processos de opressdo das
instituicbes formativas. Thum considerou 0s seguintes aspectos em sua pesquisa: a
cultura material e imaterial, a perspectiva de acédo pedagdgica dos professores e 0s
ritos de imigracdo pomerana no Rio Grande do Sul, que se diferenciam, de modo
singular, em relacdo aos outros grupos de imigrantes (aleméaes), em funcdo das
conjunturas histéricas, constitutivas dos pomeranos e do processo de isolamento e

silenciamentos vividos no sul do Brasil.

Thum coloca o siléncio da cultura pomerana no bojo da cultura local, e esta se da
sob as abas do poder religioso, escolar, do comércio, da linguagem. Ao mesmo que
esse processo de silenciamento se da nos espacos publicos, a vida cotidiana

mantém praticas e se reinventa no encontro com as demais culturas locais. Essa

® Ritual da festa de casamento pomerano conduzido por uma mulher, geralmente idosa, parente do
noivo ou da noiva que quebra lougas de porcelana, jogando-as no chdo do saldo da festa para
espantar os maus olhares que eventualmente possam prejudicar a vida matrimonial. Enquanto
guebra as loucgas, a mulher profere palavras de felicitagdes ao casal. Os noivos costumam guardar 0s
cacos para trazer sorte.
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capacidade de reinvencao desafia e torna evidente a necessidade de uma educacgao
comprometida que respeite as diferencas e reconheca a capacidade de reinvencéo
da cultura local, contribuindo efetivamente na potencializagéo da cultura como fonte

de conhecimento.

A presente tese trata-se de uma pesquisa qualitativa, de cunho exploratério, cuja
orientacdo principal, em termos metodoldgicos, foi a etnografia. A coleta de dados foi
constituida por diferentes estratégias, tais como: levantamento bibliogréfico, analise
documental, entrevistas, conversas informais, rodas de dialogo, producédo e andlise
de fotografias e inventarios. Por meio da roda de didlogos, Thum realizou tentativas
de compreender a realidade local, pela sua prépria voz, a partir dos materiais
coletados e catalogados. O autor recorreu também ao processo de interpretacéo de
imagens a partir das narrativas dos membros da comunidade pesquisada,
configurando-se num momento de educacdo popular com possibilidades de
potencializacdo da consciéncia histérica. O espaco pesquisado envolveu trés
escolas da Serra dos Tapes, nas zonas rurais dos municipios de Pelotas, Arroio do

Padre e Sao Lourenco do Sul.

No processo de andlise da literatura académica, Thum percebe os siléncios e as
negligéncias das analises macrossociologicas. Encontra-se em sua pesquisa uma
versdo oficializada e generalizante da histéria dos grupos imigrantes, que, ao
homogeneizar a cultura alemd como cultura dos imigrantes sob influéncia
germanica, silencia sobre as diferencas culturais, que distinguem os pomeranos dos
demais. Nesse sentido, a cultura pomerana foi pormenorizada® no momento em que

as narrativas e os documentos oficiais forjam a lingua pomerana como dialeto.

Thum conclui considerando que a cultura local, na Serra dos Tapes, € uma cultura
multifacetada, reinventada no convivio de diferentes grupos humanos, presentes no
mesmo espaco. Constata-se que a cultura pomerana da Serra dos Tapes sofreu o
silenciamento ideoldgico da cultura alema, apropriando-se de principios da cultura
germanica, da cultura negra, da cultura indigena e portuguesa (todas essas
envolvidas pela cultura gaucha). Dessa forma, a especificidade da cultura pomerana,
no sul e do Sul do Brasil, € condicionada e reinventada pelas relacdes politicas que

a construiram.

° Reduzida, diminuida.
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A tese de Rosali Rauta Siller (2011), da UNICAMP, intitulada Infancia, migracdes: a
vez e a voz das criangas migrantes, investiga como as criangas que vivem em
contextos de migracéo, em geral de imigragdo pomerana, produzem, reproduzem e
difundem praticas sociais de seus e/ou outros grupos étnicos e culturais por meio

das relagbes que estabelecem com seus pares e com os profissionais da educacao.

A presente pesquisa foi realizada em dois centros municipais de educagéo infantil,
no municipio de Santa Maria de Jetiba-ES. Para compreender como as criancas
imigrantes vao construindo suas identidades culturais em contextos diasporicos, sdo
trazidas pela pesquisadora as categorias de cultura popular, didspora, identidade

cultural, culturas hibridas, “estabelecidos” e “outsiders” e circularidades cultural.

Os dados, as observacdes e os relatos orais que compdem a pesquisa retratam a
relevancia da pedagogia adotada, a qual pode contribuir para uma formacédo de
meninos e meninas, desde pequenos, hum processo de valorizacdo de diferentes
culturas num mesmo contexto como um aspecto de altissimo valor humano; aponta
também como a escola pode ser um espaco de esvaziamento de praticas culturais
grupais, prevalecendo apenas as da classe dominante. Siller (2011) traz em seus
escritos desafios para a construcdo de uma pedagogia da infancia intercultural e
bilingue, que reclama a luta contra essa discriminacdo e a promocdo de uma

educacdo emancipatoria.

As teses de Bahia (2000), Tressmann (2005), Thum (2009) e Siller (2011) sao de
grande relevancia e de inquestionavel valor, possuindo alguns pontos de
convergéncia, mas nao seguindo uma perspectiva hegembnica de incluir os
pomeranos n0os mesmos parametros conceituais dos grupos de imigrantes aleméaes

e nédo forjando a invisibilidade das especificidades culturais e linguisticas deste povo.

Por intermédio dessas analises, podemos constatar que essas pesquisas fazem
emergir questdes que se perpassam e se entrelagcam, principalmente quando trazem
a tona exemplos que denunciam os ataques a alteridade e as especificidades do
povo pomerano, sinalizando a importancia e a necessidade de reflexdes e acdes
que superem esses problemas. Tomando como premissa essa constatacdo e 0s
trabalhos ora resumidamente apresentados, o tema da presente pesquisa ganha

relevancia e aponta para a necessidade de investigacdo para/como sujeitos
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descendentes de pomeranos que criam e recriam estratégias de manter viva a

tradicdo, a lingua e a cultura de um povo.

2.3. MAPEANDO PRODUCOES EXTERNAS

Também merece destaque um documentario de video intitulado “Passado e
Presente” (2000), dirigido por Luiz Eduardo Lerina, que traz uma abordagem sobre a
imigracdo pomerana chegada ao Estado do Espirito Santo na segunda metade do
século XIX. O video retrata aspectos historicos e culturais dos imigrantes
pomeranos, colhidos junto a renomados pesquisadores no assunto. Com imagens
marcantes e de especial singularidade, tece considera¢cdes que podem ser utilizadas
como luz para a compreensdo das representacbes dos pomeranos frente ao
processo de educacdo escolar, ajudando a desvelar o papel que a escola vem

exercendo no contexto especifico da estruturacao das experiéncias das criangas.

O documentario € uma viagem no tempo e na historia de um povo e tem como foco,
principalmente, a preservacdo de uma cultura que ja ndo existe mais em seu lugar
de origem. E explorado no video o confronto entre as expectativas da familia e da
escola e os anseios das criancas e dos adolescentes pomeranos, mostrando

justamente alguns conflitos e ressonancias.

Em maio de 2004, Hiran Pinel publicou em “A Tribuna” (anexo ao diario de campo),
o artigo intitulado Ser pomerano na poética de Celso Kalk. Utilizando-se das
palavras-chave brasileiro; pomerano; ser; teoria do ser; Heidegger; sentido da vida:
Frankl; artes; estética; fenomenologia; existencialismo e ser-no-mundo, Pinel toma
como premissa a poética de um jovem (brasileiro) pomerano — seu ex-aluno,
recentemente falecido'® — e propde terminar uma tarefa que fora drasticamente
ceifada, qual seja a de compreender o sentido de ser-sendo brasileiro, mas com

liberdade de ser pomerano, a partir da poética deste jovem pomerano, Celso Kalk.

Para a producdo do artigo, Pinel utilizou como fonte primaria uma pasta intima
(pessoal) de Celso Kalk, que, em vida, |he fora presenteada. Na época, Pinel era
também seu professor e Kalk estava sendo cooptado a ser estagiario de iniciacao

cientifica na UFES, no projeto Ser Brasileiro Pomerano.

19 Celso Kalk faleceu em 9 de janeiro de 2004, num acidente automobilistico em Viana-ES.


http://www.curtagora.com/filmografia.asp?Profissional=Luiz%20Eduardo%20Lerina
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Segundo as palavras do professor Hiran Pinel, extraidas do artigo e disponiveis em
seu blog™ — Vida como Obra de Arte —, ao referir-se a pessoa de Kalk e ao contexto

pomerano, ele enfatiza: “Foi ele quem me introduziu nessa tematica vital”.

Pinel relata ainda a dedicagcéo e o empenho que Celso Kalk tinha nos estudos e na

busca por descrever os sentidos que perpassavam sua vida, enquanto descendente

de pomeranos, continuando a descrevé-lo:
Ele estava euférico com essa perspectiva de poder entrar por outras vias™
na UFES, com o finco de produzir pesquisas. Depois de sua morte eu
abandonei o projeto — fiquei entristecido com a perda desse jovem que me
admirava dizendo-me que um dia gostaria de ser pesquisador [iSso nos traz
muita alegria]. Na época de sua morte eu chorei muito por diversos motivos,
e um deles foi o de perder um aluno muito estudioso — coisa rara hoje em
dia. Eu tinha dado a ele um texto sobre o "ser" de Heidegger e ele ja trazia
para mim nos encontros seguintes, dados biograficos do filésofo, criticando
a posicdo politica (datada) do autor Heidegger. Mas nao parou por ai:
mostrou profunda ligacdo com as ideias heideggerianas. Ele era estudioso
ndo no sentido de decorar textos, mas de exigir do professor a ampliacédo do

seu saber-fazer; ele estudava para entender e acima de tudo compreender
0 mundo que vivia-sentia (PINEL, 2004).

Em 2009, o Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo (APEES), érgéo vinculado
a Secretaria de Estado da Cultura (Secult), em solenidade postuma ao escritor Celso
Kalk fez uma homenagem a esse escritor. Em Melgaco®, distrito de Domingos
Martins, fizeram o lancamento de seu livro Mar Azul (Blag Sei) “Poesias de um
Pomerano”, em comemoracdo aos 150 Anos da Imigracdo Pomerana no Espirito
Santo. A presente obra simbolizou, por meio de seu empenho artistico e cultural, a
reafirmacdo dos valores culturais da origem pomerana do autor. Em seus poemas,
Celso Kalk demonstrou grande amor a sua cultura, a sua lingua e as suas origens.
Descreveu a histéria da imigracdo dos pomeranos, as dificuldades e os desafios
impostos aos imigrantes, os enfrentamentos com a nova terra, seus usos e

costumes.

O dia a dia da vida rural, a natureza, o lazer, o casamento, 0S amigos, entre outros

temas da vida cotidiana dos pomeranos, também sdo contados em versos pelo

! Esse blog recebe o nome de “Vida como Obra de Arte” e tem por objetivo informar (especialmente
para seus alunos, orientandos, dentre outros interessados) acerca dos seus projetos de ensino,
pesquisa e de extensdo; disponibilizar imagens para provocar o dia a dia; textos pré-literarios;
resumos de artigos cientificos; pequenos ensaios e papers cientificos; producdo artistica, dentre
outros. No mais a vida é fragil e incompleta — projeto devir —, por isso uma obra de arte.

2.0 termo “outras vias” se aplica ao fato de Celso Kalk conseguir se credenciar e ser bolsista de
iniciacao cientifica, mesmo ndo sendo aluno da Universidade.

¥ Melgaco é o nome do lugar onde Kalk nasceu e viveu toda a sua juventude.
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escritor. Alguns dos poemas séo bilingues: portugués e pomerano. Trata-se, porém,

do primeiro livro contendo poesias escritas em lingua pomerana.

Filho de uma tradicional familia** de colonos pomeranos do interior capixaba, estava,
portanto, em contato direto com a natureza, motivo que sempre inspirava o jovem
poeta: Entre as montanhas flutua uma magia de palavras que esperaram ser
saboreadas. E ainda: Existem sonhos; Que descem agua abaixo; Mas com a chuva,

eles voltam.

Em sua curta juventude, Celso Kalk apegou-se a temas pouco comuns aos jovens
de sua idade. Discutia questdes religiosas, politicas e se envolvia com 0s amigos em
movimentos contra o alcoolismo. Um dos seus maiores sonhos era tornar-se filosofo.
Debatia com veeméncia os temas mais polémicos, de forma que nenhum colega
conseguia derrubar seus fortes argumentos. Com igual intensidade, discutia com os
professores sobre a forma como a historia de seus descendentes era contada e

transmitida aos alunos.

O poeta nasceu em 28 de junho, mesma data em que se comemora a chegada dos
primeiros pomeranos em terras capixabas. Faleceu antes de completar 26 anos de
idade, em 9 de janeiro de 2004. O apéndice de seu livro traz diversos depoimentos
de amigos e familiares, juntamente com seus dados genealOgicos, historicos,
mapas, ilustracdes e diversas fotografias antigas dos seus antepassados. Também
estdo presentes no livro diversas fotografias tiradas pelo proprio autor que também
tinha o interesse em registrar os casarios pomeranos de sua regidao, a fim de
incentivar a sua preservacao. Outras imagens dizem respeito a sua vida cotidiana, o
embarque dos imigrantes em Hamburgo, além da reproducdo de cartas e

documentos pessoais.

A analise dos trabalhos voltados para a cultura pomerana (a escolarizacdo, 0s
processos linguisticos, seus ritos, 0os aspectos culturais, as tradicdes) torna-se de
fundamental importancia para a consolidacdo desta pesquisa. Sentimo-nos muito

instigados por essa tematica. De modo generalizado, somos tomados por

" Em depoimento no livro, a irma, Rosania Kalk, assim descreve o irm&o: “O Celso ndo concordava
com as normas classicas da escrita, gostava do risco, da liberdade de criacdo na poesia. Os
problemas sociais também o deixavam revoltado. A sua indignag&o o motivava a escrever. Tinha uma
consciéncia critica muito forte”.
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curiosidades e inquietacbes que pairam em nossas mentes fazendo-nos indagar:
como se d& o processo de formacdo (inicial e continuada) das professoras
pomeranas no municipio de Domingos Martins? Quais sdo as suas histérias de
vida? Quais fendbmenos emergem delas? O que narram sobre si? Quais sdo suas
praticas pedagdgicas? Que sentimentos sdo produzidos nas suas vivéncias
profissionais e pessoais?

As pesquisas desenvolvidas e analisadas até a presente data nos enveredaram a
buscar respostas para esses questionamentos e nos motivaram a desvelar qual o
sentido de ser descendente de pomeranos, ainda que sentidos emergem a partir de
sua narrativa e de suas histérias de vida, que ora estdo imbricadas e indissociadas
do seu fazer-pedagogico e da sua constituicdo enquanto sujeitos.

Segundo Frankl (1993, p. 7), “sentido” pode ser entendido como um modo especifico
de dar forma a situacéo. Viver com sentido quer dizer, entdo, que o homem, com
suas disposicoes e aptiddes, suas emoc¢des e sua vontade, se ponha a servico da
proposta de cada hora, se confronte criativamente com ela, recebendo e dando ao
mesmo tempo. Sentido é uma espécie de engajamento, de “estar totalmente
dedicado a uma causa”. A vontade de sentido é a motivacdo basica do ser humano.
Sentido é uma espécie de engajamento, de “[...] estar totalmente dedicado a uma

causa, que é a sua existéncia” (FRANKL,1989, p. 48).

Observamos que as pesquisas realizadas até aqui buscam, em sua maioria,
pesquisar outros sujeitos, como as criang¢as, os alunos, as familias, seus processos
de aprendizagem, a apropriacdo de conceitos, enfim, 0s processos escolares. Por
esse motivo, o presente trabalho ganha relevancia e prospecc¢ao por se tratar de um
tema pouco explorado — que sédo professores como sujeitos da pesquisa — e por

representar uma gama de representacdes que este estudo podera fazer emergir.
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3. O DESVELAR DA TRAJETORIA TEORICO-METODOLOGICA: A INSPIRACAO
FENOMENOLOGOGICA EXISTENCIAL

A insuficiéncia do dualismo cartesiano e do positivismo diante de questdes
cientificas mais complexas, sobretudo no campo da psicologia e das ciéncias

humanas, abriu espaco para uma nova corrente de pensamento — a Fenomenologia.

Inaugurada por Husserl, inspirado pela preocupacgao do rigor, a Fenomenologia nao
€ um sistema filoséfico, mas um conjunto de proposicdes para um método de

pensar, aprender e investigar o mundo, tdo rigorosamente quanto possivel.

Trazendo a lume os contextos historicos, a exemplo de Galileu e Copérnico, Husserl
descentralizou o sujeito, estabelecendo novas relagbes entre sujeito e objeto, entre
observador e acontecimento observado, antecipando-se a muitas formulacdes da
fisica moderna. A obra de Husserl € bastante extensa. Teve seguidores de todas as
areas e tendéncias ideoldgicas, entre eles Martin Heidegger, Karl Jaspers, Maurice
Merleau-Ponty e Jean-Poul Sartre.

O método fenomenoldgico e o pensamento existencial™®> possuem a proposta de
esclarecer sobre o ser do homem, revelando suas estruturas existenciais e
abandonando qualquer teoria desvinculada do verdadeiro sentido da existéncia. Ou
seja, tal abordagem tenta alcancar o sentido da existéncia humana em sua
totalidade, sem tomar a priori aspectos definidores de cada individuo, que possam
desfigurar o fenbmeno que se mostra. Assim, o0 homem é tomado como indefinivel,
no sentido de nédo ser classificado a partir de axiomas ou sistemas explicativos da

existéncia humana.

De acordo com Forghieri (2012, p. 51), “o ser humano é um ser-no-mundo; existe
sempre em relacdo com algo ou alguém e compreende suas experiéncias, ou seja,
Ihes atribui significados, dando sentido a sua existéncia”. Vive num certo espago e
em determinado tempo, mas o0s vivencia com uma amplitude que ultrapassa estas

dimensdes objetivas, pois consegue transcender a situacdo imediata; seu existir

* O existencialismo foi/é uma doutrina filoséfica que predominou na Europa do pds-guerra, com
origens nas obras de Kierkegaard e Heidegger, tendo seu &pice na literatura de Jean Paul Sartre. A
doutrina prega que o homem chega ao mundo de forma inacabada e, através da sua existéncia,
constréi a sua esséncia, aquilo que o torna humano. E essa constru¢édo se d4 justamente por estar no
mundo, em conflito com o outro. O homem €, assim, o ponto de partida e de chegada de toda
reflexdo existencialista. O pensamento existencialista esta presente na teoria freiriana da educacéo,
nao de forma pura, mas mesclada com ideias da fenomenologia e da dialética marxista.
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abrange nédo apenas aquilo que é e esta vivendo em dado instante, mas também as

multiplas possibilidades as quais encontra-se aberta a sua existéncia.

A livre abertura originaria do ser humano as suas mdultiplas possibilidades e as
restricbes a essa abertura, que surgem na concretude do existir, evidenciam o
guanto a existéncia humana é paradoxal. Os paradoxos fazem parte de nossa vida e

se manifestam sob varios aspectos.

Nesse sentido, embora sendo racionais, também vivenciamos, pré-reflexivamente o
fluxo de nosso existir imediato, e no decorrer de nossas experiéncias podemos nos
sentir, tanto tranquilos e contentes, como aflitos e contrariados; somos livres, mas
também somos determinados por condicionamentos e circunstancias variadas;
amamos e odiamos; somos voltados para o nosso semelhante, mas também
cuidamos do nosso proprio bem, convivemos com outras pessoas, mas nem por isso
deixamos de nos confrontar com nossa propria soliddo. Segundo Forghieri (1984, p.
18),

Finalmente, somos vivos, mas também mortais. Vivemos e morremos, de

certo modo simultaneamente, pois, a cada dia que passa, hossa existéncia

tanto vai se ampliando quanto vai se tornando mais curta. No decorrer de

Nnosso existir caminhamos, a cada dia, para viver mais plenamente, assim
Ccomo para morrer mais proximamente.

O nosso existir € realmente cheio de incertezas, pois decorre de um fluxo crivado de
paradoxos e de riscos que nos dificultam ter seguranca para agir. A inseguranca
permanece mesmo quando procuramos NOS apoiar nas experiéncias passadas,
agindo em termos do que ja conhecemos, pois o presente também € abertura para o
futuro, e este sempre contém imprevistos, que tanto nos aparecem em agradaveis
surpresas, como em tristes desapontamentos e, algumas vezes, até em infortanios

gue podem nos abalar e transformar profundamente a nossa vida.

Ser pesquisador é preciso ter “coragem para ser” (FORGHIERI, 1984, p. 36),
coragem para viver a nossa propria existéncia, pois ao nos abrirmos as nossas
amplas possibilidades, precisamos nos defrontar com a inseguranca de imprevistos,
paradoxos e restricdes; precisamos nos envolver com nds mesmos, (des)cobrirmo-

nos.
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Buscando entdo descobrir e ampliar as possibilidades investigativas, descreveremos
a seguir as etapas metodolégicas desta pesquisa de modo classico, dividindo
didaticamente os passos da pesquisa, pois esta € uma marca da modernidade muito

acentuada em mim e no meu orientador.

3.1. ATRAJETORIA E O METODO DA PESQUISA

Pensando na trajetdria da pesquisa fenomenoldgica, Martins e Bicudo (1989) veem
o pesquisador como aquele que deve perceber a si mesmo e perceber a realidade™®
gue o cerca em termos de possibilidades, nunca s6 de objetividades e concretudes,
mas de fendbmenos, ndo de fatos. Fatos sdo eventos, ocorréncias, realidades
objetivas, relacdes entre objetos, dados empiricos ja disponiveis e apreensiveis pela
experiéncia, observaveis e mensuraveis no que se distinguem de fendmeno. De
acordo ainda com esses autores,
O significado de fendmeno vem da expressdo grega fainomenon e deriva-se
do verbo fainestai que quer dizer mostrar-se a si mesmo. Assim,
fainomenon significa aquilo que se mostra, que se manifesta. Fainestai é
uma forma reduzida que provém de faino, que significa trazer a luz do dia.
Faino provém da raiz Fa, entendida como fos, que quer dizer luz, aquilo que
€ brilhante. Em outros termos, significa aquilo onde algo pode tornar-se
manifesto, visivel em si mesmo. [...] Fainomena ou fenomena sao o que se

situa a luz do dia ou o que pode ser trazido a luz (MARTINS; BICUDO,
1989, p. 21-22).

A trajetoria de pesquisa fenomenoldgica trata-se de um caminho selecionado pelo
pesquisador que projetara luz sobre/na sua pesquisa. Significa um caminho que o
pesquisador precisa percorrer descobrindo os fendbmenos que se mostram no
desvelar dos sujeitos da pesquisa e em si mesmo, ou seja, 0os fenbmenos que vao

se tornando visiveis vém a lume.

Outra observacdo que merece relevancia para o pesquisador que utiliza desse
método para suas investigacfes é a definicdo do problema. Martins (1990) afirma
gue em pesquisa fenomenolégica ndo ha PROBLEMA. O pesquisador, nesse caso,

nao tem um problema para pesquisar, ele tem suas davidas sobre alguma coisa e

!® "Realidade ja ndo é tida como algo objetivo e passivel de ser explicado em termos de um
conhecimento que privilegia explicacdes em termos de causa e efeito. Porém, a realidade, [...] € 0
que €', emerge da intencionalidade da consciéncia voltada para o fenbmeno" (BICUDO, 1994a, p.
18).
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gquando h& duavidas, ele INTERROGA. Quando pergunta tem uma resposta.
Enquanto interroga tera uma TRAJETORIA e assim estara caminhando em direcéo
ao fendbmeno, aquilo que se manifesta por si através dos sujeitos que experienciam

a situacao, as vivéncias, as sensac¢des, as memdrias.

O pesquisador, na fenomenologia, ndo vai ter principios explicativos, teorias ou
gualquer indicacdo definidora do fenbmeno a priori; ele vai iniciar seu trabalho
interrogando o fendmeno apenas. Isso ndo exclui que ele tem um pensar. E certo
gue a teoria estd presente, mas o que se precisa evitar € que ela influencie as
interrogacbes do pesquisador, porque se isso ocorrer, ele tera obtido todas as
respostas e ndo é esse o0 objetivo da fenomenologia. Busca-se, na fenomenologia,
ndo um interrogar de fatos'’, mas os fendmenos que envolvem um pensar do que

esta sendo interrogado.

O objetivo do METODO fenomenoldgico é descrever a estrutura total da experiéncia
vivida, os significados que a experiéncia tem para 0S sujeitos que a vivenciam.
Diferentemente do positivismo, que pretende descobrir causas e formular leis, a
fenomenologia utiliza a observagéo atentiva para descrever os dados como eles se
apresentam. A fenomenologia preocupa-se com a compreensao do fenbmeno, nao
com a sua explicacdo (MARTINS, 1992).

Tratando-se de uma modalidade da pesquisa qualitativa, ndo se pretende chegar a
generalizacdes. O foco da sua atencdo é centralizado no desvelamento do
fendbmeno, interrogando o mundo ao redor. Procura manter o rigor, ndo o0 da
precisdo numérica, mas um rigor metodolégico ao tentar “[...] compreender o0s
fenbmenos que ndo sdo passiveis de serem estudados quantitativamente, por
apresentarem dimensfes pessoais, sendo mais apropriadamente pesquisados
mediante a abordagem qualitativa” (MARTINS; BICUDO, 1989, p. 18).

A fenomenologia tem como ponto essencial a intencionalidade da consciéncia,
entendida como a direcdo da consciéncia para compreender o mundo. “A
consciéncia esta intencionalizada para o mundo, o qual ela ndo envolve ou possuli,

mas para o qual ela esta sempre voltada” (MARTINS, 1992, p. 103).

Y Martins (1990, p. 42) afirma que “[...] 0 que esta em foco para o pesquisador é o fendmeno, ndo o
fato. O fato é, de certa forma, controlado apds haver sido definido”. A ideia de fato como é concebida
tem seus fundamentos na logica e no positivismo classico, que veem o fato como tudo aquilo que
pode se tornar objetivo e rigoroso como objeto da ciéncia.
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N&o existe consciéncia sem o mundo e nem o mundo sem a consciéncia. Mediante
a intencionalidade da consciéncia, todos os atos, os gestos, os habitos, qualquer
acdo humana tem um significado. A consciéncia, mediante a intencionalidade, é
compreendida como atribuidora do significado para 0s objetos. Sem estes
significados, ndo se poderia falar nem de objeto nem de esséncia do objeto. Neste
sentido, a tarefa do pesquisador serd analisar as vivéncias intencionais da
consciéncia para perceber como se produz o sentido do fenémeno e chegar a sua

esséncia.

Para alcancar o mundo-vivido das professoras pomeranas e o0s sentidos que tém de
si e sobre si, almejando captar a esséncia dos fenbmenos, sera preciso um
distanciamento de tudo que existe. Esse distanciamento s sera alcangado por meio
da reducdo fenomenoldgica. Segundo Forghieri (2012), a reducdo fenomenoldgica
consiste num retorno ao mundo vivido. Consiste em colocar em suspensao
conhecimentos, ideias, teorias e preconceitos, retornando assim a experiéncia do

sujeito, visando alcancar a esséncia do conhecimento.

3.2. O SUJEITO DA PESQUISA

A selecéo dos sujeitos/colaboradores de uma pesquisa fenomenoldgica néo requer a
utilizacdo do processo de amostragem probabilistica, nem mesmo um numero
elevado de informantes/participantes. Isso porque o propésito dessa pesquisa, de
acordo com Gil (2010, p. 138), “[...] € dispor de participantes que sejam capazes de

descrever, de maneira acurada, a sua experiéncia vivida”.

Nesse sentido, Kaam (1998, p. 116) estabelece cinco critérios para a determinacgao

dos sujeitos de uma pesquisa fenomenoldgica:
1) Habilidade de se expressar facilimente com palavras; 2) Habilidade para
perceber e expressar seus sentimentos interiores; 3) Habilidade para
perceber e expressar experiéncias organicas que acompanham esses
sentimentos; 4) Experiéncia relativamente recente com a experiéncia que
estq sendo estudada; 5) Habilidade para escrever ou reportar-se ao que
ocorre consigo ao longo do tempo.

Com o intuito de melhor compreender o sujeito com que vamos trabalhar na

pesquisa de campo, Paulo Freire nos enriquece com sua contribuicdo: “sujeito é

sindbnimo de homem integrado” (FREIRE,2008, p. 42), isto €, um homem enraizado
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ndo sé historicamente, mas, acima de tudo, aquele que expressa sua humanizacgéao.
Ele exercita sua liberdade, assume as tarefas de seu tempo, reflete e as analisa,
posicionando-se criticamente e tomando decisdes que interferem e alteram a

realidade; faz isso junto com os demais, em comunhdo: dialoga e age.

Com o exame de qualificacdo e por considerar o levantamento de dados por meio da
histéria oral de vida um processo amplo, optamos por eleger apenas um sujeito para
esta pesquisa, sujeito esse que € uma professora descendente de pomeranos e tem
uma histéria rica de militdncia em prol da causa pomerana no municipio de

Domingos Matrtins.

3.3. OS OBJETIVOS DA PESQUISA

Com o propésito de descobrir e desvelar as narrativas e historias de vida de uma
professora pomerana no municipio de Domingos Martins, tomamos como objetivos

iniciais:

1. Descrever, fenomenologicamente e existencialmente, através da histéria de
vida, as percepcdes e o0s sentidos acerca de ser pomerana e professora;

2. Desvelar na histéria de vida, aspectos subjetivos que constituem o sujeito na
compreensao da experiéncia vivida;

3. Descrever narrativamente, a pratica pedagogica do seu saber/fazer docente

enguanto sujeito atuante na educacao bilingue pomerana.

Compreender e estudar o sentido de algo na vida de alguém pressupde estar
presente e envolvido no processo, que € o0 mundo-vida das pessoas da pesquisa.
Pressupde também a consideracdo de aspectos subjetivos inerentes aos sujeitos
gue percebem o fenbmeno estudado, jA que a subjetividade é parte integrante da
condicdo humana. “O perceber é o voltar-se para aquilo que esta ao redor. O
perceber ocorre nesta possibilidade humana de selecionar aquilo para o que se
volta; ocorre na relacdo dessa possibilidade humana, com aquilo que ela se mostra”
(LARROSA, 1996, p. 71).

A escolha por uma professora descendente de pomeranos se justifica, pois este

grupo étnico aparece como um grupo de destaque entre 0s imigrantes de
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descendéncia germanica no municipio de Domingos Martins, tendo ele grande
concentragdo nas localidades de Tijuco Preto, Rio Ponte, Melgaco, Galo e Alto

Biriricas.

Buscando alavancar esta pesquisa, trazemos mais alguns dados que veiculam o
desejo de que a mesma seja efetivada. Atualmente o municipio de Domingos
Martins conta com 50 escolas municipais. Em 19 delas, esta contida, em suas
grades curriculares, a lingua pomerana. Este trabalho, que ja é realizado, tem por
finalidade a valorizacdo, o fortalecimento e a garantia da perpetuacdo da lingua
materna sob forma oral e escrita, destinada aos alunos descendentes de
pomeranos. Essas iniciativas comecaram a ganhar mais representatividade a partir
do ano de 2005, quando foi criado o Programa de Educacédo Escolar Pomerana
(PROEPO), que reuniu os cinco municipios do Espirito Santo que possuem
descendentes de pomeramos e falantes da lingua. Os municipios envolvidos foram:
Domingos Martins, Pancas, Laranja da Terra, Vila Pavdo e Santa Maria de Jetiba. A
implementacdo desse programa teve/tem por objetivo desenvolver nas escolas
publicas um projeto pedagdgico que valorize e fortaleca a cultura pomerana e a

lingua oral e escrita.

Em 10 de outubro de 2011, a lingua pomerana ganhou mais forca, reconhecimento e
proeminéncia em Domingos Martins. Foi criada e aprovada a lei de co-oficializacao
da lingua pomerana no municipio (Lei Municipal n°® 2.356/2011- Anexo ao diario de
campo). A partir de entdo, escolas situadas em comunidades de descendentes
pomeranos passaram a ter aula de pomerano, reafirmando assim as origens de seus

descendentes e resgatando a heranca cultural do povo pomerano.

A co-oficializacdo da lingua pomerana em nivel municipal tornou-se um passo
decisivo para o seu reconhecimento e para que outras comunidades (pomeranas)
lancem mao do mesmo recurso, n0s seus respectivos municipios, especialmente por
se tratar de uma lingua al6ctone®® ou de imigracdo, que amplia o quadro da
legitimidade das linguas brasileiras. Com a aprovac¢éo e regulamentacao da lei pela
camara, ficaram previstas medidas mais concretas, jA& que estdo sendo

implementadas no que se refere a politica linguistica de Domingos Matrtins.

'8 Aléctone significa aquilo que n&o tem suas origens no lugar onde existe.
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Reconhecemos que a co-oficializacdo da lingua tornou-se um acontecimento
importantissimo para 0 municipio, para o Estado e para o pais, particularmente por
estarmos vivenciando um momento em que o mundo se volta para o problema da
extingdo das linguas minoritarias e, surge entdo a urgéncia de interven¢cbes com

politicas publicas na garantia da sobrevivéncia e vitalidade dessas linguas.

Com a co-oficializacdo da lingua pomerana no municipio, criou-se a possibilidade de
o0 poder publico e a sociedade civil reconhecerem o bilinguismo constituinte em
Domingos Martins, passando a promové-lo sistematicamente através do sistema
educacional e das politicas culturais. Nesse sentido, a lingua pomerana veio
ganhando cada vez mais valorizacéo e fortalecimento ndo apenas nas escolas, mas

também nos diversos setores publicos e privados.

A Tabela 1 traz um demonstrativo do niamero de alunos que estdo diretamente
relacionados com a lingua pomerana por meio de seus pais, familiares, colegas de
sala e que tém contato com a lingua em outros espacos que ndo sejam 0S
escolares. Estes dados nos mostram a representatividade e a abrangéncia do

ensino da lingua na rede municipal.

Tabela 1. Demonstrativo de alunos que estéo relacionados com a lingua pomerana.

ESCOLA NUMERO DE ALUNOS QUE

TEM AULA DE POMERANO
EMEF Augusto Peter Berthold Pagung 121
EMEF Fazendo Osvaldo Retz 92
EMEF Gustavo Guilherme Jo&o Plaster 126
EMEF Rio Ponte 53
EMEF Tijuco Preto 70
EMUEF Alto Pena 11
EMUEF Califonia 22
EMUEF Goiabeiras 22
EMUEF Pedra Branca 09
EMUEF Pena 28

EMPEF Alto Rio Ponte 34
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EMPEF Alto Tijuco Preto 37
EMPEF Barra do Tijuco Preto 22
EMPEF Fazenda Alberto Bringer 53
EMPEF Fazenda Germano Schwanz 41
EMPEF Fazenda Schwambach 34
EMPEF Floriano Augusto Dittrich 59
CMEI Cantinho do Amor 93
CMEI Perobas 67

Fonte: Levantamento feito pela pesquisadora na SECEDU em 25/04/2013.

3.4. LEVANTAMENTO DE DADOS: POR QUE HISTORIA ORAL DE VIDA?

O uso da histéria oral'® de vida® justifica-se nesta pesquisa como uma metodologia
de levantamento de dados por vir a nos oferecer o relato sobre as dimensdes de
vida sentida/vivida/praticada por uma professora pomerana nos Seus
saberes/fazeres docente no municipio de Domingos Martins. Por histéria oral pode-

se entender:

[...] uma metodologia qualitativa de pesquisa voltada para o estudo do
tempo presente, a partir de um projeto de pesquisa e recorrendo ao
testemunho de pessoas que viveram o0s fatos ou processos que se visa
conhecer e compreender, incorporando o método da aproximacao biogréfica
e criando um documento que sera doravante analisado. A coleta de dados
se processa geralmente através de entrevistas gravadas, marcadas pela
interacdo pesquisador-pesquisado, sendo os narradores escolhidos em
fung&o dos objetivos da pesquisa. [...] tem a especificidade de compreender
também uma postura, na medida em que seu objetivo ndo se limita a
ampliacdo de conhecimentos e informag6es sobre o passado recente, mas
visa conhecé-lo através da verséo das pessoas que o0 viveram, captada no
didlogo entre o pesquisador e o narrador. Permite conhecer diferentes
versdes sobre 0 mesmo periodo, versdes estas marcadas pela posi¢éo
social daqueles que eles sdo testemunhas vivas e criando documentos a
partir delas (LANG, 1995, p. 142).

Essa técnica nos permitiu obter relatos e testemunhos da professora quanto aos

aspectos familiares, profissionais, sociais, culturais, dentre outros, podendo-se assim

1 A discussdo sobre o estatuto da histéria oral pode ser sintetizada em trés grandes visdes: a
primeira defende ser a histéria oral uma técnica; a segunda, uma disciplina; e a terceira, uma
metodologia (AMADO; FERREIRA, 1998).

% De acordo com Meihy (2002), a bibliografia divide a histéria oral em trés grandes ramos: histéria
oral tematica, tradigdo oral e histéria oral de vida.
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conhecer suas diferentes versdes sobre as mesmas questdes de investigacao
apresentadas a elas. Os depoimentos orais foram coletados,
[...] em um processo de interagdo entrevistado/entrevistador em que este se
coloca em posicdo de escuta atenta, cuidadosa, paciente, de modo a
estabelecer a cumplicidade necessaria para que o entrevistado se coloque
em situacdo de querer falar. Desse modo, 0 pesquisador precisa aprender a

escutar (inclusive o relato oculto) para poder encontrar 0 momento certo de
colocar as questdes que Ihe interessa investigar (DEMARTINI, 2005, p. 95).

Ainda segundo Demartini (2005), durante os momentos de entrevistas, 0sS
depoentes, por meio de suas memorias, revisam o passado para relatar fatos,
acontecimentos e lembrancas a respeito das questdes que sdo colocadas para elas
e acrescentam novas possibilidades de aprofundamento sobre o que se pretende
pesquisar e que retratam fatos ndo apenas de sua experiéncia individual, mas no
grupo do qual fazem parte. “A memdria nao pertence apenas ao individuo, pois suas
lembrancas soO se sustentam no interior do grupo com o qual as partilha, constituindo
0 grupo condicdo necessaria para a existéncia e preservagao desta memoria”
(LANG, 1995, p. 143). Pollak (1992, p. 6) aprofunda teoricamente esta questao
guando afirma,
Se podemos dizer que, em todos os niveis, a memodria € um fenébmeno
construido social e individualmente, quando se trata da memoria herdada,
podemos também dizer que ha uma ligacdo fenomenolbgica muito estreita
entre a memoéria e o sentimento de identidade. Aqui 0 sentimento de
identidade estd sendo tomado no seu sentido mais superficial, mas que nos
basta no momento, que é o sentido da imagem de si, para si e para 0s
outros. Isto é, a imagem que uma pessoa adquire ao longo da vida referente
a ela propria, para acreditar na sua propria representacdo, mas também
para ser percebida da maneira como quer ser percebida pelos outros [...]
Podemos, portanto, dizer que a memadria € um elemento constituinte do
sentimento de identidade, tanto individual como coletiva, na medida em que
ela é também um fator extremamente importante do sentimento de

continuidade e de coeréncia de uma pessoa ou de um grupo em sua
reconstrugéo de si.

A histéria de vida trata-se de uma abordagem metodoldgica qualitativa porque se
preocupa com uma realidade que nao pode ser quantificada “trabalhando num
universo de significados, valores, crencas e que correspondem a um espaco mais
profundo de relacbes dos fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis” (NOVOA, 1992a, p. 11). Por meio dessa
metodologia de coletar os dados, € possivel perceber inidmeras vantagens que

enriqueceram a pesquisa, como afirma Gil (2010, p. 76):
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Possibilita o estudo sobre a vida das pessoas, permitindo adentrar em sua
trajetdria histérica e compreender a dinamica das relagcbes que se
estabelece ao longo de sua vida. E necessariamente histérico, dinamico e
dialético; permite captar a singularidade do estudo; sustenta a teorizacdo a
partir da pratica; o relato de vida permite apreender e compreender a vida
conforme ela é relatada e interpretada pelo préprio ator; as historias de vida,
ndo séo relatadas de forma isolada, necessitam estar contextualizadas, num
conjunto de significacbes que fazem parte da vida cotidiana; respeita a
autoria do entrevistado, mediante autorizacdo; valoriza o processo de
elaboracao da sistematizacéo entre a teoria e pratica.

3.5. O DESVELAR DOS PASSOS DA ENTREVISTA

Em dia e horario marcados realizamos a entrevista. Com o roteiro em maos,
pudemos videogravar e registrar a trajetéria e parte da histéria de vida da professora
Lilia, sujeito desta pesquisa. Tivemos como pergunta disparadora: Fale-nos sobre
Vvocé;o que € e como é ser professora e descendente de pomeranos? Buscando
reproduzir com fidelidade tudo o que foi dito, sem cortes nem acréscimos, iniciamos
a primeira versao da transcricdo absoluta. Nessa etapa, foram transcritas as
palavras ditas em estado bruto. Perguntas e respostas foram mantidas, bem como

repeticdes, erros e palavras sem peso semantico.

Posteriormente fizemos a escuta do depoimento simultaneamente a leitura da
transcricdo, para corrigir erros, conferir pontuacéo, verificar a existéncia de omissdes
ou acréscimos indevidos, verificar falhas importantes que viessem a prejudicar o
conteudo da narrativa, conferir nomes e outras informacfes relevantes para o

depoimento colhido, conferindo-o fidelidade.

Antes de iniciar as analises da narrativa, recorremos ao sujeito da pesquisa,
solicitando-o que fizesse a leitura e conferéncia das informacgdes, pois, por se tratar
da histéria de sua vida, a devolutiva e apreciacdo se fizeram necessarias para nao
cometermos nenhum equivoco. Cabe atentar que 0 uso e a incorporacdo da
entrevista a este trabalho académico, podendo ser publicado integral ou

parcialmente, foram precedidos de uma carta de cessao assinada pela depoente.

Assim que nos reapropriamos do texto, demos inicio a préatica de textualizar a
narrativa, uma vez que, segundo aponta Meihy (2011), existem muitas diferencas
entre a lingua falada e a lingua escrita. De acordo com o0 autor, nota-se que o mais

importante na transposi¢cdo de um discurso para o0 outro € o sentido, que, por sua
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vez, implica intervencdo e desvios capazes de sustentar os critérios decisivos. Por
outro angulo, a incorporagdo do indizivel, do gestual, das emocdes e do siléncio
torna o texto com mais qualidade. Na textualizagéo, foram eliminadas as perguntas,

tirados os erros gramaticais e reparadas as palavras sem peso semantico.

Os sons e ruidos também foram eliminados em favor de um texto mais claro e
fluente. Buscando textualizar com fidelidade tudo o que foi dito, algumas passagens
foram colocadas entre colchetes, como duvidas, siléncios, hesitacdes, risos,
sensacdes, dentre outras. Buscamos também nos atentar para a pontuacao,

procurando assim nao alterar o sentido das palavras e das frases.

Carvalho (1991) afirma que uma entrevista fundamentada na metodologia
fenomenoldgica busca uma linguagem que seja a “fala originaria®, “fala” esta que
possibilita a mediagdo com o outro e a comunicagcdo com o mundo. Nesta entrevista,
Martins e Bicudo (1989) referem que é impossivel seguir regras. Assim, ja com o
projeto de dissertacdo de mestrado aprovado e estando na fase de obtencédo dos
depoimentos, vi-me diante da dificuldade de conduzir a entrevista fenomenoldgica,

pelas particularidades proprias desta forma de aproximacdo acima mencionadas.

by

Compreendi que, antes de iniciar a aproximacdo a entrevista fenomenoldgica,
deveria buscar o entendimento dos fundamentos da fenomenologia, a fim de
conduzir meu estudo com rigor, seriedade e propriedade, e chegar a um novo

conhecimento.

Neste sentido, durante dois meses, percorri a trajetéria em direcdo a compreensao
da metodologia de investigacdo fenomenoldgica e a que ela se propde. Houve
empenho em encontrar trabalhos cientificos que contribuissem para entender como
ocorre a aproximacao sujeito-pesquisador ao sujeito-pesquisado, mas o relato deste
encontro € descrito geralmente sem especificar as dificuldades encontradas pelo

pesquisador.

A apreensao dos pontos a serem observados pelo investigador no desenvolvimento
da entrevista inspirada na fenomenologia foi obtida em Carvalho (1991), em que a
autora aborda as caracteristicas peculiares desta técnica. Ela destaca a
necessidade de percepcao do pesquisador no sentido de: 1) ver e observar, sem

estar fechado em uma perspectiva causal; 2) interpretar compreensivamente a
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linguagem do entrevistado e a percepcdo dessa linguagem como veiculo de
significacoes; e 3) perceber o gesto do entrevistado e seus movimentos.
Consequentemente, as leituras realizadas sobre as especificidades da entrevista na
abordagem fenomenoldgica exigiriam de mim um posicionamento inteiramente

voltado para este fim.

Caminhei entdo em busca de desvelar o sentido de ser pomerana por meio da
histéria oral de vida, revelando a memoria, as experiéncias e os sentidos de ser
professora. A entrevista realizada segundo essa abordagem constituiu-se em um

recurso necessario para a conducgéo da investigagao.
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4. VIDA QUE COMPOE HISTORIAS: APRENDENDO OUVIR

Um acontecimento vivido é finito

Ou pelo menos encerrado na esfera do vivido,

Ao passo que o acontecimento lembrado

E sem limites porque é apenas uma chave para tudo
Que veio antes e depois

Num outro sentido,

E reminiscéncia que prescreve,

Com rigor, 0 modo de textura.

Walter Benjamin

O contexto desta investigacédo nasce da finitude dos acontecimentos, mas reverbera-
se nas significacbes das experiéncias lembradas, sentidas e vividas pela professora
pomerana. A reminiscéncia implica as formas de dizer de si e sobre si, num

constante dialogo do vivido e do sentido em sua vida.

Escutar significa a tentativa ou o esforco de suspender julgamento (epoché) e, ao
mesmo tempo, criar sentido (eidos) numa producdo textual, no distanciamento
reflexivo. Com o objetivo de manter uma boa descricéo narrada?, tentaremos impor-
nos uma atitude de envolvimento existencial (epoché), prestando atencao a todos os

fendbmenos que ocorreréo.

Buscamos ouvi-la de forma compreensiva e aberta, sem limite de tempo,
envolvendo-nos empaticamente, evidenciando o nosso interesse, sem interromper
ou fazer outros questionamentos. Nesta abordagem, o sujeito da pesquisa se

expressa espontaneamente a respeito dos significados da sua experiéncia.

Quanto aos procedimentos metodoldgicos no que se refere aos depoimentos, eles
foram gravados, transcritos e literalizados. Posteriormente, foram submetidos a
apreciacdo da entrevistada, para que ela pudesse conferir a fidelidade a narrativa
feita. A seguir, os depoimentos foram comentados e interpretados a partir dos
significados que se revelaram na experiéncia narrada e como produto das reflexdes
feitas por mim na minha trajetéria de vida pessoal, profissional e académica,

ancoradas numa otica fenomenoldgica existencial da condicdo humana.

L Pinel (2008) descreve um paralelismo entre descricdo narrada e narracdo descrita, onde o
sentido atribuido a descricdo esta sempre associado a uma narracdo: ela (a narracdo) conta uma
historia e ela (a descri¢édo) interrompe a histéria para detalhar coisas (fatos e fatos-sentidos) ao redor
e dentro do sujeito estudado; do grupo; da comunidade etc. Ambos os processos podem sem
imbricar.
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Para o trabalho de transcricdo e andlise das histérias orais, utilizamos as
recomendacdes presentes nos estudos de Meihy (2002, p. 17) quando cita “...] a
histéria oral de vida como o retrato oficial do depoente”. Segundo o autor, a for¢a da
histéria oral de vida se encontra na subjetividade que ela traz consigo. Conforme o
proprio nome indica, trata-se da narrativa do conjunto de experiéncia de vida de uma
pessoa. Para Meihy,

O protagonista desse tipo de método é o depoente, 0 sujeito que tem maior
liberdade para dissertar a respeito de sua experiéncia pessoal. Através da

7

histéria de vida é possivel abrir espaco para certos aspectos, que, na
percepcdo de outros registros, pode passar despercebido, como por
exemplo: frustragdes, expectativas, sonhos. Dessa forma, é possivel obter
um discurso riquissimo acerca da vida do pesquisado de forma mais livre e
espontanea (MEIHY, 2002, p. 26).

Ainda corroborando com Meihy (2002), “ a situacao dialogica face a face ganha em
potencialidade ” e, ao contrario da evanescéncia dos recursos orais, permite que a
situagcdo por ela fixada possa ser retomada, desafiando o tempo, abrindo-se a
possibilidade de ser re-vivida, tirada da letargia dos simbolos impressos, pelo mudo

didlogo autor/leitor.

4.1. AS NARRATIVAS

Por meio da narrativa, podemos nos aproximar da experiéncia tal como ela é vivida
pelo narrador. A modalidade da narrativa mantém os valores e as percepcdes
presentes na experiéncia narrada, contidos na histéria do sujeito e transmitida

naguele momento para o pesquisador.

A narrativa tem a capacidade de suscitar, nos seus ouvintes, 0s mais diversos
contetdos e estados emocionais, uma vez que, diferentemente da informacéo, ela
nao nos fornece respostas. Pelo contrario, a experiéncia vivida e transmitida pelo
narrador nos sensibiliza, alcanca-nos nos significados que atribuimos a experiéncia,

assimilando-a de acordo com a nossa.

Para Benjamin (1994, p. 201), na narrativa, “o narrador retira da experiéncia o que
ele conta: sua propria experiéncia ou a relatada pelos outros”. Ainda segundo
Benjamin (1994, p. 203), “metade da arte da narrativa esta em evitar explicagdes”. O

autor considera a arte de contar uma histéria um acontecimento infinito,
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[...] pois um acontecimento vivido € finito, ou pelo menos encerrado na
esfera do vivido, ao passo que o acontecimento lembrado é sem limites,
porque é apenas uma chave para tudo o que veio antes e depois
(BENJAMIN, 1994, p. 37).

Desse modo, a narrativa, em vez de ser uma lembranca acabada de uma

experiéncia, se reconstroi & medida que € narrada.

Contar histéria sempre foi a arte de conta-las de novo, e ela se perde quando as
histérias ndo sdo mais conservadas. Ela se perde porque ninguém mais fia ou tece
enquanto ouve a histéria. Benjamin (1994, p. 205) afirma que “[...] quanto mais o
ouvinte se esquece de si mesmo, mais profundamente se grava nele o que é
ouvido”. O autor, na sua forma de ver a narrativa, reconhece-a, legitimando-a como

expressdo de uma dimenséo fenomenolodgica e existencial.

Supde que, de certa maneira, 0 ato de contar e ouvir uma experiéncia envolve um
estar-com/no-mundo, uma relacdo de intersubjetividades, que se da num universo
de valores, afetos, num passado que se articula com o presente e apoiado numa
situacdo que reflete, revela, conserva e transcende o mundo em que esses
personagens estdo inseridos. Podemos confirmar esse pensamento quando o autor
diz que “quem escuta uma historia esta em companhia do narrador; mesmo quem a
Ié partilha dessa companhia” (BENJAMIM, 1994, p. 213).

Esse pensamento é igualmente compartilhado por Schmidt (1990, p. 51), ao
reconhecer que,
A narrativa € preciosa, pois conecta cada um a sua experiéncia, a do outro
e a do antepassado, amalgamando o pessoal e o coletivo. E o faz de uma
maneira democréatica ou, mais precisamente, da Unica maneira possivel
para que uma pratica social seja democratica — fazendo circular a palavra,

concedendo a cada um e a todos o direito de ouvir, de falar e de
protagonizar o vivido e sua reflexdo sobre ele.

Portanto, ao se trabalhar com as narrativas dos sujeitos da pesquisa, estamos nao
sé participando da sua historia, expressa na experiéncia vivida, mas também
participando da sua reconstrucdo por meio da profusdo de sentidos. Nao se trata,
portanto, de um pesquisador que observa o sujeito. Nao significa ouvir a sua histéria
de longe, analisando-a, interpretando-a logicamente; enfim, ndo existe uma postura

de estar “de fora”, como observador da experiéncia.
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A experiéncia da narrativa € uma experiéncia também de quem a escuta. O
pesquisador participa de todas as suas dimensdes existenciais, como profissional e
pessoa, ou seja, na sua totalidade, naquele momento ali presente da sua vivéncia.
Existimos, naguele momento, como seres-com, numa imbricacdo impossivel de ser
definida ou classificada como mundo interno e externo ou como dentro e fora. A
experiéncia narrada toca a nossa experiéncia de viver aquele momento. Os afetos, a
disposicao afetiva, estdo ali, atuantes; existimos com-juntamente como seres que

exercitam a sua estrutura de ser-no-mundo.
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5. REFERENCIAL TEORICO

Para a realizacdo deste estudo buscamos em diversos autores e conceitos a
fundamentacao tedrica que nos auxiliou na conducdo do caminho trilhado rumo a
compreensao do sentido e das subjetividades de ser pomerano. Neste percurso,
adotamos como referencial tedrico basico a inspiragdo nos fundamentos das
Psicologias Fenomenoldgicas e/ou Existenciais, a luz dos quais nos apropriamos
para desvelar os sentidos e as experiéncias vividas-sentidas-lembradas pela
professora, no tocante ao seu cotidiano, aos encontros de formacdo continuada, as
suas vivéncias diarias. As ideias de Forghieri (1984; 2012) foram de fundamental
importancia, pois nos forneceram condi¢cdes favoraveis de sustentacao ideoldgico-

tedrica, que conduziram nossa pesquisa fenomenoldgica existencial.

Buscando captar melhor o que a professora tinha a revelar sobre o sentido de ser
professora pomerana, buscamos a partir da fenomenologia, ancorar esta pesquisa
nos referenciais bibliograficos de Paulo Freire nas seguintes concepgfes e
abordagens: o conceito de Ser Humano; Mundo; o Ser no Mundo; o Ser Inacabado;
Subjetividade; Transcendéncia; Ser Mais; Existencialismo e Cultura. Buscamos
ainda (des)cobrir, (des)velar e (com)preender como esses conceitos estiveram
presentes na vida do sujeito e que sentidos foram produzidos a partir dele ao narrar

sua historia de vida.

As obras de Paulo Freire sdo fontes fecundas na mobilizacdo de lutas dos
oprimidos, das classes minoritarias, excluidas, em todo o mundo. Seu pensamento
engajado, com forca e criatividade, continua a nos provocar, principalmente para
reinventa-lo. O pensamento pedagogico freiriano € provocativo e instigante porque
estd sempre em movimento, aberto as diferencas culturais e aos novos desafios

diante das realidades sociais.

Freire € um pensador que ndo apenas propde o dialogo como caminho para a
educacdo, mas constrdi um pensamento profundamente dialégico. Para todos os
gue atuam em educacéao, ele continua a ser um autor central na discussao tedrica e
na inspiracao de praticas inovadoras em relacdo as formas alternativas e criativas de

cada projeto pedagdgico que lute pela emancipacéo dos sujeitos.
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Freire é um pensador otimista em sua forma de entender o ser humano enquanto
ser historico e social. Para ele, somos todos vocacionados para ser mais e jamais
estamos condenados a repetir 0 que ja somos. Enquanto seres inacabados,
estamos em busca de novas possibilidades e podemos realizar algo que hoje é
apenas um sonho?, mas que pode tornar-se realidade por ser uma utopia

2
[ 3

possivel”~.0Ou seja,

Nao escrevo somente porque me da prazer escrever, mas também porque
sinto politicamente comprometido, porque gostaria de convencer outras
pessoas, sem a elas mentir, de que o sonho ou sonhos de que falo, sobre o
gque escrevo e por que escrevo, valem a pena ser tentados (FREIRE, 2003,
p. 18).

Os caminhos que aqui vou apresentar sempre foram permeados por sonhos e
utopias realizaveis. Desde muito cedo me sentia atraida pelos estudos, pelo prazer
de ler e pelo ato de escrever. Surgia dai entdo o0 meu primeiro contato com as obras
de Paulo Freire, quando ao estudar em Venda Nova do Imigrante-ES, fazendo o
curso normal de magistério (1998-2001) numa escola da rede Salesiana®, éramos
colocados em contato com diversos de seus textos. Meus pais [homem e mulher do
campo] trabalhavam na terra para obter seu sustento e de seus filhos e viam em

mim o desejo de, aos poucos, terem seus sonhos realizados: oportunizar 0 acesso

0 sonho possivel diz respeito a atitude critica orientada pela convicgdo de que as situagbes e 0s

limites podem ser modificados, bem como de que esta mudanca se constréi constante e
coletivamente. Sonhar ndo significa sonhar a impossibilidade, mas significa projetar. Significa
arquiteturar, significa conjecturar sobre o0 amanha. O sonho torna-se o motor da histéria (FREIRE,
2004, p. 293).

% A ideia de utopia esta relacionada a concretizacdo dos sonhos possiveis e decorre de sua
compreensao da histéria como possibilidade, ou seja, a compreensao acerca de que realidade nao
“é”, mas “esta sendo” e que, portanto, pode vir a ser transformada (FREIRE, 2006, p. 11).

* Em arquivos pessoais, encontrei registros do que seria a filosofia da escola Salesiana onde
estudava. Na base motivadora da tarefa educativa salesiana, dando-lhe consisténcia, encontravam-
se as crencas de que: a) na comunidade educativa, todos sdo educadores e vivem sua missao como
compromisso de vida; b) todo educando traz consigo potencialidades para o desenvolvimento e a
pratica do bem; c) o educando € o protagonista da propria formacédo e de sua histéria; d) € possivel
educar evangelizando e evangelizar educando; e) o estilo de educacdo configura-se ndo s6 como
método, mas também como espiritualidade; f) a reciprocidade é o melhor caminho tanto para se
entender o relacionamento entre as pessoas como para promové-lo; g) a presencga propositiva do
educador entre os educandos é muito importante; h) a preventividade, uma das marcas da proposta
educativa salesiana, entendida como geradora de um conjunto de atitudes e a¢des no relacionamento
entre educador e educando, em vista do futuro, na consciéncia de que "é melhor prevenir do que
reprimir’; i) o ambiente educativo, que favorecia o relacionamento em um clima de acolhida, de
alegria e de co-responsabilidade; j) as for¢as interiores eram configuradas no trinbmio razao, religiao
e amor educativo (Manual de Estudante).
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ao estudo e escolarizagcdo dos seus filhos. Eu, filha mais velha, fui a precursora

dessa militdncia na familia.

Com o passar dos anos, por intermédio do magistério, comecei a fazer os primeiros
estagios nas escolas, e durante as aulas préticas, percebi com maior clareza a
relacdo indissociavel que existia entre a teoria dos bancos da escola e a pratica do
chdo da escola. Descobri que habitava em mim o desejo incessante de seguir
carreira na educacao. Terminado o curso de magistério, comecei a licenciatura em
Pedagogia (2002-2005), e minha aproximacdo com Paulo Freire foi se
intensificando. Tivemos a oportunidade de aprofundar as leituras sobre o ideario
freireano como referencial tedrico-metodoldgico, consolidando assim meu trabalho
de concluséo de curso, intitulado: “Planejar é preciso? Um estudo quanti/qualitativo

sobre o planejamento das ag¢bes educativas nos espagos escolares”.

Essa pesquisa, concluida em 2005, foi também um componente primordial em
minha vida pessoal, pois passei a ter os primeiros contatos com um professor® que
se tornaria doravante meu orientador no Mestrado. Percebia-me, com o passar dos
anos e dos estudos, como um sujeito permeado de inacabamentos, de inconclusoes,
e que desejava algo a mais para a vida académica e profissional; almejava desvelar
sentidos para a minha funcdo docente; acalentava o desejo de novas descobertas;
sentia a necessidade de saber mais para ser mais. Nessa caminhada, sentia-me

tocada por Freire ao afirmar que:

[...] ndo nasci marcado para ser um professor assim. Vim me tornando desta
forma no corpo das tramas, na reflexdo sobre a agcéo, na observacgédo atenta
a outras praticas ou a pratica de outros sujeitos, na leitura persistente,
critica, de textos teéricos (FREIRE, 2001, p. 87).

Com o anseio ser mais, acabei mudando um pouco minha perspectiva de leituras e
autores, quando fomos afetados pela area da educacédo especial e gestdo escolar.
Optei entdo por fazer alguns cursos de pés-graduacéo lato-sensu de especializacéo
como, por exemplo: Gestdo Escolar (UFES — 2007); Infancia e Educacédo Inclusiva
(UFES - 2009) e Educacéo Especial e Inclusiva (FVC — 2011).

* Hiran Pinel foi o orientador da monografia na Faculdade de Domingos Martins, onde cursei a

Licenciatura em Pedagogia.
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Desejando entdo um aprofundamento tedrico mais consolidado, decidi por fazer um
processo seletivo de Mestrado em Educacgéao, pois segundo Freire (2003) “mais um
sonho valia a pena ser tentado”. Apds muita persisténcia e quatro tentativas
seguidas (2008; 2009; 2010; 2011), logrei éxito em 2012.

Assistindo a bancas e defesas, e em conversas com meu orientador, percebiamos,
mais do que nunca, que as contribuicbes de Paulo Freire muito enriqgueceriam este
trabalho, esta caminhada de buscas, encontros e descobertas. Fomos discutindo
aos poucos que esse marco tedrico melhor se ajustaria a proposta de pesquisa que

almejavamos realizar.

Dando sequéncia aos fatos histéricos que me enveredaram até Paulo Freire,
concomitantemente aos estudos do Mestrado, no ano de 2012, eu lecionava para
séries iniciais em Domingos Martins e participavamos da formacao continuada de
professores®. Nos encontros de formacdo, éramos constantemente desafiados a
investigar praticas de educacdo e as possibilidades interculturais de grupos que
resistem a homogeneizacdo e a imposicdo cultural, tais como: camponeses,

pomeranos, indigenas, assentados, dentre outros.

Naquele mesmo ano, fizemos a leitura e estudamos a obra de Paulo Freire
‘Pedagogia da Autonomia”. Durante todo o ano nos debrugamos a conhecer o
guanto a formacao do professor é importante para qualquer mudanca educacional,
sobretudo para a melhoria da qualidade?” de ensino. Foram apontadas as
concepcdes do que € o conhecer, quais as dimensdes antropoldgicas e politicas
envolvidas no trabalho docente. Ou seja, para Freire ndo ha educacdo neutra, mas a
verdadeira educacdo estd comprometida com a busca do ser mais de cada
educando. Percebemos que ndo basta apenas saber mais, precisamos colocar em
pratica nossos conhecimentos com o0 objetivo de produzir um mundo mais

humanizado. Descobrimos ainda que a qualidade do ensino se mede também pela

® Formacao continuada de professores em parceria com a Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES) voltada para a perspectiva da Educacdo do Campo: Projeto Politico Pedagdgico, Incluséo,
Interculturalidade, Interdisciplinaridade e Campesinato.

*" A qualidade da educacdo e do ensino foi um tema constante dos debates de Paulo Freire.
Qualidade, para ele, € um conceito politico. Como ele afirma em seu livro Politica e Educacao:
“exatamente porque ndo ha uma qualidade substantiva, cujo perfil se ache universalmente feita, uma
gualidade da qual se diga: esta € a qualidade, temos que nos aproximar do conceito e nos indagar
em torno de que qualidade estamos falando” (FREIRE, 1993, p. 42). “Educagéo e qualidade sao
sempre uma questdo politica, fora de cuja reflexdo, de cuja compreensdo, ndo nos é possivel
entender nem uma nem outra” (Idem, p. 43).
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formacdo de um aluno critico e politizado. Notamos, em suas obras, que a
preocupacdo de Paulo Freire foi a de apontar os saberes necessarios a pratica

educativa critica, considerando o professor como um profissional insubstituivel.

Trazemos a lume a obra “Pedagogia da Autonomia”, pois a partir dela fomos
afetados por Freire a perceber quais seriam os saberes educativos indispensaveis
em minha vida académica e profissional: a importadncia da pesquisa e de ser
pesquisadora; a criticidade; o assumir 0s riscos; 0 aceitar o novo; ter consciéncia do
inacabamento; ser humilde; saber da inexisténcia de docéncia sem discéncia; ter
reflexdo critica sobre a prética, ser profissionalmente competente; ser comprometido,
reconhecer e assumir a identidade cultural; apreender a realidade; estar convicta de

gue mudar € possivel e saber que somos capazes de intervir no mundo.

Nesse livro, Freire conclui falando da importancia da formacéo continuada, sendo
esse momento um espaco para a reflexdo critica sobre a pratica: “E pensando
criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”
(FREIRE, 1997, p. 44).

Essas principais ideias foram tomando conta de mim e me impulsionando na
pesquisa. Tornaram-se molas propulsoras na busca do desvelar de sentidos do

fazer-docente, das subjetividades produzidas.

A fim de nos aproximar um pouco mais dos escritos de Paulo Freire, de consolidar
nossos embasamentos e tornar decisiva a escolha pelo aporte tedrico, optamos por
fazer um seminario no curso de Mestrado intitulado “Leituras de Paulo Freire na
atualidade: desafios e possibilidades para a educacgao”, em que, a partir de estudos
e releitura de suas obras, passamos a ampliar os horizontes desta pesquisa. As
discussodes, os dialogos e os conceitos que emergiram dos encontros do seminario
contribuiram significativamente para a apropriacdo e sistematizacdo do pensamento

freireano para esta pesquisa.

Tomando como referéncia o contexto das preocupacdes iniciais de Paulo Freire
frente a sociedade e a educacdo brasileira, foi possivel explorar as categorias
fundantes do seu pensamento politico-pedagdgico que atravessam suas obras,

perpassam fronteiras culturais, mas continuam a fecundar sonhos e a nutrir
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possibilidades de mudancas. Foram essas possibilidades de mudanca que

permearam e consolidaram nossa insistente busca na pesquisa.

Os pontos de partida para compreender as ideias de um pensador humanista tomam
como referéncia a concepcao de Ser Humano, enquanto centralidade de todo o seu
esforco reflexivo. Para Freire (2003, p. 29), na concepg¢do antropoldgica, “o ser
humano é aquele que problematiza a si mesmo, inquieta-se e quer sempre saber
mais para ser mais”. E estabelece:
O ser humano é um individuo que consegue intervir no mundo; é capaz de
comparar, de ajuizar, de decidir, de romper, de escolher. O ser humano é
capaz de grandes agOes, de significantes testemunhos, podendo refletir
sobre si mesmo, sobre a realidade. E um ser de busca constante de ser

mais e, como pode fazer esta auto-reflexdo, pode descobrir-se como ser
inacabado, que esta em constante busca (FREIRE, 2007, p. 51).

O ser humano é um universo inesgotavel de possibilidades, um projeto sempre
aberto ao aperfeicoamento, e existir humanamente € pronunciar o mundo, €
modifica-lo. “Nao é no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no
trabalho, na acéo-reflexao” (FREIRE, 2008, p. 90). O ser humano € um ser em

constante busca por sua autonomia.

Autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, € processo, é vir a
ser. N&o ocorre em data marcada. E neste sentido que uma pedagogia da
autonomia tem de estar centrada em experiéncias respeitosas da liberdade
(FREIRE, 2010, p. 107).

A liberdade sempre foi o horizonte norteador mais cobicado nas praticas e
experiéncias de Freire nos processos de educabilidade. Ao introduzir a autonomia
como um processo de vir a ser, algo a ser construido, Freire dialoga com a ideia de
sermos sujeitos inacabados, portanto, predispostos a aprender sempre. O
Inacabamento € o ponto de partida, é de onde vertem todas as ideias posteriores
sobre o ser humano e sobre a Pedagogia. E mais do que isso: é uma experiéncia
vital, ndo se pode fugir dela e nem mesmo negar a propria esséncia humana. “E ai
gue se encontra a raiz da educagao como manifestacdo exclusivamente humana”
(FREIRE, 2003, p. 73). O ser humano é essencialmente relacional e histérico e por
sé-lo, carece de outros sujeitos na construcdo de sua identidade. A educacédo deve

respeitar essa dimenséo de construcdo, de nunca estar pronto, de inacabamento.

O verbete “Inacabemento” segundo o dicionario Paulo Freire, diz o seguinte:
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A concepgédo atropoldgica de Freire € marcada pela ideia de que o ser
humano é um ser inacabado; ndo é uma realidade pronta, estatica, fechada.
Somos um ser por fazer-se; um ser no mundo e com 0s outros envolvidos
num processo continuo de desenvolvimento intelectual, moral, afetivo.
Somos seres insatisfeitos com o0 que ja conquistamos (STRECK; REDIN;
ZITKOSKI, 2010, p. 228).

Compreendemos assim que o ser humano € um devir, buscando sempre e, ao
mesmo tempo, sempre insatisfeito. Neste sentido, o ser mais é concebido como um
desafio da libertacdo dos oprimidos na busca de humanizagdo, em que a natureza
humana é programada a ser mais; porém, ndo determinada por estruturas ou
principios inatos. Freire elucida:
Gosto de ser gente porque, inacabado, sei que sou um ser condicionado,
mas consciente do inacabamento, sei que posso ir mais além dele. Esta é a

diferenca profunda entre o ser determinado e o ser condicionado (FREIRE,
2010, p. 53).

Em contrapartida, o fato de a natureza humana ser programada para ser mais, nao
da garantia de que, por si sO, se concretize na existéncia humana. Torna-se
necessaria a criacdo de espacos de acdo-reflexdo, de reflexdo-acao, que viabilizem
meios onde 0 ser mais possa se emancipar. Este espaco pode e deve ser a escola,
a academia, mas essencialmente a vida como espaco educativo, como “tempo de
possibilidade, ndo de determinagcdo” (FREIRE, 2010, p. 75).

As contribuicbes de Freire tecem uma aproximacao muito grande com a presente
pesquisa, pois, ao tomar como sujeito a professora pomerana, evocamos a ideia de
seu inacabamento, de que a constiuicdo de suas subjetividades sdo permeadas por
um sistema bio-psico-social e politico. Na busca incessante da descoberta do ser
mais, almejamos descobrir, junto com a professora pomerana, que sentidos sao
atribuidos a sua funcéo; de que espacos de acao-reflexdo-acéo ela participa; que
saber ela considera necessario em sua pratica educativa; que fatores lhes
proporcionam autonomia em suas praticas; enfim, desvelar os aspectos subjetivos
gue constituem a sua maneira de ser. Propomo-nos, portanto, caminhar na trilha da
eterna busca humana da transcendéncia tdo bem dita por Freire como busca do ser

mais.

A fim de elucidar algumas obscuridades, trazemos alguns conceitos de

transcendéncia: [...] é a capacidade de ultrapassar, de ir além do ordinario, para
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além das fronteiras do conhecimento®, e ascender a uma instancia superior®®; é a
habilidade de romper barreiras de violar e superar interditos, de ir além de todos os
limites®; e projetar-se sempre num mais além*!; é a possibilidade de sonhar para
além daquilo que é dado e feito; é o poder de acrescentar algo ao real, de criar
utopias, simbolos, projecdes. NOs seres humanos temos esta capacidade — somos

seres de transcendéncia.

A busca por construir significados, sentido para a sua existéncia, emana do querer
gue gera forga, vigor, que faz mover os corpos na esperanca da concretude de um
ideal. O ser humano é um “ser que busca sentido” o tempo todo”®. E isto que define
o ser humano: perguntar pelo sentido, buscar sentido; o ser humano é o Unico que

se pergunta sobre o sentido da vida e quais sentidos permeiam a existéncia,o viver.

Buscam um motivo que estimule a razéo, de sua existéncia individual, mas também
coletiva. Neste sentido, observamos que toda e qualquer acdo humana ndo sao
meramente acles isoladas ou estanques. S&o produtos de um sistema interativo
bio-psico-social e politico que determina forma de comportamentos e

posicionamentos, regados pela esperanca e pelo sonho de outro mundo possivel.

Mas de que Mundo estamos falando? “Para o homem, o mundo é o contexto de sua
existéncia (ex-sisténcia), e ele transforma, com sua ac¢do, este contexto, fazendo
dele um mundo da cultura e da histéria” (STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2010, p. 283).
Esse conceito de mundo esta intrinsecamente ligado a natureza, a cultura, a historia,

existéncia, & consciéncia, ao trabalho, & acdo transformadora, & palavra e a praxis*.

Segundo Freire, a visdo de mundo reflete a situacdo no mundo em que vivemos-
sentimos-agimos. O mundo pode ter um determinado significado para um grupo de
pessoas, que ndo € o mesmo significado para o outro. Isso se justifica, pois 0s

contextos sociais onde cada grupo esta inserido é influenciado pela maneira de

“ De acordo com o dicionario da Lingua Portuguesa Houaiss, p. 591.

*» Segundo a enciclopédia Larouse, p. 5.733.

% De acordo com Boff, p. 28.

* bid., p. 31.

%2 Segundo Alves, p. 71.

¥ préaxis € 0o movimento constante entre teoria e pratica. Freire (2005, p.18) rompe com a dicotomia
entre o pensar e o fazer, e os coloca em relacdo dialética de complementaridade, em que a pratica
demanda um suporte tedrico, e a teoria existe pela razao da pratica.
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pensar, de agir, do jeito de ser das pessoas, e pode mudar cotidianamente. Diante

desse contexto, Freire (2000, p. 23) afirma:

Uma das coisas mais significativas de que nos tornamos capazes, homens
e mulheres, ao longo da histéria feita por nés, a nds que nos faz e refaz, é a
possibilidade que temos de reinventar o mundo e ndo apenas de repeti-lo,
ou reproduzi-lo.

Partindo desses conceitos, vislumbramos em Freire as principais funcées da
educacdo nesse cenario: criar condicbes de promover a conscientizacdo para
transcender a realidade posta. Educacdo essa em que temos o dever de nos
conscientizar da nossa “capacidade e do nosso direito de decidir e romper; de
reinventarmos o mundo em que estamos inseridos” (FREIRE, 2000, p. 102). E nesse
engajamento por mudancas no/do mundo que se vai dando sentido a existéncia; € o
gue Freire chama de saber conceber a educagéo como praxis, refletindo e agindo no
mundo para transforma-lo. Ao transformar o mundo, o ser humano transforma a si
mesmo, pois “ninguém educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se

educam entre si, mediados pelo mundo” (FREIRE, 2008, p. 78).

Em seu pensamento filoséfico, também se pode encontrar a presenca do
Existencialismo, pois esse conceito aparece nas no¢des sobre a existéncia e sobre
o carater histérico do homem. Através de sua filosofia existencialista, 0 homem é
realcado no seu existir concreto: o homem € um ser concreto que existe no mundo e
com o mundo. Existir incorpora o sentido da criticidade: transcender, discernir,
dialogar (comunicar e participar). O homem existe no mundo e no tempo. “Esta
dentro e fora. Herda. Incorpora. Modifica. Temporaliza-se” (FREIRE, 2005, p. 41). A
existéncia dos sujeitos é permeada por experiéncias adquiridas, ndo se esgota,

reinventa-se através de uma educacao calcada nas praticas de liberdade.

O exercicio da liberdade é responsavel pela criacdo e inovacédo da Cultura, pois nédo
haveria histéria nem cultura sem inovacdo, sem curiosidade, sem criticidade, sem
dialogicidade. E por meio do desenvolvimento da consciéncia do individuo que ele
torna-se capaz de assumir 0s riscos e responsabilizar-se pela modificacdo do status
quo>* da opressao, do preconceito, da desvalorizacdo da sociedade em que se vive.

A cultura nasce na maneira de viver e conviver dos sujeitos; ela emerge de um jeito

% Status quo é uma expressao latina que designa o estado atual das coisas, seja em que momento
for.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Latim
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peculiar de encarar o mundo, de interpretar e decidir a vida, de deixar a marca no

tempo. Freire ajuda-nos a esclarecer o conceito de cultura:
O homem faz cultura. Como um ser de relagbes esta no mundo e com o
mundo, enfrentando desafios que a natureza Ihe coloca, precisando,
inicialmente, encontrar meios para responder as suas necessidades basicas
de sobrevivéncia. Pelo trabalho instala um processo de transformacgéo que
produz num primeiro nivel, uma cultura de subsisténcia que Ihe permite
sobreviver. Assim faz a casa, suas roupas, seus instrumentos de trabalho,
criando também modos de relacionar-se com 0s outros e com 0S processos
césmicos, com divindades e consigo mesmo. Com isso, se reconhece como
sujeito que, ao interferir e transformar os elementos que estdo a sua
disposi¢cdo na natureza e no mundo que o rodeia, produz cultura, expressa
de diferentes modos e com diferentes linguagens, humanizando aquilo que

tocam quer pertencendo a uma cultura letrada ou iletrada (FREIRE, 1997, p.
43).

Corroborando com Freire, entendemos que, além de ser uma producdo humana, a
cultura € um processo comunicativo que somente por meio desse processo social,
mediado por ela, o ser humano consegue conceber-se como pessoa, com
individualidades, singularidades, subjetividades. Através dessa interface relacional,
atravessada pela cultura, € possivel descobrir os gostos, as maneiras de ver o
mundo, os desejos, 0s sonhos e o sentimento de pertenca de um determinado grupo
social. A cultura ajuda o ser humano a descobrir o sentido de sua existéncia, a

desvelar suas subijetividades, a descobrir sua identidade.

Nesse sentido, conceber uma educacdo de individuos sob uma ética da
subjetividade consiste em ndo apenas compreendé-los como sujeitos, mas também
reconhecer a autenticidade existencial de cada pessoa humana. A Subjetividade é
entendida, nesse contexto, como o espaco intimo do individuo (mundo interno) com
o qual ele se relaciona com o mundo social (mundo externo), resultando tanto em
marcas singulares na formacdo do individuo quanto na construcdo de crencas e
valores compartilhados na dimensdo cultural que vao constituir a experiéncia

histdrica e coletiva dos grupos e populacgdes.

Subijetividade € o que se passa no intimo do individuo; como ele vé, sente, pensa a
respeito de algo e que ndo segue um padrdo, pois sofre influéncias da cultura,
educacao, religido e experiéncias adquiridas. A subjetividade é o mundo interno de
todo e qualquer ser humano. Este mundo interno € composto por emocoes,

sentimentos e pensamento. A subjetividade € o conjunto de ideias, significados e


http://pt.wikipedia.org/wiki/Indiv%C3%ADduo
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emocdes, que, por serem baseados no ponto de vista do sujeito, sé@o influenciados

por seus interesses e desejos particulares®.

Mediados entdo pelo pensamento filoséfico e politico pedagdgico de Paulo Freire,
partimos do pressuposto de que homens e mulheres se fazem ao longo de sua
histéria, produzindo sua existéncia por meio das relacées com o mundo, através do
trabalho, da cultura, da arte, do amor e das relagbes com o outro. Os seres
humanos, ao serem e se reconhecerem como sujeitos inconclusos, permanecem
em constante busca por sua humanizacdo, afirmada no anseio de liberdade, de
justica, de lutas, de ser mais. Notamos que toda a sua obra nos conduz a uma viséo

de totalidade do ser que se lanca a aventura de permanente busca de sua
identidade, de sua subjetividade, de conhecer-se.

A fundamentacdao freireana trazida até aqui permitiu-nos pensar sob a égide de duas
dimensdes: a formacdo humana de um modo mais generalizado e o sentido de ser
professor pomerano, de um modo mais particular. Visualizamos essa
fundamentacdo numa dupla perspectiva: na dimensédo da concretividade da vida
(elemento imanente), como seres que estdo no mundo, condicionados, limitados,
aprisionados e oprimidos por uma realidade encontrada ao nascerem; e na
dimensdo da possibilidade da vida (elemento transcendente), quando os homens
agem como seres que estdo no mundo, reagindo, criando, produzindo e se

reproduzindo, em suma, ser-sendo.

Por fim, a busca do ser mais se tornou um objetivo possivel, pois 0 homem ndo é um
ser determinado, dada sua possibilidade de criar cultura e de transcender todas as
barreiras e os interditos. Essa busca, que é emancipadora, deve se fundar segundo,
Freire, numa ética universal®*® do ser humano, que, por sua vez, deve orientar a
pratica educativa, ndo aceitando qualquer manifestacdo discriminatéria, seja de

raca, género, cultura, classe, lingua, ideologia ou religido.

% Enciclopédia Wikipédia, disponivel em: <http://wikipedia.org/Subjetividade>. Acessado em: 25 fev.
2013.

% E a partir da ética universal do ser que devemos pensar todas as relacdes dos humanos entre si e
destes com a natureza e com a vida. Enquanto espago de formagdo humana, a educacdo é
essencialmente um processo de conquista e desenvolvimento da dimenséo ética. A razéo Ultima de
ser do processo educativo é possibilitar “[...] a emancipacdo pela mediacdo de uma reflexado critica
sem perder a vinculagdo com o ético” (FREIRE, 2000, p. 112).
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6. QUEM SAO OS POVOS TRADICIONAIS?

De acordo com o decreto n® 6.040, publicado em 7 de fevereiro de 2007, foi
instituido no Brasil a Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e
Comunidades Tradicionais, definindo como:
Povos e Comunidades Tradicionais: grupos culturalmente diferenciados e que
se reconhecem como tais, que possuem formas préprias de organizagao
social, que ocupam e usam territorios e recursos naturais como condi¢do para
sua reproducdo cultural, social, religiosa, ancestral e econdmica, utilizando

conhecimentos, inovacdes e praticas gerados e transmitidos pela tradicdo
(BRASIL, 2007).

Por meio dessa politica, tornou-se mais viavel o reconhecimento, a valorizagdo e o
respeito a diversidade socioambiental e cultural dos povos e comunidades
tradicionais, levando-se em conta, dentre outros aspectos: a etnia, raca, género,
idade, religiosidade, ancestralidade, orientagdo sexual e atividades laborais, bem
como, a relacdo desses em cada comunidade ou povo, de modo a nao desrespeitar,
subsumir ou negligenciar as diferencas dos mesmos grupos, comunidades ou povos
ou, ainda, instaurar ou reforcar qualquer relacdo de desigualdade. Séao
compreendidos como povos e comunidades tradicionais 0s pomeranos, 0S povos
indigenas, os quilombolas, os seringueiros, os povos de terreiro, 0s ciganos, 0S
ribeirinhos, os caicaras, 0s praieiros, 0s jangadeiros, 0s pescadores, 0S campeiros e

0S pantaneiros.

Com a efetivacao dessa politica, os povos e as comunidades tradicionais passaram
a ter mais visibilidade, reafirmando o direito de gozar do pleno e efetivo exercicio da
cidadania. Como principal objetivo, a politica veio promover o desenvolvimento
sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais, com énfase no reconhecimento,
no fortalecimento e na garantia dos seus direitos territoriais, sociais, ambientais,
econdmicos e culturais, com respeito e valorizacdo a sua identidade, suas formas de

organizacao e suas instituicoes.

6.1. UM ENFOQUE NOS POVOS POMERANOS

Por meio desse enfoque, debru¢camo-nos sobre estudos e pesquisas, conclamando

principalmente a universidade para a tarefa de registrar e divulgar saberes deste
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povo, tornando-se assim uma da possibilidade concreta e histdrica de resgate da
divida social com os pomeranos hoje no pais. Nessa direcdo, um numero cada vez
maior de pessoas e instituicbes aqui e no exterior poderdo conhecer, de forma
efetiva, aspectos da cultura, da identidade, enfim, das origens dos pomeranos, cujas
primeiras familias desembarcaram no Porto de Vitoria, em 28 de junho de 1859.
Desde entédo, fundaram e consolidaram comunidades reconhecidas no Estado do
Espirito Santo, imprimindo para sempre importantes marcas na identidade espirito-
santense. Mais tarde familias migraram para outras regides e estados, como
Parana, Rondbnia, Para, fertilizando outras culturas e delas recebendo influéncias,
num movimento de trocas interculturais. Atualmente sao encontrados descendentes

em mais de cinco estados brasileiros, como mostra a Figura 1.

POMERANOS NO BRASIL

RONDONIA

MINAS GERAIS

ESPIRITO SANTO

PARANA

SANTA CATARINA

RIO GRANDE DO SUL "

Figura 1 - Mapa do Brasil representando os estados brasileiros

gue abrigam a maior concentracéo dos descendentes pomeranos.
A saga da imigracdo pomerana no Espirito Santo, assim como no Brasil, foi mais um
capitulo de uma histéria de resisténcia, forca e crenca desse povo na possibilidade

de uma vida sempre melhor, a partir do trabalho responsavel e dedicado.

Da antiga Pomerania, que ndo mais existe como unidade geogréafica na Europa,
para uma didspora intercontinental, ao longo dos séculos, 0s pomeranos mantiveram
vivos os tracos de sua identidade. A pobreza, a falta de oportunidade, o sonho de
uma vida melhor — os legados da expanséo do capitalismo e do Império — sédo os
motivos que impulsionaram a imigracéo europeia no Brasil. O conceito de diaspora é
potente e mais familiar entre os povos de descendéncia pomerana. Diaspora
significa o espalhamento, a dispersao dos povos, que, de forma forgcosa ou por

opcéo prépria, saem de sua terra de origem para efetivar a vida em outras regides,
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paises ou continentes. Esses povos abandonaram seus locais de origem, mas
jamais se desafeicoaram das suas origens, e tentaram manter, por meio da tradicéo,
a cultura sobre a qual nasceram. Isso é encontrado pela manutencéo da lingua, da

religido, dos costumes, do modo de pensar e viver.

Destacado o espirito de comunidade, a dedicacdo ao trabalho e as expressdes
simbdlicas, como a lingua, os costumes socioculturais, o artesanato, a musica, a
danca e a culinaria, marcaram e marcam um jeito de ser impar entre nds. Sao
manifestacdes que ajudam a compor o quadro capixaba de uma identidade fundada
na diversidade, mas mobilizada pelo projeto comum de bem-estar coletivo.

Sao palavras de pura emocdo, para destacar um olhar atento a vida que se
construia longe da Europa, que riscara a Pomerania do mapa. Sao palavras plenas
de sentimentos, para descrever o reencontro com a alma pomerana nos tropicos e
seus novos espacos de busca ardua e incansavel pela construcéo do sonho de uma

nova vida.
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Figura 2 - Mapa da extinta Pomerénia.

A Pomerania se constituia em uma provincia de 38.500 km?2, ocupada por
aproximadamente dois milhdes de habitantes, que viviam do cultivo de um solo de
caracteristicas arenosas e umidas e, consequentemente, de baixa fertilidade. Devido
ao clima frio e chuvoso, os pomeranos dedicavam-se principalmente ao cultivo de

trigo, batata, cevada e beterraba(Figura 2).
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Estudos apontam que a vida dos pomeranos foi marcada pela busca de espaco para
sobrevivéncia. Viviam em terras do sul do Mar Baltico, cobicadas por alemaes,
poloneses, dinamarqueses e suecos. No século Xll, enfrentaram mais de 20

guerras.

Nos anos 1800 a 1900, mais de 331 mil pomeranos migraram para os Estados
Unidos, mas 14 ndo se isolaram. Para o Brasil, vieram 30 mil, que se mantiveram em
comunidades fechadas. Fugiam de novas ameacgas, como depois da Primeira
Guerra Mundial, quando os que ficaram permaneceram sob o dominio da Pol6nia,
ou da Segunda guerra, quando foram expulsos de suas terras por soviéticos e
poloneses. No final, 1 milhdo e 800 mil pomeranos orientais foram obrigados a se
refugiarem na Europa e em outros paises. Aos poucos, a Pomerania desaparecia do
mapa. Durante a Segunda Guerra Mundial, a Pomerania foi invadida pelas tropas de
Adolf Hitler, que destruiram todas as cidades e os povoados, massacrando 0S
habitantes. A Pomerania foi completamente devastada: os pomeranos foram
expulsos de suas casas e propriedades e a maioria deles fugiram com o que
puderam carregar. Muitos se refugiaram na Alemanha Ocidental e muitos também

emigraram para os EUA, o Brasil e a Australia.

O processo migratorio de alemaes e pomeranos para o0 Brasil, em especial para o
Espirito Santo, pela busca por um novo espaco de vida, um novo territério, ocorreu
em consequéncia das condi¢cfes socioeconémicas e politicas presentes na Europa

do século XIX.

O Brasil, mais especificamente o Espirito Santo, guarda a maior comunidade de
falantes pomeranos do mundo. Comecaram a chegar quando Thereza Christina
Maria, mulher de D. Pedro Il, promoveu a vinda desses primeiros imigrantes para o
Pais. Vinham com a promessa de viverem em produtivas e estruturadas colbnias
para imigrantes europeus. Para cada colono, era prometido varios hectares de terra.
Foram enganados. As propriedades eram poucas e pequenas, o que logo fez muitos
migrarem para outras regides. Restaram-lhes terras aos pés das montanhas

capixabas.

Para os pomeranos que vieram para o Brasil, o periodo entre guerras foi o pior. Em
1930, no governo Getulio Vargas, foi proibido falar a Lingua Pomerana e eles ainda

foram cacados pelos camisas-verdes, grupo que fazia parte da Acgéo Integralista
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Brasileira na Era Vargas e tinha por objetivo principal a padronizacao
comportamental das pessoas. As familias, desesperadas, corriam para o mato.
Pastores luteranos, que rezavam em alemdao, foram obrigados a pregar s6 em

portugueés.

Passados mais alguns anos, no inicio do século XIX, ocorreu mais um processo
efetivo de imigracdo para o Brasil. A Pomerania estava ainda em poder da Prussia e
a sociedade, estruturada no sistema feudal. A sobrevivéncia dos camponeses
pomeranos encontrava-se numa relacao de total dependéncia do senhor feudal, uma
vez que na maior parte do tempo os camponeses trabalhavam exclusivamente para
ele, tendo que pagar excessivos impostos regionais e imperiais sobre o resultado do
pouco trabalho que conseguiam ter nas terras que “ainda” ndo estavam sob o uso do
senhor, nada restando para sua manutencdo. As mudancas que ocorreram a partir
da exploracdo do capitalismo industrial levaram a uma descaracterizacdo da
provincia, gerando, consequentemente, profundas e graves crises na vida do povo
pomerano, que, sem a terra de trabalho para sobreviverem, comegaram a viver o
processo de desterritorializacdo ao terem que deixar o campo em busca de trabalho

nas cidades.

Até a quarta geracao de descendentes de pomeranos, eles pouco se integraram ao
Brasil, preservando as suas tradicbes. Coisas simples, como as diversas
supersticdes, o0 respeito aos mais velhos, a religiosidade luterana, o patriarcalismo e,
sobretudo, a dedicacdo a terra. Mas a modernidade, simbolizada pela televiséo e

seus ensinamentos nada pomeranos, mudou esse universo.

A busca por novas areas, por terras férteis, gerando um novo processo de migracao,
representando a possibilidade de continuidade do modo de producéo e reproducéo
social dos imigrantes camponeses pomeranos, dava ao territorio, num primeiro
momento, um significado fisico, um sentido de fonte de recursos. Depois dessa
primeira necessidade de encontrar um espaco que possibilitasse a sobrevivéncia, a
reproducao social, esse grupo comecou a tecer relacdes simbdlicas nesse espaco;

relacdes de identidade e pertencimento para com o territorio, 0 seu territorio.

Foi no processo de apropriacao, de territorializacdo, que as relacdes de identidade e
pertencimento ao lugar foram desenvolvidas, quando os sujeitos foram além da

necessidade da apropriacdo de um espaco, quando desenvolveram ali valores
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ligados aos seus sentimentos e a sua identidade cultural e simbdlica, recriando seu

espaco de vida, ao qual se identificaram e se sentiram pertencentes.

No Espirito Santo eles mantiveram o uso da sua lingua materna — o Pomerano —
suas festas comunais, seus rituais e dancas, além dos seus costumes culturais e
materiais; 0s atos magicos que acompanham os ritos de passagem como
confirmagdo, casamento e morte; a continuidade da narrativa da tradicdo oral
camponesa, como as histérias dos primeiros tempos de imigracado, além de cangdes,
como de baile, cantigas de roda e de ninar, parlendas e provérbios. Mesmo sendo
imputados a negar os aspectos de sua “pomeraneidade”, que, de acordo com Thum
(2009), se deu sob as abas do poder — religioso, escolar, do comércio, da linguagem
— souberam manter e recriar suas praticas no encontro com as demais culturas

locais.

De acordo com Tressmann (2009), os pomeranos, cOmo camponeses que Sao,
raciocinam com uma légica diferente daquela da cidade. Vivem dos produtos da
terra e por isso estdo muito ligados a ela, ligacdo que se justifica pelo valor simbdlico
da terra que representa a possibilidade de sobreviver, de permanecer e pertencer ao
territério. A importancia da natureza simbolica das relacbes sociais presentes no
territorio é ressaltada; a forca desta carga simbdlica é tao relevante que o territério é

compreendido como um construtor de identidades.

O valor histérico e cultural da regido de Domingos Martins, que abriga a comunidade
pomerana, de costumes e tradicdes peculiares preservados e vividos, histoéria forte e
falante da lingua nata, se coloca como fator extremamente importante ao se buscar

entender o modo de vida e pertencimento ao lugar.

6.2. A BANDEIRA DA POMERANIA: REPRESENTACAO DE FORCA E
VIGILANCIA

As cores da bandeira pomerana foram inspiradas no contraste visual entre o azul do
mar e do céu e o branco do litoral Baltico. No Espirito Santo, os pomeranos
identificam-se com essas cores e transferem-nas para a arquitetura tradicional, em
especial a casa pomerana tradicional, cujas paredes sdo brancas e as janelas,

portas e sacadas das varandas azuis.
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Figura 3 - Bandeira da Pomerania.

A bandeira pomerana(Figura 3) foi confeccionada nas cores azul-claro e branco e
apresenta, no centro, o brasédo em vermelho. Esta figura sempre foi apresentada de
perfil, sendo a parte dianteira o corpo de uma aguia com asas abertas e a posterior,
de ledo. Por meio do corpo do ledo, o grifo simboliza forca. A mesma simbologia
vale para a parte superior: como a aguia enxerga bem, o grifo também significa

vigilancia.

6.3. DIALETO VERSUS LINGUA POMERANA

A Lingua Pomerana, por muito tempo, veio sendo erroneamente nomeada de
dialeto, ou até de dialeto do Alem&o. E preciso esclarecer o que diferencia o termo
lingua e dialeto. Segundo o dicionario Aurélio, lingua é o conjunto das palavras e
expressoes, faladas ou escritas, usadas por um povo, por uma nacao, e o conjunto

de regras de sua gramatica. E dialeto é a variedade regional de uma lingua.

Toda lingua tem seus dialetos, e os dialetos de uma mesma lingua séo inteligiveis
entre si. A Lingua Pomerana ndo pode ser considerada um dialeto do aleméo, pois,
além de ter uma gramatica propria, ela também é ininteligivel a lingua alema, nao
podendo, portanto, ser considerada como um dialeto do alemdo, mas sim uma
lingua distinta desta udltima. Além disso, como o dicionario Aurélio nos coloca e
sabendo que falante de uma lingua tem a gramatica desta internalizada,
desmistificamos o0 senso comum de que para ser lingua é necessario ter uma

gramatica publicada.
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Pesquisas apresentadas pelo linguista Tressmann (2008) apontam o Pomerano
como sendo uma lingua da familia Germanica Ocidental e da subfamilia Baixo-
Saxdo Oriental. Também fazem parte dessa familia linguistica o Holandés, o
Flamengo, o Afrikaner e o Vesfaliano, entre outras linguas. O Inglés e o0 Escocés sdo
linguas anglo-saxénicas, também aparentadas com o Pomerano. Nota-se uma
semelhanga com o Inglés, o Holandés e o Escocés e um distanciamento entre o

Pomerano e o Alemao.

7z

A Lingua Pomerana é falada no Brasil em comunidades do Espirito Santo,
Rondonia, Minas Gerais, Rio Grande do Sul e Santa Catarina, ao passo que na
Alemanha, Polbnia, Austrdlia e Estados Unidos da América, o Pomerano €
praticamente desconhecido, sendo a lingua entdo apenas falada no Brasil.
Atualmente, estima-se uma populacdo de descendentes no Espirito Santo de 120

mil, e em nivel nacional talvez ultrapasse os 300 mil.

O Pomerano € uma lingua verdadeira, autdbnoma, assim como a Inglesa, a
Holandesa e a Portuguesa. Nao € um dialeto, ou seja, ndo € uma variante regional
de uma lingua, e ndo descende do Alemdo. Assim como acontece com outras
variantes linguisticas, cada falante nativo do Pomerano tem a gramatica da sua
lingua internalizada desde a infancia; nessa direcdo, praticamente todo falante

nativo do Pomerano domina as regras da gramatica desta lingua.

Mesmo estando em constante processo de sistematizacdo, a Lingua Pomerana
passou a ter uma escrita padrdo desde o ano 2000. Com base nesta proposta
ortogréafica, em 2006 foi publicado o Dicionario Enciclopédico Pomerano-Portugués
com 16 mil verbetes, e o livro-texto Upm Land, ambos de autoria do professor e

doutor Ismael Tressmann.

O dicionario oferece indicacdes de: transcricdo fonética; classe gramatical, a qual
pertence o item lexical e tipo de flexdo ou, para os verbos, a regéncia; rubrica de
area; classificacdo dos animais e plantas; sindnimos, antdnimos; cognatos em
linguas germanicas, como Antigo Saxao e Anglo-Saxdo, e idiomas atuais como
Holandés, Sueco, Alemao, Escocés, Inglés, bem como em Latim e Grego;

etimologia; conjugacéo de verbos.
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O livro de leitura Upm Land, escrito em Pomerano, redne texto de autoria de
pomeranos do Espirito Santo e Rondénia. E um importante instrumento pedagdgico
de leitura e verificacdo da escrita padréo, podendo ser utilizado em sala de aula, em
varias atividades didatico-pedagdgicas.

Estudos apontam que até o ano de 1400, o Pomerano possuia escrita, inclusive
Johannes Bugenhagem traduziu a biblia para o Pomerano, porém, com a Reforma
da Igreja Luterana, juntamente com a traducdo da biblia para o alemao, além de
outros fatores, e assim como aconteceu com as demais linguas na época, 0
Pomerano deixou de ser escrito e se tornou uma lingua falada, resistindo ao tempo,
entretanto com a proposta ortografica do professor e Dr. Ismael Tressmann, de
pesquisadores e professores o Pomerano se tornara novamente uma Lingua

escrita.

6.4. ALGUNS COSTUMES E TRADICOES POMERANAS

Tomamos como aporte para a escrita subsequente deste capitulo os estudos
ancorados na antropologia realizados por Bahia (2000) no estado do Espirito
Santo.Dentre os mudltiplos sentidos atribuidos a existéncia humana dos povos
pomeranos, destaca-se o0 nascimento. O nascimento € um momento muito especial
para as pomeranas, pois significa, para a mulher e também para o homem, a
aquisicio de um novo status diante da comunidade. E no casamento e
principalmente no nascimento dos filhos que a mulher adquire seu lugar de adulta na
sociedade, com direitos e responsabilidades que divide com o marido, e da
continuidade ao modo de vida camponés, através da educacédo dos filhos. Uma casa
com filhos, e de preferéncia com muitos filhos, significa a valorizacdo destes como
mao de obra. A fecundidade, portanto, é fator indispensavel para a sustentabilidade
do modo de vida camponés. Assim, 0os atos de benzer a terra, 0 pasto, 0os animais e
as criancas garantem a reproducdo e a fertilidade de todos os elementos que
compdem a colbnia. No imaginario pomerano, 0S macacos Sao seres que

pronunciam a fertilidade das mulheres e da terra.

O nascimento de uma crianca, desde a gravidez, requer cuidados magicos especiais

gue lhe garanta saude e inser¢cdo no meio social. A morte de uma crianca tem peso
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negativo no status de uma mulher. O periodo entre o nascimento de uma crianca e
seu batismo é marcado por uma série de perigos, maus-olhados e doengas. O ato
de batizar pde fim a esta fase de transicéo e inclui a crianga na estrutura social.

O significado da confirmacao para os herdeiros € a possibilidade de casamento, a
liberdade para o namoro e a iniciacdo na fase adulta. A confirmacdo é um momento
muito importante na vida de um pomerano, pois marca a passagem para a vida
adulta. Desde aquele momento, ele pode participar da Santa Ceia, juntamente com
toda a comunidade. Com a confirmacgéo, o adolescente ganha algumas liberdades,
como frequentar bailes, e Ihe é permitido namorar. A roupa que é usada no dia da

confirmagéo evoca a indumentaria do casamento.

s

O namoro é visto pela comunidade como uma forma de preparacdo para o
casamento. Socialmente, ha um controle na quantidade de namoros, quer dizer, nao
€ permitido trocar muitas vezes de parceiro. “Namorar é para se casar’. A aprovacao
do namoro pelos pais é condicionada as habilidades técnicas para trabalhar com a
terra e para a lida na casa, bem como a preferéncia por parceiros que receberao
heranca. Outro fator fundamental é a fecundidade. Por isso, existe o costume de as
familias viabilizarem a relacdo sexual antes do casamento. Geralmente a noiva ja se

casa gravida.

Quanto ao casamento, ha a existéncia de uma rede familiar e social que condiciona
o futuro pretendente. O comportamento e as qualidades de rapazes e mocas séo
alvo de comentarios na comunidade. Quando uma moca se interessa por um
determinado rapaz, a comunidade (pais, vizinhos, amigos) comenta sobre as
gualidades dele e as possibilidades de este ser ou ndo um tipo ideal para

casamento.

Quando o rapaz é desconhecido, a familia busca mais informacdes com os vizinhos
e aciona a rede de parentesco existente em outros lugares, a fim de obterem
informacdes sobre seu carater e comportamento. A familia quer saber se o rapaz é

trabalhador, se tem heranca, se é de boa familia.

Quando um casal decide ficar junto sem a aprovacao dos familiares geralmente
acontece o rapto da noiva, coisa que € comum entre os descendentes. O casamento

mais indesejado € o de viavos, pois ele cria conflitos na divisdo da heranca, reduz a
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possibilidade de parceiros para os filhos mais jovens e torna-se alvo das fofocas da

comunidade.

Os preparativos do casamento comecam com um ano de antecedéncia. O rito em Si
dura cerca de trés dias, mas os elementos envolvidos na sua realizagao requerem
meses de antecedéncia para serem providenciados. O casamento é entregue nas
maos de um preparador que contrata uma equipe de cozinheiras e tocador de
concertina. Além desses, 0s parentes e vizinhos se mobilizam para ajudar. Esses
nao cobram; trabalham com ideia de reciprocidade. A ideia de comunhao e mutirdo
esta presente na hora de celebrar o casamento. Cada pessoa que trabalha na festa
ganha fitas coloridas conforme sua atribuicdo. Os copeiros usam fitas de tamanho
maior na cor vermelha. A equipe da cozinha usa fitas de cor azul clara. As
testemunhas, os padrinhos no caso, e os parentes, tais como 0s pais, 0S irmaos e 0s
avos, usam respectivamente fitas verdes e brancas. Os tocadores de concertina
usam fitas coloridas e os convidados somente ganham fitas na hora da danca dos

noivos.

O casamento é uma ruptura e transformacdo. Marca o fim dos bailes, do tempo de
namoro, a separacdo da casa paterna, a separacdo dos amigos solteiros e o
encontro com parentes que ha muito ndo séo vistos. Essa passagem é registrada

pela fotografia que fixa 0 momento.

Um més antes do casamento o Hochtijdsbirar (o convidador), um rapaz (geralmente
irmao solteiro do noivo ou da noiva), todo enfeitado, percorre a regido, fazendo o
convite para o casamento. O convidador leva uma garrafa de cachaca que oferece
para a familia convidada depois de ter feito o convite. Aceitar a bebida e dar uma

gorjeta para o convidador indica que se esta aceitando o convite.

Julho é o0 més de maior numero de casamentos, devido ao acUmulo de recursos

provenientes da colheita. Em setembro, retoma-se a frequéncia dos casamentos.

No primeiro dia que da inicio aos trés dias de festa do casamento, realiza-se o
Quebra-Loucas. Nesse dia, o prato principal € uma sopa de miudos de galinha,
chamada hinapoudan. Essa sopa significa boa sorte para o novo casal. Depois da
janta, acontece o ritual do Quebra-Loucas. As mulheres que vao realizar o ritual

vestem avental e colocam pratos nos bolsos. Posicionam-se no centro do terreiro e
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comecam a rezar e atirar os pratos no chdo. Logo apoés, todos os presentes dangam
em cima dos cacos. Enquanto os noivos tentam varré-los para dentro do terreiro, 0s

convidados tém a tarefa de impedi-los, empurrando os cacos para fora do saléo.

No dia do casamento, h4 uma atividade continua até a hora em que 0s noivos saem
para a igreja. A equipe da cozinha e alguns parentes permanecem na casa para
garantir o andamento das atividades relacionadas a alimentacdo. O corre-corre €
geral. Os copeiros, 0s parentes e 0s vizinhos, todos querem entrar nos caminhdes e
fazer parte do cortejo que seguird pelas estradas até a Igreja, onde serd realizada a
ceriménia. Apds o casamento, ha um jantar e depois baile. E na primeira hora do
baile que se tem inicio a longa “danga da noiva”. Os noivos dangam com todos os

convidados, iniciando por seus parentes.

Sobre a morte e 0 morrer, 0s pomeranos possuem uma gama de narrativas
fantasticas, povoadas de seres magicos, como o gavidao-cova (hakaloch), que prediz
a morte ao cantar perto da casa; assombracdes; conversas com 0S mortos; nog¢des
de pureza e perigo nos ritos mortuarios. Tais narrativas sdo socialmente construidas
e expressam as representacdes coletivas acerca da vida e da morte. Homens,
animais e objetos usados no cotidiano podem ficar doentes. Em contrapartida, para

0S pomeranos quase tudo pode ser benzido.

Muitos casos sao tratados por qualquer um com férmulas de simpatia, pois sdo de
dominio publico. A benzedura, por sua vez, requer alguém especializado. Ela é
praticada, na maioria das vezes, por mulheres. O conhecimento é transmitido pelas
maes e avos as mulheres da familia. Para ser uma benzedeira, € necessario possuir
aptiddo para o aprendizado magico, mas também ter dotes morais, tais como virtude
e honra. Ao contrario da simpatia, para a benzedura, o aspecto do segredo é
fundamental, como parte da técnica empregada pela benzedeira. As benzedeiras
sdo, em sua maioria, lideres religiosas, que, além de participarem ativamente dos
eventos da igreja, muitas vezes possuem um papel expressivo na hierarquia do

templo local.

Muitas curam apenas casos considerados mais simples. Os casos mais
complicados, que requerem recursos de bruxarias, por exemplo, sdo levados

aquelas benzedeiras que se situam fora da comunidade. Nesse sentido, é

constatada a existéncia de fortes conflitos entre pastores e a pratica das benzecdes,
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também chamados rezadores. A visdo dos pastores sobre as supersticbes
pomeranas se estendem também sobre os enterros e a forma como estes
representam a concepcdo de morte. A condenagcdo aos costumes do grupo
transparece quando os mesmos relatam as minlcias das acdes e palavras

realizadas no decorrer desse periodo.

A morte é uma ruptura na unidade social. Para restabelecer a ordem no mundo dos
vivos, sdo necessarios ritos funerarios que marcam e delimitam a passagem. Da
mesma forma que temos o convidador para o rito de casamento, existe também o
Grawnisbirar, parente (homem) da familia do morto que anuncia a morte de casa em

casa e convida a todos para participarem do sepultamento.

O convite é feito do portdo, ndo se entra na casa, nem se cumprimenta ninguém,
pois o convidador representa a extensdo da imagem do morto. Na casa, os reldgios
séo parados, os espelhos cobertos. Uma das mulheres mais idosas da familia lava o
morto. Uma jovem nao poderia lavar, pois perpetuaria a marca da morte. Além do
morto, a casa e todos os objetos sdo purificados com agua. Ao final, a 4gua é jogada

bem longe de tudo e de todos, pois oferece perigo.

A sepultura é aberta no dia seguinte. Os sinos batem trés vezes no decorrer do rito.
A primeira vez quando se inicia a escavacdo, a segunda no meio do trabalho e a
tltima quando esta tudo pronto. Uma vez iniciado o féretro, ndo se pode parar, pois
€ consenso que no local onde ele parar, das redondezas desse lugar saira a proxima
pessoa a falecer. Também ndo se pode seguir atras do morto, especialmente as

criancas e as mulheres gravidas que seguem por outro caminho.

Na concepc¢édo dos pomeranos, ha dois caminhos: um que leva a perdi¢do e outro
gue leva a salvacdo. O primeiro é o mais facil e mais largo, no qual o jogo, a
bebedeira, a prostituicio e demais pecados constituem uma tentacdo e
consequéncia desse caminho. O segundo € 0 mais estreito, por isso, mais dificil. Ele
€ o caminho da pobreza e do sacrificio. A palavra biblica e a lei sdo tidas como um
compromisso necessario para quem anda pelo caminho mais estreito. As acusacfes
de bruxaria sdo de ordem moral. Quando as coisas vdo mal na comunidade, quando
h& falhas na colheita, as chuvas ndo vém e as pessoas morrem antes do seu tempo,

a razao é que a ordem moral foi violada pelos interesses individuais.
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Quando as mulheres recorrem a justica comum para obterem ganhos de terra,
significa uma ruptura com a ordem moral, com o valor “autoridade do pai”, base de
toda a land. E no momento da redistribuicdo da heranca e dos recursos da land que
ocorrem os conflitos internos a ordem, especialmente entre os pares concorrentes,
mas nao igualitarios: herdeiros (os homens primogénito) e ndo-herdeiros (os homens
nao primogénitos e as mulheres). Esses conflitos quebram a ordem e as relagdes.

Em consequéncia, cada lado fica na expectativa de que o outro Ihe va causar mal.

Além das palavras magicas que classificam o outro e marcam o universo das
diferencas sociais, temos também a importancia dos objetos como protecdo contra o
mal. Nesse sentido, as cartas magicas (himmelsbrief, carta do céu, e schultzbrief,
carta de protecao), as fotografias, os livros de oracfes, a Biblia e os hinarios séao
objetos magicos que protegem a unidade doméstica. As lembrancas dos ritos de
passagem sao reavivadas pelas fotos dos mortos e pela forca do sentido das
palavras das cartas. Os pomeranos guardam fotografias de todos os ritos de

passagem. Assim, a foto do morto pode ser encontrada com uma familia enlutada.

A carta de protecdo delimita esse momento, ajudando a impedir que o defunto
regresse. Para a familia que possui uma carta, ela tem valor de icone que protege
contra todo o mal. Caso uma pessoa use a carta no bolso, ela estara protegida, seja
contra feiticarias ou armas de fogo. Quanto aos temas das cartas, Bahia (2000, p.
76) diz que todos “estdo enraizados no mundo real” e expressam questdes tais
como: protecdo e preservacao da identidade casa/familia para afasta-la do mundo
do mal, do deménio e da morte; para ndo cobicar riquezas, ndo ferir o outro com a
lingua; partilhar os frutos do trabalho com pobres e vizinhos; as maes devem ter
filhos sadios e alegres; honrar pai e mae (autoridade paterna) e, principalmente, ndo
trabalhar aos domingos e nem até tarde no sabado. Além desses itens ha o uso de
termos que expressam simbolos diacriticos sagrados na cultura alema, tais como
sangue, espirito, palavra e ethos do trabalho, que enfatizam a imagem do imigrante

empreendedor e de origem camponesa.

A Igreja luterana constitui-se huma das maiores fontes identitarias dos pomeranos.
Ela ajuda a criar 0 imaginario e a sustenta-lo. A Igreja faz parte da identidade étnica
e social deles. Sem ela, eles deixam de ser pomeranos. A migracao, nesse sentido,

é condicionada a existéncia das condi¢cdes necessarias para a reprodu¢cdo do modo
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de vida camponés pomerano, que envolve, entre outras coisas, a possibilidade de
aquisicao de terras e a existéncia de sua Igreja. Falando de migracéo, ressaltamos
gue ela é um elemento constante no meio pomerano. A reproducdo do modo de vida
camponés requer, fundamentalmente, terra. Como a divisdo da heranca privilegia o
cacula e como a quantidade de terra que forma uma land é insuficiente para ser

dividida entre todos os filhos, geralmente os mais velhos saem para novas fronteiras.

Outro fator de destaque é a reciprocidade entre os pomeranos. Nesse sentido, 0
mutirdo entre os pomeranos do Espirito Santo € uma pratica comum. Esta prética é
relatada como parte constitutiva na esfera do trabalho pelos pomeranos nos
primérdios da imigracdo. O trabalho do mutirdo sempre foi empregado nos seguintes
casos: limpar cafezais e colher café (homens e mulheres); abertura de estradas na
base da enxada (homens) a fim de melhorar o escoamento da producédo até a
cidade de Vitéria; construir casas (para o futuro casal) por ocasido dos preparativos
do casamento, em caso de doengas na familia, e para foicar o terreno (homens

usam a foice e as mulheres limpam o terreno).



80

7. LOCUS DA PESQUISA: DOMINGOS MARTINS

Partindo vém com fé e esperanca,
Deixando a pétria em sonhos no além-mar,
Viveram lutas e raras bonancas,

Mas conquistaram assim um novo lar. [...]
E ao cultivo se langaram,

Plantando, assim, futuro neste chéo.

(Hino de Domingos Martins)

Tomo como premissa alguns versos do hino municipal martinense® para situar o
municipio e algumas das caracteristicas que o comp&em. Domingos Martins esta
localizado na regido centro-serrana do Estado do Espirito Santo, sua sede é também
conhecida como Campinho e fica a aproximadamente 42 km de Vitria, cujo acesso
principal se d& pela rodovia BR 262. A escolha deste municipio para realizar minha
pesquisa atribuiu-se a diversos fatores, dentre eles, por se tratar de um dos
municipios que trabalho e por ser um campo étnico-cultural bastante diversificado,

dispondo de elementos essenciais para esta investigagéo.

Colonizado originalmente pelos imigrantes pomeranos, italianos e alemaes, que
chegaram ao final do século XIX em terras martinenses. Eis que surgem as
primeiras inquietacdes: De que cidades vieram esses imigrantes? Quais foram os
motivos que fizeram com que cruzassem o Atlantico em uma viagem sem volta para

a terra natal? O que almejavam? Como chegaram a Domingos Martins?

Para tentar responder a essas perguntas, apropriei-me de estudos e pesquisas de
Roelke (1996); Carvalho (1978); Tressmann (2005); Jacob (1992; 2007); Cunha
(2007), dentre outros autores que trazem em suas pesquisas um panorama da
imigracdo pomerana no Brasil e no Espirito Santo, mais precisamente no municipio

de Domingos Martins.
7.1. ASPECTOS HISTORICOS DO MUNICIPIO DE DOMINGOS MARTINS

O municipio de Domingos Martins® foi colonizado por alemdes, pomeranos e
italianos, que, a partir de meados do século XIX, deixaram a Europa para comecar

uma vida nova no Brasil.

%" Adjetivo patrio: quem nasce em Domingos Martins é considerado martinense.
Infformagbes obtidas no site oficial da Prefeitura Municipal de Domingos Martins
<http://www.domingosmartins@es.gov.br>. Acesso em: 15 jan. 2013.
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Os primeiros a chegar foram os aleméaes, em 1847, quando fundaram, em Santa
Isabel, neste municipio, a primeira colénia alemd no Espirito Santo. O grupo era
formado por 39 familias, sendo 23 catdlicas e 16 luteranas, vindas da regido
montanhosa do Hunsriick (Costa do Cachorro), na Prissia Renana, das cidades de
Koblenz, Létzbeuren e Traben-Trarbach, em nimero de 163 pessoas.

Em 1859, somaram-se aos primeiros colonos outros alemaes, provenientes da
regido do Hesse do Reno. Entre 1857 e 1873, ocorreu o fluxo de pomeranos para a
regido de Santa Leopoldina e Melgaco (distrito de Domingos Martins).

Os pomeranos vieram da regido que ficava situada entre o norte da Alemanha
Ocidental e a Polonia. Ela fazia parte da Alemanha desde 1200. Durante o
feudalismo, estava vinculada ao Império Prussiano, mas, a partir de 1945, dois
tercos da Pomerania foram anexados a Pol6nia e a outra parte ficou pertencente a

Alemanha.

Embora haja registros sobre a chegada de pomeranos ao Espirito Santo entre 1829
e 1833, para participarem da construcao e limpeza da estrada projetada Vitoria (ES)-
Ouro Preto (MG), eles nao fundaram col6nias nem se estabeleceram de imediato no

Estado. Muitos nem permaneceram na regiao.

O fluxo de pomeranos para as regides de Santa Leopoldina e Melgaco se deu mais
tarde, entre 1857 e 1873, num total aproximado de 2.143 pessoas. Os pomeranos
gue hoje se encontram em Domingos Martins se concentram mais em Melgaco (na
Sede e na localidade de Califérnia) e em Paraju (na Sede e nas localidades de
Tijuco Preto e Rio Ponte). Eles vieram da provincia pomerana das regides de Koslin,
Kolberg, Greifswald e outras. Chegaram a colonia de Santa Isabel subindo o rio

Santa Maria da Vitéria até a cachoeira de Santa Leopoldina.

A partir de 1859, também chegaram os primeiros italianos na colonia de Santa
Isabel. Nessa época, havia em Santa Isabel 27 italianos, mas o maior fluxo de
italianos para a regido comecou em 1875. A ocupacdo italiana concentrou-se no
distrito de Aracé. No inicio do século XX (por volta de 1900), apareceram na regiao
0s primeiros imigrantes italianos. A sua chegada ocorreu por caminhos até entéo
desconhecidos pelos alemaes e que foram desbravados a partir de outras direcdes.

Uma primeira leva chegou pelo lado de Séo Floriano, chegando pelo municipio de


http://pt.wikipedia.org/wiki/Hunsr%C3%BCck
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http://pt.wikipedia.org/wiki/Koblenz
http://pt.wikipedia.org/wiki/L%C3%B6tzbeuren
http://pt.wikipedia.org/wiki/Traben-Trarbach
http://pt.wikipedia.org/w/index.php?title=Hesse_do_Reno&action=edit&redlink=1
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Alfredo Chaves pela regido de Sao Bento de Uréania. Eles se estabeleceram no alto
de Pedreiras e comecaram a atrair outras familias, que foram adquirindo a posse
dos aleméaes que voltavam para a regidao de Sao Rafael. Uma outra leva veio por
trds da Pedra Azul, passando por Castelinho em dire¢do a Sao Paulinho.

A colbénia progrediu gradativamente e logo se emancipou do municipio de Viana,
sendo elevada a condicao de Freguesia, em 1869, e Distrito Policial em 1878. No dia
20 de outubro de 1893, o municipio de Santa Isabel desmembrou-se de Viana por
meio do Decreto Estadual N° 29.

Pela Lei Estadual n® 1.307, de 30 de dezembro de 1921, o municipio, antes
chamado de Santa Isabel, passou a denominar-se Domingos Martins, em
homenagem ao herdi capixaba Domingos José Martins, que nasceu em 9 de maio
de 1781 no municipio de Itapemirim e participou como lider da Revolugao
Pernambucana, tendo sido fuzilado em 12 de junho de 1817 na Bahia.

No tocante aos aspectos culturais que compdem Domingos Martins, tais
contribuicbes manifestam-se na alimentacdo, na mdsica, na arquitetura e nos
festejos, dentre outras. A tradicdo do povo martinense pode ser constatada na
"Sommerfest”, ou Festa da Imigracdo Alema, que ocorre desde 1987 na Sede, no
final de janeiro. A apresentacdo de grupos folcléricos, bandas tipicas alemas e
desfiles alegéricos atrai milhares de visitantes todos os anos. Tem ainda a
‘Pommerfest”, Festa Pomerana em Melgaco, que acontece em setembro; e em

outubro, “Blummemfest”, Festa das Flores, também em Domingos Martins.

Para manter a tradicao trazida pelos colonizadores, em 1984 foi criado, no municipio
o Grupo Folclérico Bergfreunde, o primeiro no Estado do Espirito Santo. A partir dai
outros surgiram e hoje ja sdo cinco, que se apresentam nos eventos da cidade e

também pelo pais.

Outra forma de apreciar a cultura local € por meio das bandas de metais. No
municipio existem duas: a Pommerchor e Pommerweg’s, ambas da regidao pomerana
de Melgaco. Elas surgiram dos tradicionais coros de trombones que acompanham
os hinos nos cultos das igrejas evangélicas luteranas em ocasifes de casamentos,
batizados, visitas a idosos e até mesmo em sepultamentos. Hoje se apresentam

também fora dos templos, em festas circulares e para grupos de visitantes. Ha ainda
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0 Grupo Cultural Martinense, que ha mais de 50 anos é presencga garantida nos

eventos locais.

O uso de concertinas e sanfonas € outra tradicdo mantida no municipio,
principalmente em casamentos e animados forrés. H4 também os corais, que ja sdo
seis e tém um repertorio que mescla cangbdes sacras e seculares. Alguns grupos

entoam canc¢des em lingua alema.

A lingua trazida pelos imigrantes também & muito forte entre 0o povo martinense.
Tanto o dialeto Hunsriick® quanto a Lingua Pomerana® ainda s&o utilizados pelos
descendentes para se comunicarem. Ha registros de pessoas mais idosas, que ndo
falam portugués. H4, inclusive, igrejas luteranas que realizam cultos, uma vez por

més, nesses idiomas.

7.2. COMO FUNCIONAVAM AS ESCOLAS NAS REGIOES DE DESCENDENTES
DE IMIGRANTES NO ESPIRITO SANTO

Desde o inicio da colonizacdo, o imigrante teve preocupacdo com a vida escolar de
seus filhos. Como a religiosidade dos que aqui constituiram os seus lares era
grande, a Igreja teve significativa participacdo na vida escolar dos alunos.
Primeiramente organizava-se a escola e posteriormente a igreja. Todos o0s
imigrantes eram alfabetizados, pois ndo queriam que seus filhos crescessem
analfabetos. Como o governo nao contribuia com o minimo, os colonos criaram suas

préprias associacdes escolares.

A educacdo era feita em lingua alema, por ser a Unica que eles conheciam. A frente

da Comunidade estava um ministro enviado da Alemanha, que ndo era apenas 0

%9 0 Hunsriickisch é um dialeto alema&o falado na regigo do Hunsriick, no sudoeste da Alemanha. No
Brasil, esse dialeto pode ser encontrado nos estados de Santa Catarina, Rio Grande do Sul, Parana
e Espirito Santo.

% Ja o Pomerano, pertencente ao idioma Plattdiiiitsch ou Plattdietsch, manteve-se lado a lado ao
Hunsrickisch no Brasil meridional, mas em menor escala. O Plattdlitsch é falado em partes dos
Paises Baixos, norte da Alemanha, sul da Dinamarca e em regides do noroeste da Poldnia. No Brasil,
0 pomerano e as formas correlatas do Platt sdo faladas em cidades, como Pomerode, Santa Catarina
(situada perto de Blumenau). No Rio Grande do Sul existem nucleos de diversas dimensdes (por
exemplo na vila Dona Otilia, municipio de Roque Gonzales, Rio Grande do Sul). O pomerano e outras
formas do chamado alemé&o Platt (oriundo das regides planas e baixas do norte europeu) também sao
falados no Parana no Espirito Santo (municipios de Domingos Martins e Marechal Floriano).
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pastor das almas e o predicante, mas também o professor, o0 médico, o conselheiro
etc. como afirma Mian (1993, p. 39),

As aulas de catecismo eram dadas em alem&o. Em casa, as licbes eram
repetidas. Depois que se abriram as escolas, comecaram a falar portugués,
cujo aprendizado era valorizado, pois também o catecismo era ensinado em
portugués. Os religiosos desempenharam um papel fundamental na criagéo
e difusdo de escolas e pode-se destacar a participacdo de muitos deles
que, para sanar a falta de escolas para essas criancas, cuidou da fundacéo
de escolas particulares. Essas desempenharam uma contribuicdo valiosa,
no sentido de aumentar as oportunidades educacionais, para os filhos de
imigrantes.

Quanto aos imigrantes italianos, a repressao em relacdo a lingua era menor. Por ser
uma lingua latina, tinha algumas semelhancas com a lingua portuguesa. Porém,
mediante a politica de nacionalizagcdo, também a lingua italiana foi proibida. De
acordo com Soares (1997, p. 78),
O proprio bispo, Dom Luis Scortegagna, os padres e 0s pastores alertavam
seus fiéis: era proibido rezar em italiano ou alemao. A noticia alastrou-se

entre os imigrantes e seus descendentes aumentando o medo, que crescia
apos a repressao dos integralistas.

A justificativa era a de que a medida protegeria a cultura brasileira, evitando que se
formassem duas patrias distintas. Com a proibicdo de falar a lingua materna e a
punicao que era reservada a quem a falasse, cresceu o sentido de inferioridade para
aqueles que vieram colonizar o pais. Fazia-se distingdo entre educacao e ensino. O
ensino abrangia conhecimentos ministrados pelo professor e a educacao consistia
em seguir determinados comportamentos e evitar outros. Os comportamentos a
serem reprimidos envolviam, geralmente, o castigo fisico: tapdo, pontapé, vara de
marmelo e privacdo de comida. Relatando o seu primeiro dia de aula, Altmann
(1991, p. 28) conta a seguinte historia:
[...] a vida ficou mais séria e veio a minha vez de ir a escola. Meus primos
mais velhos e os vizinhos tinham me intimidado: “o professor € muito bravo.
Ele tem uma vara de marmelo e bate. Na escola ndo se pode falar, nem
virar a cabeca pro lado. Ndo se pode sair”. Minha mée costurara uma
sacola com alg¢a, a qual, nesse primeiro dia, eu levava pendurada no ombro,
como via os outros fazerem. Dentro dela estava uma lousa de pedra e um
estojo redondo, feito pelo funileiro, com um lapis de pedra [...] Sai de casa
com coragem, escondendo o medo. Mas no meio do caminho, a coragem

diminuiu e o medo aumentou. Voltei para casa e pedi ao meu pai que fosse
comigo [...].
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A palmatoria, o castigo de ajoelhar sobre graos de milho e o ficar de pé contra a
parede nas escolas da época eram as formas fisicas de repressdo para o0s
estudantes, visando manter a subordinacdo e a ordem em sala de aula. Para os
italianos, o castigo fisico, além de impedir os comportamentos indesejados, tinha a
forca de tornar a pessoa consciente de seus deveres pelo resto da vida. Conforme
Soares (1997, p. 106), “[...] para o controle da disciplina dos alunos, reunidos em
torno de uma Unica mesa, 0 pequeno castigo fisico era generalizado, e até apoiado

pelos pais dos alunos.”.

A base dos nucleos de colonizacao era a Igreja. Ao redor dela se constituia toda a
comunidade, de modo que nao havia marginalizagcdo de qualquer pessoa que
compusesse a mesma, pois se previa a participacdo de todos na Igreja, escola e
associagoes. De acordo com Kreutz (1991, p. 21),
[...] nas comunidades rurais, o professor paroquial, além da funcédo de
magistério, também assumiu funcdes de coordenacdo e de servico nas

comunidades. A formacdo de uma comunidade religiosa sempre vinha
acompanhada da instalacdo de uma escola.

Os imigrantes teutos, assim como os filhos mais velhos, possuiam instru¢ao primaria
adquirida no seu pais de origem. No inicio da colonizacdo, 0s imigrantes
estabeleceram-se predominantemente em areas rurais e, mediante tal fato, os mais
jovens nao tiveram oportunidade de aprender a ler, escrever e fazer operacdes

matematicas, ficando restritos a educacao caseira.

Com a vinda dos pastores, ficaram estes responsaveis pela educacao elementar na
qual estava incluida principalmente a religido. Apés a confirmacédo*, o jovem
passava a exercer direitos e deveres dentro da comunidade, ndo somente no ambito
religioso, mas também no social. Como a Igreja detinha a educacdo destes jovens,

ela ditava algumas regras para o cumprimento da escolaridade.

A dificuldade na assimilacdo da lingua oficial ndo foi culpa dos imigrantes, pois
estavam abandonados no meio da mata e sem comunicagcdo com 0S centros
urbanos. Sem qualquer apoio do governo, a Igreja tornava-se o Unico meio de

acesso a educacdo. Mian (1993, p. 39) diz que “[...] as aulas de catecismo eram

*I Confirmacado € o momento em que o jovem participa pela primeira vez da comunhéo oferecida na
comunidade. A partir deste momento, 0 mesmo assume-se enquanto cristdo perante a comunidade,
néo necessitando mais do direcionamento dos padrinhos de batismo em sua fé.
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dadas em aleméo. Diante disso, a Igreja torna-se o local de oportunidade de acesso
educacional.” No entanto, os imigrantes haviam escolhido o Brasil como sua nova
patria, e, por maiores que fossem as dificuldades, a maioria ndo pensava em

regressar para a sua terra natal e se proclamavam cidadaos brasileiros.

A intima relacdo entre Igreja e Educacdo encontra explicacbes na tradicdo alema,
gue tinha como objetivo formar bons cristdos, e, a0 mesmo tempo, o Estado
almejava a prosperidade e estabilidade nacionais, que dependiam da educagéo
geral do povo. Assim é possivel afirmar que:
Até meados do século XVIII predominou, nos estados alemaes, o motivo
religioso na educacdo. Apenas nas regides onde a Igreja e o Estado
estivessem unidos, e onde a Igreja desejava realizar algum plano de
educacdo, € que o Estado tinha condicGes para desenvolver o sistema de
escolas publicas. O impulso mais expressivo da concepgdo de educacao,
como condi¢do para a formagdo da cidadania, ocorreu no inicio do século
XIX. Fichte e Pestalozzi enfatizaram a ideia de que as reformas sociais e
politicas deveriam surgir pela educacdo. Educacdo para todos seria a

condicdo basica para regenerar a sociedade e assegurar a todas as
criangas, o desenvolvimento moral e intelectual (KREUTZ, 1994, p. 15-16).

7.3. AHISTORIA DA EDUCACAO EM DOMINGOS MARTINS

Assim como no Brasil e no Espirito Santo, a histéria da constituicdo do Municipio de
Domingos Martins também perpassa pela histéria da Imigracdo Europeia em solo
brasileiro. Conforme relatos populares, nas décadas de 30 e 40 do século XX, assim
como no Espirito Santo, o ensino no Municipio de Domingos Martins também esteve
diretamente ligado as Igrejas, e em muitos casos 0s préprios pais reuniam-se e
pagavam um professor que pudesse ministrar as aulas aos seus filhos. Quando
ainda ndo existiam os predios escolares, 0 ensino era de responsabilidade da Igreja.
Como os pastores ndo sabiam falar portugués, todo o ensino era feito em lingua

alema.

Com a construcdo dos prédios das escolas e as novas politicas governamentais, 0s
alunos passaram a aprender a lingua portuguesa e a frequentar escolas mantidas
pelo governo. Dentre inUmeras dificuldades, havia o recrutamento de professores

gue quisessem trabalhar nessas localidades interioranas.
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Entre as primeiras escolas que passaram a existir, a Companha Nacional de Escolas
na Comunidade (CNEC), construida na Sede de Domingos Martins, teve grande
importancia no que diz respeito ao curso ginasial*>. Em 28 de julho de 1953, foi
fundado o Ginasio de Domingos Martins, como fruto do espirito empreendedor e
comunitario, uma vez que muitos pais e alunos trabalharam voluntariamente no

anonimato para que fosse concretizado o ensino secundario.

A importancia dessa instituicdo pode ser percebida nas palavras do Dr. José Paulino
Alves Junior, responsavel pela iniciativa do projeto de fundacdo do Ginésio, a época
de sua inauguragao: “A criacdo do Ginasio de Domingos Martins inspirou-se no
postulado de patriotismo: espalhar de maneira racional a lingua, que é veiculo da
nossa civilizacao e incorporar as geragdes presentes na grande obra de formacao

da Patria...”.

Ao todo, 240 familias contribuiram financeiramente para a manutencdo do Ginasio,
entre elas temos o0 nome do senhor Theodoro Schwambach, doador do terreno para

a construcao do prédio.

O Ginasio Domingos Martins, desde sua fundacao, € parte da Campanha Nacional
das Escolas da Comunidade, conhecida por todos como CNEC de Domingos
Martins, responsavel pela educacao e formacéo cidada de varias geracdes durante
53 anos. No ano de 2007, o prédio foi adquirido pela Prefeitura Municipal de
Domingos Martins, passando a ser denominado Escola Municipal de Ensino
Fundamental e Médio Domingos Martins. Em 2008, por meio de uma emenda
parlamentar da Camara de Vereadores do Municipio, passou a se chamar Escola

Municipal de Ensino Fundamental e Médio Mariano Ferreira de Nazareth.

7.3.1. Criagdo da Secretaria Municipal de Educac&o®

Até a década de 70 do século XX, ndo havia uma estruturacdo da educacdo no que
diz respeito a organizacdo e ao acompanhamento das escolas. Para melhorar este

guadro educacional, no inicio desta referida década, foi criada a Divisdo Municipal

*2 Hoje representa o Ensino Fundamental (até o 9° Ano).
* Informacdes obtidas junto & versao preliminar do Plano Municipal de Educac&o(2011-2020) de
Domingos Martins.
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de Educacao. Para assumir a chefia desse setor, foi convidada a Sr2. Paulina
Wernesbach Targueta, que coordenou o trabalho de 10 escolas.

No entanto, nesse mesmo periodo, o entdo Prefeito Municipal Moacir da Silva
Vargas assinou convénio com o Governo do Estado do Espirito Santo, transferindo
para o Municipio a responsabilidade do trabalho com as escolas singulares rurais. A
partir disso, estruturou-se, junto a Divisdo Municipal de Educac¢do, o Subnucleo
Regional de Educacdo. Com a criacao deste setor, 0 acompanhamento as escolas
passou a ser mais proximo, e o governo do Estado ficou responséavel pelo repasse
de recursos para o pagamento dos professores. Entretanto, o trabalho nas escolas
ndo era o ideal, pois o proprio professor era o responsavel por ministrar as aulas e
também fazer a merenda para os alunos. Em muitos casos, os proprios alunos que
terminavam as atividades antes dos demais auxiliavam o professor em fazer a

merenda, bem como em arrumar a cozinha apos o término do recreio.

Diante desta conjuntura, no inicio da década de 1980 do século XX, o entdo prefeito
Sr. Lourival Berger extinguiu a Divisdo Municipal de Educacéo e criou a Secretaria

Municipal de Educacéo.

A partir da criacdo dessa Secretaria, ocorreram mudancas significativas na estrutura
das escolas. Entre elas esta a contratacao de serventes para o preparo da merenda
e limpeza das escolas. Esta remodelacéo tinha por objetivo melhorar o atendimento

pedagodgico e consequentemente melhorar a qualidade do ensino.

No ano de 1990, houve uma intensificacdo do acompanhamento pedagogico nas
escolas unidocentes e pluridocentes, bem como na formacdo continuada dos

profissionais do magistério.

7.3.2. A Municipalizacdo das Escolas

No ano de 1985, Marechal Floriano era distrito de Domingos Martins. A escola de
Araguaia ficava sob a supervisdo deste municipio, sendo transformada nesse ano
em escola de Ensino Fundamental. O mesmo procedimento foi adotado com as

escolas de Rio Ponte, Paraju, Ponto Alto, Pedreiras*, Aracé, Cristo Rei, Cérrego
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Sao Paulo, Biriricas de Cima, Melgaco, Augusto Pagung, Tijuco Preto, Luiz Pianzola
e a Escola Familia Agricola de Sdo Bento de Chapéu. Nessa época, a Escola de
Santa Isabel pertencia ao CNEC e passou a ser estadual.

No ano de 1989, durante a administracdo do entdo Prefeito Lourival Berger, foi
criado o transporte escolar com linhas municipais e estaduais. A principio, os alunos
qgue queriam dar continuidade as séries finais do Ensino Fundamental deveriam
deslocar-se para a Sede do Municipio. Nao havia um transporte escolar especifico
para os alunos. Eles deslocavam-se das comunidades fazendo uso das linhas de
Empresas, como Transprimo e Aguia Branca, juntamente com os demais
passageiros e nos horarios em que estas linhas funcionavam. Sendo assim, em
muitas localidades os alunos chegavam muito tarde em casa, mesmo que as aulas

terminassem por volta de 11h: 40 minutos.

Apesar das dificuldades, os jovens interessavam-se em dar continuidade aos
estudos, e como forma de auxilio e incentivo, a Prefeitura oferecia o passe escolar.
Inicialmente os alunos pagavam 50% do valor, ficando os outros 50% a cargo da

Prefeitura.

Vale ressaltar que nesse periodo ndo havia divisdo do ensino quanto as instancias
municipal e estadual. Todas as escolas que estavam localizadas no municipio eram
administradas pela Secretaria Municipal de Educacdo e Esporte (Na época
Secretaria Municipal de Cultura e Turismo). Somente com a criacdo da lei de
municipalizacdo que ocorreu a separacao das escolas que seriam atendidas pelo

Municipio e pelo Estado.

Um dos caminhos pelos quais passam a qualidade da Educacéo esta relacionado a
formacédo de professores. No entanto, nos anos 1980, o acesso as faculdades néo
era algo comum, uma vez que a oferta de cursos superiores era precaria e em
muitos casos os professores ainda ndo possuiam a formacdo minima para atuar nas

séries iniciais. As comunidades necessitavam de escolas e professores capacitados.

Durante muito tempo os professores deslocavam-se da Sede do Municipio para
atuarem no interior; porém, muitos ndo se adaptavam ao novo ambiente ou mesmo
a comunidade ao professor, forcando assim trocas constantes que traziam prejuizos

bY

a continuidade e a qualidade do ensino. Além disso, ainda existiam as
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peculiaridades, entre as quais estdo as comunidades pomeranas, onde havia um
choque cultural de ambas as partes. Ambos — comunidades e professores —
possuiam costumes e linguagem diferentes. Além disso, ainda podem ser citadas as
localidades de dificil acesso entre outros fatores que contribuiam para o insucesso
do processo ensino-aprendizagem.

Para minimizar este problema, foi criado a Habilitacdo dos Professores nao Titulares
(HAPRONT), que tinha como objetivo formar professores das localidades
interioranas para que assim houvesse uma maior solidificagdo educacional nesses

locais.

Nos anos 1990, o surgimento das faculdades que ministravam aulas nos finais de
semana foi uma possibilidade de melhorar 0o acesso ao ensino superior e
consequentemente melhorar a qualidade educacional. Como forma de incentivo, a
Secretaria Municipal de Educacéo e Esporte passou a disponibilizar transporte para
levar os estudantes para as faculdades dos municipios de Colatina (norte do Espirito
Santo) e Carangola (Minas Gerais) e para a Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES).

A partir da década de 1990, por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, o
Governo Federal intensificou o processo de municipalizacado do Ensino Fundamental
em 1° de janeiro de 1998. Diante desse novo contexto e em consonancia com a lei
maior, durante a gestdo do Sr. Leonardo Barth como secretario Municipal de
Educacdo e Esporte, foram constatadas algumas deficiéncias na rede de ensino
como: ma qualidade de ensino; dificuldade de recrutar professores para atuarem em
escolas de dificil acesso; a ndo continuidade dos estudos das séries finais do ensino

fundamental e infraestrutura precaria.

Mediante a configuracdo desse cenario, foram fechadas 32 escolas®, e em seu
lugar foram criadas unidades de Ensino Fundamental. Este redirecionamento
educacional teve por objetivo melhorar a qualidade do ensino, ter atencao
especializada do professor aos discentes e também vivenciar maior socializagao,
ampliando-se assim, a sua interacdo com outras realidades, objetivando

oportunizar-lhes novas visdes.

** Informacédo extraida da versdo preliminar do Plano Municipal de Educacdo 2011/2020(p.31)

disponibilizado pela Secretaria Municipal de Educagédo de Domingos Martins.
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Além desses fatores, também foi expressivo o aumento da quantidade de alunos,

principalmente em relag&o a continuidade nas séries finais do Ensino Fundamental.

Perante essa nova conjuntura educacional, foi criado o transporte escolar nas
comunidades com vistas ao deslocamento dos alunos para as escolas,
anteriormente centralizadas. Vale ressaltar que inicialmente ainda néo havia regras
especificas do transporte no que dizia respeito as leis de seguranca como existem
atualmente. Sendo assim, em muitas localidades o transporte era feito na carroceria

dos caminhdes: 0 importante era oportunizar aos alunos o acesso ao ensino.

Desde o surgimento do transporte escolar, a contratacdo deste passou a ser feito
por meio de licitagOes, e, sendo assim, 0s que possuem 0 menor preco tém o direito
de realizar o transporte. Como a participacao isolada dos motoristas dificultava a sua
competicdo, no ano de 2003, foi criada a Cooperativa de Transporte Escolar.
Conforme dados de 2007, em Domingos Martins, o transporte escolar atende a
aproximadamente 3.200 alunos distribuidos na Educagdo Infantil, Ensino

Fundamental e EJA (Educacéo de Jovens e Adultos).

Conforme convénio de municipalizacdo 042/98 e 184/2005, foram municipalizadas
respectivamente 41 escolas. No segundo aditivo do convénio 042/98 foram
municipalizadas mais 4 escolas e com o convénio 184/2005, mais 3 escolas,

estando elas localizadas em Santa Isabel, Soido e Perobas.

Passado esses processos de municipalizacdo, a municipalidade conta hoje, de
acordo com o ultimo Censo de 2012, com 5.425 alunos matriculados na rede
municipal, distribuidos em 50 instituicdes de ensino (Anexo B), assim distribuidos
(Tabela 2):

Tabela 2. Distribuicdo dos alunos na rede municipal

N° DE UNIDADES QUANTIDADE DE
ESCOLA ESCOLARES ALUNOS
Escolas Municipais Unidocentes 13 121
Escolas Municipais Pluridocentes 12 436
Escolas de Ensino Fundamental 15 3.424
Escola de Ensino Fundamental e 01 566

Médio
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Centros Municipais de Educacéo 08 680

Infantil e Creches

Escola Familia Agricola 01 93
----------- Total: 50 escolas Total: 5.425 alunos

Fonte: Dados obtidos pela pesquisadora na SECEDU no més de dezembro de 2012.

O municipio de Domingos Martins conta também com 4 escolas estaduais que
atendem ao Ensino Fundamental e Médio. De acordo com dados obtidos na
Secretaria Estadual de Educacao, as informac6es foram assim distribuidas (Tabela
3):

Tabela 3. Escolas e suas localidades.

Quantidade de alunos
Escolas Localidade Ensino Ensino Curso
Fundamental Médio Técnico
EEEFM* “Tedfilo Paulino” Sede 389 473 23
EEEFM “Pedreiras” Aracé 369 279 32
EEEFM “Gisela Salloker Fayet” Paraju 331 104
EEEFM “Ponto Alto” Ponto Alto 243 185 -

Fonte: Dados obtidos pela pesquisadora no site da SEDU.

Além das escolas publicas citadas, ha uma escola particular, localizada na sede da
cidade, atendendo atualmente uma meédia de 100 alunos distribuidos entre a

Educacao Infantil e o Ensino Fundamental.

Nesse sentido, cerca de 94% das escolas municipais estdo localizadas no meio
rural. Podemos dizer ainda que das 50 escolas, apenas 3 delas possuem
caracteristicas urbanas, sendo elas: EMEF Santa Isabel, EMEFM Mariano Ferreira
de Nazareth e EMEF Anténio Francisco Erlacher, localizadas em perimetro urbano,

representando 6% do total de escolas.

Considerando as novas politicas educacionais no que tange ao surgimento de novas
tecnologias e novos olhares sobre a educacéo, foi preciso ampliar e melhorar a rede
fisica do Municipio. Dessa forma, na administracdo de 2005-2012, o vigente prefeito,
Sr. Wanzete Kruger, a partir de recursos proprios da municipalidade e de parcerias,
reformou e ampliou 11 escolas, construiu mais 14 novas unidades escolares e

outras 7 encontram-se em fase de construcao e finalizacdo. Além destas acdes, foi

6 Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio.
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adquirido o prédio da antiga CNEC, no ano de 2007, onde funciona atualmente uma

escola municipal de Ensino Fundamental e Médio.

Com o objetivo de melhorar a qualidade de ensino na educac¢éo béasica, por meio da
formacdo inicial do professor em sua area de atuacdo, a Secretaria Municipal de
Educacdo e Esporte em parceria com o MEC, através da Pro-licenciatura, oferta
vagas para cursos de licenciatura na modalidade a distancia, nas areas onde ocorre
maior caréncia de profissionais graduados. Esse estudo toma como ponto de partida
a acao do professor na escola em que desenvolve seu trabalho, de forma que sua
experiéncia do dia a dia sirva de instrumento de reflexdo sobre a pratica pedagdgica.

Observa-se que, em Domingos Martins, 0 acesso ao ensino superior tornou-se mais
facil com a difusdo das instituicbes publicas e privadas, seja na modalidade
presencial, seja a distancia (EAD). Atualmente, o Municipio possui um polo da
Universidade Aberta do Brasil (UAB), que oferece gratuitamente varios cursos em
parceria com varias Universidades publicas e Institutos Federais de Ensino Superior.
A Universidade do Tocantins (UNITINS) também atuou no municipio, mas como
iniciativa privada. Estas atuacbes foram realizadas na modalidade de EAD. No
entanto, ainda € significativa a busca por formacédo e aperfeicoamento profissional
em Instituicbes de Ensino Superior na grande Vitéria e até mesmo em estados

vizinhos, como Minas Gerais, Rio de Janeiro, Sado Paulo, dentre outros.

7.3.3. A Formacéao Continuada e a Valorizacdo do Magistério

A melhoria da qualidade do ensino, indispensavel para assegurar a populacéo
brasileira o pleno acesso a cidadania e a uma insercdo nas atividades produtivas
gue permita a constante elevacdo do nivel de vida, constitui um compromisso
essencial da nacdo, bem como do Municipio, uma vez que tal compromisso esta

diretamente ligado ao desenvolvimento econémico.

Entretanto, esse compromisso ndo podera ser cumprido sem a valorizagcdo do
magistério, uma vez que os docentes constituem o centro de todo 0 processo
educacional, visto que os mesmos interagem com os alunos, participam ativamente
de sua educacéo e, por isso, precisam estar preparados para o desenvolvimento de

suas atividades pedagdgicas.
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No que diz respeito a formacdo continuada, existe hoje um consenso quanto a
necessidade de promover uma oferta de cursos que propiciem a atualizacdo e o
aprofundamento da préxis pedagdgica, fazendo uma relacdo entre saberes e fazeres
e favorecendo a pratica do professor no dia a dia da escola.

Visando ampliar a qualidade das ac¢fes voltadas a formacdo de professores, o
Municipio tem investido em acdes pedagdgicas, priorizando as discussdes
referentes as questbes que envolvem o cotidiano escolar. Sendo assim, temas e
programas como Educacado Inclusiva, Curriculo, Avaliacdo, Alfabetizacdo, Ensino
Fundamental de 9 anos, Programa de Educacao Escolar Pomerana (PROEPO), Pré-
Letramento, Educacdo Ambiental e Educacdo do Campo séo estudados e debatidos
juntamente com os docentes da rede municipal. Vale ressaltar que algumas dessas
formacdes séo oferecidas em parceria com a UFES e outras Instituicbes de Ensino
Superior, contribuindo para elevacdo da qualidade da educacdo e objetivando
formular novas estratégias e metodologias para o processo de ensino-aprendizagem

da rede municipal.
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8. PROGRAMAS E PROJETOS DESENVOLVIDOS PELA SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCACAO

8.1.PROGRAMA DE EDUCACAO ESCOLAR POMERANO/PROEPO

Em 2004, um grupo de professores e representantes de cinco municipios,
preocupados com a manutencao e o fortalecimento da lingua pomerana e de seus
falantes, criou o Projeto de Educacdo Escolar Pomerana (PROEPO), que foi
implantado nos municipios de Santa Maria de Jetib4, Laranja da Terra, Vila Pavéo,
Domingos Martins e Pancas.

O programa consiste no “Ensino da lingua Pomerana como forma de resgate e
valorizagdo da Cultura”. Apds varios estudos pedagdgicos com a participagédo dos
municipios anteriormente citados, o Dr. Ismael Tressmann, formado em Linguistica,
concretizou a elaboracdo do Dicionario Enciclopédico Pomerano e do livro-texto. O
referido material foi publicado pela Secretaria Estadual de Educacdo (SEDU) em
parceria com a Secretaria Estadual de Cultura (SECULT) e prefeituras. Apds a
publicacdo deste material, cada municipio organizou as suas formacdes, sendo

necessaria a contratacao do referido linguista.

Estes cinco municipios aderiram ao programa por terem uma grande parcela da
populacdo descendente de pomeranos, dos quais muitos ainda falam a lingua e
junto com a mesma guardam uma série de manifestacfes culturais notadamente
visiveis na culinaria, na arquitetura, na musica com a concertina, na danca, no
folclore, no artesanato, na agricultura familiar, nos casamentos tipicos, na sua vida
religiosa e no seu dia a dia. No entanto, de acordo com Tressmann (2009, p. 46),
‘para que a lingua pomerana continue viva, é preciso muito mais do que a atuacao
da escola. O uso da lingua escrita e falada na escola, por si s6, ndo garante a
preservacdo do idioma nativo”. Para isso, 0s pais devem continuar a ensinar o
Pomerano aos filhos como primeira lingua, desde a primeira infancia, e incentiva-los

a fala-la no lar.

No Grafico 1 encontramos a distribuicdo do estudo das linguas em Domingos
Martins. A diversidade linguistica € considerada e preservada nas mais diferentes

areas. O grafico demonstra ainda a distribuicdo do nimero de alunos da Educacédo
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Infantil no quinto ano do Ensino Fundamental e as respectivas linguas que sao

estudadas.

ESTUDO DAS LINGUAS
2013

M2 DE ALUMNOS

POMERAMND
ITALIAND ALEMAD

Ed.Infantil ao 52 Ano do Ens.Fundamental

Grafico 1. Distribuicdo do estudo das linguas em Domingos Matrtins.
Fonte: Gréfico elaborado pela pesquisadora a partir de dados obtidos na
secretaria municipal de educacao.

Exemplo desse engajamento foi a pesquisa de Tressmann, que resultou na
compilacdo do livro-texto em Lingua Pomerana, intitulado Upm Land — Up
Pomerisch Sprak (Na roca em lingua pomerana) e do Dicionario Pomerano-
Portugués. Estes foram publicados em 2006 e receberam o auxilio financeiro do

Governo do Estado do Espirito Santo, por meio da SEDU.

Direcionado as comunidades pomeranas do Brasil e a todos que buscam
informacBes sobre a lingua pomerana, o Dicionario Enciclopédico Pomerano-
Portugués contém cerca de 16 mil verbetes em ordem alfabética, abrangendo o
vocabulario geral corrente da Lingua Pomerana falada no Brasil e os vocabulos de

diversas areas(Figura 4).



97

Dicionario Enciclopédico
POMERANO
PORTUGUE

Pomerisch « Portugijsisch
Whoirbauk

Ismael Tressmann

2006

Figura 4 - Dicionario Enciclopédico Pomerano (a esquerda) e livro texto (a
direita).

As obras constituem um decisivo incentivo para a manutencao e o fortalecimento da
Lingua Pomerana e de seus falantes, particularmente num momento em que o
mundo — cientifico ou ndo — se volta para o problema da extincdo de linguas
minoritarias e da urgéncia de intervencdes de politicas publicas para garantir sua

sobrevivéncia e vitalidade.

O vocabulario e as informacgfes etnograficas e similares tém por base o Pomerano
falado no Espirito Santo e em Rondb6nia. O Dicionario Pomerano e o livro-texto Upm
Land, além de apresentarem uma proposta de grafia da Lingua Pomerana, € um
instrumento de auxilio na pesquisa e no aprendizado da lingua e da cultura desse
povo, em nivel nacional e internacional, pois, nessas obras, estdo contidas
informacOes sobre as tradicbes culturais dos pomeranos. A publicacdo destes
materiais representa um passo importante rumo a uma educacao que reconhece e
valoriza a diversidade linguistica e cultural do Espirito Santo, preconizada nos

principios legislativos do nosso pais.

Em Domingos Martins, o programa € desenvolvido juntamente com professores da
rede municipal desde o ano de 2005. Sdo realizados encontros mensais, com a
participacdo dos professores falantes ou ndo da lingua, mas que lecionam o
Pomerano nas escolas municipais. De 2005 a 2012, foram elaborados diversos

materiais pelos grupos que servem de auxilio nas préticas diarias dos docentes.
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A partir de 2005, o Programa recebeu apoio das prefeituras e foi implantado nos
municipios capixabas. Desde entdo, professores das redes municipais passaram a
participar do curso de capacitagdo em Lingua Pomerana, ofertado em cada
municipio citado, e sendo assessorado pelo Professor Dr. Ismael Tressmann.

Figura 5 - Mapa do Espirito Santo representando 0os municipios em que a lingua pomerana ja foi co-
oficializada (de baixo para cima): Domingos Martins, Santa Maria de Jetib4, Laranja da Terra,
Pancas, e Vila Pavéo.

No Curso de Capacitacdo, os professores aprendiam a escrita da Lingua Pomerana,
além de conhecimentos especificos sobre cultura e antropologia, proporcionando-
Ihes um outro olhar sobre essa etnia e de seus alunos descendentes, bem como o

respeito a diversidade.

Entretanto, nem sempre a escola se mostrou receptiva a esta diversidade. Até pouco
tempo, proibia-se o uso da Lingua Pomerana em sala de aula, mas o PROEPO
proporcionou a abertura para o ensino do Pomerano e, consequentemente, seu uso
no processo de ensino-aprendizagem. Assim, esse Projeto ajudou na
conscientizacdo de que a lingua de uma crianca ndo pode se tornar um empecilho
para o aprendizado do Portugués, pelo contrario, ela deve fornecer subsidios a

diversidade.

Identificamos que essas mudancas que ocorreram e estdo acontecendo nos
municipios envolvidos com o PROEPO tém colaborado para o fortalecimento da

identidade étnica e cultural dos pomeranos. Por meio de relatos e conversas
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informais, muitos pais mostraram grande contentamento ao ouvirem dos filhos uma
cancdo ou uma histéria ensinada pela professora. Notamos ser de extrema
relevancia que as escolas da rede publica estimulem os alunos a valorizarem sua
cultura e a lingua materna. No entanto, para que a Lingua Pomerana continue viva é
preciso que, além do uso desta na escrita e na fala em sala de aula, os pais

continuem a ensina-la para seus filhos.

Quando de sua implantacdo, o PROEPO propunha vérias ac¢bes: formacdo de
educadores falantes da Lingua Pomerana para assumirem o ensino das escolas das
comunidades pomeranas; contratacdo, por parte dos érgaos publicos e/ou privados,
de funcionarios e educadores falantes do Pomerano; execug¢do de concurso
diferenciado para estes educadores; fortalecimento da cultura e da Lingua
Pomerana; edicdo de dicionarios bilingues (atualizacdo do dicionario existente e
publicacdo de um dicionario infantil, construcdo de material pedagdgico, edicdo de
livro didatico com atividades em Pomerano), ensino interdisciplinar, co-oficializacéo e
regulamentacdo da Lingua Pomerana; extensado da carga horaria para professores
participantes do PROEPO; construcdo de proposta pedagodgica diferenciada. Em
Domingos Martins, algumas dessas acdes ja foram e estdo sendo realizadas; outras

estdo em andamento ou ainda ndo foram concretizadas.

De acordo com pesquisa realizada por Hartuwig (2011, p. 118), o Programa de
Educacdo Pomerana se configura como uma iniciativa que
[...] rompe com o modelo pedagdgico baseado no paradigma da privacéo
cultural, onde o aluno sempre é o problema, onde a cultura do diferente é
gue ndo se adequa ao modelo hegemdnico, ao modelo de cultura idealista

elitista onde o é aluno visto como o nédo civilizado e a escola, com a tarefa
de civilizar, acaba excluindo e acentuando o preconceito.

Com a consolidacdo do PROEPO nos municipios anteriormente mencionados,
novas concepc¢des foram estudadas e difundidas, transformando-se em propostas
balizadoras de politicas publicas, que visam garantir a reafirmacdo cultural e
linguistica. Essa iniciativa de co-oficializar uma lingua de imigracdo foi pioneira no
Brasil, visto que o primeiro municipio brasileiro a ter, além do Portugués, outras
linguas com o status de oficial foi SAo Gabriel da Cachoeira no Amazonas, porém

trata-se de linguas indigenas (Tukano, Baniwa e Nheengatu).
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Em Domingos Martins, a co-oficializacdo da Lingua Pomerana ocorreu ho més de
outubro de 2011, por meio do projeto de lei municipal 2.356/2011. Com a co-
oficializa¢do do Pomerano, o municipio de Domingos Martins passou a rever as suas
obrigacdes frente ao projeto de lei e aos seus cidadaos descendetes de pomeranos,
destacando-se no segundo artigo:
| - Manter os atendimentos ao publico, nos o6rgdos da administracao
municipal, na lingua oficial e na lingua co-oficializada;

Il - Produzir a documentagdo publica, bem como campanhas publicitarias
institucionais na lingua oficial e na lingua co-oficial;

Il - Incentivar e apoiar o aprendizado e o uso da lingua co-oficial nas escolas
que atendem aos descendetes dos povos tradicionais e nos meios de
comunicagao.

Outro detalhe importante esta exposto no 4° artigo, o qual retrata que o uso da
Lingua Pomerana ndo sera motivo de discriminagdo, no exercicio dos direitos de

cidadania, que assegurados pela Constituicdo Federal.

8.2. A LINGUA POMERANA EM DOMINGOS MARTINS

Acompanhando o planejamento curricular nas escolas que ofertam a Lingua
Pomerana, encontramos a proposicao de alguns objetivos, conteudos, avaliacdes e
estratégias de trabalho que sao realizados pelos professores itinerantes no
municipio de Domingos Martins.Esses objetivos foram construidos junto aos(as)
professores(as) de lingua pomerana e servem como proposta diretriz de seus

trabalhos. Abaixo descrevemos alguns deles, a saber:
e Objetivos do ensino da Lingua Pomerana:

Compreender o sentido nas mensagens orais e escritas;
Comunicar-se na Lingua;

Conhecer elementos orais da Lingua;

YV V V V

Adquirir e ampliar a pratica da leitura e escrita de textos e palavras
contextualizadas, bem como a interpretacdo da leitura;

» Realizar as atividades escritas planejadas;
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Conhecer a sua histéria pessoal e familiar, identificando caracteristicas
semelhantes e diferentes, localizando-se no tempo e reconhecendo o
presente e passado;

Adquirir  um conhecimento mais amplo sobre a Cultura Pomerana,
reconhecendo a importancia do fortalecimento da Lingua;

Reconhecer a influéncia da cultura pomerana na comunidade local, no
municipio e no estado;

Identificar os principais costumes, tradicbes e comidas tipicas;

Compreender a relagdo: homem/natureza/animais;

Identificar elementos necessarios para o viver bem no campo;

Identificar a arquitetura Pomerana e seus utensilios;

Conhecer a religiosidade Pomerana, respeitando as demais diversidades
religiosas;

Apreciar os diversos géneros musicais e instrumentos de diferentes estilos e
épocas da producdo musical pomerana ao longo de sua histéria;

Conhecer a sociedade pomerana, destacando aspectos politicos, sociais e
econdmicos, bem como sua contribuicdo para o desenvolvimento da
comunidade local e municipal;

Conhecer métodos alternativos de cura de doencas (chas, benzimentos, etc.);

Fortalecer a lingua entre os descendentes.

Conteldos

Com a finalidade de alcancar os objetivos propostos, sdo planejados e trabalhados

varios conteudos, tais como:

>
>

YV V V V

Dialogos em lingua pomerana,

Tipologias orais: Piadas, Adivinhas, Desafios, Teatro, Cancbes e Cantigas,
Trava-lingua, Histérias, Parlendas, Provérbios, etc.;

Os cumprimentos (bom dia, boa tarde, boa noite ao chegar e ao sair; dar as
maos ao cumprimentar; ndo diferenciar criancas e adultos);

Atividades de fixacdo em lingua pomerana,;

Alfabeto;

Cores;

Relagdes de parentesco;
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Identificacdo pessoal;
Sobrenome: histérico familiar;
Relagdes de parentesco;
Identificacdo pessoal;
Sobrenome: histérico familiar;
Numerais: ordinais, cardinais e fracionarios;
Medidas de tempo;

Agricultura;

Instrumentos de trabalho;

Meios de transporte;
FenGmenos da natureza;

Fases da lua;

Animais domeésticos e silvestres;
Moradia;

Arquitetura;

Objetos em geral;

Saude;

Partes do corpo;

Higiene;

Os sentidos: tato, visdo, audicéo e paladar;
Doencas;

Medicina alternativa

Construgdes tipicas (moinho, roda-d’agua, monjolo, baus, méveis);

Festas tradicionais na comunidade e no municipio (Pascoa,
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Natal,

Pentecostes, Festa da Colheita, Festa da Paréquia e Comunidade,

Pomerfest);

Plantas medicinais cultivadas;
Musicas;

Expressividade;

Tocadores de concertina;

Letras de cancdes (cantigas de roda, musicas de baile, musica de ninar, etc.);

Grupos folcloricos;
Instrumentos musicais;

Mdusica na igreja;
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A sociedade pomerana;

Contribuigdo cultural, social e econdmica;
Diversidade étnica e linguistica;

Lingua — identidade social,

Historico: imigracdo e migracdo — pais, municipio, estado, Pomerania;
Bandeira, brasao e hino da Pomerania;
Profissdes;

Divisédo sexual do trabalho;

O modo de vida camponesa;

Lazer,

A escola

Numerais: ordinais, cardinais e fracionarios;

Medidas de tempo;

YV V.V V V V V V V VYV V V VYV V

Horas.

e Estratégias
Como estratégias e metodologia de trabalho, os professores elencaram algumas

delas a fim de consolidar suas proposi¢des de trabalho:

» Relatos de experiéncias vividas;

» Roda de conversas com pessoas da comunidade;

Y

Concurso de: piadas, adivinhas, desafios, teatro, cancdes e cantigas, trava-
lingua, histérias, parlendas, proveérbios, etc.;
Canto de musicas;

Leitura de textos;

Ditados;

Frases;

Producéo de textos;

Receitas culinarias;

Caca-palavras;

Cruzadinhas;

Bingo;

Quebra-cabeca;

vV V V V V V V V V V V

Jogos diversos;
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Recorte e colagem;

Producéo de textos orais;

Pesquisas;

Exposicao oral;

Roda de conversa,;

Entrevista com familiares;

Arvore genealdgica;

Mural de fotos;

Exposicao de objetos culturais;

Desenhos;

Massa de modelar para diferentes modelagens;
Confeccao de cartazes;

Pesquisa no material do PROEPO;
Confeccéo de calendario mensalmente com a turma;
Preparar comidas tipicas na escola;
Oficinas de arte pomerana;

Criacéo de grupo de danca folclorico na escola;
Confeccao de meio de comunicacéo;
Intercambio de cartas entre outras escolas;
Videos informativos;

Encenacdes;

Elaboracéo de resumos;

Palestras;

Estudos de mapas;

Plantio de horta;

Cartazes;

Brincadeiras;

Dinamicas;

Confeccao de livros;

Confeccao de mobiles;

Exposicao de objetos;

Exposicao de fotos;

Linha do tempo;

Histérico das festas;

104



105

Confeccéo de informativos;
Oficina de enfeites;

Ensaio de musicas;

Mébiles de partes do corpo;
Caixa magica;

Plantio de plantas medicinais;
Relatos;

llustracao de letras de musicas;
Ensaio de dancas;
Dramatizacoes;

Criacao de musicas;

Ensaio com bandinhas;
Brincadeiras de roda;
Confecgéo de instrumentos musicais;
Criar letras de musicas;
Parddias;

Jogral;

YV V.V V V V V V V V V V V V V V V VY

Confeccao de cartazes.

e Recursos

Para dar suporte e por em pratica as atividades e 0s objetivos propostos, 0s

professores utilizam como recurso pedagogico:

Material de pesquisa do PROEPO,;
Material de atividades do PROEPO;
Dicionéario Pomerano;

Livro-texto em Pomerano;

Apostila de atividades;

Jogos;

Livro de musicas;

Comunidade local;

Videos — passado, presente;

YV V. V V V V V V V V

Videos de casamento pomerano;
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e Avaliacao

A avaliacdo da aprendizagem se da através de um processo continuo e gradativo
por meio da observacdo e acompanhamento do professor na realizacdo e no

cumprimento das atividades propostas.

8.3. EDUCACAO DO CAMPO

No ano de 2009, a Formacao dos profissionais da Secretaria Municipal de Educacéo
e Esporte ficou a cargo de uma coordenacédo especifica, que organizou os estudos e
as atividades. Entretanto, a formacao dos anos finais do Ensino Fundamental contou
com a parceria com a Universidade Federal do Espirito Santo, a fim de propor
reflexdes acerca da Educacéo do Campo: Curriculo, Identidade e Cultura.

No entanto, ao final do ano de 2009, ap0s a avaliagdo do ultimo encontro, 0s
professores solicitaram aprofundamento dos temas de estudo, aplicacéo teodrica
pratica e mais encontros de formacdo. Além disso, ainda solicitaram uma
sistematizacdo dos conteudos de modo que houvesse continuidade e uma
interrelacdo entre os temas abordados, visto que cada tema foi tratado por um
professor formador, ndo ocorrendo sinergia entre os formadores e, em
consequéncia, resultou em um trabalho, de certa forma, fragmentado. Pediram
também que a formacdo fosse estendida a todos os profissionais da educacao,
desde a Educacao Infantil, aos anos finais do Ensino Fundamental, tendo como eixo
transversal a Educacdo do Campo e suas interfaces com 0os movimentos sociais, 0s

territorios, os saberes da terra, a sustentabilidade e os povos do campo.

Sendo assim, no ano de 2010, o planejamento das formacdes contemplou as
reivindicacbes e as necessidades do corpo docente. Neste sentido, fez-se um
recorte da unidade de estudo: Introducdo a Educacdo do Campo, disciplina da
Especializacdo Lato Sensu da Universidade Federal do Espirito Santo no que se
refere ao territorio, aos cendrios do campo e a metodologia de ensino a partir da

especificidade do campo.

A fim de intensificar as discussfes acerca do tema em questdo, renovou-se a

parceria com a UFES, por meio do Centro de Educagéao, objetivando a interlocugao
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com o Programa de Educacdo do Campo, que, desde 2007, vem promovendo
estudos e reflexdes neste campo do saber.

E valido ressaltar que esta parceria auxiliou na elaboracéo e na implementacéo dos
Projetos Pedagogicos voltados a uma educacdo que considera as culturas, os
saberes, as identidades dos povos do campo e fortalece o desenvolvimento

econdmico com base na agroecologia e na sustentabilidade.

Para Foerste (2005, p. 120), essa acao formativa possibilita “ garantir a constituicao
do ethos profissional docente”, articulando trés dimensdes entre si: 1) a dimenséo
técnica, caracterizada pelo saber fazer, que se constréi na formacao inicial e
continuada; 2) a dimensao cientifica, que envolve a reflexdo sobre a agcdo como
processo de investigacdo coletiva impulsionando a producdo de conhecimentos
sobre a sua pratica e por fim 3) a dimensao politica, na qual o professor caracteriza-
se como intelectual de -cultura, a servico dos movimentos educativos no

campesinato.

A proposta para o ano de 2012 aprofundou conhecimentos acerca das Praticas
Pedagogicas na Educacado do Campo, a partir dos estudos do Livro “Pedagogia da
Autonomia” do Professor Paulo Freire. Os professores desenvolveram um Projeto de
Intervencédo junto as suas unidades escolares, tendo a culminancia desses projetos
nas proprias escolas, bem como no Il Seminario de Educacdo do Campo, que
aconteceu no final de ano de 2012, no auditério do Parque do China, que reuniu
todos os professores da rede municipal, e estes puderam socializar os projetos
desenvolvidos por intermédio da exposicao de banners. Outra ideia desse projeto de
extensdo entre as parceiras UFES e Secretaria Municipal de Educacdo é que os
docentes sintam-se motivados a transformar seus projetos de intervencdo em

futuras pesquisas.

Com tal atividade, dar-se-a continuidade ao processo de construcdo do
conhecimento do professor, que emerge da pratica refletida e se legitima em
projetos de experimentacdo reflexiva e democratica, de forma dialética na
construcéo e reconstrucdo das praticas educativas, a partir do contexto em que a

educacéo ocorre.
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8.4. ESCOLA ATIVA

E um Programa ofertado pelo Ministério da Educacdo (MEC), que visa melhorar a
gualidade do desempenho escolar em classes multisseriadas das escolas do campo,
a fim de implantar nessas escolas recursos pedagogicos que estimulem a
construgcdo do conhecimento do aluno, além de capacitar professores dessa
realidade, fornecer e publicar materiais pedagogicos que sejam apropriados para o
desenvolvimento da proposta pedagégica. O desenvolvimento do Programa
possibilita desenvolver uma educacgao diferenciada para esses alunos, melhorando
assim a qualidade do ensino e da aprendizagem.

8.5. APOIO PEDAGOGICO E FORMACAO DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO

A Secretaria Municipal de Educacdo e Esporte, consolidando a politica de
valorizacdo do pessoal do magistério, tem implementado a formacdo em servigo por
meio do Centro de Pesquisa e Apoio Pedagogico, criado no dia 03 de julho de 2008,
sob a Lei Municipal n® 2102/ 2008.

A valorizacéao profissional perpassa por melhoria dos salarios, condicéo de trabalho,
formacdo em servico e reconhecimento do trabalho realizado nas escolas. Neste
sentido, pesquisar a realidade local com os profissionais do ensino em processo de
formacdo continuada e divulgar os trabalhos produzidos sédo a proposta do Centro
de Formacéao, de modo que o professor sinta-se valorizado e estimulado a escrever
as suas experiéncias didaticas e, cada vez mais, fazer a diferenca no espaco em
gue atua, sendo necessario estimular a leitura, a transposicéo tedérico-pratica dos

professores e a pesquisa como instrumento didatico.

E nesse sentido que o Centro de Formagdo e Pesquisa passou a contar com uma
coordenacao propria, bem como com uma pesquisadora institucional para auxiliar a

producéo cientifica e divulgacéo dos trabalhos que séo realizados pelas escolas.

Desta forma, o Centro de Formacdo e Pesquisa fica responsavel por auxiliar e
viabilizar formacdes para atender a estratégia organizacional da Secretaria Municipal
de Educacéo e Esporte. Por meio desta, a geréncia pedagogica juntamente com o

centro de pesquisa irdo elaborar acdes operacionais, de modo que 0s objetivos
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possam ser alcancados. Assim, o Centro de Formacdo e Pesquisa deverd,
juntamente com a secretaria de educacdo, pensar estrategicamente acodes
relacionadas a: Gestédo escolar; Educacao Infantil; Ensino Fundamental, PROEPO;
Séries finais do Ensino Fundamental em parceria com a UFES; Educacdo do
Campo/Educacdo Ambiental; Educacdo de Jovens e Adultos; Educacéo Inclusiva,

dentre outras.

O Centro de Formacéo e Pesquisa visa estabelecer parcerias com instituicdes de
ensino superior a fim de elevar o nivel da formacgéo continuada dos profissionais da
rede. Desta forma, estabeleceu-se uma parceria com a UFES para o estudo do
curriculo escolar, tendo como base os saberes da terra, ou seja, conhecer o
contexto peculiar de cada escola e construir um curriculo voltado para a realidade
dos educandos. No ano de 2009, a formacéao/reflexdo contemplou os educadores

dos anos finais do Ensino Fundamental.

Os encontros permearam reflexdes acerca da Educacdo do Campo: Curriculo,
Identidade e Cultura. No entanto, apés a avaliacdo do ultimo encontro, no ano de
2009, percebeu-se a necessidade de ampliar a reflexdo acerca do campo, uma vez
gue muitos o confundem como sendo especificamente a zona rural. Além disso, 0s
professores solicitaram aprofundamento dos temas de estudo, aplicacdo teodrica

pratica e mais encontros de formacao.

Diante disso, para o ano de 2010, o planejamento das formacfes contemplou as
reivindicacdes e as necessidades do corpo docente?’. Desse modo, o conhecimento
do professor passou a emergir da pratica e se legitimou em projetos de
experimentacdo reflexiva e democrética, num processo dialético de construcéo e
reconstrucao das praticas institucionais, a partir da articulagéo da pratica educativa e
do ensinar como objeto de estudo, ou seja, 0 professor enquanto pesquisador de
sua pratica docente. A proposta de formacao considerou o professor como agente
do processo educativo, que interpretou propostas, ideias e traduziu conteudos em
aprendizagens significativas em sala de aula. O professor, nesse sentido, foi
produtor/ator dos projetos curriculares, de “praticas ou saberes em agdo” a partir do

contexto histérico/social local.

*" Informacdes extraidas do Plano Municipal de Educacéo (2011-2020) da Secretaria Municipal de
Educacéo e Esportes de Domingos Martins.
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9. DESCREVENDO FENOMENOLOGICAMENTE OS SENTIDOS DE SER: A
HISTORIA DE VIDA DE LILIA

“Voltando um pouco no tempo, comeco falando quem sou e de onde venho. Nasci
no dia 07 de dezembro de 1962, na cidade de Melgaco, distrito de Domingos
Martins, recebendo de meus pais o0 nome de Lilia Jonat. Tenho 3 irmas, tinha um
irméo, mas este faleceu quando bebé.

Meus pais sao da regido de Melgaco, sendo meu pai hoje ja falecido. De modo
geral, meus familiares vieram da regido da antiga Pomerania, lugar este que hoje é

pertencente a atual Pol6nia.

Retomando as vivéncias da minha infancia, recordo-me com saudade da vida
simples e feliz que tinhamos, com habitos e costumes camponeses. Ajudava meus
pais na lida do campo — cuidava das criacdes, dos porcos, das galinhas, do gado — e
nos afazeres domésticos. Era uma vida simples, mas nunca cheguei a passar fome.
Nunca faltou o que comer dentro de casa, apesar de ter sido uma vida muito dificil,
de muito trabalho, de superacdo dia apés dia. Sempre conseguiamos arrecadar
dinheiro para o custeio das despesas. O dinheiro ndo vinha muito facil néo,
demandava muito trabalho e dedicacdo. Minha infancia foi de pouco conforto. A
noite,muitas vezes na época de estiagem, usavamos lamparina, pois ainda nao
tinha chegado rede de luz elétrica no lugar onde morava e dependiamos de agua

para fazer funcionar o gerador.

Voltando um pouco mais no tempo, meu pai contava que recebera de seu pai um
pedaco de terra como heranca. Esse terreno era uma mata virgem, que nunca havia
sido mexida ou tocada pelas méos do homem, e meu pai teve que comecar ali seus
primeiros trabalhos no campo. Teve que devastar aquele terreno para construir a
casa onde dali em diante iria morar com minha mée, apos o casamento. Naquele
mesmo terreno, ele plantava milho, e com o dinheiro da colheita, foi aos poucos,

cultivo apos cultivo, construindo a casa que nos abrigaria por muitos anos.

Para ajudar na construcdo dessa casa, meu pai foi trabalhar na casa de um amigo
gue era pedreiro, e nas horas vagas de finais de semana o0 amigo ajudava meu pai
na construcdo da casa. Mesmo ja tendo construido a casa, meu pai ndo tinha

pretendentes, mas acredito que 0 universo conspirou a favor, e nessa mesma
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época, meu pai - Adalberto Jonat - conheceu minha mae - Florentina Raasch - e
logo se casaram. Ela tinha, na época, apenas 17 anos, super nova.

Bem ap6s o casamento, eles comegaram a criar uns animais e umas cabecas de
gado. Meu pai teve que fazer um pasto para que os bois pudessem se alimentar.
N&o existia racao pronta para ser comprada. O gado se alimentava de pastagens e
capim que a natureza oferecia. Minha mée dizia que o trabalho dela nos dias de
sabado até as quatro horas da tarde, era fazer a limpeza do pasto, cortando o mato
gue os bois ndo comeriam. Assim, afastaria os animais que poderiam colocar em

risco a vida do gado, como cobras, por exemplo.

Apés as 16horas do sabado, era o horario em que minha mée ia para casa lavar a
roupa da semana e fazer o pdo de milho “mijlchebroud”, que, por sinal, dava muito
trabalho, pois era assado no forno a lenha. Ela relatava que fazia isso tudo até tarde
da noite e no domingo, de 15 em 15 dias, eles iam para o culto na igreja luterana de
California [interior de Domingos Martins].

Os domingos se resumiam, pela parte da manha, a irem para igreja; e, na parte da
tarde, a visitar a casa de amigos, ou a receber os amigos em casa. No inicio da
noite, ja comegavam a arrumar as coisas para a semana: amolar um instrumento,
separar os graos para plantacéo, enfim, a rotina era revivida a cada amanhecer de

domingo.

Revisitando meu histérico familiar, chegamos aos meus antepassados: meus
bisavis vieram da Pomerania, e muitos dos costumes foram mantidos e preservados
até os dias de hoje. Recordo-me de fotos da minha avé se casando de preto. Eles
falavam a lingua pomerana; meus pais (ambos descendentes) falavam pomerano
em casa, e eu desde muito novinha aprendi a falar essa lingua. S0 nos
comunicdvamos dentro de casa em lingua pomerana. Meus pais falavam em
portugués também, e la pelos meus cinco anos de idade, fui entender porque, além
de falar o pomerano, tinha que falar o portugués também. O papai nos ensinava o
portugués e frizava: “minhas filhas, vocés tém que aprender o portugués para nao
sofrerem preconceito na sociedade e na escola”s e assim fomos aprendendo

algumas poucas palavras em portugués.
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Minha infancia foi muito diferente da infancia dos dias atuais [e sorri]. Eu vivia num
tempo-espaco muito isolado das coisas do mundo. Por ser um terreno grande onde
moravamos, ndo tinhamos vizinhos préximos, nem criangcas da minha idade nas
redondezas. Eu vivi 0s anos iniciais da minha infancia sem contato algum com
outras criancas da mesma idade, no dia a dia. Vez ou outra encontrava minhas
primas, nos finais de semana. Desde nova, eu acompanhava meus pais na lavoura.
Lembro que meu pai preparou para mim uma enxadinha, uma peneirinha pra pegar
café, ou seja, mesmo pequena, ajudava-os como podia; isso antes de ir pra escola,
antes dos sete anos.

No dia em que cheguei a escola, eu entendia pouca coisa em portugués; meu pai,
sempre me dizia que eu deveria aprender a lingua portuguesa; acontece que no dia
a dia, nos so falavamos em pomerano. Ainda em casa, meus pais comegaram a me
ensinar algumas poucas palavras em portugués. Ao chegar o dia de ir pra escola
pela primeira vez, eu ja compreendia o que a professora falava. Recordo-me com
rigueza de detalhes que no primeiro dia de aula a professora perguntou-me: Lilia,
vocé ja sabe escrever alguma coisa? Eu enfaticamente respondi: Ja sei, sim,
professora! O fato de os meus pais me ensinarem fazer cdpia em casa me levaram a
acreditar que eu saberia escrever o que a professora doravante me pediria. A maior
motivacdo para a escrita se dava pelo fato de poder usar pela primeira vez um

caderno. O caderno exalava um cheiro de novo e me convidava a escrever nele.

Recordo-me, com clareza, que a professora tinha dificuldade de trabalhar conosco,
pois a maioria dos meus colegas de classe eram falantes de lingua pomerana e so
se pronunciavam em pomerano; apenas eu, mais dois ou trés colegas entendiamos
e falavamos um pouquinho de portugués. Os momentos das aulas eram muito
dificeis, pois éramos proibidos de falar, dentro da sala, em lingua pomerana. O
recreio era 0 nosso momento de alivio. A professora ndao podia nos impedir de falar
a lingua materna, e ai era sé alegria!!! [gargalhando]. Eram vinte, trinta alunos

falando em pomerano, uma festa!

A professora entendia e falava pomerano, mas conosco ela so6 falava em portugués,
pois também era proibida de falar em pomerano; ndo entendiamos ao certo o porqué
daquela proibicdo. Na minha escolarizagcao e alfabetizacéo, tive momentos de muita

aflicdo ao ter que aprender a ler e escrever em uma lingua que ndo era a minha.
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Mesmo sabendo da necessidade de aprender a lingua portuguesa, ser obrigada pela
escola a passar por essa ruptura, era doloroso para nés, falantes da lingua
pomerana. Havia uma colega que sempre chorava porque nao entendia nada do que
a professora falava e, consequentemente, ndo conseguia fazer as atividades
propostas. Muitos dos meus colegas da primeira e da segunda série foram
reprovados, pois ndo conseguiam fazer os deveres. Com isso desanimavam e

acabavam desistindo, abandonando a escola.

Meu primeiro ano de escolarizagéo foi em 1970, na Escola Singular de Melgacinho™®.
A escola ficava a sete quildmetros da casa onde eu morava, e eu ia a pé para a
escola, pois, naquela época, ndo havia transporte escolar. Ao todo, eram quatorze
quildbmetros andando: sete para ir e sete para voltar da escola. Como o
deslocamento me cansava muito [interroga a pesquisadora: “pensa numa crianga de
sete anos andando quatorze quilébmetros por dia?’]; meu pai pensou numa estratégia
gue pudesse facilitar as minhas idas para a escola: por ter uma tia que morava nas
proximidades da instituicdo, eu passei a ficar uns dias na casa dela e fazia o
seguinte roteiro durante a semana: ia na segunda-feira para a escola e dormia na
casa dela; na terca-feira, ia para a escola e voltava para a casa dos meus pais,
dormia. Na quarta-feira, ia para a escola e ficava na casa da minha tia, e assim

sucessivamente passava a semana, eu cansava menos e conseguia estudar.

Além das longas caminhadas de casa até a escola e vice-versa, eu tinha outro
desafio: driblar a fome, pois no primeiro ano que fui pra escola, ndo tinha merenda e
levAvamos um lanche de casa, mas nem sempre este me dava forca e energia
suficientes para as horas que eu passava na escola, e as horas que eu pegava® a

estrada.

No ano seguinte, 1971, a escola comecou a receber e a oferecer merenda, mas néo
tinha uma estrutura condizente para a preparacao dos alimentos. Nesse sentido, a
professora que morava proximo a escola, deixava-nos fazendo atividades e ia a sua
casa prepara-la. Ou, ainda, preparava a merenda no dia anterior, e, na hora do
recreio, ia até sua casa busca-la. A merenda ndo era das melhores, mas saciava a

nossa fome. Lembro de que a escola recebia sacos de leite [e acrescenta o0s

“8 As escolas denominadas “singular’ na época atendiam os alunos da 12 a 4?2 série, numa mesma
sala.
* Sentido figurado atribuido ao ato de ter que andar por horas e horas da escola até a casa.
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detalhes: eram sacos grandes, pardos], ele era muito ruim para se dissolver; como
ndo tinhamos liquidificador nem outra opc¢do, o leite ficava todo empedrado,
encarocado e noés bebiamos assim mesmo [levando as maos a cabeca

complementa sorrindo: ai meu Deus do céul].

As opcdes de merenda que nos serviam eram leite puro, leite com triguilho, leite com
aveia e mingau de fuba. Merenda salgada ndo havia, mas a professora combinava
conosco de levarmos verdura para a escola, e quando ela podia, fazia uma sopa

para variar o cardapio.

Com o passar dos anos, as coisas foram melhorando e mexeram na estrutura fisica
da escola, onde construiram uma cozinha. Resolveu-se um problema, mas tinha-se
outro: a professora passou a ter mais alunos [era sala multisseriada, todos os alunos
estudavam juntos, multiplas séries] e ndo tinha tempo suficiente para atender os
alunos e fazer a merenda. Foi entdo que ela passou a pedir ajuda as alunas mais
velhas da sala, para ajudarem a fazer merenda. E ndo era so isso: as alunas
arrumavam a cozinha, lavavam a louca, varriam o patio, ajudavam em tudo. Era feito
uma escala durante a semana, para que as alunas tivessem uma rotatividade.
Alunas essas que tinham idade entre dez, onze anos, no maximo, doze. Eu me pego
a pensar no perigo e responsabilidade que essas meninas corriam e tinham mesmo
tdo novinhas. Elas nunca se negaram a fazer tal atividade, nem mesmo as suas

familias faziam qualquer tipo de reclamacéo.

Eu estudei até a 42 série. Quando estava terminando a 42 série, minha irma cacula
nasceu, e eu passei a ser sua baba. Minha irm& mais velha foi para Vitoria trabalhar
como empregada doméstica. Eu queria continuar os estudos, mas meus pais hao
deixaram porque a escola ficava localizada muito longe de nossa residéncia.
Concomitante aos estudos escolares, eu fazia o estudo confirmatério na igreja

luterana, conhecido como catequese.

O pastor da igreja sabia da minha vontade de continuar estudando. Assim que fiz
doze anos, me crismei e ele foi pessoalmente a casa dos meus pais para conversar
com eles e pedir-lhes autorizacdo para que eu pudesse continuar a estudar numa
escola diacénica [em Afonso Claudio]. Essa escola era um internato onde os filhos
dos membros da igreja podiam estudar sem nenhum custo. Bem, para minha

tristeza, meus pais ndo deixaram. E o argumento foi ainda mais dificil de
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compreender: segundo eles, como minha irma mais velha n&o tinha estudado, eu
também nado poderia sair de casa para esse fim. E argumentavam que se me
deixassem estudar, estariam sendo injustos com minha irmad que ndo teve
oportunidade de estudar. Resumindo: tive que ficar em casa, sem estudar, mas

nunca deixei de alimentar o sonho de continuar os estudos.

Acatei a decisdo. Ndo podia, tudo bem, também n&o me desesperei. Tinha um
relacionamento muito bom com meus pais, em especial com meu pai. Ele era um
homem muito disposto para o trabalho, gostava de mexer com artesanato,
trabalhava na roca, era pedreiro, fazia farinha, fazia peneira, vassoura e eu sempre
0 ajudando. Ajudava-o a tirar esquadro (medir) para fazer paiol, chiqueiro; ajudava a
pocar cip0 para fazer vassoura, enfim, foi por meio dessas atividades que desde

nova eu comecei a gostar de artesanato.

Alguns anos foram se passando, minha irma foi crescendo e minha mée ficou
doente. Meu pai, para ajudar nos gastos de casa, comecou a trabalhar como
pedreiro, fazendo catacumba, usando uma férma (instrumento) que tinha herdado do
meu falecido avo, e ele p6de continuar a tradicdo da familia com esse trabalho.
Como precisavamos de dinheiro, e na época o cemitério de Sao Miguel passava por
uma reforma, ele assumiu o compromisso de refazer todas as catacumbas de |a.
Com esse servico, precisou ficar fora de casa durante a semana, e minha irma
cacula passou a morar com ele, pois ja tinha sete anos e assim ficaria mais perto da

escola.

Com toda essa reviravolta, fiquei sozinha em casa cuidando da minha méae que nao
andava bem de saude e tomando conta das lavouras. Em setembro de 1981 [eu
lembro como se fosse hoje] estava num cafezal, colhendo café e chegou um senhor
gue residia nas proximidades da escola onde minha irma estudava, e me chamou
pelo nome [na verdade gritou porque eu estava bem no alto do morro]. Eu respondi
e desci me aproximando da cerca onde ele se encontrava. Esse moco foi me fazer o
convite de substituir a professora daquela escola, que estava mudando para Vitéria.
Era uma escola estadual, o problema € que, em toda a regido, ndo havia
professores habilitados que pudessem assumir aquela funcéo, e o ano letivo estava

prestes a ser concluido.



116

Gente [expressando um desabafar], vontade nao faltava, mas eu n&o tinha
preparacao e formacao. Ai eu pensei: meu Deus, o que eu vou fazer? E 0 mogo foi
insistente com o convite: “Pensa com carinho, sendo as criangas vao perder o ano
letivo, inclusive sua irm&”. Meu pai chegou em casa no fim de semana com essa
mesma histéria: que a professora estava prestes a se remover daquela escola, e
gue minha irma perderia o0 ano. E assim ele me autorizou a assumir as aulas, uma
vez que estdvamos em setembro e o ano ja estava quase no fim e fui assumir as

aulas.

No primeiro dia que fui para a escola, figuei um pouco assustada. As paredes
estavam sujas, havia lixo pelo chao, o fogdo era a lenha e nédo tinha servente.
Percebi que teria muito trabalho pela frente, mas decidi ficar. Eram ao todo 35
alunos, das quatro séries: 13, 22, 32 e 42 séries na mesma sala. Perguntava-me: sera
gue vou dar conta? Serd que vou conseguir? E agora? E pensei mais um pouco:

nao, eu vou ficar! [sendo incisiva na fala].

A vontade de trabalhar associada a vontade de voltar a estudar para dar aquelas
aulas era tdo grande que eu me sentia a mulher mais realizada do mundo: acordava
bem cedo, fazia a merenda dos alunos, e la ia eu para a escola. Nessa época, eu fui
morar nas proximidades da escola. Como eu consegui dar aula, ndo sei explicar:
nao tinha formac&do, nem materiais didaticos, nem merendeira, nem servente; nao
tinha giz, porque era a professora que comprava. Para minha sorte, encontrei na
escola uma caixa de giz com pedacos que ja tinham sido usados, e assim fui

lecionando, economizando ao maximo para poder dar minhas aulas.

Uma das primeiras coisas que fiz, enquanto professora, foi fazer um diagndstico [ao
meu jeito] dos alunos. Eu tinha que saber o que eles ja tinham aprendido, o que
sabiam de matematica, quem lia e quem néao lia, como estava a ortografia e o que
gueriam aprender. Minha primeira iniciativa foi trabalhar em grupo, mas ndo deu
muito certo, eram muitos alunos, muita conversa paralela, e o trabalho néao
prosperava. Decidi mudar a estratégia e trabalhar em duplas, uma vez que as
carteiras dos alunos eram duplas: agrupava quem tinha mais facilidade com quem
tinha dificuldade, para que um ajudasse ao outro e me ajudasse também [dando
uma longa gargalhada]. Muita coisa eu fazia com meus alunos como tinha aprendido

com minha professora. E assim fui trabalhando.
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Num belo dia, a esposa do pastor me abordou e me fez uma proposta interessante
para aquele momento que eu estava vivendo. Como eu s0 trabalhava pela manha,
ela me emprestou uma maquina de costura para que, n0osS momentos em que eu
estivesse desocupada, pudesse fazer umas costuras e ganhar uma renda extra.

Antes mesmo de ser professora, eu ja fazia algumas costuras em casa.

Recordo-me de que na escola havia um “puxadinho” [demonstrando com as m&os
ser uma tapagem anexa a escola], onde pude passar muitas das minhas tardes

costurando.”

9.1. A CONTINUACAO DE UM SONHO — AS UTOPIAS REALIZAVEIS

“ No ano em que comecei a lecionar, no més de novembro surgiu um curso
denominado HAPRONT (Habilitacdo dos Professores Nao Titulados), oferecido pela
secretaria estadual de educagdo, na modalidade a distancia [exemplificando como
se fosse atualmente um curso de supletivo]. Por intermédio de outras pessoas que ja
conheciam o curso, fui sendo motivada a fazé-lo e a poder realizar o sonho de
continuar os estudos. A secretaria de educacao [na época denominava-se chefe de
educacéo] foi a que mais me deu forca. Empolgada com a possibilidade de retomar
os estudos, fiz minha inscricdo para cursar o HAPRONT. Chegou dezembro, as

férias e encerrou-se o ano letivo.

Era chegado entdo o ano de 1982. O curso iniciou-se em janeiro, mas eu nao tinha
onde trabalhar; fiquei sem ministrar aulas, mas pude continuar estudando. Quando
chegou o més de maio, fui surpreendida: a professora que tinha dado aula para mim
na primeira série [Dona Lidia] se aposentou e surgiu entdo uma pequena

possibilidade de assumir as aulas que deixara.

A Secretaria de Educacao aproveitou o ensejo da aposentadoria de D. Lidia e fez
uma reunido com a comunidade escolar a fim de sondar e ter um posicionamento
dos pais: se eles concordariam que eu assumisse as aulas ou ndo. Foi colocado em
pauta que aquela comunidade carecia de profissionais para atuar como professores,

e tinham como referéncia o trabalho que desenvolvi no ano anterior.
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Na reunido acima mencionada eu ndo estava presente, tinha ido a Vitéria. Quando
retornei para Campinho [sede de Domingos Martins], fui abordada por uma amiga
[Dona Hilda Braum], que me dizia ansiosamente para passar na secretaria de
educacéo, pois tinham voltado de uma reunido de Melgacinho e queriam conversar
comigo. Como ja estava ali, fui na mesma hora conversar com a chefia [Dona
Paulina]. Eu estava tremendo de alegria [demonstrando com as maos] quando
descobri que iria retomar as atividades e continuar dando aula. Era tanta felicidade
gue eu nao cabia em mim. Bem, estava bom demais para ser verdade! [e d& uma

longa gargalhada].

Minha mée estava comigo; quando fui contar a novidade para ela, minha mée ficou
mesmo]. Ela, sem titubear, disparou: “Olha, minha filha, se em casa ndo esta bom,
vocé tem que ver o que €& melhor” [demonstrando descontentamento, pois n&o
queria que eu saisse de casa]. E continuou: “O que vocé quer da sua vida?” Fiquei
sem palavras; nao tive coragem de responder-lhe naquele momento e voltamos para
casa. Fiquei quieta; percebia em seu semblante que minha mé&e estava muito brava,
tdo brava, que ndo queria nem conversar comigo sobre o assunto. Notei que ela nao
gostou nem um pouco da novidade, enquanto eu explodia por dentro de felicidade.
Foi dificil esconder tamanha alegria frente ao descontentamento da mamae, mas

consegui me segurar.

Quando chegamos em casa [ja estava escurecendo] visitou-me uma colega de
infancia que estava gravida [filha da professora que estava se aposentando]. Essa
minha colega era professora também e estava prestes a ganhar seu filho. Sua ida
até minha casa foi para propor-me assumir sua funcdo durante a licenca
maternidade [na época de trés meses]. Duas grandes novidades num unico dia; era
dificil conter a alegria! Rapidamente eu teria que decidir se assumiria a saida da
professora que se aposentara ou a licenca maternidade dessa amiga. Eu estava
com tanto medo de dizer “sim” que minha mae mal olhava nos meus olhos. Foi
entdo que respirei fundo e disse que assumiria, sim, a sua licenga [considerando que
eram apenas trés meses]. Indiretamente, eu queria que a mamae fosse se

acostumando com a ideia e que trés meses passassem rapidamente.
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Quando minha amiga foi embora [ja era noite], conversei com meu pai e relatei as
novidades do dia. Meu pai, muito lucido, ndo se opds as propostas dizendo: “Olha
filha, se vocé quer seguir sua vida, faca sua escolha, eu ndo vou impedi-la, nao,

vocé ja tem idade, € responsavel e se quiser seguir sua profissdo, fazer o que

deseja, seja feliz”. Fiquei pensando nas sabias palavras do meu pai.

Lembro-me, com clareza, que esse acontecimento ocorreu numa quarta-feira, e,
nessa eépoca, 0s casamentos pomeranos aconteciam na sexta-feira. Na quinta-feira,
meu pai e minha mae iam a festa do casamento de amigos da familia. Meu pai

tocava concertina; logo, nao tive tempo de conversar com ele sobre minha deciséo.

Pronto! Eu me via dividida entre o sonho acalentado por anos e uma realidade que
se postava diante de mim, e que eu teria que enfrentar sozinha. S6 de pensar na
reacdo da minha mae eu tremia toda. Mas a decisdo tinha que ser rapida, pois a
segunda-feira se aproximava e eu tinha que assumir a turma de Dona Lidia, que

acabara de se aposentar.

Fiquei em casa sozinha, aquela decisdo me tomava por completa, s6 pensava no
gue iria fazer. Cogitei perguntar novamente a opinido da minha méae, mas acho que
nao adiantaria. A opinido do papai me confortava um pouco, mas tinha medo de
assumir uma responsabilidade e “quebrar a cara’, e ter que ouvir até o resto da vida
as consideracfes da mamae; isso me tirava o sossego. Olha gente, néo foi facil nao!
[parecendo desabafar e respirando fundo]. Nunca vi as horas de um relégio passar
tdo rapido! Decidi; eu tinha que dar o primeiro passo em direcdo aos meus objetivos
e sonhos; pensava ser aquela uma oportunidade Unica e resolvi assumir as aulas e

enfrentar os desafios.

Arrumei minhas coisas e fui para o casamento, na sexta-feira, decidida. O
casamento era em Melgaco [distrito de Domingos Martins]. Ndo pude ir antes, com
meus pais, pois fiquei em casa para cuidar e alimentar os animais, fazer racao para

0s porcos, alimentar as galinhas e cuidar da casa.

Outro aspecto veio a tona e ganhou peso na minha decisdo: eu ja hamorava o
Vilmar [meu atual esposo] e pretendia me casar com ele em breve. Ele passou la em
casa para me pegar e irmos ao casamento. Como meu pai nao tinha carro,

aproveitei a carona com meu namorado e levei varias coisas para a escola onde eu
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iria dar aula [ri muito ao relembrar]. Chegando ao casamento, meu pai, assim que
me avistou, foi logo perguntando: “E ai, o que vocé decidiu?’. E logo respondi: “Olha
pai, eu acho que vou assumir sim as aulas” [ndo demonstrando muito entusiasmo
para ndo chatea-lo, mas ja estava mais que decidido]. Fiquei apenas observando a
reagdo dele, mas ndo parecia surpreso e acrescentou: “Filha, se vocé deseja sequir
uma profissdo, esse € o caminho”. Acrescentou uma metafora a fala: “Cada um
dorme conforme arruma sua a cama, entdo é chegada a sua hora de arrumar a
cama’. Por fim me interrogou: “N&o ¢é isso que vocé quer?” [a interrogag&o ficou no
ar e fomos tomados pelo siléncio]. Meu pai continuou ainda: “Eu ja tenho minha
profissédo, entdo chegou a hora de vocé escolher a sua”. Sentia que a sua fala era

uma autorizagdo um pouco velada.

Minha mée logo ficou sabendo da decisdo; ndo demonstrou empolgacao alguma.
Ela definitivamente ndo estava satisfeita, ndo demonstrava entusiasmo algum pela
oportunidade que eu estava tendo. Ela acatou a decisdo em siléncio, uma vez que a
palavra final tinha sido do meu pai. Geralmente as decisbes sempre eram tomadas

por ele, pelo homem da casa.

O descontentamento da minha mée era tamanho, que me partia o coracdo. Mesmo
chateada, veio falar comigo: “E filha, vocé devia saber que sua irma ficou em casa
até os 21 anos de idade e vocé esta saindo aos dezenove. E me enquadrou: “Vocé
nao tem que ter direitos diferentes da sua irma mais velha. Ela trabalhou em casa
até os 21 anos, mas ja que vocé ja se sente responsavel o suficiente, ja tomou sua
decisdo, ndo conte comigo para nada. Aqui de casa vocé ndo leva nada” [sendo

rigida comigo].

Fiquei muito triste com o posicionamento da minha méae, com a dureza dela para
comigo, mas a deciséo ja estava tomada; tive que encara-la de frente. Minha méae foi
tdo radical comigo que no ano seguinte, 1983, casei-me e ndo ganhei o vestido de
noiva da minha familia [como era costume e tradicdo das familias]. Nao ganhei festa,
guarda-roupa, nada [uma breve tristeza toma conta da sua fala]. Tive que pagar
sozinha o aluguel do meu vestido de noiva e a Unica coisa que levei de casa foi
minha maquina de costura [que ja era minha], mas mesmo assim a mamae nao

queria que eu levasse coisa alguma. Ficamos num embate de “levo-néo-levo’, até
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que meu pai entrou na conversa e decidiu: “A Lilia vai levar, sim, a maquina de

costura, a maquina é dela, assunto encerrado”.

O casamento estava marcado para o més de abril de 1983. Com a previsdo desse
compromisso assumido, nédo trabalhei nos primeiros meses daquele ano. Procurei
me dedicar apenas aos enxovais e aos preparativos do casamento. Foi um momento

muito especial e esperado da minha vida, e, assim, casei-me.

Inicialmente fomos morar numa comunidade chamada Pedra Branca. Nas
adjacéncias da minha casa néo tinha escola para eu trabalhar, e assim voltei a
trabalhar na roga com meu marido. Nossa casa era muito simples: um barraquinho

de tdbua, mas nessa morada tive grandes alegrias; |a fui muito feliz!

Na roga plantdvamos de tudo, e meu marido vendia na feira. Nem sempre eu o
acompanhava nas idas a feira. Por inUmeras vezes trabalhei sozinha na roga.
Tinhamos muitas despesas a pagar, aléem de ajudarmos nas despesas do meu
cunhado, que tinha Ulcera nervosa, e, por estar doente, ndo conseguia trabalhar.
Ajudavamos também nas despesas da minha sogra. Em suma, pra gente nao

sobrava nada.

Aquele ano foi um ano muito dificil para mim. Dificil mesmo [enfatiza]. Estudava a
distancia o0 HAPRONT, mas como nao estava lecionando, ndo tinha retorno
financeiro e mal conseguiamos nos manter. O pouco de dinheiro que nés
juntavamos com as vendas na feira, dividiamos com minha sogra, cunhado e minha

familia.

Foi um dos anos que passei muita dificuldade. Nao tinha dinheiro nem para comprar
uma sandalia. Bem, como eu tinha dois liquidificadores, um gue eu tinha comprado e
outro que ganhei de presente de casamento, o que eu fiz: peguei e vendi um dos
liquidificadores para comprar uma sandalia. Hoje eu consigo olhar meu passado sob
outro prisma e saber o que € passar dificuldade. Fome eu nunca passei, porque
guem mora na roca planta, colhe, tem mesa farta, gracas a Deus [elevando as m&os
ao céu], mas nao ter dinheiro para comprar uma roupa, um calcado, isSso eu

vivenciei; senti na pele o que é.

Morando em Pedra Branca, saia de |4 e ia até Campinho fazer as provas do

HAPRONT. Estudei durante cinco anos consecutivos para concluir o primeiro grau
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[atual Ensino Fundamental] e o Magistério. Assim que conclui o Magistério, ndo me
dei por satisfeita e fiz um curso adicional de ciéncias, também na modalidade a
distancia. Nessas idas e vindas pra sede de Domingos Martins, comecei a procurar
uma escola para trabalhar, pois a vida de camponesa, de agricultora, ndo estava
nada facil. Na minha cabeca estava mais que decidido o quanto eu queria dar aula.

Foi entdo que surgiu uma vaga de professor em Sao Miguel; ficava a sete
qguildmetros de Pedra Branca. Eu estava mais uma vez determinada: eu vou dar um
jeito de ir trabalhar em Sao Miguel, mas logo minha sogra interpelou contrariamente:
“Como que vocé vai trabalhar em Sao Miguel, tdo longe de casa? E respondi: “Olha,
fique tranquila minha sogra, vou dar um jeito”. Naquele momento, ja passava na
minha cabeca a ideia de comprar uma motocicleta para que eu pudesse me

deslocar.

Recordo-me precisamente quando fui sondar o preco da moto; ela custava 750
cruzados, era linda, cinza, perfeita para 0 que eu precisava, mas sé era vendida a
vista, no dinheiro, e eu nado tinha dinheiro suficiente para compra-la. Pronto: o que
vou fazer agora? Preciso arranjar um jeito de ir dar aula [interrogando-se]. Foi ai que
decidi ir trabalhar de bicicleta [dando uma extensa gargalhada]; era a op¢ao que me
cabia; o problema estava resolvido e fui dar aula de bicicleta. Eram quatorze
guildmetros todos os dias: sete para ir, sete para voltar. Quando o tempo estava
ensolarado era 6timo, tranquilo, sem maiores problemas. Tinham morros, mas nao
eram tantos. A maior dificuldade era quando estava frio, os dedos da mao
congelavam segurando o guiddo e os freios da bicicleta. Mesmo perante as
intempéries do tempo e de acesso, me sentia feliz e realizada por fazer o que tanto

gueria, dar aula.

Passados alguns meses eu engravidei, e ai? [cruzando os bragos e perguntando a
pesquisadora como essa historia continua]. Nao tive saida, continuei indo trabalhar
de bicicleta mesmo gravida, andando quatorze quildmetros todos os dias. Até os
sete meses de gestacédo, estava eu la de barrigdo [faz o gesto] andando de bicicleta

e dando aula; corria muitos riscos, eu sei.

Teve um dia que por um triz ndo morri. Estava descendo o morro de bicicleta e subia
uma caminhonete no sentido contrario. A estrada tinha muita areia e ao frear a

bicicleta para que o carro passasse, a bicicleta derrapou e eu cai com aquele
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barrigdo proximo ao carro. No dia do acidente eu estava perto do sétimo més da
gestacdo, com uma barriga bem grande; com o peso do meu corpo, a bicicleta foi
lixando pra debaixo do carro. Levei um baita susto. Depois daquele dia, passei a
pensar melhor nos riscos que eu e meu filho estdvamos correndo. Felizmente ndo
me aconteceu nada, mas poderia ter acontecido uma tragédia. A partir de entédo

decidi que ndo poderia arriscar mais nossas vidas.

Meu marido quase morreu do coragdo ao saber do ocorrido e foi incisivo comigo: ‘A
partir de agora vocé nao vai mais trabalhar de bicicleta nem a pé”. N6s tinhamos um
fusca, mas eu nao sabia dirigir e as despesas ficariam muito altas se decidisse ir
trabalhar de carro. Foi ai que um casal de primos do meu esposo [que moravam em
Sao Miguel] me ofereceu a casa deles para eu ficar e poder trabalhar até o fim da
gravidez. Nao hesitei e fui. Chegava segunda-feira na casa deles e na sexta-feira
meu marido ia me buscar apés a aula. Ao completar o oitavo més de gravidez, tirei
licenca, nascendo em novembro nosso primeiro filho. Faltava um més para terminar
o0 ano letivo e quem foi me substituir foi Angelita [atualmente diretora da mesma
escola]. Na época ela era recem-formada e morava nas proximidades da escola de

Sao Miguel; me ajudou muito; foi 0 anjo que eu precisava.”

9.2. INSTAURAVA-SE O CAOS

“ No ano seguinte, 1984, como Angelita era da comunidade de S&do Miguel, ela
continuou trabalhando naquela escola porque precisava do emprego tanto quanto
eu. Eu poderia retomar as atividades naqguela escola, mas quando mais precisei,
Angelita foi me substituir. Ndo achava justo que ela saisse ou ficasse sem emprego
uma vez que ela foi muito solidaria comigo. Sentia-me na obrigacdo de retribuir a
boa-acdo e a gentileza que teve comigo, deixando-a em sua comunidade e
continuando seu trabalho. Com isso, me via mais uma vez desempregada até que

surgiu uma vaga em Melgacinho.

Ficava ainda mais longe de onde eu morava. Vilmar, meu esposo, foi logo se
adiantando dizendo que ndo se mudaria para Melgacinho de jeito nenhum. Minha
sogra também manifestou sua opinido contrariada: “Gente, vocés nao vao sair daqui

de jeito nenhum”. Fiquei desesperada com a reacdo deles e insistentemente disse-
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lhes: “Olha, eu ndo vou parar de dar aula, se meu marido ndo quiser me

acompanhar, eu vou sozinha!” [afirmando que ja estava decidida].

Fui indagada pela minha sogra mais uma vez: “Mas vocé vai sozinha? Vocé tem
coragem? Vai deixar seu marido?”. E prontamente respondi: “Eu vou sim! Preciso

trabalhar”.

Pedi ao meu esposo que me levasse a Melgacinho; meu filho tinha apenas trés
meses de idade. Chegando |4, fui procurar uma casa para alugar. Um morador me
apresentou um casardo velho dizendo que poderia arruma-lo para eu morar com
minha familia. Ele ndo sabia que eu ia precisar de pouco espaco e que um quarto

me bastava afinal, s6 moraria eu e meu filho.

Felizmente consegui um lugar para morar. Eu e meu filho ficavamos longe de casa a
semana toda. No periodo da amamentacdo, uma prima cuidava dele, e na hora do
recreio levava-o para que pudesse amamenta-lo. Tinha outra mulher que também
cuidava do meu filho. J4 de idade, essa mulher estava com o fémur quebrado
[acamada] e como meu filho era uma crianca bem tranquila, ela ficava tomando
conta dele numa cama ao lado dela. Minha prima se incumbia de trocar fraldas e de
fazer as mamadeiras. Os meses foram se passando e as coisas foram aos poucos

se ajustando.

Ficava em Melgacinho durante a semana e regressava para Pedra Branca no fim de
semana: era muito cansativo. Quando chegava em casa, meu barraco estava cheio
de poeira, estava sujo, com muita roupa pra lavar a méo. Eu néo tinha dinheiro para
pagar uma empregada. Tinha muita fralda pra lavar, passar, arrumar a casa e ainda
tirar tempo para poder estudar os textos do curso que eu fazia e dar atencdo ao

marido.

Quando chegava o domingo, eu ja tinha que arrumar a bolsa novamente para passar
mais uma semana fora de casa em Melgacinho. Olha [ficando pensativa], ndo foi
facil ndo!; dar conta de tudo e ndo poder sequer me queixar da decisédo, afinal eu
havia escolhido aquela condicdo por amor a profissdo e pela independéncia

financeira.

Aos poucos sentia 0 caos se instaurando na minha vida e na minha familia. O fato

de ir para casa todos os finais de semana me esgotava por completa a ponto de ter
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uma conversa muito franca com meu esposo: ou ele vinha morar comigo em
Melgacinho ou eu ndo voltava mais para Pedra Branca. Fui irredutivel com meu
marido: se vocé quiser, que venha morar comigo porque para Pedra Branca nao

volto mais.

Vilmar [que ndo é de falar muito] foi logo se justificando que ndo queria deixar nossa
casa dentre outras desculpas. E fui bem objetiva na conversa mais uma vez: “Tudo
bem Vilmar, vocé ndo quer deixar sua mae, é um direito seu, fica com ela, mas eu
nao vou voltar mais nos finais de semana para Pedra Branca porque estou ficando
muito cansada”. Vilmar percebeu que nao tinha muita alternativa e comecgou a ir ao
meu encontro nos finais de semana, ficando comigo. Isso funcionou muito pouco
tempo [uns dois meses]; em seguida, preferiu se mudar de vez e ficar comigo e seu
filho durante todo o tempo. Foi uma decisdo muito feliz dele, uma vez que nosso

filho estava crescendo e precisava da sua presenca.

Arrumamos uma casa maior e ele, meu esposo, se mudou de “mala e cuia” [rindo da
expressao popular que acabara de dizer]. Ele trouxe consigo 0s poucos moveis que
tinhamos. Minha sogra quase morreu de desgosto porque Vilmar era seu bracgo
direito [e €, até os dias de hoje]; mas nao teve jeito; sO depois ela entendeu que eu
precisava de ajuda e do marido por perto. O tempo foi passando, meu filho

crescendo, e enquanto trabalhava ele ficava com o pai.

Tempos depois, consegui uma baba e meu esposo pdde comecar a trabalhar
fazendo plantagcdes num terreno que o papai me deu de heranca. A baba ndo péde
ficar muito tempo conosco e, sem muita saida, comecamos a deixar nosso filho na

casa dos meus pais [durante o dia] para que pudéssemos trabalhar.

Meu filho se tornou o xod6 dos avds; era 0 maior mimo e cuidado com ele. Meu pai
fez para ele uma peneirinha, uma enxadinha, para que pudesse brincar e ir junto
deles para a roca. Eles se davam muito bem. Eu tive e tenho outra filha, mas num
espaco de tempo de dez anos de diferenca. Vivi um periodo em que tive muitos
problemas de saude; fiz tratamento por dois anos e meio e cheguei a pensar que
nao engravidaria mais [fala com pesar dos dois abortos de que foi acometida], mas

engravidei: minha filha nasceu linda e saudavel, como € até hoje.
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Foi uma gestacao de risco, muito complicada. Fiquei muitos dias de repouso e de
licenca durante essa gravidez. Trabalhava quinze dias e tirava quinze dias de
atestado médico, e assim foi durante toda a gestacéo dessa filha.

Minha filha nasceu no dia 24 de abril de 1995, mas quando foi o dia sete abril meu
esposo passou muito mal. Ele teve sangramento de Ulcera, sendo internado
imediatamente em Domingos Martins. Perdeu muito sangue, tendo que ser
encaminhado para um hospital de Vitéria. Teve um dia em que me ligou e mal
conseguia falar porque estava se sentindo fraco demais. Quando Vilmar deu entrada
no Hospital de Domingos Martins, o meédico plantonista ndo notou a gravidade do
caso e por muito pouco ele quase morreu devido a hemorragia. Coitado, ficou 32

dias internado em Vit0ria, mas se recuperou.

Retomando o dia 24 de abril, senti durante o dia as primeiras contragdes. Entrei em
contato com um vizinho e ele me levou para o hospital, pois meu esposo
encontrava-se internado. Ganhei minha filha de madrugada; o relégio marcava duas
horas da manha. Meu coracéo era invadido por uma alegria sem tamanho, mas eis
gue mais tarde, por volta do amanhecer, fui surpreendida pelo inesperado pesar: a
morte do meu pai. No mesmo dia em que minha filha nascia meu pai enfartava e

morria.

Ao receber a noticia, eu ndo conseguia acreditar. Sentia-me aérea, dopada, creio
gue me aplicaram algum calmante e eu achava que era efeito colateral do parto. Vivi
uma experiéncia que nunca imaginei passar por isso. Semanas antes [da morte do
meu pai], conversei com uma amiga sobre morte, sobre perdas e dizia a ela que néao
conseguiria me imaginar perdendo um ente querido; dizia inclusive que ndo me

imaginava perdendo meu pai.

Hoje, analisando e revisando o passado, percebo que nds ndo precisamos nos
preparar para a morte de alguém, acredito num Deus supremo que ja tem tudo
tracado sobre nossa vida. Naguele momento de alegria e dor que vivi de perto foi o

gue me confortava; sentia em Deus o meu reflgio.

Quando fui para o hospital ganhar minha filha, meu pai estava bem e meu marido,

guase morrendo. O menos provavel aconteceu: meu pai deitou, dormiu, e nunca
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mais acordou. Enfartou, dormindo ao lado da minha mde. Uma tristeza sem fim

tomava minha alma.

Frente aos fatos acontecidos naquele dia, a preocupacdo de toda a familia era
comigo que acabara de ter bebé e acabara de perder o pai. Fechava-se e se abria
um novo ciclo de vida. Eramos todos acometidos pelo sublime renovo da vida

humana.

A enfermeira do hospital [que conhecia meu pai] foi quem me deu a noticia. O dia
amanhecia, o relégio marcava seis horas. A enfermeira comecou me indagando
sobre a vida do meu pai, se ele tinha algum problema de saude, problema de
coracdo. Respondi que ele nunca teve nada, que era um homem saudavel. A
enfermeira entao continuou: “E o colesterol dele? Ele fazia acompanhamento
médico?” [Eu ndo estava entendendo o porqué de tantas perguntas]. E seguiu
indagando: “Seu pai estava doente?”. Tive que ser objetiva: “Olha, enfermeira,
minha mée estava comigo horas antes de eu vir para o hospital e ela ndo me disse

nada sobre a saude dele”.

O dia ja estava claro quando uma vizinha veio me visitar. Nao fazia ideia do que
estava por vir e suspeitei. “Nossa, como vocé veio cedo me visitar; aconteceu
alguma coisa?”. Ela, aparentemente chocada, ndo me dizia nada. Entdo perguntei
se ela sabia de alguma coisa sobre o papai; se ele tinha passado mal, enfim, ela me
respondeu um “sim” um pouco trémula, insegura [achei aquele sim tdo sem graca
que continuei a perguntar]: “Mas trouxeram meu pai para o hospital? Ele esta

internado aqui também?”.

)

Minha vizinha [quase chorando] mais uma vez respondeu: “Ndo, eu acho que néo’
[ndo desenvolvia o assunto e eu ndo entendia nada]. Todas as vezes que 0 papai
precisava ir ao médico, era eu quem o levava, mas estando internada pra
recuperacdo do pos-parto, imaginei que alguém da familia o socorreria, ai comecei a

me preocupar com ele.

Disparei contra minha vizinha: “Olha, estou internada e ndo consigo resolver nada,
vocés tém que dar jeito de socorré-lo enquanto esta vivo, depois que morrer nédo

adianta mais. Temos que ajuda-/lo quando o problema aparece”.
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A vizinha, com uma voz baixa e trémula, disse-me: “Eu acho que néo adianta trazer
seu pai para o hospital, ndo”. Assustada e sentindo o coragdo acelerar no peito,
retruquei: “Mas por qué? Ele morreu? Explica-me, por favor, o que houve? O que
estd acontecendo com meu pai?”. Ela respondeu: “Seu pai descansou’.

Desesperada e sem saber o que pensar desabafei: “Ah, néo, logo hoje!”.

Fiquei sem chéo, desesperada, a dor era tdo grande, tdo grande, que ndo conseguia
chorar. Figuei em estado de choque. A vizinha entdo entrou nos detalhes: “Seu pai
faleceu agora de manha, enfartou. Vocé precisa ser forte, sua filha precisa de vocé”
[apontando para o berco onde estava minha filha], e sem outra opcdo coloquei
aquilo na minha cabeca, “Que preciso ser forte, que preciso ser forte!”. Aquela ideia

foi aos poucos me restaurando e tranquilizando.

O hospital em que Vilmar estava internado liberou-o para ir ao enterro do meu pai,
aproveitando para passar no hospital e conhecer sua filha. Em seguida, retornou

para Vitéria onde prosseguiu com o tratamento.

No dia do veldrio, chovia muito e eu nao tinha condi¢des fisicas nem psicoldgicas
para ir ao enterro, afinal minha filha ndo tinha nem vinte e quatro horas de vida.
Como tive parto normal, sentia algumas dores e fraqueza, mas o médico conversou
comigo dizendo que se eu desejasse, seria liberada para ver meu pai pela Ultima
vez. No desespero nao hesitei: sai do hospital com minha filha nos bracos e fui
direto para o velorio do papai. Nao sei de onde tirei tanta forca. Nao foi facil ndo, doi

até hoje ao relembrar.

Apoés aqueles momentos de tristeza e dor do funeral, fui com minha filha para a
minha casa. Figuei uns quinze dias |4, guardando o luto. Maméae estava sozinha e
sofrendo muito [n&o existia telefone na época]. Peguei a “Brasilia” velha que eu e
Vilmar tinhamos, coloquei minha filha dentro de uma banheira no banco de tras
[apoiada pelas minhas roupas], juntei umas coisas e la fui eu para casa da minha
mae: fiquei quinze dias. Ela ndo podia sair para ir morar comigo porque tinha muitas
criacbes [animais]: porco, galinha, bois. NOs tinhamos que olhar e cuidar; fiquei na

casa dela até amenizar a situacdo e vender os animais.

Assim que conseguimos nos reestabelecer, mamae foi morar comigo em

Melgacinho. Aos poucos, o tempo foi confortando o sentimento de perda em nossa
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familia. A vida foi seguindo e os filhos crescendo. Nessa época, ja tinha concluido o
HAPRONT e feito também o curso adicional de ciéncias.

A vida seguia o fluxo natural de nossa existéncia. Decidi dar mais um passo na vida
profissional: fazer curso superior. Criou-se naquele ano uma faculdade particular em
Domingos Martins; resolvi entdo prestar vestibular para o curso de Pedagogia.
Resultado: ndo passei! Chorei muito, quase morri de tristeza ao perceber que um
sonho estava ali sendo ceifado abruptamente. Na prova de lingua portuguesa fui
muito bem, mas em matemética, ndo consegui alcancar a nota de corte. Fiquei triste
a beca até perceber que as experiéncias [sejam boas ou ruins] sempre nos trazem
um aprendizado, um sentido para aquele momento em que vivemos. Acredito, de
fato que a minha maior tristeza ndo tenha sido o ato da reprovacdo e néo ingressar
na faculdade, mas passar por constrangimentos e situacdes vexatérias provocadas
por colegas minhas que zombavam, debochavam de mim, por ndo ter conseguido
aprovacdo no curso. Sofri muito frente aquela experiéncia, mas com o tempo

esquecemos as magoas.

Mesmo nédo tendo sido aprovada para a faculdade, recebi um convite que veio
alegrar o coracdo e prospectar minha vida profissional. A escola onde la atras eu
estudei [e dei aula pela primeira vez], apos alguns anos, foi aumentando
significativamente o nimero de alunos, necessitando de um diretor para auxiliar nas
atividades daquela instituicdo. Foi ai que recebi o convite para ser diretora daquela

escola e aceitei com muito prazer.

Indmeras foram as realizacbes num unico chdo de escola: muitas lembrancas,
sentidos, desejos, sonhos, sentimentos, memdrias, muitas vivéncias! E segui
gestora por seis anos consecutivos naquela escola estadual [atualmente
municipalizada]. Por ser estadual, era gerenciada pela superintendéncia de Afonso
Claudio-ES. Trabalhavamos muito: eram varios problemas, muitos professores e nao
tinhamos acompanhamento pedagogico; tudo tinhamos que recorrer a

superintendéncia que ficava a 110 quildmetros de distancia.

Os desafios eram muitos, mas as realizacbes também. Aos poucos, junto a
comunidade escolar, conseguimos implantar gradativamente o segundo ciclo do
ensino fundamental (5%, 62, 72, 82 séries) e o programa de aceleracdo de

aprendizagem. A escola passou a funcionar em trés turnos, mas a Secretaria de
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Educacédo havia cessado o contrato de convénio com as serventes e merendeiras,
ndo me lembro do motivo. Resumo da histéria: fui eu para a cozinha fazer merenda
e ajudar na limpeza. Passei quinze dias sozinha fazendo merenda e limpando a
escola pela manha, a tarde e a noite. Até azulejo eu colei nos banheiros. Eu ndo me
arrependo nem me impressiono do que fiz; fiz 0 que precisava ser feito, afinal os

alunos n&o podiam ser penalizados pela falta dos profissionais.

ApOs seis anos frente a diregdo, comecei a sentir fortes e incessantes dores na
coluna. Procurei especialistas da area médica e o resultado dos exames acusou
hérnia de disco causada por excesso de esforco fisico. Os esfor¢cos se associavam
ao meu vinculo empregaticio. Na escola, eu ndo conseguia ficar parada um minuto,
de tantas atribuicbes que existiam. Sentia-me estafada, estressada: precisa parar e
descansar. Tiveram dias em que ia trabalhar e ndo conseguia fazer nada, de tanta
dor na coluna. Afastei-me por uns dias, fui submetida a uma cirurgia e tirei licenca,

pois percebia que eu ndo dava mais conta de seguir na gestado daquela escola.

Na mesma época, a escola passou pelo processo de municipalizacéo, ou seja, 0
municipio assumia aquela instituicio como sendo de sua rede. Sendo
municipalizada, houve consequentemente a indicacdo politica de outra diretora para

assumir a funcdo que estava ociosa, e tudo se resolveu.

Assim que melhorei um pouco, voltei a assumir a sala de aula: lugar esse que
sempre fui apaixonada e estimei. Mas meus problemas de saude nédo se resolveram
totalmente. As dores continuavam a me perseguir rotineiramente. Concomitante as
dores na coluna, perdi a forca nos bragos, a ponto de ndo conseguir levanta-los para
escrever no quadro; ndo conseguia segurar uma caneta para escrever de tanta dor,

dor, dor [enfatiza].

Tomava remédio e nada de melhorar. Sentia-me tdo estafada que cheguei ao limite:
nao dava mais para continuar dando aula. Cheguei a tomar treze tipos diferentes de
remédio num Unico dia e nada de melhorar. Ao médico, s6 cabia acompanhar a
evolucdo do tratamento. Por fim, decidiu avaliar a minha rotina de trabalho, os meus
habitos e as condi¢cdes que eu me encontrava, pouco haveria de melhorar [disse 0
meédico]. Ndo adiantava tomar um coquetel de medicamentos se eu ndo mudasse

meus habitos; os remédios s6 mascaravam as dores.
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Além das dores fisicas, sentia meu lado emocional e psicologico sendo abalado.
N&do tinha motivacdo para planejar as aulas; de propor aulas dinamicas,
diferenciadas. Cheguei ao ponto de, no domingo de tarde pensar. meu Deus, como
sera minha aula amanh&? Como vou fazer para dar aula? De onde vou tirar forcas
para trabalhar? Nao sentia um pingo de animo e entusiasmo para ir para a escola.
N&o planejava nada de diferente: simplesmente passava para os alunos o que
estava proposto no livro didatico; sentia-me sem forcas, desmotivada.

Comecei a me avaliar: ndo posso ficar assim; ndo posso prejudicar meus alunos;
nao posso continuar desse jeito. A vida profissional encontrava-se em foco, mas nao
podia prejudicar ainda mais minha saude e a qualidade do ensino e aprendizagem

dos alunos.

Foi entdo que procurei a secretaria de educacéo a fim de sondar a possibilidade de
eles me localizarem em outra funcdo até que eu estivesse recuperada. Na sala de
aula, eu nao tinha mais condi¢cbes, definitivamente. Localizaram-me num posto
telefénico, para atender e fazer ligagbes. Como a telefonia rural ndo existia, havia
um posto telefénico que a populacdo pagava para fazer as ligacdes. Fui avisada que
o afastamento da minha funcdo poderia comprometer minha aposentadoria 14 na
frente, mas nao tive muita escolha: aceitei a troca. Logo nos primeiros meses fui
conciliando o trabalho no posto telefénico com sessdes de hidroginastica; senti uma

melhora significativa. Aos poucos o médico foi reduzindo meus remédios.

Com o advento de novos tempos, decidi novamente fazer vestibular; o sonho néo
podia parar. Minha vida nunca tinha sido facil, ndo era agora que eu iria desistir. Ja
tinham se passado vinte anos desde que comecei a trabalhar pela primeira vez,
parecia tarde comecar uma faculdade agora, mas para mim era sé o0 comeco de

mais um sonho.

Reavivava em mim, um sonho acalentado por anos. Para minha alegria, fui
aprovada numa universidade federal. Passei em vigésimo segundo lugar no curso
de Pedagogia da UFES, na modalidade a distancia. Foi uma alegria inexplicavel.
Pude, mais uma vez, fazer um curso que se adaptava as minhas condi¢des de vida.
Sentia-me orgulhosa por ser aluna de uma universidade. Apds quatro anos,

consegui concluir com éxito e satisfagdo aquela licenciatura.
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Na época em que me afastei da escola em que trabalhava [por razdes de saude] e
fui trabalhar no posto telefbnico, o prefeito me fez outra proposta de trabalho.
Considerando que a prefeitura de Domingos Martins recebia e recebe muitos
descendentes e falantes de pomerano, o prefeito desejava que alguém fosse
trabalhar com ele e pudesse ajudar a receber, acolher e entender os municipes que
até ele chegassem. Com esse objetivo e por ser falante da lingua, fui trabalhar na
prefeitura, assessorando e recebendo todos aqueles descendentes ou nao de
pomeranos que desejavam expor seus anseios, desejos ou reclamacdes ao prefeito.
O prefeito, por ser descendente de pomerano, sentia a necessidade de ouvir mais
seus municipes. Indo trabalhar no gabinete era a oportunidade que eu tinha de

ajudar meu povo: eu podia ouvi-los e ser a voz deles na prefeitura.

Esse periodo em que fiquei trabalhando no gabinete foi riquissimo para a minha
formacdo enquanto pessoa. Passei a admirar e a respeitar ainda mais as diferencas,
a simplicidade, a singularidade de cada pessoa que chegava até mim. Foram
momentos muito gratificantes poder ajudar ou apenas escutar uma pessoa que nao
conseguia se expressar em lingua portuguesa [s6 em pomerano] e ver nela o sorriso

de ser compreendida.

Recordo-me com um pouco de angustia e ao mesmo tempo satisfacdo que vi muitas
lagrimas descerem no rosto das pessoas que, a0 conversar comigo, pegava na
minha mao, olhava nos meus olhos e dizia: que bom que vocé me entende; que bom
gue vocé fala a minha lingua, e o sorriso vinha facil nos labios. Foi naquele momento
em que me senti tocada profundamente que eu deveria fazer algo a mais pelo
fortalecimento e valorizacdo da minha lingua e de tantos descendentes. Percebi que

a minha lingua materna estava mais viva do que nunca.

Tinham pessoas que me diziam: eu tenho 70, outras 85 e outras 80 anos de idade e
nunca havia colocado os pés na prefeitura. Eu ndo sei falar portugués, sempre tive

vergonha de falar pomerano em publico com medo de ser repreendido.

O periodo em que trabalhei no gabinete (2005,2006) coincidiu com um movimento
gue comecava a ganhar forcas no Espirito Santo: o fortalecimento da lingua e
cultura pomerana nos municipios. Como eu estava na prefeitura, tinha acesso a
muitas informacfes e convites que eram enviados ao prefeito e as secretarias. O

prefeito, também mobilizado com a causa pomerana, me propds que participasse
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dessas reunides de articulacao e fortalecimento da lingua pomerana com os demais

municipios.

Estando fora da sala de aula, a principio, eu ndo poderia participar, mas por lidar
diretamente com o publico, ser descendente de pomerana, falava pomerano e era
professora, me concederam a oportunidade de fazer o curso [destinado apenas aos
professores]. Eu sabia que a minha localizacdo no gabinete era proviséria e eu ndo

queria ficar la por muito tempo, queria mesmo era voltar para a sala de aula.

O municipio de Domingos Martins, junto com Santa Maria de Jetiba, Pancas, Laranja
da Terra e Vila Pavao, aderiu ao PROEPO. Por intermédio desse programa, 0s
professores puderam fazer o curso que objetivava o fortalecimento da lingua e da

cultura pomerana nesses municipios supracitados.

Quando o PROEPO comegou em Domingos Martins (em 2005), ndés tinhamos
inscritos 165 professores para fazer o curso de formacao. Infelizmente, por motivos
gue ndo arrisco opinar, foram todos desistindo, concluindo o curso apenas duas
pessoas: eu e outra colega. Confesso que ndo me importava com o que as pessoas
falavam, se ndo, teria desistido também. Fui interpelada inUmeras vezes pelas
colegas que desistiram: pra qué vocé esta fazendo esse curso? A lingua pomerana
nao tem valor; esse curso ndo vai te ajudar em nada; a lingua pomerana nao é
reconhecida; vocé tem que se preocupar com linguas universais como o inglés e
alemao, por exemplo; e assim por diante. A vontade de ajudar as pessoas da minha
terra que necessitavam ser compreendidas sempre falou mais alto. Acalentava
também o sonho de conhecer mais minha identidade, minhas origens, minha lingua

Nno seu contexto maior.

Aquele curso foi para mim um divisor de 4guas®’: muita coisa eu aprendi e esclareci.
Por ser falante da lingua pomerana, quando comecei a lecionar, podia compreender
perfeitamente meus alunos, seus familiares, conversava fluentemente em pomerano,
mas sentia a necessidade de conhecer a grafia e a estrutura da lingua. Eu so

conhecia a lingua na forma oral.

Foi entdo, por intermédio do PROEPO, que pude me aproximar e conhecer a lingua

escrita. Era como falar portugués e néo saber ler e escrever em portugués. Assim

% Metafora utilizada para representar um marco que se instaura em sua vida.
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era o0 pomerano para mim. Eu sabia falar, mas nao sabia ler e escrever, mas aprendi

muitas regras no curso e continuava exercitando em casa, sempre que podia.

Como eu era professora efetiva no Estado, eu tinha a obrigagdo de prestar contas
do meu vinculo empregaticio a SEDU. Senti-me mais uma vez tocada a contribuir
para o fortalecimento da lingua pomerana. Decidi assumir o curso de formacao de
professores enfocando a importancia da lingua pomerana em Domingos Martins,

haja vista a vinda significativa desses imigrantes para nosso municipio.

Junto aos professores, comecei a diagnosticar as dificuldades que eles tinham ao
lecionar para inUmeras criangas falantes de pomerano. A maior delas foi a falta de
material didatico-pedagdgico que pudesse subsidiar as suas praticas.

Com a adesdo do PROEPO, comecamos a trabalhar nas escolas a ideia de
fortalecer a lingua materna dos alunos, ganhando espaco a lingua pomerana, a

italiana e a alema [considerando a multiculturalidade de Domingos Martins].

Aproveitei os apontamentos trazidos pelos professores quanto a materiais didaticos
e comecei a me dedicar na confeccdo de jogos, brinquedos, atividades, frases,
pequenos textos, a fim de ajudar os professores e as suas praticas, principalmente

envolvendo o Iudico e a lingua pomerana.

A escrita da lingua pomerana era um processo muito recente. Tinhamos inGmeros
professores falantes, mas que ndo dominavam a escrita, pesquisar aonde? Nao
tinhamos muitas fontes de pesquisa, ou as poucas que existiam estavam
desatualizadas. Foi ai que as atividades, os jogos, os textos, as dinamicas vieram

dar um suporte para as aulas de pomerano.

Hoje, € notdrio perceber as conquistas em relacdo ao PROEPO em Domingos
Martins: avancamos muito, mas poderiamos ter avancado mais se tivéssemos
politicas publicas que reconhecessem e subsidiassem todo esse nosso processo de
fortalecimento dos grupos minoritarios. Precisamos a cada dia mais unir forcas e

tornar esse processo mais consolidado e visivel.

Necessitamos que 0s 0rgaos publicos invistam mais no fortalecimento dos aspectos
culturais de cada municipio. Nao basta apenas fazer uma festa cultural na cidade e

contratar uma banda por 30, 40 mil reais [ou mais] por uma apresentacao. A banda



135

se apresenta e vai embora, ai eu te pergunto: o que ficou para a cidade? Que
sentidos teve aguela apresentacdo para as pessoas? Que investimento cultural foi
aquele? De qual cultura estamos falando? Esses questionamentos me inquietam um

pouco.

A cultura vai muito além de uma mera apresentacdo na praca da cidade. Nao que
ndo tenha importancia ou merecimento, mas € preciso que 0S N0Ss0s governantes
escutem a voz daqueles que sédo silenciados; escute a voz de todos aqueles que
constituem a populacdo de sua cidade. Os festejos culturais precisam ir além dos

interesses politicos de um governo.

A cultura em minha opinido transcende os aspectos que estdo postos, ou seja, a
cultura é tudo aquilo que me constituiu enquanto sujeito, que perpassou e perpassa
0S meus modos de ser-agir-pensar-existir. A cultura ndo é apenas o que os olhos
veem e admira, ela é muito mais: influencia diretamente e indiretamente na sua
identidade, conscientemente ou n&o. Por diversas razdes, a cultura de um povo tem
gue ser valorizada e fortalecida para que sua lingua, os seus habitos, tradicdes,

costumes, modos de interrelacionar ndo caiam do esquecimento e desapareca.

Tenho atualmente produzido varios materiais pedagoégicos. Como eu consegui fazé-
los? [indaga a pesquisadora]. Fui me virando com sucatas, com materiais que cato
no lixo e os confecciono. Eles estdo aqui [apontando para os armarios], mas nao
consigo socializar, disponibilizar para mais pessoas, para outros municipios porque
h& uma dificuldade enorme de edita-los, e a captacdo de recursos nunca € possivel.
Assim também acontece com 0s outros municipios que trabalham com a lingua

pomerana.

Outro exemplo: traduzi varias literaturas infantis para a lingua pomerana, bem como
criei outras, mas ndo encontro um apoio sequer para publica-los. Infelizmente, nédo
tenho recurso proprio para fazer isso, porque se tivesse, ja teria feito ha muito
tempo. E mais, te pergunto: quanto custa para gravar um CD? Vocé sabe? Pois é,
para gravar um CD com cantigas populares em lingua pomerana para as escolas
nunca tem recurso, ndo € prioridade; mas para pagar um show de musica carissimo
sempre tem. Sao inUmeros 0s materiais pedagoégicos produzidos para auxiliar no
trabalho dos professores. Os demais municipios do PROEPO também tém, mas néo

conseguimos recursos financeiros para divulga-los. E um embate de forcas.
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Esses dramas todos aos quais fago mencgédo nao se limitam apenas a Domingos
Martins. Em conversa com meus amigos e amigas dos outros municipios que
trabalham com a lingua pomerana, as dificuldades sdo as mesmas, carecem dos

mesmos investimentos para a lingua pomerana.

Penso que as secretarias municipais de educacédo deveriam destinar recursos
especificos [e mais representativos] para o ensino e fortalecimento da lingua
materna de seus municipes. SO 0 recurso para contratar professor € pouco.
Precisamos de formagdo continuada e especifica para esses professores;
precisamos da assessoria de um linguista para dar suporte aos nossos trabalhos de
escrita e transcricdo; precisamos publicar nossos materiais; precisamos ter

visibilidade; ser visiveis.

Somos descendentes de um povo que ndo tem mais sua terra de origem, mas, aqui
no Brasil, continuamos existindo; permanecemos vivos; temos nossa lingua, nossa
cultura, nossa identidade; somos um povo e merecemos respeito. NOSS0S
antepassados imigraram para o Brasil em busca de melhores oportunidades e
condicbes de vida, mas ndo podemos continuar sendo invibilizados pela/na histéria.
Somos um povo trabalhador, que muito lutou e sofreu para permanecer vivo. NOs

existimos, temos uma histéria a zelar.

A minha maior indignacdo tem sido essa: precisamos de recurso, incentivo e
reconhecimento para ajudar no fortalecimento da nossa cultura pomerana. Como
nao sou formada em letras, sinto necessidade de ser ajudada por um profissional
habilitado que revise a minha escrita. Em conversa com as coordenadoras
municipais do PROEPO, essa necessidade de ter o suporte técnico de um linguista

aparece em todos 0s municipios.

Outro desafio € a unificacdo da lingua escrita. Recentemente estivemos na cidade
de Pomerode, Santa Catarina, no Il Pommer BR, congresso esse onde com
pesquisadores de todo o Brasil discutimos a necessidade de unificarmos a grafia da

lingua pomerana para de fato falarmos todos a mesma lingua [brinca].

Se a lingua oral permaneceu viva no Brasil por mais de um século e meio, agora que

conseguimos sistematiza-la graficamente ela ndo vai mais acabar. Esse sempre foi
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Nnosso maior medo: por ndo ser sistematizada graficamente era considerado um

dialeto, mas o pomerano ndo é um dialeto, € a minha lingua.

Sinto-me orgulhosa de fazer parte dessa caminhada de fortalecimento da lingua
pomerana em Domingos Martins e no Espirito Santo. Ndo me canso nem me
envergonho por isso, pelo contrario, me orgulho. Somos descendentes de um povo
que sofreu muitas humilhagcBes, preconceito e até os dias atuais passa por
discriminacéo. Infelizmente ainda ouco que nédo vale a pena investir numa lingua que
em seu pais de origem nado existe mais; mas ela existe aqui, nés somos a lingua e a

cultura viva.

Todos os municipios que participam do PROEPO co-oficializaram a lingua
pomerana em seus municipios. Em Domingos Martins nao foi diferente. Por
intermédio do Projeto de Lei 2.356/2011, Domingos Martins também fez sua parte a
partir do acordo firmado pela parceria entre os municipios interessados. Com a co-
oficializacdo, sentimo-nos amparados e mais fortes a fazer com que as escolas
tivessem em seus curriculos a lingua pomerana. Vale destacar que mesmo a lingua
sendo co-oficializada em 2011, nos ja trabalhdvamos com o proposito de
fortalecimento desde 2005, com a criagdo do PROEPO. A partir do PROEPO, o
movimento em prol da lingua pomerana foi s6 ganhando for¢ca e expandindo sua

oferta nas escolas.

A lingua pomerana é trabalhada nas escolas de Domingos Martins por professores
descendentes e falantes da lingua, por meio de um trabalho itinerante, ou seja,
como a carga horéaria de um professor de linguas é pequena, o professor tem que
dividir seu tempo de trabalho entre diversas escolas, a fim de completar sua carga

horéaria de 25 horas, por exemplo.

Como a lingua pomerana é oferecida apenas para as séries iniciais e educacao
infantil, em anos anteriores, 0 mesmo trabalho foi desenvolvido sob outro formato: os
professores regentes [e descendentes de pomerano] eram 0s que ministravam a
aula de linguas e de outras disciplinas, ou seja, 0 pomerano podia ser trabalhado
interdisciplinarmente no cotidiano escolar das criancas, e ndo de maneira

isoladamente como vem sendo trabalhada pelo professor itinerante.
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Registro aqui algumas observacbes quanto ao trabalho do professor itinerante.
Infelizmente, ele ndo consegue criar vinculos com as instituicdes em que trabalha.
Apesar de existir o vinculo empregaticio, em conversas que tenho com o0s
professores itinerantes, eles ndo se sentem pertencentes as instituicbes escolares
em que trabalham, pois ora estdo numa escola, ora estdo correndo para a outra,
sendo professores muitas vezes de quatro, cinco escolas. Por coordenar o trabalho
de linguas no municipio, todo ano é o mesmo dilema: ter o professor itinerante ou
nao ter o professor de pomerano; nesse caso, ficamos com o itinerante. Mesmo
tendo que correr de uma unidade escolar para outra, eles assumem e cumprem com
éxito suas funcbes no fomento e fortalecimento da lingua pomerana em Domingos

Martins.

Esses profissionais merecem todo 0 nosso respeito; precisamos olhar com cuidado
para as condicdes de trabalho deles, pois arriscam suas vidas correndo de uma
escola para outra para cumprirem seus horarios. Como as escolas de Domingos
Martins sdo no campo [zona rural], 0 meio de locomocdo desses professores
geralmente é a motocicleta, arriscando suas vidas para chegarem pontualmente na

escola seguinte [trinta, quarenta quildmetros de distancia].

Como lembrava anteriormente, logo que comecei a fazer o curso do PROEPO, fui
convidada a deixar o gabinete e ir coordenar o programa na secretaria de educacao.
O convite foi imediatamente aceito e onde permaneco até os dias atuais,
desempenhando assessoria pedagodgica aos professores e escolas que trabalham
com a lingua pomerana. Mensalmente, fazemos encontro de formac&o continuada,
onde juntos estudamos a grafia da lingua; confeccionamos jogos ludicos-
pedagdgicos; elaboramos atividades para os alunos; trocamos atividades; enfim, é
um momento em que pensamos juntos, analisamos Nnossos avancos e o que

precisamos melhorar, bem como falamos das dificuldades e angustias cotidianas.

Esses encontros de formacdo continuada acontecem nas regides onde o0s
professores trabalham, de modo a facilitar o acesso de todos os professores. Como
a maioria dos professores itinerantes tem dupla jornada de trabalho [e até tripla],
eles acabam tendo pouco tempo de estudar, e sendo 0s encontros nas regides,

conseguem se articular e participar efetivamente. Eu € que vou até o encontro deles.
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Outro aspecto que fagco questdo de acompanhar de perto é o planejamento de aula
desses professores. Quando apresentam dificuldade, eles vdo até a secretaria de
educacdo onde sentamos: ajudo a sanar suas duvidas; planejamos juntos, ou ainda
os professores me enviam e-mail com as duvidas e respondo-0s assim que posso.
Nos momentos em que estou na secretaria de educacdo, tenho me dedicado a
elaboracdo e confeccdo de atividades didaticas, uma vez que nos planejamentos e
encontros de formacdo surgem véarias demandas. Hoje, felizmente, os recursos
tecnologicos tém facilitado a vida dos professores. Eles me enviam e-mail, deixam
recado nas redes sociais [facebook], me ligam, ficam em contato frequentemente.
Outros professores de outros municipios que trabalham com o PROEPO também me
procuram solicitando materiais, atividades pedagdgicas e disponibilizo com o maior
prazer [aqueles que consigo].

Na medida do possivel, tenho visitado as escolas para saber como tem sido o
trabalho dos professores itinerantes, bem como o desenvolvimento das aulas e das
atividades. Nas aulas de pomerano que sdo ministradas nas escolas nés nao
fazemos o estudo da gramatica da lingua por considerar que os alunos que ja falam
0 pomerano a gramatica encontra-se internalizada. Buscamos trabalhar a lingua
pomerana da forma mais ludica que podemos: com musicas traduzidas, exploramos
as frases, a oralidade da leitura, as rimas, a grafia, a interpretacéo oral, os sentidos
da mdsica, sem necessariamente cobrar mecanicamente verbo, substantivo,
preposicao, artigo. Vamos explorando a escrita em pomerano de modo articulado,

associando a oralidade a escrita, atribuindo-lhe sentido e fungéo social.

Considerando os diferentes movimentos imigratérios que Domingos Martins teve
além dos pomeranos, os alunos aprendem na escola [de acordo com a regido em
gue esta localizada] a lingua que é falada no seu seio familiar, como por exemplo o
alemdo e o italiano, a fim de que essas linguas maternas também sejam

fortalecidas.

Na funcdo que exerco na secretaria de educacdo, encontro alguns desafios e
dificuldades, dentre eles, destaca-se a dificuldade de locomocédo até as escolas. O
municipio é muito extenso territorialmente [tendo escolas que ficam a 75 quildbmetros
da secretaria de educacédo] e por a secretaria carecer de veiculo [ter apenas dois

carros para atender as visitas de 50 escolas], eu fico as vezes sem ter como me
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locomover. Sdo muitas as demandas de visitas, acompanhamento pedagdgico,
projetos e dois carros séo insuficientes para atender a todos os pedidos. Mas vamos
trabalhando como podemos. Imprevistos acontecem em todos 0s setores; temos que

ser resilientes e encarar os percal¢os que nos aparecem.

Aproveitando o ensejo de abordar os recursos tecnoldgicos, n6s sabemos que ha
descendentes de pomerano espalhados por diversas regides do Brasil. Tenho
contato com pessoas que tém os mesmos sonhos que tenho: ver a lingua valorizada
e cada dia mais fortalecida. Com o advento do facebook, um amigo meu de redes
sociais, residente em Serra-ES [e descendente de pomerano], criou e me adicionou
a um grupo no facebook chamado Up Pomerisch Srijwe un Leese Leire, traduzindo

significa “aprender a ler e a escrever em pomerano’.

Assim gue me adicionou ao grupo, comecei a participar ativamente. Por dominar a
escrita pomerana, comecei a postar frases, imagens, pequenos textos a fim de
instigar a participacdo dos demais integrantes do grupo e de fazer a forma escrita
chegar ao maximo de pessoas possivel. Resultado: as postagens comecaram a

receber varios comentarios e novos integrantes foram chegando e entrando no

grupo.

Comecamos 0 grupo com apenas duas pessoas: ele e eu, mas hoje temos mais de
500 participantes interessados na lingua e na cultura pomerana. Dentre o0s
integrantes, temos pesquisadores, curiosos e estudiosos do Brasil todo. Esse grupo
no facebook € um grupo fechado para nao ficarmos recebendo propagandas e
desviar nosso foco. O objetivo do grupo no facebook é exclusivamente a escrita e
leitura em pomerano, de modo ético e responsavel, pois se trata da lingua de um

povo.

Em funcédo de problemas pessoais que o criador do grupo teve, ele corria o risco de
ser fechado por ndo ser “alimentado” diariamente. Com isso, o risco de cair no
descrédito dos usuarios era muito grande. Meu amigo me propds entédo, coordenar e
gerenciar 0 grupo, pois dominava a leitura e a escrita da lingua pomerana. O grupo
tinha alcancado grande repercussdo e ndo poderia simplesmente deixar de existir.
Aceitei 0 convite e assumi com gana mais essa tarefa: coordenar o grupo no
facebook. Ele ndo podia acabar, uma vez que se tornara objeto de pesquisa de

estudiosos e canal para o fortalecimento da lingua em outros municipios e estados.
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O ato de criar e fazer novas postagens toma um enorme tempo meu, até porque,
como vao ser socializadas com pessoas em processo de aprendizagem, elas tém
gue ser planejadas e escritas corretamente. Certamente, esse tempo em que me
dedico planejando e produzindo a postagem que irei fazer poderia ser utilizado para
atividades pessoais, afazeres domeésticos, mas penso 0 seguinte: se posSso
contribuir, se posso ajudar e socializar a lingua escrita, ndo posso medir esforcos
para fazé-la. Todos n6s saimos ganhando. Tenho como propdsito uma meta: toda

noite eu preparo uma atividade e posto no grupo, nem que seja uma frase.

A intencdo é motivar os integrantes a participarem, escreverem e comentarem em
pomerano. A partir da participacdo dos usuarios do grupo, posso fazer inferéncias,
corrigir e acrescentar o que for necessario, bem como aprender novas palavras. Tem
sido uma dinamica de ensino-aprendizagem muito prazerosa onde interagimos sem
medo de errar. Para o grupo, 0s erros sao como tentativa de acerto e por ai vamos
juntos fazendo inferéncias, sugerindo caminhos, normas, para se chegar a grafia
correta dos termos e palavras. Por intermédio desse grupo, vamos conhecendo as
variantes da lingua nos quatro cantos do Brasil. Com esse grupo vamos também

criando novas redes de estudo e tecendo novos conhecimentos.

Por meio do grupo no facebook converso com descendentes de pomeranos de todos
os cantos do Brasil: S&do Lourenco do Sul, Jaragua, Arroio do Padre, Cangacu do
Sul, Santa Catarina, Pomerode, Rio de Janeiro, Rondonia, Vitéria, Itaguacu, Itarana,
Vila Pavéo, Vila Valério, Pelotas, Santa Maria de Jetib4, Laranja da Terra e até na
Europa, enfim, a tecnologia nos viabilizou o caminho para que a lingua pomerana

esteja ao alcance de todos que desejam conhecé-la.

E sempre polémica a ideia de discutir se a lingua em que nos comunicamos é de
fato lingua ou dialeto. Lendo pesquisas ja realizadas sobre essa ceara, pude
perceber que o pomerano ndo € dialeto. Mesmo sendo uma variacdo da lingua
alema, ela possui seu campo fonético e semantico proprio. Ela é Unica, é
independente de qualquer outra lingua. E claro que a lingua pomerana possui
aproximacado de sons e significados com o aleméao, assim como ha o inglés com o
alemao; o portugués com o espanhol, o irlandés com o polonés, mas vale frisar: sdo

linguas independentes.
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A lingua pomerana € diferente da lingua alema. Quem fala pomerano compreende
muito pouco do alemio e vice-versa. E importante que se respeite a diversidade
linguistica de um povo. Eu sou brasileira porque nasci no Brasil; capixaba porque
nasci no Espirito Santo; martinense porque nasci em Domingos Martins; entdo se 0s
meus descendentes ndo vieram da Alemanha e eu néo falo aleméo, porque que eu
vou dizer que sou alema? [abrindo os bracos e questionando a pesquisadora]. Eu
nao sou alemé, eu digo com todas as letras: eu sou PO-ME-RA-NA! [enfatizando].

Hoje, posso dizer que sou uma pessoa que sofreu influéncia de diversas etnias, seja
nos costumes, nas vestimentas, na alimentacdo, na cultura e nos habitos. Sempre
serei uma pessoa em construcdo por estar em contato com outras pessoas, outros
costumes, outras ideologias. Encontro-me em transformacgédo, aprendendo sempre.
Mesmo sendo sujeitos inacabados, € importante que valorizemos nossas origens,
nossa memoaria, nossos antepassados. Cada povo tem a sua historia e essa historia
tem gue permanecer viva; ndo podemos continuar sendo invisibilizados pela historia

do Brasil.

Atualmente no Espirito Santo ha estimativas de haver mais de 120 mil descendentes
de pomeranos. E onde eles estdo? [interroga duas vezes]. Sera que nos temos que
permanecer silenciados ou anulados frente a uma cultura ou uma hegemonia

dominante? Isso é inaceitavel.

Apesar de muitas pessoas associarem a lingua de um povo ao seu pais de origem,
hdo de convir que Pomerania nunca foi pais porque pertencia ao sistema de
provincias, mas mesmo assim tinha a sua lingua prépria: o pomerano. A Pomerania
era uma provincia da antiga Prassia, com territério um pouco menor que o Espirito
Santo, se féssemos comparar. Com 0 passar dos anos e com as lutas travadas pela
disputa de territérios, a Pomerania € tomada e dividida, passando a pertencer a
Polbnia (70% da Pomerania Oriental), e a Alemanha se apropriou da outra parte
(30% da Pomerania Ocidental). A grande maioria dos imigrantes pomeranos que
vieram para o Espirito Santo é oriunda da Pomerania Oriental, ou seja, territorio
pertencente a Poldnia. No meu caso, de modo especial, eu jamais poderia dizer que

sou alema.

Passados alguns anos e com a posse definitiva da Polénia e da Alemanha sobre o

territério pomerano, através da Conferéncia de Potsdam, realizada em 17 de julho a
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2 de agosto de 1945 [apOs o fim da Segunda Guerra Mundial], a Pomerania é
definitivamente riscada do mapa da Europa.

Recentemente [em junho de 2013] um grupo de pessoas do Espirito Santo, do Rio
Grande do Sul, do Parand e de outras localidades do Brasil, descendentes de
pomeranos em sua grande maioria, fez uma viagem a Alemanha e a Pol6nia, a fim
de conhecer de perto o territério, a cultura e a identidade das nossas geracfes
passadas.

Tem hora que me pego a pensar: sera que foi um sonho que vivi? Ou foi realidade?
A ficha nédo caiu ainda que essa viagem aconteceu [e sorri]. Eu n&o consigo traduzir
em palavras 0 que essa viagem significou em minha vida; tamanha realizagcdo e

sentimento de felicidade que me foi proporcionado.

E dificil explicar o que é pisar num lugar onde seus antepassados viveram e vVOCé
ndo poder chama-lo pelo nome porgue ndo existe mais. O chdo esta la, os
descendentes, 0s costumes, mas 0 nome ndo existe mais. Foi uma sensagao muito
forte, um sentimento carregado de grandes emocdes: de alegria, mas também de

tristeza.

Essa viagem foi a realizagdo de um sonho que alimentei por mais de 30 anos.
Quando tinha dezoito anos, recebi o convite de poder fazer intercambio na
Alemanha. Conheci uma mulher [ja senhora] que morava em S&o Paulo, mas que
constantemente visitava Domingos Martins e a regido de Melgaco [onde eu morava].
Nos tornamos grandes amigas. Na época ela se encantou com o0 meu sonho de
continuar os estudos e de trabalhar; ela foi até a casa dos meus pais levando
consigo o endereco de uma familia na Alemanha onde eu poderia fazer intercambio
e continuar os estudos. Meus pais, sem titubear, sequer quiseram pensar na
possibilidade, disseram um néo tdo ensaiado, que aquela reacdo me deixou dias e
dias triste. Eu ainda dependia deles para tudo, tive que acatar sem poder apresentar
nenhum argumento. Mas o sonho de conhecer o lugar de onde meus familiares

vieram nao acabou por ali.

Cresci falando pomerano, mas sabendo que a Pomerania ndo existia mais. S6 com
0 passar dos anos e conhecendo um pouco mais da minha historia, que fui perceber

gue eu néao era descendente de alemaes nem de poloneses.



144

Passados entdo 30 anos alimentando o sonho de conhecer as minhas origens,
recebo a ligacdo de uma amiga me fazendo a seguinte proposta: “E ai Lilia, o seu
sonho de viajar continua de pé?” [essa amiga conhecia o meu desejo de conhecer a
Pomerania, alias, varios amigos conheciam]. Cheguei a pensar que era uma
brincadeira dela, mas ndo. Era um convite oficial para que os representantes da
cultura alemd8 e pomerana dos municipios participassem de uma viagem
[patrocinada pela empresa Malwee] a Alemanha e a Pol6nia. Nao precisei pensar
duas vezes, respondi na mesma hora que aceitaria o convite. E logo veio a
preocupacao: quanto custara a passagem? Quanto gastarei? De onde vou tirar
dinheiro? E minha amiga logo respondeu: “Lilia vocé esta ganhando uma viagem de
gracga, sera um intercadmbio cultural custeado pela Malwee, nés s6 precisamos saber

se vocé aceita’.

Eu juro que quase cai para tras; ndo conseguia acreditar. E pensava: eu ndo merego
iSS0; isso ndo pode ser possivel; s6 pode ser brincadeira, mas nao foi. Eu ndo cabia
em mim de tanta felicidade ao pensar que um sonho acalentado por 30 anos estava

prestes a ser realizado.

Nos dias que antecederam a viagem eu era a ansiedade em pessoa. Por mais que
eu tentasse, eu ndo conseguia acreditar que estava prestes a fazer a viagem mais
importante da minha vida [e era a primeira de avido]. Veio-me a mente uma frase de
Goethe que traduz esse momento que vivi: “Quando vocé se debruga de corpo e
alma para fazer alguma coisa, 0 mundo inteiro conspira a seu favor”. Bastou-me
acreditar e perseverar no sonho que ele aconteceu. Gosto dessa citagcdo porque me
vejo nela. O fato de debrucar-me sobre a questdo pomerana ndo acontece por mera
obrigacdo, ndo; eu amo o que faco. Valorizo a lingua que aprendi a falar com meus
pais e desejo profundamente que as criancas de hoje também valorizem. Séo
herancas que ndo podem ser mensuradas, quantificadas, mas sim sao

determinantes na formacao e na vida de uma pessoa.

Era chegado o dia da viagem. Sonho e realidade se misturavam intensamente. Ja no
aeroporto pude conhecer as pessoas que seguiriam conosco na viagem. Fomos
primeiro a Paris e de conexdo seguimos para a Alemanha. Ainda no aeroporto de
Paris comecei a conversar com um colega da viagem, ele era presidente da

Federacdo Alemad no Brasil. Fomos caminhando pelo sagudo do aeroporto em
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direcdo do embarque. Ele foi fazendo vérias perguntas sobre o meu trabalho em
Domingos Martins, das minhas experiéncias de vida, enfim, segui falando dos
avancos no fortalecimento da lingua; das dificuldades de encontrar materiais
pedagdgicos em lingua pomerana e das dificuldades de editar os materiais. Relatei
os varios trabalhos que tinha feito, mas que permaneciam engavetados por falta de

recurso para publicacao.

Caminhavamos lado a lado. Ele me parou, segurando um dos meus bracos e
olhando-me atentamente nos olhos disse: “Menina, edita teu material, o que tu esta
esperando?” [fiquei sem reacao]. Ele continuou: ndés estamos aqui nesse mundo de
passagem, ndo sabemos se amanha estaremos aqui. Respirei fundo e respondi:
“Olha, amigo, vontade né&o falta, mas falta achar o caminho”. Ele logo retrucou:
“Quem sabe essa viagem nao lhe mostre portas para vocé encontrar o caminho”.
N&o obstante, seguiu: “Vocé precisa publicar esse material, gravar teu CD, porque
esse trabalho que vem sendo desenvolvido em Domingos Martins, Santa Maria,
Laranja da Terra, dentre outros, tem que ser divulgado para 0 maximo de pessoas
possiveis”. A cultura pomerana ndo pode permanecer no esquecimento, ela precisa
ser reavivada. Ouvi atentamente suas palavras e continuamos a caminhar e a
conversar até embarcarmos. No avido sentamos em poltronas separadas, mas

chegando a Berlim, o papo foi logo retomado.

Como era a primeira viagem internacional da minha vida, me dei o privilégio de
“turistar”, parando para tirar varias fotos. Meu amigo seguiu andando em dire¢do ao
onibus que nos levaria de Berlim até a Polénia. Enquanto fazia os registros com
camera fotografica, avistava-o longe, colocando as malas no O6nibus. Segui
fotografando até chegar ao 6nibus, onde também guardei minhas malas. Meu amigo
ja estava dentro do 6nibus. Quando eu terminava de guardar as malas escutei uma
senhora [de dentro do 6nibus] gritando: “Alguém tem agua? Alguém tem agua?’.
Levei um grande susto e fiquei observando o estava acontecendo frente a uma
correria que se instaurou em segundos. Varias pessoas que estavam dentro do
O6nibus comecaram a gritar por socorro e logo percebi que alguém estava passando

muito mal.

Assim que direciono os meus olhos para dentro do 6nibus, vejo que aquele meu

amigo em que conversava estava se sentindo muito mal. Entrei correndo no énibus
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e chegando perto dele via seu corpo todo molhado de suor. Peguei imediatamente
em seu braco e senti sua pele fria. Corri os dedos até seu pulso, mas ndo sentia
nenhuma pulsacdo. Em questédo de segundos, seu corpo foi ficando escuro, sua pele
foi aparecendo manchas pretas. Por instantes me senti impotente sem saber como

ajuda-lo, sem saber o que fazer enquanto um médico se aproximava para socorré-lo.

Ficamos em estado de euforia e desespero. Fizemos massagem cardiaca,
pensavamos que poderia ser um desmaio qualquer, mas ndo, a chegada e o
pronunciamento do médico veio para nos tirar o chdo: ele acabara de sofrer um

infarto e morrer naquele momento.

Durante toda a viagem, esse nosso amigo estava llcido, consciente, brincando
conosco. Nao havia se queixado de nada. Sem duavida, aguele momento de perda foi
de profunda tristeza e de incertezas. Estavamos num grupo de aproximadamente 40

brasileiros; a morte desse nosso amigo nos abalou intensamente.

Acredito que nada acontece por acaso e tudo tem uma razdo de ser, de acontecer.
As palavras proferidas por ele a minha pessoa tumultuavam meus pensamentos.
Pude sentir e imaginar o que significa deixar uma pessoa para tras e termos que
seguir viagem. Certamente esse pesadelo assolou nossas geracfes passadas
guando saiu de sua terra natal, a Pomerania, tendo que deixar para tras seus
familiares, seus pertences, bem como jogar ao mar aqueles que morriam durante a
viagem rumo ao Brasil. Imagino como foi dificil ter que deixar ou perder parte de si
para se chegar a um lugar propagado como melhor, em busca de uma vida mais

digna. Emociono-me ao lembrar a morte do meu amigo e de todo o ocorrido.

No momento do incidente ficamos desolados, sentiamos impotentes frente a
fragilidade da vida e dos sonhos. Perguntdvamos-nos: e agora? O que vamos fazer?
Nosso amigo estava morto. Fomos notificados que seu corpo ndo seria liberado
imediatamente, podendo demorar de 15 a 20 dias para que os tramites do funeral
fossem concluidos. Como néo tinhamos mais como ajudar nosso amigo, decidimos
seguir viagem. Tudo se encontrava organizado e agendado aguardando a nossa

chegada e estadia.

O sentimento de impoténcia e vulnerabilidade me acompanhou por horas e horas,

fazendo-me refletir o quao frageis somos. Peguei-me refletindo sobre a nossa
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existéncia nesse mundo: de que adianta ter arrogancia, ser prepotente, néo
compartilhar o que vocé sabe, porque de repente nossa vida pode ser ceifada e o
que fica na memdéria das pessoas € a histéria que construimos; sdo o0s

conhecimentos que compartilhamos; as ideias que dividimos.

As palavras do meu amigo ficaram e ficardo ecoando em minha mente: nao pare!
Divulgue! Publigue! E ecoavam mais ainda: ndo se abale com as dificuldades; faga o
méximo que vocé puder fazer; em suma, as palavras dele ficardo eternizadas em

minha meméoria.

Assim que chegamos aos solos poloneses levei um grande susto: fiquei
impressionada com o relevo de todo o territorio: tudo plano. Planicies a perder de
vista; ndo encontrara uma montanha sequer. Agora imagine como foi dificil a
adaptacédo dos pomeranos aqui no Brasil, em especial no Espirito Santo onde os

municipios sdo predominantemente montanhosos.

Mais do que nunca, visualizava com meus proprios olhos as dificuldades que
enfrentaram vindo para o Brasil. Com tamanha coragem e ousadia, deixaram suas
terras e se lancaram ao mar em embarcacdes vulneraveis, a vela, sem muita
tecnologia, nem seguranca. Ao ter a oportunidade de conhecer o mar baltico [por
onde iniciaram a viagem], percebi 0s perigos que nossos antepassados enfrentaram

para chegar até aqui.

Detalhando um pouco mais minhas impressdes da Pomerania [Polonia] realmente
me sentia em casa. As cidades sdo muito semelhantes as nossas. Tirando a
topografia, tudo era bastante parecido: a arquitetura, as casas, as janelas das casas,
as mesmas flores que cultivamos aqui, alguns pratos tipicos, enfim, fiquei muito

impressionada com nossas herancas.

Essa viagem me fez lembrar uma comida que o papai gostava muito. Era a banha
do porco (com torresmo) misturada com acucar. Misturava-se o acucar com 0
torresmo gquente até parecer um doce de leite [tem gente que se arrepia quando eu
falo que é gostoso]. Eu jamais imaginaria que encontraria isso na Poldnia, mas
encontrei. Chamavamos esse prato tipico de greevishimuld. Atualmente ndo vejo
mais essa comida aqui em Domingos Martins, mas la na Polbénia vejo que a tradi¢édo

perdura até os dias atuais. Encontrei também linguicas, doces, pées, tudo muito
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semelhante ao que fazemos. Outro aspecto que me chamou a atencao foi a
fisionomia das pessoas, 0s sobrenomes, tudo muito familiar. Inclusive, encontrei na

Polbnia uma pensao [um hotel] com meu sobrenome.

Tive o grande privilégio de encontrar na Polénia um senhor, nascido la que nos
convidou a conhecer sua casa. Ele se comunicava em aleméo, pois na Polbnia nao
se fala mais o pomerano (e muito pouco o alemé&o). Com o passar dos anos, a
lingua pomerana foi sendo substituida pela alema [infelizmente]. Fomos a casa dele
para conversarmos sobre nossas culturas e quase néo acreditei quando ouvi de sua
boca assim: “Eu sou polonés porque nasci na Poldénia, mas me considero pomerano
porque nasci na regido da Pomerania”. Ele também ficou impressionado ao saber
gue aqui no Brasil a lingua e muitas tradicdes pomeranas permanecem vivas. Foi
um momento incrivel da viagem: poder conhecer a histéria de vida de um polonés

gue dizia se sentir pomerano na Polonia.

A viagem toda se resume a uma palavra: inesquecivel. Pude rememorar a historia
do meu povo; estive em contato com a memoria dos meus antepassados; pude
enxergar de perto as lutas que foram travadas e os desafios enfrentados por eles
para manterem viva a sua identidade. A viagem reavivou em mim o orgulho de ser

pomerana, o orgulho da minha historia.”

9.3. O QUE E E COMO E SER PROFESSORA POMERANA

“ Respondendo a sua pergunta inicial sobre o que € e como é ser professora
pomerana eu lhe diria com todas as letras: € semear em solo fértil. A escola é nessa
metafora o solo fértil onde podemos semear e colher os frutos do conhecimento, do
fortalecimento da lingua. Acredito que no chdo da escola é onde podem germinar e
nascer os mais saudaveis frutos. Ser pomerana € isso: é plantar acdes em prol do
fortalecimento das nossas origens. E buscarmos a n6s mesmos num passado que
foi silenciado. E acreditar que a nossa cultura permanece viva e que podemos

continuar a fortalecé-la com pequenas acoes.

Sendo professora e pomerana, tenho convic¢do de que a escola € um campo feértil
para a valorizacdo das culturas; para a troca de experiéncias; para fortalecer as

identidades; respeitando-se sempre a diversidade cultural e de saberes que nela
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existe. E um campo rico de pesquisas e de investigagdes. E um espaco
democratico, privilegiado para fomentar opiniées criticas. E por isso que eu amo ser
professora, adoro a area da educacdo. Sendo professora, sendo pomerana,
coordenando o PROEPQO, tive e tenho a oportunidade de fazer algo de diferente na
profissdo que escolhi.

Nesses 30 anos de experiéncia foram muitas aprendizagens, muitas
transformacoes. Se pudesse, voltaria no tempo com a experiéncia de vida que tenho
hoje, mas com a energia dos meus 18 anos e fazer tudo de novo: valorizar mais o
outro; aprender mais com 0 outro; respeitar mais as singularidades do outro; ser

mais com o outro, porque sozinhos ndo somos nada.

Hoje j& me encontro numa situacéo estavel na vida: tenho minha casa propria, meus
filhos estdo crescidos, realizei muitos outros sonhos e ndo preciso vender
liquidificador para comprar sandalia [brinca e ri]. Se cheguei aonde cheguei, é
porque fui movida pelo desejo de querer algo melhor para minha vida, mesmo tendo
gue contrariar algumas pessoas. Os sonhos foram as molas propulsoras de tudo que
sou. Mas eles ndo acabaram nao. Acredito que quando ndo temos sonhos, a vida
perde o sentido. Sdo os sonhos, as utopias que alimentam e refrigeram nossa
existéncia. Foi por transitar entre eles que me tornei mais forte e mais sensivel ao

mesmo tempo.

Finalizo contando que os meus sonhos ndao param por aqui. Almejo ainda gravar o
CD com cantigas populares [de dominio publico] em lingua pomerana [ja tenho a
prévia das musicas organizada]; desejo continuar meus estudos, me aperfeicoando
mais e mais quanto a lingua pomerana para editar os livros de literatura infantil. Por
fim, mas ndo menos importante, desejo voltar a Poldnia e a Alemanha com mais
tempo, para poder pesquisar outras informacfes sobre 0os pomeranos e quem sabe
realizar o sonho de fazer o intercambio [aquele que la atras me foi proposto, mas

gue eu nao esqueci nao).

Ser pomerana é ser descendente de um povo que sonhou, ousou e pagou um preco
alto, mas nunca desistiu. Sonhar e tentar realiza-los sempre foi a matéria prima de

toda a minha existéncia até aqui.



150

Ser pomerana é ser brindada todos os dias com novas oportunidades de buscar o
reconhecimento da nossa histdria. E termos a ousadia de assumirmos que somos e
de onde viemos, sem medo de repressao. Ser pomerana € sentir pulsar nas veias o
orgulho de ser descendente de um povo guerreiro, que ndo se abateu frente as
dificuldades. Os sonhos me trouxeram até aqui: tornaram-me estudante; professora;

pedagoga; esposa; mae; uma mulher pomerana determinada.”
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10. CONSIDERACOES FINAIS: APREENSAO DA EXPERIENCIA VIVENCIADA

Movidos por um imperativo ético, seguimos nesta pesquisa motivados a contribuir
para o impedimento de que a memdria histérica se desvaneca e de que as
identidades ndo se percam no fluir inexoravel do tempo continuo. Vinculando a
razdo histérica a memoria, dedicamo-nos a tarefa de fazer afluir o passado,
desvelando, por meio da histéria de vida, os fendbmenos narrados e velados que
constituem os modos e sentidos de ser mulher, de ser professora, de ser pomerana.

Notamos que histdria, tempo e memdria sdo processos interligados, em que a
memoria, sendo fonte de conhecimento do passado, é introspectiva e inerente ao
ser humano, apesar de na maior parte das vezes se expressar individualmente é
inesgotavel e multiplo; ja a historia é contingente e empiricamente verificavel,
através de suas marcas, suas reliquias, seus residuos e seu patrimbnio. O
conhecimento sobre o passado enriquece o presente com residuos ampliados sobre
o tempo (o ser de ontem € o ser de hoje). Dessa forma, passado e presente existem
simultaneamente. O uso da historia oral foi um procedimento imprescindivel na
producdo do conhecimento histérico da vida narrada. Trouxe consigo duplo
ensinamento: a época enfocada pelo depoimento — o tempo passado — e a época ha
gual o depoimento foi produzido — o tempo presente —, cruzando-se assim as

intersubjetividades.

Analisando a historia oral de vida que foi transcrita, observamos que a memoria é
um acervo de capital importancia nas suas multiplas variaveis, sejam elas temporais,
individuais, coletivas, uma vez que dialogam entre si, revelando lembrancas,
algumas vezes, de forma explicita ou velada, chegando em outros casos a oculta-las
pela camada protetora que o proprio ser humano cria ao supor, inconscientemente,
gue assim estd se protegendo das dores, dos traumas e das emocles que

marcaram sua vida.

Ao retomarmos a histéria de vida apresentada por esta pesquisa, encontramos uma
narrativa em que a histéria, o tempo e a memoéria estdo intimamente ligados,
entrelacados pela duracdo das experiéncias, pelas rupturas que ocorreram no
decorrer da vida, pelas representacdes coletivas, simultaneidades, continuidades,

descontinuidades e sensacdes do vivido e lembrado.
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Notamos que memoéria e histdria sdo processos sociais, sdo construcbes dos
homens, que tém como referéncias as experiéncias individuais e coletivas inscritas
nos quadros da vida em sociedade. Tomando como premissa a historia de vida,
encontramos nela os multiplos fenbmenos que constituem e marcam o ser humano:
as relacdes familiares, as étnicas, as regionais, as nacionais, as religiosas, as
ideoldgicas, as culturais; fendbmenos esses que conformam a dinadmica da vida e nos

ajudam a compreender a totalidade dos seres.

Quanto ao Programa de Educacdo Pomerana (PROEPO), desenvolvido nas escolas
publicas de Domingos Martins, consideramos esse projeto pedagédgico como de
extrema relevancia, pois fortalece a cultura pomerana e oportuniza aos alunos da
rede o aprendizado da escrita da lingua, além de promover a diversidade social
presente em seu meio. Desse modo, a contribuicio do PROEPO e a oferta da
Lingua Pomerana na grade escolar sdo particularmente importantes num momento
em que o mundo inteiro, cientifico ou ndo, se volta para o problema da extingdo de
linguas minoritarias e da urgéncia de intervencdes de politicas publicas para garantir

a sua sobrevivéncia e vitalidade.

Um dos maiores desafios desta pesquisa foi contribuir para que as lembrancas
continuem vivas e atualizadas, nao se transformando em exaltacdo ou critica pura e
simples do que passou, mas sim em meio de vida, em procura permanente de
escombros que possam contribuir para estimular e reativar o dialogo do presente
com o passado. Cada depoimento € Unico e fascinante na sua singularidade e

potencialidade de revelar emocdes e identidades.

Encontramos nas narrativas de Lilia um sujeito que problematiza a si mesmo,
inquietando-se, intervindo no mundo, fazendo escolhas, comparacdes e tomando
decisbes. Em seu discurso, ela se mostra em constante auto-reflexdo, estando em
permanente busca. No relato de sua historia de vida, notamos que ela é um sujeito
gue se permitiu estar em contato com mdultiplas possibilidades de experiéncias,
tornando-as inesgotaveis. A medida que foi desvelando os sentidos de ser
pomerana, desvelou o mundo em que esta inserida, buscando compreendé-lo e

muda-lo.

Por meio de suas experiéncias pessoais e de trabalho, percebemos a sua

incansavel luta e busca pela autonomia. Autonomia essa que ndo ocorre em data
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marcada, mas lhe acompanha durante toda a sua existéncia através de um processo
de amadurecimento do ser para si e do vir a ser. Sua historia de vida foi intimamente
marcada pelo desejo de ser mais; pela superacéo e pela busca de liberdade como
horizonte nos processos de educabilidade.

No anseio de vir a ser, algo a ser construido, encontramos marcas do inacabamento,
marcas de um sujeito predisposto a aprender sempre. Em sua historia de vida, o
inacabamento é o ponto de partida de onde vertem todas as ideias posteriores, ndo
podendo fugir da concepcéo da incompletude ou mesmo negar a esséncia humana.

Guiados por suas narrativas, percebemos que sua vida foi permeada por relacdes
histéricas e, por sé-las, foi influenciada na construgdo de sua identidade. O
inacabamento foi a mola propulsora de muitos acontecimentos, uma vez que nao se
sentia satisfeita com o0 que conquistava. As conquistas ndo eram sindénimo de
acomodacao; pelo contrario, serviram de motivacdo para novas outras conquistas. A
concepcao de inacabamento € isso: € um ser por fazer-se; é a incompletude; € ser
no mundo e com O0s outros, envolvidos por um processo continuo de
desenvolvimento intelectual, social, moral e afetivo. E um constante devir, indo além

de tudo que possa estar determinado.

Suas experiéncias enquanto professora e coordenadora do PROEPO representam
poténcia nesse devir, pois nas relacbes com o outro no mundo proporcionou
inimeros encontros e espacos de acao-reflexdo e reflexa-acéo, viabilizando meios

de sua emancipacao e a de outros sujeitos.

As narrativas de Lilia foram permeadas por muitas situacdes-limite, constituidas por
contradicbes que envolveram outros individuos, quais sejam: 0S seus pais, seu
marido e seus filhos nas relagdes de trabalho; enfim ela penetrou nessas situacfes-
limite, desvelando e criticando-as como situacfes existenciais opressoras e

superando-as.

Quanto aos aspectos profissionais, suas vivéncias trazem consigo marcas do
inédito-viavel, que na acepcao freireana representa a praxis: carregada de crencas,
valores, sonhos, desejos, aspiracfes, medos, ansiedades, vontade e possibilidade
de saber, de ser-se mulher. Nessa palavra esta intrinseco o dever que Lilia teve de

mudar a si mesma dialeticamente mudando o mundo e sendo por este mudado.
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Seus relatos evocam a esperanca das transformacdes necessarias para um mundo
mais humano e ético, a fim de alcancarmos o destino ontolégico da existéncia

humana.

Inimeros aspectos subjetivos foram desvelados pela maneira e modos de ser de
Lilia. O desejo insaciavel de ir além do ordinério, de superar as situacdes-limite,
desvelam em Lilia marcas da transcendéncia, rompendo as barreiras e superando
os interditos, tendo a possibilidade de sonhar para além daquilo que é dado como
feito. Vimos nas suas narrativas que sempre buscou acrescentar algo a realidade

gue vivia, criando utopias e projecoes.

A busca incessante pelos sentidos de ser e da existéncia foram as forcas geradas e
gue moveram Lilia em busca da sua identidade. Em seus relatos, encontramos a
busca por sentidos o tempo todo, seja nos lacos familiares, na escolarizacdo, na

docéncia, em seu casamento, nas relagdes com o outro e consigo mesma.

Desvelaram-se sentidos relacionados ao mundo em que esta inserida. Para ela,
esse mundo representa o contexto de sua existéncia ligado a sua cultura, a seu
trabalho, suas acdes e praticas. O mundo descrito por Lilia refletiu os modos como
viveu, sentiu e agiu nele e com ele, uma vez que a concepc¢do de mundo pode ter
um significado para um grupo, que ndo € 0 Mmesmo para 0 outro grupo. Isso se
justifica, pois os grupos dos contextos sociais sao influenciados pelas maneiras de
pensar, agir e pelo jeito de ser das pessoas. Foi nesse engajamento por mudancas
no mundo que Lilia foi atribuindo sentido a sua existéncia. Mediada pelo mundo, Lilia
transforma a si mesma nas relagdes com o outro. E nas relagdes em que o sujeito
materializa-se, torna-se concreto ao existir no mundo, colocando em evidéncia sua
presenca existencial: transcende, discerne, dialoga, modifica, herda, incorpora,

temporaliza-se.

A partir de suas narrativas, tornou-se possivel alcancar os objetivos propostos por
esta pesquisa e desvelar os sentidos atribuidos ao ser pomerana. A sua
subjetividade e a sua identidade foram permeadas por experiéncias adquiridas que
nao se esgotaram, mas que foram reinventadas por meio de uma educacao calcada
nas praticas de liberdade. Esta préatica € recompensavel pela criacdo e inovacao da
cultura. Sem criticidade, curiosidade, dialogicidade, ndo haveria histéria nem cultura.

Nos relatos de Lilia aparecem seus modos de viver e conviver com os demais
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sujeitos; é nesse movimento de relacionar-se que a cultura se propaga, emergindo
um jeito peculiar de encarar o mundo, de interpretar e de decidir a vida; de deixar a

marca no tempo atraves de diferentes modos e diferentes linguagens.

Percebemos que a constituicdo de suas subjetividades foi mediada pelo processo
social ao qual esteve relacionada. Nessas interfaces relacionais que foram
atravessadas pela cultura, tornou-se possivel (des)cobrir seus gostos, suas
maneiras de ver o mundo, seus desejos, sonhos e seu sentimento de pertenca a um
determinado grupo social: os pomeranos. Conhecer os sentidos de ser pomerana
esteve intimamente ligado a conhecer as suas subjetividades, o seu mundo interno

composto por emocdes, sentimentos e pensamentos.

Ao desvelar os sentidos de ser pomerana, desvelamos também os sentidos da
cultura, da educacédo, da religido e das experiéncias adquiridas. A subjetividade é
isto: um conjunto de ideias, significados e emoc¢des que foram baseados no ponto de
vista do sujeito, mas que sofreram influéncia dos seus interesses e desejos

particulares.

Por meio da histéria oral de vida de Lilia, percorremos varios caminhos tentando
compreender as suas subjetividades e a sua identidade. Identificamos que ser
pomerana na visdo de Lilia € ser um sujeito que transcende; que valoriza suas

raizes culturais e ndo se deixa abater por barreiras ou interditos.

Ser pomerana para Lilia desvelou-se com muitos sentidos emancipatorios,
rompendo com qualquer manifestacdo discriminatéria de raca, género, cultura,
lingua, ideologia ou religido. Ser pomerana € nutrir uma identidade de superacdes,

de resisténcias, mas acalentada por muitos sonhos e utopias realizaveis.

A guisa de reflexdes, mais que um final, isso é apenas um comeco! Essa foi a
expressdo encontrada a fim de buscar comunicar que, para além de um estudo
conclusivo e definitivo, a dissertacdo aqui sintetizada constituiu-se apenas como um
outro ponto de partida. S6 que agora de um outro lugar. E certo que chegamos a
algum lugar; entretanto, ndo o percebemos como “ponto final’. Talvez chegamos a
uma parada para refletir, meditar acerca do encontrado, compartilhar o sentido, mas
nao somos mais 0os mesmos; fomos marcados por outras tatuagens e sentidos;

somos convidados a prosseguirmos viagem.
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Nessa parada, consideramos importante destacar que o meu caminhar de
aproximacgdo a entrevista fenomenoldgica ndo foi apenas didatico, mas contribuiu
para o meu proprio crescimento pessoal e profissional. ApGs esta trajetéria, percebo
ainda o porqué de nao haver descrito na literatura de pesquisa fenomenolégica a
“formula” ou os “passos” como guia para se chegar as peculiaridades deste tipo de

entrevista.

Agora entendemos que 0s questionamentos iniciais quanto ao modo de proceder as
inquietacdes e aos pré-julgamentos existem em cada pesquisador que se dispde a

desenvolver estudo na abordagem fenomenoldgica.

Sob outro prisma, consideramos que este estudo permitiu, entre outros aspectos,
ressaltar a historia de vida como uma abordagem tedrico metodologica privilegiada
guando se pretende investigar a relacdo que 0s sujeitos estabelecem com o oficio —
neste caso, a docéncia. Assim, corrobora-se a literatura que aponta 0S processos
identitarios docentes como resultado ndo apenas das experiéncias no campo do
magistério, mas também das diversas dimensfes que perpassam as trajetorias de
vida desses sujeitos, 0s quais, em ultima instancia, sdo aqueles que se apropriam
das condicfes sociais disponiveis e criam as multiplas possibilidades para o que é

ser professor.

Participando das visitas de campo e estando em contato com outros professores
pomeranos, além do sujeito da pesquisa, percebemos, no caso desses docentes,
gue o valor trabalho é referencial basico dessas construcfes identitarias, e que a
docéncia permite a permanéncia desse valor — trabalho — entre esses trabalhadores
gualificados por meio de experiéncias que resgatam sua positividade,
aparentemente perdida ou em crise em suas profissdes de origem, identificadas
como insalubres, repetitivas e opressoras. Acreditamos que 0s impasses e as
potencialidades vividas por esses docentes e aqui apontados possam constituir-se
em pistas para repensar a atuacao do professor itinerante. Referimo-nos tanto ao
reconhecimento, por um lado, do importante papel desempenhado pelos saberes do
mundo do trabalho em sua constituicdo como docentes quanto, por outro lado, das

importantes limitagcdes impostas pela condicdo de trabalho.

A fala originaria de outras professoras pomeranas nos encontros de formacao

pY

penetrava o mundo-vida das demais e levava o grupo a intersubjetividade. No
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campo das relagbes pessoais, a condicdo de existéncia relacional possibilita
mudancas nas pessoas, especificamente por ser essa mesma condi¢cdo constituinte
do existir: possibilidade de afirmacdo de sua especificidade no encontro com o0s

outros; um abrir-se ao outro e sair de si para se encontrar encontrando.

Compreendi que € importante “buscar” a melhor forma de aproximacdo ao seu
depoente, levando em consideracdo o alcance dos objetivos propostos e o0s
aspectos como o ambiente fisico propicio ao “encontro”, as particularidades do
sujeito escolhido, a adequacdo da questdo norteadora e da técnica de obtencdo dos
depoimentos. Esses fatores devidamente interligados e ajustados conduzem a
descricbes singulares do objeto de estudo proposto e levam a um novo
conhecimento, a um desvelar de facetas do fendbmeno aos olhos de quem o

vivencia.

Percebi que a conducéo de pesquisadora na entrevista fenomenoldgica é gradativa
e necessaria ao investigador, percebendo por onde comecar, 0 que mais incomoda
ou impede o prosseguir e o que fazer para superar as dificuldades. Esta trajetéria foi
mais amena, pois tinha o objeto de estudo definido de forma consistente e clara. A
adequacdo da questdo norteadora revelou a importancia de se elaborar uma
interrogativa clara para o entendimento da depoente e alcancar a descricdo das

vivéncias singulares.

A decisdo de gravar os encontros mostrou-nos que, além da depoente nao ficar
inibida diante dos aparelhos (gravador e camera fotografica), proporcionou-nos
maior liberdade para atentar as falas originarias, penetrar no mundo da depoente e

impregnar-nos por sua linguagem e gestos.

Finalmente, este caminhar de aproximacdo sujeito-pesquisador ao sujeito-
pesquisado foi uma etapa que requereu tempo, reflexdes constantes, “disposi¢cao
para”. Nao deve ser direcionado pela quantidade das entrevistas realizadas, mas
pela busca da qualidade, na qual os depoimentos empaticos puderam levar a

compreensao do fenbmeno vivido investigado e ndo a explicacao.
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12.APENDICE

O DIARIO DE CAMPO: MOMENTOS VIVENCIADOS NA TRAJ ETORIA DE
APROXIMACAQO SUJEITO-PESQUISADOR AO SUJEITO-PESQUISADO

N&o, n&o é facil escrever. E duro como quebrar rochas.
Mas voam faiscas e lascas como agos espelhados.
Clarice Lispector

Diarios sdo como marcas em forma de escrita — depoimentos rememorados.
Escrever € comunicar, descrever, desvelar, € narrar. Um diario é feito por um
protagonista, a proprio punho, disposto a compartilhar uma experiéncia.
Comunicando algo vivido e sentido, um diério € como um tecer de muitas historias
interligadas. Historias estas também tecidas por entre outras narrativas. Mas narrar é
também deixar sangrar, recordando palavras que se deixaram marcar como

estilhacos de vidro ainda cortantes.

Nas palavras de Clarice: “Nao, nao é facil’, porém faz-se necessario lancar “faiscas
e lascas como agos espelhados”. narrar é preciso. A narrativa € necessaria; €
historia, e historia, para ser historia, precisa ser contada, compartilhada. E o
compartilhar, o dizer, é a propria condicdo do existir do homem. “Nao, ndo é facil.”.
N&o é facil porque ndo sdo quaisquer faiscas e lascas que voam pela recordacéo;
sdo faiscas e lascas como acos espelhados. Acos que pela caracteristica de
espelhados contemplam o refletir, o mostrar, o anunciar, o denunciar: 0 mundo em

torno, os outros e nés mesmos.

Assim, o diario de campo ndo é apenas possibilidade de restituicdo da historicidade
de uma pesquisa, € também o narrar da biografia, da experiéncia de um sujeito-
pesquisador, na perspectiva de quem comunica como ocorreu o desvelar-se do
outro e de si mesmo. E desse modo que tal forma de registro transpassa um simples
relatorio descritivo; diz da experiéncia vivida de cada um, sem que nela se exiba
pelo mesmo estatuto. Escrever diarios € momento de criagdo do sentido e vivido,
testemunhando como registro plural e Unico. O diario de campo imprime as marcas
da subjetividade e dos vestigios do vivido para escrever. A escrita deste diario foi um
exercicio cotidiano de escrever sobre o cotidiano. Foi o momento de escritura aberto
para o singular, para a criacdo — construcao e desconstru¢ao. Foi um jogo reflexivo

de espelhos que desvelou o olhar plural, que tocou e foi tocado; simultaneamente
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viu e foi visto por todos, expondo a singularidade como sujeito e captando-se pela
diversidade da alteridade.

Denunciador de angustias e momentos de desamparo na e da pratica, o presente
diéario relatou sentimentos e duvidas provocados pela arriscada experiéncia dos

encontros com o outro e comigo mesma.

Tomei como objetivo precipuo neste diério a investigacdo direta e a descricdo de
fendmenos e percepcgdes que foram experienciados conscientemente, sem teorias
para sua explicacdo causal, e tdo livre quanto possivel de pressupostos e de
preconceitos. Durante a escrita das narrativas, busquei ndo me utilizar de critérios
aprioristicos, compilando paulatinamente as observa¢fes que fazia junto ao campo e
ao sujeito da pesquisa, registros estes que revelaram ser de capital importancia na
analise da histéria de vida e imprimindo outras dimensdes ao sujeito-pesquisador e

ao sujeito-pesquisado.

Inspirando-me premissamente na fenomenologia, visei captar informacbes e
esséncias sobre/com a experiéncia de vida do sujeito, os comportamentos e 0s
sentidos que atribui a sua existéncia vivida-sentida-expressada, indo as “coisas
mesmas”™! tal qual elas se apresentam. Apesar da peculiaridade dos modos de
existéncia, também somos seres humanos semelhantes, existindo num mesmo
mundo, e esta estrutura comum € 0 que nos possibilita compreendermo-nos e
conhecermo-nos uns aos outros. Indo a campo, percebi que na pratica ndo ha
separacao entre o envolvimento existencial e o distanciamento reflexivo, mas sim ha
a predominancia de ora um, ora outro. Nessa direcdo segui me envolvendo e me
distanciando para concatenar e sistematizar os registros deste diario. O campo da
pesquisa foi se desvelando na medida em que interagia com ele, despertando um
conhecimento desordenado, invertendo hipoteses ou teorias explicativas que

servissem de comprovacdo ou contestacdo. A proximidade e o envolvimento

°L para Hussel (1976) propde o “retorno as coisas mesmas” como ponto de partida para o
conhecimento, s6 que néo se refere a uma realidade em-si, mas como fenébmeno. O recurso utilizado
€ a reducdo. Trata-se de uma mudanca de atitude — da atitude natural (que acredita que 0 mundo
existe por si mesmo, independentemente de nossa presenca; nao refletida, vivida no cotidiano) para a
atitude fenomenoldégica (em que sujeito/objeto como totalidades se revelam como significagées). Isso
€ possivel colocando entre parentes, fora da acdo, a fé na existéncia do mundo em si e em todos os
preconceitos e teorias das ciéncias da natureza que decorrem dessa fé. N&o deve suspender
somente o mundo, mas o proprio sujeito, tomando como tema de reflexdo, deixando aparecer o “eu
puro” ou o “ego transcendental” como expectador imparcial, apto a apreender tudo o que a ele se
apresente como fenémeno.
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existencial com o sujeito da pesquisa abriram portas, falas, escutas e trocas que nao

podia dimensionar.

08 de abril de 2013
Quarta-feira

A DEFINICAO DO SUJEITO DA PESQUISA E AS PRIMEIRAS IMPRESSOES

Ap0s a qualificacdo (realizada em marco de 2013), reservei alguns dias para revisar
0os objetivos, redefinir a quantidade de sujeitos, rever detalhes da abordagem
metodoldgica, fazer leituras indicadas pela banca de avaliagcdo e somente depois
disso me lancei no campo de pesquisa. Comecei me aproximando do campo e do
sujeito: uma professora descendente de pomeranos, residente em Domingos
Martins. A escolha por essa profissional para ser o sujeito da pesquisa se atribuiu ao
histérico de militincia e dedicacdo que tem para com a causa pomerana no
municipio de Domingos Martins. Definido entdo o sujeito da pesquisa, no dia 8 de
abril, cheguei cedo na secretaria de educacéao e disse a Lilia que gostaria de ter uma
conversa em particular com ela. Saimos de sua sala e nos dirigimos a uma sala de
reunido, onde |he fiz o convite para saber se aceitaria participar desta pesquisa de
mestrado. Ao terminar, ouvi dela: “Sera uma honra, € claro que aceito.” [me
abracando, aparentando estar lisonjeada com o convite]. Eu fiquei imensamente feliz
por ela ter aceito o convite. Aproveitei 0 ensejo da ocasido e comecei a explica-la os
passos do trabalho, pois, por se tratar de uma pesquisa que investiga a histéria de
vida de uma pessoa, ela nem sempre esta disposta a relatar fatos e fenémenos que
marcaram a sua vida. Segui falando da abordagem metodolégica e um pouco da
fundamentacdo tedrica, para que ela conhecesse 0s proximos passos da
investigacdo. Lilia mais uma vez se mostrou aberta a pesquisa e disse que me
ajudaria em tudo que fosse possivel e estivesse ao alcance dela [ndo demonstrando
nenhuma restricdo para com as posteriores investigacdes]. Senti um grande alivio
assim que Lilia aceitou o convite, pois falar das suas subjetividades, da sua vida
particular, dos fenbmenos que marcaram a sua histéria, nem sempre o sujeito esta
disponivel a desvelar-se. Concluida essa conversa inicial, Lilia seguiu falando do seu
trabalho na secretaria de educacao e nas escolas, trazendo a lume o Programa de
Educacdo Escolar Pomerana (PROEPO) e a parceria firmada entre Vila Pavéao,
Domingos Martins, Laranja da Terra, Pancas e Santa Maria de Jetiba. Logo mostrou-
me o documento que firma parceira entre 0os municipios citados quanto aos
compromissos com a cultura e a lingua pomerana. Em seguida, me apresentou a lei
de co-oficializacdo da lingua pomerana de Domingos Martins, publicada em 11 de
outubro de 2011, que dispbe sobre o fortalecimento, incentivo e apoio ao
aprendizado e o uso da lingua co-oficial nas escolas que atendam os descendentes
dos povos tradicionais pomeranos e, de brinde, me entregou a Politica Nacional de
Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais. Agradeci pela
rigueza de informacdes que estava me disponibilizando e pedi autorizacdo para
xerocar esses arquivos. Tinha em maos documentos de capital importancia que
irram subsidiar a trajetéria que estava comecando. De imediato, comecei a
compreender um pouco mais sobre quem sao 0S povos e as comunidades
tradicionais: entendidos como grupos culturalmente diferenciados e que se
reconhecem como tais, que possuem formas préprias de organizagdo social, que
ocupam e usam territérios e recursos naturais como condi¢cdo para sua reproducao
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cultural, social, religiosa, ancestral e econbmica, utilizando conhecimentos,
inovacdes e préaticas gerados e transmitidos pela tradicdo. E assim, comecaram as

investigacdes e os registros neste diario de campo que me acompanhou por varios
meses.

Lei de co-oficializacdo da Lingua Pomerana em Domingos Martins.

publicado no DIO/ES |
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LEI MUNICIPAL N° 2.356/2011

DISPOE SOBRE A CO-OFICIALIZAGCAO DA LINGUA
POMERANA NO MUNICIPIO DE DOMINGOS MARTINS,
ESTADO DO ESPIRITO SANTO.

O PREFEITO MUNICIPAL DE DOMINGOS MARTINS, Estado do Espirito Santo,
faco saber que a Cadmara Municipal de Domingos Martins, usando das atribuigdes que Ihe
confere a Lei Organica do Municipio, aprovou e eu sanciono a seguinte Lei:

Art. 1° A lingua Portuguesa é o idioma oficial da Republica Federativa do Brasil.

Paragrafo Unico. Fica co-oficializada a Lingua Pomerana no Municipio de
Domingos Martins.

Art. 2° A co-oficializagdo da lingua Pomerana obriga o municipio a:

I - Manter os atendimentos ao publico, nos 6rgdos da administragdo municipal,
na lingua oficial e na lingua co-oficializada;

II- produzir a documentagao publica,
institucionais na lingua oficial e na lingua co-oficial;

ITl- incentivar e apoiar o aprendizado e o uso da lingua co-oficial nas escolas
que atendam aos descendentes dos povos tradicionais e nos meios de comunicagao.

bem como campanhas publicitarias

Art. 3° Sdo validos e eficazes, todos os atos da administracdo publica, editados
na lingua Pomerana.

Art. 4° O uso da lingua Pomerana ndo serd motivo de discriminagdo, no
cxercicio dos direitos de cidadania, assegurados pela Constituigdo Federal.

Art. 5° As pessoas juridicas estabelecidas no Municipio de Domingos Martins

deverdo adotar atendimento e mensagens ao publico, no idioma oficial e naquele co-
oficializado por esta Lei.

Art. 6° Esta Lei entra em vigor na data de sua publicacdo.

Art. 7° Revogam-se as disposicdes em contrario.

Registre-se, publique-se e Cumpra-se.

Domingos Martins-ES, 10 de outubro de 2011.

{27 o gl oy i
LS .-Lu;?(é —
WANZETE KRUGER
Prefeito
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TERMO DE PARCERIA FIRMADO ENTRE OS MUNICIPIOS

TERMO DE PARCERIA que entre si
celebram as Prefeituras Municipais de
Domingos Martins, Laranja da Terra,
Pancas, Santa Maria de Jetiba e Vila
Pavdo, por intermédio das Secretarias
Municipais de Educacédo dos respectivos
municipios, ambos do estado do Espirito
Santo.

Aos quinze dias do més de maio de 2009, os municipios de DOMINGOS MARTINS,
inscrito no CNPJ n° 27.150.556/0001-10, LARANJA DA TERRA, inscrito no CNPJ
n°® 31.796.097/0001-14, PANCAS, inscrito no CNPJ n° 36.842.256/0001-12, SANTA
MARIA DE JETIBA, inscrito no CNPJ n° 36.388.445/0001-15 e VILA PAVAO,
inscrito no CNPJ n° 34.542.057/0001-13, todos designados conjuntamente como
“Participes” para os fins deste Instrumento.

CONSIDERANDO QUE A CONSTITUICAO FEDERAL determina nos artigos:

Artigo 210

Determina que sejam fixados conteddos minimos para a educacdo basica, de
maneira a assegurar a formacdo comum e o0 respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais e regionais;

Artigo 215

Garante a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e que o Estado protegera as
manifestacbes das culturas populares, indigenas, afro-brasileiras, e das de outros
grupos participantes do processo civilizatorio nacional;

Artigo 216

Define como patriménio cultural brasileiro os bens de natureza material e imaterial
portadores de referéncia a identidade, a acdo, a memoria dos diferentes grupos
formadores da sociedade brasileira.

CONSIDERANDO QUE A LEI DE DIRETRIZES E BASES DA EDUCACAO
NACIONAL, lei n®9.394, de 20 de dezembro de 1996, estabelece nos seus artigos:
Artigo 3°

Il — Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura e o saber;

Artigo 26

Os curriculos do ensino fundamental e médio devem ter uma base nacional comum,
a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por
uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da
sociedade, da cultura, da economia e da clientela.
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§ 4°

O ensino da Historia do Brasil levard em conta as condi¢des das diferentes culturas
e etnias para a formacao do povo brasileiro, especialmente das matrizes indigenas,
africana e europeia.

Artigo 28

Na oferta da educacdo basica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverao as adaptacdes necessarias a sua adequacao as peculiaridades da vida
rural e de cada regido, especialmente:

| — conteudos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e
interesses dos alunos da zona rural.

CONSIDERANDO QUE A DECLARAC}AO SOBRE OS DIREITOS DAS PESSOAS
PERTENCENTES A MINORIAS NACIONAIS OU ETNICAS, RELIGIOSAS E
LINGUISTICAS, aprovada pela resolucdo 47/135 da Assembleia Geral da ONU de
18 de dezembro de 1992 e atualizada em 13 de junho de 2008, estabelece em seus
artigos:

Artigo 1

1. Os Estados protegerdo a existéncia e a identidade nacional ou étnica, cultural,
religiosa e linguistica das minorias dentro de seus respectivos territorios e
fomentardo condi¢des para a promoc¢ao de identidade.

2. Os Estados adotardo medidas apropriadas, legislativas e de outros tipos, a fim de
alcancar esses objetivos.

Artigo 2

1. As pessoas pertencentes a minorias nacionais ou étnicas, religiosas e linguisticas
(doravante denominadas “pessoas pertencentes a minorias”) terao direito a desfrutar
de sua propria cultura, a professar e praticar sua propria religido, e a utilizar seu
préprio idioma, em privado e em publico, sem ingeréncia nem discriminacéo alguma.

Artigo 4

3. Os Estados deverdo adotar as medidas apropriadas de modo que, sempre que
possivel, as pessoas pertencentes a minorias possam ter oportunidades adequadas
para aprender seu idioma materno ou para receber instru¢cdes em seu idioma
materno.

4. Os Estados deverdo adotar, quando apropriado, medidas na esfera da educacéao,
a fim de promover o conhecimento da histéria, das tradi¢cdes, do idioma e da cultura
das minorias em seu territorio. As pessoas pertencentes a minorias deverao ter
oportunidades adequadas de adquirir conhecimentos sobre a sociedade em seu
conjunto.
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CONSIDERANDO QUE A DECLARA(;AO UNIVERSAL DOS DIREITOS
LINGUISTICOS estabelece em seus artigos:

Artigo 1°

1. Esta Declaracéo entende por comunidade linguistica toda a sociedade humana
gue, assentada historicamente em um espaco territorial determinado, reconhecido
ou nao, se autoidentifica como povo e desenvolve uma lingua comum como meio de
comunicacdo natural e coeséo cultural entre seus membros. A denominacgéo lingua
propria de um territério faz referéncia ao idioma da comunidade historicamente
estabelecida neste espaco.

Artigo 7

1. Todas as linguas sdo expressdo de uma identidade coletiva e de uma maneira
distinta de perceber e de descrever a realidade, portanto possuem o poder de gozar
das condicBes necessérias para seu desenvolvimento em todas as fungoes.

2. Cada lingua é uma realidade constituida coletivamente e € no seio de uma
comunidade que se torna disponivel para o uso individual, como instrumento de
coesao, identificacdo, comunicacao e expressao criativa.

Artigo 8

1. Todas as comunidades linguisticas tém direito a organizar e gerir 0S recursos
préprios, com a finalidade de assegurar o uso de sua lingua em todas as funcoes
sociais.

2. Todas as comunidades linguisticas tém direito a dispor dos meios necessarios
para assegurar a transmissao e a continuidade de futuro de sua lingua.

CONSIDERANDO A DECLARACAO UNIVERSAL DA DIVERSIDADE CULTURAL,
da Organizacao das Nacdes Unidas (ONU), que estabelece em seus artigos:

Art. 1° — A diversidade cultural é patriménio comum da humanidade

A cultura adquire formas diversas através do tempo e do espaco. Essa diversidade
se manifesta na originalidade e na pluralidade de identidades que caracterizam 0s
grupos e as sociedades que compdem a humanidade. Fonte de intercambios, de
inovacdo e de criatividade, a diversidade cultural €, para o género humano, tao
necessaria como a diversidade biolégica para a natureza. Nesse sentido, constitui 0
patriménio comum da humanidade e deve ser reconhecida e consolidada em
beneficio das geracfes presentes e futuras.

Art. 2° — Da diversidade cultural ao pluralismo cultural

Em nossas sociedades, cada vez mais diversificadas, torna-se indispensavel
garantir uma interacdo harmoniosa entre pessoas e grupos com identidades
culturais a um s6 tempo plurais, variadas e dinamicas, assim como sua vontade de
conviver. As politicas que favorecam a inclusdo e a participacdo de todos o0s
cidadaos garantem a coesao social, a vitalidade da sociedade civil e a paz. Definido
desta maneira, o pluralismo cultural constitui a resposta politica a realidade da
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diversidade cultural. Inseparavel de um contexto democrético, o pluralismo cultural é
propicio aos intercambios culturais e ao desenvolvimento das capacidades criadoras
que alimentam a vida publica.

Art. 3° — A diversidade cultural, fator de desenvolvimento:

A diversidade cultural amplia as possibilidades de escolha que se oferecem a todos;
€ uma das fontes do desenvolvimento, entendido ndo somente em termos de
crescimento econdmico, mas também como meio de acesso a uma existéncia
intelectual, afetiva, moral e espiritual satisfatoria.

Art. 5° — Os direitos culturais, marco propicio da diversidade cultural:

Os direitos culturais sao parte integrante dos direitos humanos, que sao universais,
indissociaveis e interdependentes. O desenvolvimento de uma diversidade criativa
exige a plena realizagdo dos direitos culturais, tal como os define o Artigo 27 da
Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e os artigos 13 e 15 do Pacto
Internacional dos Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais. Toda pessoa deve,
assim, poder expressar-se, criar e difundir suas obras na lingua que deseje e, em
particular, na sua lingua materna; toda pessoa deve poder participar na vida cultural,
dentro dos limites que impbde o respeito aos direitos humanos as liberdades
fundamentais.

RESOLVEM, os Participes, celebrar o presente Termo de Parceria, nos termos das
condi¢cdes seguintes:

CLAUSULA PRIMEIRA — DO OBJETO

Constitui objeto deste instrumento o estabelecimento de compromissos entre 0s
municipios de Domingos Martins, Laranja da Terra, Pancas, Santa Maria de
Jetiba e Vila Pavdo no que se refere a estabilidade do Programa de Educacéo
Escolar Pomerana — PROEPO, implementado desde 2005, nas escolas, e que tem
por objetivo desenvolver um trabalho que valorize e fortaleca a cultura e a lingua oral
e escrita pomerana, através do trabalho colaborativo entre as prefeituras municipais.

CLAUSULA SEGUNDA - DOS COMPROMISSOS DOS MUNICIPIOS
Para viabilizar o objeto deste instrumento os participes se comprometem a:

e Apoiar acdes que fortalecam a Cultura e a Lingua Pomerana.

e Comparecer as reunides peridédicas dos coordenadores do PROEPO, com
objetivo de tracar acdes para o desenvolvimento do Programa.

e Oferecer formacdo continuada aos professores em Lingua e Cultura
Pomerana.

e Oportunizar aos professores participantes do PROEPO troca de experiéncias e
encontros de intercambio.

e Elaborar junto aos professores a Proposta Curricular para a Lingua Pomerana.

e Produzir e editar material pedagégico e didatico em Lingua Pomerana nos
diferentes niveis de ensino, definindo as cotas necessarias para cada
municipio.
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Apoio a aquisicdo e edicdo de outros materiais didaticos de interesse dos 5
municipios.

Elaborar a lei de co-ofializagdo da Lingua Pomerana, bem como a sua
regulamentacgéo e aprovagao pela Camara Municipal dos Vereadores.
Disponibilizar equipe técnica para a realizacdo de estudos, levantamentos,
reunides e quaisquer demais acbes necessarias para a promocao de acdes do
PROEPO.

Apoio financeiro as a¢cdes do PROEPO.

Assegurar prémio de incentivo aos educadores, cursistas do PROEPO, que
desenvolvem atividades do Programa, em sala de aula.

Garantir aos educandos o ensino da Lingua, Cultura e Histéria Pomerana,
respeitando as peculiaridades regionais de cada municipio.

Garantir assessoria, mediante contratacdo de um profissional com habilitacdo
especifica em etnolinguistica, que tenha desenvolvido pesquisa de campo
voltada para a Cultura e Lingua Pomerana.

Garantir que o/a coordenador/a do PROEPO seja um profissional na area da
educacdo, que se identifique com a causa.

Propor, avaliar e acompanhar as atividades de promoc¢éao da Lingua Pomerana.

CLAUSULA TERCEIRA - DO DIRECIONAMENTO DO TRABALHO

Fica esclarecido que cada municipio tem autonomia de direcionar o trabalho do
PROEPO de acordo com a sua realidade e peculiaridades regionais.

CLAUSULA QUARTA — DAS ATRIBUICOES DO ASSESSOR

Compete ao assessor:

Ministrar os cursos de Lingua e Cultura Pomerana para os/as professores/as;
Planejar com os professores/as e coordenador/a os conteudos das aulas de
Lingua Pomerana a serem ministradas em sala de aula pelos mesmos/as;
Realizar visita pedagogica nas escolas do PROEPO, em companhia do/a
coordenador/a do Programa;

Assessorar os/as coordenadores/as municipais do PROEPO, in loco e via
correio eletronico e telefnico.

Realizar palestras nas escolas. Os temas enfocardo aspectos da historia da
imigracao, da lingua pomerana e assuntos relacionados a cultura deste povo;
Conceder entrevistas a radio local sobre assuntos concernentes a pesquisa, a
cultura pomerana e ao PROEPO;

Incentivar 0s cursistas a pesquisas como: levantamentos e descricdes do
artesanato pomerano (antigo e atual) e de outros aspectos da cultura, da
histéria e da toponimia do municipio e regiao.

CLAUSULA QUINTA - DA DIVULGACAO DO PROEPO

Os municipios tém autonomia para divulgar acées do PROEPO, entretanto outras
representacfes devem comunicar aos municipios a forma de uso das atividades do
Programa.
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CLAUSULA SEXTA — DO PRAZO DE VIGENCIA

O prazo de vigéncia do presente termo entrard em vigor na data da assinatura, com
término em 31 de dezembro de 2011, podendo ser prorrogada (ou “prorrogado”,
fazendo a concordancia com “o prazo”?) mediante termos aditivos.

E por estarem juntos e compromissados com as clausulas e condi¢cdes aqui
pactuadas, assinam as partes do presente Termo de Parceria em 05 (cinco) vias de
igual teor e forma, perante as testemunhas abaixo identificadas para que produzam
0s necessérios efeitos legais.

Wanzete Kriger - Prefeito Municipal de Domingos Martins

Joadir Lourencgo Marques - Prefeito Municipal de Laranja da Terra

Prefeito Municipal de Pancas

Hilario Roepke - Prefeito Municipal de Santa Maria de Jetiba

Prefeito Municipal de Vila Pavao
Testemunhas:

Adenilde Stein Silva
Secretaria Municipal de Educacéo e Esporte de Domingos Martins

Secretario(a) Municipal de Educacéo de Laranja da Terra

Secretario(a) Municipal de Educacdo de Pancas

Maria Alice Chister Guilherme
Secretario(a) Municipal de Educacéo de Santa Maria de Jetiba

Secretario(a) Municipal de Educacédo de Vila Pavao
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Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e Comunidades
Tradicionais
Presidéncia da Republica
Casa Civil
Subchefia para Assuntos Juridicos

DECRETO N°6.040, DE 7 DE FEVEREIRO DE 2007.

Institui a Politica Nacional de Desenvolvimento
Sustentavel dos Povos e Comunidades
) Tradicionais.
O PRESIDENTE DA REPUBLICA, no uso da atribuicdo que lhe confere o art. 84,

inciso VI, alinea “a@”, da Constituicao,

DECRETA:

Art. 1° Fica instituida a Politica Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos
e Comunidades Tradicionais - PNPCT, na forma do Anexo a este Decreto.

Art. 2° Compete a Comisséo Nacional de Desenvolvimento Sustentavel dos Povos e
Comunidades Tradicionais - CNPCT, criada pelo Decreto de 13 de julho de 2006,
coordenar a implementacdo da Politica Nacional para o Desenvolvimento
Sustentavel dos Povos e Comunidades Tradicionais.

Art. 3° Para os fins deste Decreto e do seu Anexo compreende-se por:

| - Povos e Comunidades Tradicionais: grupos culturalmente diferenciados e que se
reconhecem como tais, que possuem formas proprias de organizacdo social, que
ocupam e usam territ0rios e recursos naturais como condicdo para sua reproducao
cultural, social, religiosa, ancestral e econdmica, utilizando conhecimentos,
inovacOes e praticas gerados e transmitidos pela tradi¢ao;

Il - Territérios Tradicionais: 0s espacos necessarios a reproducado cultural, social e
econdmica dos povos e comunidades tradicionais, sejam eles utilizados de forma
permanente ou temporaria, observado, no que diz respeito aos povos indigenas e
guilombolas, respectivamente, o que dispdem os arts. 231 da Constituicdo e 68 do
Ato das Disposicdes Constitucionais Transitérias e demais regulamentacdes; e

[Il - Desenvolvimento Sustentavel: o uso equilibrado dos recursos naturais, voltado
para a melhoria da qualidade de vida da presente geracao, garantindo as mesmas
possibilidades para as geracdes futuras.

Art. 4° Este Decreto entra em vigor na data de sua publicagao.
Brasilia, 7 de fevereiro de 2007; 186° da Independéncia e 119° da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA
Patrus Ananias
Marina Silva
Este texto n&o substitui o publicado no DOU de 8.2.2007


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC%206.040-2007?OpenDocument
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2006/Dnn/Dnn10884.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituiçao.htm#cfart231
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituiçao.htm#dtart68
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Constituicao/Constituiçao.htm#dtart68
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24 de abril de 2013

] Quarta-feira
O SENTIDO DE SER POMERANO: UMA TEMATICA VITAL

Revisitando documentos do passado, consegui, com uma professora de Domingos
Martins, essa publicacdo do professor e pesquisador Dr. Hiran Pinel, feita no ano
2004. Esse arquivo talvez seja um dos seus primeiros registros sobre a causa
pomerana. Pinel tomou como premissa a poética de um jovem (brasileiro) pomerano
— seu ex-aluno — recentemente falecido — e prop6s terminar uma tarefa que fora
drasticamente ceifada, qual seja, a de compreender o sentido de ser-sendo
brasileiro, mas com liberdade de ser pomerano, a partir da poética deste jovem
pomerano, Celso Kalk. Segundo palavras de Pinel, extraidas de seu blog — Vida
como Obra de Arte — ao referir-se & pessoa de Kalk e ao contexto pomerano

enfatizara: “Foi ele quem me introduziu nessa tematica vital”.
A TRIBUNA- VITORIA-ES- QUARTA-FEIRA
28 de agosto de 2004

Jovem pomnmerano
na poéetica de
Celso Mallik

ara descobrir sobre isso,
! TecorreImMos ao escritor aca
pixaba Celso Kallk, de ori-
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ex omerano € ter e sexr his-
torias/ ter arriscado amudar. so-—
frer, viver... /I ser luterano, ca-—
tolico. evangélico. .../ ter urn sen—
timmento indescritivel/E ser par-
te da cultura’™ (Celso Kallk, 200<4).

Sentinos gue essa poesia €
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ermn abrir-se ao movo e as surpre—
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alegrias, ur@m comnstante abrir-

se/fechar-se, fantasiar-se, fugir
desse mundo pelas defemnsivas
dos mmodos de ser.

O gue sera mo futuro depern-
dera do cuidado de si/do outro/da
nmature=za retiranmndo benmeficios
dessas vivéncias adversas na
diversidade. Entdo s descreve
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Jutas, humildade, esforgco e co-
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merano: qgue permite a descricao
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se esconde ma subjetividade.
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ma rTevel(agdo) & mmaim escon-—
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tros, (re)imventando-se. Ser jo-
vern pormerano € mesimo estar
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03 de maio de 2013
Sexta-feira

INDO AO ENCONTRO DOS PROFESSORES DE POMERANO

Partimos as 06h30min da manha. Tinhamos pela frente um caminho de 60
quildmetros para percorrermos até a escola, local onde ocorreria 0 encontro com 0s
professores itinerantes de Pomerano. Territorialmente, Domingos Martins € um
municipio muito extenso, por isso tamanha distancia. O dia amanheceu sob um
nevoeiro que encobria as montanhas e as estradas por onde passavamos. Em
direcdo a escola fomos tomados pelo frescor das matas, pelo aroma das flores e
nossa viagem foi embalada pelo som dos passarinhos, que junto de ndés,
comecavam a despertar para um novo dia. Ja no carro, entre as saudacgdes de “bom
dia”, seguimos repassando a pauta do dia. Logo cedo, fui informada que um projeto
gestado por muitos anos ganhara folego e forma para sair do papel: a publicacédo de
um livro didatico traduzido em pomerano para as seéries iniciais do ensino
fundamental. Vibrei de alegria com tamanha realizacdo e empenho da professora
Lilia nesse projeto. Chegando a escola, fomos recepcionados por um abraco
caloroso das professoras e junto das boas-vindas gentilmente nos foi servido um cha
de erva cidreira. Estavamos no inicio do outono, e na regiao serrana do Espirito
Santo o frio é bastante rigoroso. O cha rapidamente nos aqueceu para comegarmos
as atividades. Dirigimos-nos para uma sala que ja estava organizada a nossa
espera. O encontro sobre a lingua pomerana foi iniciado. Lilia coordenou as
discussGes onde comecou falando da importancia de se fazer periodicamente os
planejamentos das aulas; de saber adaptar os conteiudos as séries/idades; da
importancia de perceber os temas que a escola vem trabalhando na educacéao do
campo e correlaciona-los com as aulas de lingua pomerana. Discutiu-se, ainda, a
relevancia de planejar uma aula de pomerano que seja dinamica, que envolva todos
os alunos; que a disposicao das mesas e cadeiras estejam arranjadas de modo que
todos os alunos possam participar das aulas. Em suma, foi enfatizada a importancia
da ludicidade, da participacdo dos alunos, do respeito a diversidade dos saberes,
enfim, foi problematizada a sistematizacdo da lingua pomerana através de aulas
dindmicas. Foi sugerido que as aulas de pomerano pudessem “sair’ dos espagos
formais da sala de aula, ou seja, que pudessem ser realizadas em outros espacgos
guais sejam: na quadra de esportes, no campinho da escola, na biblioteca, no
laboratoério de informatica, no refeitério, facilitando a aproximacédo do professor com
os alunos. Uma das professoras que participava do encontro levanta o dedo e
decide se pronunciar dizendo: “Eu nunca sentei em fila, sé no dia de prova [a
professora se refere a EFA - Escola Familia onde cursou o ensino médio]. Mais uma
vez foi enfatizado que, ao se trabalhar a oralidade da lingua pomerana, € importante
gue os alunos figuem préximos do professor, facilitando assim a audicdo e a
diccao/pronuncia das palavras. Nota-se que nessa relacdo dialégica proposta tanto
o professor como o0 aluno sdo tomados como sujeitos ativos do processo de
aprendizagem; respeitando-se sempre os conhecimentos prévios dos alunos que,
em sua maioria, chegam a escola nas séries iniciais falando apenas a lingua
pomerana. Aos professores, competem apropriar-se desses conhecimentos prévios
e ser deles o mediador dos novos outros a serem explorados, objetivando sempre a
aprendizagem e emancipacdo desses sujeitos. Com o intuito de motiva-los,
destacou-se a importadncia de realizar as aulas com recursos materiais e
audiovisuais que proporcionem uma visao mais ampla da lingua. O professor pode
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trabalhar com recorte de jornais e revistas, CDs de musicas, literaturas infantis,
ilustragdes, fotos, dobraduras, colagens, filmes, dentre outros. Pode ser produzida
uma infinidade de atividades a partir de um tema. Lilia trouxe mais um exemplo de
atividade: trabalhar a historia infantil do “Gato e o Rato”. A partir dela, séo sugeridas
véarias ideias como: explorar a oralidade e sonoridade das palavras; os nomes dos
personagens; pode-se cantar musicas relacionadas; fazer jograis; gestos com o
corpo; mimicas; explorar a cadeia alimentar desses bichos; seus habitats; a
transmissdo de doencas; confeccionar origamis e mascara dos bichos; produzir
graficos com a preferéncia dos alunos quanto aos animais; produzir oralmente
outros finais para a historia; fazer a brincadeira (gato e rato), enfim, a partir de um
tema e da motivagcdo para com ele, torna-se possivel explorar muitas possibilidades
de atividades. Concluida essa discusséo sobre a historia infantil, trabalhou-se com
os professores outra atividade que, doravante, poderia ser realizada com os alunos
nas escolas. Trata-se de uma dinamica que enfoca as sensacgoes, 0s sentimentos de
como estamos e de como nos sentimos Nos momentos em gque estamos na escola.
Sao apresentadas figuras com rostos (expressdes) que caracterizam alegria,
tristeza, choro e, de imediato, uma professora do grupo relata: hoje meu rostinho
estd assim [apontando para figura de um rosto triste]. E acrescenta: estou triste
porque minha moto bateu o motor; ela jA me ajudou muito nessas estradas de chéo,
mas chegou ao seu limite. Lilia, logo interveio: “Fique tranquila, tudo vai se resolver e
vocé conseguira ir trabalhar normalmente”. Mesmo frente a tantas discussbdes na
formacdo dos professores, havia tempo para conversas informais e relato de
angustias das professoras. O encontro com as professoras itinerantes foi muito rico
de experiéncias e aprendizagens. Lilia encerrou a formacéo falando da confec¢éo de
uma mala de leitura pomerana para levar as escolas. A dinamica da mala foi a
seguinte: a escola iria receber a mala com fichas de leitura, frases e literaturas
infantis traduzidas para o pomerano e ali permaneceria por duas, trés semanas.
Para seguir para a proxima escola, o professor, junto de seus alunos, iria produzir
uma nova histéria, ou texto, e colocar dentro da mala e seguiria adiante; com isso, a
préxima escola iria conhecer o trabalho dos alunos da escola anterior, e assim
sucessivamente. Encerramos o encontro apés uma fala da professora sobre a mala
de leitura: “Nossa, os alunos vao amar. Em seguida, despedimo-nos e concluimos o
encontro. Aproveitamos o ensejo de estarmos numa escola que trabalha a lingua
pomerana e fomos conhecer o trabalho de uma professora itinerante.

Lugares por onde andamos. Flores plantadas a margem da estrada onde
mora uma familia pomerana.
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Visita pedagdgica a uma turma de Educacdo Infantil na EMEF Tijuco Preto.

17 de maio de 2013
Sexta-feira

O CLAMOR DAS PROFESSORAS POMERANAS

Partimos para mais um encontro de formacédo de professores itinerantes de lingua
pomerana. Aquela sexta-feira foi de muito desconforto. Acordei com uma enxaqueca
terrivel; a noite que acabara de passar tinha dormido muito mal com preocupacdes
advindas da pesquisa, dos artigos que estavam sendo elaborados; dos congressos a
participar e do meu vinculo de trabalho. Tudo ao mesmo tempo tumultuavam meus
pensamentos. Esses meses apés a qualificacdo foram meses que dormia em média
guatro horas por noite. Meu café da manha havia sido um remédio para dor de
cabeca, para aguentar o dia que estava prestes a comecar. Saimos as 06h40min da
secretaria e chegamos a escola as 8h. Chegando a escola, mais uma vez fomos
recepcionados pelos professores que ja nos aguardavam e nos direcionamos para a
sala de reunido. Junto a saudacao de bom dia, uma professora [aparentando estar
angustiadal, diz para nos: “Meu dia ndo esta nada bom” e comeca a chorar. E
continua: “Estou me sentindo angustiada, pressionada. Ninguém se preocupa com a
gente quando chegamos atrasados na escola. Querem pontualidade, compromisso
da nossa parte com o trabalho, mas a quem recorremos quando estamos no meio
do caminho e o pneu da moto fura? O celular ndo funciona em algumas localidades.
Sinto que as cobrancas sdo muito grandes em cima de nds. Sequer podemos faltar
para ir ao médico”. E desabafa ainda mais: “Se eu for morrer amanha, tenho que
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avisar hoje; sinto-me sobrecarregada de servico. Pe¢co desculpas por chorar na
frente de vocés, mas estando com esse grupo, me sinto mais aliviada porque vocés
entendem o meu desespero”. Perante as consideragbes daquela professora, um
momento de siléncio tomou conta daquele espaco. As declaracbes daquela
professora nos pegaram de surpresa. Tivemos que rapidamente pensar numa
palavra de conforto, de ajuda, de socorro para aquela professora que se
desmanchava em prantos. Lilia comecou falando entdo dos direitos do servidor de
poder ir ao médico, de ser valorizado; de ser respeitado e de ser ouvido. Reforgou o
papel importante que os professores itinerantes desenvolvem no municipio e
concordou que eles sado cobrados mesmo pelas escolas, bem como o trabalho dela
€ cobrado pela secretaria de educacdo. E acrescentou: “Eu também me sinto
angustiada quando sei que as coisas nao vao bem com os professores de linguas.
Sinto-me corresponsavel pelo trabalho de vocés. Se assumirmos 0S COmpromissos,
temos que cumpri-los e € por isso que estamos aqui hoje, para analisarmos as
nossas praticas”. Outra professora ndo se conteve e também falou de suas
experiéncias de vida: “Minha familia por parte de pai, todo mundo tem depressao e
eu sou uma forte candidata a ter também; mas eu nao quero isso para mim. Todos
os dias, mesmo com inumeros problemas, acordo e determino para mim mesma:
hoje eu quero ser melhor que eu fui ontem. Determinada, sigo superando as
dificuldades do dia a dia. Eu ndo quero passar por aquilo que meu pai passou
[falando da depressdo do pai]; ndo quero me sedar de remeédios como ele foi
sedado”. A medida que os relatos iam aparecendo, as outras professoras iam
acrescentando lembrancas de momentos dificeis que viveram: na familia, no
trabalho, no casamento, dentre outros. Uma professora concluiu: “Hoje esta sendo o
dia do desabafo!”. Percebi que as professoras necessitavam ser ouvidas; queriam
falar das suas angustias, dos seus problemas que geralmente passam
despercebidos, quando o foco € exclusivamente o trabalho. O clamor dessas
professoras precisava ser ouvido. Foi um inicio de formac¢do que nunca tinha vivido
antes; fiquei impressionada com a franqueza e a emocdo dos relatos das
professoras. Passado os momentos de angustia e tensdo, onde as professoras
puderam manifestar seus desabafos, a reunido foi reajustada e Lilia deu inicio a
discussdo sobre a pauta proposta para aquele dia: analisar, orientar e propor
estratégias para as aulas de lingua pomerana. A partir de um artigo sobre
planejamento de aula, foram discutidos os inUmeros componentes necessarios para
uma aula interessante: a definicdo do tema a ser trabalhado; os objetivos propostos
para a aula; o levantamento prévio de recursos e materiais; a dinamica e a
motivacdo da aula; o desenvolvimento e as atividades propostas para aquele tema.
Ao final do encontro, a harmonia ja tinha sido restabelecida. Apds uma manha
repleta de emocdes e informacdes, encerramos a formacao e as professoras foram
dispensadas.

Indo ao encontro das professoras enquanto 0 Casa de pomeranos em Tijuco Preto-D.M.
sol nascia.
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Acompanhamento pedagogico dos planejamentos dos professores de pomerano.

03 de junho de 2013
Segunda-feira

O DIA DO IMIGRANTE POMERANO NO ESPIRITO SANTO

Com o ingresso no Mestrado em marco de 2012, a secretaria municipal de educacgéo
de Domingos Martins inicialmente ndo me liberou [com licenga] para que eu pudesse
me dedicar exclusivamente ao curso e a pesquisa. Flexibilizou meu horario de
trabalho e me manteve cumprindo horario e atribuicbes na secretaria de educacao.
Por muitos momentos me via desesperada e pensava que nao conseguiria conciliar
0 estudo na UFES com o vinculo empregaticio. Passado alguns meses, as coisas
foram se ajustando e somente ap0s um ano e oito meses, em novembro de 2013,
me concederam a tdo sonhada licenca para dedicacdo exclusiva. Tenho muito a
agradecer ao meu orientador; por me compreender e por ndo ter me deixado pedir
exoneracao do servico. Em contrapartida, estando na secretaria de educacao, pude
acompanhar de perto todo o trabalho que era desenvolvido pela Lilia quanto a
Lingua Pomerana no municipio. Pude ajuda-la com as tarefas e ir registrando no
diario de campo todos os fendmenos que emergiam daquelas experiéncias. Numa
bela de manha de segunda-feira, estava eu organizando uns livros para cataloga-
los, quando Lilia chega perto de mim com uma pasta transparente e diz: “Olha o que
eu trouxe para vocé”. Rapidamente olhei para aquela pasta e n&o conseguia
imaginar o que tinha dentro dela. Lilia trazia de casa, de seu acervo pessoal [que
guarda com zelo e carinho], varios oficios que recebeu da Assembleia Legislativa do
Espirito Santo em agradecimento por ela ter ajudado na elaboracdo e compilacédo de
documentos, que virou projeto de lei instituindo o “Dia do Imigrante Pomerano no
Espirito Santo”, comemorado em 28 de junho. Lilia me mostrava os papéis com
orgulho e emocédo. Eu também fiqguei emocionada enquanto folheava os oficios, os
pareceres e as copias do Diario Oficial onde constava a publicacdo do projeto de lei.
Fiquei impressionada ao saber que ela foi uma das mentoras de um projeto de lei
gue se torna mais um marco no processo de reconhecimento e valorizacdo da
cultura pomerana.



OFICIO DE AGRADECIMENTO A SRA. LILIA JONAT STEIN

& 1
N g
ESTADO DO ESPIRITO SANTO

ASSEMBLEIA LEGISLATIVA
DEPUTADO ATAYDE ARMANI

Oficio n" 177/09 — GAB/DEP/AA

Vitoria-ES, 06 de julho de 2009.

Estimada Lilia,

Inicialmente quero agradecer seu empenho e especial colaboragio na
Juntada e remessa da farta documentagdo e elementos substanciais para
elaboragdo do projeto de lei que instituiu no Espirito Santo o “Dia do
Imigrante Pomerano”.

Para compor os seus arquivos encaminho copia de toda a tramitagio

nesta Casa, que sancionado por Sua Exceléncia o Senhor Governador, recebeu
o n°®9.258/2009.

Atenciosamente,

Egtadual — Lider DEM

LILIA STEIN
DOMINGOS MARTINS/ES.

Vips

Av. Ameérico Buaiz, 205 / Gabinete 204 — Enseada do Sua — Vitéria — ES — CEP: 29050-950
Tel. 3382-3615 /3625 e 3382-3815/16/17 — E-mail:
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APROVAGAO DO PROJETO DE LEI QUE INSTITUI O “DIA DO IMIGRANTE
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PROJETO DE LEIN"A4Y 2009

Iostitnr no Estado do lspirito Santo o i do Tmigrame Pomerano,

\VASSEMBLEIA LEGISLATIVA DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO

DECRETA:

\rt 1" E institwido o “*Dia do Inigrante Pomerano™ no calendirio oficial do
Estado do Espirito Santo. a ser comemorado, anualmente;, no dia 28 de junho.

Are. 27 Esta Ler entra em vigor na data de sua publicagio

Sala das Sessoes. emp2 de abril de 2009
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ESTADO DO ESPIRITO SANTO

ASSEMBLEIA LEGISLATIVA

COMISSAQ DE CULTURA
RELATORIO

O presente Projeto de Lei n.° 144/2009, de autoria do Deputado Atayde Armani,
que institui no Estado do Espirito Santo o Dia do Imigrante Pomerano, foi lido na Sesséo
Ordinaria do dia 27 de abril de 2009 e publicado no Diario do Poder Legislativo do dia 06 de

maio do corrente, a pagina 1313.

Apds juntado o parecer técnico da Procuradoria, a proposta foi encaminhada a
Comisséo de Justica, Servio Publico e Redacéo que se posicionou pela constitucionalidade e
legalidade. Apds, foi enviado a esta Comisséo para analise, parecer e deliberagdo, na forma
do artigo 275-B do Regimento Interno, aprovado pela Resolugao n® 1.600/91, tendo em vista
que a aprovagao dessa matéria é, a principio, de competéncia das comissdes, nos termos do
art. 60, § 2°, X, da Constituicao Estadual,

Este é o relatrio.

PARECER DO RELATOR

O Projeto de Lei n.° 144/2009, em andlise, institui no Estado do Espirito Santo o
Dia do Imigrante Pomerano. A proposicao em estudo visa prestigiar o imigrante pomerano que
se destaca no Estado do Espirito Santo, e consequentemente favorece na manutengéo e o
fortalecimento da cultura pomerana no nosso Estado.

Descrito o objeto da proposicao, ressaltamos que o parecer desta Comissao se
cinge a analise de seu mérito, sob a otica da preservacao, promogdo e desenvolvimento
cultural e histérico, em conformidade com o artigo 44-C, inciso |, do Regimento Interno,
estando prejudicada qualquer analise sob o ponto de vista diverso, que compete as demais
comissoes permanentes, nos termos regimentais,

No Brasil, a consciéncia da importancia do patrimdnio cultural é marcante na
Constituicdo Federal de 1988, determinando o0s deveres do Estado e da sociedade na
preservagao de bens coletivos e definindo os bens que constituem o patrimdnio cultural,
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RELATORIO

O presente Projeto de Lei n.® 144/2009, de
autoria do Deputado Atayde Armani, tem como
finalidade instituir no Estado do Espirito Santo o Dia

o Imigrante Pomerano no Estado, a ser
ado, 1 ite no dia 28 de junho.

O Projeto passou pelo crivo da Mesa Diretora
em 27/04/2009. Publicado no Didrio do Poder
Legislativo no dia 06 de maio de 2009.

Na justificativa de secu Projeto de Lei. o
Autor faz uma sucinta explanaglio de sua pretensiio
a0 propor a proposigiio ora em analise, onde coloca
as razdes que sustenta © projeto ora em exame. A
destacar o seguinte:

e

Na época em. que os primeiros
pomeranos imigrantes para o Brasil,
no final da década de 1850, a
Pomerdnia era Provincia da Prissica,
A Provincia Prussia na da
Pomerdnia surgiu em 1817."

O presente Projeto de Lei veio a eswa
Procuradoria para exame e parecer na forma do
disposto no art. i do Regimento Interno
(Resolugdo n.® 1600/91) e, distribuida a matéria,
coube-nos examind-la e oferecer parecer técnico e a
minuta do relator.

E o relatério.

PARECER DO RELATOR

DA ANALISE QUANTO AO ASPECTO DA
CONSTITUCIONALIDADE FORMAL E
MATERIAL, JURIDICIDADE E LEGALIDADE

© Projeto de Lei ora sob andlise, naquilo que
pertine &4 sua matéria-objeto. qual seja, institui no
Ambito do Estado do Espirito Santo o dia 28 de
junho, o dia do Imigrante Pomerano.

A norma disposta no Projeto de Lei estadual,
no que se refere & matéria-objeto, passa pelo crivo
severo da Constitucionalidade, nfio avanga sobre a
iniciativa, pois nfio trata de matéria de competéncia
do Poder Executivo.

A competéncia no caso o Projeto de Lei de
n.° 144/2009, pode tramitar porque nflo existe Gbice,
uma vez que nilo esbarra na Competéncia exclusiva
do Chefe do Poder Executivo, " ex vi" do art. 63,
“caput™ da Constituigiio Estadual.

Art. 63. A iniciativa das leis cabe a
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12 de junho de 2013
Quarta-feira

A DIVERSIDADE CULTURAL DE DOMINGOS MARTINS

No dia 12 de junho, é comemorado o dia de Domingos José Martins, heréi capixaba
gue morreu nessa data em 1817, na Bahia, lutando na Revolugdo Pernambucana
pela liberdade e independéncia de seu povo. Em sua homenagem, o municipio de
Domingos Martins recebeu o seu nome. Nesse sentido, 0 municipio realiza todos os
anos o desfile civico com participacdo das escolas e municipes, a fim de apresentar,
através do desfile, os avancos, os projetos, 0s aspectos culturais, étnico-raciais que
atravessam e constituem a formacédo dos cidadaos martinenses. No ano de 2013,
pude acompanhar o que foi apresentado quanto aos aspectos histérico-culturais do
municipio. Estando trabalhando na secretaria de educacdo, acompanhei de perto
toda a organizacdo do desfile, me responsabilizando juntamente com Lilia de
organizar a ala que trataria da cultura pomerana. As fotos que seguem sdo apenas
uma peqguena amostra do que f0| apresentado:

R

SoNGoS TRARTINS
UA DNERSlDADE CULTURAL

e 0]

Faixa abordando a diversidade cultural de Domingos Martins

Alunos do projeto de teatro “Crianca Cidada” representando a presencga dos indios botocudos no
municipio antes da chegada dos imigrantes
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Representacéo da influéncia dos imigrantes italianos que trouxeram consigo a lingua, a culinaria, as
dancas, as musicas e as festividades.

Representa¢éo da influéncia da cultura africana com seus costumes e tradiges
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Bandeira da antiga Pomerénia tinha como brasdo a figura de um grifo cor vermelha. Esta figura
sempre é representada de perfil, sendo que a parte dianteira do corpo é de aguia com asas abertas e
a posterior, de ledo. Por meio do corpo do ledo, o grifo simboliza forca. A mesma simbologia vale
para a parte superior: como a aguia enxerga bem, o grifo também significa vigilancia.

o — ”~ -

Representacéo do artesanato pomerano, destacando-se os bordados e pinturas.
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Desfile das comidas tipicas pomeranas destacando-se o0s biscoitos caseiros, doces, geleias e o
famoso péao “brote”.

16 de julho de 2013
Terca-feira

MALA DE LEITURA POMERANA

No decorrer do ano de 2013 pude acompanhar o trabalho realizado pela Lilia frente
a coordenacao de linguas no municipio, e uma das acdes propostas no seu plano de
trabalho foi a organizacdo de uma mala de leitura com literaturas traduzidas para a
Lingua Pomerana. Como estive trabalhando na secretaria de educacao, aproveitei a
oportunidade para aproximar-me ainda mais do sujeito da pesquisa e auxilia-la na
confeccdo das obras. Foi um trabalho muito minucioso e demorado, porém
gratificante, pois conseguimos concluir esse proposito e disponibilizar para as
escolas uma “mala de leitura viajante”, ou seja, essa mala transitou por todas as
escolas que ofertavam a lingua pomerana, auxiliando os professores itinerantes em
seu trabalho e fazendo com que os alunos tivessem um contato diferenciado com a
lingua escrita.

- ¢ """'\N L - AR
Lilia (a direita) e a pesquisadora (a esquerda) confeccionando literaturas infantis e fichas de leitura
em lingua pomerana para compor a mala de leitura.
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FORSCHIJDEN DAILE TAUM
FARWEN LEESEN UN SRIJWEN UP POMERISCH

........

Alguns livrinhos que passaram a compor a mala de leitura foram produzidos por professoras de
outros municipios que trabalham com a lingua pomerana. Eles foram disponibilizados para Domingos
Martins para que a lingua escrita seja fortalecida nos mais diversos municipios que eles possam
chegar.

23 de julho de 2013
Terca-feira

VISITA DOS PROFESSORES DE ITINERANTES NA SECEDU

Rotineiramente os professores itinerantes de pomerano iam até a secretaria de
educacao para conversar com a Lilia, para tirar davidas, bem como para pedir
sugestdo de atividades com os temas que estavam trabalhando com seus alunos.
Pude acompanhar e conferir muitos desses encontros. O registro abaixo € um deles,
com a presenca de uma professora itinerante.

] g % et 4 & N, »
Professora Deliziane em conversa com a Lilia discutindo duvidas de seu trabalho docente
(eu acompanhando e registrando tudo, ou quase).




190

30 e 31 de julho de 2013
Terca e Quarta-feira

V CONFERENCIA DE ASSISTENCIA SOCIAL DE DOMINGOS MARTINS

A participagao nessa conferéncia me oportunizou enxergar com mais profundidade e
detalhamento o municipio que escolhi pesquisar. Aproximou-me da realidade vivida
pelos municipes fazendo-me compreender a vulnerabilidade e os riscos sociais que
a populacdo corre, bem como conhecer a expectativa de vida e o indice de
desenvolvimento humano (doravante IDH) desse municipio. Pude conhecer as
diversas realidades socioeconémicas, culturais, étnicas e suas expressodes (questdo
de fronteira, imigragdo e migragdo), tendo em vista a garantia dos direitos
socioassistenciais. De acordo com o ultimo censo de 2010 (IBGE), Domingos
Martins contava com 31.847 habitantes, distribuidos em sete distritos: Melgaco,
Sede (Campinho), Biriricas, Santa Isabel, Aracé, Paraju e Ponto Alto (criado em 05
de julho do corrente ano). Territorialmente Domingos Martins € um municipio bem
extenso, possuindo cerca de nove mil quildmetros de estradas vicinais. Conta com
uma média de 72 comunidades em todo o seu territério. Os dados da ONU sobre o
IDH de Domingos Martins demonstram uma queda preocupante, se analisados 0s
ultimos dez anos. Em 2003 o IDH do municipio estava em 0.74, e dez anos depois,
em 2013, caiu para 0.67 percentuais. Nao ficaram demonstradas, na conferéncia, as
reais razdoes dessa queda, mas vale destacar que o IDH é medido a partir de trés
fatores importantes: uma vida longa e saudavel; o acesso ao conhecimento (anos
médios de estudo a anos esperados de escolaridade) e padrdo de vida decente.
Outro aspecto que me chamou muito a atencao nessa conferéncia foi descobrir que
6,2% da populacdo martinense (1.975 habitantes) vivem em situacado de extrema
pobreza, estando eles nas faixas etarias: de zero a trés anos — 171; de quatro a
cinco anos — 286; de seis a quatorze anos — 387; de quinze aos dezessete anos —
152; dos dezoito aos 39 anos — 568; dos quarenta aos cinquenta e nove — 394;
sessenta anos ou mais — 17 pessoas. Analisando essa populacdo em extrema
pobreza, encontramos individuos com deficiéncia, sendo eles: 97 com alguma
deficiéncia fisica, 11 com deficiéncia auditiva e 160 com deficiéncia visual.
Analisando o municipio sob outros aspectos, de acordo com o INCRA, Domingos
Martins conta com 5.700 propriedades, destacando-se dentre elas 4.753 como
propriedades agricolas (IBGE, 2010), ou seja, mais de 90% das propriedades
predominam a agricultura familiar. Apds essa analise macro do municipio, a
conferéncia néo fugiu do seu objetivo central de analisar, propor e deliberar, com
base na avaliacao local, as diretrizes para a gestdo e financiamento da Assisténcia
Social, reconhecendo a corresponsabilidade de cada ente federado. A conferéncia
contou com representantes da sociedade civil e do poder publico. Para uma andlise
mais detalhada dos eixos, os participantes foram divididos em plenarias tematicas
gue tinham carater analitico e propositivo. Ao término da conferéncia, tivemos a
plenéria final em que as proposicdes elencadas pelos grupos foram expostas e
colocadas para votacéo, sendo votadas as proposi¢cées que seriam apresentadas na
conferéncia estadual (18/10/2013) e nacional (16 a 19/12/13).
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Palestra de abertura na Conferéncia. Participantes da conferéncia.

Participacé@o nos painéis e plenérias.

13 de agosto de 2013
Terca-feira

CONFERENCIA INTERMUNICIPAL DE IGUALDADE RACIAL

No dia treze de agosto de 2013 participei, em Domingos Martins, da Ill Conferéncia
Intermunicipal de Promoc¢éo da Igualdade Racial. O evento reuniu profissionais da
area da assisténcia social e de diversos outros segmentos da sociedade civil dos
municipios de Domingos Martins, Santa Maria de Jetiba, Santa Tereza e Marechal
Floriano. A conferéncia teve como objetivos reafirmar e ampliar o compromisso
governamental e social ao racismo; avaliar os avancos e desafios a serem
enfrentados e propor recomendagfes para o enfrentamento ao racismo. A
conferéncia foi dividida por eixos onde pude participar do eixo “Estratégias para o
desenvolvimento e enfrentamento ao racismo”, por perceber, no decorrer dessa
pesquisa, 0s elevados casos de pomeranos que foram vitimas de preconceito. Ao
término das discussdes naquele dia, propomos em plenaria aos demais participantes
a necessidade de ampliar o compromisso governamental e da sociedade com
politicas de enfrentamento ao racismo e de promocdo da igualdade como fatores
essenciais a democracia plena e ao desenvolvimento com justica social no
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municipio. A conferéncia foi um encontro de ricas discussfes e de troca de
experiéncias com as municipalidades envolvidas; foram propostas inUmeras acdes
afirmativas para reduzir assim o preconceito e o racismo.

RMUNICIPAL DE PROMOGAO DA

UALDADE RACIAL SN

Participacé@o dos diferentes segmentos da sociedade.

15,16 e 17 de agosto de 2013
Quinta, sexta e sabado

CONGRESSO “POMMER BR” EM SANTA CATARINA

Buscando envolver-me existencialmente com o sujeito da pesquisa e com o tema
linguistico em discussédo, partimos para Pomerode-SC para participarmos do |lli
POMER BR, congresso gue reuniu os mais diversos pesquisadores, professores e
descendentes de pomeranos do Brasil. Aproveitamos o0 ensejo e submetemos
artigos para sessdo de comunicacfes, abordando esta pesquisa de Mestrado e o
trabalho realizado pela Lilia em Domingos Martins. Participamos de varias
discussBes que envolveram 0s aspectos linguisticos e divergentes dos imigrantes
pomeranos no Brasil. Um dos pontos que ganhou destaque foi a unificacao da lingua
escrita. Atualmente, no Brasil, temos duas correntes diferentes da lingua escrita
pomerana: uma defendida pelo professor Dr. Ismael Tressmann, linguista,
pesquisador e autor do dicionario pomerano, e outra, defendida pela professora Dra.
Ursula Wiesemann, que trabalha com traducdes da Biblia em pomerano no Rio
Grande do Sul. Esta ultima proposta vem sendo muito questionada, pois ndo leva
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em conta a raiz das palavras do pomerano (0 pomerano € uma lingua baixo-
saxbnica e € irma do neerlandés, do aleméo, do inglés etc.). Diante do exposto,
encontramos instaurado um problema: duas grafias diferentes da lingua pomerana
no Brasil, o que ndo é bom, pois afasta as pessoas em vez de uni-las e enfraquece
as conquistas, confundindo-as. No Espirito Santo € adotada a grafia defendida pelo
professor Dr. Ismael Tressmann. No decorrer do congresso, assistimos a curtas
metragens que abordavam os aspectos culturais e linguisticos pomeranos. Tivemos
contato com exposicdo de fotos antigas da Pomeréania, materiais da arquitetura
enxaimel e visitamos um museu pomerano. Participamos também de apresentacdes
culturais de grupos folcléricos e fizemos um tour pela cidade de Pomerode para
conhecer a arquitetura de enxaimel, técnica de construcao que consiste em paredes
montadas com hastes de madeira encaixadas entre si em posi¢Oes horizontais,
verticais ou inclinadas, cujos espagos sédo preenchidos geralmente por pedras ou
tijolos. Técnica essa trazida para o Brasil pelos imigrantes pomeranos e alemaes.
Para a adaptacdo do enxaimel as caracteristicas climaticas da regido de Pomerode,
foi necessaria a implantacdo, por conta da elevada umidade local, de uma estrutura
feita de pedra que sustenta as construcdes, evitando que a madeira se molhe. Apos
trés dias de ricas discussoes, relatos de experiéncias e aprendizado, o evento foi
encerrado com culto em pomerano pelos pastores Aldo Beskow e Elmar Helke e
definido que o congresso “POMMER BR”, que acontece anualmente, passara a
acontecer bienalmente, sendo definido o Estado de Rondobnia para o IV POMMER
BR, em 2015.

Trmﬂmuﬁdpddtm@de pi

Apresentacéao de artigosobre “A imponéncia da ludicidade no ensino da lingua pomerana”.

o
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ot 3 XTI S

Visita de campo em Pomerode para conhecer as casas de enxaimel.

Lilia trocando contato com as professoras do Sul.  Visita a0 museu pomerano de Pomerode.
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Conheci outras pesquisadoras da cultura pomerana (da direita para a esqueda): Jandira M.
Dettmann, Adriana V.G.Hartuwig e Sintia S. Kuster. A garota com trajes tipicos que aparece na foto
fazia a recepcéo dos convidados no evento, porém nao tenho seu nome.

28 de agosto de 2013
) Quarta-feira
O USO DAS REDES SOCIAIS NO ENSINO DA LINGUA POMERANA

Hoje o registro foi de felicidade: Lilia chegou a secretaria de educacao
extremamente feliz e entusiasmada. Havia descoberto um programa em que podia
gravar e produzir miniaulas instrucionais de pomerano, unindo a grafia, as imagens e
a fala. Assim que chegou, imediatamente foi ligando o seu computador para me
mostrar o video que acabara de produzir em casa [na noite anterior]. Em breve iria
disponibilizar no Youtube e no grupo de estudo “Up Pomerich Srijwe um Leese leire”
gue ja conta com mais de 500 participantes. Lilia estava irradiando felicidade e me
dizia ter dado mais um passo em direcdo a divulgacdo da Lingua Pomerana. No
decorrer da semana, acessei 0 grupo de estudo no facebook e pude conferir os
videos que ela ja tinha postado. Meu objetivo inicial foi observar como estava sendo
a repercussao entre os integrantes. Lilia também postou no Youtube o0 seu primeiro
video da série “Pomerich leiren mokt spass”, traduzindo significa: aprender
pomerano € divertido. Rapidamente o video ganhou espaco e repercussado na midia.
Como se pode ver no recorte abaixo, teve mais de 100 visualizagdes num curto
espaco de tempo.

Pomerisch Leiren Mokt Spass - Alfabeto

. Lilia Jonat Stein - 11 videos 128 visualizagées

Disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=K4TBV6cTiwk. Acesso: 04/09/2013


http://www.youtube.com/watch?v=K4TBV6cTiwk
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O video a seguir é continuidade da série “Pomerich Leiren Mokt Spass”, produzido e
publicado pela Lilia. Buscando ajudar as pessoas que desejam aprender a Lingua
Pomerana, seja na forma escrita, seja na forma oral, o video contribui
significativamente para os interessados nesta lingua.

m Lilia Jonat Stein
= L —

Tijre fon dai Fauna

youtube.com

A série Pomerisch Leiren Mokt Sp&ss, tem como
objetivo ajudar as pessoas que querem aprender a
lingua pomerana seja de forma oral ou escrita. O

Curtir Comentar - Compartilhar 2 de outubro de 2013 as

& Sintia Bausen Kuster e outras 7 pessoas curtiram isso.
Lourival Bausen Dat Ward umer beeter! Feel méal dankeschein...
_ 20 de outubro de 2013 as 04:10 - Curtir

André Kuster-Cid Dankeschdin, Lilial
20 de outubro de 2013 as 16:18 - Curtir

Lourival Bausen Dai Drausel singt wen dai blaumetijd anfangt.__
- h& 8 horas - Curtir

Disponivel em: https://www.facebook.com/groups/607376165944848 Acesso: 20/10/2013

Assim como o primeiro, o segundo video-aula foi disponibilizado no grupo do
facebook, bem como no youtube, para que se tornasse acessivel ao maior nimero
de pessoas possivel. Nos comentarios do video “Pomerich leiren mdkt spass”,
podemos ver a satisfacdo e a interacao dos participantes. Através do video, tornou-
se possivel conhecer o0 passo-a-passo da pronuncia correta das palavras, bem como
poder copia-lo para assistir em outra ocasiao.

Lilia Jonat Stein

Este € o segundo video da série "Pomerisch leiren mokt sp3ss” com
dicas sobre o uso do a coroado "3"

.-‘\ : T oy - \ -
eanllesiia,
A = o> = J ? “g m

Pomerisch I(umbkt spass !K

Curtir - Comentar

gh 11 pessoas curtiram isso.

L] Ver mais 3 comentarios

Paulo Schreiber Lourival Bausen!!Dat es owa GAUDT, dankachon
- bet anadtmol... Wi leera noch onlich pomrich chriwa aina dach.

25 de agosto de 2013 as 22:04 - Editado " Curtir &5 1

Lourival Bausen Lilia Jonat Stein ! Dankeschéin... Aine gaure
- sundwend for juuch ale.

22 de novembro de 2013 3s 13:57 - Editado * Curtir

Lilia Jonat Stein For dij uk Lourival Bausen
S

14 de setembro de 2013 as 20:17 * Curtir

Disponivel em: httpg://vwvw.facebook.com/groups/607376165944848/. Acesso: 22/10/2013

De modo dinamico e ludico, Lilia seguiu criando e postando atividades no grupo “Up
Pomerich Srijwe um Leese leire”, com a finalidade de facilitar a aprendizagem dos
gue desejam ler e falar pomerano, bem como fortalecer a lingua falada e escrita
daqueles que ja a conhecem. Todos 0s anexos a seguir foram extraidos desse


https://www.facebook.com/groups/607376165944848/

grupo no facebook no dia 8 de novembro de 2013, com a finalidade de
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ilustrar o

trabalho de fortalecimento da lingua que é realizado através da rede social.

Pt LPosrrscritscte Ara el

A (a) L (ell)

B (b&) v (emm)
C (ts&) N (enn)
D (d&) o (S)

E (&) P (p&)

F (eff) Q (qué)
G (gué) R (€a)
H (ra) S (ess)

1 (i) T (&)

3 (ién) U (u)

K (ka) v (wve)

O aflfabetfo Pormerarno

W (duwelt ve&)
X (iks)

Y (vpesilon)

Z (tséx)

As letras especiais s3o:

a (€é€) harts= corac3So
o csawass oil = Sleo

i el sun= sol
a(o)---_ap macaco

Alfabeto pomerano e a pronincia das letras(entre parénteses); a pronuncia facilita quem desconhece
os simbolos fonéticos.De acordo com as instrugdes dadas pela Lilia, para pronunciar 6, 0, 8 é preciso
fazer bico com os labios para que o0 som seja bem pronunciado.

oz Lilia Jonat Stein

a4

ELE
ELA
NOS
VOs

ELESE sin

PRONOMES VERBOSER VERBOTER

PRESENTE DO INDICATIVO

PRONOMES Vverbo dancar verbo cantar

~ PRESENTE DO INDICATIVO

EU m dans sing
danst singt |
[sing__]

Conhecendo os pronomes de tratamento e os verbos ser e ter no presente do indicativo.

A

Lilia Jonat Stein
Chegou a hora de conhecermos alguns verbos em pomerang
A ~T ”*x” P
— toupe Lo . site
e ‘.’ 2 tn’ 3 r
———— g upwske
leige slape Y
, - f
w-scih.'. tasne scnour. &. .n“ke
i = ¥
- sdjwe SIS
%r - Ml e ”’
.v 2 cert —_
drinke uprdume

Conhecendo alguns verbos em pomerano.
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Lilia Jonat Stein
Dai d3g in dai week

Conhecendo os dias da semana em lingua pomerana.

Lilia Jonat Stein

januar

september

Dati manate fon dem jar

august

Conhecendo os meses do ano em lingua pomerana.

VOCABULARIO

forkoipe......... ....vender

dai forkoup............... avenda

dat forkdipen............ as vendas

dai forkdiper.............. o vendedor

dai forkoipers............. os vendedores
dai forkdipersch.......... a vendedora

dai forkdipersche

as vendedoras

YOCABULARIO

dairat......ccccccuvnnnn o rato

dai rate.... -

dal bouM:ssssvissan a arvore

dai béim................. as arvores
dat kulke...... ... 0 pintinho
dai kutken... .... 08 pintinhos

dai spitsbub............. o ladrao

dai spitsjbube.......... os ladrées
dai RUhd s o cachorro
(o[- | | o[£ [Ra———— os cachorros

Conhecendo algumas palavras do vocabulario pomerano.

%

5

Lilia Jonat Stein

Dica 1: Para quem deseja aprender a escrever em pomeranco...

ik > eu

duu > tuf/vocé
hai > ele

sai > ela
senhora

Letras especiais

a > &/é

Miaske (meka) > moca
Schdir { schéi) > tesoura
HaErts (rérts) = corac3o
Naas (nées) > nariz
ovelha

OS PRONOMES PESSOAIS

wij > nos

jil > vos/voces
sai > eles/elas
Sai > o senhor, a

a >o

Water (vSta) > agua
Fater (féta) —> pai
Pater (pota) = padre
schap (schdép) >

Conhecendo 0s pronomes pessoais.
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Lilia Jonat Stein

3 W o um

Ananas Eirbeer KHoukos Wijndruuw

<

-~

| NER
B

dai dai
Ranj Massao Banan Peir

Conhecendo as frutas.

Lilia aproveita o grupo no facebook para compartilhar atividades didaticas realizadas
nas escolas. Como exemplo, trazemos abaixo um video gravado com criancas na
escola municipal de Califérnia em Domingos Martins, onde na aula de Pomerano
elas cantam e dramatizam uma muasica em pomerano. Nesse dia, Lilia estava
fazendo acompanhamento pedagdgico junto ao professor itinerante.

Curtir - Comentar - 3 de marco de 2013 as 11:43
g1 Cassia Raquel Beiersdorf e outras 8 pessoas curtiram isso.
] Ver mais 5 comentarios

Cassia Raquel Beiersdorf ADORET! (22)
9 de junho de 2013 as 13:55 * Curtir

Vanilda Schulz Schulz Dias tenho muito orgulho de ser pomerana
9 de junho de 2013 3s 18:40 * Curtir "5 1

Lourival Bausen Dat hawe sai hubschm3kt...
29 de novembro de 2013 3s 19:049 - Curtir

LD

E interessante observar a participacéo das pessoas do grupo. N&o constam todos os
comentarios, mas em um deles, da Vanilda S. S. Dias, é possivel perceber a
identificagdo, o pertencimento com o grupo, com o video apresentado. Ela enfatiza:

“Tenho muito orgulho de ser pomerana”, isso € muito importante, pois além do
fortalecimento da lingua, o grupo de estudo da visibilidade aos trabalhos
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desenvolvidos, oportuniza a participacdo de pessoas de diferentes estados e
municipios e torna-se uma rede de aprendizagens coletivas.

Lilia cantando junto as criangas de Califérnia-D.M.

06 e 07 de junho - etapa municipal
24, 25, 26 e 27 de setembro - etapa estadual

CONFERENCIA NACIONAL DE EDUCACAO: ETAPAS MUNICIPAL E ESTADUAL

No ano de 2013 pude acompanhar e participar das etapas municipal e estadual da
Conferéncia Nacional de Educacdo (CONAE). Foi um momento muito especial na
minha vida profissional e na histdria das politicas publicas do setor, constituindo-se
um espaco de deliberacbes e participacdo coletiva, envolvendo diferentes
segmentos, setores e profissionais interessados na construcdo de politicas de
estado. Para avaliar a tramitacdo e a implementacdo do Plano Nacional de
Educacao na articulagdo do Sistema Nacional de Educacdo e no desenvolvimento
das politicas publicas, as conferéncias foram divididas em sete eixos centrais de
estudo, destacando-se:
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Eixo | — O Plano Nacional de Educacdo e o Sistema Nacional de Educagéo:
organizagao e regulagao;

Eixo Il — Educacéo e Diversidade: justica social, inclusao e direitos humanos;

Eixo lll — Educacdo, Trabalho e Desenvolvimento Sustentavel: cultura, ciéncia.
Tecnologia, saude, meio ambiente;

Eixo IV — Qualidade da Educacdo: democratizacdo do acesso, permanéncia,
avaliacdo, condicOes de participacao e aprendizagem;

Eixo V — Gestdo Democratica, Participacdo Popular e Controle Social;

Eixo VI — Valorizacdo dos Profissionais da Educacao: formagdo, remuneracgéao,
carreira e condicdes de trabalho;

Eixo VIl — Financiamento da Educacéo: gestédo, transparéncia e controle social dos
recursos.

Como delegada (com direito a voz e voto) participei dos coléquios, das palestras
tematicas, da sistematizacdo das emendas e das plenarias no eixo de Educacao e
Diversidade: justi¢ca social, inclusédo e direitos humanos. A escolha por esse eixo se
deu por considerar as politicas educacionais e o reconhecimento da diversidade
interligado a garantia dos direitos sociais e humanos e a construgdo de uma
sociedade inclusiva. Nas discussfes de que participei, evidenciou-se a necessidade
de politicas, programas e a¢0es concretas e colaborativas entre os entes federados,
garantindo que os curriculos, os projetos politico-pedagodgicos, os planos de
desenvolvimento institucional, dentre outros, considerem e contemplem a relagéo
entre diversidade, identidade étnico racial, igualdade social, inclusdo e direitos
humanos. A participagdo nessas conferéncias foi de suma importancia, pois estive
em contato com pessoas que compdem os mais diferentes coletivos politicos, tais
como o0 movimento negro, quilombola, de mulheres, LGBT, ambientalista, povos do
campo, povos da floresta e das aguas, das comunidades tradicionais, de incluséo
das pessoas com deficiéncia, dentre outros, que afirmam o direito a diferenca e
instigam a adocao de politicas publicas especificas, fazendo avancar, na sociedade,
a luta politica pelo reconhecimento, contra o racismo, pela valorizacdo da
diversidade e a construcdo de acdes afirmativas destinadas aos grupos
historicamente discriminados, como por exemplo, os pomeranos. Mesmo ja tendo
concluido a pesquisa, em novembro de 2014 ocorrera a etapa nacional, e ja
confirmei a participagdo na conferéncia. Quero acompanhar de perto as
deliberacbes que foram por nds propostas e conhecer o Plano Nacional de
Educacao nos seus diferentes eixos.

0- 201
NICIPAL DE EDUCACAO
mmgs 06 ¢ 07 de junho de 2013,

Etapa intermunicipal realizada em Marechal Floriano-ES (06 e 07/06/13).
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Participacdo na Conferéncia Estadual e Municipal, respectivamente.

Em novembro de 2014, mesmo ja tendo concluido essa pesquisa, participarei da
etapa nacional em Brasilia com o objetivo de acompanhar se as proposi¢coes
elencadas por nés ( municipalidade e estado) desencadeardo em deliberacfes no
préximo Plano Nacional de Educacéo.

30 de setembro de 2013
) ) Segunda-feira
OS JOGOS DIDATICO-PEDAGOGICOS

Ser pesquisadora € investigar todos os fendmenos, fontes e ser colaboradora.
Estando acompanhando de perto o trabalho desenvolvido pela Lilia (por ser o sujeito
da minha pesquisa), percebia que ela precisava de ajuda. Dentre as multiplas
funcdes que exercia, Lilia acalentava o desejo de ver os jogos didatico-pedagdgicos
gue confeccionou catalogados. Eram mais de 40 jogos produzidos, mas estavam
arquivados num armario e nem todos os professores tinham acesso. Resolvi ajuda-
la e ela aceitou prontamente. Fotografei todos o0s jogos e pouco a pouco fui
organizando-os, digitando e catalogando. Frente a tantas outras atribui¢des, Lilia
nao teria tempo para fazer isso. Senti-me tocada e motivada a contribuir. Com a
catalogacao desses jogos, Lilia tem disponivel um acervo que pode socializar com
todos os professores, e/ou mesmo que 0s jogos se danifiguem com o tempo, ela tem
0 acervo registrado. Vale destacar que 0s jogos, em sua grande maioria, foram
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confeccionados com materiais que iriam para o lixo e foram por ela, reaproveitados.
Como nas escolas de Domingos Martins os alunos tém aula de Pomerano nas séries
iniciais, todos os jogos destinam-se a essa faixa etaria. Vejam como ficaram alguns
deles:

1. CASTELO ENCANTADO

OBJETIVOS: Explorar o tato, a
percepcado, a oralidade em lingua
pomerana; despertar a atencdo para a
grafia correta das palavras; trabalhar
contacao de historia

FAIXA ETARIA: 8,9 e 10 anos

MATERIAIS UTILIZADOS:

Caixa de papeldao vazia; Rolo de
papelédo; Objetos diversos; Fichas com
0s nomes de objetos; Enfeites para
decoracao; E.V.A para o telhado.

DESCRICAO DO JOGO: Distribuem-se as
fichas com os nomes dos objetos que estédo
dispostos dentro do castelo. Cada crianca
recebe uma ficha. Sorteia-se uma crianca
para comecar a brincadeira e com os olhos
vendados, ela tateia os objetos contidos
dentro castelo. Sem vé-los retira um objeto.
Ao retird-lo, pronuncia o nome dele em
pomerano. A crianga que tem escrito o nome
do objeto se identifica, associando o objeto a
oralidade e a escrita da palavra. Na
sequéncia da brincadeira, a crianca que
estava com a ficha € quem vai tirar o proximo
objeto do castelo e assim sucessivamente.
Outra opc¢do de brincadeira é fazer a
contacdo de histéria, explorando junto com
participantes, o imagético, a fantasia, a fic¢éo,
a partir dos objetos contidos dentro do
castelo.
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2. JOGO DE LATA

OBJETIVOS: Explorar a oralidade;
trabalhar a producdo de frases e
pequenos textos orais; associar as figuras
a grafia; trabalhar a coordenacdo motora
fina, dentre outros.

FAIXA ETARIA: 5 aos 10 anos

MATERIAIS UTILIZADOS: Latas de leite
vazias; Figuras de objetos, animais, frutas;
uma caixa de papelédo para
armazenamento; uma bola de meia ou
revestida de areia para ter peso.

DESCRICAO DO JOGO: Organizam-se
as latas em forma de piramide
(5,4,3,2,1).Pode-se brincar com varios
participantes.Cada participante, tera o
direito de jogar uma bola em direcao as
latas com a finalidade de derruba-las.
Apbés cada arremesso, as latas séao
reorganizadas em forma de piramide
novamente.Ganha a brincadeira quem
derrubar mais latas ou quem souber
pronunciar as palavras que estdo fixadas
nas latas.

OBJETIVOS: Explorar a oralidade; a
coordenacdo motora; a associacdo de
forma e espaco;trabalhar as cores dos
sélidos geométricos.

FAIXA ETARIA: 8 e 9 anos

MATERIAIS UTILIZADOS: Caixa de
papeldo vazia com recortes vazados de
sélidos geométricos (cubo, piramide,
cone, cilindro, esfera, prisma,
paralelepipedo); solidos geométricos
feitos em madeira ou material
resistente; fita adesiva colorida e CDs
velhos para decorar.




DESCRICAO DO JOGO: Com os
sélidos geométricos dispostos numa
mesa, a crianca tentar encaixar peca
por peca na caixa. Pode-se explorar a
oralidade quanto ao numero de lados
dos sdlidos, a quantidade de solidos
dispostos, bem como as cores das
figuras em pomerano.

4. CALCULANDO UNIDADES, DEZENAS E CENTENAS

OBJETIVOS: Explorar a oralidade e
diferenciacdo entre unidade, dezena e
centena. Trabalhar a coordenacéo
motora; despertar a atencéo; explorar
0S numeros multiplos.

FAIXA ETARIA: 9 aos 12 anos

MATERIAIS UTILIZADOS:

Caixa de papeldo; Trés tubos vazados
e trés bolinhas coloridas que entre nos
tubos.

DESCRICAO DO JOGO:

A brincadeira sera individual, onde
o/a participante tenta encaixar as
bolinhas coloridas de acordo com o
descrito nos tubos (unidade, dezena
e centena). Explora-se a
coordenacao motora enquanto
trabalha-se matematica.

205



206

5. JOGO DE ENCAIXE

OBJETIVOS: Associar figura a
imagem; explorar a grafia das
palavras, a oralidade.

FAIXA ETARIA: 8 aos 10 anos

MATERIAIS UTILIZADOS: Crivo
(pente) de ovos vazia; Tampinhas de
refrigerante; Figuras de objetos,
parte do corpo, frutas, meios de
transporte; E.V.A. para decorar; Lista
com o nome dos objetos.

DESCRICAO DO JOGO: Colam-se
as figuras e o nome dos objetos nas
tampinhas de refrigerante
(professor). Feita essa etapa, o jogo
estda habilitado para ser usado.
Distribuem-se as pecas (tampinhas)
para o0s participantes, e cada um,
com seu tabuleiro (crivo) procura
encaixar uma figura com seu nome
respectivo. Vence a crianca que
preencher o tabuleiro primeiro e que
esteja com as figuras e 0os nomes
organizados corretamente.

OBJETIVOS: Trabalhar a
percepcao e a atencao; respeito as
regras do jogo; associacao de figura
e grafia do nome das frutas.

FAIXA ETARIA: 5 a 7 anos

MATERIAIS UTILIZADOS: CDs
velhos; E.V.A. para decorar;Figuras de
frutas.




DESCRICAO DO JOGO: Dispde
os CDs virados com as figuras para
baixo, de modo que todas as
figuras figuem escondidas. Cada
jogador podera virar duas pecas
(CDs) do jogo. Ao virar e descobrir
as figuras iguais marca-se ponto e
passa a vez para 0 proximo
jogador. Nao sendo figuras iguais,
viram-se novamente as pecas e
continua o0 jogo com O proximo
jogador.

7. TEXTO FATIADO

OBJETIVOS: Trabalhar ordem,
sequéncia textual, narratividade;
explorar a oralidade e grafia das
palavras no texto.

FAIXA ETARIA: 9,10 anos

MATERIAIS UTILIZADOS: Caixas
de remédio Vvazias; histéria
sequenciada com imagem e texto;
papel colorido para decorar.

DESCRICAO DO JOGO: Dispdem-se
as caixas com imagens e texto sobre a
mesa, com a superficie virada,
escondida e da-se inicio ao jogo. Cada
participante vira duas pecas por vez e
vai tentando montar a sequencia do
texto, associando a figura ao texto.

OBJETIVOS: Explorar a oralidade;
associar a figura a palavra; fixar a
grafia das palavras.

FAIXA ETARIA: 7 aos 10 anos
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MATERIAIS UTILIZADOS: Caixa de
fésforos vazia; figuras de frutas;
grafia com nome das frutas.
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DESCRICAO DO JOGO:
Embaralham-se as caixas com as
frutas. Cada participante pega uma
caixa na mao e diz em pomerano o
nome daquela fruta, em seguida
confere a grafia da palavra dentro da
caixa de fésforos. Os demais
participantes estardo atentos
observando se o que foi dito esta
correto. Ndo ha vencedor ou
perdedor nessa brincadeira, o
objetivo maior é o envolvimento e a
atencdo de todos os alunos para
execucao da dinamica.

9. 0O QUE E O QUE E?

OBJETIVOS: Associar a palavra a
figura; trabalhar o nome dos animais
e objetos; explorar as caracteristicas
dos bichos; diferenciar objetos de
animais.

FAIXA ETARIA: 8 aos 11 anos

MATERIAIS UTILIZADOS: Crivo
de oVvos; tampinhas de
refrigerante; figuras de animais;
nomes dos animais e obijetos.

DESCRICAO DO JOGO: Organiza-
se as tampinhas com as figuras dos
animais e objetos no tabuleiro,
encaixando-os. Em seguida,
comega a brincadeira, em que cada
participante pega uma outra
tampinha com o nome do animal ou
do objeto e encaixa do lado da
figura. Acertando, passa a vez para
0 proximo jogador e assim,
sucessivamente.
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10. QUEBRA-CABECA (adaptado)

OBJETIVOS: Trabalhar a
coordenacdo motora; associar a
figura do animal ao seu habitat;
explorar a leitura e grafia do
nome dos bichos; trabalhar a
oralidade.

FAIXA ETARIA: 5 aos 10 anos

MATERIAIS UTILIZADOS:
Tabuleiro com figuras de animais
e seus respectivos habitats. Esse
jogo foi adaptado para a lingua
pomerana.

DESCRICAO DO JOGO: A
brincadeira pode ser individual
ou coletiva. Tem  por
direcionamento fazer com que a
crianca desloque as figuras dos
bichos até seus respectivos
habitats. Pode-se, ao término da
brincadeira, explorar a oralidade.

OBJETIVOS: Explorar a oralidade,
a atencdo, a percepcao; trabalhar
regras; explorar a associacdo de
figura e grafia.

FAIXA ETARIA: 7 aos 10 anos

MATERIAIS UTILIZADOS:

Disquetes velhos; Figuras (duplas)
de frutas e seus respectivos nomes.
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DESCRICAO DO JOGO:

ANANAS

Disp6em-se os disquetes virados na
mesa, de modo que nao seja
possivel identificar onde estdo as
figuras das frutas. Dando sequéncia
ao jogo, um participante vira duas
peca a fim de encontrar duas
figuras iguais. N&o encontrando, as
pecas sao colocadas novamente na
mesa e segue O proximo
participante. O jogo termina quando
todas as pecas forem viradas e
encontradas 0s respectivos pares.
Ganha a partida o participante que
conseguir 0 maior numero de pares
de fruta. Pode-se explorar a
oralidade no momento em que cada
crianca vira a peca do jogo, dizendo
0 nome da fruta.

OBJETIVOS:

Explorar a oralidade; trabalhar as
quatros operacfes matematicas;
nameros multiplos; nameros
pares e impares; nameros
crescentes e decrescentes; maior
e menor; composicdo  de
numerais.

FAIXA ETARIA: 8 aos 11 anos

MATERIAIS UTILIZADOS:

10 garrafas vazias de agua
mineral (500ml); papel colorido
para decorar.




DESCRICAO DO JOGO: Organizam-se
as garrafas em formato de piramide no
chdo, podendo ser em numeros
crescentes, decrescentes ou
misturados. A crianca joga a bolinha
tentando derrubar os pinos (garrafas). A
partir das garrafas derrubadas pode-se
explorar o objetivo que for proposto,
como por exemplo: das garrafas
derrubadas, quais sdo pares e quais
sdo impares? E assim por diante. Ou
ainda explorar a adicdo entre as pecas
caidas; a multiplicagdo; a composicao
de numerais, dentre outros.

13. PALAVRAS, NUMEROS E QUANTIDADES

OBJETIVOS: Explorar a oralidade;
trabalhar numerais, quantidades e a
grafia dos numerais.

FAIXA ETARIA: 5 aos 10 anos

MATERIAIS UTILIZADOS: Tampas de
sorvete; figuras diversas representando
quantidade como, por exemplo: duas
laranjas; trés canetas; quatro anéis,
cinco peras, e assim por diante.

DESCRICAO DO JOGO: Cola-se nas
tampas o numeral cardinal, a grafia do
numeral e a quantidade que representa
aquele numeral. Feito essa etapa, todas
as tampas serdo dispostas numa mesa,
de modo que fique escondido o que
nelas constam e assim inicia-se o jogo
da meméaria. O objetivo é fazer com que
cada crianga consiga encontrar 0
numeral, a grafia daquele numeral e a
respectiva quantidade que o representa.
Esse jogo pode envolver varios
participantes. Assim que o participante
encontra as trés pecas, passa-se ao
préximo jogador. Nao encontrando as
pecas compativeis, devolvem-se as
pecas ao jogo e da-se sequéncia com o
préximo participante.
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14. JOGO DE ENCAIXE
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OBJETIVOS:

Explorar a oralidade, as formas;
Trabalhar a associacdo dos
objetos, animais aos seus
nomes grafados.

FAIXA ETARIA: 7 aos 10 anos

MATERIAIS UTILIZADOS:

Figuras de animais e objetos
com seus respectivos nomes.

DESCRICAO DO JOGO:

Dispbem-se todas as pecas
viradas sobre uma mesa, de
modo que ndo consiga saber
que figuras e que palavras sao
aguelas. Inicia-se o jogo fazendo
com que um participante vire
concomitantemente duas pecas,
tentando encaixar a figura ao
seu nome. Feito isso, marca
ponto. Errando o nome e a
figura, o participante devolve as
pecas ao jogo e segue com O
préximo jogador.

15. ANIMAIS E SEUS NOMES

OBJETIVOS:

Explorar a oralidade e a
associacdo de animal e grafia
dos seus nomes. Trabalhar as
caracteristicas dos bichos
dentre outras caracteristicas.

FAIXA ETARIA: 5 aos 12 anos
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MATERIAIS UTILIZADOS:

Miniaturas de animais e fichas
com seus respectivos nomes

DESCRICAO DO JOGO:

As fichas com os nomes dos
animais podem ser distribuidas
para os jogadores. O jogador
pode ler a ficha que esta consigo
e pegar na mesa 0 animal que
aquela ficha representa. Pode
trabalhar também as
caracteristicas dos bichos, a sua
alimentacdo, o habitat, enfim,
podem ser explorados inumeros
outros objetivos.

KAU

16. DESCOBRINDO PALAVRAS

VACA VA-CA

VACA

VA-CA

(PORTUGUES/POMERANO)

OBJETIVOS:

Explorar a oralidade; associar a
figura do animal ao seu nome em
portugués/pomerano, bem como
a separacao de suas silabas.

FAIXA ETARIA: 7, 8 anos

MATERIAIS UTILIZADOS:

Papeldo; papéis coloridos para
decorar; figuras de animais; grafia
dos nomes dos animais em lingua
pomerana e portuguesa com a
respectiva separacao de silabas.
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DESCRICAO DO JOGO:

E feito uma dobradura com o
papeldo de modo que encaixe a
figura do animal sobre a grafia do
nome, dando mobilidade de
deslocamento. A  brincadeira
consiste em associar o0 nome do
animal com sua grafia em
pomerano e em portugués, bem
como €& possivel explorar a
separacdo das silabas. Pode-se
explorar a oralidade desses
nomes e a distingdo da grafia
portugués/pomerano.

OBJETIVOS: Trabalhar
sequéncia; associar palavras as
figuras; trabalhar a grafia das
palavras.

FAIXA ETARIA: 8 aos 10 anos

MATERIAIS UTILIZADOS:

Caixas de leite vazias; figuras de
vegetais e frutas; papel colorido
ou adesivo para decorar.

DESCRICAO DO JOGO:
Embaralham-se as pecas do dominé
e divide-as igualmente entre o
numero de participantes. Feita essa
etapa de divisdo, inicia-se a partida
da brincadeira onde cada jogador
tenta encaixar o nome a figura
disposta na mesa. Por intermédio
dessa brincadeira, a crianca deve
estar atenta ao encaixe correto da
palavra a figura e vice-versa. Ganha
a partida quem encaixar primeiro
todas as suas pegas no doming.
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18. TRILHA DOS BICHOS
s OBJETIVOS:

Explorar a oralidade a partir do
nome dos animais, bem como
da instrucdo da trilha e os
numerais dispostos; trabalhar
sequéncia e regras de jogo.

FAIXA ETARIA: 9,10 anos

MATERIAIS UTILIZADOS:
Papeléo; figuras de animais; dois
pinos (na foto, cachorrinhos);
instrugcéo de sequéncia da trilha.

DESCRICAO DO JOGO:

Joga-se o0 dado e inicia-se a
partida. A brincadeira pode ser
realizada com dois ou mais
participantes. A partir do numeral
indicado no dado apos ser
jogado, anda-se as casas
necessarias. Vence o]
participante que chegar primeiro
ao término da trilha.

OBJETIVOS:

Explorar a oralidade; ordem
alfabética, producao de
palavras; associar a grafia a
figura.

FAIXA ETARIA: 6 aos 10 anos




MATERIAIS UTILIZADOS:

Papeldo; papeis coloridos para
decorar; figuras de animais e
objetos.

DESCRICAO DO JOGO:

As cartelas com as figuras do
alfabeto sdo distribuidas aos
participantes e eles terdo que
formar o nome do animal ou do
objeto com letras do alfabeto
movel. Ao final da cartela
alfabética, ha espaco para que
a crianca forme o nome do
animal ou do objeto que esta
ilustrado.

OBJETIVOS: Formar palavras a
partir das figuras com fichas
alfabéticas; explorar a oralidade.

FAIXA ETARIA: 8 aos 11 anos

MATERIAIS UTILIZADOS:
Figuras de animais e objetos;
alfabeto fatiado; TNT costurado
em pregas.
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DESCRICAO DO JOGO:

As figuras dos objetos e dos
animais sao organizadas na
primeira prega da esquerda para a
direita. A partir da figura indicada,
cada jogador tentara formar a
palavra que a ela se refere. Pode-
se explorar a ortografia bem como

a oralidade das palavras.
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21. DADO GEOMETRICO

OBJETIVOS: Explorar a
oralidade; trabalhar as formas
geométricas e as cores.

FAIXA ETARIA: 9 aos 10 anos

MATERIAIS UTILIZADOS: Caixa
de papeldo; CD e papeis para
decorar:;

DESCRICAO DO JOGO:

Cada participante joga o dado. Ao
cair na face que fica para cima, o
jogador ird mencionar que figuras
geométricas sdo aquelas e que
cores aparecem.

22. JOGO DA MEMORIA

OBJETIVOS: Explorar a oralidade;
a associacao da imagem a grafia
das palavras; desperta a atencao.

FAIXA ETARIA: 7 aos 10 anos

MATERIAIS UTILIZADOS:
Tampas de pote de margarina;
figuras de animais e grafia dos
nomes dos animais.

DESCRICAO DO JOGO: Viram-se
todas as tampas na mesa, de
modo que ndo seja possivel
visualizar nem as figuras nem os
nomes. Cada jogador podera virar
duas tampas ao mesmo tempo,
tentando encontrar o animal e seu
respectivo nome. Se encontrar o
par, o jogador tira as pecas do
jogo e o proximo participante
segue brincando. Vence a
brincadeira o participante que
conseguir formar o maior namero
de pares.
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23. JOGO DA MEMORIA

OBJETIVOS: Explorar a oralidade
quanto as partes do corpo, nhomes
das frutas, dos animais e dos
objetos; despertar a concentragao
e atencdo quanto as regras do
jogo; associar palavra ao objeto.

FAIXA ETARIA:

MATERIAIS UTILIZADOS: Caixas
de leite vazias; figuras de frutas,
objetos, animais e partes do corpo.

DESCRICAO DO JOGO: As pecas
do jogo sdo dispostas sobre uma
superficie plana. Inicia-se 0 jogo
tentando localizar os pares: fruta-
nome; objeto-nome; parte do
corpo-nome; animal-nome.
Encontrando o par de cada figura,
vence o0 participante que mais
pares fizer no decorrer da partida.

OBJETIVOS: Associar o animal a
escrita de seu nome na ficha;
explorar a oralidade.

FAIXA ETARIA: 6 aos 10 anos

MATERIAIS UTILIZADOS: Uma
mala para armazenamento dos
bichos; bichos de pelicia, de
madeira, borracha; fichas com os
nomes dos bichos.




DESCRICAO DO JOGO: A
brincadeira consiste em desvendar
0 nome dos bichos que sé&o tirados
da mala. As fichas podem ser
distribuidas aos alunos e a cada
bicho tirado da mala. O participante
que esta com a ficha levanta a méo
e sinaliza com a mao que esta com
0 nome daquele animal. O objetivo
principal € fazer com que os alunos
assimilem o nome do animal com
sua grafia, bem como estejam
atentos para as fichas dos colegas
que podem cometer equivocos ao
mostrar a ficha que n&o condiz com
o animal. Pode-se explorar também
0OS sons que 0SS animais
emitem/fazem.

25. FORMANDO PALAVRAS E FRUTAS
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OBJETIVOS: Formar palavras a
partir das imagens de frutas.
Explorar a oralidade, as
caracteristicas das frutas (formato,
cor, sabor, cheiro). Trabalhar a
separacdo de silabas e numero de
silabas.

FAIXA ETARIA: 7 e 8 anos

g
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:

MATERIAIS UTILIZADOS: Figuras
de frutas; nomes das frutas.

DESCRICAO DO JOGO: Todas as
pecas do jogo séo dispostas sobre uma
superficie plana, de modo que as
figuras e as palavras fiquem
escondidas. Dado inicio a brincadeira,
cada participante pode virar até trés
pecas do jogo, tentando formar o nome
da fruta. Vence a brincadeira o
participante que conseguir formar o
maior nimero de palavras de frutas.
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26. PRODUCAO DE FRASES E TEXTOS

OBJETIVOS: Explorar a oralidade;
conhecer o0s animais e suas
classificacbes (répteis, anfibios,
peixes, aves e mamiferos).

FAIXA ETARIA: 8 aos 10 anos

MATERIAIS UTILIZADOS: Caixas
de gilete de barbear; figuras de
animais; frases sobre 0s animais.

DESCRICAO DO JOGO: Pode-se
trabalhar apenas a oralidade a
partir dos nomes dos animais ou a
leitura das frases relacionadas a
eles. Outra possibilidade de
brincadeira é embaralhar todas as
pecas do jogo, incluindo as
imagens e as frases, e os alunos
terdo que agrupa-las conforme as
caracteristicas dos animais.

OBJETIVOS: Associar a grafia das
palavras a imagem respectiva;
explorar a leitura e oralidade das
palavras.

FAIXA ETARIA: 7 aos 10 anos

MATERIAIS UTILIZADOS: Caixas
de bala (tic-tac); figuras diversas.

DESCRICAO DO JOGO: Organiza-se a
metade das caixas com as figuras dos
objetos e a outra metade com o nome dos
objetos. Todas as pecas sdo dispostas
numa mesa, de modo que 0s nomes e as
figuras figuem escondidos e embaralhados.
Ao iniciar a brincadeira, cada participante
devera virar duas pecas, ou seja, duas
caixinhas, e elas deveréo ser
respectivamente a figura e a grafia de seu
nome. Caso nao seja, as pecas voltam para
jogo e da-se sequéncia a brincadeira. Vence
0 participante que conseguir formar o maior
namero de pares.
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Margo a novembro de 2013

FORMACAO GERAL DOS PROFESSORES: EDUCACAO DO CAMPO

Buscando conhecer e retratar os aspectos do campo de pesquisa [0 municipio de
Domingos Martins], no decorrer de 2013, acompanhei de perto e participei da
formacéo continuada destinada a todos os professores da rede municipal de ensino.
Na companhia inseparavel de Lilia, foi a oportunidade que tive de estar perto dos
professores [itinerantes ou n&o] para conhecer o0s seus desafios, as suas
dificuldades, os seus avangos, as suas experiéncias e, acima de tudo, conhecer a
proposta de trabalho deles, voltada para a educacdo do/no campo. Percebi, no
decorrer dos encontros, que os professores reconhecem como essencial 0s cursos
de formac&o continuada, pois estes discutem e contemplam as mais diferentes
areas do conhecimento e propéem que os professores fortalecam uma educacgéo
critica, que supere as desigualdades, a exclusao social, o preconceito, 0 modelo
hegemonico e monocultural de educacgdo. Investigando o programa de formacéo
continuada dos professores de Domingos Martins, foi notorio perceber que este vem
ganhando mais forca a cada ano com discussdes que perpassam a conceituacao
da educacéo do campo e seus marcos legais; a formacéo dos diferentes territorios; a
sustentabilidade; a interculturalidade e a educacg&o especial numa perspectiva
inclusiva; temas esses que ja foram sistematizados em artigos [em estudos
anteriores], bem como serviram de instrumento potencializador na (re)elaboragéo
do projeto politico pedagogico das instituicbes de ensino do municipio. Muitos
didlogos foram estabelecidos com as leituras e contribuicdes de Paulo Freire no que
atravessam a educacdo do campo. Os resultados parciais desta formacao foram
organizados e sistematizados na publicacao do livro “Educagédo do Campo: Saberes
e Praticas” (EDUFES,2012), no qual constam os artigos e relatos de experiéncias
dos professores com o0s projetos desenvolvidos nas unidades escolares. A
materializacdo desse livro perpassou por quatro diferentes eixos, a saber: 1° Eixo) A
formacdo do professor do campo; 2° Eixo) Territérios campesinos; 3° Eixo)
Sustentabilidade; 4° Eixo) Saberes e praticas. Todo o processo formativo de
professores nesse municipio foi sendo tecido de forma consistente, amalgamando a
profissdo docente, a escola e o0 contexto social. Nesse sentido, a formacao
continuada nao se restringe a resolucdo de problemas pontuais da didatica, mas sim
para a analise dos conhecimentos sociais e 0 seu enfrentamento, como nos desafia
Saviani (2001, p. 35) ao propor “...] uma pedagogia histoérico-critica pautada no
materialismo histérico-dialético”. No ano de 2013, a proposta de formacédo de
professores continuou sendo propulsora de novas aprendizagens e de
sistematizacdo de muitos conhecimentos. O objetivo norteador de toda a proposta
para o corrente ano foi o de promover a formacao continuada dos professores, em
nucleos regionais, para aprofundamento dos eixos “Cultura e Linguagem”. As linhas
de pesquisas com énfase na formacédo continuada do professor apontam o modelo
reflexivo como uma estratégia importante na preparacdo do docente frente aos
desafios da gestdo da sala de aula e dos sujeitos com quem trabalha diretamente.
Neste sentido, foi proposto aos professores da rede municipal a leitura de um livro:
“Cultura, Dialética e Hegemonia: pesquisas em educacao”, sob organizacdo dos
professores Dr. Erineu Foerst, Gerda Margit, Schutz-Foerste, Bernd Fichtner e
Marcelo Lima. Trazendo a lume as contribuicdes desse livro, notamos ser este uma
amostra importante e crescente na producédo académica brasileira no que tange ao
campo da educacdo na perspectiva socio-histérica, partindo do dialogo entre as
tradicoes do pensamento brasileiro de forma peculiar com Paulo Freire e autores
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como Lev Vigotski, Mikail Bakhtin, Antonio Gramsci e Georg Lukas. Percebemos nas
discussdes com os professores que as teméaticas de investigacao trazidas por esses
tedricos problematizaram e dialogaram com suas préaticas educativas e abarcaram
com propriedade as relagcdes sociomateriais complexas, colocando em questao
problemas da area educacional decorrentes de vieses politicos e éticos. Exemplo
disso é a distribuicdo desigual de bens materiais e simbdlicos, a competicdo e o
consumismo, valores dominantes no mundo todo. Teorias e praticas da educacao
constituem forgas propulsoras para desenvolver qualitativamente novas relagdes
sociomateriais, considerando 0s contextos culturais diversos. Estudar as
concepgdes de “libertacdo”, “cultura”, “dialética” e “hegemonia” de um povo foi
iniciativa fecunda para entender esses conceitos no processo politico pedagégico do
municipio, do Espirito Santo, do Brasil e do mundo globalizado. O estudo desse livro
trouxe grandes contribuicbes para tentar entender o sentido da praxis pedagogica, a
fim de ndo continuarmos reproduzindo dicotomias entre as dimensdes tedricas e
metodoldgicas, entre o pensar e o fazer educacdo. Percebemos que ele foi
organizado pensando a producdo do conhecimento e 0s processos formativos de
modo imbricado. Para melhor compreendé-lo, o livro foi organizado em eixos onde
no primeiro realgam-se as dimensdes da cultura e hegemonia com textos que
recuperam tais categorias em Paulo Freire e Antdnio Gramsci e com experiéncias
concretas sobre professores do campo e a pedagogia da terra. No segundo eixo, de
carater historico-conceitual, as analises centram-se sobre a historicidade ou
dialeticidade do real, destacando as categorias de particularidade e mediacgéao,
mormente na obra de Lukacs. No terceiro e ultimo eixo, o foco foi a linguagem como
mediacdo na pesquisa socio-histérica. Finalmente, os textos centraram-se na
relacédo cultura, linguagem, educacédo, apontamentos e reflexdes sobre pesquisa em
politica educacional. Notei que a docéncia requer dominio dos conhecimentos
cientificos, essencialmente no que tange a compreensdao do tripé pedagdgico:
ensino, pesquisa e extensdo. O tempo-escola e o tempo-formacdo se imiscuem em
espacos formativos, pois compreendemos que o trabalho do professor e da sala de
aula também é formativo. A metodologia da formacéo ratificou os pressupostos
metodolégicos da Proposta Pedagodgica do municipio, ao elencar como principio
metodolégico o ensino com pesquisa. O ensino com pesquisa partiu de uma
situacao-problema sobre a realidade local, buscando uma aproximacdo com a
pesquisa cientifica a partir de projetos de intervencéo, que estimulassem a reflexdo
e a intervencdo sobre/com o meio. Esses projetos foram colocados em pratica no
decorrer do ano de 2013. Ao todo participaram da formacdo 412 professores,
culminando na elaboracdo de 137 projetos de intervencdo relacionados as suas
respectivas realidades e demandas educacionais, tendo como eixo central as
percepcdes acerca da cultura e da linguagem. Aprendi nos encontros de formacgéao
gue o ensinar com pesquisa requer a compreensao dos cinco passos propostos pela
pedagogia critico-social a considerar: 1) Consideracdo dos diferentes niveis de
compreensdo da pratica social: professores e alunos se encontram em diferentes
niveis de compreensdo da pratica social. O professor dialoga com os alunos para
entender 0s seus respectivos niveis de compreensao, seus conhecimentos prévios,
0 seu senso comum e a utilidade na pratica social cotidiana, realizando um
levantamento de questdes ou problemas envolvendo essa temética; 2)
Problematizacdo: identificar com os alunos os principais problemas postos pela
pratica social e quais conhecimentos eles precisam dominar ou se apropriar; 3)
Instrumentalizacdo: se refere a apropriacdo dos instrumentos teoricos e praticos e
necessarios ao equacionamento dos problemas detectados na pratica social. Esta
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apropriagao pelos alunos depende da mediagdo dos conhecimentos, direta ou
indiretamente, feita pelo professor; 4) Catarse: incorporagdo dos instrumentos
culturais transformando-os em elementos ativos de transformacéo social; 5) Ponto
de chegada ou pratica social final: a compreensao da pratica social implica na
transformacdo das relacbes de producdo que impedem a construcdo de uma
sociedade igualitdria. O caminho formativo nesse sentido privilegia as diferentes
relacdes que sdo estabelecidas em um contexto histérico e em um espacgo-tempo
construido na escola pela comunidade escolar envolvendo diferentes classes
sociais, étnicas, raciais, sexuais e religiosas, visando a superacdo de praticas
excludentes ou deslocadas do seu contexto social. A guisa conclusiva remete-me a
perceber que a formacdo nesse municipio ndo trata o conhecimento dos professores
e dos alunos de forma reducionista e acabada, mas sim considera a complexidade e
multidimensionalidade da educacdo. Notei que essas abordagens de formacgao
continuada adotada por Domingos Martins defendem a ideia de um professor
reflexivo, que assume a pratica enquanto processo de acao/reflexdo/acao, articulada
as posturas multiculturais, promovendo a formacdo do professor pesquisador
multiculturalmente comprometido. Tal perspectiva representa uma via pela qual as
conexdes entre universo microssocial da sala de aula e a realidade cultural e social
mais ampla possa se efetuar, possibilitando desafiar discursos que congelam
identidades e reforcam preconceitos. Para tanto, considero de suma importancia que
a formacdo continue a analisar a pratica docente em conjunto com as questdes
sociais, politicas, econémicas e culturais. Isso porque a compreensao acerca das
relacbes de poder, exploracdo, preconceito, dentre outros, na sociedade séao
fundamentais para que o trabalho dos professores esteja voltado para a superacao
da desigualdade e da exclusdo social. Nesse sentido, ao desenvolver uma pratica
pedagodgica critica, ndo basta a celebracdo da pluralidade ou a tolerancia da
diferenca. E importante que haja um investimento de esforcos na busca da
superacdo das condicdes que perpetuam as desigualdades e a excluséo,
desenvolvendo-se dentro de uma linguagem da vida publica, da comunidade
emancipatéria, do comprometimento individual e social. Isto porque as escolas e
outros locais sociais e culturais raramente estdo subjugados pelo processo
hegemodnico, pois nestes locais ha também luta e resisténcia. Notei que em
Domingos Martins a dimenséo cultural € intrinseca aos processos pedagodgicos, ela
‘estda no chdo da escola” e potencializa processos de aprendizagem mais
significativos e produtivos, na medida em que reconhece e valoriza cada um dos
sujeitos nele implicados, combate todas as formas de silenciamento, invisibilizacao
elou inferiorizacdo de determinados grupos socioculturais. Favorece assim a
construcdo de identidades culturais abertas e de sujeitos de direito, bem como a
valorizac&o do outro, do diferente e o diadlogo inter/multicultural.
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4 i Zi“( Al \ : '/
Professora formadora Janinha Gerke de Jesus Participacdo da pesquisadora nos encontros.
(Doutoranda em Educacgédo-UFES/PPGE).

Estudo dirigido do livro “Cultura, dialética e

4
Professora formadora Arlete Pinheiro Schubert
(Mestre em Educacdo-UFES/PPGE). hegemonia: pesquisas em educagao”.

Participacé@o dos professores de todas as areas na formacao em educagdo do campo.
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EDUCACAO DO CAMPO
SABERES E
PRATICAS

Atre ity o St
Orordes Mosete
Eriney Foerate

Jaminhe Gevie oe Jenst
Mavis dgwrecis Totoch

No livro “Educagdo do Campo: Saberes e Praticas” (EDUFES, 2012), constam os artigos e relatos de
experiéncias dos professores com os projetos desenvolvidos nas unidades escolares de Domingos
Martins. A materializacdo desse livro perpassou quatro diferentes eixos, a saber: 1° Eixo) A formacao
do professor do campo; 2° Eixo) Territérios campesinos; 3° Eixo) Sustentabilidade; 4° Eixo) Saberes e

praticas.

CLATURADIEALETH A |
GO A
S Tme PRGNS ERA [ECHACAC A

O livro Cultura, Dialética e Hegemonia: pesquisas em educacdo foi o escolhido pelos
professores de Domingos Martins para ser estudado no decorrer do ano de 2013. A
coletédnea de textos busca compreender a historicidade do real e revelar as relagdes sociais
e exploracao e alienagao. A “libertacéo” e a “hegemonia” séo paradigmas fundamentais para
entender (ou tentar) a histéria das ideias e o processo politico-pedagogico da segunda
metade do século XX no Brasil, na América Latina e no assim chamado mundo globalizado.
Estudos no campo da educacdo tém ampliado qualitativamente essas discussfes com
importantes repercussfes nos processos de ensino e aprendizagem.
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Maio a outubro de 2013

FORMACAO ESPECIFICA DE LINGUA POMERANA

Durante todo o ano de 2013, estive acompanhando o trabalho realizado pela
professora Lilia. Pude visitar as escolas que trabalham com a Lingua Pomerana,
acompanhar a formacédo especifica junto com os professores itinerantes e conhecer
de perto o trabalho realizado por esses professores.

Formacéo de professores.

HISTORIA E
CULTURA DA
POMERANIA

Foto com Lilia, as professoras de lingua pomerana e o registro de uma apresentagdo em Power Point
sobre a histéria e a cultura da pomerania discutida com as professoras.
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DAT POMERISCH ALFABET
-m-m |__tetras __|_Pronincia___

énn
be
tsé
dé
e

6
pé
qué
éa
ef 2 éss
gué té
ra a

i ve
duvelt ‘vé”
iks

ipsilon

iot
ca

IErXc«c=T0mMTmooOom>»
INXKXSES<c-H0vapPpTDVOZ

.mm ts't

LETRAS ESPECIAIS

Ai=som de

€

Uii=som 0 6=som

entreuei entredeé

Aa=somdegd

Atividades apresentadas e estudadas na formacéao de lingua pomerana.

Uso do U com trema

U
Ué ==del,e==de U

Para pronunciar U posicione os
labios em forma de bico.

DAT KUUKE
(o] PINTINHO I:> H
DAT KUUKE KAN NI KIJKE.

O PINTINHO NAO CONSEGUE ENXERGAR.

{mm) pal HOT

a cabana

HUUT IS GROUD HIT IN DAl HUT.

HOJE O CALOR E GRANDE NA CABANA.

Conhecendo a grafia e a pronincia das palavras.

DAI LUSS
O CACHORRO VIRA-LATA

DAI LUUS
O PIOLHO ———

DAI LUSS HAT LUUS

O CACHORRO VIRA-LATA

DAI LUUS KRUPT LIJS UP
DEM KOP —_—

O PIOLHO ANDA DE LEVE NA CABECA

DAI MUL A GAMELA
IN DAI MUL IS FEELE MUL
NA GAMELA TEM MUITA POEIRA

DAT MUUL A BOCA
DAT MUUL MUST UUTSPUILT
ERA PRECISO ENXAGUARA BOCA

DAI MUL WEIGT BRAID
0 PO SE ESPALHA

DAI KUM A TIGELA
IJN MUTER HAT FEEL KOM
MINHA MAE TEM MUITAS TIGELAS

Estudos linguisticos trabalhado com as professoras.
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13. ANEXOS
13.1. MAPA DAS ESCOLAS DE DOMINGOS MARTINS-ES

SANTA LEOPOLDINA

MELGACO

SANTA MARIA DE JETIBA
PONTO ALTO
MELGACO
EMEF GUSTAVO.
EMPEF FAZENDA GERMANO' GUILHERME JOAO
SCHWANZ PLASTER
5 EMPEF FAZENDA
SCHWAMBACH
VITALINO
KALK mm:‘v Auf::m
" FaGunG 4 CARIACICA
LO BIRIRICAS

BIRIRICAS

AFONSO CLAUDIO

SANTA ISABEL

PARAJU
MARECHAL FLORIANO

VENDA NOVA
DO IMIGRANTE

ALFREDO CHAVES

CASTELO
VARGEM ALTA
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13.2. MAPA DOS DISTRITOS DE DOMINGOS MARTINS-ES

Domingos Martins

Santa Maria de Jetiba
PONTO ALTO St
Fazenda Schwanz

Melgago
de

Alto

Baixo
Rio Ponte \

_ MELGACO

Santa Leopoldina

Afonso Claudio

Cariacica

BIRIRIRCAS

Venda Nova do Imigrante

ARACE

Resery:
Floretal

Pedra Azu SANTA ISABEL

Marechal Floriano

Alfredo Chaves

Castelo
Vargem Alta
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13.3. TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pelo presente termo, eu,
residente a

rua , bairro,
, cidade ,

portadora do RG , CPF, concedo

informacgdes através de entrevista e/ou questiondrio para utilizacdo destinada a
fins de pesquisa académica desenvolvida pela mestranda Marciane Cosmo
(Matricula: 2012130033).

Domingos Martins, 31 de janeiro de 2014.

Assinatura





