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Ninguém, suponho, admite verdadeiramente a existéncia
real de outra pessoa. Pode conceder que essa pessoa
seja viva e pense como ele; mas havera sempre um
elemento andnimo de diferenga, uma desvantagem
materializada. Ha figuras de tempos idos, imagens
espiritos em livros, que sédo para nos realidades maiores
gue aquelas indiferencas encarnadas que falam conosco
por cima dos balcGes, ou nos olham por acaso nos
elétricos, ou nos rogcam, transeuntes, no acaso morto das
ruas. Os outros ndo sédo para nés mais que paisagem, e,
guase sempre, paisagem invisivel de rua conhecida.
Bernardo Soares®

'Fernando Pessoa sob o heterénimo de Bernardo Soares, em Livro do Desassossego.
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RESUMO

A pesquisa objetivou analisar as concepcdes de altas habilidades/superdotacéo-
AH/SD sob a 6tica dos professores de educacgéo especial que atuam na referida area
por meio de suas narrativas, bem como, a imbricacdo dessas concepcdes ha
identificacdo de estudantes com indicios dessa condigdo. Para o desenvolvimento do
trabalho, buscamos pela via da revisdo bibliogréfica contextualizar a tematicaAltas
Habilidades/Superdotacdo. A pesquisa de cunho qualitativo foi conduzida sob a
abordagem histérico-cultural, tendo o estudo de caso como proposta. Essas opcdes
ancoram-se no nosso entendimento de que as AH/SD séo condicbes construidas pela
via da interagéo de fatores bioldgicos com as experiéncias mediadas com o/no mundo.
Destacamos a utilizagdo do grupo focal como técnica de coleta de dados para
realizacdo desta investigagdo. Os sujeitos envolvidos foram os dez professores de
Educacdo Especial que atuavam no atendimento educacional especializado
para AH/SD, nas salas de recursos, localizadas em municipios da Grande
Vitéria. A discussdo do grupo focal foi analisada em dois momentos, quais
sejam, as narrativas produzidas pelos professores que participaram da primeira
reunido do grupo focal e depois incluindo os participantes da primeira e
segunda reunido do grupo.Sendo assim, tivemos no primeiro encontro oito
participantes e no segundo sete. A andlise dos dados coletados em duas reunides
do grupo focal foi realizada a luz da perspectiva da Teoria da subjetividade de
Gonzalez Rey (2005). A andlise aponta a influéncia direta das percepgbes dos
professores quanto as suas concepgbes de AH/SD em relacdo ao atendimento
educacional especializado na area, bem como no processo de identificacdo que foi
subjetivamente percebido nas discussdes do grupo focal. Foi percebido que, pela ndo
consisténcia tedrica quanto a concepcao das AH/SD, a identificacdo do aluno ou aluna
com indicios dessa condigcdo € confusa. A analise sugere a necessidade de um
aprofundamento e consenso tefrico acerca da area das Altas
Habilidades/Superdotacdo — AH/SD —, como ponto principal para a visibilidade da

tematica.

Palavras-chave: Altas Habilidades/Superdotacdo — AH/SD. Concepgbes sobre as

AH/SD. Abordagem historico-cultural.



ABSTRACT

The research aimed to analyze the conceptions of high abilities/giftedness under the
perspective of the special education teachers who work in the quoted area through
their narratives, as well as, the imbrications of these conceptions in the identification of
students with evidences of such condition. For the development of the work, we
searched via bibliographical review contextualize the theme high abilities/giftedness .
The research of qualitative nature was conducted under the contribution of the
historical-cultural approach, having the case study as the proposal. These options
anchor in our understanding that the high abilities/giftedness are conditions built up
via interaction of biological factors with the experiences mediated with the/in the world.
We have highlighted the usage of the focal group as a data collection technique to
perform this investigation. The subjects involved were the ten Special Education
teachers who worked in the specialized educational assistance for high
abilities/giftedness , in the resource room, situated in municipalities of Grande
Vitéria. The discussion of the focal group was analyzed in two moments,
namely the narratives produced by the teachers who participated of the first
meeting of the focal group and later, with the inclusion of the participants of the
first and second meeting of the group. Therefore, there were eight participants
in the first meeting and seven in the second one. The analysis of the collected
data in two meetings of the focal group was done according to the perspective of
Gonzalez Rey’s Subjectivity Theory (2005). The analysis points out the direct influence
of the teachers’ perceptions concerning their high abilities/giftedness  conceptions
regarding the specialized educational assistance in the area, as well as in the
identification process that was subjectively perceived in the discussions of the focal
group. It was perceived that, for the non theoretical consistence concerning the
conception of the high abilities/giftedness , the identification of the student with
evidences of this condition is confused. The analysis suggests the necessity of a
deepening and theoretical consensus about the high abilities/giftedness area,
especially, among the teachers of the area, as the main point for the visibility of the

theme.

Key words: High Abilities/Giftedness . Conceptions about the high abilities/giftedness.

Historical-cultural approach.
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INTRODUCAO

Iniciamos na praia, férias de verdo de 2012, com a convicgado de que aquele
seria 0 nosso tempo de estudos.

Carregamos todos os materiais (livros, textos, computador, cadernos, etc.).
Levamos também outros materiais “ndo académicos”, caso déssemos conta
dos estudos e escritas e pudéssemos desfrutar dos pretensos momentos de
folga... Bem, o retiro para estudos foi um desastre! Panico com a enorme
qguantidade de informacGes apropriadas de forma ainda desorganizada:
sugestbes da banca e da orientadora, a autocobranca, enfim, suportamos as

turras aquela dramatizacao de estudos “frente ao mar”.

Quando a noite chegava, o sono nao vinha, tamanha ansiedade pela falta de
producao diaria. Langamos mao dos recursos “nao académicos” (mesmo sem
merecer a tal folga). Memorial de Maria Moura®. Esse foi o rito de passagem.
Para quem ja experimentou a obra (sim, ler Rachel de Queiroz é uma
experiéncia!), dispensaveis o0s comentérios. Para 0s que ainda néo

experimentaram, experimentem!

O texto de Rachel de Queiroz colocava-nosno centro da histéria, como
espectadores Unicos com que, aos poucos, 0s acontecimentos se alinhavavam
simultaneamente, “um-de-cada-vez”, a nossa frente. A historia gira, gira e vai
se embrenhando como uma linha na agulha, que fura o tecido a ser
embainhado; a ponta primeira tem que encontrar a ponta final. No contexto da
histéria, Maria Moura fez-se uma mulher forte, decidida, porém distanciada das

vidas que a circundavam.

’Narrativa marcante de Rachel de Queiroz, Memorial de Maria Moura, publicada em 1992
(dltima publicagéo da autora). Escrito em primeira pessoa, o livro tem trés nucleos principais: o
de Maria Moura, o dos primos inimigos dela e o do Padre José Maria (Beato Rom&o). Os
nacleos formam trés histérias circulares, que se entrelacam, forjando uma narrativa de
padronagem rica e envolvente. Recomendamos a leitura da obra.
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No decorrer do romance vé-se acuada (sentimento novo para ela!) e lanca-se,
ja no ultimo capitulo, numa empreitada “camicase”, pois viu que ndo podia
fugir do enfrentamento destinado a ela. Sua histéria ndo termina. O final da

personagem Rachel de Queiroz deixa por conta de nossa imaginacao...

Essa saga forte, complexa e multifacetada inspira nossas opc¢des de escrita.
De longe intenciono escrever como a “imortal”, pois seria muita pretensao.

Entretanto, vejo-me “camicasemente” organizando este texto inspirada nela.

Neste contexto de escrita, iniciamos esta “saga” académica com a seguinte

questdo: Serdo as Altas habilidades/Superdotacéo — AH/SD — invisiveis?*

A opcao por iniciar este texto ja trazendo uma pergunta que temos escutado e,
por vezes, nos feito ha anos tem motivos bastante fortes. O que nos move e
impulsiona ndo sdo as respostas e 0s posicionamentos tedricos confortaveis,
mas sim as boas e inquietantes perguntas, que nos interrogam
provocativamente, e as questdes, advindas das respostas as perguntas, que

nos levam a pensar, discutir e pensar novamente.
Assim, refletindo, outra pergunta se descortina: Como respondé-la?
Comecaremos com uma historia.

No ano de 1998, como professora de Educacao Especial, na Rede Municipal

de Ensino de Vitéria,atendiamos em sala de recursos® para alunos com

® O termo kamicaze é de origem japonesa e quer dizer “vento divino”. Essa denominacao foi
utilizada pelos japoneses na Segunda Grande Guerra Mundial para nomear seus “pilotos
suicidas” que se langavam contra seus alvos ndo se importando com a prdépria vida. Segundo a
filosofia oriental, o importante € derrotar o inimigo e alcangar o objetivo, ganhar a guerra, assim
a morte era vista como sinal de honra. No presente texto optamos pela grafia aportuguesada
“camicase”.

* Parafrase do titulo do livro Eram os Deuses Astronautas?, do suigo Erich Von Daniken (1968),
esta pergunta-titulo nos remete a mesma inquietacdo do autor, entdo leigo em assuntos
extraterrestres: o sentimento de que existe muita coisa a ser explicada; no caso dele, entre “o
céu e a terra”, e no nosso, na constituicdo do construto superdotacao.

® Sala de recursos é um ambiente pedagogico, localizado em escolas do ensino regular, dotado
de equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagogicos para a oferta do atendimento
educacional especializado por professor especializado com vistas a atender alunos
matriculados na rede regular publica de ensino e que apresentam deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo, conforme texto das Diretrizes da
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Deficiencia Mental®. Certo dia, recebemos um aluno de oito anos, agitado,
agressivo, resistente as regras e muito, mas muito inteligente. Comecamos a
observar o motivo do seu encaminhamento para tentar entender a sua
classificagdo como aluno com Deficiéncia Mental. A cada atendimento e,
consequentemente, a cada encontro com aluno, a refutacéo da classificacdo da

Equipe de Educagéo Especial ficava mais evidente.

Um dia ele chegou muito chateado e mais agressivo do que o de costume.
Indagamos sobre 0 que havia acontecido e ele disse que seus irmaos menores
tinham mexido em suas “coisas”: uma caixa de papelao que ficava debaixo da
Unica cama do barraco em que ele, sua mde e os irmaos moravam. Os
materiais maculados foram: suas revistas sobre computadores, seu dicionario e
o codigo civil, que ele consultava constantemente. Decididamente, procuramos
a chefe da Divisdo de Educacado Especial e dissemos que aquele aluno podia
ser tudo, menos deficiente mental, e, ainda, suspeitAvamos que ele fosse

superdotado, mesmo sem saber de fato o que era superdotacao.

Um fato que chamou a atenc¢éao foi o tom alto e agressivo utilizado por ele para
relatar o ocorrido. Perguntamos por que ele estava falando assim conosco e
ele respondeu: “Se eu nao falar assim, ninguém me entende, ninguém me

ouve!”.

Muito tempo se passou e essa cena permanece intacta na memoria,
principalmente a mensagem que “lemos” na fala do aluno: “ndo basta dizer a
alguém quem sou; preciso me convencer e convencer aos outros quem eu sou

— nem que seja no grito...”.

Durante muitos anos permaneceu a discussdo se este aluno era ou nao
superdotado; professores de todas as escolas por onde ele passou

classificavam-no como autista, doido, arrogante, sujo, menos talentoso ou

Educagdo Especial na Educacdo Basica e Profissional para a Rede Estadual de Ensino
gESPI’RITO SANTO, 2010, p. 16-17).

Terminologia utilizada na época (e ainda hoje) nos documentos legais, porém nao mais
recomendada. Atualmente a terminologia que vem sendo utilizada é Deficiéncia Intelectual.
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superdotado. Iniciantes na area, ndo ousavamos afirmar nada! Apenas

diziamos que ele ndo era nem autista, nem doido... Superdotado? Duvidas...

O modelo de sala de recursos ndo atendia seus interesses. Ele foi sumindo dos

atendimentos.

E o tempo passou...

Como diz o poeta, “meu conceito de jardim determina o que é praga ao redor

de mim”’.

Meu aluno, flor de um jardim?

Hoje ele € um homem de 28 anos, escreveu um livro, iniciou e abandonou duas
faculdades, uma publica e outra privada, onde cursava os cursos de Historia e

Filosofia, respectivamente, e iniciou outra, agora no curso de Letras.

Ja ndo é mais flor e tampouco praga.

A experiéncia contada acima nos remeteu a primeira sensacéao de invisibilidade
dos indicios de AH/SD em relacdo aos alunos e alunas das escolas publicas.
Quando falamos da invisibilidade dos indicios e ndo dos alunos, reafirmamos
gue nossa discussao € acerca da condicdo (AH/SD), e ndo do sujeito que
legalmente é publico-alvo da Educacdo Especial, juntamente com o0s

deficientes e os com transtornos globais do desenvolvimento — TGD.

A nossa opgao pelo termo “indicio” em vez de ‘“indicadores” baseia-se
primeiramente pela definicdo dos termos. Indicio é a “provavel existéncia de
sinal; vestigio” (HOUAISS, 2001, p.246-247). Ja indicacdo significa o
“assinalamento, designacgao, orientagao, instrucao”.

Logo, apesar de comumente o segundo termo ser mais utilizado no campo

tedrico, optamos pela terminologia “indicios de altas habilidades/superdotacéo

'Poema “Flor & Cultura”, de Affonso Romano de SantAnna, disponivel em:
<http://www.almadepoeta.com/affonso_romano_santanna.htm>.
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e talento”, pois esta expressa mais claramente o nosso entendimento quanto a
constituicdo do sujeito, aqui percebido como resultante da interacdo dos fatores

biolégicos com 0s processos sociais e culturais.

Continuando, em 1998, também lotada na Sedu, tivemos a oportunidade de
participar de um curso de formagcdo na area de Altas
Habilidades/Superdotacao”, oferecido pela Associacdo Brasileira ABAHSD em
parceria com asecretaria. O curso tinha por finalidade formar professores para
o atendimento educacional especializado na area especifica das AH/SD. A
partir delevislumbramos uma outra forma de encarar a Educacdo Especial,
sobretudo as AH/SD.

O modo como os conteudos do curso foram trabalhados nos fez,
frequentemente, pensar erepensarnossa formacao e atuacdo. Um professor ou
professora que ndo entende seu proprio modo de aprender, que ndo é capaz
de identificar seus proprios valores e potenciais, como pode percebé-los em

seus alunos?

Obviamente que um curso del20 horas nao capacita nenhum profissional da
educacdo para uma mudanca radical na sua forma de pensar a pratica
cotidiana, entretanto, vemos a possibilidade de abertura de espacos,
interrogagdes e uma grande necessidade “provocativa” de autoavaliacdo. Esse

foi 0 movimento que nos enredou.

Em 2000, ingressamos no concurso de remocdo da Rede Estadual de
Educacao do Estado, com entrada formalizada, na Educacéo Especial, na area
de AH/SD.

Atualmente continuamos a trabalhar com as AH/SD nas mesmas frentes: o
Nucleo de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S-ES —,
ligado a Secretaria de Estado da Educacdo — SEDU/ES — e o Atendimento
Educacional Especializado em sala de recursos, na area de AH/SD, ligado a
Secretaria Municipal de Educacéo de Vitoria — SEME.
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Na primeira frente de trabalho, nossa atuacdo se da como professora
formadora e uma das responsaveis pelos desdobramentos das politicas
publicas para o campo das AH/SD no Sistema Estadual de Ensino do

Espirito Santo.

Na segunda frente de trabalho, atuamos como professora de educacdo
especial voltada para o atendimento educacional especializado— AEE — de
alunos com AH/SD. Tal atendimento, que passou por uma reformulacdo, vem
se dando com o desenvolvimento de projetos e acompanhamento desses
alunos nas escolas de ensino fundamental visando a potencializacdo dos seus

talentos.

Para o presente estudo, o l6cus da pesquisa foi a instancia estadual. A escolha
se deu pela necessidade de aprofundar questdes que emergiram no estudo de
mestrado®, que desvelou varias concepgdes sobre AH/SD. A dificuldade na
resposta da simples pergunta “Quem é o aluno superdotado?”, em varias
situacdes e instancias, por vezes, nos deixaram na duavida; a questdo era:
respondemos o0 queachamos que é ou o que dizem que €? Sempre

optavamospor mesclar os dois, prolixa e confusamente.

Outro ponto a ser considerado na elaboracdo do presente estudo foi o
processo de identificagdo sob o ponto de vista do professor de educacao

especial, aqui,o especializado na area de AH/SD.

Historicamente, os alunos com altas habilidades/superdotacdo nado
encontraram obstaculos no acesso a escola comum — ingresso e
matricula. No entanto, muitos deles passavam despercebidos na
escola comum. Parte do motivo que os levou a tal invisibilidade diz
respeito a utilizacao de testes para afericdo do quociente intelectual,
orientados por uma concepcdo restrita de inteligéncia e altas
habilidades/superdotacdo, e que ndo contemplavam as diferentes
aptiddes e formas de expressdo da criatividade destes alunos. A
elaboracéo destes instrumentos, a partir de uma concepcéo centrada
no desempenho académico, linglistico e légico-matematico,
desconsiderava o processo de avaliacdo das habilidades diversas, a
exemplo daquelas relacionadas as solu¢cdes de problemas do

®Dissertacéo apresentada em 05 de outubro de 2007, no Programa de Pés-Graduacdo em
Educacao (PPGE), da Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes), intitulada A construcéo
de praticas de atendimento ao aluno com altas habilidades/superdotacdo no Espirito Santo:
alinhavando escritos e escutas.
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cotidiano. A interpretacdo destes resultados dos testes apontava para
uma capacidade cognitiva superior ou inferior do sujeito, definindo o
tipo de intervencéo a ser realizada fora da escola ou da sala de aula
comum e, no geral, dissociadas do projeto escolar (BRASIL, 2010, p.
19).

Em conversas com professores, durante palestras ou reunibes, em que se
discutia sobre os alunos encaminhados ou recebidos nos atendimentos
educacionais especializados, temos evocado alguns icones da genialidade®,
conhecidos no mundo contemporaneo, como Beethoven, Darwin e Einstein. A
primeira pergunta que fazemos: nas escolas, nos fazeres pedagogicos
cotidianos, encontramos alunos como eles? A resposta, quase que unanime, €

um sonoro nao!

Figura 1

Fonte: Google Imagens.

A conversa continua fazendo referéncia a vida e aos feitos de cada um,
sobretudo no periodo da infancia. Falamos da néo precocidade de Beethoven e
da agressividade de seu pai na funcéo de obriga-lo a ser perfeito ao tocar piano
(DE MASI, 2003). Abordamos a infancia confusa de Charles Darwin, 6rfao de
mae muito cedo, criado pelas irmas mais velhas e perseguido pelo pai, que
assim falou com ele uma vez: “vocé néo sabe cuidar de nada, vive atirando em

cdes e capturando ratos. Vocé sera uma desgraca para Si e sua

*Discuss&o mais detalhada sobre o conceito adotado por ndés sobre genialidade ocorrera no
Capitulo 3,“Conceitos e Perspectivas que permeiam as AH/SD no Brasil”, deste estudo.
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familia’(DARWIN, p. 81). Darwin também era considerado uma crianga comum

pelos seus professores.

Quanto ao “Sir Albert Einstein”, todos sabem quase tudo, menos que ele nao
era tdo mau aluno o quanto se propaga, ele apenas tinha interesses diferentes
dos exigidos pela escola. Suas médias ndo eram tdo ruins em alemao,
literatura ou geografia. Ele apenas nédo se ocupava delas, demonstrando assim
o seu total desinteresse pela educacao formal. Queria mesmo era “viajar no
tempo, na velocidade da luz” (grifo nosso) (SCHWART, 1992).

Depois dessa breve exposicao, retornamos a questdo: E se procurarmos em
nossas escolas um Beethoven, um Darwin ou um Einstein, considerando que
eles fossem estudantes e tivessem 08, 09, 10 anos de idade? As respostas sao
totalmente diferentes, uma vez que estamos nos referindo a sujeitos reais, com
0S quais nos deparamos cotidianamente, como nos diz Nachimanovit (2001),

sujeitos encarnados.

Percebemos, nesse processo, que os professores comeg¢am a pensar naquilo
gue vem sendo constituido/constituindo. Sim, agora os estudantes podem ser

vistos, processualmente, em construgéo.

A nossa tese, tomando por base nosso conhecimento, reflexdes e experiéncias
na Educacgéo Especial sobre as AH/SD, é que o conceito que se tem a respeito
das Altas Habilidades/Superdotacdo como condicdo do sujeito sera
determinante para sua visibilidade ou ndo. Nesse sentido, tornar algo visivel ou
nao depende do modo como o0 conceituamos ou concebemos, e tal movimento

é forjado em processo.

Imbricado a tematica de estudo, um ponto a ser ressaltado é que a nossa visao
de sujeito com indicios de AH/SD origina-se das leituras e releituras historicas
que eram/sao feitas, sobretudo em relacdo a inteligéncia aferida pelos testes
de Ql,dissociada dos processos sociais e culturais em que este sujeito se
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insere'®. Em decorréncia desse pensamento, acentuamos que nosso estudo
busca a discussao da invisibilidade ou ndo desse sujeito pela via da
subjetividade das narrativas dos professores especializados, ndo se atendo, no
momento, as questdes metodoldgicas especificas de atendimento educacional
especializado na area de AH/SD (embora a questado do atendimento tangencie

a discusséao recorrentemente).

Para o desenvolvimento desta investigacao, foi necessario um aporte tedérico e
uma organizacdo metodolégica que dessem suporte a complexidade e a
dindmica deste processo investigativo. Logo, optamos pela abordagem
histérico-cultural e pela pesquisa de natureza qualitativa também numa
perspectiva historico- cultural. Destacamos também a utilizacdo do grupo focal

como técnica de coleta de dados para realizacdo desta investigacao.

Ao propormos a realizacdo de uma pesquisa qualitativa, sob o viés da
abordagem histérico-cultural de Vigotski'!, sentimos necessidade de um
suporte coadunado com a nossa perspectiva para analise dos dados coletados.
Dai surge a emergéncia da Teoria da Subjetividade de Gonzalez Rey (2005).
Tal opcéo, que sera aprofundada ao longo deste estudo, ancora-se na visao do
autor, que percebe a pesquisa como “‘um processo de comunicagdo, um
processo dialégico” (REY, 2005, p. 13).

Desse modo, com este estudo, pretendemos, em ambito geral:
e Analisar as concepcbes de altas habilidades/superdotacdo dos
professores de educacado especial, a luz de suas narrativas, bem como a
imbricacdo dessas concepc¢des na visibilidade ou ndo dessa condicéo

nos alunos.

Especificamente, buscamos:

90 construto inteligéncia sera discutido no subitem 1.1 do primeiro capitulo deste estudo.
“por opcdo, a grafia do nome Vigotski serd esta em meu texto. Quando referenciado, sera
respeitada a grafia utilizada na obra consultada.
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e Analisar as concepcdes contemporaneas de AH/SD no cenério mundial e

nacional.

e Contextualizar sob a perspectiva da legislacdo e de documentosas
definicbes de AH/SD e o contexto nos quais eles estiveram presentes na

educacao brasileira.

e Problematizar a origem das concepcfes tedricas sobre as AH/SD que
estruturam as concepgOes dos professores especializados da Grande
Vitéria em relagéo aos alunos com indicios de AH/SD.

o Clarificar teoricamente a concepcao acerca das AH/SD adotada neste

estudo.

Iniciamos o primeiro capitulo discutindo o estado de conhecimento das AH/SD,
especificamente, as bases histéricas que sustentam as discussbes sobre a
inteligéncia. Complementando, serdo trazidas as teorias contemporéneas sobre

inteligéncia - Gardner e Sternberg- para o adensamento da discusséao.

No que tange as AH/SD, discutiremos as teorias de Gagné e Renzulli, como as
mais utilizadas acerca da tematica no Brasil.As questdes relativas a legislacéo

encerram esta primeira parte.

No segundo capitulo, a abordagem histérico-cultural de Vigotski como
referencial teorico sera trazida para dialogar com a tematica AH/SD.
Aindaneste topico, traremos a analise da Zona de Desenvolvimento Proximal—

ZDP — como via do desenvolvimento de potenciais e talentos humanos.

O capitulo terceiro versara sobre a producao cientifica dadécada de 2000. No
quarto capitulo serd abordado o estado do Espirito Santo como um dos
pioneiros do Brasil em atendimento de AH/SD e tambémlocus de nossa

pesquisa, enfocando a Regidao Metropolitana da Grande Vitéria.
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As trajetorias e os métodos sao as tematicas do quarto capitulo, onde constam
as opcoes metodoldgicas, trazendo a narrativa como foco de investigacao e as
técnicas de coletas de dados.

O quinto capitulo versara sobre as analises dos dados sob a concepcao dos

professores sobre AH/SD e a implicacdo destas em suas praticas pedagogicas.

As consideragfes finais deste estudo sao trazidas sob forma de novos
questionamentos que, com certeza, nos levardo a novas perguntas mais que

necessarias.
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1 ALTAS HABILIDADES/SUPERDOTACAQ: O QUE E VISIVEL
NO ESTADO DO CONHECIMENTO

1.1 INTELIGENCIA: O CONTEXTO HISTORICO

As discussbes sobre inteligéncia, Altas Habilidades/Superdotagao, incluindo
concepcOes, identificacdo e modelos de atendimento educacionais, vém sendo,

ao longo do tempo, debatidas a partir de varias vertentes tedricas.

Verifica-se uma grande preocupacdao em relacdo a essas discussdes tanto
sobrea complexidade do assunto quanto a necessidade de ir além das
concepcdes ainda calcadas em mensuracao de inteligéncia ou meramente em
guestdes académicas (STOLTZ; PISKE, 2012).

Constata-se, pela via da histéria, que o interesse pelos mais capazes e mais
habilidosos é antigo. Interessante observarmos o pensamento de Platdo
(séc.IX a.C.,1999) em A Republica, cuja tdnica se da em torno de didlogos

entre Socrates e seus discipulos.

Assim, num didlogo entre ele e seu discipulo Glauco, o assunto abordado diz
dos aspectos relacionados a selecdo dos cidaddos para a cidade ideal de
Platdo. Sécrates desenvolve seu pensamento baseado na ideia de que a alma
dos homens possui dois elementos: a coragem e a sabedoria. Deus, ainda de
acordo com o filésofo, deu aos homens duas artes: a musica e a ginastica. O
filésofo ressalta que a dadiva néao foi dada nem para a alma, nem para o corpo,
mas, sim, para os dois elementos ja citados, ou seja, a coragem e a sabedoria.
Da associacdo do que € inato com o que é dom divino, nasce a perfeicdo em

um dos campos, musica ou ginastica.

Dessa forma, Sécrates convence Glauco de que, para a formacao de lideres
para a cidade idealizada, seria necesséario ao cidaddo deter a capacidade de
regular essa associagdo. Socrates entdo passa a formular o que ele chamou de

“fabula” para a organizagao social da cidade em questao pela via da educacéo.
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Primeiramente, os chefes, os soldados e os cidaddos seriam convencidos de
que “na cidade sois todos irmaos” (PLATAO, p. 111), entretanto, o Deus que 0s
forjou misturou ouro na composi¢cdo daqueles que podiam deter o comando,
logo, estes seriam mais preciosos. Naqueles que podiam auxiliar, Deus
misturou prata. Ferro e bronze foram as misturas daqueles que deveriam

dedicar-se ao trabalho na lavoura e artesanato.

Nessa concepcao, a educacdo seria, inicialmente, a mesma para todos. Por
meio dela, os cidaddos seriam identificados como tendo alma de bronze, de
prata e de ouro, formando assim trés classes na sociedade. Aos com alma de
ferro e bronze seria destinado o lugar social da sustentacdo econdmica —
artesaos e lavradores —; aos com alma de prata — os auxiliares (guerreiros) —,
caberiam a defesa e o poder; ja aos com alma de ouro, 0os que devem deter o
comando da cidade — guardibes e administradores —, seriam confiados o saber

e a filosofia, por meio de uma longa e diferenciada formacgéo.

Socrates aponta que a habilidade dos artesdos era flagrante, e que eles
falavam de seus saberes como se ndo necessitassem de outros saberes;
sabiam de seu saber e ndo para além dele. Assim, em andlise a essas
reflexdes, infere-se que, dependendo da habilidade e da competéncia, o
cidadao teria um lugar especifico na cidade ideal, ndo podendo, pois, almejar
um que nao lhe foi destinado “por Deus”, justificando, assim, as diferentes
almas (ouro, prata, ferro e bronze) e, obviamente, suas colocagbes na

sociedade.

A confusao entre essas trés classes acarreta para a cidade o maximo
da deteriorizacdo e, com toda razdo, pode-se considerar esta
desordem o maior dos maleficios (PLATAO, 1999, p. 133).

Percebemos que, desde Platdo, o interesse politico em relagéo as capacidades
dos outros era justificado em nome do “beneficio” que estas trariam para a
sociedade. Em sua fabula, ele organiza a sociedade a partir do que julga
importante e pertinente para a perfeicdo. E, ao destacar as pessoas por sua
suposta “composicao perfeita”, ele discrimina quem é mais de quem € menos.

Interessante notar que, no pensamento de Platdo, a questdo do inatismo
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prepondera o tempo todo. Quem nasceu para ser bronze, nunca chegara a ser

prata, tampouco ouro.

Continuando, num salto historico, a discussdo cientifica sobre o construto
inteligéncia ganha forca no séc.XIX com os estudos de Francis Galton e, numa
sequéncia temporal, os de Alfred Binet e Lewis Terman, que serdo
aprofundados a seguir. Como suporte as ideias, buscamos as obras de
Galton(1867, 2000), Lawler (1981), Gouveia e Gerken (2010) e Schwartz
(1992).

Francis Galton (1822- 1911)

De origem britanica, Galton fundamenta seus pensamentos na crenca de que
todo e qualquer fendmeno pode e deve ser medido, garantindo assim, segundo
ele, o critério basico das ciéncias (GOUVEA; GERKEN, 2010). Para tanto, tenta
provar sua teoria por meio da sua maior obra, O génio hereditario (GALTON,
1867, 2000).

Schwartz (1992) ressalta a clara presenca de concepc¢des constituidas ao
longo da historia sobre inteligéncia nas concepc¢des atuais, ressaltando as de
inteligéncias hereditarias:

A doutrina da inteligéncia hereditaria foi parte da ideologia de um
grupo social formado no final do periodo do capitalismo de livre
iniciativa. Os membros desse grupo foram obrigados a abandonar
carreiras de acumulo de capital para trabalhar como empregados
para o Estado ou corporacbes. Protegeram seu status social
afirmando que tinham aptiddes e inteligéncias especiais. Os homens
desse novo setor social, por suas posi¢cdes de educadores, jornalistas
e servidores publicos, estavam bem colocados para impor o que
pensavam da inteligéncia para a sociedade como um todo (p. 190).

Galton associou a ideia da teoria da evolucdo biolégica ao conceito da
evolucdo da sociedade humana (LAWLER, 1981). Embora n&o tenha

enveredado pela carreira académica, foi um renomado cientista na sua época,
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apaixonado por numeros, acreditava que todo e qualquer fenbmeno seria um

objeto mensuravel.

Nesse movimento, Galton dialogou com as ideias de Darwin (seu primo) no
estudo da inteligéncia e da hereditariedade, sempre sustentando sua teoria na
estatistica. Seu pressuposto era que “a quantidade de homens eminentes e
ilustres de um pais determinaria 0 progresso ou destaque da nagao”
(GOUVEA; GERKEN, 2010, p. 99-100).

Em sua obra,Galton (1867, 2000) deduziu que o progresso da sociedade
estava intimamente ligado a quantidade de “homens proeminentes ou célebres”
do pais. Para ele, “homens proeminentes ou célebres” sdo os possuidoresde
“genialidade”, ou seja, dotados de uma inteligéncia destacada, segundo sua
definicdo. De acordo com seus estudos, foi percebido que a quantidade de
pessoas nessa condicdo estava caindo vertiginosamente nos paises mais

desenvolvidos, mais especificamente na Inglaterra.

Galton superou a perspectiva estritamente fisioldgica presente nos estudos até
entdo desenvolvidos sobre inteligéncia, atribuindo a ela o sentido de funcéo ou
habilidade a ser pensada n&do apenas pela via da craniometria’?, mas também
pelo estudo das analises comparativas das fisionomias e biografias dos
individuos estudados. “[...] O que importava a Galton era ndo a medicédo de
uma aptidao definida, mas sim o que um individuo tinha a mais do que outro”
(LAWLER, 1981, p. 64).

Em sua teoria, recorreu a estatistica, uma vez que esta era sua area de maior
interesse e estudo. Utilizou-se da Curva de Gauss e da Lei do Erro de
Quetelet'® para comprovar sua premissa. Diante de dados coletados por ele,
relativos a biografia de 977 homens eminentes, em destaque nos dicionarios e
enciclopédias da época, ele destacou 415 “célebres ou ilustres”, como ele os

chamou. Assim, anuncia que, para cada 10 homens em destaque, poderiam

“Gould (1991) afirma que a craniometria foi a primeira teoria biolégica baseada em dados
%uantitativos em favor da hierarquizacéo racial.

De acordo com Galton (2000), Quetelet, astrbnomo oficial da realeza da Bélgica, era a maior
autoridade em estatisticas. Galton recomendava seu trabalho “Cartas sobre Probabilidades”,
publicado em 1849, como referéncia nesse campo de estudo.
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ser encontrados de 3 a 4 pais eminentes, 4 a 5 irmaos e 5 ou 6 filhos também

eminentes. Sua teoria do génio hereditario é baseada nesta pesquisa
(GOUVEA; GERKEN, 2010).

Logo, Galton postula a necessidade de interferéncia na sociedade para que
haja a selecédo dos individuos, com vistas a producdo de uma super-raca por
meio do controle dos casamentos de geracdes em geracdes, separando assim
as racas menores das mais privilegiadas, firmando assim a ideia da“ciéncia” da

eugenia.

Eu me sinto convencido de que nenhum homem pode alcancar uma
alta reputacdo sem ser dotado de capacidades muito altas e tenho
razao em acreditar que poucos que possuem essas habilidades muito
elevadas possam falhar em alcangar eminéncia (GALTON, 2000, p.
49).

Ressaltamos que as ideias postuladas por Galton trazem parametros do
inatismo defendido por Platdo em A Republica e que reverberam ainda hoje

nas questodes relativas as AH/SD e a inteligéncia.

Depois de Galton, trazemos Binet, o teodrico que estudou com maior

adensamento o desenvolvimento da inteligéncia nas pessoas.

Alfred Binet(1857-1911)

Em uma linha do tempo acerca das concepcdes sobre inteligéncia, este item
refere-se a Alfred Binet, psicologo francés que, com sua equipe de
colaboradores, entre os quais Theodore Simon, desenvolveu a primeira escala

(teste) com o objetivo de medir o desenvolvimento infantil.

Seu pensamento garante uma percepcao diferenciada a tematica inteligéncia
em relacdo ao pensamento de Galton. Percebe-se, assim, uma divergéncia
entre os dois. Na medida em que Binet rejeita o foco nas funcbes sensorio-
motoras, considera também a evolucdo da inteligéncia, ponto este néo

respaldado por Galton.
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[...] Binet argumentava que a inteligéncia, embora definida
vagamente, devia ser considerada como abrangendo aquelas
aptiddes desenvolvidas, complexas, que as pessoas associavam
normalmente com inteligéncia. Além disso, a inteligéncia era uma
coisa que evoluia com o tempo (LAWLER, 1981, p. 66).

A intencéo inicial da escala era a identificacdo de criancas com dificuldades na
escola (MORRIS; MAISTO, 2004). No entanto, o seu referencial descritivo deu
margem para a avaliacdo de criancas que apresentavam um desenvolvimento
normal em termos cronolégicos ou desempenho além do esperado para a sua
idade. De acordo com os autores da escala, os baixos rendimentos apontavam
uma intervencdo mais intencional para a aprendizagem desses alunos, nao

creditando a eles a responsabilidade pelo fracasso.

O grande éxito de Binet foi entender que os testes distinguiam as pessoas uma
das outras, pois, independente do que fosse a “inteligéncia”, ela seria variavel
de um sujeito para o outro. Entretanto, este balizamento de atributos pessoais

nao era tao facil de ser obtido.

[...] separar as pessoas da maneira que o “senso comum exigia”
significava testar a inteligéncia a base de itens que o0 “senso comum”
afrmava estarem relacionados com a inteligéncia. Além disso,
significava utilizar itens que mudavam com o tempo, porque os tipos
de itens que discriminavam os “espertos” dos “estupidos” de cinco
anos tém de ser diferentes dos que discriminam ou medem a posicao
relativa dos de dez anos (LAWLER, 1981, p. 66-67).

Desse modo, Binet toma como parametro de medicdo para o0 seu teste o
resultado médio de acordo com a idade cronolégica da crianca. Ainda de
acordo com Lawler, Binet concluiu que a educacdo era uma questao de
“adaptacao”, logo, para que ela fosse “adaptada” as necessidades trazidas
pelas criangas, era preciso um profundo conhecimento dos processos mentais
infantis. Sendo assim, o psicologo e seu grupo de assistentes empenharam-se
de maneira “cientifica” no desvelamento das capacidades fisicas e mentais de
criancas medianas em vérias faixas etarias. De posse dessas informacgdes,
foram elaboradas tabelas comparativas entre a idade mental e a idade

cronoldgica. A partir dessas premissas, Binet afirmou que, apés a elaboracéo
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dessas tabelas, advinham a elaboracéo de tabelas de médias (LAWLER,1981,
p. 67).

O estudo desenvolvido por Binet e Simon, que culminou na criagdo da Escala
Binet-Simon, foi, posteriormente, estudado por Lewis Terman, um famoso
professor da Universidade de Stanford, que, ao adapta-lo, cria o “quociente de

inteligéncia” — Ql.

Lewis Terman(1877-1956)

Psicllogo americano, ficou eternizado por ter criado a ideia do “Quociente de

Inteligéncia” (Ql), a partir dos estudos de Alfred Binet e Theodore Simon.

Terman, em sua apropriagdo académica da escala de Binet e Simon, adaptou-

a para a realidade americana, dando ao estudo uma leitura propria.

Ao contrario de Binet, que via em seus testes o reflexo do sucesso escolar das
criancas a ele submetidas, Terman, ao estabelecer e analisar suas pontuacdes
para a quantificacdo da inteligéncia, disse que, em relacéo as familias hispano-
indias e mexicanas do Sudoeste e também entre negros, a pontuacdo no teste

comumente se localizava entre 70-80 pontos™ (LAWLER, 1981).

Partindo desses pressupostos, Lewis Terman e seus colaboradores
trabalharam numa pesquisa considerada pioneira na area. Seu trabalho
constituiu-se num estudo longitudinal, durante 35 anos (1925 a 1959), com um
grupo de 1500 criangas em idade pré-escolar (nascidas entre 1903 e 1917) até
a maturidade. Como sujeitos de sua pesquisa, foram consideradas as criancas
que apresentavam QI superior a 140, na época, chamados “os génios de
Terman” (WINNER, 1998).

“Referimo-nos aqui a curva do sino/curva de Gauss, que, em adaptacdo desenvolvida por
Terman, estabelece as seguintes médias: abaixo de 70 pontos — inteligéncia inferior; entre 70 e
80 pontos — limitrofes; de 80 a 110 — inteligéncia normal; 110 a 130 — inteligéncia superior; de
140 acima — genialidade.
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Terman formatou os testes de Binet (desenvolvido para criancas francesas), ou
seja, selecionou questdes de modo a tornar o instrumento representativo da
populacao infantil americana (LAWLER, 1981). Sua intencdo era comprovar
que criancas com QI alto eram superiores ndo somente nas areas académicas,
mas também em outros aspectos do desenvolvimento; pretendia também

provar que o QI alto na infancia seria indicador de superioridade na fase adulta.

Com seu novo teste, Terman demonstrou a sua percepc¢ao eugenista quanto a
inteligéncia. Seu teste elaborado somente com parametros americanos,
sobretudo quanto a raca branca (americanos de outras origens raciais néo
foram incluidos no seu estudo), revelaria ao mundo o padrao de inteligéncia
natural americano que serviria para balizar a inteligéncia dos outros povos

“inferiores ou ndo americanos”.

Assim, enquanto Galton inicia com o principio da inteligéncia inata e
defendendo a eugenia, Binet, por sua vez, percebe a possibilidade do
desenvolvimento da inteligéncia. Terman, ao se apropriar das ideias de Binet,
quantifica seu teste, escalonando assim a inteligéncia para mais ou para

menos, a partir do estabelecimento de uma média.

ApOs a contextualizacdo sobre inteligéncia a partir do séc. XIX até o inicio do
séc. XX, podemos perceber que este construto, ao longo da histéria, foi,
inicialmente, entendido como uma caracteristica inata, um dom de poucos, um
presente de Deus, criando assim um abismo entre os naturalmente bons e

inteligentes dos outros “nem tanto assim”.

Atualmente, no séc. XXI, nas escolas brasileiras, assistimos ainda a um modo
de avaliar que se baseia em quem € bom ou ruim sob a égide de tais
concepgOes acerca da inteligéncia inata. Sabe-se quem nao aprende, quem
nao vai aprender e quem nunca deveria ter estado no lugar de aprendiz. Vive-

se permanentemente cultuando a “cultura do déficit”, da deficiéncia.

A inteligéncia, vista como um construto inato, imutavel, mensuravel e “divisor
de racas, conforme aponta a literatura(GALTON,1867, 2000; KLINBERG,
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1966;LAWLER, 1981; GOUVEA; GERKEN, 2010), passa a ter outras
conotacdes a partir de pesquisas atuais que consideraram o0 ambiente e a
cultura como fatores preponderantes para o0 seu entendimento e
desenvolvimento (GARDNER, 1994, 1995) (STERNBERG,2000).

Mediante este quadro nos colocamos a seguinte questdo: Por que nao
pensarmos sob a otica da cultura do potencial, do talento?Para o adensamento
tedrico na elaboracdo dessa resposta, trazemos as duas teorias

contemporaneas acerca da inteligéncia.

1.2 A TEORIA DAS INTELIGENCIAS MULTIPLAS DE GARDNER

A teoria de Gardner, que em 2013 completa trinta anos, revolucionou o0 modo
de pensar a inteligéncia na década de 80 do século passado e continua ainda
causando amplas discussdes, o que pode se dar mais pela compreensdo
errbnea de suas ideias do que pela contribuicdo no campo cientifico.
Inicialmente, Howard Gardner, ao explanar sobre sua teoria, se faz claro ao

dizer que

[...] devemos nos afastar totalmente dos testes e das correlagBes
entre os testes, e, ao invés disso, observar as fontes de informacdes
mais naturalistas a respeito de como as pessoas, ho mundo todo,
desenvolvem capacidades importantes para seu modo de vida (1995,
p. 13).

A proposigcdo de suas ideias parte de uma visdo pluralista e alternativa de
escola que, no seu modo de pensar, seria um espaco “centrado no individuo”

gue consideraria a inteligéncia de maneira multifacetada.

Para o autor inteligéncia é “a capacidade para resolver problemas ou elaborar
produtos que sejam valorizados em um ou mais ambientes culturais ou
comunitarios” (p. 14). Sua teoria inova por considerar a inteligéncia como um
construto multifacetado e multidimensional. Na sua constru¢do, Gardner e seus
colaboradores atentaram para o fato de que os testes de QI somente

apresentavam medidas quanto as capacidades logicas e linguisticas,
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capacidades estas muito valorizadas pelas escolas ocidentais de um modo

geral.

A maioria dos testes de QI mede apenas as capacidades logicas e linguisticas
da pessoa, capacidades que normalmente sdo as Unicas exigidas e avaliadas
pelas escolas e, sem duvida, mais valorizadas em nossa sociedade. Gardner,
em seu estudo, pretendeu considerar também as outras capacidades, as outras
“‘inteligéncias” menos lembradas, para analisa-las em sua teoria. Partindo

dessa perspectiva, o autor apresenta a teoria das Inteligéncias Mdltiplas (IM).

Inicialmente, a teoria apresentava sete tipos de inteligéncias, a saber:
linguistica, logico-matematica, espacial, corporal cinestésica, musical,
interpessoal e intrapessoal. A inteligéncia naturalista foi incluida mais tarde, em
1995 (CAMPBELL; CAMPBELL; DICKINSON, 2000, p. 205). Desse modo, a
lista inicial foi expandida para oito tipos de inteligéncia, que sao descritas no
quadro abaixo:

LINGUISTICA Relativa a leitura, escrita e a capacidade de expressao tanto na
lingua materna quanto em linguas estrangeiras.

LOGICO- Diz da habilidadecom numeros na resolu¢cdo de problemas com

MATEMATICA I6gica e reconhecimento de padrdes.

ESPACIAL Capacidade de percepcdo do ambiente e da criagdo e manipulagéo
de imagens.

CORPORAL- Corresponde a coordenacdo e habilidade motora relacionadas a

CINESTESICA expressdo pessoal bem como a facilidade de aprendizagem pela via
das atividades fisicas.

MUSICAL Engloba o interesse, a compreenséo, a execu¢do e a conducdo por
meio da musica, do ritmo e da danca.

INTERPESSOAL Fala da capacidade de entendimento do outro, dacomunicagéo e do
trabalho colaborativo.

INTRAPESSOAL Corresponde a capacidade de entendimento e controle quanto a
resolucdo dos préprios problemas, emocdes e sentimentos.

NATURALISTA Esta inteligéncia compreende o entendimento acerca da natureza
associado a uma grande capacidade de observacdo para fins de
classificacéo de animais e plantas.

Fonte: Gardner,Estruturas da mente— A teoria das Inteligéncias Mdltiplas, 1994.
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Ao destacar as caracteristicas na selecdo das inteligéncias que seriam
consideradas no seu estudo, langcou méo de varias fontes, ou seja, pesquisas
sobre o desenvolvimento humano, estudo sobre talentos, pesquisas voltadas
para o espectro autista (idiotsavant, pessoas com autismo classico e sindrome
de Asperger), estudantes com dificuldades de aprendizagem, estudos sobre a
cognicao, bem como a psicometria. Preocupou-se tambémem analisar estudos
de treinamento psicoldgico e principalmente andlise da perda das capacidades

cognitivas nas condi¢cdes de leséo cerebral.

Para o balizamento de sua teoria, considerou somente o que ele chamou de
inteligéncias genuinas, ou seja, “aquelas que sao universais na espécie
humana” (GARDNER, 1995, p. 21). Foi considerada também a origem biolégica

de cada capacidade de resolver problemas.

Segundo o tedrico, considerando as bases neuronais, cada uma das
inteligéncias identificadas € ativada a partir de informacgdes internas ou
externamente pronunciadas; “[...] um dos nucleos da inteligéncia musical é a
sensibilidade para determinar relagbes, ao passo que um dos nucleos da
inteligéncia linguistica é a sensibilidade aos aspectos fonolégicos” (GARDNER,
p. 22).

Gardner justifica sua metodologia como um heterodoxo, por ndo langcar mao de
nenhum teste padronizado, centrando-se apenas no que chamou de “papéis

significativos numa sociedade e ndo em competéncias abstratas” (1995, p. 52).

O autor complementa suas ideias ressaltando que, com base no seu conceito
de inteligéncia, o talento pode ser visto sob outro prisma, ou seja, “um individuo
€ talentoso quando se €& promissor em qualquer dominio em que as

inteligéncias figuram” (1995, p. 53, grifo nosso).

Finalizando, o autor faz uma “viagem especulativa ao ano de 2013” (1995,
p.212), que diz dos trinta anos da publicacdo da teoria das inteligéncias
multiplas, no livro Estruturas da Mente, responsavel pela disseminacdo mundial

da teoria em tela.
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Gardner preconiza neste epilogo, de forma bastante interessante, 0s possiveis

desdobramentos desse estudo em trinta anos.

O tedrico aponta avanco de pesquisas dasneurociéncias quanto ao
desenvolvimento do sistema nervoso central, que sera visto, segundo ele,
como via de solidificacdo dos estudos responsaveis pelas atividades
intelectuais. “[...] Sem duavida, os neurocientistas terdo estabelecido um
conhecimento muito mais sélido sobre a organizacdo e o desenvolvimento do

sistema nervoso central” (p. 212).

Ele anuncia que o0s pesquisadores serdocapazes de avaliar se existe
dependéncia ou ndo entre as atividades neuronais, o quao diferente ou néo,
em termos também neuronais, sdo os individuosque demonstramalto
desempenho em alguma atividade intelectual dos que ndo demonstram estas

caracteristicas.

O autor também aponta os estudos genéticos como possivel caminho para a
revelacdo de potencialidades, dando como exemplo a inteligéncia musical ou
espacial, e destaca as pesquisassobre gémeos idénticos ou fraternos, criados

juntos ou separados, na pesquisa da hereditariedade.

A ciéncia cognitiva € tratada com reservas. Gardner diz ser dificil fazer
qualquer previsdo na area. No momento da escrita do epilogo ele disse:[...]
nds ndo sabemos em que extensdo varias formas de inteligéncia artificial

provarao ser simulagdes exatas da inteligéncia humana” (p. 212).

O texto aborda também nocéo de escolas, fala da formagédo de professores e
dos véarios contextos que dao suporte a existéncia humana (pais, comunidade,
familia etc.), tudo a luz da teoria das IM. Interessante destacar o seu término. O

autor conclui dizendo que

[...] neste “avango” até 2013, mencionei varias possiveis
consequéncias cientificas, educacionais e institucionais da teoria das
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IM. Talvez isso seja atribuir a uma teoria com bases psicologicas uma
importancia que ela ndo merece. Acontece que eu acredito que a
ciéncia social nao pode aspirar as mesmas “verdades permanentes”
gue atraem as ciéncias fisicas e biolégicas. A ciéncia social ou
comportamental é algo muito mais experimental, que pode trazer
insights e entendimentos importantes, mas que talvez ndo culmine
num edificio de conhecimento permanente. N&o obstante, a
sociedade humana esta mais rica porque 0s cientistas sociais nos
ajudaram a compreender indmeros fendmenos, variando do complexo
de Edipo a crise de identidade, da cultura da miséria a sociedade
abastada. Até o momento, o conceito de QI foi a contribuicdo mais
bem-sucedida da psicologia as conversacdes de nossa sociedade.
Se, em 2013, houver uma aceitagdo maior da nocdo de que a
inteligéncia merece ser pluralizada, eu ficarei realmente satisfeito
(p.214).

Por ser este um dos objetivos deste estudo, ou seja, perceber a inteligéncia de
forma pluralizada, de certa forma estamos colaborando com a “satisfagao” do

tedrico e percebemos que pensar a luz da cultura do talento é possivel.

No Brasil, as premissas de Gardner sdo usadas recorrentemente no
balizamento de estudos sobre as AH/SD. Como exemplo, citamos Vieira
(2005), Brasil (2007), Pérez (2008) e Camargo, Freitas e Silveira (2013).

1.3 A TEORIA TRIARQUICA DE STERNBERG

Professor da Universidade de Yale, o tedrico apresenta a sua ideia mostrando
qgue a inteligéncia envolve trés tipos de habilidades: criativas, analiticas e
praticas, sendo que “[...] o mais importante é entender que a inteligéncia nao é

algo com o qual vocé nasce: vocé a desenvolve” (STERNBERG, 2000, p. 9).

O autor atenta para uma questao muito comum nas escolas: a identificacdo dos
alunos mais inteligentes pela sua capacidade de aprender bem e rapido as
licoes, sendo capazes de reproduzir mnemonicamente tudo que aprenderam,
podendo, inclusive, decorar um livro ou uma enciclopédia inteira, no entanto,
esta questao é refutada por ele ao afirmar que “[...] Enciclopédias ambulantes

nao sao inteligentes. Ao contrario, sdo estupidas” (2000, p. 9).
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Segundo Sternberg (2000), a inteligéncia € composta por trés aspectos: i-
metacomponentes, que dizem respeito aos processos executivos; i-
componentes de desempenho, que sédo os processos de comandos inferiores
utilizados como suporte para 0s metacomponentes; e iii- componentes da

aguisicao de conhecimento, usados na resolucéo de problemas.

O autor define o conjunto integrado dessas capacidades, compreendendo-as
como necessarias para o individuo ter sucesso na vida, independente de como

0 sucesso é definido no meio social e cultural desse sujeito.

Sternberg (2013) ressalta que o educador contemporaneo deve ter ciéncia de
que modelos sdo sempre uma possivel reflexdo da realidade e ndo a realidade
em si. Para o autor, ao lidarmos com criangas com AH/SD, lidamos com um
caso que deve sempre ser analisado e estudado sob o prisma desse sujeito, e

nao de conviccdes ideoldgicas marcadas como verdades Unicas.

A teoria de Sternberg aborda um ponto preocupante da nossa educacao: a
concepcao de sucesso que,historicamente, sempre foi associado as boas notas
e ao comportamento compativel com o esperado pelos professores. O autor
pontua que a inteligéncia académica néo deve ser vista de forma negativa, mas

também nao pode ser considerada como a Unica forma de se obter o sucesso.

Sternberg também enfatiza que a questdo do sucesso tem uma intima ligagédo
com o meio sociocultural, uma vez que “[...] ele ndo ocorre do abstrato; ele
ocorre relacionado a um conjunto de padrdes ou expectativas, quer da propria
pessoa quer dos outros” (STERNBERG; GRIGORENKO, 2003, p. 17).

Outro ponto importante do pensamento de Sternbergé o que ele chama de
“adaptar-se a, modificar e selecionar ambientes”. Segundo o autor, as pessoas
mudam seu pensamento e atitudes para um ajustamento melhor ao ambiente,
citando como exemplo as adaptacdes a que os alunos precisam se submeter

para uma melhor adequacéo a realidade escolar.
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As concepcdes sobre inteligéncia apresentadas até aqui sado datadas e,
historicamente, importantes para a evolucdo dessa ideia até o presente
momento. Vale ressaltar que as discussdes atuais sobre a area sdo pontuais
em perceber que as AH/SD emergem “da interacao entre potencial inato
(incluindo fatores cognitivos e nao intelectivos), e a experiéncia, estilos de
aprendizagem e os interesses unicos dos estudantes” (VIRGOLIM, 2012, p.
103).

Sendo assim, esses dois conceitos(AH/SD e inteligéncia) devem ancorar-se em
concepc¢Bes multifatoriais que os percebam para além das questfes inatistas e
mensuraveis. Entendemos como primeiro ponto a ser elencado na discussao

» 4L

da possibilidade de ‘“invisibilidade”é a procura por construtos prontos ou a
afirmacdo que a pessoa nhasceu ou ndo assim, superdotada e inteligente acima

da média.

Diante disso, mediante o carater processual do desenvolvimento do potencial
humano, ndo seria “invisivel” tudo que procuramos nos sujeitos antes/durante a
sua constituicdo? Eis um segundo ponto na nossa discussao acerca das
possibilidades de invisibilidade das AH/SD.No intuito de descortinar essa ideia

no atual cenario educacional mundial e brasileiro, continuaremos a discusséao.

Borland (2006) aponta que até o século XIX ainda ndo havia sido “inventada” a
crianga superdotada. Esse construto emerge a partir do século XX, tendo em

vista confluéncias de fatores socioculturais e sociopoliticos.

Para este autor, a invencéo (ndo a descoberta) desse sujeito se deu mediante
a necessidade social de “ranquear” e estabelecer critérios de colocagao social
quanto as concepcdes acerca da inteligéncia como um componente inato,

numa alusao bastante “platdnica”, como vimos anteriormente no Capitulo 1.

Borland é defensor da “ndo concepcado” sobre superdotacdo. Criticado por
alguns teoricos, entre eles Jarvin e Grigorenko (2001), Renzulli (2006) e
Sternberg (2006), seu posicionamento inquieta e incomoda ndo por negar a
existéncia dos superdotados, mas por guestionar a validade e a qualidade da
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provisdo dos atendimentos oferecidos na educacdo para superdotados dos
Estados Unidos da América — EUA.

O autor discute a questdo dos “dons geograficos” das AH/SD, pois,
dependendo dos interesses das instancias responsaveis pelas diretrizes
educacionais de uma determinada regido, algumas caracteristicas e potenciais
serdo mais bem aceitos. Desse modo, um aluno que frequenta um determinado
atendimento em uma regido pode nem ser notado em outra, por suas

caracteristicas.

Na discussao acerca do processo de construcdo social da superdotacao, este
autor se apoia em Hall (1997) ao utilizar o termo “significante flutuante”,
referindo-se a ideia de ragca como tal, transpondo o pensamento de Hall para,
de forma analoga, analisar o que chamamos de “identificacdo de

superdotados”.

Stuart Hall, reconhecido como o “pai” dos Estudos Culturais e defensor
contumaz da ideia de raca como uma construcao discursiva, defende que raca
tem um significado deslizante, flutuante. Para ele, “raca se assemelha mais a

uma linguagem do que a nossa forma de constituicao biolégica” (1997,s.p.).

E é nesse contexto que o conceito de significanteflutuante é inserido para
explicar esse processo, ou seja, para Borland, o termo “superdotagcao” também
adquire aspectos flutuantes quanto a sua definicdo e, consequentemente, a
sua identificacdo nos sujeitos. As palavras de Borland nos remetem para outro

ponto possivel para a “invisibilidade” da superdotacao.

[...] n6s tratamos a superdotacdo como uma coisa, uma realidade,
algo que as pessoas, especialmente criangas, ou tem ou ndo tem,
algo com vida propria, independente da nossa concepgdo ou 0 nome
dado a ela (BORLAND, 2006, p. 07)"*°.

15 «1...] we treat giftedness as a thing, a reality, something people, especially children, either

have or do not have, something with an existence of its own, independent of our conceiving or
naming of it”.



40

Para um avanco no contexto da tematica, Hall (2006) distingue trés tipos de
concepgdes de identidade: i- a do sujeito do lluminismo; ii- a do sujeito
sociolégico; e iii- a do sujeito pds-moderno.

Para o sujeito do iluminismo, Hall define essa concepcdo masculina como
baseada no individuo centrado, racional, cuja consciéncia emergia no seu

nascimento e com ele permanecia.

Ja a concepcéo do sujeito sociolégico vem imbuida da complexidade moderna.
A consciéncia, antes imutavel, agora toma corpo nas inter-relagbes com os
outros. “[...] O interior e 0 exterior sdo preenchidos pela identidade — mundo
pessoal e mundo publico” (HALL, 2006, p. 11).

A fragmentacdo marca a identidade do sujeito pés-moderno. “A identidade nao
é fixa, essencial ou permanente” (p. 12).Nesta concepcéo, ela torna-se movel,
continuamente formada nas inter-relacées, “[...] definida historicamente, e nao
biologicamente. O sujeito assume identidades diferentes em diferentes

momentos, identidades que ndo sao unificadas ao redor de um ‘eu’ coerente
(p. 13).

Hall (2006), ao discorrer sobre os trés tipos de identidade, enfatiza que suas
concepgdes sao, de certo modo, simplificagcdes. Entretanto, atribui a elas a

condi¢céo de ponto de partida para a discussao das identidades.

[...] A identidade é realmente algo formado, ao longo do tempo,
através de processos inconscientes, e ndo algo inato, existente na
consciéncia no momento do nascimento. Existe sempre algo
“imaginario” ou fantasiado sobre sua unidade. Ela permanece sempre
incompleta, esta sempre “em processo”, sempre “sendo formada” (p.
38).

O carater atribuido por Hall as concepgdes das identidades nos leva a algumas
outras consideracdes necessarias. Gagné e Guenther (2011) apontam que, por
definigdo, em nivel comportamental, ao usarmos o termo “inato”, estamos
falando de padrbes que se encontram amarrados e impermeaveis a

experiéncia, tipicos de uma espécie. “[...] Por outro lado, influéncias genéticas
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sobre a capacidade e outros tracos complexos ndo denotam determinismo de
um ou mais genes, mas propensdes probabilisticas de combinagbes de

genes’(p. 24).

Ao analisarmos as premissas de Hall, tendo em vista o adensamento de
Guenther e Gagne, entendemos que, tanto no campo biolégico quanto no
campo socioldgico, as afirmagbes sobre a identidade (ou identidades) néo
devem concorrer em campos dispares de conhecimento, mas sim numa

relacdo de completude e entrelacamento tedrico.

[...] A identidade surge ndo tanto da plenitude da identidade que ja
esta dentro de nds como individuos, mas de uma falta de inteireza
gue é preenchida a partir de nosso exterior, pelas formas através das
guais nés imaginamos ser vistos por outros (HALL, 2006, p. 39).

Entendemos a “falta de inteireza” na identidade citada por Hall como condi¢cao
do humano, condicdo para a constituicdo de sujeitos que, trazida para a

discusséo sobre as AH/SD, encorpam o que buscamos responder.

Borland (2006) nos inquieta quando afirma que o pensamento acerca das
criancas superdotadas néo reflete a realidade natural dos fatos, mas sim o
modo como socialmente estas criancas foram categorizadas. “[...] A questdo
basica ndo é se a superdotacdo existe ou ndo, mas se os resultados da
aplicacdo deste construto, especialmente no campo da educacdo, sé&o

benéficos, indcuos ou prejudiciais” (p. 08).

O que é visivel no estado do conhecimento das AH/SD? Parecem-nos 0s
contornos impostos para a sua evidenciagdo. Podemos pensar: O que torna um
rei? E somente o seu trono? Analogamente, o que torna um superdotado? E o
tipo de atividade ou atendimento que |lhe é disponibilizado? Em ambos os
casos necessario se faz compreender a constituicdo histérica desse

movimento. Continuemos, pois no encal¢o dessas indagacoes.
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2 AH/SD: CONCEITOS, PERSPECTIVAS E CONCEPCOES
CONTEMPORANEAS

Compreender as AH/SD como “construto” implica conceber sua ligagédo com as
varias concepcdes de outro “construto”, a inteligéncia, tendo por norte®® a
perspectiva do desenvolvimento humano. Diante disso, qual seria a relagéo
entre AH/SD e inteligéncia? Muito mais do que imaginamos.

De acordo com Simonetti (2007) e Freitas & Perez (2012), a discussado sobre
AH/SD passa necessariamente pela associacao desta com alguma concepcéo
de inteligéncia. As autoras também pontuam a importancia da ancoragem
numa concepcado de carater multidimensional. Entretanto, cabe ressaltar que,
de acordo com a concepcédo de inteligéncia adotada, a concepcao de AH/SD

seguird a mesma diregéo.

Em seu carater dindmico, o mundo assiste, no século XX, a uma reviravolta

conceitual quanto a concepcao de inteligéncia e também das AH/SD.

Muito se tem discutido sobre as conceituacBes e terminologias na area das
Altas Habilidades/Superdotacdo — AH/SD; ha quem advogue por outros
sinénimos como dotacdo (SIMONETTI, 2007; GAGNE, 2012; GUENTER,
2012), talento (SIMONETTI, 2007; GAGNE, 2012), boa dotacdo (ANTIPOFF,
s/d) e altas habilidades (BRASIL, 1995). O fato é que essa discussédo esta
longe de se esgotar, sendo pertinente a sua manutengdo para que se

compreenda e se repense as construcdes elaboradas a partir das mesmas.

Faz-se necessaria a exposi¢cao de algumas tendéncias quanto ao entendimento
acerca de AH/SD. Ressaltamos que adentrar nessa area exige conhecimentos

sobre as concepcgdes tedricas historicamente construidas sobre o assunto.

*Usamos a palavra norte neste estudo para indicar direcdo, dentro de uma concepg¢éo
puramente geogréfica, ou seja, que diz do campo magnético da terra que faz com que a
bussola aponte sempre para essa dire¢éo, ou seja, 0 norte magnético. Nao assumimos aqui
nenhuma outra conotagéo ideolégica sobre o termo.
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Quando se fala em altas habilidades/superdotacdo diversas sédo as
abordagens sobre o tema. Enquanto a neurobiologia valoriza os
mecanismos cerebrais, a psicopedagogia social busca fatores
psicolégicos, educacionais e sociolégicos que possam determina-las
e a genética ressalta o papel dos genes. As dificuldades na escolha
de um conceito de superdotacdo ndo residem apenas nasdiferentes
concepgdes sobre o conceito em si mesmo, mas no que pode ser
incluido no seu ambito (SIMONETTI, 2007, p. 1).

Subsidiando toda a discussédo sobre terminologias, conceitos e concepcoes,
Sternberg e Davidson (2006) apresentam em seu livro Concepcdes de
Superdotacdo’’ dezessete teorias cujas premissas vém balizando as
discussbes atuais sobre as AH/SD, mundialmente falando. Segundo os
autores, nos ultimos cem anos, inUmeras teorias e modelos sobre AH/SD vém
sendo desenvolvidas e discutidas na area. Logo, ser& possivel o desvelamento
de todas elas? Talvez este ndo seja o ponto agora em questdo, mas sim
destacar as concepcdes que recorrentemente embasam as discussdes

contemporaneas.

Destacaremos no nosso estudo duas abordagens que consideramos
importantes, tendo em vista suas contribuicbes e expressividade nas
discussbes na area de AH/SD no Brasil. Sdo elas: O Modelo Diferenciado de
Sobredotacdo e Talento (GAGNE, 2006) e o Modelo dos Trés anéis
(RENZULLI, 1986).

2.1 O MODELO DIFERENCIADO DE SUPERDOTACAO E TALENTO — MDST

Francois Gagne (2006), em seu Modelo Diferenciado de Superdotacdo e
Talento — MDST —, propde um contraponto entre duas terminologias que
comumente sdo usadas como sinénimos: talento e superdotacdo.Para o autor,
a superdotacdo refere-se a posse e ao uso de habilidades naturais em pelo
menos um dominio de capacidade que destaca a pessoa situando-a, pelo

menos, entre os 10 por cento de seus pares de mesma faixa etaria (p. 99).

70 livro ConceptionofGiftedness foi traduzido sob nossa responsabilidade.
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Quanto ao talento, o autor diz que tal condi¢cdo designa o dominio demonstrado
pelas habilidades ou competéncias sistematicamente desenvolvidas. Assim
como a superdotacdo, a prevaléncia de ser em pelo menos um campo da

atividade humana e também em pelo menos 10 por cento de seus pares etarios
(p. 99).

O MDST apresenta cinco componentes: dotacdo, talento, processos de

desenvolvimento, catalisadores intrapessoais e catalisadores ambientais.

Factores
Intrapessoais
Fisico
Motivacao
Personalidade

TALENTO

SOBREDOTACAO

Competéncias
sistematicamente
desenvolvidas
Campos:
Processo desenvolvimental Académico

Aprendizagem/ pratica Artes

Habilidades
Naturais
Dorminios:
Intelectual

Criativo

Sécio-afectivo

Accao social
Desporto
Tecnologia

Impacto
positivo/
negativo

>

Factores Ambientais
Contexto
Pessoas

Programas educativos

Figura 2

Fonte: Google Imagens. Acesso em: 23/04/2014
O modelo também propde quatro dominios de aptidao: intelectual, criativo,
socioafetivo e sensério-motor. Gagné assevera que essas habilidades naturais
tém o seu nivel de expressdo controlado, de forma parcial, pela heranca

genética.

Algumas peculiaridades deste modelo sdo apresentadas, tais como: usar a
estimativa de prevaléncia da dotacdo e talento em 10% (uso do sistema
métrico) e incluir no seu conceito a capacidade fisica como dominio amplo
(GAGNE; GUENTHER, 2012, p. 40-41).

2.2 ATEORIA DOS TRES ANEIS DE RENZULLI

No final da década de 60 e inicio da década de 70 do século passado, Joseph

Renzulli comegou a dar contorno ao que ele chamou posteriormente de
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Concepcado da Superdotacdo dos Trés Anéis e o Modelo Triadico de
Enriquecimento.O tedrico aponta trés aspectos inter-relacionados: o
comprometimento ou envolvimento com a tarefa (motivacao), a criatividade e a

capacidade acima da média.

Figura 3
Fonte: Google Imagens.Acesso em: 10/02/2014.

E importante ressaltar que o autor ndo traz um “conceito” fechado sobre as
AH/SD, e sim uma concep¢ao oriunda de suas pesquisas e estudos,
desenvolvidos a partir de pesquisas com pessoas denominadas por ele e sua

equipe de académicas e criativas/produtivas.

A malha que sustenta a figura representa os fatores ambientais, familiares,

emocionais, relacionais com os quais o sujeito interage (RENZULLI, 2006).

O autor enfatiza o carater dindmico de sua concepcdo ao afirmar que o0s
comportamentos “[...] sdo manifestacbes do desempenho humano que podem
ser desenvolvidas em certas pessoas, em determinados momentos e sob

determinadas circunstancias” (2006, p. 273).

Renzulli aponta que cada aspecto isolado inclui uma série de caracteristicas da
pessoa que indicam o talento e que é na interseccao entre os trés circulos que

encontramos 0 comportamento superdotado.

Dessa maneira, faz-se necessario esclarecer os trés aspectos apresentados

pelo autor em seu modelo:
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Capacidade acima da média — Refere-se aos comportamentos observados,
relatados ou demonstrados que confirmam a expressdo de tracos
consistentemente superiores, em relagcdo a uma média em qualquer campo do

saber ou do fazer. Esses tracos seriam frequentes e persistentes no sujeito.

Envolvimento com a tarefa — Expresso em comportamentos que demonstram
um alto interesse e motivacdo pessoal nas atividades realizadas em éareas

diferentes ou naquela de seu maior potencial.

Criatividade — Diz dos comportamentos manifestados por meio da
demonstracdo de tracos criativos, no fazer ou no pensar. A criatividade, na

concepcao de Renzulli, tem a ver mais com processos do que com produtos.

Sendo assim, o autor identifica dois modelos que comumente sdo apontados
nos referenciais acerca de AH/SD: O académico ou escolar e o produtivo-

criativo.

A caracteristica do modelo de superdotacdo académica encontra-se na
facilidade de sua mensuracéo por testes padronizados, sendo sua utilizacdo a

mais conveniente na selecéo de alunos para programas especiais.

As competéncias que 0S jovens apresentam nos testes de
capacidade cognitiva sdo exatamente os tipos de capacidades mais
valorizados nas situacGes de aprendizagem escolar tradicional, que
focalizam as habilidades analiticas em lugar das habilidades criativas
ou préticas(p. 82).

Ja o modelo de superdotacdo produtivo-criativa parte da descri¢cdo da atividade

e envolvimento humano, incentivando o desenvolvimento de ideias.

Produtos, expressdes artisticas originais e areas do conhecimento
gue sdo propositalmente concebidas para ter um impacto sobre uma
ou mais platéias-alvo [...]. As situacdes de aprendizagem concebidas
para promover a superdotacédo produtivo-criativa enfatizam o uso e a
aplicacdo do conhecimento e dos processos de pensamento de uma
forma integrada, indutiva e orientada para um problema (RENZULLI,
2000, p. 82-83).
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O autor buscou por meio de suas pesquisas entender as duas principais
finalidades para o oferecimento de atendimento especializado para os alunos e
alunas com indicios de AH/SD nos EUA.S&o elas: O oferecimento de
oportunidade de autorrealizacdo e crescimento cognitivo, bem como a
formacgao de “reserva social” de pessoas que ajudardo a solucionar problemas
da sociedade (2006, p. 81).

Para Renzulli, o propésito do oferecimento de atendimento especializado nos
EUA seguia a regra do “por que” no lugar de “quem e como”, ou seja, ao se
colocar como ideia principal do atendimento a identificacdo, subtendia-se que
seriam oferecidas oportunidades de desenvolvimento em todas estas areas
identificadas nos alunos. Logo, a propria identificacdo ja delimitaria as areas
que seriam atendidas, ou seja, os “potenciais e/ou talentos” deveriam adaptar-
se as oportunidades oferecidas e ndo o contrario, que seria a oferta de
oportunidades para o desenvolvimento deste ou daquele potencial evidenciado

ou em vias de se evidenciar.

Encontramos aqui um possivel terceiro ponto na questdo da invisibilidadedas
AH/SD. Tomando o posicionamento de Renzulli como exemplo para o contexto
brasileiro, especificamente no Espirito Santo, aqui também percebemos o
mesmo movimento quanto ao oferecimento de atendimento aos alunos, apesar
de a matriz do pensamento quanto ao trabalho com alunos da rede estadual,
expressada em documento ainda n&o publicado formalmente pelo NAAH/S-ES,
apontar a necessidade de profundo conhecimento do aluno para, na sequéncia,

tracar o seu plano de atendimento.

Em suma, do que foi teorizado até aqui, infere-se que: i- ao falarmos sobre as
AH/SD, necessariamente abordamos alguma teoria acerca da inteligéncia; ii-
qguando contextualizamos questbes da inteligéncia e das AH/SD, abordamos
um campo extenso e complexo de ideias; e iii- ndo existe um modelo ou
definicdo fechada para a area das AH/SD; o que temos s&@o perspectivas que
se complementam ou interagem, de acordo com nossas opgdes tedricas

acerca da inteligéncia.
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3 CONCEITOS E PERSPECTIVAS QUE PERMEIAM AS AH/SD
NO BRASIL

Por definicdo legal, “alunos com altas habilidades/superdotacdo demonstram
potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes.
Também apresentam elevada criatividade, grande envolvimento na
aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu interesse” (BRASIL,
2008).

A definicdo acima, apesar de abrangente, indica direcionamentos quanto ao
entendimento do construto AH/SD no contexto da educacédo brasileira. O texto
fala de potencial elevado. Por definicdo, potencial significa aquilo “que s6 existe
como possibilidade [...], capacidade de realizacdo, de execucado”
(HOUAISS,p.351).Logo, se a definicdo legal anuncia que “os alunos com altas
habilidades/superdotacdo” sao aqueles que demonstram “potenciais elevados”,
entendemos que a condicdo desse aluno € a de um sujeito com grande
possibilidade e capacidade de desenvolver-se em uma ou varias das areas

descritas no texto legal.

Importa ressaltar aqui neste ponto da discussdo que todas as orientacdes
legais quanto ao processo educacional dos “alunos com altas
habilidades/superdotagao” no Brasil sdo advindas e/ou orientadas sob esta
definicdo, ou seja, partindo do principio das possibilidades, de capacidade de

desenvolvimento e ndo de condi¢des prontas.

A definicdo aqui apresentada data de 2008. Em documentos mais recentes,
como a lei 12.796/2013, o MEC opta pela terminologia “Altas Habilidades ou
Superdotagao”, sugerindo significados diferentes para cada um dos termos,
denotando a ideia de uma condicdo pronta, acabada e referendada. Por

considerarmos esses termos sindnimos e/ou gradagcdes de um mesmo
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fendbmeno, como opcgao tedrica, utilizaremos a terminologia “Altas

Habilidades/Superdotacédo™*®.

Historicamente, constituiu-se a ideia de que a pessoa com AH/SD era um ser
divino escolhido por Deus e com capacidades inatas que se despontavam em
todas as areas (ALENCAR, 2001; PEREZ, 2006; VIGOLIM, 2005, dentre
outros) ou percebidas, na maioria das vezes, somente como resultante de
mensuracdes via teste psicométricos, padronizados para a afericdo do
qguociente de inteligéncia — QI — (GUENTER, 2006; ALENCAR, 2001; PEREZ,
2006).

A identificacdo desses sujeitos, tendo em vista todo o contexto histérico até os
dias de hoje, encontra-se muitas vezes viciada nessas perspectivas

tradicionais.

Ainda dentro do espectro das AH/SD, consideramos importante ressaltar outras
condicBes para o balizamento da nossa discussdo. S&o elas: precocidade,

prodigiosidade e genialidade.

De acordo com Melo e Almeida (2008), a precocidade deve ser entendida
somente em relacdo ao tempo, ou seja, a crianca nesta condi¢cdo tem seu
desenvolvimento antecipado em algum aspecto de vida ou area do
conhecimento. Para os autores, a precocidade nao esta diretamente ligada as
AH/SD. Nao existe precocidade cognitiva sem altas habilidades numa
determinada idade, e também a alta capacidade intelectual de uma crianca

traduz um nivel de desenvolvimento superior ao esperado para sua idade.

[...] A questdo que fica em aberto é se essa precocidade, que numa
faixa etaria significa alta capacidade, mais tarde n&do se atenua e
desaparece. Nessa altura a crianca chegou a ser precoce, mas nao
se desenvolveu como uma crian¢ca sobredotada (MELO; ALMEIDA,
2008, p. 203).

A questdo da grafia da terminologia correta (AH/SD ou AH e SD) sera aprofundada no capitulo 3 deste
trabalho.
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A definicdo de prodigiosidade defendida pelo Conselho Brasileiro para
Superdotacdo — ConBraSD — sugere uma condicdo extrema, rara e Unica,
distante do percurso natural do ser humano,especificamente da crianca
prodigio. Nesta vertente, Wolfgang Amadeus Mozart seria um exemplo, uma
vez que comecgou a tocar piano aos trés anos de idade; aos quatro anos, sem
orientacdo formal, ja aprendia pecas com rapidez; e aos sete, ja compunha

regularmente e se apresentava nos principais salées da Europa.

A genialidade é descrita por Vigotski*® como grau superior de talento que se
manifesta em elevada criatividade, tendo extraordinario significado historico
para a vida da sociedade. Ela pode surgir nas mais diversas areas da
criatividade humana — ciéncia, arte, tecnologia, politica; distingue-se do talento,
principalmente pelo nivel e caracteristicas de sua obra; 0os génios constituem-
se “pioneiros” de uma nova época historica em seu campo (DELOU; BUENO,
2001, p. 98).

Neste estudo, apds o exposto, compreendemos as AH/SD como um construto
que encerra a ideia de constituicdo, desenvolvimento e manifestacdo do
comportamento diferenciado de alguns sujeitos em comparagdo com 0S Seus
pares, que evoluem de acordo com o processo dindmico da sua maturacao
bioldgica, inseridos nos processos histéricos e culturais produzidos, sendo eles

definitivos na constituicdo do sujeito que pode vir a ser superdotado.

3.1 LEGISLACAO: O CONTEXTO LEGAL BRASILEIRO

Como marco referencial mundial pela busca, identificagdo e encaminhamento
aos programas especiais para o superdotado, a historia aponta o ano de 1957,
logo apds a conquista do espacgo pela Russia com o langamento do Satélite
Sputnik. Temendo perder a supremacia na corrida espacial, os Estados Unidos

da América promoveram uma intensa busca entre os seus alunos com alto

A presente definicdo de genialidade foi traduzida por intermédio de Delou e Bueno (2001), a
partir do verbete escrito por Vigotski da Grande Enciclopédia Russa. Dai a utilizacdo desses
autores como referéncia e ndo o texto especifico produzido pelo teérico russo para a referida
enciclopédia.
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rendimento intelectual e académico, visando a formacdo de escolas especiais

para a “promogao e aproveitamento” da inteligéncia a servi¢o da nagao.

No Brasil, de acordo com Delou (2012), o primeiro atendimento aos alunos
superdotados na Brasil data de 1929, por conta da Reforma do Ensino
Primério, Profissional e Normal do Rio de Janeiro, que previa o atendimento
especializado. Entretanto, a autora salienta que essa iniciativa ndo garantiu
direitos legais aos alunos, uma vez que nao foi acompanhada pelas politicas

publicas estaduais e nem federais.

Com a professora Helena Antipoff, os estudos e os primeiros atendimentos aos
alunos superdotados foram sistematizados em 1945. Segundo Novaes (1979),
Antipoff reuniu grupos pequenos de alunos “bem dotados” das escolas da zona
sul do Rio de Janeiro na Sociedade Pestalozzi do Brasil, onde desenvolveu
“estudos sobre literatura, teatro e musica” (p. 80). Ficou assim estabelecida a

génese dos atendimentos especializados aos alunos com AH/SD no Brasil.

A historia “viva” do marco legal das AH/SD foi contada pela primeira vez no I
Encontro do Conselho Brasileiro para Superdotacdo— ConBraSD -,

realizado nos dias 08, 09 e 10 de novembro de 2006, em Pirenopolis-GO.

O evento, cujo tema foi “Investimento nos Talentos — Responsabilidades de
Todos”, contou com varias atividades, entre elas, palestras, exposi¢coes de
painéis e mesas-redondas. Numa dessas mesas, ocorreu um encontro impar,
tanto em nivel histérico quanto tedrico, que contou com a presenca das
professoras e psicologas ZenitaGuenther, Maria Helena de Novaes (in
memoriam) e Sara Couto César. A tematica da presente mesa, mediada pela
Prof2 Cristina Delou, era “A histéria da Superdotacdo no Brasil” e as trés
professoras, consideradas icones dessa area, explanaram com maestria sobre
os primérdios desse trabalho no nosso pais®°. A sequir, traremos sucintamente

descritos alguns pontos principais dessas falas.

? Essa palestra foi gravada por nés e depois disponibilizada para a organizagdo do evento
para que fosse compartilhada com todos os participantes. Como no local de realizacdo do
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Primeiramente, a professora ZenitaGuenther trouxe a sua histéria imbricada
com a de Helena Antipoff, ou “Dona Helena”, tratamento escolhido por ela para
designar essa psicologa russa que, no final dos anos 20 do século passado, foi
convidada pelo governo de Minas Gerais para fundar, em Belo Horizonte, a

Escola de Aperfeicoamento Pedagdgico daquele estado.

De acordo com a Professora Zenita, tudo que temos no Brasil em relacédo a
Educacdo especial, sobretudo a educacdo de bem-dotados®’, comegcou com

“Dona Helena”.

Segundo a professora, “Dona Helena” escreveu pouco; achava perda de tempo
a escrita do que ela chamava de manuais, preferindo comunicar-se por cartas
ou bilhetes diretos com seus familiares, empregados e alunos (que foram

inUmeros).

A Professora Zenita, ao relatar a sua vivéncia com “Dona Helena”, que,
segundo Carlos Drummond de Andrade, era a russa mais brasileira que existiu,
nos da algumas preciosas pistas da vida dessa psicéloga, contemporanea de

Vigotski e ex-aluna de Edouard Claparede.

Dona Sara, em alto e bom som, disse que, naquele momento, seria explicitada
a verdadeira historia legal da superdotacédo no Brasil. Aponta a década de 70
do século passado como marco das politicas nacionais quanto a educacao dos
superdotados. Importa lembrar que esse tempo foi 0 auge da ditadura militar no

NOSSo pais.

Por fim, a professora Maria Helena iniciou sua fala mencionando a longa
“esteira histérica” existente nessa area. A professora frisou sua importancia

naguela mesa como porta-voz do campo da articulagado e mediagéo do tema no

encontro ndo havia recursos tecnolégicos e midias suficientes, o acesso ao audio da palestra
foi dificultado.

2 Terminologia utilizada por Helena Antipoff para designar o que legalmente chamamos no
Brasil de “alunos com Altas Habilidades/Superdotagao”.
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Brasil e apontou o valor de diversas articulacbes e parcerias necessario para o
trabalho com as altas habilidades/superdotacdo, que ela definiu como

‘complexo e muito complicado”.

Professora Maria Helena, ex-aluna de Piaget, cita o mestre quando nos chama
a atencao para “a realidade que é feita do cruzamento das necessidades com
as possibilidades”. A professora instigou os ouvintes contra a inércia e
convocou todos para pensarem em situacfes factiveis do/no atendimento dos

alunos talentosos.

Em relagdo as terminologias, vemos também alterag6es ao longo da historia.
Dotacao, talento, boa dotacdo, Altas Habilidades, sobredotacdo sdo termos
utilizados, via de regra, como sindbnimos. Nos documentos legais brasileiros,
observa-se essa questido desde a primeira vez em que o termo “superdotado”
foi utilizado, na Lei 5.692/71, até recentemente, especificamente no Decreto
7.611/11, onde aparece a terminologia “Altas Habilidades ou Superdotacao”.
Nesse periodo de 40 anos, foram utilizados, nos textos legais, varios termos,

as vezes, de forma concomitante num mesmo documento (CRUZ, 2007).

Quanto a legislacdo especifica da area, importa discutir os seguintes textos,
como exemplo, o disposto na lei 5.692/71, a primeira lei brasileira a conter

textualmente a terminologia “superdotados”.

Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0os que se
encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados deverdo receber tratamento especial, de
acordo [sic] com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de
Educacao (BRASIL, Art. 99).

Importante ressaltar que o primeiro registro formal na legislagdo sobre o
atendimento as AH/SD (nédo da terminologia) data da lei 4.024 de 1961, que em
seus artigos 8° e 9° refere-se a educacao dos excepcionais, expressado que, de
acordo com Delou (2006, p. 11), foi “cunhada por Helena Antipoff para referir-
se aos deficientes mentais, aos que tinham problemas de conduta e aos

superdotados”.
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A Conferéncia de Jontien (Tailandia, 1990) e a Declaracdo de Salamanca
(Espanha, 1994), em seus documentos especificos, impulsionam e dao novos
contornos a area de AH/SD que evidenciam algumas continuidades e

controveérsias.

Em 1995, as Diretrizes Gerais para o Atendimento Educacional aos Alunos
Portadores de Altas Habilidades/Superdotacdo e Talentos sdo apresentadas

em dois volumes, com definicdes de AH/SD trazidas de formas diferenciadas.

[...] Comportamentos observados e/ou relatados que confirmam a
expressao de “tragos consistentemente superiores” em relagdo a uma
média (por exemplo: idade, produgdo ou série escolar) em qualquer
campo do saber ou do fazer. Deve-se entender por “tragos” as formas
consistentes, ou seja, aquelas que permanecem com freqiiéncia e
duracdo no repertério dos comportamentos da pessoa, de forma a
poderem ser registradas em épocas diferentes e situacdes
semelhantes (BRASIL, 1995a, p. 13).

[...] Notavel desempenho e elevada potencialidade em qualquer dos
seguintes aspectos isolados ou combinados: capacidade intelectual
geral, aptiddo académica especifica, pensamento criativo ou
produtivo, capacidade de lideranca, talento especial para artes e
capacidade psicomotora (BRASIL, 1995b, p. 17).

Com a LDB 9.394/96, a educacao especial ganha um destaque com a adicdo

Y

de um capitulo dedicado integralmente a modalidade. As AH/SD sdao

contempladas no paragrafoll deste texto:

Il — terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o
nivel exigido para a concluséo do ensino fundamental, em virtude de
suas deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o
programa escolar para os superdotados (grifo nosso).

Em 2001, o parecer CNE/CEB n° 17 caracteriza com Necessidades
Educacionais Especiais — NEE - os alunos com AH/SD, bem como os

apresenta como sendo aqueles que tém:

[...] grande facilidade de aprendizagem que os leve a dominar
rapidamente 0s conceitos, os procedimentos e as atitudes e que, por
terem condicbes de aprofundar e enriquecer esses conturbados
devem receber desafios suplementares em classe comum, em sala
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de recursos ou em outros espacos definidos pelos sistemas de
ensino, inclusive para concluir, em menor tempo, a série ou etapa
escolar (BRASIL, 2001, p. 44-45).

Em 2008, a Politica Nacional da Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva refere-se aos alunos com AH/SD como aqueles que “[...]
demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas
ou combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes.
Também apresentam elevada criatividade, grande envolvimento na

aprendizagem e realizagao de tarefas em areas de seu interesse”.

A Resolugcédo N° 04/2009 institui as diretrizes operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado — AEE — como parte integrante do processo
educacional e sua oferta ao publico-alvo da Educacdo Especial: alunos com

deficiéncia, Transtorno Global do Desenvolvimento e AH/SD.

Nesse sentido, com a obrigatoriedade da oferta do servigo pelos sistemas de
ensino, em horario contrario a matricula, tendo em vista a especificidade do
publico-alvo e a perspectiva de atendimento, faz-se necessaria uma
estruturacdo de servicos que contemple todas essas prerrogativas. No que
tange as AH/SD, conforme o disposto na referida resolucdo, em seu art. 7°,
estes alunos terdo suas atividades de enriquecimento curricular
desenvolvidas no @mbito de escolas publicas de ensino regular, em interface
com o0s nucleos de atividades, com as instituicbes de ensino superior e
institutos, voltados ao desenvolvimento e promocdo da pesquisa, das artes e

dos esportes.

O registro legal mais recente que temos € a Lei 12.796/13, que altera a LDB
9.394/96 quanto as diretrizes sobre a formacdo dos profissionais e outras
providéncias. Vale ressaltar que, neste texto legal,no artigo XX, paragrafo lll, a
terminologia oficial “Altas Habilidades/Superdotagdo” também foi substituida

por “Altas Habilidades ou superdotagao”.

Desta vez, o MEC foi questionado pelo ConBraSD sobre a alteracdo da

terminologia em documentos legais, por via do Oficio ConBraSD N° 16/13, 24
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de junho de 2013 (ANEXO Il). O documento aponta, dentre outros, 0 seguinte

ponto:

falta de uma definicdo clara sobre estes alunos na legislacéo brasileira.
A definicdo que consta da Resolucdo N° 4 e do Parecer N° 13, vigentes,
assim como a da Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva
da Educacéo Inclusiva retoma trechos de diferentes construtos teoéricos
fundindo-os em um enunciado confuso que pode levar a mais davidas.
Durante a construcdo do texto da Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva, os representantes deste
Conselho apresentaram uma proposta escrita e fundamentada de
definicAo e também um histérico da area para ser incluido junto ao
histérico da area da deficiéncia que consta do texto final, mas nao foi
alterado o texto original. Recentemente constatamos a inclusdo de uma
nova variante no termo altas habilidades/superdotacdo. Em alguns
documentos como o Decreto N° 6.571, de 17 de setembro de 2008, a
barra foi substituida pela conjungcao alternativa “ou”, erro que se
repete no Decreto 7.611 de 2011 e na Lei 12. 796/13, sendo que na
Nota Técnica 55/13 alterna-se o uso da barra e da conjuncéao

alternativa “ou” (grifo nosso).

Como resposta a esse questionamento, o MEC assim se pronunciou na Nota
Técnica n°® 122/2013/MEC/SECADI/DPEE - Assunto: Resposta ao oficio
CONBRASD n° 16/13 (Anexo III).

Quanto a identificacdo e Atendimento Educacional Especializado-AEE
aos estudantes com altas habilidades/superdotacéo, estas orientacdes
sao feitas pelo Decreto N° 7.611/2011 e pela Resolugcdo CNE/CEB n°
04/2009, que institui as Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado na Educacdo Basica, na modalidade da
Educacdo Especial. A consolidacdo da oferta do AEE ocorre com a
expansdo do Programa Implantacdo de Salas de Recursos
Multifuncionais, que prevé a implantacdo de 42.000 salas de recursos

multifuncionais, até 2014, atendendo 100% dos municipios brasileiros. A
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Resolucdo CNE/CEB n° 04/2009, que institui as diretrizes do AEE, prevé
que a elaboracdo e a execucao do plano de AEE sdo de competéncia
dos professores que atuam no atendimento educacional especializado,
em articulacdo com os demais professores do ensino regular, com a
participacdo das familias e em interface com os demais servigos
setoriais da saude, da assisténcia social, dentre outros, destacando-se
as parcerias com o0s Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotacdo — NAAH/S. A terminologia adotada e
recomendada pelo Ministério da Educacédo — MEC esta expressa na
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva — MEC/2008, fruto de elaboragédo coletiva,
inclusive com a participacdo de especialistas da area das altas

habilidades/superdotacéao (grifo nosso).

Seja por desconhecimento “ou” falta de aprofundamento por parte da instancia
maior da educacado brasileira, o MEC, quanto a especificidade da area de
AH/SD, percebemos aqui o quedenominamos de “fragilidade do campo

tedrico”.

A falta de clareza sobre alguns pontos cruciais como a suposta diferenca entre
AH e SD, o nédo direcionamento e esclarecimento quanto a oferta de
atendimento educacional especializado para este publico, bem como a
pequena oferta de formacédo de professores, emperram o caminhar desse
servico, direito inalienavel dos alunos com indicios de AH/SD do nosso pais e,

especificamente, do nosso estado.

Quando o MEC afirma que a terminologia correta é a que consta no texto da
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva,
ou seja, Altas Habilidades/Superdotacéo, percebe-se um certo descuido que a
primeira vista pode parecer sutil, entretanto, diz muito quando se refere a um

campo de estudo.

Nota-se que, do inicio ao fim da nota técnica em resposta ao ConBraSD, a
terminologia utilizada €& “altas habilidades barra superdotagédo”, entretanto,
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conforme ja dito pelo conselho, no Decreto N° 7.611/2011, citado na referida
nota como um dos balizadoresda identificacdo e atendimento educacional
especializado dos alunos com Altas Habilidades/Superdotacdo, a terminologia

adotada é “altas habilidades ou superdotacao”.

A nota ndo traz em seu teor nenhuma mencao relativa a diferenca entre os dois
termos“altas habilidades” e “superdotacdo” e nem comenta a possivel

similaridade entre os dois.

Movimentos em prol da interlocucao sobre a &rea por parte de organismos nao
governamentais, como oConBraSD, tém sido provocados, mas 0 que notamos
€ uma falta de norteamentoqguanto ao aprofundamento e consequente
posicionamento factivel para o desenvolvimento de politicas publicas

educacionais na area, em ambito nacional.

De acordo com o exposto, cabem algumas consideracfes, quais sejam:. 0s
principios filosoficos que embasam a educacéo inclusiva sdo 0s mesmos que
fundamentam a proposta de atendimento educacional especializado para os
alunos com altas habilidades/superdotacédo. Cabe, entdo, a educacdo especial
como modalidade que perpassa todas as etapas, niveis de ensino e outras
modalidades da educacdo (Educacdo de Jovens e Adultos-EJA, Educacédo
Indigena, ensino profissional, etc.), a organizacao desse atendimento para este
publico especifico. Vale ressaltar que para esta organizagdo sera necessario
mais do que orientagfes legais. A area precisa de sustentacdo quanto ao que

se propdem, sobretudo no entendimento de “quem é esse sujeito?”.

Diante desses sentidos na/para o entendimento dos conceitos e perspectivas
gue permeiam as AH/SD no Brasil, trazemos a abordagem histérico-cultural
como um aporte tedrico que contribuira para o fortalecimento dos pressupostos

gerais da referida area, sob uma o6tica diferente.
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4 O DIALOGO DA ABORDAGEM HISTORICO-CULTURAL DE
VIGOTSKI E AS AH/SD: POSSIBILIDADES DE UM VIES
TEORICO

A andlise sobre a temética AH/SD a partir do viés Historico Cultural surge da
nossa preméncia de entender o processo da constituicdo de sujeitos®?
potencialmente capazes, paralelamente a trama socialmente constituida sobre

a invisibilidade dessa condicgéo.

Pensamos que a predisposicdo genética para um potencial elevado, seja ela

7

em qualquer area, ndo é um bloco fechado, impassivel de mudancas; pelo

contrario, com a interacdo no meio cultural e social, ela resultara do “uso
racional de dispositivos culturais e da capacidade de potencializar o uso dos

recursos naturais” (STOLTZ; PISKE, 2012, p. 255-256).

Ressaltamos também que, sob a oOtica da perspectiva vigotskiana, o
desempenho humano € sempre mediado socialmente, “a atividade psicologica
ndo estd enraizada em determinados fatores herdados” (RATNER, 1995, p.
156), ou seja, entendemos sob a Gtica historico-cultural que nenhum sujeito
nasce com AH/SD (grifo nosso), ele se constitui e se desenvolve a partir da
combinacéo de aspectos bioldgicos e ambientais oferecidos e mediados social

e culturalmente.

Por suas concepgbes que postulam o constante movimento do sujeito,
sobretudo por suas interagdes e pelos seus atos criativos, Vigotski (1991, 1996,

2004) constitui-se no referencial para o nosso estudo.

A perspectiva histérico-cultural instaurada por Vigotski concebe o processo de
constituicdo do sujeito como uma conjungdo de fatores bioldgicos e sociais,

sendo a atividade criadora necessariamente mediada e constituida em

%2 Nesse estudo a categoria sujeito ancora-se em Rey (2004), que o define como “pessoa viva,
ativa, presente, pensante, que se posiciona” (p. 21).
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contextos historicos e culturais. Eis aqui um ponto crucial para dispararmos

algumas questdes sobre as AH/SD a luz dessa abordagem.

Visto como um psicologo critico (MOLL, 1996), Vigotski iniciou sua carreira
fazendo fortes criticas ao que ele chamou de crise da psicologia, propondo
entdo uma sintese entre os dois modelos vigentes na época (Russia poés-
revolucdo), a saber: a psicologia como ciéncia natural e como ciéncia mental. A
visdo da psicologia experimental (dentro da abordagem natural), que nao
considerava as funcdes psicoldgicas superiores do ser humano, e da psicologia
mentalista (abordagem mental) eram reducionistas, pois ndo descreviam 0s
processos complexos e ndo consideravam o homem como ser biologico e
social (VUIGOTSKIJ,1987).

Logo, Vigotski prop6s uma sintese entre essas duas correntes, visando a
emergéncia de uma abordagem alternativa que privilegiasse o desenvolvimento
histérico-cultural das pessoas, pois acreditava severamente na determinacao

social da atividade mental.

Para Vigotski, a educacdo € um mecanismo cultural de desenvolvimento que
altera o curso normal dos processos naturais. A acdo pedagdgica que se da em
ambientes formais como a escola ou em outras situacdes, em que as acdes
acontecem de maneira deliberada, serd sempre promotora de reelaboracao da
constituicdo do sujeito cultural por meio de processos artificiais, ou seja, por
meio de modelos culturalmente repassados, mediados intencionalmente. E é

desse ponto que discutimos as AH/SD neste estudo.

E a capacidade criadora do ser humano que transforma a realidade presente,
por meio de proje¢bes no futuro, conforme nos aponta Vigotski (1987). A
imaginacdo ou fantasia é a atividade cerebral utilizada para tal percurso. Ele
salienta que a imaginagdo que comumente € associada a algo irreal, que nao
se ajusta a realidade, na Psicologia tem uma conotacdo diferente: séo
atividades manifestadas em todos os campos da vida cultural, que possibilitam

a criagdo artistica, cientifica e técnica.
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O autor esclarece que tudo que esta ao nosso redor foi criado pelo ser
humano, sendo o mundo cultural produto da imaginagéo e criagdo estritamente
humana. Citando Ribeau?, ele diz que “[...] todos os objetos da vida diaria, sem
excluir os mais simples e habituais, vém a ser algo assim como fantasia
cristalizada”**(VIGOTSKI, 1987,p. 10), reforcando tal tese.

Por isso, Vigotski (1987) chama a atencédo para a ideia erronea de que a
criacao é privilégio dos chamados génios, autores de grandes obras de arte e
de grandes cientistas. Ele nos diz que “estamos de acordo em reconhecer, e
conhecemos com facilidade a criacdo na obra de um Tolstéi, de um Edison, de
um Darwin, mas nos recusamos a admitir que essa criagcdo nao exista na vida

do homem dopovo.

Desse modo, segundo o0 autor, a criagdo néo reside somente onde se
estabelecem marcos historicos, mas também onde o ser humano imagina,

modifica e cria algo novo.

Vigotski pontua a importancia da criacao coletiva, que agrega todas as criagdes
individuais, compondo tudo que é criado pelo género humano

A luz da abordagem histérico-cultural, todo processo educacional deve originar-
se da propria vivéncia e das caracteristicas socioculturais do aluno,
oportunizando assim a sua autoeducacéo. Todo movimento que menospreze a
capacidade do aluno e der lugar a uma suposta supremacia do professor deve
ser totalmente desconsiderado dos processos educativos, a partir desse

aporte.

O autor destaca questdes particulares advindas do que ele chamou de
desdobramento da “educacao social’, que seriam as diferengas individuais
préprias de cada sujeito. Vigotski (2004) esclarece que, apesar das identidades

%% Teérico empirista, criador da psicologia experimental e contemporaneo de Vigotski.

24 «1...] todos los objetos de la vida diaria, sin excluir los mas simples y habituales, viene a ser
algo asi como fantasia cristalizada”. As traducdes do espanhol para o portugués sao de minha
responsabilidade.
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familiares, tanto no comportamento quanto no corpo humano, cada sujeito se

destaca pela sua singularidade.

A educagdo nunca comec¢a no vazio, ndo se forjam reacdes
inteiramente novas nem se concretiza o primeiro impulso. Ao
contrario, sempre se parte de formas de comportamento j& dadas e
acabadas e fala-se da sua mudancga, procura-se a sua substituicao,
mas ndo o absolutamente novo. Nesse sentido, toda educacédo é a
reeducacdo do ja realizado. Por isso a primeira exigéncia da
educacdo é o conhecimento absolutamente preciso das formas
hereditarias de comportamento, em cuja base sera erigido o campo
pessoal da experiéncia. E é aqui que o conhecimento das diferencas
individuais se manifesta com for¢a especial (p. 428).

Para iniciarmos o contorno do dialogo anunciado no inicio desta parte do
estudo, pontuamos novamente que entendemos as AH/SD como um fenbmeno
humano que encerra a ideia de constituicdo, de acordo com a predisposi¢cao de
alguns componentes biologicos dos sujeitos, numa interacdo com 0S processos
histdricos e culturais produzidos, sendo eles primordiais para a sua constituicao
(do sujeito). Logo, ndo o concebemos em estado permanente, imutavel; ao
contrario, ele encontra-se em constante construcdo, reconstrucdo e
constituicdo. Sendo assim, estabelecemos uma primeira aproximacao desses

dois campos: a perspectiva historico-cultural e as AH/SD.

Sob o foco desta imbricacdo langamos mao de uma das premissas basicas de
Vigotski, a zona de desenvolvimento proximal que, segundo o autor, € um
“conceito poderoso nas pesquisas do desenvolvimento, conceito este que pode
aumentar de forma acentuada a eficiéncia e a utilidade da aplicacdo de
métodos diagndsticos do desenvolvimento mental a problemas educacionais”
(VYGOTSKY, 1994, p. 114).

Trataremos, pois, sobre o conceito de zona de desenvolvimento proximal —

ZDP —, esperando assim clarificar este argumento.
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41 ZONA DE DESENVOLVIMENTO PROXIMAL - ZDP - E
POTENCIALIDADE: A CONSTITUICAO DO SUJEITO NA CONDICAO DE
AH/SD

Apesar de o0 senso comum sinalizar a suposta autonomia intelectual,
académica e “autopotencializadora” do sujeito com indicios de AH/SD, varios
estudos apontam a fragilidade tedrica dessa ideia (RENZULLI; GENTRY; REIS,
2003; WINNER, 1998; GUENTHER, 2012). Vigostski (2004, p. 430) corrobora e

exemplificaque:

Mais uma vez isso se manifesta da forma mais grosseira e simples
em algumas formas especiais de talento, digamos para a pintura, a
musica ou a danga, situacdo em que sO 0 ensino especial prematuro,
iniciado desde a mais tenra infancia, pode assegurar um
desenvolvimento normal das potencialidades ja adjacentes na
crianga.

Vigotski (2004) esclarece que a educagdo de anormais (invalidos e talentosos)
sempre foi vista como apéndice da pedagogia, um campo onde as normas
educacionais gerais ndo eram para todos. Vigotski assevera que essa
concepcao esta totalmente equivocada, pois baseia-se “na incompreensao
natural de fenébmenos ainda ndo estudados” (p. 439). Assim como as leis da
fisica, afirma o tedrico, somente quando séo aplicaveis na educacao geral, as
leis gerais da pedagogia podem ser consideradas leis cientificas. Entretanto, o
tedrico considera as questbes singulares dos sujeitos, enfatizando a

necessidade da observancia as peculiaridades individuais. O tedrico diz que

[...] se tomamos outro exemplo, como o das criangas superdotadas,
aqui também esbarramos na necessidade de mudanca de alguns
procedimentos e regras gerais da educacéo [...] tanto o génio quanto
o idiota sdo, na fase infantil, 0 mesmo objeto preciso de educacéo
como qualquer crianga dessa faixa etaria (VIGOTSKI, 2004, p. 430).

Tendo por base essa ideia é que discutiremos a ZDP no processo de
desenvolvimento das potencialidades e talentos dos alunos. Para Pino (1991),

[...] na perspectiva da corrente histérico-cultural, o conhecimento é
uma producdo social que emerge da atividade humana (trabalho
social, nos termos de Marx e Engels), a qual, em contraposicdo a
atividade prépria ao mundo animal, caracteriza-se por ser social
instrumental e transformadora do real (p. 38).
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Seguindo essa linha de pensamento, de acordo com o autor, 0 conhecimento
humano compreende uma relacdo triddica, ou seja: o sujeito que conhece a
coisa a ser conhecida e o elemento mediador que oportuniza o conhecimento.
Segundo o0 autor, a crenca nas qualidades pré-determinadas para o
reconhecimento de caracteristicas do objeto de conhecimento ndo sao
suficientes na auséncia da agdo mediadora “sem a qual ndo existe nem sujeito

nem objeto de conhecimento” (p. 22).

O autor assevera que a ndo constatacdo da acdo mediadora explica, de certa
forma, a crenca somente na acdo dualista — mente e corpo — no decorrer da

histéria da filosofia do conhecimento.

Vigotski percebe o imbricamento do sujeito com o mundo que o circunda,
desde o momento em que ele nasce. De acordo com o tedrico, 0 sujeito €
participe de tudo que fora histérica e culturalmente estabelecido pelos sujeitos
que o antecederam e, assim, “partilha e incorpora modos de agir, sentir e
pensar proprios desta cultura” (SOUZA; ROSSO, 2011, p. 58). Para Vygotsky e
Luria (1996),

O comportamento do homem moderno, cultural, ndo é sé produto da
evolucao bioldgica, ou resultado do desenvolvimento infantil, mas
também produto do desenvolvimento histérico. No processo do
desenvolvimento histérico da humanidade, ocorreram mudanca e
desenvolvimento ndo s6 nas relagbes externas entre pessoas € no
relacionamento do homem com a natureza; o préprio homem, sua
natureza mesma, mudou e se desenvolveu (1996, p. 95).

Para contribuir, desenvolvemos a figura abaixo. Importa esclarecer que a
planificacdo da ideia tem t&do somente a intengcdo de direcionar visualmente a
discusséo. Seria contraditorio, a partir de uma visao vigotskiana, criar e
aprisionar esquemas de periodizagao infantil. Entretanto, a planificacdo de uma
ideia que busca exprimir o movimento nos diz da importancia da utilizagéo de

outros recursos para a transmissao de sentidos.
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Figura 4
Fonte: CRUZ, 2013.

No contexto da educacdo brasileira, podemos, apdés a Educacdo Infantil,
observar certa ruptura no desenvolvimento do processo educativo. A linha,
inicialmente continua e depois tracejada no topo da figura 2, sintetiza essa

ideia.

Continuando, a espinha dorsal — Educacdo Basica — que compreende a
matricula obrigatéria de 04 aos 17 anos, a partir de 2016%°, em todos o0s
estados e municipios da federacdo, demonstra, ao nosso ver, trés momentos
de fragmentacéo: i- o periodo entre o fim da Educacgéo Infantil e o inicio do
Ensino Fundamental; ii- o fim da primeira etapa do Ensino Fundamental e o
inicio da segunda; iii — e, por ultimo, a entrada no Ensino Médio. Nesse
contexto, temos circundando e permeando este processo espagos Socio-
interlocutores como escola, sociedade, cultura, mundo, relagdes, modalidades
de ensino, vidas, formacdo de professores, crencas pedagogicas, visdo de

homem e de mundo etc.

Voltando a Educacdo Basica, encontramos sujeitos em diversas fases de
desenvolvimento, com peculiaridades, subjetividades e idiossincrasias,

realidades e modos de ser, ainda distantes dos nossos processos de trabalho

®Lej n° 12.796/2013, que altera a LDB n2 9.394/96.
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pedagogico como um todo e, aqui em especifico, relacionados a area das
AH/SD.

N&o raro vemos casos de precocidade e prodigiosidade sendo tratados sob um
prisma metafisico, religioso, que esta para além do explicavel, do normal.
Esses processos ja explicitados anteriormente neste estudo, apesar de nao
serem recorrentes, sao pertinentes ao desenvolvimento humano e se
apresentam comumente na fase da Educacado Infantil, cujo periodo é basal

para a constituicdo de todos os sujeitos.

Para Vigotski (1996, p. 253),

sem dlvida, a verdadeira tarefa consiste em investigar o que se
esconde por traz desses indicios, aquilo que condiciona, quer dizer, o
préprio processo de desenvolvimento infantil com suas leis internas.
Em relacdo ao problema de periodizacdo do desenvolvimento infantil
isso significa que devemos renunciar a toda intenc¢éo de classificar as
idades por sintomas e passar, como ja disseram em seu tempo outras
ciéncias, a uma periodizagdo baseada na esséncia interna do
processo estudado.

De acordo com Vigotski (1996), a organizacdo da fase infantil proposta por
alguns tedricos divide-se em trés grupos: i- inclui os que dividem a infancia sem
periodizacdo do curso natural do desenvolvimento da crianca (ex. teoria
biogenética); ii- inclui os teoricos que propdem algum tipo de indicio do
desenvolvimento infantii como critério de observacdo (ex. as fases da
denticdo); e, por fim, iii- a inclusédo dos que tendem deslocar, como principio
puramente sintomatico e descritivo, as peculiaridades proprias e essenciais do

desenvolvimento da crianca (ex. concepc¢ao evolucionista do desenvolvimento).

Para o autor, os trés grupos apresentam questdes passiveis de criticas. De
acordo com o autor, no primeiro grupo, “todas as intengdes [...] sdo por igual
inconsistente” (VYGOTSKI, 1996, p. 251), pois partem da ideia de periodizacao
da infancia, seguindo as etapas estabelecidas pelos processos educacionais e,

consequentemente, de aprendizagem.
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No segundo grupo, Vigotski aponta o uso de indicios do desenvolvimento
infantil. O autor destaca que a erupcdo e a troca dentaria estdo bastante
relacionadas com a constituicdo do organismo em crescimento. O autor ainda

salienta que, apesar da denticédo ser indiscutivelmente um indicio da idade,

[...] os esquemas desse grupo sdo, em primeiro lugar, subjetivos,
mesmo que proponham como critério para a periodizacdo da idade
um indicio objetivo. Estes indicios sdo analisados subjetivamente em
relacdo aos processos que chamam mais atencdo. A idade é uma
categoria  objetiva, ndo convencional, ndo  pronunciada
voluntariamente e nem ficticia. Por isso, os sinais de separacao da
idade ndo podem ser colocados em qualquer ponto da vida da
crianga, sendo tdo somente naqueles onde objetivamente uma etapa
termina e a outra comega (1996, p. 252).

Vigotski (1996) também sinaliza como problema desse grupo o uso de apenas

um parametro para delimitar todas as idades com apenas um indicio.

No terceiro grupo, o autor critica a tendéncia do principio puramente
sintomatico e descritivo para a divisdo das peculiaridades proprias do
desenvolvimento infantil. Como tentativa de explicacdo, Vigotski reconhece as
boas ideias do terceiro grupo, entretanto, chama a atencdo para o que ele

denomina de

[...] tentativas indefinidas na resolucéo de tarefas, que jamais chegam
ao fim e revelam sua inconsisténcia no problema da periodizagdo. O
obstaculo fatal encontrado nesse caminho é de ordem metodoldgica
devida a sua concepcao antidialética e dualista do desenvolvimento
infantil que os impede de considera-lo como um processo Unico de
autodesenvolvimento (1996, p. 253).

Na sua perspectiva de classificacdo do desenvolvimento infantil, Vigotski

propde uma nova formacao de andlise. Segundo o tedrico,

em nosso esquema, a sucessdo das etapas de idade se determina
pela alternancia de periodos estaveis e criticos. A duracéo das idades
estaveis é determinada com mais certeza pelos limites, mais ou
menos definidos, do seu comeco ao seu fim (1996, p. 260).
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Vigotski (1994) assevera que um dos maiores problemas relacionados ao
ensino é a falta de conexao entre o entendimento em relacdo ao aprendizado e

o desenvolvimento humano. Segundo o autor,

a falta de clareza teérica nao significa que o assunto esteja
completamente a margem dos esforgos correntes de pesquisa em
aprendizado; nenhum dos estudos pode evitar essa questdo central.
No entanto, a relacdo entre aprendizado e o desenvolvimento
permanece, do ponto de vista metodol6gico, obscura, uma vez que
pesquisas concretas sobre o problema dessa relagdo fundamental
incorporaram  postulados, premissas e solugbes exoticas,
teoricamente vagos, ndo avaliados criticamente e, algumas vezes,
internamente contraditorios: disso resultou, obviamente, uma série de
erros (p. 103).

Diante do exposto, vemos como primordial a utilizacdo desse conceito, ou seja,
a concepcao de ZDP, nos trabalhos pedagdgicos com alunos com indicios de
AH/SD. Entendemos que a premissa desse pensamento afasta de vez a ideia
comum de que o aluno com indicios de AH/SD nao precisa de ajuda ou de

mediacao.

Esse conceito podera prover professores com instrumentais que facilitardo o
trabalho para o desenvolvimento interno dos alunos e alunas? Como diz
Vigotski (1994),

a zona de desenvolvimento proximal permite-nos delinear o futuro
imediato da crianca e seu estado dinamico de desenvolvimento,
propiciando o acesso ndo somente ao que ja foi atingido através do
desenvolvimento, como também aquilo que estd em processo de
maturacgdo (p. 113).

Vemos aqui uma possibilidade de discussdo em relacéo a proporcionada pelo
conceito de ZDP em relacdo a visibilidade das AH/SD.Trazemos o que Vigotski

chamou de “um conceito novo e de excepcional importancia”(p.110).

Ao nos permitir perceber o “delineamento do futuro”,0 conceito em tela situa, de
forma clara, a importancia da mediacdo sistematica no desenvolvimento dos
indicios de AH/SD no contexto escolar. Borland (2006) nos chama a atencdo

quando diz que
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[...] existem pessoas ecriangas talentosas, cujas habilidades em
varias atividades claramente merecem esse rotulo. Um violinista de
10 anos de idade que realiza Concerto para Violino de Beethoven
com uma grande orquestra €, indiscutivelmente, uma crianca
talentosa, assim como uma crianga que demonstra realizacdo
prodigiosa no xadrez ou basquete ou qualquer outro dominio. No
entanto, estas ndo sdo as pessoas a quem o rotulo de “crianga
superdotada” é normalmente aplicado. Este termo €& geralmente
usado para designar um grande namero de alunos em uma escola,
onde foram escolhidos para preencher a quota anual de um
“programa para talentosos”. E nesse contexto, no contexto da politica
e prética educacional, que eu acredito que o conceito de
superdotacao sobreviveu, por ter alguma utilidade.

Winner (1998) também aponta que os alunos prodigiosos, os Savant e os de QI
elevado, geralmente ndo frequentam as escolas comuns, sendo logo
encaminhados para as escolas especiais para superdotados nos EUA.
Segundo a autora, os alunos sob a tutela da educacdo publica sdo os

talentosos?®. No Brasil sera diferente? Acreditamos que n&o.
Visibilidade ou invisibilidade? Deveremos considerar o prisma a ser observado.

A primeira parte deste estudo buscou situar o leitor quanto a nossa trajetéria e
a consequente imbricacéo com a tematica sobre Altas
Habilidades/Superdotacdo. O construto inteligéncia foi necessariamente
discutido para o melhor entendimento sobre o campo de estudo em questao.
Trouxemos e analisamos, dentro do quadro tedrico, questdes sobre o estado
do conhecimento da area, buscando na historia o seu lugar. Importa ressaltar
que, na analise dos textos legais, realcamos as concepc¢des embutidas nas
ideias, bem como a gama de terminologias utilizadas historicamente na
educacao brasileira. Ao tratar das concepg¢des contemporaneas, trouxemos o
olhar de novos tedricos a luz do que vem sendo tratado nas pesquisas sobre 0

campo na ultima década.

A autora aponta a diferenca entre superdotagéo e talento comumente utilizada nos estudos
sobre a area. Mais informacdes em Criancas Superdotadas: mitos e realidade (WINNER,
1998).
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5 ESTUDOS SOBRE AS AH/SD: COM A PALAVRA AS
PESQUISAS PRODUZIDAS NA ULTIMA DECADA

Alencar e Delou (2001), sobre a trajetéria das politicas publicas para alunos
superdotados no Brasil, apontam que a educacédo desses alunos pode ser
caracterizada pelo contraste entre a continuidade e a descontinuidade de
iniciativas governamentais e nao governamentais registradas desde 1924,
guando foram realizadas as primeiras validacdes de testes de inteligéncia em
Recife e no, até entdo capital federal, Rio de Janeiro. De |4 para cé, algumas

coisas mudaram, sobretudo no que tange as producdes cientificas.

Em recente estudo, Miranda, Guenther, Almeida e Freitas (2012) buscaram
analisar e descrever as publicacfes relativas a temética das AH/SD no Brasil e
em Portugal, num recorte entre os anos 2000 e 2012. De acordo com as
autoras, o estudo visou, além de analisar e descrever as ideias produzidas nos
paises supracitados, sistematizar e comparar as informacdes acerca das
produgdes cientificas e, por fim, estreitar o “intercambio académico” sobre
AH/SD.

O estudo considerou na amostra de trabalhos portugueses 157 produtos, quais
sejam: artigos, dissertacdes e teses de doutorado, tanto em formato digital
quanto fisico. Para efeito, nesta pesquisa, foram considerados somente 0s

documentos integrais, disponiveis para acesso irrestrito.

A amostra brasileira foi composta de 199 publicacbes (artigos cientificos,
dissertacbes e teses e outras publicacbes que visassem a orientacédo
formalizada em caréter oficial as escolas e sistemas de ensino). No estudo
foram desconsiderados materiais de cunho néo cientifico. A pesquisa apontou
pontos bastante interessantes em relacdo as producbes brasileiras e

portuguesas, conforme explicitamos a seguir:



¢ A maioria da producéo cientifica em Portugal foi realizada principalmente
em revistas cientificas (71,9%), sendo que a maioria das producdes foi
publicada em uma revista especifica da area.

e No Brasil, assim como em Portugal, a maioria das producdes foi

registrada em revistas cientificas, seguido de producdes também em

revistas, mas, neste caso, de carater informativo.

¢ Quanto as producdes académicas (dissertacbes de mestrado e teses de

doutorado), o Brasil apresenta maior niumero em relacao a Portugal.

e A publicacdo de livros, analisada somente no Brasil, corresponde a

totalidade das publicactes.

Outra questdo também foi bastante interessante: a que tange as teméaticas
desenvolvidas nas pesquisas académicas. Sdo elas: “Conceito, definicao,
fundamentos” e “Sinalizacéao, identificacdo e avaliagcdo”; ambas apresentam
0S menores percentuais na predilecdo de temas de pesquisa e, ao n0osso Vver,

sdo pontos cruciais para o entendimento e discussdo do campo de estudos

sobre as AH/SD.A seguir, 0 quadro abaixo para analise:

Anos
Tipo de documento Pais 2000- 2““3__ 2006. - :;33:::;3 Total | %
2002 | 2005 | 2008 2012
Conceito, definicio, Portugal 11 15 9 12 47 29.9
¥ 2 2
lundame’nt.os e Brasil 6 g 5 5 24 12.1
caracteristicas
Perce¢do e crencas dos Portugal 12 14 9 10 45 28.6
pais, professores, alunos e Brasil 10 8 8 10 36 18.1
sociedade
Sinalizacio, identificacio | Portugal 8 9 7 3 27 17.2
e avaliacio Brasil -— 7 4 10 21 10.6
Medidas educativas, Portugal 6 10 4 7 27 17.2
r0gr . 5 ;
PI ogll_ama‘s de Brasil 3 6 9 12 35 17.6
mtervencao
Estado da arte, Portugal 3 2 1 5 11 7
enqu.adram?nto.h_egalf Brasil 6 8 % 1 83 41.7
medidas legislativas
Portugal 40 50 30 37 157 | 100
otal Brasil | . | 47 52 70 1991 100

Fonte: Miranda, Guenther, Almeida e Freitas (2012).
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Quanto aos dois quesitos destacados, podemos perceber o pequeno
percentual em relagdo aos outros estudados e pesquisados aqui no Brasil.
Inferimos que o ndo aprofundamento em questdes basilares da temética

contribui para a fragilidade tedrica da area.

Em relacdo as producbes sobre as AH/SD no Brasil e no estado do Espirito

Santo, percebemos certa difusédo e incipiéncia do campo.

O fato mais notério é que existem apenas 7 teses de Doutorado e 50
dissertacbes de Mestrado com foco explicito na area, defendidas no
periodo, em todo o Pais, o que representa menos de 4% das 166
teses e menos de 7% das 786 dissertacdes ja defendidas sobre
Educacao Especial. [...] As teses e dissertac6es foram produzidas em
12 estados, sendo a lideranca dos estados de Rio de Janeiro (14),
Rio Grande do Sul (12) e Distrito Federal (8), seguidos por Sado Paulo
(4); Mato Grosso do Sul, Minas Gerais e Parana (3 cada), Amazonas,
Ceara, Espirito Santo e Goias (2 cada), e Paraiba (1) (PEREZ;
FREITAS, 2010).

Os dados apontados pelas autoras indicam uma escassez de producao tedrica
gue se reflete na propria reflexdo sobre a area, fazendo com que a visédo sobre
as altas habilidades/superdotacdo, no Brasil e, especificamente, no Espirito
Santo, seja embacada, embora a qualidade dos estudos seja inquestionavel do
ponto de vista cientifico.

Consideramos no momento que, para além da quantidade de estudos
produzidos, importa saber sobre o que eles tratam. O estudo foi atualizado
pelas autoras considerando a década compreendida entre 2000 até 2010, com
a producédo de 12 teses de doutoramento. Trazemos para analise o quadro
(ANEXO 1) que foi organizado a partir da leitura dos resumos contidos no
Banco de tese da Capes e nas publicagbes do site do ConBraSD dos referidos

trabalhos.

Nesse paralelo, observamos que, das 12 teses elencadas, duas ndo foram
encontradas para andlise (ambas da Universidade Estadual do Rio de Janeiro
— UERJ) e duas nao foram defendidas no Brasil (Universityof Connecticut —

EUA — e Universidade do Minho — Portugal), embora tenham sido consideradas
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na analise por tratarem de pesquisas realizadas com sujeitos brasileiros. Sendo

assim, foram analisados 10 resumos ao todo.

Consideramos como parametros de analise 0s seguintes topicos:

Titulo do trabalho/tematica.

Area de conhecimento do estudo/palavras-chave.
Referencial/base tedrica.

Conceito de AH/SD utilizado.

A W DN PP

ApOGs andlise do quadro, percebemos a marca dos direcionamentos teoricos
nos ultimos estudos na area aqui no Brasil. Embora nove dentre os dez
resumos analisados tragam em seu titulo as terminologias AH/SD,
superdotacdo ou talento como sinénimos, cinco sdo da area da Psicologia,
quatro da Educacdo e um da Sociologia, o0 que mostra o carater diferenciado

das intencionalidades dos trabalhos.

Quanto as tematicas estudadas, utilizamos as categorias elencadas por Freitas
e Guenther (2012) no quadro apresentado no inicio deste topico, quais sejam:
1Conceito, definicdo, fundamentos e caracteristicas; 2 Percepcdo e crencas
dos pais, professores, alunos e sociedade; 3Sinalizagcédo, identificacdo e
avaliacdo; 4 Medidas Educativas, programas de intervencdo; e 5 Estado da

arte, enquadramento legal/medidas legislativas.

De acordo com nossa analise, 10% dos trabalhos dizem respeito ao ponto 1,
30% ao ponto 2, também 30% ao ponto 3, 20% ao ponto 4 e 10% ao ponto 5.

Desse modo, inferimos que, em termos percentuais, a analise dos autores se
confirma quanto as categorias 1 e 3 do trabalho entre as producdes de Portugal
e Brasil, ou seja, Conceito, definicdo, fundamentos e caracteristicas e

Sinalizacao, identificacéo e avaliacéo.

Das 10 teses, apenas 5 apresentaram palavras-chave em seus resumos.

Preocupa-nos esta auséncia, pois a procura pelo assunto em banco de teses
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elou sites de buscas fica por demais dificultada, numa época onde a maioria
das informacdes é digitalizada. Interessante ressaltar que os trabalhos que
apresentaram as palavras-chave o fizeram de maneira objetiva e de facil

acesso e entendimento.

Embora a Teoria dos Trés Anéis de Renzulli seja uma das mais referenciadas
nos programas educacionais voltados para a area das AH/SD no Brasil (MEC,
2007), em apenas 02 trabalhos sua teoria foi utilizada como referencial teorico.
Importante ressaltar que, como revisao bibliografica, sua utilizacdo foi mais

recorrente.

Quanto a questao do conceito de AH/SD, a leitura que fazemos é que, embora
a area seja marcada pela diversidade de terminologias e conceituacdes, em se
tratando de producdes cientificas, o respaldo é, na grande maioria das vezes, 0
legal, 0 que ja existe. Nao vimos nas pesquisas consultadas uma discussao

critica acerca da definicdo de AH/SD, sobretudo a do MEC.
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6 ESTADO: ASPECTOS HISTORICOS E POLITICOS DO
ESPIRITO SANTO

O Espirito Santo tem uma grande, diversificada e “talentosa” vocacéao estética,
cultural e turistica. Localizado na regido Sudeste, € fronteirico com oceano
Atlantico a leste, com a Bahia ao norte, com Minas Gerais a oeste e no roeste
e com o estado do Rio de Janeiro ao sul. Sua area total € de 46.077,519 km2.

Em 2010, o Estado possuia segundo dados do IBGE, 3.512 672 habitantes,
sendo o décimo quarto estado mais populoso do Brasil, representando 1,8% da
populacdo do pais. As onze regides administrativas do estado sao:
Metropolitana (Grande Vitoria), Polo Linhares, Litoral Sul, Polo Afonso Claudio
(Sudoeste Serrana), Litoral Norte, Extremo Norte, Polo Colatina, Noroeste 1,
Noroeste 2, Polo Cachoeiro de Itapemirim e Caparad (Microrregido de Alegre).
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Fonte: www.sedu.es.org.br.

A Regido Metropolitana da Grande Vitéria— RMGV -, criada pela lei
complementar estadual doEspirito Santon® 58, de2l de fevereirodel995,

possui uma area de 1.968kme uma populacao de 1.685.384 habitantes.
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A sede dessa regido € Vitoria, que possui o maior Produto Interno Bruto (PIB),
0 maior PIB per capita e o maior indice de Desenvolvimento Humano (IDH),
além de ser o mais densamente povoado, mesmo ocupando a menor area.
Outros municipios importantes vizinhos de Vitoria sdo o municipio de Serra,
detentor da maior area e dos segundos maiores indices em populacédo, PIB
bruto e per capita; o municipio deVila Velha € o mais populoso, com pior
distribuicdo de renda e com os segundos maiores indices de densidade
populacional e IDH; e o municipio de Cariacica, terceiro colocado em area,

populacao e densidade demogréfica.

O nosso estudo foi centrado nesses quatro municipios, que chamamos de
Grande Vitéria — GV?'—, pelas razées expostas acima e também pela facilidade
de interacdo e acesso aos professores e as Superintendéncias Regionais de
Educacao — SRE.

Durante todo o periodo de atendimento do Projeto de Atendimento ao Aluno
Talentoso — PAAT — e mesmo ap0s a sua incorporacdo ao NAAH/S, que
somam no momento 18 anos, o atendimento a esse alunado no estado pode

ser ainda considerado como incipiente.

Para assinalar a presente discussao, traremos dados referentes somente ao
periodo do desenvolvimento e coleta de dados desta pesquisa, conforme

tabela e grafico abaixo:

Ano 2011 2012 2013
Municipios atendidos 12 12 12
Matriculas Educacédo Basica 238.146 234.728 230.474
Alunos 611 460 668
Professores 21 22 23
Escolas existentes 544 542 503
Escolas atendidas 58 51 44
Tabela |

“’Além dos municipios de Vitéria, Serra, Vila Velha e Cariacica, também integram a Regido
Metropolitana da Grande Vitoria do estado do Espirito Santo os municipios de Fundao e
Guarapari.
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Em um estado com 78 municipios, sendo a educacgéo organizada pedagogica e
administrativamente por 11 superintendéncias®®, 11 municipios®® possuem
atendimento para os estudantes com indicios de AH/SD, sendo que a maioria
dos atendimentos se da em apenas um municipio, ficando restrita a sua

abrangéncia e ndo contemplando a demanda dos alunos matriculados.

Mediante o quadro acima exposto, varias questbes foram suscitadas,
sobretudo quanto a possivel invisibilidade da area no cenario educacional

capixaba.

Estudos apontam, como dados da OMS, que de 3% a 5% da populagéo
mundial € composta por pessoas superdotadas (ALENCAR, 2001; DELOU,
2001; PEREZ; FREITAS, 2012; MAIA-PINTO, 2012; e outros). Para a presente

pesquisa, procuramos a fonte desse dado e ndo conseguimos encontra-la.

28 Carapina, Afonso Claudio, Cachoeiro, Vila Velha, Cariacica, Guagui, Sdo Mateus, Colatina,
Barra de S&o Francisco, Nova Venécia, Linhares.

° Vitéria, Serra, Venda Nova, Domingos Martins, Cachoeiro de Itapemirim, Vila Velha,
Cariacica, Alegre, Sao Mateus, Colatina e Baixo Guandu.
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Enviamos uma solicitacdo, via e-mail, para a sede da OMS para 0s assuntos

da América Latina em 2011 e 2013 e ndo obtivemos resposta.

Em procura nos sites de buscas da internet, usando as palavras-chave
“percentual de superdotagao”, “superdotagao na OMS” e “dados da OMS para

superdotacao”, novamente ndao encontramos nenhuma resposta. Em todos os
trabalhos cientificos consultados que citam o dado também ndo encontramos

referéncias diretas da referida fonte.

Documentos legais do MEC também ndo apontam a fonte dessa informacéo,
embora a utilizem para balizar dados censitarios. Enfim, se trabalharmos com a
perspectiva desse percentual que, supomos, tem origem nas pesquisas de
Galton, baseadas nas ideias de Quetelet®®,percebemos que o Espirito Santo

esta longe desse quantitativo.

Considerando os numeros relativos a média dos anos de 2011,2012 e 2013,
em relacéo ao percentual de 3% a 5%, ndo ultrapassariamos a infima parcela
de 0,014%. Quanto a abrangéncia geografica, dos 78 municipios, o0s
atendimentos sdo realizados em apenas 11, perfazendo o total de 9,3% de
municipios atendidos no estado. Invisibilidade? O que deve ser visivel, o aluno
ou aluna com indicios de AH/SD ou o numero de oferta de atendimento
educacional especializado? Para adentrarmos nessa questdo, discutiremos a
seguir o inicio do atendimento educacional especializado na area das AH/SD
no estado.

A histéria do atendimento das AH/SD no nosso estado tem seu comeco

documentado:

[...JUma equipe de profissionais da Secretaria Estadual de Educacéo
(SEDU) e outras pessoas interessadas em questdes da inteligéncia,

*®Conforme dito anteriormente, Quetelet era o astrénomo oficial da realeza da Bélgica, cujas
ideias influenciaram, sobremaneira, os estudos de Galton. Quetelet utilizou-se da lei
matematica da “frequéncia do erro”, usada para calculos astronédmicos e geodésicos com “o fim
de calcular as propor¢des do corpo humano, com o argumento de que as diferencgas, digamos,
em estatura, entre homens da mesma raca pode, teoricamente, serem tratadas como se
fossem erros feito pela natureza em sua tentativa de moldar os homens individuais da mesma
raga de acordo com o mesmo padrao ideal” (GALTON, 2000, p. 21).
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talento e superdotagdo, sentiu a necessidade de um maior
conhecimento do assunto.lniciou-se assim um grupo de estudos para
aprofundamento destas questdes (SILVA, 2003, p. 8).

Assim é descrito o inicio dos trabalhos que culminariam na implantacdo do
PAAT. Importa ressaltar que a iniciativa da equipe de profissionais da SEDU,
envolvida com a promocdo e o estudo sobre AH/SD, desdobrou-se na
promulgacéo da Lei Estadual n.° 4.554 em 26 de julho de 1991(ANEXOQV), que
trata especificamente do “estudante talentoso ou superdotado do tipo
intelectual, académico, criativo, social, psicomotor, de talento especial para

artes plasticas, musicais, dramaticas, literarias ou técnicas [...]".

Registros orais proferidos por profissionais que trabalhavam na SEDU naquela
época apontaram que um grande namero de familiares e educadores solicitava
a SEDU orientacdes sobre como lidar com seus filhos ou alunos com indicios
de AH/SD. A ideia de organizar um grupo para tais discussdes tomou corpo.
Nasceu assim a Associacao Brasileira para Altas Habilidades — ABSD — Secao
ES, em 19 de novembro de 1991, que, a partir de 2002, passou a ser
denominada Associacdo Brasileira para Altas Habilidades/Superdotados—
ABAHSDI/ES.

So6cios da ABAHSD/ES, um grupo de professores e técnicos da SEDU
promoveram de inicio uma jornada intitulada “Questbes de Inteligéncia e
Superdotagao”, cujo objetivo era sensibilizar a comunidade académica e outros

interessados acerca da tematica.

Os patrticipantes dessa jornada assumiram o compromisso de aprofundar os
estudos no assunto e iniciaram um grupo que se manteve ativo, por Vvarios

anos, nas dependéncias da ABAHSD/ES, situada no municipio de Vitéria.

O primeiro projeto desenvolvido pela ABAHSD/ES, derivado dos estudos feitos,
foi o de Potencialidade, Inteligéncia e Criatividade — PIC —, cujos objetivos
baseavam-se na promocdo de seminarios e encontros visando a orientacao
dos pais e profissionais das escolas, prestacdo de assisténcia a familia na
orientacdo dessas criangas e promoc¢ao de cursos para técnicos e professores
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da SEDU. A partir desse ensaio surge o PAAT, que toma corpo com o objetivo

geral de:

Proporcionar ao aluno com altas habilidades/superdotado “condicées
necessarias ao desenvolvimento de suas habilidades, levando em
consideragdo as caracteristicas sécio-econdmicas e o contexto socio-
cultural da sociedade em que vive, favorecendo sua auto-realizacao,
aumentando a possibilidade de se tornar fator de desenvolvimento e
dinamizacado da sociedade de modo geral e plena satisfacdo de modo
especifico” (SEDU, 1991).

Durante o periodo de 1991 até 1994, foram realizadas varias etapas
preparatorias para, enfim, no dia 27 de junho de 1995, em uma escola estadual

localizada no municipio de Serra/ES, o PAAT iniciar seu atendimento.

Os alunos encaminhados para o atendimento foram indicados pelos
professores e a equipe técnica da escola. Para que esses profissionais
tivessem condicGes de observar e indicar esses alunos, foram realizados, no
ano de 1994, trabalhos de sensibilizacdo e preparacao desses profissionais por

meio de seminarios, palestras, oficinas e grupos de estudos.

No inicio do ano de 1995, os professores, de quarta a oitava série que
participaram da preparacdo receberam um instrumento de observacao
contendo uma lista de indicadores baseada na literatura especializada que

apontavam sinais de superdotacdo (ANEXO VI).

No final do periodo letivo (1995), foi realizada uma avaliacdo geral das
atividades desenvolvidas, com a participacdo dos alunos, dos professores e

dos técnicos envolvidos no projeto.

Segundo os relatos (nao registrados formalmente), os alunos consideraram o
projeto de suma importancia para sua vida escolar e pessoal, pois as
atividades desenvolvidas contribuiram para uma melhor organizacdo e
estruturacdo do seu pensamento. Apesar da satisfacdo com a proposta de
trabalho desenvolvida, a maioria dos alunos, pertencentes as familias de baixa

renda, manifestou logo a necessidade de trabalhar durante o dia e dar
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prosseguimento aos estudos no periodo noturno, o que dificultou a

continuidade do trabalho com o grupo em questao.

Os professores e técnicos consideraram primordial a continuidade do projeto,
com a condicdo do atendimento acontecer numa unidade escolar mais bem
localizada, com espaco fisico especifico para tal trabalho e a ampliagcdo do

atendimento para um nimero maior de alunos.

Em 1996, o PAAT passou a funcionar em outro estabelecimento de ensino da
rede estadual, no municipio de Vitéria, sob a forma de sala de recursos com
uma proposta de enriquecimento. O grupo responsavel pelo andamento do
projeto era composto por dois professores, uma psicéloga (contratada como
professora, uma vez que no quadro funcional da SEDU néo existe a fungéo do
psicologo escolar) e uma técnica pedagoégica da Equipe de Educacao Especial
da SEDU.

Em 2002, foi realizado o primeiro processo de avaliacdo do PAAT. Tal
procedimento foi empreendido por meio de um trabalho monografico
apresentado no ano de 2003, intitulado “Projeto PAAT: identificacdo e
avaliacao dos alunos”, apresentado como requisito minimo para a concluséo do
curso de especializacdo latosensu em Educacédo Especial para Bem Dotados
pela Universidade de Lavras-MG (SILVA, 2003).

Com esse estudo, foi possivel constatar, sob o prisma dos entrevistados, o
grande diferencial do projeto na vida académica, emocional e social dos alunos
participantes. Ao mesmo tempo, 0 estudo evidenciou alguns pontos que no
nosso entender deveriam ser reconsiderados no que tange ao atendimento
ocorrido por quase dez anos.Sao eles: o consideravel numero de desisténcia
de alunos no projeto e a insatisfacado das professoras quanto a organizacédo do

atendimento em questao.

Arrematando essa histéria, lembramos que nossa ida para o PAAT, em 2000,
foi concomitantemente com a proposta feita por nés a SEME sobre o inicio de

um trabalho que atendesse alunos e alunas quanto as suas potencialidades



82

nas escolas do municipio de Vitéria. O Programa de Desenvolvimento da
Criatividade — PDC - foi instituido em 2001 em uma escola como projeto-piloto
da rede municipal. Iniciou-se assim o trabalho de atendimento aos alunos com
indicios de AH/SD em Vitoria.

Vale ressaltar que a organizacdo metodoldgica que embasava os atendimentos
da rede municipal e da rede estadual era (e ainda o é) totalmente dispar.
Enquanto na rede municipal a pratica comegava 0 seu contorno, trabalhando
pela via da criatividade, buscando desenvolvé-la por meio de atividades
grupais, na rede estadual, o atendimento era realizado com base em check-list,
entrevista com pais e escola de origem do aluno ou aluna e testes psicolégicos
(WISC e posteriormente WISC I11)**, com atendimentos em grupos, divididos

por faixa etaria (ndo por interesse).

Apesar da disparidade entre os dois tipos de atendimento, havia dois pontos
em comum entre eles: a crenca no potencial humano e davidas quanto a quem,

de fato, era o aluno com AH/SD.

Em 2005, os Nucleos de Atividades para Altas Habilidades/Superdotacdo —
NAAH/S — sao implantados em todos os estados da federacao.

Aqui no Espirito Santo, onde o atendimento ja acontecia no PAAT, passou a
ser de competéncia do NAAH/S-ES, encampado oficialmente pela SEDU
pela Port. N° 050-R, de 02 de maio de 2007, que teve como objetivo inicial
atender aos alunos, professores e apoiar as familias dos alunos com AH/SD.
O estado do Espirito Santo passou a ser o responsavel direto pela gestédo do
NAAH/S (de 2005 a 2006, o nucleo era subordinado ao MEC/SEESP em
parceria com a UNESCO).

1 A Escala de Inteligéncia Wechler- WISC, desenvolvida por David Wechler na década de 30 do século
passada,foi o teste individual mais utilizado para adultos na época. Enquanto a Escala Stanford-Binet
enfatizava as habilidades verbais, a Wisc aferia a capacidade de solugdes de problemas diarios. Wechler
também criou um teste para ser usado em idade escolar, cuja versao adaptada em 1991- WISC llI- foi
muito utilizada no Brasil.



Inicialmente, o NAAH/S atendia alunos de todas as redes de ensino
encaminhados pelos professores, por meio da Guia de Observacéo
(GUENTHER, 2001) (ANEXO 1), a qual ressaltava as possiveis areas de
dominio dos alunos, a fim de serem encaminhados para as tutorias, oficinas,
projetos etc. O atendimento era realizado para alunos que frequentavam as

séries iniciais e finais do ensino fundamental e o ensino médio.

A proposta de Atendimento Educacional Especializado — AEE para

83

0s

alunos com AH/SD tem fundamento nos principios filoséficos que
embasam a educacdo inclusiva, oportunizando a constru¢cdo do
processo de aprendizagem e ampliando o atendimento, com vistas ao
desenvolvimento das potencialidades desses sujeitos (FREITAS,

2011, p. 02).

E foi nessa perspectiva que o NAAH/S deu continuidade ao trabalho
desenvolvido pelo PAAT no estado, fomentando o atendimento educacional
especializado para esse alunado e visando ao desenvolvimento do seu
potencial por meio das formacdes para professores, pais e comunidade em

geral, promovendo assim perspectivas em relacédo a inclusdo escolar.

Diante do exposto, em consonancia com o desejo de mudanca em relacao
ao atendimento desenvolvido no PAAT, e também com o fato de o estado do
Espirito Santo ser um dos pioneiros no atendimento aos alunos com AH/SD
no Brasil, o qual ainda ndo possuia uma politica sistematizada para este fim,
€ que a possibilidade de implantacdo do NAAH/S-ES se configurou como um
caminho a ser trilhado para uma nova perspectiva pedagogica nesta area.

As ideias aqui demonstradas sobre essa nova experiéncia exprimem todo o
trabalho de um grupo de profissionais, desenvolvido inicialmente pelo PAAT,
que, a partir dessa juncdo, passou a atender alunos somente da rede
estadual de ensino, “ampliando” assim os atendimentos para os alunos do

ensino médio.

Atualmente, o NAAH/S continua orientando e apoiando os professores, as
escolas e as familias de toda a rede estadual de ensino e desenvolve dois

projetos-piloto (Robdtica e Artes Plasticas), atendendo somente os alunos da



rede estadual de ensino dos municipios de Serra, Vitoria, Cariacica e Vila
Velha.

Destacamos que a abrangéncia estadual pretendida pela SEDU por meio do
NAAH/S deve ser mais bem observada e discutida. As politicas sobre a
educacao especial em geral estavam em pauta na secretaria e, somente em
2011, tiveram a sua consolidacao por meio da publicacdo das “Diretrizes da
Educacédo Especial na Educacgéo Béasica e Profissional para a Rede Estadual
de Ensino do Espirito Santo”. Este documento foi elaborado por um grupo de
trabalho formado em 2008 e continha profissionais ligados a SEDU,
estudantes de pos-graduacdo da UFES, bem como consultores da UFES e

da UFRGS. O seu principal objetivo foi
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orientar a implementagdo de uma politica de educacgdo especial no
Sistema estadual de ensino do espirito Santo, visando & organizagao
de escolas que valorizem as diferengas como fator de enriquecimento
do processo educacional, a fim de favorecer a transposicdo de
barreiras para a aprendizagem e propiciar a participacdo dos alunos

com igualdade de oportunidades (SEDU, p.6).

Em relacdo especifica & area das AH/SD, o documento aponta a mesma
definicdo do publico-alvo descrita nas “Diretrizes Nacionais da Educacéao
Especial para a Educagdo Basica”. Quanto ao atendimento educacional
especializado, existe uma nao diferenciacdo em relacédo as outras areas da
educacdo especial, quais sejam, deficiéncias e transtornos globais do
desenvolvimento — TGD —, pois a sala de recursos é a modalidade primeira
para o desenvolvimento deste trabalho. O documento também aponta os
Centros de Atendimento Educacional Especializado — CAEE - como
possibilidade de I6cus de atuacdo e desenvolvimento do atendimento

educacional especializado.

Importa ressaltar que o documento anuncia o Centro de Apoio Pedagogico
como uma instancia que agregaria o Centro de Apoio Pedagdgico para a
Deficiéncia Visual — CAP —, o Centro de Apoio a Surdez — CAS — e o
NAAH/S. Entretanto, este centro até a presente data ndo foi
institucionalizado. No documento n&o fica claro onde os alunos com

transtornos globais do desenvolvimento— TGD — e os com deficiéncia
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Intelectual — DI — seriam “apoiados”, levando-nos a crer que tais demandas
ja estariam contempladas nos CAEE. Entretanto, com as mudangas atuais
em relacbes ao repasse de verbas para os referidos centros (APAE,
Sociedade Pestalozzi do Brasi,AMAES etc.), a situacdo passou a se

configurar confusamente para todas as areas da Educacao Especial.

Jesus (2012) ao apresentar o resultado de duas pesquisas realizadas numa
parceria entre a SEDU e a UFES, no periodo de 2010 a 2012, no ambito do
estado do Espirito Santo, intituladas “Politicas de Educacédo Especial no
Espirito Santo: questbes atravessadoras na relacdo instituicdo especial e
escola comum” e “Politicas de Educagao Especial no Espirito Santo:
implicagcBes para a formacgdo continuada de gestores publicos de Educacao
Especial”, respectivamente, nos fornece um panorama bem atual sobre essa

“fragilidade”.

Como a primeira pesquisa foi direcionada as relagfes das instituicdes
especializadas e as escolas comuns, e, sobretudo, tendo como publico-alvo
sujeitos considerados “por tipo de deficiéncia” (COZER; PATTUZZO,2012,
p.47), nos ateremos a analise da segunda, que contemplou a formacéo de
gestores da Educacdo Especial por meio de vérias a¢bes, inclusive com um
“Curso de Formacgdo dos Gestores de Educacdo Especial’, onde foi
contemplado, na sua estrutura curricular, a tematica “Os sujeitos da
Educacdo Especial, incluindo as AH/SD (NOGUEIRA; JESUS;
EFFGEN,2012,p.168-169).

Importa ressaltar que os conteudos do curso foram elencados pelos proprios
gestores, juntamente com o grupo de pesquisa responsavel pela acéo e
condugédo da formacdo. Para a finalizacdo do corpo tedrico do curso, o grupo
contou com a colaboracéo de 25 professores, que resultou na elaboracéo de
em seis blocos teméticos. De acordo com Nogueira et al. (2012),

a participacdo coletiva para definir os conteldos/tematicas de uma
formagéo voltada para os proprios participantes os coloca no lugar de
“gestores publicos de Educacdo Especial’ responsaveis por suas
proprias formacgfes e, desse modo, os significam como sujeitos de
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conhecimento capazes de ressignificar, nos seus espacos locais de
atuacdo, propostas de construcdes coletivas de formacao,
desenvolvendo assim, também, praticas de/como “formadores” (p.
166-167).

Desse modo podemos inferir que, de acordo com a estrutura curricular do
curso (NOGUEIRA, JESUS, EFFGEN, 2013, p.168- 169) a solicitacdo maior
dos gestores se deu quanto ao entendimento legal e politico da Educacao
Especial.

Atentamos para trés tematicas que, para nos, foram de suma importancia na
composicao da formacgao: “Praticas Pedagogicas e o Trabalho Colaborativo”,
“Avaliagdo dos processos de Ensino e Aprendizagem” e as “Especificidades
dos Sujeitos da Educacao Especial: Implicacdes politico pedagdgicas para o

diagndstico”.

Vemos que as tematicas acima constituem o “n6é gérdio” da Educacado
Especial, entretanto, de acordo com a carga horéaria do curso, que foi de 80
horas, pouco mais de 30% dela contemplou tais questdes. Esclarecemos
gue o referido curso néo tinha a finalidade de formar professores, entretanto,
entender o publico ou clientela com que, indiretamente, eles irdo trabalhar é
de suma importancia para o desenvolvimento e direcionamento de acdes

pertinentes a tematica.

Pensando nos gestores da Educacao Especial do nosso estado e nas suas
demandas quanto a aquisicdo de novos conhecimentos por meio de
formacao, percebemos que questdes basilares para os seus fazeres, como 0
entendimento legal e politico do tema em tela, ainda precisam de maior
aprofundamento, enquanto as questdes que concernem especificamente ao
trabalho com o publico-alvo da Educacdo Especial parecem distanciadas

das suas necessidades formativas. Questéo por demais fragil.

Voltando ao inicio deste tépico, onde apresentamos 0s numeros relativos aos
atendimentos realizados nos anos de 2011,2012 e 2013, e que,

percentualmente, pudemos perceber infimos 0,014% em relacdo aos 78
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municipios do estado, perfazendo o total de 9,3% de municipios atendidos no
estado, inferimos que a Invisibiidade das AH/SDpode estar, aqui,
diametralmente ligada a pouca oferta e abrangéncia de atendimento
especializado.Entretanto, quem séo os alunos a serem atendidos?Buscaremos

nas narrativas dos professores especializados a possivel resposta.
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7 TRAJETORIAS E METODOS

7.1 TIPO DE ESTUDO E OPCOES METODOLOGICAS

Desde crianga ouco minha méae contar uma histéria que sempre achei
engracada e muito interessante. Sua veracidade nunca foi questionada por
ninguém da familia. Era assim: segundo ela, nas terras do meu bisavd
Jerbnimo, que ninguém da familia sabe precisar os limites territoriais dentro
deste nosso Brasil, corria a fama de um “benzedor” que ajudava nos partos
dificeis. Toda mulher que o tivesse por perto na hora de parir e, principalmente,
segurasse o patua por ele feito, tinha a graca de um parto feliz. Nunca se
soube de nenhuma crian¢a que ndo nascesse saudavel diante de sua presenca
e sob as gracas contidas na oragao forte do artefato que ele oferecia a toda

parturiente.

Por este motivo, o tal “benzedor” era muito requisitado e, as vezes, deixava
muitas mulheres apreensivas pela sua auséncia. Durante muito tempo esse

senhor foi sempre muito esperado e bem tratado aonde chegasse ou estivesse.

Eis entdo que, passados alguns anos, nunca mais se teve noticias dele. E
agora? Como dariam a luz tranquilas aquelas mulheres? As parturientes
comecgaram a se preocupar, até que uma teve a grande ideia: descosturar o
patua para entdo reproduzir a oracdo milagrosa contida nele! E assim o
fizeram. Qual a surpresa quanto ao conteudo da reza! Dizia assim: “Que me
importa se a mulher ‘pari’ ou se deixa de parir, tendo milho pro meu cavalo e

lugar ‘pra mim dormir...”.

Metaforicamente, sentimo-nos como o tal benzedor. Mantidas as proporgcdes
éticas do caminhar metodologico da pesquisa, 0 que me importa é que ele dé
sustentacao necessdria para que consigamos chegar ao nosso objetivo, que é
o de analisar concepcgdes de altas habilidades/superdotacédo e a imbricacdo

dessas concepcdes na identificacdo de estudantes com indicios de AH/SD, sob
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o olhar dos professores de educacdo especial, procurando entender a sua

visibilidade ou possivel invisibilidade.

Sabendo das possiveis idas e vindas e das incertezas neste processo de
escrita, partimos de alguns pressupostos para este empreendimento.
Primeiramente trazemos a complexidade do nosso objeto de estudo. Por
complexa entendemos “a unido entre a unidade e a multiplicidade” (MORIN,
2001, p. 38). A ideia da complexidade demonstra “[...] a nossa confusdo, nossa
incapacidade para definir de maneira simples, para nomear de maneira clara,
para dar ordem em nossas ideias” (MORIN, 1996, p. 21). Percebemos essa

definicdo mais que pertinente para a discussao da nossa tematica: as AH/SD.

Dessa forma, faz-se necessario, para que nossos pensamentos ou ideias nao
sejam reduzidos ou entendidos de maneira simplista, considerarmos 0 n0sso
objeto como “complexo”, pois assim assumimos que a sua investigacdo devera
levar em conta, em sua sistematizacdo, uma “preocupacdo metodoldgica”
(GHEDIN; FRANCO, 2006, p. 7) segura o suficiente para dar suporte ao objeto
em questdo, entretanto maleavel, em igual intensidade, para o favorecimento

do seu entendimento em processo.

Como metodologia, realizamos uma investigacao qualitativa. Segundo André
(1985), a abordagem qualitativa de pesquisa tem sua origem no século XIX,
com a indagacdo dos cientistas sociais se a eficacia do modelo positivista,
usado nas ciéncias naturais e fisicas, poderia ser conferida nos estudos dos

fenbmenos humanos e sociais (p.16).

A popularizagdo da abordagem foi evidenciada na década de 80 do século XX,
com o surgimento de muitas publicagées partindo deste fundamento teorico,

entretanto

0 proprio conceito de pesquisa qualitativa ndo tem sido suficientemente
discutido, o que tem resultado em criticas ou defesas, as vezes pouco
fundamentadas, de posicbes, sem que se explicite de que tipo de
pesquisa qualitativa cada um estéa falando(ANDRE, 1985, p.22).
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Logo, neste estudo, a opcédo de pesquisa qualitativa por nés adotada toma o
contorno da subjetividade de Gonzalez Rey (2005, 2005, 2013). Justificamos
essa opcao pelo atributo processual, comunicativo e dialégico neste tipo de

pesquisa, que consideramos basal ha compreensao do presente estudo.

Rey (2005) também aponta as dificuldades quanto a definicdo desse tipo de
pesquisa. Para ele, sob este rotulo (0 de pesquisa qualitativa), muitas
tendéncias diferenciadas sao desenvolvidas, seja nas ciéncias naturais,seja
nas sociais. Desse modo, o autor finca sua “analise do qualitativo” em bases
epistemolodgicas que buscam aproximar a questdo qualitativa ao campo da

psicologia.

Denominada por Epistemologia Qualitativa, a proposta do autor demarca a
importancia do “carater construtivo interpretativo do conhecimento” (p.5). Para
ele importa a compreenséo do conhecimento como produgéo, e ndo como uma

realidade posta a ser tomada de forma linear.

[...] A realidade é um dominio infinito de campos inter-relacionados
independente de nossas praticas; no entanto, quando nos
aproximamos desse complexo sistema por meio de nossas praticas,
as gquais, neste caso, concernem a pesquisa cientifica, formamos um
novo campo de realidade em que as praticas sdo inseparaveis dos
aspectos sensiveis dessa realidade.[...] E impossivel pensar que
temos acesso ilimitado e direto ao sistema do real, portanto, tal
acesso é sempre parcial e limitado a partir de nossas préprias
praticas(REY,2005,p. 5);

Em seu estudo denominado “Altas Habilidades na perspectiva da
subjetividade”, Oliveira (2007) buscou analisar...] o sentido subjetivo das altas
habilidades no processo de aprendizagem e estabelecer a inter-relacéo entre a
subjetividade social e a subjetividade individual na configuracdo subjetiva dos

sujeitos da pesquisa” (p.19).

A autora justifica sua opcao teodrica pelo fato de compreender que pesquisas
‘relacionadas com seres humanos” ndao podem constituir-se somente em
materiais estaticos, objetivos. Ela deve ter movimento e expressar a realidade
em sua “totalidade complexa e contraditoria” (p.20).
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Apesar dos objetivos distintos, 0 nosso estudo coaduna-se com o de Oliveira
pela necessidade de um suporte tedrico fundamentado na subjetividade
humana, no nosso caso especifico, a que deve ser captada das falas dos

professores especializados em AH/SD.

Enfatizamos também que a nossa opcao pelo estudo de caso, que, segundo
Trivinos (1987, p. 133), “[...] € uma categoria de pesquisa cujo objeto € uma
unidade que se analisa profundamente”, ancora-se principalmente nessa

peculiaridade.

Ainda de acordo com Trivifios, essa definicho é que determina as
caracteristicas do estudo, tendo em vista duas variantes: a natureza e a
abrangéncia da unidade que pode mudar desde a analise de uma situacdo com
apenas um sujeito ou uma situagdo mais complexa, como a interpretacéo de
problemas de uma comunidade e os suportes tedricos que podem, a partir do
recorte feito para analise da unidade, constituir-se em mais ou menos

complexo.

Para André (1995), o estudo de caso se caracteriza pela énfase ao
“conhecimento do particular’, demonstrando o interesse de quem pesquisa na

escolha e compreenséao de determinada unidade.

Lidke e André (1986) também apontam esse meio de investigagdo como
especifico, conforme a sua delimitagcdo, possibilitando, assim, captar
particularidades e singularidades envolvidas no contexto social e historico do

processo investigado.

Estudos de casos sempre nos foram caros. No dia a dia como professora, na
nossa formacdo como pedagoga, nas trilhas como pesquisadora. Perceber o
todo, em processo, na tentativa de entender suas partes, € 0 que nos instiga,
sobretudo a luz das subjetividades reveladas sobre a tematica das AH/SD no
decorrer do estudo.
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Os caminhos que nos levaram a problematica desta pesquisa foram, sem
davida, os que trilhamos nesses quase 13 anos de trabalho na area. A
pesquisa se constituiu a partir das vivéncias e experiéncias®® nos diversos
ambitos e contextos de vida. Parafraseando o eterno sambista Jodo Nogueira,

“ninguém faz pesquisa sé porque prefere”:,

A composicao do grupo de sujeitos, formado por dez professores, deu-se pela
funcdo exercida pelos mesmos, ou seja, professores de Educacdo Especial
gue atuavam no atendimento educacional especializado para AH/SD, nas salas
de recursos, localizadas em municipios da Grande Vitéria, durante o periodo de
coleta dos dados realizada em 2012, bem como a possibilidade de criacdo de
unidades de sentidos das falas pelo envolvimento dos mesmos na mesma

area.

Desse modo, metodologicamente, utilizamos como técnica de coleta de dados
o grupo focal, por entendermos esta como a maneira mais viavel de
interlocucdo com os 10 professores especializados, organizado em dois

encontros, sendo 8 professores presentes no primeiro e 7 no segundo.

Com as eleicdes estaduais em 2011, o quadro politico-pedagégico na SEDU
ganhou novo contorno, apesar da continuidade de grande parte de
profissionais da gestao anterior. O novo rumo da educacdo estadual pode ser
sentido em algumas praticas que eram comuns na gestdo anterior e que

passaram a ndo mais vigorar na gestao atual.

As Superintendéncias Regionais de Educacdo — SRE — coube um papel mais
efetivo frente as demandas da SEDU, sobretudo na Educacdo Especial, que
fez com que o NAAH/S-ES deixasse de realizar diretamente algumas acdes

rotineiras, como reunides centralizadas com a participacdo de todos o0s

*Estes dois termos s&o aprofundados e diferenciados por Josso(2010) no livro Experiéncias de
vida e formacg&o,sendo que as experiéncias sao vivéncias particulares e as “vivéncias atingem
o status de experiéncias a partir do momento que fazemos certo trabalho reflexivo sobre o que
se passou, sobre o que foi observado, percebido e sentido”(p.48). Assim, toda experiéncia é
vivéncia mas nem toda vivencia é experiéncia.

* Musica “Poder da Criagao”, de Jodo Nogueira e Paulo César Pinheiro — CD Jo&o Nogueira
(Millenium, 2002).
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professores de sala de recursos do estado, reunides com professores da
Grande Vitéria, cursos de curta duracdo para atualizacdo dos professores de
educacdo especial da area de AH/SD que atuavam nas Salas de Recursos

(conforme esclarecido na introducao), visitas a assessoria técnica, entre outras.

Para 0 nosso estudo ndo bastaria apenas o preenchimento do questionario de
forma automética e distante, mas sim interlocu¢do sobre os sentidos contidos
nas palavras faladas e escritas, ou, como diz Josso (2010), “[...] compreensao

de realidades como interpretacdo construida mediante interagdes concretas”
(p. 29).

Logo, a escolha e utilizacdo também do grupo focal na coleta de dados ancora-
se nas possibilidades dessa metodologia no que tange a nitidez da voz dos

participantes obtida sob essa organizacéo.

Como caracteristica diferencial prépria, o Grupo Focal utiliza a
interagdo do grupo de pesquisados para produzir dados e “insights”
gue seriam menos acessiveis ao pesquisador num contexto de
entrevista individual. De acordo com BELLENGER et al. (1976), esta
situacdo de ouvir-refletir-questionar/concordar-responder leva a
respostas mais espontaneas dos participantes e a um alto nivel de
envolvimento no debate (VAZ; MENDES; MAUES, 2009, p. 09).

Outro ponto positivo dessa técnica € a liberdade discursiva, uma vez que as
discussbes suscitadas entre os participantes no grupo focal ndo obedecem
uma meétrica rigida de ordem de perguntas e respostas. Insta ressaltar que
taiscaracteristicas ndao a transformam numa “panaceia tedrica”, pelo contrario,
permite a captacao de varias “6ticas” sobre uma mesma questao, respeitando o
principio da nédo diretividade (GATTI, 2005, p. 11).

GATTI (2005) aponta alguns aspectos trazidos por Kitzinger acerca de

interagcdes ocorridas no grupo focal, sendo eles:

- Clarear atitudes, prioridades, linguagens e referenciais de
compreensdo dos participantes;

- Encorajar uma grande variedade de comunicacfes entre o0s
membros do grupo incidindo em variados processos e formas de
compreensao;

- Ajudar a identificar as normas do grupo;

- Oferecer insight sobre a relacdo entre funcionamento do grupo e
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processos sociais na articulacdo de informacdo (por exemplo,
mediante 0 exame de qual informacéo é censurada ou silenciada no

grupo);

- Encorajar uma conversacao aberta sobre tépicos embaracosos para
pessoas;

- Facilitar a expressdo de ideias e de experiéncias que podem ficar
pouco desenvolvidas em entrevista individual (p.10).

A coleta de dados por meio do grupo focal teve como destaque o fato de
basear-se na caracteristica humana de formar opinibes e atitudes na
interacao/interlocucdo com outros individuos. Nesse sentido, a contrastante
diferenca com outras técnicas de coletas isoladas ganha forga, pois a
associacdo do questionario estruturado com discussdo no grupo focal deu o

tom necessario a teméatica desta pesquisa.

As pessoas, em geral, precisam ouvir as opinidées dos outros antes de formar
as suas proprias e constantemente refazem conceitos e/ou fundamentam
melhor sua posic¢do inicial. Foi exatamente esse processo que captamos nos
encontros do grupo focal, sobretudo no primeiro, tendo o0 questionario

estruturado como “disparador”: a interagdo do dialogo entre os participes.

As trilhas para o desvelamento de uma pesquisa sao muitas e, por muitas
vezes, a escolha por determinada direcdo se da quase que de maneira
independente da vontade do pesquisador! (As vezes parece que o estudo tem

alma de benzedor).

[...] O fim da pesquisa, o esforco de seguir todas as “pistas” e dar
sentido ao dito e ao ndo dito, ao feito e ao ndo feito ou desfeito, aos
saberes, as experiéncias etc., vai sendo amenizado pela exuberancia
da natureza que circunda o caminho [...]. Porém, o fim de um trabalho
de pesquisa ndo € apenas o como caminhar (método) nem somente a
beleza ou a dureza do percurso (as técnicas, as relacbes e os
saberes), embora tudo isso faca parte. O objetivo ndo é ater-se a
eles, como se isoladamente fosse um fim em si mesmo, mas transp6-
los para que possamos no final desenhar o mapa completo do que
nos permitiu uma aproximagcdo pesquisadora que possibilitasse a
articulacéo entre a producéo de conhecimento na area e a construgao
de outros saberes pelos participantes (PIMENTA et al., 2006, p. 178).

Conforme Pimenta destaca, importa, ao final desta empreitada, mostrar a

articulagao entre conhecimentos existentes e as possibilidades da construcdo
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de outros, a partir do que esta sendo pesquisado, dando sentido aos caminhos

trilhados.

Diante da situacdo em tela, buscamos entender a pergunta-titulo — “Serao as
AH/SD invisiveis?”. A pergunta se da a partir dos sentidos que foram dados
historicamente, legalmente, academicamente e subjetivamente a area, por
meio das narrativas dos professores de Educacdo Especial. Para Delgado
(2006),

Narrativas sob a forma de registros orais ou escritos séo
caracterizadas pelo movimento peculiar a arte de contar, de
traduzir em palavras os registros da memoria e da consciéncia
da memdria no tempo. S&o importantes como estilo de
transmissado, de geracdo para geracdo, das experiéncias mais
simples da vida cotidiana e dos grandes eventos que marcaram
a Histéria da humanidade. Sao suportes das identidades
coletivas e do reconhecimento do homem como ser no mundo

(p-43).

Ainda segundo a autora, a narrativa guarda singularidade ao constituir-se em
“‘instrumento de retencdo do passado”, propiciando o enredamento de uma
trama repleta de “lembrancas, registros, observacdes, siléncios, analises,

emocoes, reflexdes, testemunhos” (p.44).

Uma narrativa € como um colar de contas. Ao narrar algo o
narrador vai encadeando casos como contas s8o presas a um
fio para formar o colar. A escolha dos casos e a ordem em que
eles sdo encadeados sao potencialmente informativos sobre
sentimentos ou convicgdes enraizadas, que muitas vezes sao
dificeis de serem expressos claramente. Nem todos os eventos
vividos pelo narrador sdo incluidos na narrativa. Ja os
escolhidos poderiam ser ordenados conforme se queira. Nossa
tarefa enquanto sujeitos interessados em narrativas de
professores é, primeiro, permitir que a escolha dos casos a
serem incluidos na narrativa sejam significativos para o
narrador (VAZ; MENDES; MAUES, 2001, p. 6).

A primeira reunidao do grupo focal ocorreu em margco de 2012 e buscou situar
os professores, pela via das suas falas e escritas, sobre o estado de
conhecimento na area das AH/SD. Como disparador, utilizamos um

questionario estruturado como “roteiro”(ANEXO VII) na organizacdo e
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estimulacdo dos dialogos provocados durante a reunido. A segunda reunido do
grupo, realizada em maio de 2012, buscou, a partir das “provocacdes”
emergidas na primeira, discutir sobre a préatica docente na area das AH/SD no

atendimento educacional especializado.

Ressaltamos que o caminho metodologico deste estudo foi sendo tecido no seu
préprio percurso, pois, como ja dissemos anteriormente, as vezes a pesquisa

parece ter vida prépria.

[...] Se aceitarmos, por convengéo verbal, que os saberes resultam da
experiéncia de outrem e que os saberes socialmente valorizados séo
elaborados segundo modalidades socioculturais concretas (por
exemplo, os centros de pesquisa), e se aceitarmos, ainda por
convengdo, que 0S nossos conhecimentos sdo fruto das nossas
préprias experiéncias, entdo, as dialéticas entre individual e coletivo
estdo sempre presentes na elaboragdo de uma vivéncia em
experiéncia formadora, porque esta Ultima implica a mediacdo de
uma linguagem e o envolvimento de competéncias culturalmente
herdadas” (JOSSO, 2010, p. 49).

Durante todos esses anos de pratica na éarea, a convivéncia com as
divergéncias teoricas nos fez olhar o campo das AH/SD de forma Unica,
particular. InUmeros autores e tedricos sdo unanimes em apontar a falta de
unidade quanto as discussfes em relacdo aos conceitos e terminologias das
AH/SD (VIRGOLIM,2007; RENZULLI,2006; FLEITH,2007; GUENTHER,2012;
GAGNE; GUENTHER,2012; PEREZ,2012; PEREZ; FREITAS, 2012).

Quando essas divergéncias saem do campo tedrico-académico e partem para
a vivéncia da/na prética, o cenario conflita-se ainda mais. Com os atendimentos
para alunos com indicios de AH/SD, oferecidos pela via de politicas publicas,
no caso, aqui no estado do Espirito Santo, a ndo observancia do sujeito em
construcdo segue a linha de pensamento de Rey (2004), que diz que “as
teorias do desenvolvimento, de forma geral, ignoram o0 sujeito que se
desenvolve assim como 0s contextos sociais e culturais diferenciados nos

quais o desenvolvimento acontece” (p. 2).

O sentido subjetivo [..] ndo aparece de forma direta na
expressdo intencional do sujeito, mas sim indiretamente na
qualidade da informacado, no lugar de uma palavra em uma
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narrativa, na comparacdo das significacbes atribuidas a
conceitos distintos de uma construcéo, no nivel de elaboracao
diferenciado no tratamento dos temas, na forma com que se
utiliza a temporalidade, nas construcées associadas a estados
animicos diferentes, nas manifestacdes gerais do sujeito em
seus diversos tipos de expressao etc. (p.116).

Como forma de analisar, sob outra oOtica, os discursos produzidos pelos
professores durante os grupos focais, em relacdo a visibilidade ou nédo dos
alunos com indicios de AH/SD, reafirmamos a opcdo pelas ideias de Rey
(2005), intencionando a busca de unidades subjetivas produzidas nas

interlocucBes durante a realizacdo dos grupos.

As unidades subjetivas do desenvolvimento sdo aquelas atividades
ou relacdes da pessoa que comprometem O0S Seus recursos
potenciais em um momento dado deste processo, e se configuram de
forma estavel ao nivel subjetivo, formando verdadeiros sistemas
dindmicos... Com a inclusdo desta categoria procurdvamos um tipo
de unidade psiquica que resultasse sensivel ao desenvolvimento pelo
seu sentido subjetivo e que, portanto, iria se expressar de formas
diferentes para cada sujeito (REY,2004,p. 14).

A perspectiva de Gonzalez Rey (2005) aponta o sujeito dindmico, vivo, em processo,
movido por emocgdes e central no entendimento da subjetividade. Ainda de acordo com
Rey (2004), a subjetividade esta

[...] socialmente comprometida em sua génese, mas a subjetividade
social € 0 que ir4 caracterizar os processos de subjetivacdo dentro
dos espacos e instituicbes sociais. A subjetividade como conceito
orienta-se a uma compreensdo sistémica, ndo somente da psique
individual, sendo da organizacdo subjetiva da sociedade, que tem
sido um dos aspectos objetivos de sua organizagdo, mas também
pelos aspectos subjetivos que integram e expressam de multiplas
formas, seus diferentes processos objetivos (p. 17).

Desse modo, de que sujeitos falam os professores de AH/SD?

O recurso que utilizamos ao analisar a producéo escrita e falada sob a 6tica de quem
as escreveu e verbalizou respalda-se nos estranhamentos e dificuldades iniciais para

este empreendimento.

[...] Essa configuracdo complexa encorajou-me na busca por
caminhos metodologicos que melhor revelassem o0s saberes
subjacentes ao objeto de estudo, o que implicou um planejamento
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rigoroso, porém flexivel. Oliveira-Formosinho (2002,95) afirma que “o
dominio da investigacdo qualitativa caracteriza-se por um conjunto
essencial de tensdes, contradi¢cdes, hesitacdes que dificultam a sua
definicdo conceptual’, o que pode langar o investigador em “crises”
metodoldgicas (DOMINGUES, 2006,p. 168).

Contidas as crises, organizamos 0s encontros do grupo focal da seguinte
forma: convidamos todos os professores por e-mail e pedimos confirmacao da
participacdo. Como forma de garantir a presenca da maioria, o0 horario
escolhido foi o noturno. Ao iniciar a primeira reunido, explicamos para 0s

participantes que ela (a reunido) seria diferente.

Seria muito facil chegar aqui e dizer: tem que fazer isso, fazer aquilo.
Como se o nosso trabalho se reduzisse as questdes institucionais e
organizativas. E a gente esta vendo que ndo é! A gente j4 esti
sabendo disso ha muito tempo... (Pesquisadora).

Foi explicado sobre a dindmica do grupo focal e do nosso interesse na
participacdo/colaboracdo de todos na pesquisa. Informamos sobre o registro
dos dados por meio de gravacdo de audio e anotacbes. Como todos
concordaram, assinaram um termo de consentimento livre e esclarecido, onde
nos comprometemos em utilizar o conteddo coletado somente para fins desta

pesquisa e, ainda assim, preservando a identidade de todos os participantes.

Na sequéncia, solicitamos que os professores respondessem ao questionario
escrito, que seria a base na elaboracdo de questbes disparadoras sobre a
tematica a ser discutida no grupo. Foi dado um tempo para que os participantes
do grupo pudessem escrever de forma livre e individual. Depois das questdes
respondidas, a conversa girou em torno das respostas dadas. Para ndo causar
desconforto aos professores e uma possivel pré-analise de nossa parte, néo
recolhnemos os instrumentos preenchidos antes da discussdo. Ao término do
encontro, os questionarios foram recolhidos e as respostas tabuladas (ANEXO
VIII.

O questionario, nesse primeiro encontro, foi respondido por 7 professores da
educagcdo especial da area das AH/SD da Grande Vitéria e continha os
seguintes tépicos: 1. Dados Pessoais, 2. Formacao, 3. Dados profissionais,
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4. Tempo de atuacado e interesse pela area, 5. Entendimento especifico
sobre a area de atuacdo e 6. Autoavaliacdo frente ao trabalho a ser
realizado.

Para uma melhor contextualizacdo, doravante o0s professores serao
nomeados®, de maneira ficticia, como forma de identificar os seus discursos.
Sem a intencdo de desvelar particularidades, mas sim situar o leitor quanto aos
tracos gerais dos participantes, descreveremos abaixo um pouco de cada um.
Insta ressaltar que todos os professores possuem formacdo minima de 120
horas em curso especifico sobre AH/SD (requisito minimo para atuacdo nas

salas de recursos da rede estadual).

1. Maria é professora e responséavel pelo NAAH/S ES, juntamente conosco.
Ela participou dos dois grupos focais, mas, por ndo ser professora de
sala de recursos, ndo respondeu o questionario. Maria € também uma
das pioneiras na implantacdo do primeiro atendimento para AH/SD no
estado do Espirito Santo. Participou das duas reuniées do grupo focal. E

pedagoga e especialista na area de AH/SD.

2. Zita é professora iniciante (atuava hd menos de um més na area na
época da realizacdo do grupo focal). Esta na faixa etaria entre 30-40
anos, é pedagoga e nao respondeu sobre sua especializacdo. Apesar de
muito articulada e interessada na nova empreitada pedagdgica,
demonstrava certa inquietude e inseguranca em relacdo a alguns

conceitos. Participou das duas reunides do grupo focal.

3. Brites é professora ha mais de vinte anos e tem mais de 50 anos. E
pedagoga e teve sua primeira experiéncia com o atendimento de alunos
com indicios de AH/SD no ano de 2012. Em 2011, trabalhou como
professora facilitadora da ABAHSD. Disse n&o ter gostado da
experiéncia, pois ndo pbde desenvolver trabalhos diretamente com

criangas. Participou de uma reunido do grupo focal.

**Nome de personagens do livro Memorial de Maria Moura, narrativa inspiradora deste estudo.
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4. Lilita tem entre 30-40 anos. E pedagoga, fez o curso de formacdo de
professores especializados em AH/SD por indicacdo de uma colega. Ja
no terceiro ano de atuagdo, ainda hesitava antes de fazer alguma

colocacao ou afirmacao sobre a area. Participou de uma reuniao.

5. Lica, pedagoga, faixa etaria entre 25-30 anos, tinha brilho nos olhos
quando falava dos alunos. Professora interessada e organizada,
trabalhava na area ha trés anos. Presente nas discussdes, sempre

guestionava sobre o que ainda ndo sabia.

6. Jodo Rufo, unico homem do grupo, tem entre 41-50 anos. O professor
surpreende pela sua trajetéria profissional. Era bancario, foi empresario e
h& algum tempo resolveu graduar-se em Pedagogia, como forma de dar
uma guinada na vida. A opcdo pela area de AH/SD se deu pela
curiosidade e busca de maiores conhecimentos. Estava em seu primeiro

ano de atuacao na area.

7. Sabina,faixa etaria entre 25-30 anos,formada em Letras-Espanhol, teve
seu primeiro contato com a area por meio de estagio desenvolvido por
via da SEME. Apesar de ter entrado na area, como ela mesmo disse, de

“paraquedas”, acabou apaixonando-se.

8. Alvina, faixa etéria entre 30-40 anos, pedagoga, comegou na area por
influéncia de Lica.Disse ter se apaixonado pela area. Fala pouco e ouve

muito. Esta ha trés anos atuando na area.

9. Isabel,formacdo em Educacéo Fisica, faixa etaria entre 41-50 anos, atua
pelo segundo ano na area. Apesar de ter participado ativamente da
reunido do primeiro grupo focal, ndo respondeu as questbes
disparadoras e pediu desligamento do trabalho logo apds a realizacédo da
primeira reunido. O motivo do desligamento ndo foi revelado pela

professora.

10.Bela, pedagoga, tem mais de 50 anos e atua na area ha trés anos. Nao
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participou da primeira reunido do grupo focal. Ao participar da segunda,
solicitamos que respondesse ao questionario (do primeiro grupo focal), o
que nao foi feito. E muito dinAmica no acompanhamento dos alunos em

atividades de enriquecimento.

Os professores demonstraram, desde o inicio da conversa nos dois encontros
do grupo focal, disposicao e interesse em refletir e expor suas ideias sobre a
tematica, em forma de narrativas. Este comportamento facilitou sobremaneira a

nossa incursao nesses pensamentos elaborados.
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8 CONVERSANDO, DISCUTINDO E ANALISANDO A
VISIBILIDADE DAS AH/SD

Neste estudo, a discussdo do grupo focal foi analisada em dois momentos
simultaneos. Primeiramente, analisamos as narrativas produzidas pelos
professores que participaram da primeira reunido do grupo focal.S&o eles:
Maria, Zita, Lica, Sabina, Alvina, Isabel e Jodo Rufo(oito). Depois incluimos os
participantes da primeira e segunda reunido do grupo, que, além dos ja citados
acima, sao Brites, Lilita e Bela(trés).Sendo assim, tivemos no primeiro encontro

oito participantes e no segundo sete.

Concomitantemente, seguimos uma ordem discursiva para a analise nos dois
momentos. Entretanto, discurso € uma construcao livre e a sua elaboracéo é
cheia de idas e vindas, logo, a organizacdo acima citada diz respeito apenas ao

que tange a “organizacao das vozes”.

De acordo com a ordem de acontecimento, ou seja, independente de terem
sido faladas no primeiro ou no segundo encontro, importava as unidades
subjetivas que elas representavam para o estudo, sob a ética das categorias
constituidas ap6s a analise do audio dos encontros, bem como a tabulacéo dos

dados do questionario. Sdo as seguintes:

1- Concepcéao de AH/SD sob a otica dos professores.

2- Processo de identificacdo a luz das concepcdes dos professores.

3- Organizagao/dificuldades encontradas no desenvolvimento dos
atendimentos aos alunos com indicios de AH/SD.

4- Autoavaliagdo dos professores frente ao trabalho realizado nos
atendimentos.

O discurso sobre a ‘“invisibilidade” & recorrente nas discussbes sobre as
AH/SD; mas o que de fato é “visto” como invisivel? Chegar até essas quatro
categorias vislumbrando a busca de respostas foi um processo longo.
Precisdvamos pensar em tépicos que realmente extraissem das falas dos

sujeitos da pesquisa a exposi¢do voluntaria de seu pensamento, sem o
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sentimento de direcionamento de ideias e de onde pudéssemos extrair a

guestao do nosso objeto de estudo.

Para Rey (2005),

O sentido subjetivo [...] ndo aparece de forma direta na expressao
intencional do sujeito, mas sim indiretamente na qualidade da
informacdo, no lugar de uma palavra em uma narrativa, na
comparacao das significacdes atribuidas a conceitos distintos de uma
construcdo, no nivel de elaboracédo diferenciado no tratamento dos
temas, na forma com que se utiliza a temporalidade, nas construgfes
associadas a estados animicos diferentes, nas manifesta¢cdes gerais
do sujeito em seus diversos tipos de expresséo etc. (p. 116).

O inicio das analises também foi outro processo longo. Diante de narrativas tao
contundentes (embora aparentemente ingénuas), tivemos nocdo do quéo

subjetivamente esta pesquisa iria se constituir. Conforme Oliveira (2001),

Destacar o modo como o pesquisador olha para o material empirico,
a sua atitude de constante desconfianca a respeito de uma possivel
transparéncia da realidade investigada. Sublinhar a forma como o
autor langa-se a um minucioso rastreamento de pistas e indicios, de
forma a ir além da superficie que compde essa realidade, atingindo
suas profundezas (p. 2).

Autodesconfianca foi um sentimento estranho para nés, embora altamente
necessario nesta investigacdo. A busca por pistas e “a contraposi¢cao entre
dados”(GINZBURG,2009,p.2) é o que trazemos doravante nas categorias e

suas respectivas analises.

8.1 CONCEPCAO DE AH/SD SOB A OTICA DOS PROFESSORES

Quanto a primeira categoria de analise — a concepc¢do de AH/SD-, iniciamos
com Zita, que tem menos de um més de atuacdo na area e pontuou que sua
aproximacdo se deu pela paixdo que nutria sobre o0 assunto. Quanto a
definicdo de AH/SD, nas questdes disparadoras, a professora reportou-se aos
alunos definindo-os como tendo conhecimentoacima da média. No
guestionamento seguinte, que diretamente pergunta o que sdo as AH/SD, Zita

responde com a mesma fala anterior, ndo fazendo distingcdo entre o sujeito na
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condicdo e a propria condicdo. Na conversa, durante a reunido do grupo focal,

guando provocada sobre essa questéo, ela assim se justificou:

Eu estava pensando aqui, quando tentei falar e ndo consegui
responder. Eu acho assim, porque assim, o que sao realmente altas
habilidades? Séo esses indicios, esses tracos, acho que é dificil falar.
E o que? Acho que sim, é um potencial acima da média, é um
compromisso com a tarefa, a persisténcia, o talento, tudo isso. Eu
acho que ndo tem como realmente... € isso! Automaticamente o
menino que apresenta isso tem alguma habilidade (Zita).

Percebemos na fala de Zita “nuances” da teoria de Renzulli quando ela
menciona dois dos trés componentes do Modelo dos Trés Anéis do autor, ou
seja, potencial acima da média e compromisso com a tarefa. Entretanto, a
professora parece ter “acomodado” suas ideias na concepgcdo € nado o
contrario, ou seja, conhecer a concepcédo ou conceito e usa-los como norte nas
suas acbes pedagdgicas, constituindo-se em “significagées produzidas nao
evidentes nos fatos”(REY,2005,p.119). Quando a professora diz “acho que é
dificil falar’,podemos notar que a dificuldade reside na opcao e na organizagao
conceitual da concepcdo que ela deveria adotar.Interessante também foi a
opinido da professora Isabel:

O talento eu acho que é o diferencial... é aquilo que é diferente que
ele consegue fazer, aquela habilidade que ele tem. Eu acho que
talento e habilidade [...] ai eu ja coloco como se fosse a mesma coisa,
entdo, com que intensidade que ele consegue desenvolver esse
talento? Vamos supor, eu sei tocar piano muito bem e a Alvina
também sabe, mas qual o potencial dela? Até onde eu vou? E até
onde ela vai? (Isabel).

Apesar de ter se posicionado quando questionada, Isabel ndo respondeu o
guestionario. Entretanto, podemos perceber na sua fala o momento em que ela
pensa e elabora a sua resposta. A “definicdo” de Isabel € também a sua
inquietacdo. Ao responder uma pergunta com outra pergunta, a professora
explicita, de maneira dialogica, a complexidade do ato de definir e conceituar.
Percebe-se, na sua fala, que ela reconhece o potencial diferenciado de alguns
alunos, mas quao diferente esse potencial deve ser para constituir-se num

talento visivel?
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A professora Zita retoma a palavra e continua a construir suas ideias. Ela diz,

com bastante f0lego, o seguinte:

Nao é que com relacdo a essa questdo ai, e ai assim, eu td6 nesse
processo de construcdo, de uma pratica mesmo, e, assim, eu nao
tenho conhecimento dos alunos que ja vém de um projeto de
identificacdo, vamos dizer, os alunos que ja participaram, por
exemplo, do CEDET®. E ai eles jA chegam ao ensino médio,
indicados pelo CEDET, que isso facilita muito, pelo menos, assim, eu
percebi isso. Mas a gente se depara com situacdes adversas, entédo a
gente chega l4 no ensino médio e tem alunos que os professores
indicam, e ai a gente vem escutando isso, né? Das diversas formas
gue os professores chegam pra gente e ditam: Tem tal aluno assim,
assado, no segundo ano, ele tem uma caracteristica de falar, ou
atividades assim, assado, é bom de desenho, é bom em mateméatica
e tal, e ai minha interpretacdo em relacdo a isso seria: eu estava
guardando isso, vou queimar a minha missdo aqui com o grupo de
estudo, o aluno do ensino médio. Essa questdo, assim, pra mim é
meio que diferenciada, do aluno de ensino fundamental porque a
gente lida com outro sujeito, a gente demanda para um outro aluno,
entdo sdo alunos que sédo trabalhadores, sdo alunos que ja vém
assim de algumas areas, eles sdo autbnomos praticamente, eles séo
muito independentes, entdo, assim, vocé vai conversar com um aluno
e ao invés de vocé falar pra ele de alguma coisa, algum projeto, é ele
que traz pra gente: ndo, eu participei disso e tal, me inscrevi na feira
de ciéncias e tal, ja fiquei em 2° lugar na feira de fisica, ja encontrei
trés alunos com essa fala e assim, nossal! (Zita).

Numa fala quase direta, sem pausas, a professora Zita tece um
posicionamento em que a condicdo “AH/SD” ndo se separa do “atendimento
que era oferecido para os alunos”.Ao falar da diferenca de demanda entre o
aluno do ensino fundamental e o do ensino médio, ela constréi um discurso
permeado de “possiveis” posicdes tedricas e nos fala da “mobilidade” da
condicédo das AH/SD.

O posicionamento acima nos faz retomar a Figura 2 deste estudo,na qual
podemos visualizar as “rupturas” na trajetéria do aluno desde a educagao
infantil até o ensino médio. Conforme ja dito, “encontramos sujeitos em
diversas fases de desenvolvimento, com peculiaridades, subjetividades e

idiossincrasias”.

* Programa de atendimento do municipio de Vitéria, vigente até outubro de 2011. A partir
dessa data, o atendimento passou por reformulacées e seu novo contorno, de acordo com
CFAEE, teré& inicio em fevereiro de 2014.
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Mesmo ndo nomeando o0 seu aporte, a professora visibiliza, embora com
opacidade, a sua tentativa de compreensdo da constituicdo do sujeito com
indicios de AH/SD. Seu discurso aponta o sujeito, ndo a sua possivel condicao.
Ela percebe o protagonismo do aluno, sobretudo o do ensino médio, como

forma colaboradora de possibilidades de mediacéao.

Corroborando o que disseZita e problematizando mais um pouco, Lica chama a

atencdo para outro ponto:

A minha resposta vai em cima do que vocé estava falando, da
guestdo do atendimento com o aluno que as vezes diante das
perguntas a gente fica meio assim, como responder para 0s pais?
Nas reuniées enfim, o aluno é atendido, ele somente diz qual é o
trabalho que tem sido feito, ndo sei se é algo para se mudar, ou para
se repensar, ou refletir (Lica).

Lica também apresenta sua inquietude. Qual o objetivo do trabalho
desenvolvido? O que devemos observar durante o periodo de mediacdo e
intervencdao? A discussdo que comecou sobre a definicho das AH/SD toma
outro rumo. A questdo do atendimento pulsa mais forte por parecer mais

importante. Seré que o é neste contexto?

Aqui ja podemos inferir sobre um indicador da invisibilidade nas AH/SD: a
preocupacdo excessiva no fazer em vez de para quem fazer, ou,
segundoRenzulli, discutido anteriormente neste estudo, a regra do “por que” no

lugar de “quem e como”.

Lica continua com seu discurso:

Eu ndo coloquei isso tudo que ela colocou, eu coloquei no papel s6
essa, como surgiu da monografia, que “Cabeg¢do” (apelido de uma
das professoras) fez parte né? Eu fiz uma juncdo das questfes. O
meu interesse comegou por causa da monografia, estudando veio o
interesse, N0 meu caso, 0 que eu acho que mais me marcou, eu vejo
realmente é o aluno ter os tracos fortissimos de altas habilidades. E o
Romano, por qué? O Romano, quando eu entrei, ele ja tinha feito
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parte de altas habilidades, ele ja era atendido 14 na FABAVI®®. E foi
um aluno, assim, mal mesmo né? Entdo, assim, ndo tinha uma
pessoa que nao falasse mal dele, ja tinha varias ocorréncias,
reprovou, entdo era aquele aluno-problema na escola. [...] E eu,
conversando sobre altas habilidades na escola com a professora,
uma professora que ela era mais aberta, fazendo doutorado, um Q.1
mais elevado, parece que falei com ela. Por qué? Numa roda de
conversa de professores eles estavam eu acho que me querendo
“cutucar”, falando mal de altas habilidades, tipo assim: “Ah essa é a
professora de altas habilidades?”, em vez de chegar para mim
diretamente, nao! Eles abriam o computador e a turminha ia falando:

- “Num sei que alunos que tem altas habilidades, e comegou a falar
mal...”

- Ai, como eu ndo aguento, a lingua coga, eu virei, sentei la perto
delas e comecei a falar: “Vocés tém alguma duvida em altas
habilidades? O que €? Eu posso explicar”, ai eu falei que néo era
aquele aluno prontinho, aquele aluno que sabia tudo, que era bom em
tudo, que era aquele génio nao.

- Ai expliquei para ela, ela pensou e na hora ela falou do Romano,
sem saber que ele ja tinha tido atendimento. Ai ela “Ah, eu tenho um
aluno que eu percebi ndo sei o qué”. Ai eu falei que ele ja era aluno
gue recebeu atendimento. Ela mudou o jeito de tratar ele, a forma de
lidar com ele. Porque ele tinha uma dificuldade, em pegar, por
exemplo: tinha um problema e ele ndo conseguia desenvolver o
problema, ele sabia e chegava ao resultado final, ele sempre chegava
ao resultado certo, porém por caminhos que nem ele entendia, mas o
resultado era certo. Entdo, ela comecou a trabalhar com ele de outra
forma, e ele esta falando como que ele chegou aquele resultado. Ele
comecou a fazer de forma diferente e ela comecou a trabalhar de
forma diferente com ele (Lica).

Na sua escrita, na primeira reunido do grupo focal, a professora reduziu a sua
aproximacdo com a area a uma situacdo singular, ocorrida ainda na graduacéao
em Pedagogia, quando escolheu o tema, juntamente com outra professora.
Entretanto, ao dar voz ao questionamento, Lica contextualiza personagens,

cenas, histoérias, sentimentos, fendbmenos.

Por mais que a escrita seja um ato fisico, concreto, presentificado, foi na fala
que a professora tornou visivel seu posicionamento, traduzindo sua concepc¢éo
de sujeito com indicios de AH/SD e, ainda, dando norte de como “perceber

esses indicios”.

**Faculdade Batista de Vitéria — FABAVI — ofereceu atendimento ao aluno Romano por meio de
tutoria no curso de Ciéncias Biolégicas. O aluno era atendido por um professor mestre em
Zoologia e acompanhado por uma professora especializada da area de AH/SD do NAAH/S.
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Lica assume-se como professora mediadora quando diz “ai eu falei que n&o
era aquele aluno prontinho, aquele aluno que sabia tudo, que era bom em tudo,
que era aquele génio ndo”. Lica produz o sentido e a significacdo para a
mediacao dos professores com alunos com indicios de AH/SD em sala de aula

de forma singular.

Lica também nos provoca. Perguntamos: Essa singularidade de olhar deve ser
apenas do professor especializado em AH/SD? E os professores do ensino

regular (educacéo especial é ensino irregular?)?

Importa também ressaltar a visdo que “os outros professores” tém em relacdo
aos especializados. Quando a professora foi “cutucada” em sua fala, ficou claro
0 seu distanciamento diante de um grupo j& constituido na escola. Sobre tal

situacdo,Lica assim fala:

Eu converso muito com a fulana, essa questao de trabalho itinerante
porque vocé querendo ou n&o, ndo cria vinculo com a escola, pelo
fato de vocé estar sé um dia, e ai se vocé vai s6 um dia e ndo da uma
satisfacdo, assim, ai fica mais “descredibilizado” ainda. O livro de
ponto, por exemplo, algumas escolas ndo colocam nosso nome na
lista de ponto, mas na escola-mae® eu fiz questdo que colocasse,
pelo fato de ter um respaldo (Lica).

De acordo com Martinez (2004, p. 91),

0 contexto escolar constitui um dos diversos espacos de constituicdo
da subjetividade humana individual, assim como de expressdo da
subjetividade social e, nessa condicdo, torna-se espaco de
constituicdo de recursos subjetivos que intervém na expressao
criativa do sujeito.

Adensando o contexto, vemos em tela uma cena muito comum em relagcédo aos
professores de Educacédo Especial em geral, ou seja, a sua situagcdo de nao

pertencimento a escola. Aqui especificamente falamos dos docentes

% No ano de 2012, a organizacdo dos atendimentos obedecia as seguintes normas das SRE:
O professor era localizado em uma escola (escola-mée) e atendia mais trés de forma itinerante.
A organizacdo semanal era de um dia em cada escola e um dia para o planejamento(escola-
mae).
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especializados em AH/SD, mas deixamos claro que essa marca nao pertence

apenas a esta area, senado a todas da modalidade.

A professora quase que “pede licenga” para falar com o grupo sobre Romano,
evidenciando o seu distanciamento daquele ndcleo socialmente constituido.

Entretanto, ela ndo se intimida e expde sua opinido.

Partindo desse ponto, em relagdo ao aluno, podemos inferir que, nas
conversas entre os professores, a invisibilidade de suas potencialidades o
colocaria num lugar de ndo colaboracdo para a constituicio de sua
subjetividade individual, pois a subjetividade social, percebida na conversa

entre as professoras, ndo permitiria iSso.

Maria, professora que atua no NAAH/S e que colaborou com o
desenvolvimento das discussdes do grupo nas duas reunides, posicionou-se da

seguinte forma:

Eu “t6” lembrando aqui, no tempo de sala de aula, no tempo que eu
estava no pétio hd uns anos, e muitas vezes eu olhava para os
alunos e falava [...] assim: Nés somos muito especiais, por estar
vendo coisas que ninguém vé, mas que a gente também ndo sabe
explicar. Porque, assim, era uma sensibilidade que a gente sentia,
gue a gente percebia em contato com o aluno, entendeu? Nao da
para explicar muito com palavras nao, entendeu? (Maria).

O carater quase mistico presente nessa fala de Maria torna-se revelador
gquando, novamente, a concep¢ao sobre as AH/SD mostra-se de dificil
argumentacao tedrica. Tal qual a professora Zita, em fala anterior, a

verbalizagdo é de dificil explanagéo.

Ao reportar-se ao tempo em que era professora do PAAT, Maria tem a mesma
duvida das professoras novatas na area. Ao “ver’ o que ninguém “via” no

desenvolvimento dos alunos, a questdo da invisibilidade do que é existente

toma um “contorno discursivo”. E novamente Hall (1997) nos direciona:

Nao é possivel fixar o sentido de um significante para sempre ou
trans-historicamente. Ou seja, ha sempre um certo deslizamento do
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sentido, ha sempre uma margem ainda nao encapsulada na
linguagem e no sentido(s.p.).
Como a discussao nédo tinha o objetivo de seguir um roteiro pronto, Varios

assuntos apareciam, como exemplo a fala “solta” da professora Lica:

Identificar o talento é diferente. Potencial € uma coisa, talento é outra
(Lica).

E ai nos interferimos e provocamos perguntando: Como assim? Lica nos

responde:

Potencial? Potencial € aquilo que o..., a forma como consigo fazer, a
poténcia de desenvolver aquele talento.

Buscando ancoragem teodrica para as definicbes dos termos dotacéo e talento,
revisitamos teorias selecionadas por nds neste estudo. De acordo com o
“Modelo Diferencial de Dotacdo e Talento”, de Gagné (2006), a superdotacao
diz da “posse”, do uso de habilidades naturais em pelo menos um dominio de
capacidade e o talento estd relacionado com a condicdo, com o dominio

demonstrado pelas habilidades ou competéncias desenvolvidas.

Ja Gardner (1995), na sua Teoria das Inteligéncias Multiplas, ndo define
dotacdo e talento. Para o tedrico, a possibilidade de desenvolvimento
diferenciado em qualquer dominio nas inteligéncias por ele elencadas é um
indicador de diferencial. Na Teoria Triadica da Inteligéncia de Stenberg (2000),
bem como no seu Modelo WISC de Superdotacdo, o autor refere-se somente
aos talentos. Por ultimo, a concepcao dos Trés anéis (RENZULLI, 1986) fala de
comportamentos superdotados e de potencial elevado. Sob a perspectiva

histérico-cultural de Vigotski vemos que

Todo talento é necessariamente um dom especial para alguma coisa.
Tolstoi, por exemplo, ocuparia um dos primeiros lugares caso
estudasse o seu dom para escrever, e provavelmente ocuparia um
lugar muito modesto, talvez até um dos Ultimos, caso se estudassem
as suas capacidades musicais, a sua aptiddo para engenharia, o seu
talento matematico. Tchékhov foi um médico bastante mediano e um
grande artista. Também ndo sdo raros casos em que semi-idiotas
podem brilhar por uma meméria fenomenal que causaria inveja aos
génios. Tudo isso mostra uma coisa: ndo existe nenhum “talento em
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geral’, existem diversas predisposicbes especiais para essa ou
aquela atividade (2004,p.432).

E como o préprio nome ja diz, a “(pré)disposi¢do” para uma ou outra atividade
diz de propensédo, de tendéncia. Vemos aqui uma concepcao repleta de
sentidos coadunados com o0 nosso estudo. Considerando a concepcao de
talento elencada pelas teorias citadas acima, percebemos certa coeréncia com

a perspectiva histérico-cultural.

Ao afirmar que ndo existe “talento geral” e sim “predisposi¢dao”, Vigotski
enfatiza, no nosso entender, a condicdo dinamica do potencial. Tal ideia
também foi traduzida no pensamento de Hall (2007), que diz que “nao é
possivel fixar o sentido de um significante para sempre ou trans-

historicamente”.

Na concepcéao de Vigotski, 0 pensamento do talento como uma questao geral e
abstrata cede lugar a ideia de aptiddo especial. Ressaltamos que essa
premissa diz de uma condi¢do que pode ser encontrada em qualquer crianca.
O que muda sdo as possibilidades de desenvolvimento. Segundo o autor,
“‘justifica-se com igual clareza tanto para uma crianca deficiente quanto para

um escritor genial” (p.432).

Como podemos observar, questdes multifatoriais indicam esta ou aquela
“opcao tedrica” quanto a concepcgao das AH/SD sob a 6tica dos professores. O
professor verbaliza sua opinido, mas ndo a sustenta teoricamente, num
movimento de total divagacdo, o que demonstra, sob o nosso olhar, uma das

caracteristicas dos professores da area das AH/SD implicados nesta pesquisa.

8.2 PROCESSO DE IDENTIFICACAO A LUZ DAS CONCEPCOES DOS
PROFESSORES

bY

Em relagdo a segunda categoria de analise sobre o processo de
identificacdo a luz das concepc¢des dos professores, a professora Sabina
também se vé desconcertada quando indagada por professores das escolas

regulares quanto ao seu atendimento. Ela desabafa:
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Muita gente que trabalha na area tem que refletir mesmo, vocé ta
falando e eu td6 lembrando que a gente foi fazer uma reunido la na
Escola “X”; reunido de meia hora e a mesma preocupacdo que vocé
teve aqui, de entender como esse professor pode olhar e atuar, mais
ou menos né? E ai ja viu, essa é a primeira pergunta, como vocé
identifica? Como vocé esta? A gente utiliza a ficha como um suporte,
mas nao é ela que vai identificar [...]: eles querem um apoio, uma
forca. Como é que vocés sabem? Ai eu falei: gente, vé se vocés
entendem, a gente que trabalha na area, por conviver com eles,
percebe um potencial muito grande ao falar, ao se relacionar com ele
no recreio, percebe como que ele se interage com 0s outros meninos
(Sabina).

Quando Borland (2006) diz que falamos de “forma leviana” sobre a
identificagdo de superdotados, nos sentimos incomodados, estarrecidos.
Como? Levianamente? O autor nos chama a atencdo quanto as discussodes
sobre identificacdo de AH/SD sem nenhuma preocupacdo epistemoldgica,
logo levianamente, de forma pouco aprofundada, de leve, embora saibamos
da complexidade embutida na acdo de optar por um embasamento tedrico

nessa area.

O professor Jodo Rufo também aponta ddvidas quanto ao processo de

observagéo e identificagdo. Ele diz:

A diretora me pegou com um questionamento: e se um aluno é
indicado, comeca o atendimento da crian¢a, e se essa crianca nao
tiver altas habilidades? Essa crianga vai ser dispensada? [...]JAi eu
peguei e falei assim pra ela: ele pode até ser dispensado, mas nao
esse ano, esse ano nés vamos trabalhar com ele até o final do ano.
Justamente para ndo gerar frustracdo e se a gente trabalha altas
habilidades inseridas na educacéo especial, na questdo da educacéo
inclusiva, a gente tem que incluir todos, mesmo que ele tenha altas
habilidades ou ndo. Comecou o atendimento? O atendimento vai até
o final. Entdo eu falei pra ela, para o ano que vem a gente pode
repensar, agora esse ano os alunos que estdo sendo atendidos esse
ano eu vou levar até o final, a menos que o aluno e a familia ndo
gueiram(Jodo Rufo).

Nesse momento, interrompemos a conversa e perguntamos: “Bem, esse
menino foi indicado para fazer esse atendimento por qué? Porque ele tem as

altas habilidades definidas ou ele tem uma area de interesse, uma area de
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dominio e o trabalho ali vai ser o de investigar isso?”(Pesquisadora). N&o

obtivemos resposta. A professora Lilita aproveitou o tema e se pronunciou:

Mas ai, Jodo Rufo, [...] € uma davida minha, porque assim dos alunos
gue a gente atende, que ndo tém nada (grifo nosso) e assim fica o
ano todo. E assim vocé falou uma ideia boa, até o final do ano e no
outro ano ndo chama, mas e ai se esse menino continua na escola e
pergunta, por que ano passado eu fui chamado e esse ano ndo sou?
E ai, o que a gente responde? Entdo eu coloquei essa pergunta,
porque, assim, eu ndo sei. (Lilita).

Ao dizer a frase “os alunos que a gente atende que nao tém nada”, a
professora Lilita deixa clara a sua nao “percepcao processual” tdo necessaria a
observacado dos indicios de AH/SD. E o que é mais intrigante: ela se questiona
por tal possivel atitude. Vemos aqui a questdo organizativa do trabalho

pedagdgico sobrepujando o seu real objetivo: o aluno e sua individualidade.

Importa lembrar que os alunos nessa época eram indicados para o
atendimento pela via da Guia de Observacdao (GUENTHER, 2001), que
apontava possiveis areas de dominio e interesses, ou por outras vias, Como:
indicacao direta dos professores, por pares, autoindicacao etc. As colocagdes
abaixo mostram bem o quao confuso é enxergar as AH/SD prontas, acabadas
nos sujeitos. Vejamos o que os professores falam sobre o desenvolvimento

desse processo:

Eu, para falar a verdade, como eu estou no mesmo local, nas
mesmas escolas, tem menino que eu continuo o trabalho, eu continuo
tentando (Zita).

Eis a questdo, que tem menino, que primeiro vao, 2 ou 3 anos
seguidos, mas ndo sei se é 0 caso de privar 0 menino, agora
realmente serd que ele tem? Ou ndo tem? Querendo ou néo ele t4 1a
no projeto, poxa, eu acredito que enquanto ele tem interesse de estar
la (Alvina).

E 0 que eu penso, se ele ja esta |4, ja € um ponto (Sabina).

Quando a gente trabalhava na sala de recurso aqui, aconteceu
algumas vezes, muitas vezes isso, sabe, e a gente sempre orientada
pela Dona Dora e a professora Zenita, que nos orientavam. Elas
passavam isso pra gente, que enquanto o aluno estiver
guerendo,esta se sentindo bem em estar ali, por que tirar? Entendeu?
Agora tem aluno que néo quer, que ndo gosta, entdo por que ele tem
que ficar? Entendeu? Entdo por que manter ele ali? As vezes vocé
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vai passar alguma coisa para ele, um desafio, e ele ndo esta se
sentindo bem, as vezes é o passeio que ele ndo quer fazer, entao
vocé ndo tem que obrigar ele a ir, entdo, assim, por que 0 menino que
quer ficar ali, “ta” gostando e se envolvendo na turma, mesmo que
vocé nao perceba nada nele, por que nao deixa-lo ali? Entendeu? Por
que ele ndo tem esse trabalho? Essa oportunidade? Até se conhecer,
de verificar, de repente aparece alguma coisa e de repente nunca vai
aparecer... (Maria).

Zita, Alvina, Sabina e Maria justificam, das mais variadas formas, a
permanéncia ou ndo dos alunos nos atendimentos, entretanto, ndo explicitam
como a observacao sistematica, que deve acompanhar todo o processo de
identificacdo, € feita. Na fala de Maria, o carater subjetivo do sujeito com
indicios (ou n&o) de AH/SD parece ser ressaltado. Sua fala nos faz rever
Renzulli na questdo dos “comportamentos superdotados” e nao do “aluno

superdotado”. De acordo com o tedrico,

O problema da subjetividade na mensuracdo ndo é resolvido
facilmente. Como a defini¢cdo de superdotagéo é entendida para além
dessas habilidades que sdo claramente refletidas nos testes de
inteligéncia, como realizacdo e aptiddo académica, torna-se
necessério colocar menos énfase em estimativas precisas de
desempenho e potencial e mais énfase as opinides dos juizes
humanos (peritos) qualificados em tomar decisfes sobre a admissao
de alunos em programas especiais (RENZULLI, 2006, p. 258).

Importa ressaltar na fala de Renzulli que, no caso brasileiro, os “peritos
humanos” sdo os professores especializados e/ou responsaveis pela
organizacdo dos atendimentos especializados nos sistemas de ensino. Perez e
Freitas (2011) apontam como um dos aspectos prejudiciais & concretizagédo
desses atendimentos especializados aos alunos com indicios de AH/SD a falta

de formacg&o académica e docente (p.111).

Quanto a formacgao especifica na area, que diz dos “peritos humanos”, citamos
analise das autoras do amplo programa oferecido pelo MEC em 2010,
denominado “Programa de Formacgao Continuada de Professores na Educagéo

Especial — Modalidade a Distancia”.
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Obviamente que, se tratando de um programa de abrangéncia nacional para
formacdo docente em Educacdo Especial, a area das AH/SD estaria
contemplada. Ledo engano.

[...] Na publicagdo que pretende ser o material de formacao docente
desse programa, o0 tema sequer é discutido e o termo Altas
Habilidades/Superdotacdo somente aparece citado trés vezes nas
266 paginas(p. 15 e p.191), caracterizando a area pelo menos nessas
trés oportunidades, dentro do universo de necessidade educacionais
especiais, enquanto que o termo deficiéncia tem uma frequéncia de
55 vezes e parece ser o alvo exclusivo do material (PEREZ;
FREITAS, 2011,p.117).

Aqui outro ponto de inferéncia quanto a invisibilidade das AH/SD: a (nao)
formacdo, sobretudo dos professores de Educacdo Especial da area.
Retornando a fala de Maria, percebemos uma “incerteza necessaria” quanto a
“classificacdo” dos alunos para possiveis indicacbes de atendimento

especializado.

Quanto tempo seria preciso para que um talento fosse evidenciado pelos
alunos e pelas alunas? Podemos estabelecer limites temporais para que tais
habilidades sejam manifestadas? Percebemos nas narrativas essas “incertezas
necessarias” para o parametro na identificacdo dos indicios de AH/SD,
entretanto, o que nos preocupa é a “permanente incerteza” dos professores em

relacdo a essa questao.

Parece-nos que a marca do atendimento ao aluno precede (e muito) o

entendimento de quem é esse aluno.

8.3 ORGANIZACAOQ/DIFICULDADES ENCONTRADAS NOS ATENDIMENTOS
AOS ALUNOS COM INDICIOS DE AH/SD

Na terceira categoria sobre a organizacao/dificuldades encontradas nos
atendimentos aos alunos com indicios de AH/SD, comecamos falando
sobre “as dores e as delicias” no cotidiano do atendimento educacional

especializado. Falamos para o grupo:
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Vocés sabem o que esta ruim? O que € que ele quer? (o aluno ou
aluna) Como é que ele é na escola? O que ele faz? Para que ele vem
na escola? Por que se o menino gosta de matematica, gosta de
exatas, o menino gosta de ficar calculando, eu vou arrumar uma aula
de danca? (risos) Kuduro?

Com esta fala tentamos problematizar com os professores a importancia do
conhecimento do aluno ou aluna a ser atendido. A professora Sabina, em
‘rapidas pinceladas”, diz de uma parte do processo de atendimento por demais

importante: a observagao inicial.

Ai inicialmente, pensando em conhecer esse menino, eu separei
umas atividades, umas coisas da internet, umas dindmicas, mais
voltadas para eles interagirem entre eles, aquela coisa. E ai a gente
dividia esse material[...] a Lica passou coisa pra mim e eu passei
coisa pra ela, assim, até mesmo pra gente conhecer esse aluno, ai
vem a pergunta: T4, depois de conhecer esse menino, ele vai ser
encaminhado para o projeto? O projeto sé vai existir se tiver uma
demanda(Sabina).

A falta de sentido e significado desse tipo de acao, ou seja, o aluno “mal é
conhecido” e ja é encaminhado para uma atividade, faz com que ele, na
maioria das vezes, nao se interesse por aquilo que Ihe é oferecido, e esse
desinteresse corriqueiramente € visto como falta de talento, potencial, etc.Para
Rey (2004),

Na dimensdo do sentido subjetivo, o outro aparece para a crianca
através de complexas emogfes e processos simbdlicos que
gradativamente vao se organizar em uma unidade qualitativa, a
medida que se articulam em relagdo a uma producdo simbdlica em
um processo no qual as dimensdes de expressdo desse outro
passam a integrar-se em uma configuracéo subjetiva. Mesmo quando
essas configuracdes sdo ainda muito primarias, elas ja permitem uma
diferenciacdo nas reacdes das criancas em relacdo aos outros que
constituem seu espaco social (p. 9).

O “aligeiramento” no inicio do processo de identificagao, focando o atendimento
apenas em projetos e atividades sem o acompanhamento de um mediador, um
professor ou, como diz Renzulli, um “perito humano”, torna esta agcédo sem
sentido, inécua. Conforme discorrido por Rey anteriormente, o “outro” organiza
e qualifica a producédo, simbdlica e subjetiva, aqui, no caso, do aluno com

potencial elevado.
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Igual ano passado a gente tinha um aluno que gostava de futebol, ai,
além da sala, eu fui procurar parceria. [...] Ai 0 que acontece? Esse
aluno, ele queria futebol, mas ai quando eu fui procurar uma
escolinha de futebol pra ele, cheguei 14, o professor perguntou: Mas
esse aluno é bom mesmo? Vocé tem certeza que ele € bom? Como
eu ia provar para o professor que ele era bom? O menino gordinho —
risos (Alvina).
O proposito do oferecimento de atividades de enriquecimento deve ser
entendido como um dos varios procedimentos para a identificacdo de indicios
de superdotacdo. Ao pensar no encaminhamento do aluno para o futebol, a
professora Alvina pensou oferecer uma situacao contextualizada, onde o aluno
demonstrasse seu interesse e aptiddo para jogar bola (ou nao!). Ndo nos
surpreende que o outro professor (de futebol), que poderiamos chamar, de
acordo com Renzulli, de “perito humano”, estivesse atras de um atleta em
miniatura, em plena forma fisica. Mas ndo estamos falando de potencial a ser
desenvolvido? A professora Alvina demonstrou claramente que a pratica ndo €

tao facil assim.

Um ponto nevralgico quanto aos atendimentos dos alunos € a questdo do
enquadramento nos projetos e programas baseados na “contagem de corpos”®
(RENZULLI, 2004, p. 80). Infelizmente uma pratica recorrente nos
atendimentos para o desenvolvimento das AH/SD no nosso estado € a oferta

indiscriminada de oficinas, laboratorios, cursos de curta duracao.

O problema néo reside no desenvolvimento das atividades pelos alunos e
alunas, mas sim no “rotulo” desse atendimento como o “educacional
especializado”. Atendimento Educacional Especializado pressupde professor e
intencionalidade pedagdgica. Pressupde também suprimento de necessidades.
E qual é a necessidade do aluno com indicios de AH/SD? Depende de suas
expectativas, sua potencialidade, sua producéo. E, € inegavel, grosso modo,

gue s6 podemos suprir se soubermos o que falta.

¥ Em seu texto “O que é essa coisa chamada superdotagdo e como a desenvolvemos”,
Renzulli(2004) analisa varias vertentes sobre a oferta de atendimento, inclusive a advinda dos
recursos financeiros estaduais americanos, que era baseada no niumero de aluno indicado, ou
seja, na “contagem de corpos”.
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8.4 AUTOAVALIACAO DOS PROFESSORES FRENTE AO TRABALHO
REALIZADO NOS ATENDIMENTOS

Nessa Ultima categoria de analise sobre a autoavaliacdo dos professores
frente ao trabalho realizado nos atendimentos, a dificuldade dos
professores em se posicionarem objetivamente foi flagrante. Ndo queriamos
um mea culpa, entretanto pretendiamos avaliar alguns disparadores e
impedimentos quanto a organizacdo dos atendimentos especializados a partir
da percepcéo de quem os realizava. Foi perguntado para cada professor como
ele ou elas avaliariam seu desempenho (tanto do ano em questdo, 2012,
qguanto do passado, 2011). As respostas foram bem variadas e evasivas. A

professora Sabina respondeu:

No final ndo teve isso porque eu sai antes (2011), eu fiquei uns 2
meses s com 0S meninos, a gente estava, assim, bolando um monte
de coisa, assim, até com a ajuda da diretora, questdo financeira e
tudo mais, e ai eu falei com ela: gente, mas o trabalho que eu estou
fazendo nao depende sé de mim! (Sabina).

Continuamos com a indagacao: “Eu estou falando do trabalho que vocé esta
fazendo esse ano. Como é que vocé avalia?” (Pesquisadora). Entdo Sabina

respondeu:

Ah t4, ndo, esse ano eu ndo comecei com o0s alunos ainda [...].
Comecei com aluno, ndo, mas ja conversei com os alunos do turno.
Como que eu avalio esse tipo de abordagem? Ah, eu n&o tenho
resposta pronta.

Em relacdo & mesma pergunta a professora Alvina respondeu:

Eu avalio como bom, mas ndo assim.(Alvina).

Continuando o tema discutido, perguntamos: “Mas esse tipo de trabalho que

vocé esta fazendo € o melhor que vocé pode fazer?”. A professora respondeu:

Nao, poderia ser melhor, mas o que eu consigo fazer agora é esse.

Quando indagamos a professora Sabina, ela assim respondeu:
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O meu trabalho? [...] Assim, independente de eu estar na
Prefeitura?Insatisfatorio, ndo é muito satisfatério, ndo, por causa do...

A professora hesitou em falar e entdo eu pedi que ela se sentisse a vontade.

Falei: “Pode falar!”. A professora continuou:

Ndo é muito satisfatdria, independente de comentarios. A gente
percebe que a sala de recurso, o professor de educacdo especial
coloca todo mundo I&! S6 que eu chego |4, e hoje continuo com esse
problema. La na escola “Y”, que a sala é pequena e todos tem sala
pequena, e ai eu venho e falo com o diretor. Ele diz: —Ah, pode deixar
gue eu vou utilizar outros lugares, e ai eu tenho a sala de informatica,
tem a sala de recurso e tem o patio (Sabina).

Embora numa fala truncada, a professora Sabina descreve com propriedade

uma das “dores” do cotidiano dos atendimentos: a falta de espaco adequado,

apesar do atendimento oferecido estar enquadrado na modalidade de sala de

recursos.

Entendemos que, dada a inconsisténcia no formato dos atendimentos
realizados, o desenvolvimento das praticas nas escolas € dificultado. Quando a
professora cita que o diretor, ciente da ma localizacdo (ou inexisténcia) do
espaco de atendimento, diz que vai interferir, isso ndo acontece. No presente
ano, 2014, a professora Sabina ndo quis continuar como professora da area

das AH/SD. Hoje ela atende alunos deficientes intelectuais.

Brites, Lilita e Isabel foram as “falas silenciosas...”. A primeira, presente apenas
no primeiro encontro do grupo. A segunda e a terceira, presentes apenas no
segundo encontro. Num estudo que teve a narrativa como seu veio principal, o

siléncio grita. Inferimos que, nesse caso,0 grito ecoa por respostas e respaldos

da/na area de AH/SD.
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9 CONSIDERACOES

9.1 O ARREMATE: SOBRE FINALIZACOES NECESSARIAS

Benditas

Zélia Duncan/Mart'nélia

Benditas coisas que eu ndo sei

Os lugares onde ndao fui

Os gostos que néo provei

Meus verdes ainda ndo maduros

Os espacos que ainda procuro

Os amores que eu nunca encontrei

Benditas coisas que ndo sejam benditas

A vida é curta

Mas enquanto dura

Posso durante um minuto ou mais

Te beijar pra sempre 0 amor ndo mente, ndo
mente jamais

E desconhece do relégio o velho futuro

O tempo escorre num piscar de olhos

E dura muito além dos nossos sonhos mais puros
Bom é nédo saber 0 quanto a vida dura

Ou se estarei aqui na primavera futura

Posso brincar de eternidade agora, sem culpa henhuma.

Propositalmente deixamos para burilar o termo “invisivel” no final deste estudo.
Nao o trouxemos “definido” desde o inicio, entretanto, a ideia da “invisibilidade”

foi de alguma forma, significada o tempo todo sob a 6tica de quem leu o texto.

Em um documentario biogréfico bastante interessante, Sartre *°, apds elucubrar
sobre sua feiura fisica (ele se achava horrivel!), diz “a beleza esta nos olhos de

guem a vé”.

Trazemos esse fragmento “filmico” pela possibilidade de analogia em relagéao a
ideia da “invisibilidade” que, paradoxalmente, também esta nos olhos de quem

a “Vé” .

¥sartre por ele mesmo (Sartre par luiméme) — Documentario produzido em 1976, apresenta
Jean Paul Sartre, juntamente com Simone de Beauvoair, falando de sua “riquissima” trajetoria
de vida. Disponivel em: <www.canalcurta.com.br>.


http://letras.mus.br/martalia/
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Invisivelad].2g.s.m(0) que nao é visivelHOUAISS,p.257).
Visiveladj.2gl que pode ser visto 2 que salta a vista 3 6bvio — visibilidade
s.f.(p.456).

Se por “visivel” entendemos o que pode ser visto sob o olhar de alguém, logo,

0 que é invisivel, 0 que n&o pode ser visto, também se da sob o mesmo olhar...

Olhar atento, olhar inquiridor, olhar respeitoso, olhar indiferente, olhar
cruzado, (com)partilhado, olhar terno, olhar desejoso, olhar suplicante,
olhar expressivo, olhar padrdo, olhar perdido, olhar compreensivo,
olhar aterrorizado, olhar dominador, olhar sublime,olhar estranho, olhar
alienado, olhar narcisico*4, olhar ponta de bengala*54°, olhar interior,
profundo, penetrante, auscultante, olhar de astronauta (‘a terra é
azul!), olhar vivaz, fugaz, olhar pueril, infantil, inocente... olhares!
Mirar! Mirares... Olhar unidirecional. Mdltiplos olhares! (BIANCHETTI,
2002,p.02).

Com tantas possibilidades de “olhares”, o que nos leva a sempre buscar o olhar

que impde o olhar padrédo? Em seu texto, Bianchetti pontua a importancia do

cultivo do “olhar do estranhamento”, o olhar que ndo se conforma com o ja

posto,com o que ja foi naturalizado(p.03).

O autor diz que “[...] Urge que individual coletiva e institucionalmente sejamos
capazes, nos desafiemos, construamos a capacidade de olhar todos os seres
humanos, na sua totalidade (p.04). Desse modo, ao respondermosa pergunta-
titulo, o fazemos com o pensamento, em primeiro plano, na totalidade e
complexidade da tematica. Logo, “serdo as Altas Habilidades/Superdotacéo
invisiveis?”. Num segundo plano, se considerarmos os olhares,sentidos e
significados atribuidos subjetivamente as AH/SD, no ambito da educacao

brasileira, pelas falas dos professores sujeitos deste estudo,sim.

E quais seriam as questbes a serem consideradas na composicdo dessa

assertiva?

“°0s destaques s&o notas do autor para explicar que o olhar narcisico é referente & mitologia
gue diz sobre Narciso que era encantado com a propria imagem e morre admirando-se; quanto
ao olhar ponta de bengala diz do castigo(cegueira) que Tirésias recebeu da deusa Hera. Zeus,
por pena, Ihe da um bastao-bengala para servir-lhe de olho.
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Retomando os caminhos trilhados até agora, voltamos a questdo basilar deste
estudo, que foi a de “analisar as concepc¢des de altas habilidades/superdotacéo
sob a dtica dos professores de educacao especial que atuam na referida area,
por meio de suas narrativas, bem como a imbricacdo dessas concepc¢des na

identificacdo de estudantes com indicios dessa condicao”.

Pelas narrativas, posicionamentos, expressodes, dlvidas e outros parametros
de analise das/nas conversas nos encontros dos grupos focais, elencamos
questbes decorrentes das quatro categorias de analise, sobre as quais

discorreremos a seguir.

Apesar de termos leis e politicas que garantem a definicdo, observancia e a
oferta do atendimento educacional especializado para o aluno com indicios de
AH/SD, as percepcbes dos professores sdo vagas em relagdo a esse
sujeito.No capitulo 3 deste estudo, quando discutimos a amplitude da defini¢cao
legal, pudemos observar que a nocdo que a definicdo do MEC nos remete € a
de desenvolvimento, constituicdo, entretanto, este principio ndo se evidencia

na fala dos professores.

A definicdo confusa e com pouca consisténcia tedrica acerca do sujeito com
AH/SD, sob a dtica dos professores de Educacao Especialpesquisados neste
trabalho, desdobra-se em dificuldades quanto ao processo de identificacédo

desse sujeito.

Desde o inicio deste estudo, pontuamos firmemente a nossa percepcao de
AH/SD como um construto forjado sob a perspectiva histérico-cultural. Diante
disso, falamos de movimentos constitutivos de sujeitos, de sua construcéo
imbricada em questdes biologicas e também no dinamismo das intera¢cdes com

0 mundo que oS cerca.

Analisando as falas dosprofessores participantes durante as reunides, apenas
as de duas, Lica e Maria, nos remetem a concepgao de “constituicdo do sujeito”

frente as experiéncias vivenciadas em interacées com 0s outros.
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Inferimos aqui que os professores, por falta de um direcionamento claro
advindo de politicas de atendimento educacional especializado quanto as
AH/SD, acabam por tornar seu trabalho pedagégico difuso, embora bem

intencionado.

Em relacdo ao segundo topico, entramos no “nd gordio” da area: identificacao.
Durante muito tempo, a “Guia de Observacdo” elaborada pela Prof.2
ZenitaGuenther, da Universidade Federal de Lavras — UFLA —, foi (e ainda o é
em algumas situacdes) o Unico balizador na identificacdo dos alunos
encaminhados para os atendimentos especializados no nosso estado,
entretanto, esse instrumento nunca foi definitivo na identificacdo de AH/SD ou
Dotacao e Talento (como ela opta nominar). Guenther (2012), que prefere dizer

“localizar” a “avaliar” a capacidade natural dos alunos, complementa:

Capacidade é poder para aprender, fazer, agir, tomar e manter
posicdo nas situacdes do viver cotidiano. A melhor via para captar
alta capacidadenatural é considerando a producéo natural da crianca,
expressa em sua maneira de perceber, aprender, responder e agir.

Identificagdo na escola é um processo desenvolvido ao longo do
tempo, com base na seqiiéncia dos acontecimentos reais, orientado
por observagéo continua, direta e sistematica, nas diversas situacoes
de acgédo, producdo e desempenho em que a crianga esta envolvida
(p. 64).

Aqui inferimos novamente, a partir do discutido com os professores da area,
que o processo de identificacdo do aluno ou aluna com indicios de AH/SD
devera fazer parte do Atendimento Educacional Especializado, ou seja, 0s
indicios que o aluno apresentar deverdo ser observados e esta acao, a

observacao sistematica, devera fazer parte do atendimento e néo precedé- lo.

Esta talvez seja uma questdo polémica, entretanto, a ancoragem recorrente no
nosso sistema educacional, na definicdo do sujeito pronto, resultado de uma
avaliacdo que reduz a capacidade humana a algumas caracteristicas
preestabelecidas, ndo coaduna com o principio de uma educacéo para todos.
O potencial acima da média, preconizado em textos legais brasileiros, deve ser

desenvolvido e ndo comprovado.
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Sabemos que, em relacdo as praticas advindas de politicas publicas que
consideram a “contagem de corpos” para a distribuicdo de verbas, ndo sera
uma assertiva de facil aceitacdo, entretanto, consideramos a adocdo dessa
pratica extremamente necessaria para o desenvolvimento do potencial elevado

de alguns alunos.

Quanto a organizacdo dos atendimentos bem como as dificuldades
encontradas no desenvolvimento dos mesmos aos alunos com indicios de

AH/SD, sentimos um peso muito grande sobre os professores especializados.

O trabalho a ser desenvolvido com os alunos indicados para o atendimento é
quase uma “empreitada individual dos professores”. Se ele possui uma rede de
contatos com profissionais de diversas areas, mais chance ele ter4 de
conseguir “parcerias” para os atendimentos, caso contrario, ficara na
dependéncia de alguma “boa alma” que oferega vagas em atividades diversas
onde seus alunos poderédo se localizar (e ndo necessariamente desenvolver ou

potencializar talentos).

A organizacdo do Atendimento Educacional Especializado para a area de

AH/SD devera promover o alcance dos seguintes objetivos:

-Maximizar a participagdo do aluno na classe comum do ensino regular,
beneficiando-se da interag@o no contexto escolar;

-Potencializar a(s) habilidade(s) demonstrada(s) pelo aluno, por meio
do enriguecimento curricular previsto no plano de atendimento
individual,

-Expandir o acesso do aluno a recursos de tecnologia, materiais
pedagogicos e bibliograficos na area de interesse;

- Promover a participacéo do aluno em atividades voltadas a pratica da
pesquisa e desenvolvimento de produtos; e

-Estimular a proposicédo e o desenvolvimento de projetos de trabalho no
ambito da escola, com tematicas diversificadas, como artes, esporte,
ciéncias e outras (BRASIL, 2010, p.25).

Os objetivos elencados acima dizem de uma articulagdo com o projeto politico
pedagogico da escola, de acdes coadunadas,e ndo de uma acéo isolada de um

professor “militante” da area.
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A posicdo da Educacado, como propulsora do desenvolvimento de

capacidades e talentos, é tentar balancear essas forcas contrarias: de
um lado estancar o desperdicio, incentivando a procura, a busca, a
captacdo do talento, em toda a sua diversidade, quantidade e
permanéncia, abrangendo toda a populacéo e todas as fases da vida
humana; e de outro lado cuidando com atencao esforco, dedicacéo e
competéncia dessa fragil qualidade que tdo facilmente pode
desaparecer ou ser distorcida. Evitar que o talento humano seja
perdido ou desviado, e proporcionar a orientacdo necessaria ao
desenvolvimento sadio e apropriado sdo as grandes tarefas da
educacdo. Mas essas tarefas sdo multidimensionais e reguladas por
variaveis ambientais; assim, nas diferentes fases da vida humana
diferentes responsabilidades tém que ser alocadas e diferentes
medidas precisam ser tomadas (GUENTHER, 2006, p.14).

No que tange aautoavaliagdo dos professores, ficou muito evidente os
contornos revelados nas conversas que demonstraram sentidos produzidos e

reproduzidos advindos dos significados socialmente estabelecidos pelo proprio

grupo.

Embora alguns professores tenham “ensaiado” em suas falas um
conhecimento Unico (subjetividade individual), a tensdo produzida pelas falas
em geral nos demonstrou um sentido socializado, que ndo percebe o aluno
com indicios de AH/SD, mas sim como um sujeito constituido, pronto

(subjetividade social). De acordo com Vaz,Mendes eMaués (2001),

0s saberes dos professores sdo, de certa forma, de dificil
explicitacéo. Esta dificuldade pode residir tanto na forma como eles
sdo ditos, quanto pela desvalorizagao atribuida a eles, inclusive por
pesquisadores(p.2).
Embora saibamos que, sobre o qué e como falamos em relagdo as AH/SD, os
tempos e entendimentos deveriam ser muito mais amplos dos que

habitualmente percebemos “encaixados” em periodo letivos.

Tal demanda conflita-se com esse sistema educacional que “corrobora” com a
invisibilidade da area por meio de suas praticas enviesadas por uma
concepgao estanque de sujeitos. Entretanto, insistimos na observancia dos
sujeitos com indicios de AH/SD “em processo de constituicdo” historico, social
e culturalmente, pois, do contrario, a resposta para a pergunta “serao as altas

habilidades/superdotacao invisiveis?” sera sempre positiva.
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Anexo | — Guia de Observacgéo

GUIA DE OBSERVACA!

ESCOLA: ANO:
TEL. : SERIE: __TURNO: __ N°.DE MENINOS N°. DE MENINAS
PROFESSOR (a): EFETIVO: 0O CONTRATADO: O

1 - Indique em cada item os dois alunos de sua turma, menino ou menina, que na sua opinido,
apresentam as caracteristicas abaixo, 0os nomes podem ser repetidos quantas vezes for necessirio:

Ne ITENS 1° ALUNO (NOME 2° ALUNO (NOME
COMPLETO) COMPLETO)

01 Os melhores da turma nas éreas de
linguagem, comunicagio e
expressdo.

02 | Os melhores nas dreas de
matematica e ciéncias

03 Os melhores nas areas de artes e
educagdo artistica

04 | Os melhores em atividades
extracurriculares

05 Mais verbais falantes e
conservadores

06 Mais curiosos, interessados,
perguntadores

07 | Mais participantes e presentes em
tudo, dentro e fora da sala de aula

08 | Mais criticos com 0s outros e
consigo proprios

09 De melhor meméria, aprendem e
fixam com facilidade

10 | Mais persistentes, compromissados,
chegam ao fim do que fazem

11 Mais independentes, iniciam o
proprio trabalho e fazem sozinhos

12 E diad )S, desi Ebbdﬂll)b, mas
ndo necessariamente atrasados

13 | Mais originais ¢ criativos

14 Mais sensiveis aos outros e
bondosos para com o0s colegas
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15 | Preocupados com o bem-estar dos
outros

16 Mais seguros e confiantes me si

17 | Mais ativos, perspicazes,
observadores

18 | Mais capazes de pensar e tirar .
conclusdes

19 | Mais simpéticos e queridos pelos
colegas

20 | Mais levados, engragados, “arteiros”

21 | Que vocé considera mais
inteligentes

22 | Com melhor desempenho em
esportes e exercicios fisicos

23 | Que sob om habilidad
manuais e motoras

24 | Que produzem respostas inesperadas
e pertinentes

25 | Capazes de organizar e passar
energia propria para o grupo

2- Existe em sua turma alguma crianga com outros talentos especiais? Quem? Como manifesta o seu
talento? (Pode anexar qualquer material que julgar pertinente)

3- Comentérios e observagdes que deseje fazer. (Pode anexar folhas se desejar)

* Documento validado em pesquisa cientifica (UFLA — FAPEMIG)
Fonte — Desenvolver Capacidades ¢ Talentos: um conceito de inclusdo - Zenita Cunha Guenther-  2°
ed. Revisada Vozes, 2006.
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ABAHSD

Escola: Série: Ano:

1) A Capacidade de inteligéncia geral:
6x4 6 9 10 11 12 17 18 20 21 24
ou 4x 9 11 13 17 18 21 24.

2) Talento verbal:
3x 1 57 18 21.

3) Capacidade de pensamento abstrato/
cientifico matematico:
3x 29 11 18 21.

4) Criatividade/talento artistico:
4x 3 810 1317 24 ou n® 3 e 13.

5) Talento psicossocial:
4x 4 7 14 15 16 19 25

6) Talento psicomotor:
4 22 23.

Tabela para afericdo de dados da Guia de Observacéo
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Anexo Il = Oficio ConBraSD n°16/13

;-f‘\—-n?__ )
ConBraSD Conselho Brasileiro para Superdotacio
\\‘: il www.conbrasd.org

Porto Alegre/Curitiba, 24 de junho de 2013.
Oficio ConBraSD N° 16/13
A Secretaria de Educaciio, Alfabetizagio, Diversidade e Inclusdo,

Professora Macaé Maria Evaristo

O Conselho Brasileiro para Superdotacao (ConBraSD), organizacao nao
governamental representativa das Pessoas com Altas Habilidades/Superdotagao (AH/SD)
vem, por meio deste, expor alguns fatos que constituem preocupagoes desse Conselho.

Os fatos e relatos aqui resumidos sdo produto de consultas de diversos associados do
ConBraSD — pessoas com AH/SD, seus familiares e/ou responsaveis, professores, escolas,
Nucleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotagao (NAAH/S), associaches e outras
instituigdes que oferecem atendimento a esta populagio — que tém manifestando
preccupagdes relativas ao atendimento educacional aos alunos com  Altas
Habilidades/Superdotacio (AH/SD), ao cumprimento da legislagdo educacional nas
z instituicdes de ensino e suas mantenedoras, enfim, aos direitos das AH/SD.

= Pessoas com Altas Habilidades/Superdotacao apresentam necessidades educacionais
especiais e 0 seu direito 3 Educagiio Especial estd previsto em diversos dispositivos legais
(Anexo I) que geralmente, asseguram os mesmos direitos quanto que as Pessoas com
Deficiéncia. Entretanto, ao contrario dessas Gltimas, as pessoas com AH/SD somente tém
esses direitos previstos dispositivos educacionais, que tém sido cumpridos de forma precéria
em varios Estados, sem interface com outras politicas publicas (transporte, saide, ciéncia e
tecnologia, assisténcia social e cultura).

Em grande parte, as dificuldades encontradas estao baseadas na falta de informagao e
formagio dos gestores e professores, assim como dos proprios legisladores educacionais que
nio conhecem as necessidades dessas pessoas ou mesmo nae acreditam que tenham
necessidades diferenciadas, bem como nas ideias equivocadas, nos mitos e crengas populares
que a sociedade tem sobre essas pessoas.

Por essas razoes, no dia 12 de margo de 2013, comparecemos a uma reunizo com a
Diretora de Politicas de Educacio Especial, Martinha Clarete dos Santos, na qual
apresentamos e diseutimos o Oficio N© 2/13, explicitando parte dos problemas que os nossos
alunos e seus familiares vém enfrentando, sugerindo para cada uma das situacées propostas
concretas de solugiio, com a parceria do nosso Consetho que também nuclela os principais
pesquisadores e estudiosos da area no Brasil.

Como “resposta” ao Oficio N 2, a Diretoria enviou-nos a Nota Técnica N© 46/13, que
nada mais é do que um resumo da legislago ja vigente, que prevé o direito ao Atendimento
Educacional Especializado (AEE) para os alunos com AH/SD, mas que paoc responde as
demandas relatadas por nossa nos nossos associados.

Desta forma, queremos manifestar novamente nossas preocupagdes no que se
refere, no nosso entender constituem agdes de desrespeito aos direitos dos alunos com
AH/SD e solicitar dessa Secretaria que agdes técnicas e a ratificacdo de politicas publicas,

www.conbrasd.org
F-mail: presidente@conbrasd.org



analisadas para que tenham seus direitos garantidos e aprimorados em todo o territério
Brasileiro.

A seguir apresentamos e esclarecemos algumas dessas preocupagdes, conforme
recebidas dos nossos associados, distribuidas em seis grandes blocos, relacionados entre si,
apresentando propostas para a superacao dos desafios, a serem analisadas, por essa SECADI.

FORMACAO

Uma das grandes dificuldades para a oferta do atendimento aos alunos com AH/SD ¢
a falta de formacio na 4rea, percebida ao se analisar os curriculos da grande maioria dos
cursos existentes.

Nos cursos de AEE oferecidos pelo MEC, a grade curricular incluia carga horaria
relativamente extensa dedicada exclusivamente para cada uma das areas de deficiéncia ou
cursos totalmente destinados a uma area especifica de deficiéncia. Nesses cursos ofertados
nao havia contetidos destinados as AH/SD. Esse relato, feito por cursistas que chegaram a
reclamar as universidades sobre a falta desse contedo, expde a fragilidade da formacao na
area da Educacdo Especial, principalmente quando as instituicbes informaram que
universidades nio dispunham de professores para ministrar contetidos relacionados s altas
habilidades/superdotacio. Consideramos que ao abordar aspectos ou alunados atendidos
pela Educacio Especial, todos os publicos alvos dessa modalidade de ensino devem ser
incluidos.

Desta forma, os professores que atendem as salas de recursos multifuncionais (SRM)
se negam atender estes alunos por ndo terem tido formacao para o isso.

Sdo quase inexistentes as universidades, tanto em nivel de graduac@o nas reas da
educacio e da satide (Pedagogia, Psicologia, Medicina/Pediatria, dentre outras) quanto em
cursos de pos-graduacio (Educacio Especial, Educagao Inclusiva, Psicopedagogia, AEE), que
oferecam em seus curriculos, contetidos relacionados a drea de AH/SD. E observada também,
nas instituiches de ensino superior, a falta de linhas de pesquisa na area. Atualmente,
somente a Universidade Federal Fluminense/UFF oferece uma linha de pesquisa sobre
Superdotacio no Curso de Mestrado Profissional.

Os proprios Nicleos de Atividades de Altas Habilidades/Superdotacio tém relatado
essa mesma dificuldade e reivindicam a formacio de seus quadros e dos professores das
redes de ensino, de forma a tornar produtivo o trabalho desenvolvido por eles. Reclamam
que, se os professores das redes de ensino e das salas de recursos multifuncionais nao
receberem formacao, no conseguem identificar os alunos com AH/SD e encaminhé-los para
os NAAH/S e nem atendé-los quando os NAAH/S os identificam.

A Diretoria de Politicas de Educagio Especial refere que sdo as escolas que devem
solicitar formaciio sobre a area as Secretarias de Educacdo, via PAR e RENAFOR. Entretanto,
se nio ha uma sensibilizagio prévia, se os professores acreditam que esses alunos nido
existem em suas comunidades e que ndo conhecem as a¢Ges de atendimento educacional
especializado, como e para qué as escolas solicitariam essa formacao?

INFORMACAO

Ha pouco material informativo disponibilizado para os professores, além de poucas
publicacdes comerciais em portugués, quando comparado as outras dreas publico da
educacao especial. Por esse motivo ha importancia na disseminacdo de informacdes
publicadas pelo Ministério da Educacio. Os quatro livros produzidos em 2007 e publicados
pela SEESP/MEC tiveram uma edicao muito pequena, insuficiente para chegar sequer a
todos os municipios, quanto mais a todas as escolas e professores.

A cartitha mais recentemente publicada pelo MEC nao foi elaborada por profissionais
experientes da 4rea ou submetidas & apreciacdo desses profissionais e, por consequéncia, ndo



supre as necessidades de informacao. A publicagio ndo esclarece questdes bésicas, como
quais as caracteristicas e indicadores de AH/SD que permitiriam, pelo menos, suspeitar que
um aluno poderia ser uma pessoa com AH/SD.

Menos de 10% das publicacdes de Educagio Especial do MEC sao direcionadas para a
Area de Altas Habilidades/Superdotagio, enquanto que, em niimeros, os alunos com AH/SD
representam aproximadamente a metade de todos os alunos com deficiéncia e TGD juntos.

A Diretoria de Politicas de Educacao Especial nos informou que o MEC nao edita mais
publicagdes e que somente comprara os livros submetidos para avaliagio pelo Programa
Nacional da Biblioteca Escolar, que sera feita por uma equipe da Universidade Federal de
Minas Gerais. Perguntamos-nos se esta universidade tera profissionais capacitados para
avaliar os livros que porventura sejam apresentados na area de AH/SD e se eles considerarao
ser importante que o MEC envie esses livros para as escolas se, dentre todas as Teses e
Dissertagdes defendidas em todo o Brasil, apenas uma Dissertacdo de Mestrado foi defendida
nessa universidade, no ano de 2006.

IDENTIFICACAC

Pelos nimeros que constam no Censo Escolar de 2012, podemos afirmar que, como
maximo, 10.902 alunos com AH/SD estdo sendo atendidos, embora esse seja o nimero de
alunos declarados no ensino comum e nio tenhamos garantia de que eles estejam recebendo
AEE, enquanto as estimativas mais conservadoras indicam, nesse mesmo ano, um namero
superior aos 2,5 milhdes de alunos com AH/SD, somente na Educacio Béasica. No Ensino
Superior, apenas 953 alunos com AH/SD foram registrados no Censo de 2011, enquanto que
as estimativas indicam aproximadamente 285.000 alunos com AH/SD.

A identificaao de alunos com AH/SD ocorre em pouquissimas escolas e de forma
muito lenta e, em consequéncia, os nimeros do CENSO sio quase inexistentes em relacdo as
estimativas mais conservadoras.

Em muitos casos, na escola, os alunos com AH/SD sao confundidos com alunos com
TDAH (Transtorno de Déficit de Atencao com Hiperatividade), Autismo, Transtorno de
Asperger €, como os profissionais da satde também nao tém formagio na area, quando sao
encaminhados para eles, especialmente em postos do SUS, esse alunos acabam sendo
equivocadamente diagnosticados e inclusive medicados desnecessariamente.

Algumas das razoes dessa caréncia sa0:
e a ideia equivocada de que esse processo deve ser feito por profissionais da saiide
(psicologo, neurologista e/ou psiquiatra) e atestado por laudo clinico;

» aideia equivocada (e amplamente difundida e praticada em diversos municipios) de

que se o aluno ndo foi identificado ndo pode receber AEE. Ao contrério de outros
alunos da Educagio Especial, o processo de identificagio dos alunos com AH/SD deve
ser parte do AEE, pois é um processo demorado, que normalmente leva de 4 meses a 1
ano e que esta intimamente relacionado a oferta de oportunidades para verificar os
indicadores de habilidade acima da média, comprometimento com a tarefa e
criatividade, o que somente pode ocorrer durante o AEE.
Nio somente sabemos que a exigéncia de “laudo médico” prévio é generalizada na
maioria dos municipios para declarar o aluno no CENSO e oferecer-the o AEE, como
temos registrado, por exemplo, a Resolucdo CME/CEINC N° 11, de 26/10/2011 do
Conselho Municipal de Educacio de Sao Leopoldo, a qual questionamos oficialmente
conforme o Oficio ConBraSD N°© 05/13, que exige o “laudo”, e ainda requer que a
familia obtenha esse laudo junto & area da saude.

o falta de formagdo dos professores que deveriam estar capacitados para fazer essa
identificagao;

e falta de wma defini¢dio clara sobre estes alunos na legislacdo brasileira. A definicao
que consta da Resolugdo N 4 e do Parecer N° 13, vigentes, assim como a da Politica
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Nacional de Educagio Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva retomam
trechos de diferentes construtos teéricos fundindo-os em um enunciado confuso que
pode levar a mais davidas. Durante a construgao do texto da Politica Nacional de
Educagiio Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva, os representantes deste
Conselho apresentaram uma proposta escrita e fundamentada de definicdo e também
um histérico da area para ser incluido junto ao historico da area da deficiéncia que
consta do texto final, mas nao foi alterado o texto original. Recentemente
constatamos a inclusio de wuma nova variante no termo  altas
habilidades/superdotacao. Em alguns decumentos como, o Decreto N° 6.571, de 17 de
setembro de 2008 a barra foi substituida pela conjuncéo alternativa “ou”, erro que se
repete no Decreto 7.611 de 20011 € na Lei 12. 796/13, sendo que na Nota Técnica
55/13 alterna-se o uso da barra e da conjungio alternativa “ou”.

« mitos e crencas populares equivocados que, juntamente com a falta de informacaes
criam tabus e preconceitos, especialmente quanto a necessidade de identificagdo e
atendimento.

ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO

Reconhecemos a pouquissima oferta de AEE para os alunos com AH/SD, com excegdo
de algumas salas muito pontuais em alguns estados.

Algumas das razoes principais:

« Desconhecimento de varias prefeituras da obrigatoriedade de oferta de AEE para os

alunos com AH/SD, porque, em muitos casos, esses alunos ndo sao considerados
X como publico alvo da Educagao Especial.

« Os mesmos mitos e crencas equivocados ja referidos anteriormente, somados a
desinformacio, fazem com que os proprios técnicos das Secretarias de Educacdo
sequer cogitem essa alternativa, como mostra o e-mail enviado a uma educadora que
questionou a Secretaria do Estado da Educagio de Minas Gerais:

Prezada Professora,

Em Minas Gerais, de acordo com os dados do EducaCeunso de 2011, as
escolas, de todas as redes de ensino, apontaram a matricula de 86.496
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e Altas
Habilidades/Superdotacio na educagdo bésica, piblico alvo da Educacio
Especial. Deste total, 934 alunos possuem Altas Habilidades/ Superdotagao,
encontram-se assim distribuidos:

ﬁ;&:‘rﬁ IN© de alunos
Estadual 295
[Federal 07
[Municipal 1457
{Privada 175
[Total 934

Em Minas Gerais, ha iniciativas de trabalho realizado com esse
piiblico, de Ambito ndo governamental, na PUC Minas, pela Sociedade
Inclusiva em Belo Horizonte; no Centro para o Desenvolvimento do
Potencial e Talento — CEDET - ligado & Seeretaria Municipal de Lavras ~
MG:; e também, no municipio de Ipatinga, existe um grupo de profissionais
que vem desenvolvendo trabalhos na érea.

A Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais nao vem
desenvolvendo, ainda, um atendimento especifico para o publico em
questio. A prioridade, no momento, ¢ o atendimento aos alunos com
deficiéncia, uma vez que estio mais vulneriveis ao preconceito,
discriminagio e encontram maiores dificuldades com a inclusdo educacional.
Entretanto, os alunos com Altas Habilidades/Superdotagao, quando




necessitam, sido atendidos no Atendimento Educacional Especializado de
salas de recursos.

Para atender aos alunos com Altas Habilidades/ Superdotacio, a SEE
necessitara de iniciar um estudo e pesquisa para verificar qual é o melhor
atendimento a esse pablico. Para isso, oportunamente, podera recorrer as
Universidades e estudiosos no assunto.

Atenciosamente,

Raquel Elizabete de Souza Santos

Subsecretaria de Desenvolvimento da Educagiio Basica

Secretaria de Estado de Educacdo de Minas Gerais

Outro exemplo é o do Consetho Estadual de Educagao do Rio Grande do Sul, que na
Resolucio N° 310, de 15 de setembro de 2010, a qual “estabelece procedimentos para a
insercdo de dispositivos sobre o Atendimento Educacional Especializado nos Regimentos
Escolares das instituicdes de ensino integrantes do Sistema Estadual de Ensino” encerra o
documento afirmando que:

Sem pretender interferir na defini¢do das modificagdes regimentais,
sugerem-se alguns itens basicos que tém sido alterados ou introduzidos por
mantenedoras e escolas que ja se reorganizaram para efetivar a inclusao de
pessoas com deficiéncia, garantindo-thes o AEE: filosofia da escola,
objetivos, metodologia, planos de estudos, plano de trabalho do professor,
expressdo dos resultados da avaliagao, documentagio escolar, atendimento
no turno inverso e condi¢es de acessibilidade.

Dessa forma, pretende-se incentivar as mantenedoras publicas e
privadas, bem como suas instituicdes de ensino, a efetivarem a reorganizacao

necessaria para promover a inclusiio das pessoas com deficiéncia,
uma experiéncia eminentemente pedagogica, focada nas potencialidades de
cada aluno em aprender e no seu direito a educagdo de qualidade (grifos
nossos).

Dito Conselho, quando questionado sobre a auséncia do resto da populacdo alvo da
Educagao Especial, respondeu que a Resolugao em questio orientava quanto 2 insercdo de
dispositivos sobre o Atendimento Educacional Especializado nos Regimentos Escolares de
acordo com o Parecer CEED n° 251/2010, “que normatizou para o Sistema Estadual de
Ensino e a Resolugio CNE/CEB n° 4, de 02 de outubro de 2009, que instituiu Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagio Basica,
modalidade de Educacdo Especial” e que nido considerava necessario reformular dito parecer,
como fora sugerido para evitar mal-entendidos por parte de docentes e escolas.

E importante ressaltar que a inclusdo das pessoas com altas habilidades/superdotacao
se revestem de nuances especificas, tendo sido essas abordadas por varios pesquisadores, e
constituem um aspecto importante que deve ser considerado na oferta de atendimento
educacional especializado a essa area.

No estado do Rio Grande do Sul, depois da luta da Associagao Gaucha de Apoio as
Altas Habilidades/Superdotacio, foram implantadas 25 salas de recursos para alunos com
AH/SD da rede estadual de educagdo, coordenadas por professores formados em nivel de
especializacgio pela UFRGS, em 2001. Com a implantagio das Salas de Recursos
Multifuncionais, por orientagio da Secretaria Estadual de Educagdo, essas salas foram
transformadas em SRM e passaram a atender também alunos com deficiéncia e alunos com
TGD. Entretanto, as demais SRM que ja existiam, nao atendem alunos com AH/SD porque os
professores alegam nio estar preparados para prestar esse atendimento. Ou seja, as salas de
recursos para alunos com AH/SD que conseguiam atender aiguns poucos alunos com AH/SD
com atividades suplementares, tiveram que deixar de atender parte desses alunos para
cumprir com as exigéncias da Secretaria de Estado, mas o nimero de alunos que deixou de
ser atendido naquelas salas nio foi absorvido por outras salas multifuncionais.

‘Temos conhecimento de inimeros municipios que exigem “laudo clinico” para ofertar

o AEE. Desta forma, esse documento ¢ exigido também para os alunos com AH/SD e a
responsabilidade da identificagao ¢ transferida para a area da saide que também nao sabe
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como efetiva-la ou que o faz, através de profissionais da area privada, geralmente inacessiveis
para a maioria da populagio.

Nio esta claro, na legislacdo educacional brasileira, o que deve ser oferecido aos
alunos com AH/SD e como deve ser implementada a medida administrativa “acelera¢ao” ou
“avango”. Quando essa medida é adequada para determinado aluno com AH/SD, a dire¢ao
escolar fica receosa de tomar essa decisdo que estd prevista na LDBEN e, geralmente, se
resume apenas a fazer que o aluno pule de ano, sem qualquer acompanhamento, nao sem
antes ter feito consultas aos conselhos de educacido que demoram muito tempo para serem
respondidas. Apesar de que existem cerca de 20 formas diferentes de aceleragao (ou avango),
a forma adotada na legislagdo brasileira é a mais precéaria e, muitas vezes, ineficiente.

As escolas privadas nao se veem obrigadas a oferecer o AEE. Quando os seus alunos
sio identificados, negam-se a oferecé-lo, pedem para a familia trocar o aluno de escola
porque elas nao estdo preparadas para atendé-lo ou oferecem algum tipo de atividade
extraclasse, cobrando da familia por esses servicos adicionais.

‘l'emos intimeros relatos de familias que foram “convidadas™ a retirarem seus filhos
com AH/SD de escolas privadas, que foram acusadas de serem “pais superestimuladores”,
que tiveram prazo determinado para levar seus filhos a psicélogos ou psiquiatras, cujos filhos
foram objeto de bullying, que receberam a informacao de que as escolas privadas NAO TEM
OBRIGAGAO de oferecer AEE para os alunos com AH/SD.

Sabemos de casos em que o Conselho Estadual de Educacio tem dado razao a essas escolas,
ferindo as proprias normas do Conselho Federal de Educacfio. Isso acontece muito seguidamente
em escolas de municipios do interior, nos quais os proprietarios das escolas sao parentes, amigos
ou conhecidos dos membros dos conselhos municipais ou estaduais de educacdo.

A maioria dessas familias ndo adotam medidas por medo que seus filhos sejam objeto
de retaliaciio e as escolas privadas continuam desrespeitando os direitos dos nossos alunos sem
que ninguém as questione. A titulo de ilustra¢do, e mediante autorizacdo prévia, anexamos a
carta do pai de uma familia de um menino com AH/SD, integrante da Associa¢ao de Pais, que
conta como a desinformac@o pode gerar danos ao bem-estar de alunos (Anexo 2).

Temos recebido relatos de professores capacitados na area, que trabalham em salas de
recursos com alunos com AH/SD, e que receberam esses alunos encaminhados pela escola
rotulados como “doentes”. Ao serem identificados como alunos com AH/SD, os professores
de sala de aula aumentam a carga de tarefas e trabalhos para esses alunos porque “se sdo
superdotados, tém que fazer mais”. Como as tarefas e os trabalhos sao diferenciadas,
quantitativa e ndo qualitativamente, em rela¢io aos demais colegas, esses alunos preferem
esconder as AH/SD e dizem que “sdo normais”, que houve um equivoco e comegam a
apresentar subdesempenho. Os professores, entdo, que passam a se queixar do
comportamento desses alunos, que passa a apresentar desmotivacio, baixo rendimento e até
- dependendo do contexto familiar e social da crianca — comportamentos prejudiciais para a
sociedade, especialmente nas escolas em bairros de classes desfavorecidas.

Alguns comentarios que recebemos de outra associacdo de familiares quanto a esta
questao:

- Posicionamento claro do MEC, sobre o objetivo do atendimento
educacional especializado ao aluno AH/SD, por que os NAAH's foram
abandonados nos Estados; porque continuamos inclusos na "educagao
especial” se a legislacao contempla descaradamente apenas aqueles que sio
portadores de deficiéncia, por que nao temos programas de incentivo a
pesquisa jovem para dar oportunidade aos nossos alunos/filhos; por que o
MEC nio traga definitivamente uma portaria que garanta aos alunos AH/SD
que comprovem esta condi¢do no decorrer de seu historico escolar o avango
de série e o direito de concorrer no vestibular em pé de igualdade com
aqueles que j& concluiram o ensino médio (ndo ultrapassando o méaximo de
dois anos de aceleragao).
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- Judicializacdo da Educacdo. Infelizmente temos acompanhado um
crescente aumento de solucdes para questdes educacionais de alunos com
AH/SD serem definidas no judiciario. Isso fere o direito de igualdade
(mesmo considerando o precedente que estas agdes geram), apenas um finito
percentual de familias tém condi¢Ges de recorrer a agoes judiciais em face de
seu alto custo (em média R$5.000 para garantir um processo de aceleragio).

PASSE LIVRE

Alunos com AH/SD nio tém garantido o direito ao passe livre como as demais
pessoas consideradas pablico alvo da Educagio Especial e que usufruem dos mesmos direitos
na Educacio. Muitas familias carentes cujos fithos s3o atendidos no contraturno nos
NAAH/S; em SRM, Servicos de Atendimentos Especializados ou em atendimentos externos
deixam de levar seus filhos porque nao tém condigGes de pagar passagens adicionais.

Por que uma pessoa com deficiéncia (carente ou ndo) recebe passe livre para poder
frequentar o atendimento especializado e os alunos com AH/SD que precisam frequentar o
mesmo atendimento educacional especializado, mesmo sendo carentes, nao o recebem?
Entendemos que direitos devem sem estendidos a todos os alunos alvo de educagao especial.

NAAHS

Os funcionamentos dos NAAH/S sao muito dispares, sendo que alguns estdo
totalmente desativados e outros funcionando muito bem, embora com limitagdes de ordem
financeira e/ou de infraestrutura. Fomos informados de que alguns nicleos nao estio
funcionando (recebemos queixas de pessoas que ligam e nao sao atendidas nos estados de
RS, AL, MG, PB), que receberam equipamentos para a sua implantacio, como todos os
outros NAAH/S, mas, que néo efetivam os atendimentos previstos.

Por estarem sediados nas capitais de estado, pela pequena alocagido de recursos
humanos e materiais, pela distincia a outras cidades dos estados, nao conseguem atender
toda a demanda de alunos, professores e familias. As principais queixas recebidas dos
proprios NAAH/S, que sao os executores da politica piblica para estes alunos, sao:

e falta de apoio por parte das Secretarias do Estado (tanto financeira quanto
tecnicamente);

e alta rotatividade de seus quadros e consequente deficiéncia no atendimento pela falta
de formacio e continuidade. Geralmente, os técnicos lotados nos NAAH/S sao
professores cedidos ou cargos de confian¢a e isso faz com que, na mudanca de
governos, tudo comece de novo (e, as vezes, nem comece);

o falta de recursos para o deslocamento de seus quadros para visitar escolas. Em muitos
NAAH/S, professores comprometidos com a area financiam de seu bolso as visitas as
escolas para orientagdes de professores de AEE, observa¢ao de alunos nas salas de
aula e até ao deslocamento a municipios préximos;

e falta de local adequado, em alguns casos (um dos NAAH/S esteve bastante tempo
localizado em wm prédio em zona de prostitui¢io do centro de uma cidade);

« distanciamento por parte do MEC, das a¢Ges a serem desenvolvidas (falta de
orientagdes, de apoio téenico, de formagao). Nao ha, dentro da estrutura da SECADI,
pessoa responsavel pela interfocugdo com os NAAH/S ou com formacio técnica para
orienta-los. A SEESP promoveu dois seminérios de formagao para os NAAH/S desde
sua implantacéo, em 2005. Esses seminarios eram frequentados pelos coordenadores
e uma ou duas pessoas das equipes, sendo que as vezes eram apenas de setores
administrativos das secretarias, o que nao revertia na melhoria do atendimento.

¢ nido recebimento dos recursos do FUNDEB pelos NAAH/S que estdo atendendo
alunos em estrutura propria. Alguns NAAH/S que estdo atendendo em suas
instalacdes nio recebem a matrfcula adicional para subvencionar parte de suas
atividades;

» impossibilidade de atender as escolas fora das capitais onde estdo sediados os
NAAH/S, pela caréncia de veiculos para o deslocamento ou auxilio para cobrir as
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despesas com deslocamento. Em outros estados, essa impossibilidade est4
relacionada ao pequeno niimero de profissionais alocados ao NAAH/S. Em alguns
estados, como SP e ES, por exemplo, ha apenas dois profissionais que trabalham
nesses Nucleos;

» dificuldade de dar continuidade ao atendimento quando a familia é carente e nio tem
condi¢des de levar seus filhos a0 NAAH/S, pela falta de recursos financeiros para
arcar com passagens adicionais ou porque os familiares ndo podem sair de seus
trabalhos para levar as criancas até o atendimento especializado:

*» inseguranga para executar as agdes por falta de formagio continuada e de fiscalizagao.
Ao nao dispor de recursos para contratar assessorias ou profissionais para a
formagdo, os NAAH/S nio conseguem acompanhar os avangos tedricos na area e
como ndo hé um acompanhamento e/ou uma avaliacio do trabalho desenvolvido,
sentem-se desorientados. Parte da atualizagio tem sido fomentada por este Conselho
que, nos eventos bienais que realiza, tem solicitado 4 SEESP e & SECADI o subsidio
para as equipes dos NAAH/S participarem. Normalmente, dois ou trés membros de
cada NAAH/S participam com apoio da SECADI e alguns, mais 4vidos por se
atualizar, fazem sacrificios para arcar com suas préprias despesas.

No Rio Grande do Sul, a AGAAHSD - Associagio Gatcha de Apoio as Altas
Habilidades/Superdotagio relata que espera ha quase trés anos uma resposta da Fundacio
de Articulagdo e Desenvolvimento de Politicas Piiblicas para Pessoas com Deficiéncia e
Pessoas com Altas Habilidades/Superdotacio - FADERS - sobre o atendimento no Nacleo de
Atendimento as Pessoas Portadoras de Altas Habilidades, NAPPAH que foi desativado ha
(uatro anos.

Segundo relatos da mesma instituigdo, também espera, desde abril de 2011, retorno
da Secretaria de Educagio do Estado do Rio Grande do Sul sobre a consulta realizada em
relagio a0 NAAH/S-RS, que estava subordinado a FADERS, mas que, com a transferéncia
dessa fundagdo para a Secretaria de Justiga e Dircitos Humanos do Estado, deveria retornar
para a Secretaria da Educacio.

As familias tém reclamado que, quando ligam para buscar atendimento na FADERS,
ninguém atende ao telefone e ninguém sabe informar quem é responsavel pelo NAAH/S-RS ou
pelo atendimento as AH/SD. No “Cardépio de Cursos 2013” do site da institui¢ao ha 13 cursos
especificos de Educagao Especial totalizando 428 horas. Nenhum deles ¢ destinado as AH/SD,
pblico-alvo que a FADERS leva no seu nome; todos sio direcionados para dreas de deficiéncia.

Esses sio os fatos mais relevantes que queriamos apresentar a essa Secretaria de
Educagio Continuada, Alfabetizacio, Diversidade e Inclusio, por entendermos que ela tem
como atribuicdo orientar as atuagoes na rea da Educacio Especial em nosso pais, conforme
a Politica Nacional de Educagiio Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva- MEC 2008.

Por sermos uma instituigio que procura ser propositiva e esta disposta a estabelecer
parcerias com os 6rgios governamentais para solucionar esses obstaculos e aprimorar 0s
direitos das pessoas com AH/SD, a seguir apresentamos algumas propostas que podem
contribuir para essa finalidade.

a) Criar, como sugerido na Audiéncia Puablica do dia 07/05/2013, um GT
interministerial que, junto com o Conselho Brasileiro para Superdotacdo, analise,
proponha e implemente agdes para solucionar as principais dificuldades das Pessoas com
Altas Habilidades/Superdotagio;

b) Oferecer um curso de formagao de, no minimo 180 horas, presencial ou & distancia,
para professores de Salas de Recursos Multifuncionais e para professores do ensino
comum de forma a suprir esta necessidade. O ConBraSD ja conta com quadros para esta
formagdo e programas ja elaborados com carga horaria que varia de 180 até 420 horas. O
curso poderia ser oferecido em parceria com universidades, em diferentes modalidades, e
também dentro dos programas e a¢des do MEC;
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para as Salas de recursos multifuncionais e oferecer o enriquecimento intracurricular em
sala de aula;

u) Exigir que, os cursos de AEE oferecidos pela SECADI em parceria com as
universidades federais tenham, obrigatoriamente, um médulo que contemple o AEE para
os alunos com AH/SD;

v) Produzir campanha informativa sobre as AH/SD para a sociedade, de forma a evitar o
bullying e o preconceito contra os alunos nos diversos contextos sociais aos quais estejam
inseridos;

w) Orientar as universidades para que incluam nos seus cursos de formacao basica, pelo
menos naqueles que formam profissionais envolvidos com a Educacdo (licenciaturas,
pedagogia, psicopedagogia) e da saude (psicologia, pediatria, neurologia e psiquiatria),
contetidos que permitam reconhecer, identificar, aceitar e valorizar as necessidades
educacionais, sociais e emocionais de pessoas com AH/SD;

x) Favorecer o acesso dos alunos com AH/SD de classes desfavorecidas a equipamentos
e espacos culturais (teatro, cinema, museus, espetaculos de danga, esporte, misica, entre
outros);

y) Sensibilizar as coordenagdes dos cursos universitarios para o estabelecimento de
parcerias com os NAAH/S, as salas de recursos multifuncionais e salas de recursos
especificas para o AEE dos alunos com AH/SD;

z) Informar e formar os Conselhos municipais e estaduais de Educagdo e os Ministérios
Piblicos sobre o tema, de forma que possam elaborar normas municipais e estaduais que
contemplem os alunos com AH/SD e fiscalizar a falta de atendimento e situagdes adversas.

Essas sio medidas que podem ser adotadas para que os alunos com altas habilidades/
superdotag¢do possam ter seus direitos respeitados e aprimorados.

Talvez este seja 0 momento de deflagrar uma grande discussao interministerial sobre
este tema que, por enquanto, somente ¢ tratado na Educacdo. A participacao do Ministério da
Cultura, da Ciéncia e Tecnologia, da Saude e da Assisténcia Social, assim como da SESU,
SETEC, SEB e SECADI, do MEC nos parecem muito pertinentes, assim como a abertura de
pauta para o tema junto ao CONANDA, visto que se comegarmos por garantir esses direitos
as criancas e adolescentes, os adultos com AH/SD do futuro poderao construir sua identidade
como pessoas com caracteristicas unicas e necessidades especificas de forma sadia e
produtiva.

Sendo o que tinhamos para o momento, este Conselho coloca-se a total disposicao
para colaborar em tudo o que for possivel para que possamos garantir o atendimento
educacional que as pessoas com altas habilidades/superdotagio, previstas na legislagao de
nosso pais sejam cumpridas. &

S 3 Graciela Pérez Barrera Pérez
. Presidente
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Anexo Il = Nota Técnica n® 122/2013/MEC/SECADI

‘

Secretaria de Educagdio Continuada, Alfabetizagdo, Diversidade e Inclusdo
Diretoria de Politicas de Educagio Especial
Esplanada dos Ministérios, Bloco L, Anexo I, 4° andar, sala 412
CEP: 70047-900 — Brasilia, Distrito Federal, Brasil
Fone: (61) 2022-7661/9081/9177 - Fax: (61) 2022-9297

NOTA TECNICA N° 122/ 2013 / MEC / SECADI / DPEE

Data: 16 de setembro de 2013.
Assunto: Resposta ao oficio CONBRASD n° 16/13

Com respeito a necessidade de formagdo e informagio dos profissionais do
magistério sobre as especificidades dos estudantes com altas habilidades/superdotacio,
cumpre informar que o Ministério da Educag@io — MEC apoia técnica e financeiramente,
a formagdo continuada dos professores da educagdo bésica, objetivando a construg¢do de
um sistema educacional inclusivo, de acordo com as orienta¢des contidas na Politica
Nacional de Educag@io Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva — MEC/2008. Em
2012, por meio do Sistema Integrado de Monitoramento Execugio e Controle-
SIMEC/PAR, na agdo 2.3.1. (Formagdo dos professores da educagio basica que atuam
no atendimento educacional especializado (AEE), complementar ou suplementar ao
ensino regular), trés estados (AC, DF, TO) submeteram e tiveram seus planos de
trabalho aprovados para a realizagdo de cursos de Formagdo Continuada em Altas
Habilidades/Superdotagdo, num valor total de R$ 347.341,00. Tmporta ressaltar que € da
competéncia das Secretarias de Educagdo estaduais e municipais, como também do
Distrito Federal, apresentar demanda de formagdo continuada, no dmbito da Rede
Nacional de Formagiio Continuada dos Profissionais do Magistério da Educagfio Bésica
Publica — RENAFOR, de acordo com o plano de formagdo elaborado pelas escolas
publicas de cada rede de ensino.

Em 2011, a RENAFOR financiou a Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte, para a realizagdo do curso Formagiio de Professores do Ensino Fundamental na
Perspectiva da Inclusdio Escolar: o AEE aos estudantes com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento ¢ altas habilidades/superdotagdo.

Para subsidiar a formagao continuada, em 2006 e 2010, foram publicados titulos,
referentes as  especificidades educacionais dos estudantes com  altas
habilidades/superdotagdo. As obras foram enviadas, prioritariamente as secretarias de
educagdo, além das escolas com registro de matriculas de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo, de acordo
com dados do censo escolar MEC/INEP. Tais publicagdes encontram-se disponiveis no
Portal do MEC.
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Além disso, o Edital do Programa Nacional Biblioteca da Escola - PNBE tematico 2013
tem por objeto a selegdio de obras referenciais que também contemplem, dentre outros, o
eixo da educagdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva. O item 7.4.1 do Edital,
estabelece que “A avaliagdo pedagdgica das obras serd realizada por instituigSes de
educagio superior publicas, de acordo com as orientagdes e diretrizes estabelecidas pelo
Ministério da Educacfio sobre a avaliag@o”; consolidando, portanto, a participagdo de
especialistas & luz das diretrizes da Politica Nacional de Educagio Especial na
Perspectiva da Educagio Inclusiva, no processo avaliativo das obras inscritas.

a

Quanto a identificagfio e Atendimento Educacional Especializado-AEE aos
estudantes com altas habilidades/superdotagio, estas orientagdes sdo feitas pelo Decreto
N° 7.611/2011 e pela Resolugdo CNE/CEB n° 04/2009, que institui as Direfrizes
Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Bésica, na
modalidade da Educagdo Especial. A consolidagdo da oferta do AEE ocorre com a
expansdo do Programa Implantagdo de Salas de Recursos Multifuncionais, que prevé a
implantagio de 42.000 salas de recursos multifuncionais, até 2 014, atendendo 100%
dos municipios brasileiros. A Resolugdo CNE/CEB n° 04/2009, que institui as
diretrizes do AEE, prevé que a claboragdo e a execugdo do plano de AEE sio de
competéncia dos professores que atuam no atendimento educacional especializado, em
articulagdo com os demais professores do ensino regular, com a participagdo das
familias e em interface com os demais servigos setoriais da satide, da assisténcia social,
dentre outros, destacando-se as parcerias com os Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotagdo — NAAH/S.

A terminologia adotada e recomendada pelo Ministério da Educagio — MEC estd
expressa na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva — MEC/2008, fruto de elaboragdo coletiva, inclusive com a participagdo de
especialistas da drea das altas habilidades/superdotagio.

Quanto ao funcionamento dos Nucleos de Atividades de Altas
Habilidades/Superdotagdo — NAAH/S considerando que sua organizagio, gestio e
manutengdo ¢ de competéncia das Secretarias de Educagio a que se vinculam, cabe ao
Ministério da Educagdo — MEC as diretrizes que orientam a oferta da educagio especial
contidas na Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo
Inclusiva e na Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009.

A Nota Técnica 15/2010 — MEC/ CGPEE/GAB orienta que, em conformidade
com O Decreto n® 5.296/2004, o Decreto n° 5.626/2005, o Decreto n°® 6.571/2008, o
Decreto n° 6.949/2009 ¢ a Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009, aos alunos publico alvo da
educagdo especial sdo garantidos o acesso ao ensino regular ¢ a oferta de atendirento
educacional especializado. Deste modo, sempre que o AEE for requerido pelos
estudantes com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento ou com altas
habilidades/superdotago, as escolas deverdo disponibiliza-lo, ndo cabendo a cobranca
de taxas adicionais, referentes aos custos decorrentes desse atendimento.
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As instituigdes de ensino privadas, submetidas as normas gerais da educagdo
nacional, deverio efetivar a matricula no ensino regular de todos os estudantes, ¢ adotar
medidas necessérias ao atendimento das especificidades dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo.

Sobre a proposta do passe livre, cumpre informar que esta ¢ de competéncia dos
municipios brasileiros ¢ ndo se vincula ao financiamento da Educagdo.

Diante do exposto, ratifica-se a importincia do fortalecimento das atuais
parcerias, bem como de sua ampliagdo, tendo em vista a necessidade da construgdo
continua e permanente do sistema educacional inclusivo.

TVadd

Martinha Clarete Dutra dos Santos
Diretora de Politicas de Educagio Especial
DPEE/SECADI/MEC
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Anexo IV — Quadro de anélise de resumos — Teses produzidas de 2000 a 2010

sobre AH/SD

Titulo/autor

Referencial/Bases tedricas

Conceito de superdota¢do/superdotados

Area de conhecimento/
Palavras-chave

Viagem a "Mojave-Oki!" : a
trajetdria na identificagfio das
altas habilidades/superdotagfio
em criangas de quatro a seis anos

Teoria das Inteligéncias Miltiplas,
de Howard Gardner e a Teoria dos
Trés Anéis, de Joseph Renzulli,

As propostas tedricas de dois autores
contribuiram para que estas concepgdes
fossem alicer¢adas: a Teoria das
Inteligéncias Multiplas, de Howard Gardner
e a Teoria dos Trés Anéis, de Joseph
Renzulli. Assim, este estudo caracte-rizou-
se por enfocar a identificacdo das alta
habilidades/superdotagdo a partir de um
paradigma qualitativo e teve como efeito a

i izaglio de um p di que
reconhece nfio s6 o sujeito cognoscente, nas
suas dif¢ formas de conhe-cer o
mundo e de expressar a inteligéncia, mas
também nos seus componentes afe-tivos,
psicomotores e sociais, enfatizando suas
singularidades e potencialidades, re-
conhecendo suas limitagdes e valorizando
sua interagio com o meio onde vive.

Educagio-
Nio apresentou palavras- chave no
Seu resumo.

Adolescentes talentosos:
caracteristicas individuais e
familiares.. 01/06/2008
UNB

pressupostos preconizados no
Modelo Bioecoldgico de
Bronfenbrenner,

Embora se observe um aumento no volume
de pesquisas com individuos talentosos,
especialmente nos \iltimos 30 anos, o
desenvolvimento de talentos na
adolescéncia ¢, ainda, um tema pouco
investigado. Entre os topicos emergentes
para o estudo com adolescentes talentosos,
destacamos a necessidade de serem
focalizados aspectos do desenvolvimento
humano.Embora se observe um aumento no
volume de pesquisas com individuos
talentosos, especialmente nos iiltimos 30
anos, o desenvolvimento de talentos na
adolescéncia é, ainda, um tema pouco
investigado. Entre os topicos emergentes

Psicologia-

adolescentes, familia,
superdotagdo e talento
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para o estudo com adolescentes talentosos,
destacamos a necessidade de serem
focalizados aspectos do desenvolvimento
humano

SUCESSO E FRACASSO Este trabalho pretende identificar e XXXXXXXXXX Educagdo-
ESCOLAR DE ALUNOS analisar, através dos depoimentos de
CONSIDERADOS alunos, as formas pelas quais a Superdotados; Desempenho
SUPERDOTADOS: UM ESTUDO | escola lidou com alunos Escolar; Inteligéncia.
SOBRE A TRAJETORIA considerados superdotados e
ESCOLAR DE ALUNOS QUE encaminhados para atendimento
RECEBERAM ATENDIMENTO educacional em salas de recursos de
EM SALAS DE RECURSOS DE escolas da rede publica de ensino do
ESCOLAS DA REDE PUBLICA municipio do Rio de Janeiro, com
DE ENSINO.. 01/08/2001 vistas a compreender como as
PUC?SP trajetdrias escolares destes alunos
foram constitufdas. A pesquisa
empirica levantou o perfil social do
alunado, investigou documentos
escolares e realizou entrevistas com
alunos para a compreenséo dos
dados, 2 luz de uma teoria de anilise
das préticas pedagdgicas com a
compreensdo dos cddigos e
mecanismos de controle de classes
(Bernstein) e de uma teoria da
exceléncia escolar (Perrenoud).
AVALIACAO EDUCACIONAL XXXXXXXXXXXX Educag8o-
DIAGNOSTICA: UMA
PROPOSTA PARA IDENTIFICAR ALTAS HABILIDADES,
ALTAS HABILIDADES.. AVALIAGAO DIAGNOSTICA,
01/04/2005 FORMAGAO DE PROFES
1V. 324P. DOUTORADO.
UNIVERSIDADE FEDERAL
DO CEARA - EDUCAGAO
SER OU NAO SER, EIS A O referencial tedrico estd alicergado | XXXXXXXXXXX Educagio-
QUESTAO: O PROCESSOS DE nos conceitos de inteligéneia de
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CONSTRUCAO DA IDENTIDADE
NA PESSOA COM ALTAS
HABILIDADES/SUPERDOTACAO
ADULTA.. 01/08/2008

1V. 230P. DOUTORADO.

Gardner (1993, 2000) e de
superdotagio de Renzulli (1975,
1986), buscando também autores
como Erikson (1987), Woodward
(2002) e Silva (2000), Gross (1998)

Altas Habilidades. Superdotago.
Adultos. Identidade.

PONTIFCIA e Silverman (1995, 1998), para
UNIVERSIDADE CATOLICA | auxiliar na elaboragfio relativa &
DO RIO GRANDE DO SUL — | identidade e autores que discutem o
EDUCAGAO desenvolvimento humano ao longo
de toda a vida, como Papalia, Olds e
Feldman (2006), Schaie e Willis
(2000) e Mosquera (1987), entre
outros.
A MORAL EM A informaglo obtida foi analisada a | superdotados nas dreas intelectual e Psicologia-
SUPERDOTADOS: UMA NOVA partir da concepgfio construtivo- académica pela Secretaria de Educagéo do moral, superdotagfio, pesquisa
PERSPECTIVA. 01/04/2004 interpretativa proposta por Gonzélez | Distrito Federal. qualitativa, moral pré-social.
1V. 284P, DOUTORADO. Rey (1999).
UNIVERSIDADE DE
BRASILIA - PSICOLOGIA
PROGRAMA DE ATENDIMENTO | O presente .-..unh analisa o vﬁcaa. de XXXXXXXXXX Sociologia- N#o apresentou
AO SUPERDOTADO DA de Estado de 4 4 palavras- chave no seu resumo.
SECRETARIA DE ESTADO DE | ho potioto do fevere co 1901 » dovamoro
EDUCAC AO DO DISTRITO de 2002, procurando verificar se as agbes
FEDERAL (1991-2002) : SOAMCIVCE s procasece o
INCLUSAO SOCIAL OU a0 aluno superdotado favoreciam sua
TERGIVERSACAO Inclus&o soclal.
BUROCRATICA?
(D em Universidade de

Brasilia, Brasilia, 2006,

SUPERDOTACAO: ESTUDO
COMPARATIVO DA
AVALIACAO DOS PROCESSOS
COGNITIVOS ATRAVES DE
TESTES PSICOLOGICOS E
INDICADORES
NEUROFISIOLOGICOS

realizagdo de tarefas cognitivas

1

um alto nivel de inteligéncia (superdotagéio

verbais e espaciais por adol
avaliados como superdotados através
de testes de QI utilizando, como
sinal psicofisiolégico, a atividade

Psicologia- N2o apresentou
palavras- chave no seu resumo.
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Universidade do Minho- Portugal-
2007

cerebral e como técnica, o

eletroencefalograma quantitativo
com mapeamento cerebral

10 | CREATIVITY AND
INTELLIGENCE: A STUDY OF
BRASILIAN GIFTED AND
TALENTED STUDENTS-2005

Universyti Connecticut- EUA

Guilford, 1950,Brown, 1989,Morelock,

1996,
Csikszentmihalyi, 1988,Sternberg e
Lubart, 1996

A autora apresenta vérias concepgdes de
superdotago, entretanto seu trabalho teve
um recorte na andlise da criatividade e
superdotagdo intelectual.

Psicologia N#o apresentou
palavras- chave no seu resumo.
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Anexo V

GOERNO DO ESTADO DO ESPIRITO SANTA
SECRE.<RIA DE ESTADO DA EDUCAGAO E CL.{URA
DEPARTAMENTO DE APOIO TECNICO E PEDAGOGICO

EQUIPE DE EDUCAGAO ESPECIAL

FICHA PARA INDICAGCAQ DE ALUNO COMO POSSIVEL SUPERDOTADO

Nome do Aluno: Data de Nascimento: / V/

Estabelecimento de Ensino:

Serie: Turno:
ASPECTOS E CARACTERISTICAS EVIDENCIADOS OUTRAS OBSERVACOES

0l- Capacidade Intelectual () Sim ( ) Nao
02- Lideranga () Sim () Nao
03— Pensamento criador () Sim ( ) Nao
04— Aptidao Academica

4.1- Ciencias () Sim () Nao

4.2- Matematica () Sim () Nao

4.3- Estudos Sociais () Sim ( ) Nao

4.4- Portugues () Sim ( ) Nao
05— Independencia () Sim ( ) Nao
06— Iniciativa () Sim ( ) Nao
07- Memoria () Sim () Nao
08— Atengao () Sim ( ) Nao
09— Maturidade de julgamento () Sim ( ) Nao
10- Habilidade de lidar com os proprios problemas () Sim () Nao
11- Proficiencia verbal () sim () Nao
12— Habilidade para perceber relagoes () sim ( ) Nao
13- Atitude de curiosidade intelectual () Sim ( ) Nao
14— Capacidade de usar conhecimentos e informagoes () Sim ( ) Nao
15— Artes Plasticas () Sim () Nao
16— Artes Cenicas () Sim ( ) Nao
17- Musica () sim ( ) Nao
NOME DO OBSERVADOR: DATA: __ / /e
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GOVERNO DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO
SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCAGAO E CULTURA
DEPARTAMENTO DE APOIO TECNICO E PEDAGOGICO

SETOR DE EDUCAGAO ESPECIAL

ROTEIRO PARA OBSERVAGAO DE ASPECTOS E CARACTERISTICAS DE SUPERDOTADOS

O QUE E?

EVIDENCIA DOS
ASPECTOS E
CARACTERISTICAS

ONDE?

RECURSOS UTILIZADOS

PARA A OBSERVACAO

OUTRAS

INFORMACOES

- Conjunto de habilidades nas quais
predomina o fator quantitativo
da H:nouwmm:oMm, variando de in-

dividuo para individuo

- Conjunto de tragos da personali-

dade, de carater e a capacidade
de fazer as coisas que levam o
individuo a unir, influenciar,
participar e se destacar num gru
po e ser solicitado pelo mesmo
para ocupar papel de destaque ou

lideranga.

- Habilidade do individuo em gerar
idéias originais e encontrar so-
lugoes novas. Ser inovador. Ha-
bilidade propria de  individuos
fluentes, Hﬁmxm,\mmm“ independentes,

- Pela Udovomwomo de proble-
mas Hmmwnom e c%mduoom de

carater geral.

— Pelo detaque e pela w:chmm
cia que o individuo exerce

no grupo.

— Pela originalidade das i-
Qmmmm. trabalhos.

- Pela fluencia, flexibilida-
de, espontaneidade.

- Na sala de aula.

- Nos outros locais

da escola.

- Na sala de aula

- Na escola

- Na sala de aula
— Na escola

- Nos trabalhos de
casa.

Pela apresentagao de solu-

goes para resolver proble-

mas quer matematicos quer
da vida diaria.

Pelos questionamentos ou
pela forma de colocar suas
ideias.

Trabalho de grupo

Técnica Phillips 6/6
Tecnica "Debate"

Outros

Trabalhos apresentados
Técnica "Tempestade Mental".

Técnica "Descobrindo o Ti-
tulse"
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——
) )
Cont.
O QUE EVIDENCIA DOS RECURSOS UTILIZADOS
O QUE E? ASPECTOS E ONDE?
OBSERVAR? CARACTERISTICAS PARA A OBSERVACAO

04— Aptidao
Academica

05— Independen—

cia

06— Iniciativa

07- Memoria

2
espontaneos, curiosos, com aber-—
tura para experiencias.

- Disposigao para executar com fa-

cilidade, certa atividade ou uma
< oy . .
materia academica especifica.

Caracteristica do individuo que
nao depende de ninguem ou de na-
da, que nao esta sujeito a pes-—
soas, trabalho, estudo e
dades.

ativi-

Caracteristica do individuo que
primeiro propoe alguma coisa. In
dividuo que inicia uma ativida-
de, vdoumm. sugere alguma coisa,
antes que lhe seja proposto.

- Faculdade de reter as ideias ad-

quiridas, retengao e lembranga
do conhecimento e da forma
qual e usada.

pela

— Pelo desempenho, interesse,

atividades e  informagoes
que possui na matéria
(s) mmv00mwwow

(s).

Pela preferéncia ao traba-
lho individualizado, neces-—

sidade de liberdade, movi-
mento e momo.

Pelo nao conformismo com
pressoes, seja da familia,
escola ou de grupos.

Pela iniciativa nos traba-

lhos e atividades.

Por ser o primeiro a propor
alguma coisa, atividade.

Pelo desempenho nas mate—
rias e atividades que exi-
gem memorizagao.

Pela informagao, colocagao

de fatos estudados ou conhe
cimentos adquiridos.

Na sala de aula

Na escola

Nos trabalhos de
casa.

Na sala de aula

Na escola

Na sala de aula

Na sala de aula

Na escola

Criagao de "Slogans"
Composigoes

Outros

Pelos trabalhos realizados
Pelo desempenho

Pelo interesse

Pelas atividades realizadas
em sala de aula

Pelas atividades realizadas
em casa

Pelos trabalhos de grupo
Outros

Pelas atividades realizadas
em sala de aula.

Trabalhos de grupo

Pelas iniciativas tomadas
Outras

Pelas tecnicas: "Jogo de Me
moria" e Aulinha'

Pela apresentagao de traba-
lhos

Pela avaliagao da aprendiza
gem.
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Vitoria, sexta-feira, 26.de julho de 1501

O GOVERNADOR DO ESTADO DO ES-
(= RIRITC SANT

Faco saber que a Assembiéia Iegislativa

decretou e eu sanciono a seguinte lei:
Art
Py

12 — O cstudante talentoso ou si-
tipo intelectual,  académien.

vsicomotor, de talento especial ©

~>s.1a artes plasticas, musicais, dramatieas, li-

Lemma.s ou téenicas, reccberd atendimento
especal do Pcder Publico nos termos do Art.
187 ¢ § 19, da Constituicio Estadual.

Art. 2? —- O atendimento ao superdota-
do no s'steina educacional podera optar por
diferentes alternativas, segundo plano estra-
tégico ca Sec iz @ Estado da Educacio e
Cultura, desde ¢ processado na propria sala
de av'a, até o seu descnivolvimento em contras
“especificos.

P&ra'rx~~fo uniro — O atendimento a que
se refere este artigo, deverd ser oferecids
através de apoio técnico e financeiro no am-
bito estadual e, se necessario, em gqualquer Es-
tado da I’ede"a(;ao ou Pais que p-ssa atend-r
o superdotado, de acordo com sua peculiari-
dade.

Art. 3% — Observar-sedo as seguintes
p“escncoes no atendimento ao superdotad>.

T — Participacdo de todos os segmentos
da sociedade;

II — Identificacdo e assiséncia precnce
de medo a assegurar o piano desenvolvimen-
* to aos talentos do estudante:

. II — Aperfeicoamento nos termos do
Art. 470, _II. da Constitu’cao Estadual, dos
profissicnais do magisterio, administrativo «
téenico envolvides no processo de aprendiza-
gem;

IV — Inclusio do atendimento nos pla- ’

nos estaduzais de euuu.cao

V — Integracio de esforcos d= diferentes
orgéns e institus ¢cOes gnvernamentais e nio
governamentals no ©rocesso, na forma nrevis-
ta nn Art. 170 VI, da, Constituican Fstodn-1:

’ i 5 pesquisas de intevesse
s x*f forma do Art. 176, e
tituicdn Estadual:
de servicos e cndica-s
2is & garantia de quali-

dadz do atendimento
Art. 4¢ — Cabe 4 S :'ctaria de Educacon

"¢ CuMura. na forma do Art. ‘1?0 V?.

L tituicdo Fstadual pronover &

“estudant

et

— Fica 0 Pader Exzov
iunto a Sceretaria de

wtzads 3 criar,

‘aue 1 ~umpram e a fagam cumprir ccmo nzla

Edueacas e Cultura, servico
ursos humanes cspe:
a e ae xape"Jo Lo Aoo

fo mea — O ¢ >
n"n”xr incubird, entrs ou»u-, preceder ¢
gem e szlecdo precoce de €3 )
tadns 4~ edusacdd especial, 'Lum‘*nt“" B
pe:a\t%d,s promovendo ¢ planejamer
ass sténecia ao educando, b("n coms a
¢fo, o accmpanhamento e o avaliacio «
gramses, projetos e atividades v.ncu‘,‘.aus
atendimento,

Art. 6% — A.Seecretaria ds Estado da
caCdo e Cultura formulara programa espec
¢ de atendimento a estudantes nezessita:
de educacilo especial, e a sua inclusic no pla-
no estndual de educacdo, nn prazo de cenio ¢
vinie dias a contar da publicacdo.

Art. 7% — Esta Lei entra em vigor na da-
ta de sua publicagdo.

Art. 8% — Revogamse as d'sposi¢des =m
conirario. . >

Ordeno, portanto, a tcdas as autaridaios

se contem.

[e] qecreturlo de Estado da Justica ¢ da
Cidld”“!‘ faca publica-la, imprimir ¢ corrar,

PalAcia Anchieta, em Viidria, 23 de jullzs
de 1991.

ALBUINO CUNIIA DE AZEREDO
Governador de Estado

RENATO VIANA SOARES
Secretario de Estado da .amtxga
¢ da Cidadania

SATURNINO DT FREIT S pIaun
Seeretario de Estado da Zducacac
e Culiura

——— XXX

O GOVERNADOR
SANTO, 0o uso de suas atrin
0 quiz consta do processo n®

RESOLVE: = &= e w

or .YA"J wW.4

Calocar o P&
gistério co

A& Chusera dn v
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FICHA DO PERFIL DOCENTE — ALTAS HABILIDADES (AH) / SUPER DOTACAO
(SD)

REGIAO METROPOLITANA DO ES (VITORIA, SERRA, CARIACICA E VILA
VELHA) - 2012

1. DADOS PESSOAIS

1.1. Escolas e municipio

Localidade (s):

1.2. Sexo: ( ) Masculino () Feminino
1.3. Idade: () Menos de 25 anos ( )de25a30anos
( )de31 a40 anos ( )dedl as0 ( )acima de 50 anos.

2. FORMACAO

2.1. Nivel Médio
() Magistério () Técnico. Qual?
() Ensino médio-basico () Outro. Qual?

2.2. Tem Curso de Graduacio?
() Sim () Nao

Em caso afirmativo. cite o curso. a Instituicdio e o ano de conclusdo:

2.3. Tem Curso de Pés-Graduacio?
() Sim () Nio

Em caso afirmativo. marque o nivel e escreva a area. a Instituicio. o ano de inicio e de
conclusao

() Pos-graduagao lato senso (especializagido)

() Mestrado




( ) Doutorado
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1 ~[)ADOS PROFISSONALIS:

3.1. Tempo de atuacido no magistério:

( )De 01a05anos ( ) De 6 a 10 anos

( )DellalSanos ( )Del6a20anos ( )maisde20anos
3.2. Cz;rgos/funcﬁo que atua:

() Professor(a) de séries iniciais EF

() Professor(a) de séries finais EF — Disciplina

( ) Professor(a) de séries finais EM- — Disciplina

() Pedagogo(a) ( ) Assistente Técnico de Dire¢do (ATD)

() Outra fung@o. Qual?

3.3. Turno(s) em que trabalha:
() Matutino () Vespertino () Noturno

3.4. Carga'Horéria Semanal

()20 horas ()25 horas ( )30horas ()40 horas ()50 horas

() Outra. Qual?

3.5. Esfera(s) de atuacgio e vinculacao profissional:

() Privada ( ) Publica municipal ( )efetivo ( ) contrato

" () Pablica estadual ( ) efetivo () contrato ( ) Pablica federal ( ) efetivo () contrato

4. ATUACAO NA AREA DE ALTAS HABILIDADES E SUPERDOTACAO Quanto ao
atendimento educacional especializado, na area de Altas Habilidades/Superdotagao no Espirito

Santo:

4.1. Fale sobre o seu tcmpo de atuacdo e motivo(s)

de opcdo pela érea:
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5. De forma objetiva, como vocé definiria:
5.1. Altas Habilidades/Superdotagao:

5.2. Alunos Habilidades/Superdotagao:

6. Vocé conhece as orientagdes quanto a organizagdo dos atendimentos para AH/SD
preconizados na Politica Nacional no ano de 2008, na Res. N°. 04 de 2009 ¢ nas Diretrizes para

EE Estadual? Caso afirmativo, considera factivel a sua implantagdo na perspectiva da Educagéc
Inclusiva?

7. Como vocé avalia. de maneira geral. o Atendimento Educacional Especializado na area de
AH/SD realizado nas escolas sob sua responsabilidade?
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8. Por ordem de interesse para a organizagdo ou reorganizag¢do dos atendimentos nas escolas sob
sua responsabilidade, enumere trés dividas ou questionamentos sobre as AH/SD de acordo com
a realidade vivenciada por vocé.

9. Em suas praticas escolares quotidianas, como ocorre a intera¢do entre os alunos considerados
com AH e SD com os que ndo sdo? Comente.

10. Na escola, ha um trabalho de intervengdo educativa na relag@o entre os alunos com AH e SD
e os que nao tém? Comente.

1. Qual a relagio da familia dos alunos com AH e SD com a escola?
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Obrigado pela contribuigdo!
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Anexo VIl

QUESTOES
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P1-Zita

P2-Brites

P3-Lilita

P4-Lica

Tempo e motivagdo na area

Menos de 1 més/ paixdo pela
drea.

2° ano atuando na area.No 1°
ano ndo atuou com alunos e
ndo gostou.Gosta de lidar
diretamente com alunos.Ano
bom e compensador

3 anos.Comegou por
indicagdo de uma colega e
passei a gostar.

3 anos — Interesse
desenvolvido na faculdade
onde fez o TCC na area.

Definigdo de AH/SD

Alunos com conhecimento
acima da média em
variasdreas

S&o alunos que possuem alto
grau de inteligéncia(ndo
contemplou a
condi¢do)Menciona o
ambiente no
desenvolvimento dos alunos.

Pessoas com desempenho
acima da média( ndo falou da
condigdo e sim do sujeito).

Potencial
elevado,criatividade,destaque
e compromisso.

Definigdo de alunos com AH/SD

Reforga o posicionamento
acima.

Alunos que possuem
diferencial(ndo menciona
inteligéncias)reforga a
necessidade de
acompanhamento de sua
trajetoria.

Repete a afirmagdo anterior e
reafirma a necessidade de
acompanhamento no
desenvolvimento do talento
do aluno.

Néo diferenciou aluno e
condigdo.

Conhecimento Legal

Ja ouviu falar mas ndo tem
conhecimento. Destacou a
dificuldade em descrever.

N&o respondeu a questdo
quanto aos documentos legais
relativos @ AH-SD

N3&o respondeu

N&o respondeu a questdo
sobre conhecimento legal.

Auto- avaliagdo/ Avaliagdo do trabalho realizado

A prof2 descreveu seu
trabalho sem analisa- lo.

A professora ndo avaliou o
seu trabalho, falou de forma
generalizada.

De forma generalizada,falou
da frequiéncia dos alunos e do
novo olhar dos professores da
escola.

Avaliou como bom mas
ressalta a falta de projetos
para todas as areas.

Questionamento/Sugestdes p/ organizagdo e/ou
reorganizado dos atendimentos.

Destacou a falta de interesse
dos alunos.
Atendimento,relatério e
plano de agdo.

-identificagdo
-frequencia

-falta de interesse dos
alunos(?)

N&o enumerou questdes.

-0 fazer da sala de recursos
sem projetos.

-Aluno indicado que ndo
demonstra suas habilidades.

Interagdo dos alunos com indicios de AH/SD com os outros
alunos da escola/reorganizagdo dos atendimentos.

A prof2 ndo havia realizado
nenhum atendimento e ndo
deu maiores informagdes.
Disse ainda que quando
iniciasse, o faria da melhor
maneira possivel

Em uma situagdo de
interagdo(?)percebeu
isolamento do aluno.

Fala que a interagdo é feita
mas somente em um projeto
para alunos talentosos.Os
outros ndo entram.

Apontou a ndo existéncia de
trabalho diferenciado.Disse
que existe ajuda mutua entre
os alunos.

Acontece de forma natural.Os
professores trabalham em
conjunto. A interagdo é
promovida pela professora da
S.R

Relagdo familia de alunos com indicios de AH/SD com a
escola.

Envio de correspondéncia
pedindo autorizagdo para o
atendimento e dando
informagdes.

Até o momento ndo havia
tido contato.O mesmo seria
feito em reunido a ser
marcada.

Tem contato e disse que os
pais participam das reunides.

O comportamento é igual ao
das outras familias.As vezes
nem comparecem as
reunides.




