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RESUMO

A educacdo publica priméria, ordenada dentro do formato de escola graduada cujo modelo foi
gerador do primeiro grupo escolar de Vitoria, 0 Gomes Cardim, é 0 objeto dessa pesquisa. O
olhar se levanta para o objeto em busca de sentidos que nos permitam entender 0s percursos e
percalcos da educacédo publica, assim como o lugar que a escola graduada ocupou nas agdes
de governo e no contexto da cidade no tempo decorrido entre a Reforma Cardim (1908),
incluindo a inauguracdo do grupo escolar, nesse mesmo ano, e, a mudanca da escola para o
prédio construido para abriga-lo em 1926. Tempo que tomamos para o recorte temporal, e
tomamos como base para o levantamento das fontes. Para os procedimentos da analise
documental guiou-nos os pressupostos da histdria cultural, nas perspectivas, dentre outras, dos
conceitos de estratégia e tatica, das concepcbes do real em historia a partir das reflexdes
encaminhadas por Michel de Certeau. E, por trabalhar com as relagdes de poder, e, portanto,
de forca, importa-nos as proposicGes de Ginzburg, a partir da histéria em fragmentos, na
composicdo do todo, impressa e expressa em sinais, em indicios, deixados onde o poder
“silencia”, e, produz siléncios, que quando focalizados, revelam vozes fragilizadas, mas,

produtoras de possibilidades de novas abordagens, de novas releituras da histéria.

Palavras-chaves: Escola,educacdo e historia



ABSTRACT

Public elementary education, arranged in the format of grupo escolar, whose model was the
generator of the first public elementary school in Vitdria, Public School Gomes Cardin, is
the object of this research. Our attention goes to the object in search of meanings which will
allow us to understand the paths and difficulties of school, as well as the place this kind of
school took in the actions of the government and in the context of the city during the period of
time from Cardin Reform (1908) including the inauguration of the school in the same year
and the moving of the school to another building in 1926. Period which was taken as a time
cut, and as basis for the assessment of the sources. For the proceedings of the documentary
analysis, we were guided by presuppositions of cultural history, in the perspectives, among
others, of the concepts of strategy and tactic, the conceptions of reality in history from Michel
de Certeau’s reflections. As we work with relations of power, and, consequently, of force,
the propositions of Ginzburg matter to us, from history in fragments, in the composition of the
whole, impregnated and expressed in signs, left where power “silences” and produces
silences, which, when focused, reveal fragile voices, but producers of possibilities of news

approaches, new readings of history.

Key Words: school , education, history
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INTRODUCAO

Este estudo tem como objeto o Grupo Escolar Gomes Cardim, e sua inser¢do no contexto das
politicas que conduziram a educacgdo publica primaria no Estado do Espirito Santo, nos anos
iniciais da Republica. Na revisita a histdria desta instituicdo buscar-se-a analisar o objeto pela
perspectiva dos ideais que elegeram a instrucdo primaria enquanto instrumento relevante na
construcdo da ordem republicana. Inclusa nos negdcios da administracao estadual, a educacgao
foi idealizada como instrumento capaz de contribuir para a construcdo da cidadania, ordem,
modernizacdo e progresso. Premissas da Republica que se queria instaurar no Brasil.

Considerando que a questao politica da educacdo popular desde a segunda metade do seculo
XIX e adentrando a primeira parte do século XX, ganhou destaque e promoveu, em diversos
paises ocidentais, fértil debate sobre a organizagdo administrativa e didatico-pedagogica do
ensino primario e proponho analisar o destaque que a educacdo popular ganhou nos debates
promovidos no alvorecer da Republica, onde ocupou o lugar de questdo social perpassada

pelo econdmico e administrada pelas politicas dos Estados da federacao.

O que se debatia e 0 que se realizava, nas sociedades ocidentais do Hemisfério Norte,
encaminhava a busca de um modelo de escola primaria universalizada, que atribuisse um
sentido para a educacdo nas sociedades industrializadas onde os limites da participacédo
popular, no processo de desenvolvimento fomentado pelo capitalismo, estavam relacionados a
posse de bens materiais, culturais e politicos. Dessa feita, a educacdo popular, identificada
como educacdo primaria, passou a ser discutida como questdo de Estado, cabendo a este,
intermediar a qualificacdo popular por meio da criacdo de um sistema de instrucdo publico,
gratuito, obrigatério e leigo. Um principio de universalizacdo qualificador e voltado a moldar

pessoas para a sociedade que se instituia.

Desvinculada das determinacBes e certezas da fé, a educacdo do Estado, vinculava-se a
formacdo e a moral, onde a nagdo e a patria passavam a ser concebidas como norteadoras da

cultura escolar (SOUZA, 2000). Dentro do projeto discutido, a escola priméaria, mais do que
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0s outros niveis de educagdo, vinculou-se ao movimento de construcéo de Estados e insercdo

do povo' no projeto de construgdo de nacionalidades.

Assim identificamos que no Brasil, a educacdo popular, pensada enquanto publica, gratuita,
laica e destinada a um segmento especifico da sociedade, ganhou énfase na discussdo dos
republicanos sendo idealizada como instrumento de fortalecimento do regime inaugurado em
1889. Incluida entre as atribuicGes do Estado, a educacdo primaria, mais do que outro nivel de
ensino, passou a ser pensada como educacdo popular e ganhou formato de escolas graduadas
dentro do modelo de grupo escolar, modalidade de escola primaria implantada pelos
educadores paulistas no inicio da década de 1890 2 e transplantada para o Estado do Espirito
Santo em 1908, durante o governo de Jer6nimo de Souza Monteiro.

Presente na memoria de muitos brasileiros e brasileiras que viveram sua meninice nas regioes
urbanas de diferentes cidades, o grupo escolar determinou o exercicio de implantar um
modelo de educacdo que vinculava instrucdo e formacdo como elementos centrais do ideario

nacionalista presente nas aspiracfes dos que inauguraram a Republica no Brasil.

O grupo escolar representou, no Brasil, 0 modelo de educacdo popular que ja se encontrava
desde final do século XIX e inicio do XX, segundo Rosa Fatima de Souza (1998, p.15)
difundido em nivel mundial, seguindo “[...] os moldes da escola graduada baseada na”

classificagdo homogénea dos alunos, na existéncia de varias salas de aula e varios professores.

Discutir a educacdo priméria escolarizada, no formato de grupo escolar, dentro de uma
unidade federativa de pequeno porte, como no caso do Espirito Santo, e discuti-la no @mbito
de sua localizacdo no ideéario elitista, como possibilidade de construcdo de modernidade e de
cidadania é o objetivo da pesquisa aqui encaminhada. Fundamentalmente, a instituicdo e sua

relacdo com os poderes de Estado, seus entornos fisico e cultural, assim como discutir a

1 O conceito de povo que utilizo aqui é o de povo como conjunto de pessoas ligadas ao Estado por um vinculo
juridico-politico, que pode ser definido como o conjunto dos nacionais daquele ente estatal. Entretanto, julgo
apropriado ressaltar aqui, as concepgdes de Nelson Werneck Sodré, segundo a qual [...] povo sera um conjunto
de classes (ou camadas, ou grupos), ficando outras classes, (ou camadas, ou grupos) excluidas do conceito. Mas
como as classes ndo séo fixas e estaticas, e a situacdo de umas em relagdo as outras também muda, povo néo
significa sempre a mesma coisa, isto é, ndo tem sempre a mesma composi¢do social, ndo agrupa sempre as
mesmas classes. O conceito de povo, pois, — historico como todos 0s conceitos, — ndo coincide com o de
populagdo (1962, p. 12-13)

Criagdo dos Grupos Escolares: Lei n° 169, de agosto de 1893, (Colecéo de Leis e Decretos do Estado de S&o
Paulo). Sobre a origem desta modalidade de escola priméria, no Brasil, estudo detalhados é apresentado em:
SOUZA, Rosa Fatima de .Templos de civilidade: a implantagdo dos grupos escolares no Estado de Sao Paulo
(1890-1910). Sé&o Paulo: Editora da UNESP, 1998.
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dindmica interna da instituicdo e a relacdo deste espaco com o ideério republicano de
formacdo de cidadania também faz parte do objetivo da pesquisa aqui apresentada.

As indagagdes buscam entender a conjuntura nacional que determinou esse modelo de
instituicdo educativa® e, fundamentalmente, a organizacéo desse modelo dentro da conjuntura
regional apresentada pela cidade de Vitéria e da populacdo que a habitava no inicio do século
XX. A partir disso, busca-se entender a dindmica interna e externa do grupo escolar, isso é a
relacdo do grupo com a cidade e da cidade com esse espaco educativo, assim como a cultura
escolar® que comeca a ganhar forma e a criar sentidos dentro dessa instituicdo. A proposta é
manter o objeto de estudo, a educacéo publica primaria, vinculado as maltiplas dimensées que
compbem as esferas da vida social, com o intuito de entender a historia da educacéo capixaba

a partir da sua insercé@o na historia dos homens, de suas aspiragdes e enfrentamentos.

Partindo da concepcédo de que a Republica propunha uma ruptura com o passado monarquico,
a partir de ideais de modernizacao, o estudo da educacdo proposto, trabalha o conceito de
modernidade considerando o pensamento sociolégico de Giddens, que associa modernidade a
um tempo e a uma localizacdo geografica especifica, uma vez que a modernidade [...] “refere-
se a estilo, costume de vida ou organizacao social que emergiram na Europa a partir do século
XVII e que ulteriormente se tornaram mais ou menos mundiais em sua influéncia.”

(GIDDENS, 1991, p. 8).

No intuito de buscar entender a modernidade proposta pelos primeiros republicanos
brasileiros, também trago o pensamento de Habermas, fildsofo da Escola de Frankfurt, que
fez contribuicGes ao apresentar a concepcdo de modernidade associada a racionalidade. Na
sua obra, Teoria do Agir Comunicativo (1997), discute o pensamento filosofico engquanto
originario da reflexdo fundada na cognicéo, na fala e na acéo, orquestrados pela razéo, que é o
tema basico de sua reflexdo. Segundo Habermas, no processo da racionalizacdo da sociedade

moderna, ha suficiente potencial para a emancipacdo humana. E essa racionalidade pode

® Entendendo aqui Instituicdo Educativa na concepgdo de Justino Magalhdes (1998). Que aponta ser no plano
historico, uma Instituicdo educativa uma complexidade espago-temporal, pedagdgica, organizacional, onde se
relacionam elementos materiais e humanos, mediante papeis e representacdes diferenciados, entretecendo e
projetando futuro(s), (pessoais), através de expectativas institucionais. E um lugar de permanentes tensdes s&o
projetos arquitetados e construidos a partir de quadros socioculturais (1998, p. 61-62).

* A concepcdo de Cultura escolar vai ser usada no decorrer da analise considerando os pressupostos
encaminhados por Forquin (1993) que conceitua Cultura Escolar como o conjunto de significacBes, expectativas
e comportamentos compartilhados por um determinado grupo social, o qual facilita e ordena, limita potencializa
0s intercambios sociais, as produgdes e realizagdes individuais e coletivas dentro do marco espacial e temporal
determinado.
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possibilitar novos processos de ordenacdo das comunidades humanas, gestados a partir do que
ja se conquistou, ndo somente em termos de conhecimento, mas também de liberdade
subjetiva, de autonomia ética e da autorrealizacdo, do direito igual de participacdo na
formacdo de uma vontade politica e do “[...] processo formativo que se realiza através da
apropriagdo de uma cultura que se tornou reflexiva” (1997, p. 418). Esse fato, compreendido
como processos de aprendizagem desencadeados ao longo da Historia, especificamente na
modernidade, é considerado um dos fios condutores do pensamento desse filosofo e tedrico
social. Compreendida no seu sentido mais amplo como processos de formacgéo, a educagéo se
torna central no pensamento habermasiano. Portanto, significativo no encaminhamento de
revisitar processos educativos escolarizados localizados no tempo da Primeira Republica,
tempo impregnado da concepcao de novo e moderno.

O grupo escolar, enquanto espaco educativo publico, importante para a educacéo na cidade de
Vitoria, precisou se identificar e se constituir enquanto espaco moderno, certificado por
elementos identificados com os preceitos da modernidade e do urbanismo. Assim, trabalhar o
conceito de modernidade torna-se importante premissa para compreender a dindmica de

instauracao dessa instituicdo no alvorecer da Republica.

A proposta de estudo abrange pensar a instituicio moderna de educacdo primaria na qual,
teoricamente, os republicanos dos primeiros anos puseram suas expectativas educacionais a
partir da hipotese de que o que se legislou para a educacgdo publica primaria escolarizada, ndo
foi considerado como proposta de realizacdo, em curto prazo, pelas elites dirigentes do
Estado. Ordenada por leis, mas ndo efetivada por agdes administrativas, a escola graduada de
Vitoria ndo se efetivou enquanto espaco de educacdo da elite local e, a0 mesmo tempo, ndo se

configurou como uma escola popular.

Refletir sobre a historia da educacdo na Primeira Republica implica, portanto, entender os
contextos de institucionalizacdo da instrucdo publica primaria escolarizada, para aguém e para
além, dos projetos reformistas de leis. Dentro da configuracdo do processo de escolarizacao
da educacdo primaria, questdes se apresentam como promessas de (re)significacdes
reveladoras no sentido de produzir respostas a motes como: dentro das concepgdes
reformistas a quais outras demandas atendiam as ordenacgdes dos Poderes Publicos do Estado

nos anos iniciais da Republica? O que significou para homens e mulheres as politicas
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educativas adotadas pela elite governante? Quais possibilidades de visibilidade histérica nos

ofertam as fontes documentais que nortearam a pesquisa aqui desenvolvida?

Questdes que se relacionam na busca de uma possivel leitura da educacdo priméaria publica
republicana, entendendo que o contexto em que se insere a escola de governo também se
apresenta como significativo. Assim, 0 que era e como era 0 espa¢o da cidade de Vitoria nos
anos iniciais da Republica? Quais sonhos revelavam? Quais segredos escondiam? Onde se
localizava nesse jogo de sonhos e concretizagdes a educacao primaria para o povo da cidade e
que conceito de povo nos permite configurar o periodo de recorte da pesquisa em curso?

Considera-se que o processo de instaura¢do da educacdo escolarizada primaria na cidade de
Vitoria, inserida pelo grupo escolar, ndo se contrapds ao modelo de escola isolada, estas,
continuaram sendo o lugar de exercicio da educacdo popular durante todo o periodo da
Primeira Republica.

Entender e apresentar os meandros das especificidades desse modelo de escola publica,
acompanhando o processo de implantacdo do grupo escolar, as acdes politicas e
administrativas que envolveram o processo de criacdo e consolidacdo da instituicdo. Tal
exercicio pressupde apreender o contexto nacional que conduziu a institucionalizacdo da
instrucdo publica priméaria nos anos iniciais da Republica brasileira, especificamente, na nova

ordem educativa preconizada para o grupo escolar.

Outra abordagem significativa para entender a educacdo no periodo e no contexto proposto
sdo as acOes pedagogicas anunciadas para 0s grupos escolares , assim como a efetivacédo
dessas, no espaco do Gomes Cardim, e 0S mecanismos com que a instituicdo respondeu as

expectativas que o ideario republicano nela depositou.

O tempo delimitado para a pesquisa é o dos primeiros anos da Primeira Republica e, por
entender que a instituicdo esteve fortemente vinculada ao governo de Jerénimo Monteiro, o
recorte de tempo delimitou, fundamentalmente, o grupo escolar dentro dessa administracéo.
Entretanto, o entorno desse recorte se mostra indispensavel para contextualizar a instituicdo

educativa e lhe atribuir significacéo.

O exercicio de analisar a escola graduada de Vitdria demandou acompanhar as principais

determinacfes de leis sobre a educagdo primaria publica envolvendo, especialmente, a
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segunda Reforma educativa ocorrida durante a Primeira Republica, isso é, a reforma
encaminhada por Jerdnimo Monteiro (1908-1912), orquestrada pelo professor paulista Carlos
Gomes Cardim, iniciada em 1908, e que deu origem a escola graduada de Vitéria.

Durante o periodo inicial da Republica, no Estado do Espirito Santo, aconteceram trés
reformas educativas: a de 1892, ocorrida durante o governo estadual de Moniz Freire (1898-
1904); a Reforma Cardim, determinada em 1908 durante o governo de Jeronimo Monteiro
(1908- 1912) e a Reforma Vivacqua, ocorrida no governo de Aristeu Borges de Aguiar (1928-
1930).

Para o estudo da institucionalizacdo da educacdo popular da Primeira Republica, as fontes que
se oferecem indiciam um objeto que precisou ser contextualizado no tempo, anterior e
posterior a sua implantacdo e s6 ganhou contornos quando vinculado a outras esferas dos
fazeres politico e cultural, entendendo aqui o cultural como concepcdo abrangente nos
processos de construgdes que garantem a vida no individual e no coletivo. Dessa forma, a
historia do grupo escolar, como a historia da educacdo se recusa a aprisionamentos, impde
rompimentos e exige aproximacoes, incluiu-se em contexto que transpde diferentes esferas da

construcdo do fazer humano.

Trabalhando com o conceito de lente da historia e, entendendo aqui a lente na concepgéo de
Ginzburg (1999), que Luciano Faria traduziu de forma proveitosa em seu texto “As lentes da
historia” (2005), esse estudo movimenta a lente sobre a cidade de Vitoria: os centros de
decis@o politica e os espacos utilizados para efetivar a educacéo dentro do projeto de escola
graduada, especificamente, o Grupo Escolar Gomes Cardim, sua dindmica educativa e sua

insercdo no espaco urbano.

O tema/objeto que apresento como foco da pesquisa tem sido fecundamente debatido pela
historiografia que tem, sobre ele, produzido releituras, especialmente sobre o universo escolar
e a cultura ali instituida. Diagndsticos e representacfes tém sido construidas sobre o tema, seu
tempo e seus espacos. Boa parte desses estudos resulta de pesquisas académicas gestadas
dentro dos cursos de P6s-Graduacdo em Educacdo. Em poucos departamentos de Histéria se
percebe, quantitativamente, uma producéo sobre a Educacéo, revisitada pelo viés da historia,
lacuna que justifica novos esfor¢os no sentido de se produzir leituras historicas dos processos
educativos escolares e que, ndo demarque a educacdo, unicamente, no campo da politica,

especialmente quando se trata do estudo de instituigdes escolares.



21

Produzir uma narrativa sobre o objeto em questdo, isto €, a Educagdo Priméria desenvolvida
no espago educativo do grupo escolar, nesse caso, € uma revisita ao meu préprio passado,
aluna que fui de uma dessas instituicées, 0 Grupo Escolar “Maria Ericina Santos”, localizado
na cidade de Vitoria, Espirito Santo. Na minha época de discente, uma instituicdo que
simbolizava a Instrucdo Publica Oficial do Estado, sendo comum as pessoas se referirem a
escola simplesmente como “o grupo”, numa clara alusdo a importancia que essas instituicoes
galgaram no imaginario coletivo. O grupo era lugar de diferenciacdo entre a educacdo de casa
e a educacdao do mundo e para 0 mundo. Até mesmo na vestimenta estava marcado 0 espaco e

o0 tempo da educacéo oficial.

Para frequentar o “grupo” havia uma roupa especifica com uma marca do lugar que cada um
dos que a vestia ocupava dentro desse espago. Assim, nos uniformes eram colocadas pequenas
tiras de pano que, envolvendo uma gravata, indicavam a série do aluno que a usava. Lugar de
medos e aspirac¢des, porta de entrada para a vida social, 0 grupo marcou a infancia de homens
e mulheres que cresceram em espagos urbanos até a chegada de mudancas mais estruturais
com a educacdo imposta pelos militares que governaram o pais de 1964 a 1985. Sendo um
modelo de educacdo primaria extinto, o grupo escolar, ou escola graduada, constitui-se
importante elemento da historia da educacao republicana, por isso, justifica-se a importancia

de se produzir narrativas histéricas sobre essa instituicao.

Em minha trajetoria como professora do ciclo basico de ensino tenho averiguado que a
instituicdo escolar, e, boa parte dos fundamentos da cultura, que permeia esse espacgo
educativo, perpetua um processo imerso em continuismos que dificultam quaisquer
movimentos de inovacdo. A escola esta atrofiada e ndo consegue utilizar o seu passado com

referéncia de presente.

O tempo presente da educacdo escolarizada primaria estad impregnado de um passado gestado
ainda nos primérdios da Republica, quando num processo lento e compassado com as
necessidades sociais e econbmicas, se processou a substituicdo das escolas isoladas pelas
escolas graduadas, no formato dos grupos escolares. As inquietacdes causadas pela percep¢édo
desse descompasso entre a realidade social, a educacdo e a escola, suscitaram, em mim, a
necessidade de tentar, por meio de estudos, entender o processo inicial da educacao
escolarizada que, ainda hoje, mantém as orientacdes basicas para o funcionamento das

instituicOes escolares.
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Ao localizar o meu interesse pela pesquisa da historia da educacédo, constato que nédo o fago ao
acaso, a educacdo escolarizada foi na minha trajetéria de vida o cerne em torno do qual as
minhas relagdes com o mundo se estenderam. Presente em minha formagao desde o “Jardim
de Infancia” instituicdo educativa destinada a criangas até sete anos de idade, como propunha
0 artigo Art. 23 da Lei n. 4.024, de 20 de dezembro de 1961 ao estabelecer que [...] A
educacdo pré-primaria destina-se aos menores até sete anos, e serd ministrada em escolas

maternais ou jardins de infancia (Lei Ordinaria de 20/12/1961).

Vivenciei o tempo de minha formagdo basica em batalhas diérias, a cada ciclo concluido,
considerava uma guerra vencida. O desconforto vivenciado produziu a necessidade de
entender a instituicdo. Com esse proposito regressei a ela na condi¢cdo de docente, onde
permaneco em busca de novas respostas para questdes que insistem em perpassar 0S tempos

da educacéo escolarizada.

A educacdo escolar tornou-se o campo de minha graduagé@o e de meu exercicio profissional,
sempre atuando na condicdo de professora, condicdo que considero sempre incompleta,
sempre em formacdo. Assim sendo, exercitei, como regente de turma, 0 magistério infantil,
desde o chamado maternal até as turmas de alfabetizacdo, e, nesse ambiente permaneci por

nove anos, atuando na Rede Privada de Ensino.

No curso de minha formacgdo, em servigo atuei como professora de Ensino Fundamental,
compondo o quadro efetivo das Secretarias de Educacdo de Cariacica e Vitdria. Permaneci na
primeira até a minha aposentadoria em 2011 e, na segunda, também até 2011, quando decidi
pela exoneracdo e passei a atuar como regente de turmas no Ensino Médio, compondo o

quadro de efetivos da Secretaria Estadual de Educacdo (SEDU).

Em minha trajetdria escolar, desde aluna, de uma forma difusa e, como profissional de forma
inquietante, observo um profundo fosso entre as anunciacGes que se estabelecem para a
instituicdo escolar e as determinacGes de leis assim como, entre 0 que se determina, a partir
das leis, e 0 que se implanta, efetivamente, no interior das instituicdes educativas. Sao ideias
que ndo se realizam (SCHELBAUER, 1998), na histdria da educacéo brasileira desde o inicio
da Republica. Perpetuou-se histérica da educacdo publica, pensar e legislar a
educacdo de fora da instituicdo escolar, com isso, criou-se quadro burocratico cuja funcdo é
pensar e conduzir a educacdo escolar com técnicas que, na maioria das vezes, ndo estdo em

sintonia com a sociedade na qual se insere a escola, e, tampouco, com as possibilidades da
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propria instituicdo escolar de implantar as idealizagfes legisladas. Entre idealizacGes,
legislagcdo e aplicacdo inserem-se as apropriacdes’ que fazem, desses ordenamentos, a
comunidade escolar. Apropriacbes que, muitas vezes, sdo consideradas pela burocracia
técnica, enquanto estrutura morta e sem possibilidade de gerir acbes/reacdes dentro dos
contextos vivenciados. Nesse sentido, a instituicdo escolar anuncia as ‘suas crises’ desde os

primordios da Republica.

O distanciamento entre o ordenado e o praticado, na histéria da instrugdo publica primaria
pode ser acompanhado com o estudo do primeiro grupo escolar do Estado inaugurado na
cidade de Vitoria, capital do Estado do Espirito Santo, no ano de 1908. Ao tomar a historia da
educacédo publica como objeto, entendo ser indispensavel buscar sua inser¢éo nas histdrias da
educagdo que se desenvolvia em outros locais do pais. Buscar os “fios” que tecem e
contornam processos que ora se assemelham ora se diferenciam, e que compdem a histéria da

educacdo primaria republicana no Estado.

As fontes que poderdo auxiliar na concepcdo dessa pesquisa estdo disponiveis em locais
dispersos, mas possiveis de serem visitados no tempo estabelecido para o trabalho. Parte dos
documentos oficiais de governo se encontra preservado no Arquivo Publico Estadual, na
Biblioteca Publica e na Biblioteca da Assembleia Legislativa. No Arquivo Publico foram
localizados documentos produzidos por instituicbes escolares, dentre estes, mapas de
frequéncia de alunos, mapas com horarios de aulas e lista dos regentes das turmas, assim
como diplomas emitidos pelo Grupo Escolar Gomes Cardim. Entretanto, os documentos
produzidos no cotidiano escolar envolvendo a aprendizagem, como cadernos de professoras e
de alunos, ndo foram preservados, o que dificulta, em muito, o processo de se construir

leituras sobre a cultura escolar pelo viés do entendimento dos processos de aprendizagem.

A dispersdo e a fragilidade da conservacdo dessas fontes sobre a educacdo primaria no
Espirito Santo da Primeira Republica indicam a relevancia de novos projetos de pesquisa que
venham somar com as significativas releituras ja produzidas acerca da historia da educacédo

republicana em nivel local, em especial da educacao primaria.

Para essa pesquisa as fontes foram entendidas, emprestando a conceituacdo de Le Goff (1996)

de documento/monumento. Segundo este historiador francés, documentos e monumentos sdo

* O conceito de apropriacéo entendido como prope Chartier (1988) que se constitui em configuragdes sociais e
mesmo conceituais relativas a um tempo e a um espaco (SHWARTZ E FALCAO, 2005. p. 3).
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materiais constitutivos da meméria coletiva e, portanto da historia. O documento, segundo Le
Goff é da escolha e das possibilidades do historiador, ja4 0 monumento “[...] é tudo aquilo que
pode evocar 0 passado, perpetuar a recordacdo” (1996, p. 535). No caso do Grupo Escolar
Gomes Cardim, a recordacdo ndo estd na memdria de quem viveu, mas perpetua-se na

memoria coletiva, constituida de resquicios de “outras” memorias.

Dessa maneira, as fontes coletadas, que serviram as reflexdes aqui encaminhadas, também
foram lidas como “indicios” (GINZBURG, 1989), por sinalizarem, como no caso das
construgdes que abrigaram o primeiro grupo escolar de Vitdria, pistas que produziram
possibilidades de leituras histdricas sobre a fragilidade dessa instituicéo.

Assim, nos silenciamentos identificados na histéria da educacdo primaria capixaba, o
“paradigma indiciario” proposto por Ginzburg e por esse caracterizado como “[...] capacidade
de, a partir de dados aparentemente negligenciaveis, remontar a uma realidade complexa néo
experimentavel diretamente [...]” (1989, p. 152), ampliou as possibilidades de construcédo de
leituras e de construcdo de (re) significacdes sobre a educagdo escolarizada da cidade de
Vitoria dos anos iniciais da Republica. Incluindo-se nessa (re) significacdo, leitura e escrita,

0s caminhos e descaminhos da institui¢do escolar no contexto da historia capixaba.

O exercicio constante foi o de manter o documento como elaboragcdo do passado e, deste,
impregnado. Documentos que foram produzidos dentro do contexto de seu tempo e de sua
especificidade, emprestado ao presente, se criteriosamente indagado, se deixam permear, e,
permeiam quem lhes indaga de suas intencGes e idealizacbes. Podemos, entdo, entendé-los
como fornecedores de indicios, que muitas vezes, fogem ao controle de seu objetivo
inaugural. E assim escrutinados, contribuem para a formulacdo de conhecimentos acerca do

objeto investigado/analisado, no caso, o grupo escolar da cidade de Vitoria.

Consideramos, portanto, com isso, a ndo neutralidade dos documentos, especialmente o0s
oficiais, incluindo os iconogréaficos, que, nessa pesquisa serdo utilizados mais a titulo de
ilustracdo. Quanto aos documentos escritos foram transcritos como na época de sua producao.
No que se refere a operacdo historiografica, os documentos foram fotografados e catalogados.
As caracteristicas documentais apontaram para a analise bibliografica, como suporte para

contextualizar a educagdo no Brasil e no Estado do Espirito Santo.
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Levando em conta a natureza do objeto, uma instituicdo educativa ordenada por
encaminhamentos politicos, impregnada de sentidos politicos e imersa nas acgdes
transformadoras que alimentam as relagdes culturais, propde-se estuda-lo a partir das
perspectivas possibilitadas pela historia cultural, considerando concepcfes na perspectiva de
Michel de Certeau e Roger Chartier; que respaldam o enfoque histérico educacional, no qual
se insere a pesquisa. Fundamental se fez a operacéo historiogréfica construida por Certeau,
assim como as categorias de apropriacéo e representacdo elaboradas por Chartier.

Porquanto, a Nova Histéria® foi tomada como referéncia para esses estudos. A histéria de uma
instituicdo de Estado, portanto, de uma instituicdo politica. Entretanto, uma historia politica,
revisitada pelo eixo cultural, que inclui a reacdo contra o paradigma tradicional, criticado por
Peter Burke por (1992) considerar a historia politica, a historia dos grandes feitos, dos grandes

homens, revelada pelos documentos oficiais como se fosse reveladora de uma posta realidade.

E dentro das perspectivas que emergem da Nova historia, que se insere essa pesquisa, isso &,
velhas instituicbes, mas novos enfoques, novas abordagens. Fundamentalmente, foram com
elementos dos pressupostos tedricos apontados por Certeau e Chartier que encaminhamos as

reflexdes sobre a educacéo priméaria no formato de grupo escolar.

De Certeau (2008), importou-nos emprestar as concepcdes do real enquanto fazer histérico,
enquanto possibilidade de (re) conhecimento, que constitui sentido a quem se debruca sobre
um dado objeto da histéria, ou seja, aquilo que o pesquisador compreende de uma realidade
passada. Importou-nos, também, o real possibilitado pela operacdo cientifica a partir de
procedimentos e modos de compreensdo e préatica de sentido. Certeau sintetiza “de um lado o

real € o resultado da analise e, de outro, é 0 seu postulado” (2008, p. 45).

Assim, sdo dessas duas concepgdes do real que nos apropriamos e nelas nos guiamos para
executar as acdes de construcao da narrativa histérica ao qual nos propomos. Portanto, o que
enxergo 0 que intuo no contato com as fontes ndo se separa do que construo com critérios
cientificos do fazer historico. Entretanto, este fazer impde submeter quaisquer possibilidades

de entender e de intuir a operacao historica, ao postulado do real. A operacao historica, que

*[...] a histéria nova foi definida pelo aparecimento de novos problemas, de novos métodos que renovaram
dominios tradicionais da historia [...] e, principalmente talvez, pelo aparecimento do campo da histéria de novos
objetos, em geral reservados, até entdo, a antropologia [...]. Eu definirei, ao mesmo tempo, pelos novos
desenvolvimentos das suas orientagdes nos ultimos cinquenta anos e por perspectivas inéditas. (LE GOFF, 1998,
p. 44)
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cientifica a histdria, segundo Certeau, caracteriza-se por trés elementos: préticas cientificas,
escrita da histéria e um lugar social. Assim, com todos os riscos, ao colocar a educagdo
capixaba em perspectiva histérica, me apropriei de procedimentos historiograficos que
garantiram a narrativa construida. Uma narrativa composta por procedimentos mensuraveis,
mas impregnada de meu lugar, de meu tempo, de minhas escolhas de “ler” o mundo que

inclui, ler os vestigios deixados por esse tempo historico que escolhi para relatar.

Dessa forma, na perspectiva conceitual de Certeau, enfatizando na pesquisa histdrica a
necessidade de inovagfes na escolha dos objetos de estudo, na sua problemética e nos
procedimentos metodoldgicos, delegamos a elaboracdo textual o lugar de organizacdo de

sentido da pesquisa.

Considerando o objeto eleito, as fontes que o “possibilita”, enquanto uma representacao
coletiva, na perspectiva de Roger Chartier, forneceram, se ndo muitos, significativos recursos
para o trabalho. Assim, textos diversos, produzidos em diversos contextos, e que indiciam,
dentro da perspectiva possibilitada pelas reflexbes de Chartier, explorar formas de
representacdo de realidades internas e externas do Grupo Escolar Gomes Cardim. Um
conhecimento cientifico que, resultante dessa operacdo historiografica, revela uma possivel

representacdo de uma realidade de um tempo que ndo nos pertence.

Ao encaminhar a pesquisa sobre a historia da educacdo republicana priméaria se buscara
parceria com autores que discutem a histéria da Primeira Republica (1889-1930), bem como a
historia da educacao republicana em niveis nacional e local. Dentre os trabalhos produzidos
destacamos: “A Republica no Espirito Santo” (2003), texto em que Regina Rodrigues Hees e
Sebastido Pimentel Franco apresentam e discutem aspectos da vida republicana no Estado
desde a campanha republicana até a década de 60; “O Novo Arrabalde” (1996), de Carlos
Teixeira de Campos Junior, que discute o processo de urbanizacdo da cidade de Vitoria;
“Dilemas e Simbolos™ (1998), texto que Geert Banck apresenta resultado de estudos sobre a
cultura politica do Espirito Santo; “Espirito Santo, um Estado ‘Satélite’ na Primeira
Republica. De Moniz Freire a Jer6nimo Monteiro (1892-1912)” (2006) de José Candido Rifan
Sueth em que o autor discute o lugar ocupado pelo Estado do Espirito Santo na Federacao;
“Memoria do Desenvolvimento do Espirito Santo Grandes Nomes José de Melo Carvalho”
(2012), trabalho em que o historiador Estilaque Ferreira dos Santos apresenta parte

significativa da histéria do Espirito Santo, através da vida publica de Muniz Freire;
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“Formagdo Econdmica do Espirito Santo” (1998), texto em que o historiador, Gabriel
Bittencourt, enfoca as questdes economicas do Estado e “Historia do Espirito Santo” (1986),

de Maria Stela de Novaes, texto retratando a historia do Estado e da sua capital.

Especificamente sobre a educacdo e a escola republicana, a referéncia bibliogréfica incluiu
trabalhos produzidos, organizados ou orientados por professores do Programa de Pds-
Graduacdo em Educacdo e em Histdria da Universidade Federal do Espirito Santo. Dentre os
quais: o didlogo pode ser estabelecido, com o texto “Politicas Educacionais no Estado do
Espirito Santo 1900-1930” (1999), de Sdnia Maria da Costa Barreto, que com pesquisa
documental traz uma valorosa contribuicdo, catalogando leis e decretos educacionais da
Primeira Republica; “A constitui¢do da Escola Activa e a formacdo de professores no Espirito
Santo” (1928-1930), de Rosyanny Campos Berto, tese defendida em 2013; “Arquitetura,
memoria e historia” (2012), de Andrea Branddo Locatelli em que discute espagos e tempos de
grupos escolares capixabas na cena republicana do inicio do século XX; “a Génese, a
Implantagdo e a Consolidagdo da Escola Normal no Espirito Santo” (2008), texto onde Regina
Helena Silva Simdes, Cleonara Maria Schwartz e Sebastido Pimentel Franco apresentam
releitura do lugar social da escola, por meio do estudo da instituicdo formadora de professores
no Espirito no Espirito Santo em texto intitulado “Ensino de Historia, Seus Sujeitos e Suas
Praticas” (2013).

Ainda com forte presenca no cenario da historiografia local, com abordagens especificas de
leitura e letramento na fase inicial da Repudblica, muito contribuiu, para esse trabalho e,
fundamentalmente, para o resgate da histéria da educacdo capixaba, trabalhos produzidos e
orientados pela pesquisadora Cleonara Maria Schwartz. Na esfera da historia e educacéo, a
historiografia local tem produzido importantes releituras a partir dos trabalhos encaminhados
pelas pesquisadoras Regina Simdes e Maria Alayde Alcantara Salim, em que discutem a

educacdo escolarizada e o ensino da histdria nas escolas publicas de ensino basico.

Desses estudos, varios textos ja foram publicados em periodicos locais e livros, dentre estes a
“Historia da Educacdo no Espirito Santo: vestigios de uma construcdo” (2011). Também
importante contribuicdo a histéria da educacdo republicana pelo viés da historia, ressalto a
importancia do trabalho persistente do pesquisador Sebastido Pimentel Franco, que atuando

no Departamento de histéria da Universidade Federal do Espirito Santo, muito tem
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contribuido para ampliar as discussdes sobre a educacdo republicana, seja produzindo,
publicando e/ou orientando pesquisas sobre a educagdo na Primeira Republica.

A historiografia republicana e, especificamente, a histéria da educacgdo republicana devera ser
utilizada como suporte para a pesquisa documental. Dentre os autores que discutem esse
aspecto da histéria destacam-se aqui as contribui¢des que trazem obras como “Educacdo e
Sociedade na Primeira Republica” (2001) de Jorge Nagle. Obra referéncia para os estudos de
educacéo republicana e que teve sua primeira edi¢cdo no ano de 1974.

Para o debate que se pretende iniciar muito contribuiu a discussdo proposta no texto “Idéias
que ndo se Realizam” por Analete Regina Schelbauer (1997), em que a autora reflete sobre a
educacéo das classes populares no Brasil de 1870 a 1914. Também “Templos de civilizagdo: a
implantacéo da escola priméaria graduada no Estado de S&o Paulo (1890-1910)”, publicado em
1998, por Rosa Fatima de Souza, amplia a pesquisa e a producdo de leituras sobre 0s grupos
escolares e sua importancia no contexto dos anos iniciais da Republica brasileira; “As lentes
da histéria estudos de histéria e historiografia da educacdo no Brasil” (2005) de Diana
Goncalves Vidal e Luciano Mendes de Faria Filho em que se discutem as reformas educativas
da década de 20 no Distrito Federal (RJ) e em Minas Gerais, 0s tempos e 0s espacos da escola
elementar nos séculos XIX e XX e a historiografia educacional brasileira. Ainda com Faria
Filho, o didlogo se intensifica com o texto "Dos pardieiros aos palacios: cultura escolar e
urbana em Belo Horizonte na Primeira Republica” (2000) em que o autor busca localizar a
trajetéria da educacdo primaria no contexto da cidade, “nas trilhas da cidade” (p.16).
“Histoéria, Infancia e Escolarizagao” (2002) textos diversos organizados por José Gongalves
Gondra, em que se discute a concepc¢do de infancia forjada pelos preceitos modernos; Marta
Maria Chagas de Carvalho discutindo em varios projetos a historia e a historiografia da
educacdo no Brasil, incluindo o modelo de grupo escolar adotada na Primeira Republica.
“Historia das Idéias Pedagogicas no Brasil” (2007), de Dermeval Saviani propondo um
“olhar” para dentro da escola e, dentre outros, José Murilo de Carvalho (2008) analisando o

longo caminho de construcéo da cidadania no Brasil.

Dentre os documentos utilizados na pesquisa foram identificados, na Biblioteca Nacional,
dois exemplares da Cartilha Analitica, de autoria do educador Carlos Gomes Cardim. Uma
delas foi editada em Vitdria, no governo de Jerdbnimo Monteiro, datada de 1909, no entanto

ndo se tem indicios de que essa primeira edicdo tenha sido usada como recurso didatico nas
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escolas capixabas. A outra cartilha, trazendo algumas alteracbes em relagdo ao primeiro
exemplar, foi editada em S&o Paulo, no ano de 1911 e, segundo informagdes contidas no
préprio exemplar, e confirmadas por decretos, foi adotada pelo Governo do Estado do Espirito

Santo para as escolas publicas.

Dentre os documentos oficiais encontrados inclui-se: Relatérios de Inspetores de educacéo;
mensagens ao Congresso; atas de inauguracao de escolas - incluindo o Grupo Escolar Gomes
Cardim - ata de criagdo de Caixa beneficente do Grupo Escolar Gomes Cardim; Livro de
matricula; mapas de frequéncia de alunos nas salas do Grupo; fotografias de alunos em aula e
em solenidades fora da escola; fotografias dos prédios onde funcionou a instituicdo. Enfim,
documentos ricos em possibilidades de revelacdes sobre a instituicio em estudo e que
precisam ser recuperados em meio a enorme quantidade de documentos encaixotados e
“preservados” no Arquivo Publico do Estado. Muitas caixas, pelos registros do arquivo, nunca

foram pesquisadas.

Além desses documentos oficiais, 0s jornais fornecem uma preciosa leitura da época e da
relacdo entre a instituicdo escolar e a intelectualidade capixaba, entre o espaco educativo e a
cidade. Dentre estes, 0 jornal que funcionava como 6rgao do governo era o Diario da Manha,
que publicava constantemente noticias diversas sobre o Grupo Escolar, quase sempre
enaltecendo a obra de Monteiro O Comércio do Espirito Santo, funcionava poucas vezes
como oposicdo e, algumas vezes, apresentava versdes diferenciadas dos fatos registrados no
jornal concorrente. Esses textos, publicados nas midias locais foram de grande importancia

para entender a relacdo da escola com os poderes publicos e com os interesses da cidade.

Como ja indicado, as fontes que nortearam o estudo foram interpretadas a partir dos recursos
possibilitados pela pesquisa documental e dentro da perspectiva da histéria cultural. O
exercicio de analise documental aproxima esse estudo do campo linguistico, terreno delicado
em que cuidados sdo imprescindiveis, como aponta José Candido Rifan Sueth que atenta para
a questdo de se considerar que a capacidade explicativa da historia ndo pode ser reduzida a
um mero género narrativo, prisioneiro de estruturas discursivas. Ou seja, o cuidado de ndo
“[...] reduzir a historia ao texto, como fazem os estruturalistas” (SUETH. 2004 p.29). Assim
como nao entender a histéria independente deste, uma vez que ela se vivifica sempre pelo
discurso, seja ele escrito, iconografico ou gestual. Ao historiador cabera a tarefa de decifrar

esses discursos de, muitas vezes, desconstrui-los para assim, tecer outros.
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Segundo Michel de Certeau (2011), imerso no exercicio de construir um discurso sobre uma
realidade social passada, o historiador ndo pode desconsiderar o efeito de seu proprio
trabalho, uma vez que esse discurso ndo se produz fora do sujeito, ele se gesta impregnado de
um sujeito, que, por sua vez, esta impregnado de seu tempo e de seus lugares sociais, portanto
“[...] o discurso destinado a dizer o outro permanece seu discurso e o espelho de sua
operacdo” (CERTEAU, 2002, p. 46). O autor aponta estreita ligacdo entre o presente, no qual
se encontra o historiador, os principios teéricos e metodoldgicos que norteiam seu trabalho e o
passado, que esse procura reconstruir a partir dos seus vestigios no presente. A complexidade

que envolve a relagéo entre esses dois momentos da pesquisa foi assim traduzida por Certeau:

Assim, fundada sobre um corte entre um passado, que é seu objeto, e um presente,
que é o lugar da sua pratica, a histéria ndo para de encontrar 0 presente no seu
objeto, e 0 passado, nas suas praticas. Ela é habitada pela estranheza que procura, e
impde sua lei as regides longinquas que conquista, acreditando dar-lhes a vida [...].
O morto ressurge dentro do trabalho que postulava seu desaparecimento e a
possibilidade de analisa-lo como objeto (2002, p. 47).

E consenso que a tarefa do historiador ndo se limita & aceitacdo passiva dos dados fornecidos
pelas fontes documentais. O trabalho da pesquisa implica a composicdo dos dados por meio
de alteradas operacdes. Portanto, nessa pesquisa, 0 material sera observado, copiado,
recopiado, transcrito, recortado, fotografado, para depois, ser analisado e recolocado em
lugares de composi¢do de um novo texto, no sentido de atribuir um lugar, no presente, a esse
passado que se quer configurar. Sendo assim, compreendido como formulado em Jacques Le
Goff, em seu carater de documento e monumento, necessario a memoria coletiva, sendo esta,

resultante de uma construcéo. Para o autor,

0 que sobrevive ndo é o conjunto daquilo que existiu no passado, mas uma escolha
efetuada quer pelas forgas que operam no desenvolvimento temporal do mundo e da
humanidade, quer pelos que se dedicam a ciéncia do passado e do tempo que passa,
os historiadores. Estes materiais da memdria podem apresentar-se sob duas formas
principais: os monumentos, heran¢a do passado, e os documentos, escolha do
historiador (1996, p. 535).

Entdo, na concepc¢do do citado historiador, “[...] o documento ndo é qualquer coisa que fica
por conta do passado, & um produto da sociedade que o fabricou segundo as relagcdes de forca
que ai detinham o poder” (1996, p. 545).

Para discutir a educacao primaria no formato de escola graduada, documentos e monumentos,
instrumentados de forma operacional, resultaram no texto que aqui se apresenta dividido em
trés capitulos. No primeiro, seré discutida a concepc¢do de Republica e dos ideérios politicos

que estiveram permeando (ou ndo) as a¢bes publicas durante os anos iniciais da implantagéo
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do regime republicano no Brasil. Inclui-se, nesse contexto, a transicdo do trabalho escravo
para o livre e da Monarquia para a Republica, assim como o0 modelo de institucionalizagdo da
educacdo no Brasil. Tais reflexdes se dardo, privilegiadamente, a partir da andlise da

legislacéo educacional e de dialogos com outros textos.

No segundo capitulo, serdo apresentadas as concepcbes de educacdo defendidas pela
intelectualidade brasileira e quais articulagbes estabelecidas entre os projetos centrais e 0S
estados da Federacdo, enfatizando o Espirito Santo. A proposta € incluir, nesse capitulo,
detalhamentos sobre a educacdo publica primaria, os modelos pedagdgicos e a relacdo desses
com o ordenamento de uma nova relagédo do povo com a cidade, visto que, 0 objeto de estudo
é uma instituicdo especifica de educacdo priméaria urbana. PropBe-se também discutir o
Espirito Santo da Primeira Republica e a educacdo institucionalizada, a partir das

necessidades apresentadas pelos novos ordenamentos politicos e econdémicos.

No terceiro capitulo, sera discutido a instituicdo, Grupo Escolar Gomes Cardim, sua estrutura
fisica, os encaminhamentos pedagdgicos e o0s instrumentos didaticos utilizados para a
efetivacdo da educacdo priméaria. Propde-se também discutir o processo de hierarquizacao
dentro da instituicdo, incluindo as questdes de género que estiveram presentes no processo de

profissionalizacdo da fungéo educativa escolar.
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1. A EDUCACAO NO CONTEXTO DOS IDEAIS REPUBLICANOS DA
PRIMEIRA REPUBLICA BRASILEIRA

Ainda quando se punham a legiferar ou a cuidar de
organizagdo e coisas praticas, 0os nossos homens de
ideias eram, em geral, puros homens de palavras e
livros; ndo saiam de si mesmos, de seus sonhos e
imaginacdo. Tudo assim conspirava para a fabricagdo
de uma realidade artificiosa e livresca, onde nossa vida
verdadeira morria asfixiada.

(Sérgio Buarque de Holanda, 1977).

Revisitar a Historia, na perspectiva de compreendé-la para alem das narrativas, propondo
releituras que sdo fundadoras de identidade e, portanto, também, fundadoras de sentido,
implica, segundo Clarice Nunes (1992) considera-la a partir ndo mais dos fatos por eles
mesmos, mas a partir dos conflitos e dos confrontos por ela instaurados, as vezes, de forma
velada, as vezes, de forma explicita. Para tanto, proponho, neste capitulo, revisitar a histéria
dos idedrios republicanos, objetivando configurar a concepcdo de educacdo que permeou as
acOes politicas voltadas para a instauragdo de um projeto de educacdo primaria publica,

fortemente vinculada a construcao de uma dada cidadania republicana.

A educacdo priméria idealizada como elemento essencial na construcdo da nacdo, nos moldes
republicano e capitalista, foi idealizada como funcao de escolas construidas e ordenadas pelo
governo, sendo o modelo adotado, o das escolas graduadas, em formato de grupos escolares.
InstituicGes aparatosas que se proliferaram pelo Brasil, tendo como norte 0 modelo paulista. O
recorte temporal localiza a pesquisa nos anos iniciais da Republica e focaliza, como ja foi
especificado, a cidade de Vitéria, capital do Espirito Santo e o contexto de criacdo de sua

primeira escola graduada, o Grupo Escolar Gomes Cardim, em 1908.

Iniciando, proponho uma reflexdo acerca do contexto politico e social que possibilitou a
implantacdo do regime republicano no Brasil, pais que foi, na América, o Gltimo a redefinir as
relacBes de trabalho, o Ultimo a abolir o sistema escravista e o Gltimo a redefinir a forma de
governo. Considerando a importancia politica das elites fundiarias, ligadas a producdo e
exportacdo do café, considerando a importancia que a historiografia atribuiu ao Exército
brasileiro apds a vitéria da Guerra do Paraguai, podemos inferir que as redefinicdes na

organizacdo do Estado brasileiro, localizadas na segunda metade do século XI1X, compuseram
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um contexto que atrelou o nascimento da nova forma de governo ao poder das armas do
comando militar e a estruturacdo deste, ao poder que gerenciava a esfera econdmica centrada
entre Sdo Paulo e Minas Gerais. Fazendo referéncia a proclamacdo do novo regime de
governo e a importancia dos militares no processo, Sérgio Buarque de Holanda assim se

expressa:

A célebre carta de Aristides Lobo sobre o 15 de Novembro é documento flagrante
do imprevisto que representou para nés, a despeito de toda propaganda, de toda
popularidade entre os mocos das academias, a realizacdo da idéia republicana. ‘Por
ora —dizia o célebre paredro do novo regime- por ora a cor do governo é puramente
militar e devera ser assim. O fato foi deles, deles s6, porque 0 povo assistiu
bestializado, atdbmico, surpreso, sem conhecer o que significava” (1977, p. 119-120).

Atbmica e surpresa, permaneceu por um longo tempo histérico, a grande massa dos
sobreviventes didrios na labuta da vida. Sem informagdes, que possibilitasse a tomada de
consciéncia do que ocorria nos bastidores do poder politico, e sem tempo para se envolver nas
questdes de disputas desses setores, o povo ndo participou do processo que implantou a

Republica no Pais. José Murilo de Carvalho, analisando a questdo, aponta que:

Pode-se concluir, entdo, que até 1930 ndo havia povo organizado politicamente nem
sentimento nacional, inclusive nos grandes acontecimentos, era limitada a pequenos
grupos. A participacdo na politica nacional, [...] era limitada a pequenos grupos. A
grande maioria do povo tinha com o governo uma relacdo de distancia, de suspeita,
quando ndo aberto antagonismo. O povo néo tinha lugar no sistema politico, seja no
Império, seja na Republica. O Brasil era ainda para ele uma realidade abstrata. Aos
grandes acontecimentos politicos nacionais, ele assistia ndo como bestializado, mas
como curioso, desconfiado, temeroso, talvez um tanto divertido (2008, p. 83).

Pelos encaminhamentos de nossa historia republicana podemos considerar que a elite
econémica, inclusa no primeiro fragmento, tomado acima, como elemento da “populagio
brasileira”, soube reagir com muita presteza no sentido de se contrapor ao poder dos militares
na organizacdo do novo governo e, para essa reacdo estava preparada, o que indica que as

ideias republicanas ndo se esgotavam nas propagandas.

E conhecido que nesse momento inaugural, os militares orquestraram a Republica, assumindo
a chefia do Poder Executivo entre os governos de Deodoro da Fonseca e Floriano Peixoto,
periodo que ficou conhecido como “Republica da Espada” (1889-1904). Defensores de um
regime republicano centralizado, com um Poder Executivo forte o bastante para controlar os
Poderes Legislativo e Judiciario, e no qual os Estados ndo tivessem autonomia, os militares
foram vencidos em seu projeto, pela descentralizacdo, proposta pelos grandes proprietérios de

terras, sobretudo os ricos cafeicultores paulistas, que se opuseram ao modelo centralizado e
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defenderam um regime republicano federalista, estruturado pela elite agraria do pais,
fundamentalmente pela elite localizada entre S&o Paulo e Minas Gerais.

Originado dentro de uma dindmica de ruptura, 0 novo regime manteve-se, principalmente na
Primeira Republica, impregnado de continuismo atrelado aos poderes econdmicos, politicos e
culturais. A Republica conservou, durante muitos anos, elementos das ordenacdes dessas
esferas de organizacdo do Brasil monarquico. Ainda que as rupturas com esse passado
estivessem, muitas vezes, atreladas a interesses externos, que se relacionavam com o
desenvolvimento do sistema capitalista no mundo, os continuismos encontraram no
emaranhado da trama politica que se desenvolveu na Primeira Republica, mecanismos de

sobrevivéncia.

Na periferia do capitalismo®, o pais precisou adaptar-se a esta categdrica ordem mundial, cujas
regras eram determinadas pelas grandes poténcias do Hemisfério Norte. O processo de
transposicdo da ordem imperial para a republicana foi um processo lento e segundo Holanda
(1995), antecede aos 15 de novembro, sendo possivel buscar seu marco de delimitacdo na
Abolicdo da Escravatura em 1888. Lento e intenso esse processo de conformacéo perdurou,
em suas estruturas mais visiveis, até a crise politica ter 1930. Holanda, refletindo sobre o que

se propagava acerca do Brasil real e o imaginario da Republica, indica que:

O pais ia viver finalmente por si, sem precisar exibir, s6 na América, formas
politicas caprichosas e antiquadas [...] o Brasil devia entrar em novo rumo, porque
“se envergonhava” de si mesmo, de sua realidade bioldgica. Aqueles que pugnaram
por uma vida nova representavam, talvez, ainda mais do que sues antecessores, a
ideia de que o pais ndo pode crescer pelas suas prdprias for¢as naturais; devem
formar-se de fora para dentro, deve merecer a aprovacdo dos outros (HOLANDA.
1997 p. 166).

Dentro do contexto do pais, que possibilitou a implantacdo da Republica em 15 de novembro
de 1889 e, para efeito das reflexbes aqui propostas, penso ser relevante destacar alguns
aspectos referentes as esferas politica/social do Brasil no periodo de transicdo entre a

Monarquia e a consolidacdo da Republica.

1.1. O Brasil na transicéo entre o Império e a Republica

Do ponto de vista das relacdes de poder destacamos que a ordenacdo da Republica foi

viabilizada por setores da elite agraria, fundamentalmente, dos setores ligados & producédo
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cafeeira, que associavam a nova forma de governo as ideias de modernizacdo e
desenvolvimento. O processo foi assegurado, em seu periodo inaugural, pela for¢a das armas
do Exército, nesse contexto, também uma instituicdo modernizada e na defesa de um modelo
de Estado que Ihe possibilitasse maior autonomia e ingeréncias na esfera publica, por meio do
controle dos poderes de governo. Com relacdo as questbes econbmicas do periodo de
instauracdo do novo modelo de Estado, Jorge Nagle, constata que:

[...] a década de 1920 como o periodo de passagem de um sistema econdmico de
tipo colonial, induzindo, para outro, autdnomo, constitui essa década a fase de
instalagdo do capitalismo no Brasil, €, portanto se define como periodo intermediario
entre o sistema agrario-comercial e o urbano-industrial. Os dois grandes ciclos da
vida econdmica brasileira (2001, p. 21).

N&o podemos considerar, entretanto, 0 que acontecia nos principais centros politicos e
econémicos do Brasil como parametros para a avaliagdo do que acontecia em outras regidoes
deste mesmo pais. As modificacdes dos sistemas, incluso aqui 0 econdmico, compuseram um
processo de longa duracédo, que ndo se desenvolveu de modo homogéneo e que nédo se limitou

a uma década de historia.

Historicamente, a economia cafeeira se torna preponderante a partir da segunda metade do
século XIX, tendo demandado e recebido beneficios e cuidados dos 6rgédos publicos, uma vez
ter se tornado, ndo por uma vocagdo natural, mas por conveniéncias de uma elite arcaica e
tradicional em seu exercicio de controle do poder econdmico e de sua influéncia na gestéo do
estado imperial, o produto que gerenciou a economia em um pais onde o ideario ruralista era
extremamente forte. Justificou-se, por interesse dos ricos proprietarios de terras, o preceito de
que o Brasil estava destinado, por uma vocacdo natural, a ser um pais especializado na
producdo agricola. Segundo Nagle, “[...] a concepcéo de que o destino brasileiro estava ligado
ao meio rural foi obra dos grupos cujos interesses estavam comprometidos com o setor da

economia agricola, de base exportadora” (2001, p. 28).

O café, produto que fornecia a maior quantidade de divisas para o pais, trouxe e implantou
uma nova dindmica para outros setores da vida nacional, podemos atrelar o desenvolvimento
da lavoura do café a um maior desenvolvimento da vida urbana, a uma lenta substituicdo da

méo de obra escrava e, como opc¢do, o incremento do movimento de imigracao.

Na sua fase de maior desenvolvimento, a lavoura cafeeira utilizou amplamente o trabalho

livre, principalmente a méo de obra proveniente da imigracédo o que ampliou as relacGes de
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base salarial que, por sua vez, acabou por estimular a ampliagcdo do mercado interno que se
expandiu, principalmente entre as décadas de 1910 e 1920. Essa demanda interna de produtos,
aliada a outros fatores de ordens interna e externa ao pais, acabou por impulsionar um pouco
mais o lento processo de industrializacdo, ampliando, consequentemente, as possibilidades de

urbanizacdo social.

Nesse sentido, as questdes econdmicas estariam ligadas as mudancas de ordens politica e
social, ndo podendo, entretanto, serem tomadas como preponderantes em relacdo as outras.
N&o se tratando, nesse caso, de apostar em um determinismo economicista ou em uma
ascendéncia sobre 0s outros aspectos da vida, que constituem o curso histérico de uma
comunidade nacional, mas de apostar no resultante de contextos complexos, que ndo se

encaixam em defini¢des deterministas, nem fragmentarias.

A historia tem mostrado que as mudancas ocorrem quando um conjunto de fatores fertiliza a
necessidade do novo e impulsiona agdes em direcdo ao que é indicado como alternativa ao
modelo estabelecido. O velho que, quase sempre, no inicio de novos processos de
reorganizacdo social, costuma ser estigmatizado como obsoleto, impregna, mesmo quando
recusado, as estruturas que se anunciam novas. A Republica manteve elementos que
permearam o sistema monarquico e, por muito tempo, alimentou resquicios do velho sistema.
Segundo Holanda: “O Estado brasileiro preserva como reliquias respeitaveis algumas das
formas exteriores do sistema tradicional, depois de desaparecida a base que as sustentava:

uma periferia sem um centro” (1977, p. 131).

Ainda no tocante as relaces de poder, podemos considerar que durante muitos anos, no pais,
a vida urbana esteve restrita a alguns centros politicos ou centros urbanos gerenciados pelos
interesses das exportacOes e as capitais dos Estados e, nesse cenario, a participacao politica
encontrou poucas possibilidades de proliferacdo. Tirando as poucas cidades, éramos um vasto
territorio sob dominio de poderosos senhores de terras, que exerciam o poder local, muitas
vezes, a desvalia das leis determinada pelo Estado. O exercicio de poder das elites agrarias no
Brasil, desde a Monarquia, ganhou forma e nome: coronelismo que, segundo José Murilo

Carvalho, dominou a primeira fase da historia republicana no pais:

A Primeira Republica ficou conhecida como “Republica dos Coronéis”. Coronel era
0 posto mais alto na hierarquia da Guarda Nacional. O coronel da Guarda era sempre
a pessoa mais poderosa do municipio. Ja no Império ele exercia grande influencia
politica. Quando a Guarda perdeu sua natureza militar, restou-lhe o poder politico de
seus chefes. Coronel passou, entdo, a indicar simplesmente o chefe politico local. O
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coronelismo era a alianga desses com os presidentes dos estados e desses com o
presidente da Republica (2008, p. 41).

Heranca do regime monéarquico, durante os anos iniciais da Republica, esse exercicio do
poder local dos proprietarios de terras, o coronelismo, atrelado a Politica dos Estados ou
Politica dos Governadores, uma instituicdo cunhada no regime republicano pelo quarto,
presidente da Republica, Campos Salles (1898-1902), constituiram as bases para a
reestruturacdo e manutencdo do poder das elites agrérias®. A composicdo do poder local dos
coronéis, a auséncia de leis de protecdo ao trabalhador, a ordenacdo do Estado Federativo e do
voto aberto, celebrada pela Constituicdo inaugural da Republica, foram elementos
fundamentais no processo de estruturacdo da Republica oligarquica. Ainda segundo Carvalho
a
[...] federacdo tinha o efeito positivo de aproximar o governo da populacdo via a
eleicdo de presidentes de estado e prefeitos. Mas a aproximacdo se deu, sobretudo
com as elites locais. A descentralizacdo facilitou a formac&o de solidas oligarquias
estaduais, apoiadas em partidos Gnicos, também estaduais (2008, p. 41).
No sentido de entender o processo de formacéo e fortalecimento dessa classe oligarquica que
se apoderou dos poderes de Estado na Primeira Republica, podemos considerar que no Brasil
imperial, o café forneceu os ingredientes para a formacao desta elite dirigente, que mesclou os
interesses do Estado com 0s seus proprios interesses. Nos anos finais do Império, a
socializacdo das perdas € um exemplo claro de como o Estado agia para atender aos interesses
dos cafeicultores. Tal ingeréncia se intensifica na Republica, com a celebracdo do Convénio

de Taubaté’, em 1905, que estabelecia uma politica de Estado protecionista para o café.

A partir da celebracdo do Convénio, caberia ao Estado regular a oferta do produto de forma
artificial, isso é, o Estado teria a tarefa de comprar o excedente sempre que ocorresse um
desequilibrio entre oferta e procura. A politica protecionista do governo auxiliou no sentido
de manter favorecimentos aos produtores do café, e, por conseguinte, ao favorecimento de um
acumulo de renda. Jorge Nagle (2001) aponta que, foi na concentracdo e acumulacdo de renda
proveniente da exportacdo do café, que se pdde buscar os elementos que possibilitaram

condicBes de desenvolvimento de um movimento econémico em busca de alternativas a

® Sobre essa estrutura de poder, ordenadora da politica dos primeiros anos republicanos de forma intensa e
legalista e impregnando culturas a partir de sua orfandade oficial ver: VASCONCELLOS, Jodo Gualberto
Moreira. A invencao do coronel: Ensaio sobre as raizes do imagindrio politico brasileiro. Vitéria: UFES, 1995.

" 0 Convénio de Taubaté pode ser definido como uma aco intervencionista do Estado na economia com intuito
de proteger a cafeicultura brasileira, ocorrido em fevereiro de 1906. O objetivo era promover a elevacdo dos
precos do produto e assim assegurar os lucros dos cafeicultores.
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agricultura de exportacdo, retomando-se no pais um lento exercicio de industrializacdo que se
gestou dentro de um movimento de modernizagcdo estrutural, incluindo a necessidade de
ordenamento de centros urbanos. Ordenamento que inicia um compasso na formagdo de um
segmento social, que ocupa este lugar de cidade, que estabelece relacbes urbanas, citadinas,

cujas regras comegam a ser construidas.

No sentido de configurar, no contexto das mudangas e das permanéncias que aparelharam a
formacdo da Republica, os elementos que caracterizam a modernizacdo enquanto projeto de
racionalizagdo, entendida aqui como fator de transformacdo das estruturas do Estado
Brasileiro, podemos considerar que, ao final do século XIX, a Gltima Monarquia da América
dava inegaveis sinais de que estava em descompasso com a “nova ordem mundial”, além de

estar isolada na América republicana.

A Republica passou a ser o0 modelo defendido pela elite econémica do pais, deve-se aqui
considerar, que era 0 modelo que melhor atendia as necessidades dos setores ligados a
agroexportacdo, permitindo a ascensao dessa elite econdmica a esfera politica de poder. O
movimento republicano iniciado, oficialmente, com o Manifesto Republicano em 1870°
ganhou forga e aglutinou o interesse de diferentes segmentos da elite do pais. Na elite, mais
gue nos outros segmentos da sociedade, € possivel encontrar claros argumentos em defesa da

implantacéo da Republica.

Textos publicados em jornais da época ajudam a entender o que pensava, sobre essa questéo,
a intelectualidade do pais, como pode ser observado na matéria principal de a Gazeta

Nacional, escrita pelo editor-chefe, Aristides da Silveira Lobo em 2 de fevereiro de 1888.

O governo criado pela Carta de 1824, ndo é, como praticamente esta conhecido,
capaz de levar o Brazil ao desenvolvimento e grandeza, a que tem direito. E o tempo
das abstences passou. E ja um crime o silencio dos que podem e devem por-se &
testa do movimento (A Gazeta, 1888, f. 1).

A Republica foi idealizada pela elite como um projeto civilizador e modernizante. Essa elite,
na avaliacdo de estava Sérgio Buarque de Holanda, impregnada de teorias e largamente

afastada das praticas que constituem o fazer cotidiano da vida em sociedade (1977). Segundo

# O Manifesto Republicano declaracéo publicada pelos membros dissidentes do Partido Liberal liderados por
Quintino Bocailva e por Joaquim Saldanha Marinho. Publicado no jornal A Republica, do Rio de Janeiro, em 3
de dezembro de 1870. Sobre o Manifesto ver: MELO, Américo Brasiliense de Almeida e. Os programas dos
partidos e o Segundo Império. S&o Paulo: Typographia de Jorge Seckler, 1878.
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a teorizacédo de jornalistas, que divulgaram o advento da proclamacdo do regime republicano,
ocorreu no pais “A grande Revolugdo, que em um dia transformou completamente a face
politica e social do Brazil, e que por entre flores e aclamagbes deu-lhe entrada no vasto

cenario da civilizagdo moderna.” (A Republica, 1929, f. 1-2).

A exaltacdo da Republica se vinculava a critica contra o regime monarquico. Para a
historiografia, é clara a adesdo das elites ao projeto republicano, mesmo os monarquistas se
renderam ao novo projeto de governo, um projeto que ndo incluiu, a0 Menos nos primeiros
anos, uma reorganizacao nas estruturas do Estado. O grande siléncio da historiografia é
guanto aos anseios e expectativas da populacdo pobre e desvinculada do poder, um siléncio
revelador de uma falta de possibilidade de manifestacdo da esmagadora maioria da populacéo

do Brasil no contexto de passagem da Monarquia para a Republica.

Segundo a historiografia, a participacdo popular no desfecho da Republica foi praticamente
inexistente. Matéria publicada no Jornal O Republicano, de 29 de dezembro de 1889,
comunga desta avaliacdo: “[...] Prudente e calmo, o povo brasileiro soube demonstrar
brilhantemente que a essa civica virtude aliava também o denodo a consciéncia da sua prépria

forca e de seus incontrastaveis direitos” (O Republicano, 1889, f. 2).

Avaliando o fato dentro de sua conjuntura, se considerarmos as rupturas que marcaram 0S
caminhos da Republica, torna-se possivel “enxergar”, através de pistas, aquilo que ndo foi
dito acerca da relagdo da populacdo urbana com o processo no qual se inclui a Republica
brasileira. No movimento que envolveu a queda da Monarquia e assegurou vida longa a
Republica ndo se pode desconsiderar a relacdo, no minimo incémoda, dos ex-escravos com o
regime monarquico e, assim como ndo se pode ignorar as novas expectativas de vida social e
de participacao politica vivenciada pela populacéo urbana, formada pelos negros libertos e por
imigrantes, sendo que, uma parte desses ultimos, apesar de terem vindo como opcao de mao

de obra para a lavoura de café, acabaram por se fixar em cidades.

Com relacdo aos ex-escravos, deve-se considerar a relacdo desses com o trabalho agricola e a
possivel vinculacdo estabelecida entre esse tipo de trabalho e a escraviddo — seja por falta de
oportunidade, ou, até mesmo por op¢do —, enfim, era grande o nimero de negros libertos que

abandonavam a vida rural e terminavam por fixarem-se nas poucas areas urbanas.
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No que se refere ao trabalho livre, mesmo questionada em discursos dos representantes dos
senhores de terra, principalmente dos desvinculados da producdo cafeeira, a imigracao
europeia foi a principal alternativa usada pelas elites, localizadas no Sul e Sudeste do pais
para substituir o trabalho escravo na lavoura, fundamentalmente a cafeeira, e para promover a

ocupacdo de terras, como no caso do Espirito Santo.

Considerando esses novos elementos inclusos no emaranhado das relagdes sociais: homens e
mulheres negros nascidos apds a lei de 13 de maio de 1888, homens e mulheres escravizados,
durante todo o periodo monarquico, homens brancos e alijados da posse da terra, grupo que
cresceu principalmente apés a Lei de Terras de1850° homens e mulheres brancos
desvinculados de sua pétria, buscando uma identidade dentro de um novo espaco. Pois,
considerando esses aspectos da vida social urbana é preciso reconsiderar a hipotese da néao
participacdo da populacdo dentro do processo das transformacdes no qual se inclui a
Republica de 15 de novembro de 1889.

Podemos reafirmar que foi dentro de um contexto de mudangas embasadas por um discurso
de modernizacdo, que se implantou a Repulblica brasileira. Contexto de ordenagdo de uma
economia a centrada na agroexportacdo, mas se voltando cada vez mais, para a alternativa
industrializante, de ordenacdo de uma politica centrada nos interesses de uma elite que
ansiava por maior transito dentro dos poderes de Estado; de uma sociedade que discutia 0s
caminhos das novas relacdes sociais que se desenrolavam apds a abolicdo da escravatura; das
novas relacdes de trabalho e das novas necessidades que se faziam presentes nessa relacéo

nao escravista.

Nessa nova ordenagdo, ndo seria mais pelo peso do chicote que os trabalhadores seriam
persuadidos a produzir. Desde os anos finais do Império ja se discutia, com maior fervor, a
questdo da educacdo enquanto forca propulsora do trabalho. Além da questdo da imigracdo,
nos discursos dos Congressistas do Recife e Rio de Janeiro observa-se uma forte preocupacao

com a questdo da instrucao do povo, como informa o texto abaixo:

° A Lei de Terras de 1850 marca definitivamente a passagem do patriménio fundiario da Coroa as maos dos
particulares, buscando disciplinar a cadtica realidade agréaria brasileira de entdo, composta por terras de
sesmarias [...] e pela [posse em terras devolutas. Na mesma Lei, seria proibido os apossamentos e conceituadas
as terras devolutas, com o escopo de definitivamente separar o publico do privado, firmando as bases para a
regularizacdo da propriedade privada no Brasil e para o afastamento da formula juridica condicionada por
deveres como o cultivo. (VARELA, 2005, p. 6-7).
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A crenca de que a educacdo transformaria a infancia abandonada, os ingénuos, de
indolentes em trabalhadores Uteis, fez com que a preocupagdo com a instrugdo popular
figurasse, inclusive, como um dos interesses dos grandes proprietarios, expresso nos
Congressos Agricolas (SCHELBAUER, 1998, p. 39).

Para os republicanos, apds a vitoria de seu projeto de governo, a educagdo passou a ser
discutida enquanto funcdo de Estado e a instrucdo popular divulgada como estratégia em
defesa desse projeto. Nagle (2001) chama esse interesse de entusiasmo pela educacgéo, a este
mesmo movimento, (1997) chamou em seu texto “Raizes do Brasil” de miragem da
alfabetizagcdo do povo. VisOes diferentes de um mesmo processo. Mas, o que efetivamente,
representava a educacdo para os ideais republicanos e que tipo de educacdo, dentro desse

projeto de pais, se intencionava definir e concretizar?

Buscando entender a questdo proponho refletir sobre o modelo de sociedade que, no Brasil,
passava por transformacdes decorrentes de fatores que estiveram presentes no movimento de
implantacdo da Republica, influenciando na modelagem da estrutura oligarquica que
acompanhou a ordenacdo dos poderes de Estado, de forma mais incisiva, por duas décadas e,

de forma velada, até a atualidade.

Que lugar teria 0 povo no pais que os republicanos idealizaram criar? Esta questdo se vincula
ao lugar da educacdo e, consequentemente, ao lugar social da escola publica dentro desse
projeto. Localizar o povo brasileiro dentro das estruturas impostas por um sistema econémico
e politico, que ndo estava disposto a inserir, efetivamente a populacdo nos projetos de Estado,
mas que ja ndo dispunha dos mesmos mecanismos de exclusdo e de controle das massas
sociais, utilizados legalmente pelo regime imperial, inclui localizar o lugar social da Escola

Pablica dentro de um contexto de negagdes.

A imigracdo, o trabalho livre, o crescimento da vida urbana, dentro dos parametros impostos
pela Republica oligarquica se configuravam enquanto questao que precisava ser equacionada.
Revisitar a historia dos ideais politicos para a educacdo pressupde entender o modelo de
sociedade que se queria forjar com e para 0 novo governo, buscando para isso, entender o
processo de redefinicdo dos grupos/classes sociais que se configuraram durante a Primeira

Republica. Para Jorge Nagle, é preciso considerar que:

O desenvolvimento do modo de producdo capitalista durante a Republica
Velha ocasionou o0 aceleramento da divisdo social do trabalho e exigiu niveis
cada vez mais crescentes de especializacdo de funcbes, de que resultou o
aparecimento de novas camadas sociais e a diferenciacdo das antigas classes
dominantes (...). Na década de 1920, os sinais de aparecimento de novo
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modelo se apresentava de maneira mais manifesta pela presenca da
desarmonia de valores, interesses e expectativas dos diversos agrupamentos
(2001, p. 41).

Apesar da laténcia dessa desarmonia apontada pelo autor citado anteriormente, a Primeira
Constituicdo do pais ndo tocou nas questdes sociais. As questBes relativas aos conflitos
sociais eram tratadas como questdo de desvio, portanto, questdes referentes a policia e ndo a
politica.

Deslocada das demandas sociais, a educagdo, a0 menos no que tange o campo das ideias, foi
tratada pelos republicanos enquanto instrumento de ordenacdo na consolidacdo do novo
modelo de governo. A Republica apregoou um ideario modernizante e incluiu a educacédo
como um dos simbolos deste projeto modernizante. Ja no governo provisério da Republica se

anunciava esse destino para a instrucéo publica.

Buscando revisitar os ideais da Republica para a educagdo, proponho uma breve incurséo
pelas determinacGes de Estado, sobre questdes sociais e educagdo. Para isso, recorro a um
historico de fatos localizados nos anos iniciais da Republica brasileira e que se relacionam
com a educacdo que se pretendia implantar. Ja considerando o contexto de inser¢do da
educacdo, enquanto instrumento controlado pelo Estado é preciso destacar que a instrucéo era
tomada como elemento de modernizacdo essencial para transpor o povo do lugar de sudito

para o de cidaddo ciente de seus deveres civicos e morais (FRANCO, 2001).

As relacGes urbanas pressupunham novas normas de conduta coletiva, assim o processo
educativo passou a ser divulgado como instrumento de composi¢do dessa conduta. Para
atender a essa demanda interessava um processo gerenciado pela Unido e encaminhado pelos
estados e municipios no sentido de se construir uma ordenacao bésica para a instrugdo publica
no pais. Se ndo concretizou, o Estado iniciou, no periodo da Primeira Republica, um conjunto

de acBes com o objetivo de ordenar um Sistema de Instrucdo Publico.

Nesse projeto, a educacdo escolarizada primaria foi idealizada, fundamentalmente, enquanto
instrumento de homogeneizacdo e controle de comportamentos. A escola ganhou
amoldamento de espaco de instru¢do, como instrumento educativo e formativo. Com o
processo educativo, havia por parte dos republicanos a intencdo de efetuar o controle das
populacdes pobres no espaco da cidade. Segundo o historiador, Sebastido Pimentel Franco,

para a educacdo, os republicanos delegaram a tarefa de ajustar os cidaddos as novas "[...]
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condicdes e valores de vida, promovendo uma mudanga de mentalidade” (FRANCO 2001, p.
81).

Ao revisitar a historia da educagdo publica pelo estudo das institui¢ces, e aqui 0 objeto é um
das mais importantes dessas instituicbes, 0 grupo escolar, a historiografia e a legislacdo nos
fornecem importantes indicios sobre a idealizacdo e composicdo deste processo que teve
espaco nos anos iniciais da Republica. No caso da legislacdo, € possivel, através do exame das
leis reformistas, vislumbrar ndo apenas a intencdo dos Republicanos, mas também o ideéario
pedagOgico subjacente as concepcdes que se anunciavam para esse periodo histérico. As
fontes documentais que possibilitam entender as tendéncias educacionais politicas e
pedagogicas que se expressam por meio da legislacdo sdo os dispositivos constitucionais e as

leis de reformas elaboradas dentro do processo histérico da primeira Republica.

Para a organizacgdo republicana de pais, a primeira Constituicdo republicana ja indiciava o
lugar que o povo brasileiro ocuparia dentro do novo regime. Em sua secéo I, artigo 70,
estabelece, que todo homem, com o minimo do dominio das primeiras letras, teria
participacdo politica enquanto eleitor. Assim, a Constitui¢cdo primeira da Republica limitava a
participacdo politica a um numero reduzido de brasileiro, excluindo, indiretamente, 0s negros
recém-saidos do sistema escravista e limitava a propria extensao dessa participacdo. Em um
pais de estrutura agraria, e sem leis de protecdo trabalhistas, a lei constitucional possibilitou

intensa interacao entre os poderes econdmicos e politicos.

Os proprietarios de terras, 0s “coronéis”, passaram a deter o voto de seus trabalhadores, de
seus “pedes”, instituindo o “voto de cabresto”. Com esse poder de controle de votos, 0s
coronéis estabeleceram uma relagdo estreita com 0s governantes de Estado e esses, por sua
vez, com o Governo Federal. Comprovam isso a Politica dos Governadores e a manutengéo
do Poder Executivo Federal dominado, quase sempre, por Sdo Paulo e Minas Gerais, no que

se convencionou chamar de “Politica do café com leite”.

A Primeira Constituicdo definiu o ensino laico, estabelecendo a desvinculacdo Estado e Igreja
Catolica, entretanto, muitos estados continuaram subvencionando escolas religiosas, como no

caso do Estado do Espirito Santo, onde a oligarquia Monteiro'®, dominando diferentes esferas

10 A expresséo é largamente usada por Namy Chequer Bou-Habib Filho em: BORI-HABIB FILHO, Namy
Chequer. A Revolta de Xandoca: desafio a oligarquia Monteiro no ES em 1916. Dissertacdo (Mestrado em
Histéria Social). Universidade Federal do Espirito Santo, Vitoria, 2005.
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do poder, incluindo a religiosa, subvencionou escolas religiosas, a exemplo do caso do
Colégio do Carmo.

Ao desvincular a educacdo da religido, fez-se necessario buscar novas alternativas
institucionais para o exercicio da funcdo educativa, até entdo, tutelada pela Igreja. E aqui vale
refletirmos sobre a questdo da disputa de poder, um poder que os republicanos tomaram para
si, e que ndo podiam nem queriam, nesse momento de definicdo dos rumos do que precisava
ser modificado em relacdo ao sistema monarquico, dividir com outras instancias,
principalmente com aquelas que poderiam, efetivamente, exercer esse poder de intervencao na
sociedade. A Igreja ainda era uma instituicdo detentora de um poder ideoldgico forte, e que,
portanto, nesse momento de reorganizacdo das bases do governo, devia ser destituida dos
elementos de sustentabilidade desse poder. A educacdo foi indicada como um desses
elementos, e, assim sendo, podendo até ficar a cargo da Igreja, desde que esta, estivesse
vinculada ao Estado. Tomemos como exemplo o caso do Espirito Santo, onde no governo de
Jerénimo Monteiro, o Colégio do Carmo foi subvencionado pelo Estado num periodo no qual
0 bispo era irmdo do governador e onde a familia Monteiro controlava diferentes esferas do

poder, incluindo o religioso.

A influéncia da esfera religiosa no governo de Jerdbnimo Monteiro também se fez presente
quando, em 1909, o bispo D. Fernando de Souza Monteiro envia requerimento solicitando a
equiparacdo do curso secundario do Colégio Nossa Senhora Auxiliadora a Escola Normal do
Estado a equiparacdo € efetivada pelo Decreto n° 335 de 2 de abril de 1909, apds ser

apreciada, com fartos elogios, pelo Inspetor Geral de Ensino, Gomes Cardim.

Como observado anteriormente, mesmo antes de implementada a Republica, ja se discutia a
necessidade de uma maior atencao aos negocios da Instrucdo Publica. Na Provincia, a matéria
era preocupacao dos dirigentes e da elite local. Em Relatorio ao Legislativo, o presidente da
Provincia, desembargador Antonio Joaquim Rodrigues, ja denunciava a fragilidade do sistema

de instrucdo publica e a necessidade de se programar reformas no sistema.

Desejando conhecer pelo estudo e pela experiéncia quaes as medidas mais
convenientes para melhorar a Instruccao Publica da provincia, ndo usei logo da
autorisagdo que me concedes para reformal-a dentro das forcas orcamentais votado
para o exercicio de 1885-1886. [...] Julguei conveniente nomear uma commissao
para estudar os Regulamentos existentes, as necessidades do ensino, o adiantamento
que elle tem tido, e apresentar um projecto de reforma que servira de base para a que
pretendo fazer, em vista de vossa autorisacdo. [...] A maior difficuldade que se
encontra para melhorar a instrugdo publica é a falta de pessoal habilitado para reger
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um grande numero de escolas. [...JCom 0s escassos vencimentos que percebem os
professores e sem haver uma so escola normal propriamente dita, onde se preparem
os candidatos ao professorado, entendo que nenhum proveito poderdo trazer
qualquer medidas que fossem decretadas.[...]JPara extingdo d’este mal existe um
remédio, e vem & ser que a populacdo forneca recursos para as escolas consignando-
se nos or¢amentos municipaes uma quota para as escolas publicas dos respectivos
municipios, para 0 que se creara uma contribuicdo especial paga por todos que
tiverem attingido & maioridade.

[...] N&o desconheco que a provincia tem feito grandes sacrificios em beneficio da
instrugcdo, e com quanto o resultado obtido ndo tenha correspondido aos nobres
intentos dos legisladores provinciais (ESPIRITO SANTO, 1886, p. 11).

N&o era uma situacdo exclusiva da provincia do Espirito Santo, cabe aqui ilustrar, com as
colocacbes de Rui Barbosa, no prefacio de sua obra, O papa e o Concilio, em que expde 0
pensamento de parte da intelectualidade acerca da relagdo do governo imperial com os
negocios publicos, Fazendo severa critica ao governo de Pedro Segundo e enfatizando a falta

de compromisso deste, com as questdes ligadas a instrucéo publica, diz:

Um governo pusilanime e, pior que isto, campedo na permissividade as corrupcdes; a
camara dos deputados aviltada por si mesma, de fiasco, merecendo vaias galerias;
irresponsabilidade em todos os graus hierarquicos; escandalos com personalidades,
servilismo e desfibramento de carater; a instrucdo publica uma coisa ainda por criar,
uma ridicula mesquinharia negaceada as classes carentes, aleijada, impura,
envenenada pelo patronato, inacessivel a maioria dos contribuintes (BARBOSA, p. 5-
7. Apud. MORAIS, 1989, p. 93).

Os intelectuais do século XI1X, como Rui Barbosa e, de certa forma Machado de Assis,
discutiram e se engajaram em lutas pela instituicdo do ensino puablico, tratando a questdo de

forma tedrica e fechada entre os letrados do Brasil.

As discussdes acerca da efetivacdo de um sistema de educacdo estatal sempre estiveram
desvinculadas da participacdo da populacdo nos encaminhamentos idealizados pelos letrados,
incluindo intelectuais e homens publicos. Desta feita, o ideario elitista depositou na Educacgéo
Pablica Priméria expectativas de que o letramento seria o instrumento de combate ao atraso
do pais e a de que a escolarizacdo seria a medida principal que levaria a nacdo brasileira ao

almejado progresso e a civilidade.

Tratou-se de definir as finalidades da escola priméaria e os meios de sua
universalizagdo. Esse processo implicou debates acerca da democratizacdo da
cultura e da funcdo politica da escola nas sociedades modernas. Dessa forma, a
discussdo sobre o contetido da escolariza¢do popular tornou-se uma tematica central
e oscilou em decorréncia de diferentes interesses politicos, ideoldgicos, religiosos,
sociais, econdmicos e culturais (SOUZA, 1998, p. 15).
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Intelectuais ligados & educacdo promoveram amplo debate sobre a instrucdo publica,
defendendo a insercdo do Estado no processo de promocdo de um sistema publico de
educacgéo enquanto elemento fortalecedor do sistema republicano.

Si sdo verdadeiros republicanos, mui bem disse um educacionalista do norte, cuidae
sempre da educacdo do povo; ignoréncia e Republica sdo ideias que se repellem.
[...]- E, com efeito, este deve ser o magno problema, a nossa maior preocupacao, o
interesse mais intimo, 0 anhele mais intenso do povo que avanca desassombrado
pelas veredas rutilas da evolucdo, impulsionado pelas idéas liberaes victoriosas em
consequéncia do desaparecimento do throno que derruiu (A ESCOLA, 1906, p. 3).

Também por documentos decorrentes das esferas do poder de Estado, podemos recuperar um
declarado anseio por investimento no sistema de educacédo, associando esses investimentos a
possibilidade de se legitimar as diferencas entre 0 modelo imperial e o republicano de Estado.
Como é possivel constatar, ja nos principios da Republica, Deodoro da Fonseca, ainda no
governo provisorio, encaminha, com o Ministro da Instrugdo Publica, Correios e Telégrafos,
Benjamin Constant de Magalhdes, a primeira grande reforma do Sistema Educacional no
Brasil, a partir do Decreto n°. 981 de 8 de novembro de 1890, que regulamentava a escola

Primaria do 1° e do 2° graus.

Entretanto, a preocupacdo em criar legislacdo para regulamentacdo do ensino ja se fazia
presente no final do Império, e como marco desta determinacdo, podemos citar o Decreto n. 1,
331-A, de 17 de fevereiro de 1854, conhecido como Reforma Couto Ferraz, esse dispositivo
aprovou o “Regulamento para a reforma do ensino primario do Municipio da Corte”. O
regulamento, apesar de estar dirigido ao Municipio da Corte, segundo Dermeval Saviani,
contém normas alusivas, também, a jurisdicdo das Provincias. Pelo Decreto, uma das

incumbéncias do Inspetor Geral era:

Coordenar os mapas e informagdes que os presidentes das provincias remeterem
anualmente ao governo sobre a instrugdo primaria e secundaria, e apresentar um
relatério circunstanciado do progresso comparativo neste ramo entre as diversas
provincias e o municipio da Corte, em todos os esclarecimentos que a tal puder
ministrar (2007, p. 131).

Tal dispositivo, segundo Saviani, indica uma ideia inicial sobre a organizacdo de um sistema
de ensino de maior abrangéncia e que possibilitasse ao governo central uma avaliacéo

ampliada da situacdo da instrucdo publica, priméaria e secundaria, no pais.
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Outro aspecto relevante desse regulamento, ¢ que nos informa acerca das “ideias que ndo se
realizam” (SCHELBAUER, 1998), no que diz respeito a educacdo publica no Brasil é o
principio da obrigatoriedade do ensino. Pelo artigo 64, é estipulada uma multa para os pais ou
responsaveis que nao garantissem as criancas de mais de sete anos o ensino elementar.
Considerando o indice de analfabetismo no Brasil, posterior ao decreto, encontramos
indicativos do distanciamento entre a lei e a execucdo dessa. Aqui é preciso considerar que
esta determinacdo legal, pautada por principios iluministas, tem como contexto o sistema
escravista do Brasil imperial. No artigo 64 do referido decreto, as criangas negras estao entre
aqueles que ndo podem ser matriculados nem frequentadores das escolas.

No contexto das mudancas pela ordenacdo das leis, em 19 de abril de 1879 pelo Decreto
n.7.247, o ensino Primario e Secundario foram reformados pela Lei Le6ncio de Carvalho, que
manteve a obrigatoriedade do ensino Primario (Reforma Couto Ferraz) dos sete aos quatorze
anos, prevendo a assisténcia do Estado imperial aos alunos pobres. A reforma determinou a
divisdo das escolas primarias em dois graus com curriculo semelhante, e regulamentou o
funcionamento das Escolas Normais, demonstrando uma maior preocupagdo com a formacéo
dos professores para as escolas primarias. Previu ainda, a criacdo de jardins de infancia,

instituicdo para a educacdo de criancas de 3 a 7 anos.

Proclamada a Republica, a legislacdo sobre a Instrucdo Publica percorre caminhos
determinados pelos intelectuais positivistas que estiveram a frente da consolidagdo do novo
sistema. Em 1890, através do Decreto n. 981, promoveu-se a Reforma do Ensino Primario e
Secundario. Implementou-se um programa positivista'!, que foi também adotado como
doutrina pedagdgica de ensino e colocou-se em prética os ideais provenientes dos principios

liberais, como a separacdo entre Igreja e Estado e a laicizacdo da educacéo.

Com as reformas, criou-se uma expectativa de ruptura com aquilo que os intelectuais
positivistas indicaram como atraso e desorganizacdo da sociedade e da escola imperial, o
modelo apresentava-se como a representa¢do do novo. Sobre isso, Luciano Faria Filho assim

se pronuncia:

Na criacdo desta representacdo observamos ndo apenas a produgdo de uma memoria
onde a instrugdo anterior a reforma € tida como algo negativo e quase que

1 Corrente filoséfica que surgiu na Franca no comecgo do século XIX. Os principais idealizadores foram os
pensadores, Augusto Comte e John Stuart Mill. Para os pensadores dessa corrente o progresso da humanidade
depende, exclusivamente, dos avancos cientificos (RIBEIRO, 1994).
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inexistente, mas também o vinculo da reforma com aquilo que de mais moderno se
apresentava para os reformadores: a organizacdo capitalista do trabalho e o mundo e
as relagBes urbanas (1998, p. 35).

O texto reformista do Governo Provisério da Republica “Approva o Regulamento da
Instruccdo Primaria e Secundaria do Districto Federal”. Tornando o ensino livre a
particulares; determinando a instrucdo primaria, livre, gratuita e leiga a ser ministrado em
escolas publicas primarias de primeiro e segundo graus. Sendo que as Escolas Primarias de
Primeiro grau atenderiam alunos entre sete e 13 anos de idade, e, as Escolas Primarias de
Segundo grau atenderiam alunos de 13 a 15 anos. O decreto estabelece escolas distintas para
cada sexo, sendo que a divis&o, por sexo, se faria a partir dos oito anos. A reforma introduz o
ensino da disciplina “Moral e Civica” dentre os contetidos a serem ministrados para os alunos.
Assim, a legislacdo sobre a escolarizacdo do ensino comeca a anunciar e revelar o que o0s

republicanos pensavam sobre a Instrucdo Publica.

Em 1891 foi promulgada a Primeira Constitui¢do republicana, Deodoro da Fonseca e Floriano
Peixoto sdo escolhidos para ocuparem a Presidéncia e a vice-presidéncia do pais. No tocante
aos assuntos da instrucdo publica, as determinacGes constitucionais mantiveram o que estava
determinado pelo Decreto 891, do Governo Provisério da Republica, anunciando em seu
artigo 2, item 5° que "o ensino serd laico e livre em todos os graus e gratuito no primario",
nas escolas publicas, em oposicdo ao ensino religioso. A reforma anunciava um curriculo
formativo e em regime seriado. O Ensino Secundario tomou o carater formador de alunos para

0S CUrsos superiores e ndo apenas preparador.

Ja em 1901, o Governo Federal promulgou os Decretos n°. 3.890 e 3.914, revendo as medidas
legais que haviam descaracterizado o Decreto 891. Essa segunda reforma educacional da
Republica ficou conhecida como Epitacio Pessoa e, segundo o texto, “Approva o Codigo dos
Institutos Officiaes de Ensino Superior e Secundario, dependentes do Ministério da Justica e
Negacios Interiores e Approva o Regulamento para o Gymnasio Nacional” (Decreto 3.890 e
3914, de 1 de janeiro de 1901). O primeiro documento tratava da disciplina sobre a
organizacdo das Instituicbes Federais de ensino superior e secundario e das fundadas por
estados e por particulares; o segundo documento tratava da organizacdo do Ginasio Nacional,
de assuntos ligados a dindmica geral do funcionamento dessa escola, incluindo o programa de
ensino. A reforma determinava seis anos para o ciclo do ensino secundario, mantendo o

sentido de preparar para 0 ensino superior, propondo maior autonomia para a instituicdo no
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encaminhamento das questdes didaticas. Complementou o processo de desoficializacdo do
ensino, promovendo a equiparacdo entre as escolas privadas e oficiais, mediante inspecao nos

curriculos.

Em 1910, os assuntos educacionais estdo sob encargo do Ministério da Justica e Negdcios
Interiores, e no Governo Hermes da Fonseca 0s ministros sdo Rivadavia da Cunha Correia e
Vladislau Herculano de Freitas. Entre 1911 e 1915, Rivadavia prop6s a Lei Organica
conhecida por Lei Rivadavia Correia, que foi levada a termo pelo Governo Federal,
estabelecendo o ensino livre, retirando do Estado o poder de interferéncia no setor
educacional. A reforma determinou que o ensino secundario e 0 superior perdessem 0S seus
status de oficial e passando a entidades corporativas autbnomas. O que representou um
retrocesso em relacdo aos anseios que as elites depositavam na educacdo publica enquanto

parametro para a legitimidade do regime republicano.

Em 1915, o dispositivo legal que retirava o Estado das determinacfes educacionais foi
revogado e a lei do Ministro Carlos Maximiliano reoficializando o ensino pelo Decreto
11.530, de 18 de marco de 1915.

Em 1920, Sampaio Ddria realizou, em Sdo Paulo, uma reforma tentando conduzir o processo
educacional para novos metodos de ensino. A reforma reduziu o curso primario, inicialmente
para dois anos, e apos criticas, revista a determinacdo, elevou para quatro anos na cidade e
trés anos na zona rural. A situacdo da educacdo no pais continuava critica, a considerar o
percentual de analfabetos que, e, aqui, se considera todas as idades, era de 75% e, na

populacdo de 15 anos e mais era de 65%.

Em meio as discussdes sociais que marcaram a década de 1920, isso é, dos movimentos de
reacdo popular contra a organizacdo excludente da Republica Oligarquica foi organizada a
Reforma Rocha Vaz, também conhecida como “Lei Rocha Vaz”, em 1925. Por esse
dispositivo “[...] estabelece o concurso da Unido para a difusdo do ensino primario, organiza o
Departamento Nacional de Ensino, reforma o ensino secundario e superior e da outras
providencias” (BRASIL, 1925).

A reforma determinou que a responsabilidade pelo ensino primario ficasse a cargo da Unido
juntamente com os estados, introduziu os interesses do Estado na organizagdo do curriculo

escolar e no controle das atividades docente e discente, tornou a disciplina “Moral e Civica”
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obrigatdria nas escolas. Mesmo que de forma autoritéria e elitista, a Reforma de 1925 iniciou
0 longo caminho na discusséo e na legislacdo sobre um sistema nacional de ensino. Para
Saviani:
O ciclo das reformas federais para o ensino na Primeira Republica fecha-se em
1925, com A Reforma Jodo Luiz Rocha Vaz. Considerando que ela se encontra em
pleno centro da Ultima década da Primeira Republica, quando, sobre a base das
transformacdes econdmicas e sociais em curso, a estrutura de poder vigente passa a

ser amplamente contestada, essa nova reforma ira reforcar e ampliar os mecanismos
de controle instituidos pela Reforma Carlos Maximiliano (2007, p. 130).

Cinco anos depois da “Lei Rocha Vaz”, o pais vai ser movimentado pela crise politica que
determinou o inicio da Era Vargas (1930-1945). No Governo Provisério de Getllio Vargas
(1930) criou-se o Ministério da Educacdo e Saude Publica, por meio do Decreto 19.402, tendo
como ministros: Francisco Luiz da Silva Campos, Belizario Augusto de Oliveira Pena,

Washington Ferreira Pires e Gustavo Capanema.

Dentre as reformas estaduais, vale considerarmos aqui, a Reforma Paulista de 1892,
determinada pela Lei n° 88, de 8 de setembro. A reforma referida influenciou medidas legais
para 0 encaminhamento da Instru¢cdo Publica em outros estados da Federacdo. Sendo
inspirada por experiéncias na Alemanha, Suica e Estados Unidos, trouxe inovagdes
significativas para o ensino primario, com a criagdo das escolas modelo, anexa a Escola
Normal de Sao Paulo. Apesar de abranger todo o ensino publico, o foco principal foi o ensino
primario e a grande inovacdo foi a instituicdo dos grupos escolares “[...] criados para reunir
em um s6 prédio de quatro a 10 escolas, compreendidas no raio da obrigatoriedade escolar”
(SAVIANI, 2007, p. 172).

Na composi¢ao anterior, as escolas primarias, também conhecidas por “Primeiras Letras”,
eram classes isoladas ou avulsas, onde numa mesma turma localizava-se alunos em niveis ou
estagios diferentes de aprendizagem, na maioria das vezes, as escolas eram regidas por um
Unico professor. Com o grupo escolar, idealizou-se substituir as escolas isoladas, implantando
0 ensino seriado. A partir de 1893 os grupos escolares foram disseminando-se pelo Estado de
Séo Paulo, chegando, em 1910, a 101, sendo 24 na capital e 77 no interior. De Sdo Paulo o
modelo irradiou-se pelos demais estados (SAVIANI, 2007).

O exercicio exposto acima intenciona demonstrar através do que é expresso em documentos
oficiais, os caminhos e descaminhos percorridos pelo ideario republicano de educacéo

publica, pautado em principios positivistas da ordem, associado ao progresso, a civilidade e
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de como esse ideario se conformou em ordenamento legal. Entretanto, embora os debates
tenham sido uma constante no campo da legislacdo educacional, a Primeira Republica ndo
consolidou um sistema publico de ensino sob a égide do Governo Federal. As determinacfes
ndo se fizeram acompanhar de medidas préticas de efetivacdo das mudancas em prol da
criacdo de um sistema nacional de ensino que demarcasse a concepcdo republicana de

educacéo.

Dentro da concepcdo dos republicanos, a educacdo publica escolar deveria cumprir a funcdo
de estabelecer regras de comportamento para o povo, agora localizado no lugar de cidadaos
no novo regime. Regras de comportamento para o convivio publico e que interferissem
também, no sentido de estabelecer normas de conduta para os espacgos privados. Dentro desse
contexto, a Educacdo Publica Primaria passa a ser indicada como atribuicdo do Estado, uma

atribuicdo que deveria ser cumprida em espacos diferenciados da escola-casa.

A tarefa de formar cidaddos para o Estado demandava espacgos especificos e uma educacéo
difusora de valores diferenciados dos familiares e religiosos. A educagdo deveria estar
associada a espagos especificos, onde deveria se desenvolver o processo de aprendizagem,
civilidade e modernidade, a educacdo passa a ser atributo da escola, lugar destinado a ser o
que Rosa Fatima de Souza nomeou de “templo de civilizagdo.” O simbolo de maior
representatividade desse ideario de espaco adequado a educagdo republicana foi o grupo

escolar.

No campo das ideias, a concepc¢do de educacdo, assim como 0s caminhos e descaminhos para
a construcdo de um sistema nacional de ensino, no Brasil republicano, foram fortemente
influenciados pelo pensamento positivista. Teoria filosofica sustentada pelos argumentos de
Augusto Comte, defensor do postulado de que o cientificismo deveria superar, nas sociedades
modernas industrializadas, o pensamento escolastico, defendendo a hipdtese da evolucéo
gradativa do espirito, elaborou a “lei dos trés estados de evolu¢do do espirito humano”. Para
ele, o primeiro estagio seria o teoldgico, o mais primitivo, 0 que mais se distancia da razao, o
segundo seria o metafisico, aqui predominam a abstracdo e a argumentacdo sobre o
entendimento das coisas do mundo, o terceiro é apresentado por Comte como 0 mais
interessante, 0 mais evoluido, era o Estado Positivo, o saber cientifico estabelecido através da

observacéo e da experimentacao.
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O positivismo esteve presente na nossa Primeira Constituicdo e, pelo discurso republicano,
objetivando tirar a educacdo do que Comte chamou de estagio primitivo a legislagdo
constitucional promoveu, ao menos na teoria, a laiciza¢do do ensino publico. Por outro lado,
ao enfatizar o ensino enciclopedista, a legislacdo estabeleceu um limite para a influéncia das
ideias positivista na educagéo.

Para entender a penetracdo das ideias positivistas no Brasil e os limites estabelecidos pelos
republicanos, para a influéncia desses ideais, é preciso considerar 0s homens que estavam a
frente do processo republicano. Esses eram membros de uma elite que cumpria sua formagéo
na Europa, e, de la traziam as novidades, também no campo das ideias. Entretanto, as ideias
que divulgavam, aqui, estavam, quase sempre, muito distantes da forma como estavam sendo
discutidas em seu nucleo de origem, chegavam deturpadas e de forma deturpada eram
impostas, muitas vezes transformadas em politica de governo. As Ideias positivistas chegaram

ao Brasil por essa via de acesso e, segundo Claudemir Gongalves de Oliveira acabou,

[...] resultando num positivismo difuso, reduzido a um cientificismo desmedido, visto
como solucdo para todos os problemas brasileiros da época fossem eles de ordem
politica, moral, social ou econdmica [...] Se a filosofia no Brasil ndo forneceu um solo
fértil ao positivismo, 0 mesmo ndo se pode dizer da politica educacional brasileira a
partir da Primeira Republica quando as reformas educacionais da época se orientaram
pelos principios dessa filosofia (2009, p. 10).

O que é evidenciado pelo peso das determinacGes governamentais é que a corrente positivista
teve, nos primeiros anos da Republica, significativa influéncia no modelo de educacao
popular e, aqui vale considerar, que Sdo Paulo e o Distrito Federal determinavam esses
modelos para a educacdo publica em todo o Brasil. Para as elites estaduais, a modernidade
irradiava de Sdo Paulo e Rio de Janeiro, e, portanto, estar em descompasso com as
determinacgdes advindas desses, era estar em descompasso com a modernidade e a civilidade

idealizadas pelo governo republicano.

Pelo Decreto n° 981, Benjamim Constant, intelectual, oficial do Exército, professor e um dos
divulgadores dos postulados positivista brasileiro, aprovou a reforma educacional que iniciou
0 movimento de traduzir em leis as preocupacdes que os republicanos tinham com a criacéo
de um sistema educacional. Por defender a escola laica, e com poderes de decisdo no governo

que iniciava, negou contribuic6es financeiras para a Igreja positivista, desentendendo-se com
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as liderancas do movimento filos6fico “Sociedade Positivista do Rio de Janeiro” 2, que

ajudou a fundar em 1876. Tal fato é apontado por historiadores como causador do

rompimento entre Constant e a organizacao religiosa positivista no Brasil.

Pela legislacdo educacional, os primeiros passos em direcdo a estruturacdo de um sistema de
ensino para o pais, determinou que fosse funcdo dos estados e municipios financiar a
educacdo primaria, considerando a geografia do pais, sua vasta dimensdo territorial, a situacdo
econémica dos estados da Federacdo, podemos inferir que a autonomia funcionou como
obstaculo ao processo de construcdo de um sistema de educacdo. Os investimentos feitos
pelos estados estiveram ligados a capacidade orcamentéaria desses e, as determinacfes
politicas, quase sempre, elitistas e defensora de seus privilégios.

O Espirito Santo, com relacdo aos aspectos econdmicos e populacionais, apresentava-se, no
inicio da Republica, em consideravel plano secundario, em relagdo aos outros estados do

Sudeste. Segundo Gabriel Bittencourt:

Da superficie calculada do Estado, no inicio do século XX, 42.439 km?, 3/4 desta
superficie era considerada mata virgem, dada a baixa densidade demogréfica em que
ainda se situava a terra capixaba. A bacia do Rio Doce ara ainda apenas uma
promessa a exploracdo econdmica. O Sul do Estado, polarizado economicamente
por Cachoeiro do Itapemirim, agora ligada a Capital da Republica por estrada de
ferro, distanciava-se ainda mais das determinac@es locais (1987, p. 113).

O Estado do Espirito Santo ocupou, durante o periodo aqui tratado, um lugar periférico®*, no
tocante as questdes econémicas e politicas, vale aqui mencionar que essa relagéo periférica do
Estado, em relacdo aos grandes centros politicos e econdmicos, ndo impediu que aqui se
organizasse uma elite politica e intelectual, que, a exemplo do que ocorreu nos estados
centrais, também determinou os rumos da politica e da economia da Provincia e, depois, do
Estado.

No plano politico, podemos inferir que o movimento republicano s6 comegcou a ser
organizado na Provincia as vésperas da Proclamacdo da Republica, 0 que nos demonstra a

fundacdo do primeiro Clube Republicano, em 16 de setembro de 1888. O Primeiro Congresso

12 Os religiosos, representados por Miguel Lemos e Teixeira Mendes, fundam a primeira Igreja Positivista do
Brasil, no Rio de Janeiro. Os heterodoxos, como Luis Pereira Barreto, Alberto Sales e Benjamin Constant
aceitaram somente a parte filosofica cientifica de Augusto Comte.

3 Com relagdo & concepgdo de Estado periférico consultar SUETH José Candido Rifan. Espirito Santo, um
estado “satélite” na Primeira Republica: entre Moniz Freire e Jerdnimo Monteiro (Dissertacdo de Mestrado
em Histdria) — Programa de P6s Graduagdo em Historia Social das Relagfes Politicas, Universidade Federal do
Espirito Santo, Vitdria, 2004.
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Republicano Provincial do Espirito Santo foi realizado em Cachoeiro de Itapemirim, o que
também fornece indicios de que a vida politica estava deslocada do centro administrativo, e
sua localizagdo nesse municipio nos informa sobre a preponderancia do poder econémico na

conducdo dos negdcios da Provincia.

Proclamada a Republica, Afonso Claudio foi indicado, pelo governo provisorio, para governar
0 Espirito Santo, entretanto, enfrentando fortes dificuldades econdmicas, renunciou e foi
substituido por Constante Gomes Sodré, em 1890. Nesse contexto, o grupo republicano
organizou sua Primeira Convencdo e ali se desenvolveu uma divisdo partidaria: A elite
urbana, ligada a agroexportacdo de um lado, forma o Partido Republicano Reconstrutor e, 0s
cafeicultores, do outro, formaram um bloco dissidente chamado Unido Republicana, que
originou o Partido da Lavoura. Mais tarde, esses dois grupos se alinharam em um sé partido,

chamado Partido Republicano do Espirito Santo.

Em 2 de maio de 1892 promulgou-se a Primeira Constituicdo Republicana e elegeu-se o
primeiro governador, José de Melo Carvalho Moniz Freire** (1892 — 1896). Assim o Espirito
Santo ingressa politicamente na estrutura republicana. No Pronunciamento ao Congresso, em
1892, Moniz Freire destaca como se configurava e como se articulava a elite capixaba em
relacdo a situacao periférica do Estado:
[...] o que se conhece d’este pobre Estado é que elle tem sido governado de fora,
através de quase todas as situagdes. [...] Reduzido & posi¢do imbecil de quem néo
tem autoridade prépria, cobrindo de ridiculo o espirito publico chegou a refocillar-se
nessa propria desgraca, cobrindo de ridiculo os nossos homens publicos enderegando

com um fetichismo infantil pesadas alimarias que s6 tinham o valor de serem
generoso extrangeiro (FREIRE, 1892, p. 3).

O que se percebe, pelos discursos de época e por reflexdes da historiografia local, é que fora
do ambito de dependéncia econdmica, a elite capixaba reivindicava para si um lugar de
percepcdo e acdo politica frente aos processos de transformac@es por que passava o pais. Tal
reflexdo é reforcada pelo historiador Estilaque Ferreira Santo, quando enfatiza que ndo
devemos cometer 0 equivoco de supor que, diferente de outras regides do pais, o Estado tenha
estagnado sua historia e a historia de sua elite no tempo, as denuncias, como a apresentada por

Freire, no fragmento acima, € ela propria indicio da constituicdo e do fortalecimento de uma

40 nome do governador do Estado do Espirito Santo &, nos documentos de época, grafado como Moniz e ndo
Muniz Freire. A opgdo aqui € o primeiro registro.
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elite politica e social, ciente da situacdo do Estado em relacdo a outras regides do Brasil o que
pode ser entendido nas palavras de Santos:

Personalidades como Moniz Freire e Afonso Claudio, inseria-se a ela mesma no
processo de formacdo de uma elite politica e social local dotada de um projeto
politico relativamente articulado, cujas bases de sustentacdo social Ihe dava um
minimo de coeréncia, de solidariedade grupal e de capacidade para implementar
politicas de afirmacdo regional que tiveram um impacto no destino histérico da
formacdo capixaba (2002, p. 10).
O que podemos considerar € que também essa elite que dirigiu 0s rumos da transicdo
republicana, nos primeiros anos do governo no Espirito Santo sdo “filhos da elite brasileira”
formados sob 0os mesmos principios iluministas e de cunho positivista da elite de todo o pais.
E aqui, como em outras muitas regides brasileiras, a Republica se idealizou pelos mesmos
parametros e tempos usados pela elite nacional, isso € elitista, excludente e
contraditoriamente, modernizante, 0 que determinou um exercicio para equacionar a
modernidade com o0s outros aspectos republicanos, herdados do Império e mantidos pela

Republica Oligarquica.

Dentro do contexto econdmico do periodo inicial da Republica, o Estado continuou com uma
economia periférica em relacdo aos estados centrais do Sudeste. Segundo o historiador José
Céandido Rifan Sueth, o condicionamento econdmico se fazia acompanhar de uma
subordinacdo politica ainda mais expressiva. Usando como referéncia a auséncia de
participacdo do Estado na composicdo dos ministérios (SUETH, 2006, p. 69) constata que: “O
Estado se encontra a mercé das liderancas de outras areas”. Apesar de ter, segundo O

historiador, a nona renda do pais.

A economia dependia da agroexportacdo, sendo o café e o aglcar o0s principais produtos. E
dentro do contexto federativo e oligarquico da Primeira Republica, nos governos de Moniz
Freire e Jerbnimo Monteiro é reconhecido, pela historiografia, um exercicio movido pelo
ideario republicano de modernidade, entretanto, aqui é necessario considerarmos os limites
desta modernidade. Mesmo impregnados dos ideais iluministas e assentados sob o
positivismo, os intelectuais e homens publicos que dirigiram os negdcios publicos no Estado,
compunham a elite e, como tal, sabiam da necessidade de limitar essa modernidade em prol

da conservacao de seus interesses e privilégios.
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No governo Freire, 0 movimento modernizante se traduziu em promover melhorias na
estrutura viaria e de promover a configuracdo da cidade de Vitoria enquanto efetivo centro
politico do Estado. Em Pronunciamento ao Congresso Moniz Freire aponta:

Habitado por um povo tédo laborioso, possuindo elementos inexgotaveis de riqueza
[...] Sendo o 8 ou 9 Estado da Unido em rendas publicas: para vergonha nosso
Estado ainda aos olhos do Brazil inteiro o logar de 4 classe. Trabalho para viver
grande e prospero entre os primeiros, [...] Os motivos d'essa situacdo contradictoria
eu tenho assignalado e discutido na imprensa. Nos temos a riqueza agricola esparsa
na pequena propriedade, forca poderosa quando concentrados os seus elementos [...]
¢ preciso que produzamos a riqueza geradora, a riqueza concentradora [...]
augmentar a producdo pela introducdo de novos agentes de trabalho; valorizar a
nossa propriedade territorial por todos 0s meios inderectos que se possam ter accao
sobre o commodo dos transportes; reorganizar a questdo da nossa viacdo férrea sera
a base material de meu programa de governo (FREIRE, 1892, p. 5 e 6).

No governo de Moniz Freire e de Jerdbnimo Monteiro, a modernizagdo centrou-se na
organizacdo da cidade e em um exercicio de promover o inicio de um movimento
industrializante. Fundamentalmente, nesses dois governos vao estar focadas as principais
iniciativas para inclusdo da educacdo enquanto instrumento de fortalecimento do Regime

Republicano, e vale ressaltar, excludente, elitista e modernizante.

E preciso considerar ainda, que a cafeicultura consolidou-se como principal suporte
econémico do Estado do Espirito Santo e ja no inicio da Republica respondia por 95% da
receita do Estado (SUET, 2006). N&o obstante a importancia da atividade cafeeira, esta ndo
possibilitou modificacdo significativa na relacdo do Estado com a Unido. Moniz Freire, ao
governar o Espirito Santo no inicio da Republica, apontava a autonomia administrativa
proposta pelo sistema federativo como prejudicial ao Estado. Para esse governante, a
centralizacdo era fator essencial para sanar as dificuldades de desenvolvimento do Estado,

dentre essas, a de encaminhar a construcdo de uma estrutura educacional pablica.

Idealizada como fator de importancia para a criacdo de unidade nacional e de uma identidade
republicana, a educacdo, mais do que no passado imperial, ganha a pauta das discussdes,
também no Estado. Tanto em nivel nacional como em local, os debates pouco contribuiram
para a efetivacdo de um sistema nacional de instrucdo publica, e aqui, é preciso considerar as

condicdes dimensionais e estruturais do pais.

A condicédo politica e econdmica dos estados influiu nos rumos da educacdo e no projeto de
implantacdo de um sistema escolar de educacdo publica. O Estado teria pela Constituicao

Federal de 1891, a atribuicdo de organizar o sistema escolar, e em se tratando do Espirito
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Santo e de varios outros estados da Federacdo, autonomia sem condi¢Ges operacionais e
materiais, e, fundamentalmente, sem uma ‘“vontade politica”, acabou por criar um grande
distanciamento entre a teorizacéo, a legislagéo e as a¢cdes governamentais no encaminhamento
das questbes educacionais. Populagdo, educacdo e escola compuseram uma equagdo que oS

governos ndo puderam e/ou ndo souberam resolver.

No sentido de acompanhar as determinages do Governo Federal, trés reformas educacionais
ocorreram no Estado, no entorno do tempo proposto pelo recorte da pesquisa em curso, isso &,
0 periodo do governo Monteiro e seus sucessores até 1926. A primeira dessas reformas
ocorreu durante o governo de Moniz Freire (1892-1896), a segunda no governo de Jerdnimo
Monteiro (1908 — 1912) encaminhado pelo professor paulista Gomes Cardim e a terceira
reforma do periodo foi encaminhada no governo de Aristeu Borges Aguiar (1928-1930) pelo
secretario de Instrugdo Publica Atilio Vivacqua.

A primeira dessas reforma republicana, idealizada em 1892, por meio da Lei n°1, de 4 de
junho, e do Decreto n° 2 de mesma data dava organizacdo administrativa ao Estado e
concebia a instrugdo publica como um servigco administrativo. Criava o cargo de Diretor de
Instrucdo Publica e determinava, para esse, a funcdo de responsavel, dentro do Estado, pela
conducdo da educagdo escolarizada. Essa reforma, organizada no governo Moniz Freire,
objetiva mudancas para o Ensino Primario, classificando as escolas em entrancias, conforme
categoria elaborada a partir de sua localizacdo (Rural. Vilas, Cidades, e Capital). A reforma
tornava obrigatério o Ensino Primario para 0os meninos de 7 a 14 anos, € mesmo nao tornando

obrigatorio, ndo desconsiderava a existéncia de escolas para meninas.

Desta forma, por mecanismos de lei, o Espirito Santo se insere no contexto nacional de
renovacdo da escola primaria da Primeira Republica. Havia, por parte do governo, uma
identificada necessidade de promover a criacdo de uma estrutura educacional modernizada,
que revelasse as possibilidades do Estado a despeito do abandono e da indiferenca da Unido.
Entretanto, sem apoio federal, no governo de Moniz Freire pouco se pode concretizar do que
foi legislado. Segundo Moniz Freire o Estado, dentro da estrutura federativa, era
desconsiderado pela Unido, no tocante as suas dificuldades econémicas e desrespeitado em
sua autonomia politica (FREIRE, 1892).

Em resposta a necessidade de inserir o Estado no norte modernizador da Republica, o0s

poderes publicos locais atuavam no sentido criar mecanismo de lei para inserir-se nos
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negdcios da Instrugdo Publica Priméria. Entretanto, a renovagdo proposta pelas diretrizes
dadas pelas Leis e pelos Decretos pouco influencia tiveram no sentido de alterar a situacéo de
extrema precariedade dos servicos publicos educativos no Estado.

No contexto do Espirito Santo, do governo de Moniz Freire (1892-1895/ 1900-1903), muito
mais que atuar, no sentido de buscar caminhos para efetivar a educacdo popular, 0 que se
identifica € um maior envolvimento do Poder Publico com a criacdo de uma infraestrutura
viéria para o escoamento do café, bem como com o desenvolvimento do modelo econémico
local, baseado na producdo e exportacdo de produtos primarios tropicais, modelo onde a méo
de obra era, também, fator fundamental para a sua sustentacdo. A insuficiéncia da forca de
trabalho fez intensificar-se a politica migrat6ria que atraiu, segundo Bittencourt (2006), mais

de 20 mil italianos para o Estado.

E portanto, possivel identificar pelas agbes governamentais, que as preocupacdes com a
criacdo de um sistema educacional ficaram mais em nivel de texto documental do que de
pratica administrativa. Quando passou o cargo de governador do Estado para Graciano Ramos
dos Santos Neves, em 1896, Moniz Freire assim se pronunciou sobre as condigdes em que

encontrara o sistema de instrucéo publica:

Em materia de instrucgdo publica o que se pode imaginar de mais grotesco: a
funglo educadora confiada em geral a um pessoal da mais assinada
incompetencia, e nenhuma tentativa bem succedida para reorganizar as
condi¢Bes mentaes d esse ministério (FREIRE, 1896, p.16).

A informacdo constante no Relatorio de Freire a Neves parece revelar uma justificativa para o
pouco que fora feito também, em seu governo em relacdo a Instrucao Publica, principalmente

primaria.

O artigo publicado no jornal O Estado do Espirito Santo, indica expectativas da
intelectualidade local, em relacdo a instrucéo publica republicana e situa, através da condicéo

do professorado, a realidade da educacao no Estado, reclamando por reformas publicas:

No Brasil o professorado primério ndo e uma profissdo convidante, da qual possa
alguém viver ao abrigo da miséria. O professor primario é tdo mal remunerado e t&o
desconsiderado pelos poderes pablicos, que inspira commisideragdo o seu estado de
pendria [...] O professor primério trabalha cinco, seis e as vezes oito ou nove horas
por dia [...] os professores do curso secundario e superior trabalham uma s6 hora em
cada dia , entretanto, percebem o duplo, o triplo, ou 0 quédruplo do ordenado que
recebe o professor primério.[...] além disso, ao professor primario € proibido o
exercicio de outra profissdo (O ESTADO DO ESPIRITO SANTO,1890, f. 02).
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Terminado o governo Freire, a situa¢do da instrucéo publica no Estado continua sendo motivo
de queixas e criticas. Apesar de ter estado na pauta das discussdes, poucas acOes se
concretizaram, no sentido de modificar a situacdo de pendria em que este governo encontrou a

educacéo publica.

Ao assumir o Governo, em 1908, Jerdonimo Monteiro assim se pronunciou: “Seria doloroso
consignar, aqui, o estado em que se achava o servico de instrucdo publica no Estado, quando
se empreendeu, com todas as forcas e com 0s maximos sacrificios, a reforma que se executa”
(MONTEIRO, 1908, p. 21). Nos discursos e mensagens de Jerdonimo Monteiro ao Congresso
é possivel identificar os propoésitos da elite, atuando na condi¢cdo de governo, para a educacdo
publica. Neste fragmento Jerénimo Monteiro aponta:

Em um paiz republicano, onde os individuaos, conscientes dos seus direitos, devem
sentir-se habilitados para defendel-os; onnde os concidaddos, [...] é missdo sagrada
do administrador proporcionar ao povo todas as facilidades para se instruir e educar
[...] e’dever primordial do Governo ministrar aos seus subordinados, mesmo com
obrigatoriedade, a verdadeira instrucdo que os prepare para as lutas da vida (1908, p.
19-20).

Qual seria, no contexto do Espirito Santo da Primeira Repulblica, esse preparo que a educagao
daria aos cidadaos para enfrentar as “lutas” da vida? O preparo para o exercicio da vida
politica, a historiografia ja nos apontou: ratificar decisdes politicas da elite oligarquica. Para
isso, a educacdo, no contexto do Espirito Santo, do recorte temporal proposto, deveria
controlar a disseminacdo da cultura europeia, transposta para este lado do Atlantico pelos
imigrantes que aqui chegaram. Deveria a educacao escolarizada, dar uma ordenacao voltada
para a obediéncia e o0 respeito a patria, acima das outras relacdes de hierarquia aos quais 0s
alunos estavam submetidos fora da educacdo escolarizada. O texto abaixo auxilia no intuito

de apontar elementos do idedrio escolar:

Temos empregado constantes esforcos por obter que nos diversos collegios
particulares se leccionem a lingua vernacula, a historia patria, a geographia e
historia do Espirito Santo. Essa obrigagdo tem sido geralmente bem acceita pelos
professores, apenas registramos a tenaz opposicdo de um collegio existente em
Campinho de Santa lIzabel, onde os alumnos aprendem tudo menos estas materias.
O chefe do departamento tem empregado os meios brandos para cumprir a lei e sera
forcado a usar dos remedios extremos, caso ndo obtenha o resultado desejado. Esta
pratica, de fazer obrigatorio o ensino da lingua do Paiz e da historia e chorographia
do Brasil em todas as nossas escolas, sobre ser util, é necessaria para despertar nos
alunnnos o sentimento civico, 0 conhecimento das nossas tradi¢des e o amor &
nossa patria (MONTEIRO, 1911, p. 24-25).
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A reforma preconizada por Jerbnimo Monteiro e anunciada para o Congresso é a segunda do
Espirito Santo Republicano. Por ela foi criada a Inspetoria Geral do Ensino do Estado do
Espirito Santo; sendo nomeado como inspetor geral, o professor paulista, Carlos Gomes
Cardim, que representou no Estado o ideério paulista de educacdo, tendo Cardim chegado ao
Estado em junho de 1908 e aqui permanecido até o final de 1909.

A tarefa do Inspetor foi a de promover uma reforma no sistema de Instrucdo Pablica. Cardim
trouxe para o Estado experiéncia adquirida no contexto das reformas educacionais em curso
no Estado de Séo Paulo e, a exemplo do que l& acontecia, promoveu aqui uma reforma de
cunho modernizante e centralizadora, que estabeleceu a reorganizacdo da Escola Normal,

fundou a escola modelo®, trés escolas reunidas, um grupo escolar e escolas isoladas.

A reforma Cardim foi ordenada pelo Decreto 109, de 4 de julho, que deu regulamento as
escolas modelos; pelo Decreto 166, de 5 de setembro de 1908, que no seu artigo 1° cria um
grupo escolar na capital do Estado do Espirito Santo, destinado a educacéo de criancas de
ambos 0s sexos, subordinado ao regulamento da Escola Modelo e ao programa estabelecido
pelo Decreto 118, de 11 de julho de 1908. Na Lei 545, de 16 de novembro de 1908, que deu
regulamento aos decretos acima, o Estado estabeleceu os limites de sua atuacdo no projeto de
consolidacio do sistema de instrucdo publica primaria ao proferir, no artigo 2° que: “O Estado
se obriga, na medida das suas for¢as, a ministrar o ensino primario divulgando, amplamente,
os methodos e processos do ensino moderno.” Entretanto, apesar de tornar obrigatorio o
ensino primario para meninos, a lei resguardava o Estado da obrigatoriedade de construcao de
novos espacos educacionais, quando estabelecia no artigo 10, que “A frequéncia obrigatéria

restringe-se ao circulo determinado por um raio de dous kilometros da escola.” (Lei n°.

1.1909).

Pelas determinacgdes da Lei 545, de 1908, as escolas do Estado continuavam classificadas por
entrancias, conforme as suas localizagc6es, assim, as escolas urbanas do municipio da capital
sdo classificadas como de primeira entrancia, as escolas situadas num raio de seis quildmetros
do centro da capital, as de Cachoeiro de Itapemirim, Porto Cachoeiro, Sdo Mateus e Espirito

Santo, sdo classificadas como de segunda entrancia; as escolas das sedes dos outros

> Escolas de exercicio / formag3o dos de docentes para as escolas de ensino primario, cuja pratica mais antiga
conhecida é a que teve inicio, no periodo imperial, na Escola Normal de Niterdi. Entretanto o modelo adotado
pelos republicanos foi o ordenado pelos pedagogos paulistas e foi o que organizou a estrutura da escola de
formacdo de Professores no Espirito Santo.
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municipios e das povoagdes que tivessem sido sede de municipio sdo classificadas como de

terceira entrancia; as demais escolas de quarta entrancia.

Qualificada a escola a partir de sua localizacdo, essa passa também a ser ordenada a partir do
sexo e da idade dos alunos que frequentam tais instituicdes educativas publicas. E, assim, o

ensino primario passa a ser ministrado em:

[...] escolas isoladas, para cada sexo e regida por um Unico professor; escolas
isoladas mixtas, regida por uma professora; escolas nocturnas para alumnos maiores
de doze annos; escolas reunidas; Grupos escolares; Escola Modelo, annexa & Escola
Normal (ESPIRITO SANTO, 1909).

Os paulistas preconizaram um movimento que algumas tendéncias da historiografia
chamaram de “bandeirantismo Paulista do ensino”. Dentro desse movimento, enviaram

representantes desse modelo de “modernidade pedagogica” para varios Estados da Federacao.

Dentro das concepcBes de modernidade, divulgada pelas reformas que os paulistas
espalharam pelo pais estava a base pedagdgica focada em novos métodos de ensino, estava o
espaco da escola pensada enquanto lugares com caracteristicas avaliadas como adequadas a
educacdo de criancas. Eram o que a historiadora Rosa de Fatima de Souza chamou de
“Templos de civilidade” (1998), espacos que demandavam uma arquitetura apropriada para
apresentar a escola primaria enquanto “monumento’” do estado republicado. Ainda, dentro da
concepcao reformista disseminada pelo ideario dos educadores paulistas, a formagdo dos
professores para a nova escola primaria também fez parte do processo de organizacdo de um
projeto publico para a educacdo. Tratando a questdo da formacéo dos professores adequados a
nova escola republicana, Maria Alayde Alcantara Salim (2009) indica que a Escola Normal
ganhou projecdo enquanto espaco de formacao dos profissionais habilitados para o exercicio

do Magistério.

No bojo da Reforma Cardim, e, com vista a formacao de profissionais para o0 Magistério foi
organizado, no Estado, o Primeiro Congresso Pedagdgico Espirito-Santense, na cidade de
Vitoria, ocorrido em junho de 1909. Durante os dias de duracdo do congresso, além das
conferéncias, cursos de formacdo foram oportunizados aos professores. O congresso teve
como objetivo principal, divulgar entre os professores de ensino primario e secundario, 0s

novos principios pedagogicos propostos pela Lei 595, de 16 de novembro de 1909. Esses
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novos principios fundavam-se nas concepg¢des escolanovistas®®, no qual propunha-se uma
centralidade da crianca nas relagcdes de aprendizagem, o respeito as normas higiénicas na
disciplinarizagéo do corpo do aluno e de seus gestos, a cientificidade da escolarizagido de
saberes e fazeres sociais e a exaltacdo do ato de observar, de intuir, na construcdo do

conhecimento do aluno.

Durante o evento, ocorrido entre os dias 5 e 15 de junho de 1909, temas relacionados as
inovagdes propostas pela reforma encaminhada por Gomes Cardim, foram calorosamente
debatidos e defendidos pelos oradores, entretanto, a escola graduada, elemento importante das
inovacdes educativas reformista ndo foi inclusa entre os assuntos ali discutidos. A partir da
apresentacdo de trabalhos, elaborados por educadores, dentre eles: a inclusdo da Educacgéo
Moral e Civica nas escolas; as questdes teorico-metodoldgicas para o ensino; a reforma da
instrucdo publica; enfatizou-se a importancia da educacdo escolarizada na formagdo moral

com fins civicos.

Apesar da movimentacdo no sentido de se discutir um plano de centralidade nos negocios
educativos no Estado, 0 movimento exercitado com maior visibilidade no biénio 1908/09,
incluso a Reforma Cardim e os encaminhamentos produzidos a partir dela, ndo produziram,
no sistema educacional, uma modificacdo estruturante. Diversos requerimentos, solicitando,
dentre outros, materiais escolares, professores e construcdo de escolas, nos indicam que a
situacdo real da estrutura educacional estava, mesmo ap0s a reforma, extremamente

distanciada do que era anunciado nos relatdrios oficiais.

No final da década de 1920, no governo de Aristeu Aguiar (1928 — 1930), o Estado promoveu
mais uma intervencdo no sistema educacional publico, a terceira intervencdo da primeira fase
da Republica. Segundo Salim (2009), a reforma esteve além das dimensdes estritamente
pedagdgicas, tendo estabelecido uma estreita relacdo com o movimento vanguardista de Sao
Paulo, inspirado por novas percepcGes de educacdo popular e mesmo de processos

pedagdgicos novos.

18 Jorge Nagle (1974) apresenta duas fases nas quais teria se dado a “penetragdo do escolanovismo” no pais. A
primeira, do inicio do ocaso do Império até a segunda década do século XX, seria a fase na qual as novas ideias
acerca da crianca e de sua aprendizagem comecaram a ser introduzidas no debate educacional sem que elas
fossem efetivamente realizadas sistematicamente no cotidiano da escola brasileira. Seria uma “simples
preparacdo do terreno” para a fase seguinte, os anos 20, quando o movimento se difunde e se firma,
concretizando-se nos projetos de reforma entdo empreendidos em vérias regides do pais.
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A Reforma Vivacqua pode ser indicada como um modelo penetrado por pensamentos que
efetivamente, incluia refletir sobre os processos de aprendizagem e encaminhar 0s projetos
educacionais a partir destas reflexdes. A educacdo, na percepcao da reforma Vivacqua, inseria
0 sujeito-aluno, enquanto elemento central no processo educativo estando, portanto, em

sintonia com o que Nagle chamou de segunda fase do movimento escolanovista (1974).

Refletir sobre a proposta reformista do governo de Aristeu Aguiar significa considerar a acéo
da intelectualidade capixaba desde a implantacdo da Republica, o que nos possibilita
elementos que ajudam a entender as relacfes estabelecidas entre o Estado do Espirito Santo e
os ‘grandes’ que o cercam na regido Sudeste (Sdo Pulo, Minas Gerais e 0 antigo, Distrito
Federal). Sufocado, politica e economicamente, ainda assim, o Estado produziu influentes
intelectuais que atuaram, como criadores de estratégias para conciliar as determinacdes

federais e as necessidades e possibilidades de atuacao do Estado.

No campo das ideias, 0 Estado produziu pensadores que influenciaram os direcionamentos da
vida nacional. Um claro exemplo € o de Atilio Vivacqua, que no governo de Aristeu Borges
Aguiar encaminhou o0s negocios da Instrucdo Publica (1928-1930) e se responsabilizou pelo

ideario da terceira grande reforma no sistema de Instrucdo Publica no Estado.

A reforma prop6s mudangas no curso de preparagdo para o Magistério primario e a
propagacdo dos pressupostos pedagdgicos de cunho escolanovista entre os professores do
Estado. Os ideais escolanovistas, oriundos dos pensamentos europeu e norte-americano
penetraram no ideario republicano brasileiro pelas maos de Rui Barbosa e, no Estado, por
intermédio de Atilio Vivacqua. O ideario do escolanovismo promoveu grande influéncia nas
mudancas promovidas no ensino na década de 1920, periodo em que 0 pais viveu uma série
de transformacg6es sociais, politicas e econdmicas. Entretanto, o ideal da Nova Escola nao

sobreviveu a derrocada do governo oligarquico.

Para a educacdo propagada pelos escolanovistas, dentre estes, Adolphe Ferriére (1934) a
crianca torna-se o centro da proposta educativa, o centro do processo de aprendizagem. A
crianca traz em si a energia capaz de gerenciar seu processo de aquisicdo de conhecimento. A
escola caberia organizar 0s espacos e respeitar 0s tempos destas descobertas que
encaminhariam o processo de transposicdo do ser crianga para o adulto com personalidade

equilibrada e harmoniosa (FERRIERE, 1934). Uma vis&o renovada da instituicdo escolar, dos


http://pt.wikipedia.org/wiki/Rui_Barbosa
http://pt.wikipedia.org/wiki/D%C3%A9cada_de_1920
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sujeitos que compunham este ambiente e da fungéo da educagéo na sociedade moderna. Eram

as prerrogativas da educagéo escolanovista propagada por Vivacqua.

Pela reforma (1929) criou-se, através do Decreto n ° 9.750, de 30 de agosto de 1929, o Curso
Superior de Cultura Pedag6gica com o intuito de promover o aperfeicoamento de professores
e inspetores. Para facilitar a participacdo dos professores (as) no curso, o Estado ofereceu
transporte para os educadores chegarem a capital, onde ocorreria a formacgdo. A duracdo do
curso era de seis meses, com uma carga horéria de 20h semanais e as aulas funcionava em

uma das salas do prédio do Grupo Escolar Gomes Cardim.

A reforma projetada por Atilio Vivacqua precisa ser entendida dentro do contexto maior da
Federacdo. O Brasil republicano vivia a sua primeira grande crise, que efetivamente ameacava
a organizagdo oligarquica e os elementos que lhes deram estrutura até entdo. Vivacqua
representava, juntamente com outros intelectuais, a efervescéncia das novas ideias que
acompanham os periodos de mudangas estruturais de uma sociedade. Em trabalho recente,
Rosianny Campos Berto, aponta que “[...] Em tempos de crise oligarquica, a presenca dos
‘mediadores do moderno’ causavam um impacto politico capaz de mexer nas rotinas dos

governos e coloca-los na cena nacional das disputas” (BERTO, 2013, p. 27).

Essas novas ideias, mais uma vez assinalavam a educacéo escolarizada publica como caminho
inevitavel para a organizacdo da nacdo brasileira. Os ideais escolanovistas que inspiraram a
Reforma Vivacqua, importados dos Estados Unidos e Europa (BERTO, 2013) foram

apropriados e adaptados a realidade vivenciada no Espirito Santo.

A renovacdo educacional, na reforma encaminhada por Atilio Vivacqua, foi considerada
participe das inovacdes amplas de reorganizacdo da sociedade brasileira. Segundo a

historiografia recente para encaminhar o processo reformista, Vivacqua.

[...] cercou-se de uma equipe que desse conta de implantar as mudangas por ele
planejadas. Uma equipe que acabaria interferindo na constituicio  das bases da
reforma. Quando assumiu a Secretaria de Instrucdo e a responsabilidade pela
reforma do ensino, escolheu, como um de seus assessores, Sezefredo Garcia de
Rezende, que o acompanharia dos primeiros até os Ultimos dias da reforma. Com
ele, Rezende comporia, mais tarde, o grupo que assinou o famoso Manifesto dos
Pioneiros da Educacdo Nova, de 1932 (BERTO, 2013, p. 28).
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Os encaminhamentos politicos administrativos e pedagdgicos, determinados pelas reformas,
para ordenar a educagdo primaria no Espirito Santo da Primeira Republica, estiveram
limitados pelas fragilidades, seja no tocante as questdes econdmicas, sendo que o Estado
viveu crises propria de uma economia centrada em um Unico setor de producdo, seja na
fragilidade das acGes publicas destinadas as populagdes economicamente menos privilegiadas.
Nos 30 anos posteriores a implantacdo da Republica a educagédo foi tratada como um dentre
diversos outros problemas que as administracdes precisaram encaminhar, e, em nenhuma

dessas administracdes, pdde ser colocada na dianteira das prioridades do Estado.

As reflexdes até aqui encaminhadas, intencionam identificar e caracterizar as determinacdes
legais enquanto fontes que auxiliam na tarefa de revisitar os ideérios republicanos para a
educacdo publica durante os anos iniciais desse regime. A proposta para a conducdo do
segundo capitulo € discutir os movimentos politico, administrativo e pedagogico
encaminhados com o escopo de implantar o modelo de educacdo idealizado pelos
republicanos no do Estado do Espirito Santo da Primeira Republica.

Tais reflexdes se dardo a partir da localizacdo do Grupo Escolar Gomes Cardim, dentro do
processo que ensaiou a constituicdo de um Sistema de Instrucdo Publica e de como esse

movimento politico/pedagdgico ganhou configuracao no espaco da cidade de Vitoria.
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2. AEDUCACAO NO CONTEXTO DA CIDADE DE VITORIA: A CIDADEE O
GRUPO ESCOLAR

O todo sem a parte ndo é todo,

A parte sem o todo néo é parte,

Mas se a parte o faz todo, sendo parte,
N&o se diga, que é parte, sendo todo.

Gregorio de Matos

E proposto, nesse capitulo, uma reflexdo sobre os movimentos politicos, administrativos e
pedagdgicos encaminhados no sentido de implantar o modelo de educacédo idealizado pelos
republicanos dentro do Estado do Espirito Santo. As inquirigbes se fardo a partir do Grupo
Escolar Gomes Cardim, dentro do processo que ensaiou a constituicdo de um sistema de
instrucdo publica primaria e de como esse movimento politico/pedagdgico ganhou
configuracdo no espaco da cidade de Vitoria. Assim como, encaminhar as reflexdes no
sentido de buscar uma possivel leitura da fungdo da instituicdo escolar para o ideario de
urbanidade e cidadania a ser composto e, para 0 qual, a educacdo instituida em espacos

determinados pelo Estado deveria cumprir funcéo.

2.1. O que os olhos veem: a “fachada” da Republica brasileira

Dentro da concep¢do de um novo tempo inaugurado com o advento do Estado Republica,
ganhou félego um discurso no qual o passado monarquico era qualificado como ultrapassado
e obsoleto. O novo discurso articulou o conceito de moderno ao desenvolvimento e ao

progresso.

Nesse contexto, no plano das representatividades, o urbano foi eleito como diferenciacao
entre o Estado de representacdo republicana e o Estado monarquico. Ter atitudes polidas

passou a ser significativo de civilidade e de urbanidade. Pelo ideario politico os velhos
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costumes produzidos nas relagdes estabelecidas pela vida no meio rural precisavam ceder
lugar de representatividade ao cidaddo republicano, idealizado como “o homem da cidade”.
Moldar e localizar esse novo personagem no cenario politico e social seria tarefa do Estado
por meio de suas instituicdes formativas, que incluia na agdo modeladora, um rigido controle
sobre o corpo. No caso das instituicdes educativas, 0 movimento dos batalhdes infantis e o
escotismo'’ aproximavam a acdo educadora da concepg¢do de integracédo e controle.

E com relacdo a essas instituicdes formativas e controladoras; que ganharam maior
visibilidade no alvorecer da Republica é significativo o empenho dos estados (e, aqui, uso
como referencial o Espirito Santo), em promover a ampliacdo e modernizacdo do braco
armado do Estado. Os esforcos feitos no governo de Jerénimo Monteiro (1908-1912) para
reestruturar as dependéncias fisicas do quartel € indicador da importancia cominada a
instituicdo, cuja funcdo era a de visibilizar e garantir a ordem pleiteada pelos governos

republicanos.

Entre os anos de 1911 e 1912, as dependéncias do quartel de policia foram ampliadas e
modernizadas ganhando novo predio na regido proxima a area do campinho (hoje area do
Parque Moscoso). O que nos remete a questdo do poder ndo autorizado, ndo negociado, que
perpassa toda a histdria do pais, e ndo exclui a Republica em todos os tempos, incluindo os

atuais®®.

Dentro da concepc¢do republicana federativa, de eleger marcos de diferenciacéo, se a cidade
tornou-se o espaco do exercicio da civilidade, a educacdo escolarizada foi indicada como
instrumento de ordenacdo dessas novas relac@es, e, assim, todo um movimento politico,
administrativo, arquitetdnico e pedagdgico foi criado para a institucionalizacdo de um projeto
que atendesse aos objetivos de promover essa demarcacdo e de visibilizar o que se pretendia

apresentar como uma inovacao na histéria do pais.

Para esse novo tempo, uma nova concepcao de cidade, uma nova ordenacdo para as relacdes
urbanas e um novo sujeito social, formado a partir dos principios de civilidade e urbanidade

cunhados pelos ideais republicanos. Eleita como espaco privilegiado para a formacdo dos

7 Informag@es sobre o escotismo brasileiro no periodo de 1910 a 1924 podem ser encontradas no livro de
Bernardo David Blower, Historia do Escotismo Brasileiro (1910-1924), os primoérdios do escotismo no Brasil.
8Sobre a pleiteada ordem, Jerénimo Monteiro, ja anunciava em seu primeiro Relatério enviado ao Congresso
Legislativo em 1908 quando indica que [...] No Estado, em todas as localidades, reina inteira paz e a mais
perfeita tranquilidade. As pequenas occurrencias perturbadoras da ordem receberam prompta attencdo da
autoridade, e, deste modo, foram prevenidas quaesquer desagradaveis consequéncias (MONTEIRO, 1908, p. 8).
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cidaddos, a escola, fundamentalmente a primaria, passa a ocupar espaco na pauta de
discussOes da elite dirigente da Republica. Publica e tutelada pelo Estado, a educagdo primaria
escolarizada apresentava-se no bojo de um projeto de homogeneizacdo de comportamentos e

aparéncias.

A partir de novas metodologias, de praticas pedagdgicas renovadas e do curriculo, a escola
publica priméaria exercitou, nos anos iniciais da Republica a criacdo de uma cultura escolar
homogeneizante. O sujeito, que o processo educativo escolarizado devolveria a sociedade,
deveria estar civico e moralmente preparado para a vida republicana. Pelo processo educativo,
basicamente o escolarizado, as aparéncias e comportamentos estranhos ao modelo idealizado
para o0 cidaddo seriam readequados. Portanto o processo educativo escolarizado ganhou a
funcdo de normatizar e ordenar comportamentos e aparéncias, no sentido de promover uma

ordem identificada como expressdo de civilidade e desenvolvimento para na¢éo."

Foi pela aparéncia que os encaminhadores da Republica buscaram, inicialmente, revelar e
retratar a “civilidade” enquanto diferencial entre os dois sistemas de Governo e, dessa
maneira, se constituiu um modelo de homogeneizacdo étnica, social e espacial. E, nesse
contexto de forjar uma nova realidade, a partir de um projeto ideario, se determinou um lugar
e uma funcdo para a educacdo escolarizada primaria publica. No texto de Rui Barbosa
podemos constatar um dos significados atribuidos a educacéo dentro do projeto de instrugédo

publica que se pensava instituir.

N&o é que atribuamos & instrucdo publica elementar a propriedade mégica de
eliminar diretamente a imoralidade de cada espirito, de onde elimine a ignorancia.
Mas, além de que nada tende mais a inspirar o sentimento da ordem, o amor do bem
e a submissdo as amargas necessidades da vida, do que a nocdo clara das leis
naturais que regem o universo e a sociedade, acresce que o ensino desentranha, em
cada um dos individuos cuja inteligéncia desenvolve, forcas de producéo, elementos
de riqueza, energias morais e aptiddes praticas de invencdo e a aplicagdo, que 0
revestem de meios para a luta da existéncia, o endurecem contra as dificuldades, e
Ihe preparam probabilidades mais seguras contra a ma fortuna. O homem cheio de
precisdes e destituido de recursos vai ja a meio caminho do mal; os delirios mais
comuns sdo menos vezes fruto de predisposicdes perversas do que a auséncia dessa
confianca robusta no trabalho, que s a consciéncia do merecimento, adquirido pela
educagdo, sabe inspirar entre as provacdes de cada dia (BARBOSA, 1947, v.10, t.1-
4).

YFortemente vinculados ao pensamento filoséfico inaugurado por Augusto Comte (1798-1857), os primeiros
republicanos encaminharam os negdcios da Instrucdo Publica pautados na teoria politica de organizacdo da
sociedade expressa na maxima continiana de: amor por principio, a ordem por base, 0 progresso por fim.
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Dentro da proposta de demarcar as mudancas pelas aparéncias, além de moldar um novo
comportamento social, e, nesse projeto a educacgdo escolarizada ocupou lugar de destaque, o
ideério republicano conformou novos espacos citadinos dentro de uma nova concep¢do de
urbanismo. Movimentos de modificacdo na estrutura e na arquitetura das cidades foram

encaminhados tanto no Distrito Federal quanto nas cidades/capitais.

Na cidade do Rio de Janeiro, as mudancas foram encaminhadas com uma rapidez vertiginosa
e bastante representativa do que viria a ocorrer na estrutura das outras cidades do Brasil.
Sobre esse aspectos da modernidade Republicana Jaime Passos apresenta minucioso estudo
acerca dos processos de reforma urbana, ocorridos na Cidade do Rio de no inicio deste

século®.

Vitoria, também passou por mudancas significativas em sua constituicdo fisica. O governo de
Moniz Freire inseriu o Estado e sua capital no movimento de reformas urbanas, a exemplo do
gue acontecia em outras cidades do pais, tendo essas mudancas se intensificado no governo de

Jer6nimo Monteiro, quando ganharam maior visibilidade®.

Em mensagem ao Congresso Legislativo, Moniz Freire, ja em 1895, chamava a atencdo para a

questdo do ordenamento da cidade.

A Victoria carece de todos os servigos elementares indispensaveis a um grande
centro populoso. Até ha pouco muitas das necessidades que ja agora se sente podiam
passar despercebidas; mas com o aumento consideravel da populagdo havia n’este
ultimos annos, algumas d’ellas estdo determinando crises que o poder publico deve
auxiliar a remover. As mais vexatcrias de todas sdo a construcdo de prédios e o
abastecimento sufficiente d’agua; esta ultima so se torna notavel em épocas
exceepcionaes, mas a primeira esta actuando normalmente como uma grande causa
perturbadora. [...] e torna tristemente precérias as condi¢des de vida dos melhores
collaboradores do nosso futuro, que sdo as massas operarias (FREIRE, 1985, p. 19)

Outro ideal republicano significador de modernidade, desenvolvimento e civilidade,
apresentado no fragmento tomado acima é o da industrializacdo, projeto j& em curso nos
estados de maior representatividade econémica do Sudeste, destacando-se S&o Paulo.
Contraditoriamente, era a mudanca econbmica que deveria desencadear o almejado e

idealizado desenvolvimento modernizador que pressupunha novos encaminhamentos

% para melhor entender o processo de modernizagdo urbana no Rio de Janeiro, muito contribui o texto:
BENCHIMOL, Jaime Larry, Pereira Passos: um Haussmann tropical: A renovagdo urbana da cidade do Rio de
Janeiro no inicio do século XX. Rio de Janeiro: Secretaria Municipal de Cultura, Turismo e Esportes,
Departamento Geral de Documentagdo de Informagéo Cultural, Divisdo de Editoracéo, 1992.

21 Sobre 0 tema ver Renata Hermany Almeida, O Centro de Vitéria, Monografia — Pés-Graduacdo, Curso de
Arquitetura e Urbanismo, UFES, 1986.
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econdmicos, freando o norte agroexportador que orientava a economia brasileira desde o

inicio da colonizacgéo.

Dentro da concepgdo modernista republicana, a economia agréria, nas décadas iniciais da
Republica, comecou a conviver com atividades citadinas. Novas atividades nos setores de
producéo e de prestacdo de servigcos demandaram uma nova fei¢cdo para o espaco e a vida nas
cidades. E para a cidade de Vitdria, pela proximidade entre 0 mundo urbano e o rural, essa
relacdo hibrida nas atividades produtivas e nas relacbes sociais tornou-se ainda mais

coloquiais.

Nesse contexto, podemos constatar que, pela aparéncia, a cidade de Vitéria dos anos iniciais
do século XX foi ganhando fei¢cGes apropriadas as novas perspectivas republicanas. Surgiram
novos prédios, erguidos com o sacrificio das edificagdes coloniais, condenadas como simbolo
de um passado maculador de um presente idealizado como inovador, que ndo cabia em si e,

portanto, projetava-se para um futuro. Almejava-se um futuro que se queria antecipar.

Como em vérios estados da Federacdo, a modernidade republicana, também caracterizou-se
na arquitetura dos prédios que compunham o cendrio das cidades. Em Vitoria uma arquitetura
eclética® estampada na fachada dos novos prédios, associada ao trabalho publico de
asseamento e ampliacdo das ruas; ao aterro de grandes areas alagadas; aos novos meios de
locomocdo; a abertura de novas estradas; energia elétrica; agua encanada; investimentos na
estruturacdo para a criacdo do Porto de Vitoria e novos espacos apropriados a educacdo eram

elementos que davam configuracao ao espaco citadino, reinventando o espaco da cidade.

O novo espaco configurava também uma nova gama de relacfes que deveriam nortear a vida
na cidade e, aqui vale considerar, a dificuldade de estabelecer parametros de conceituacdo de
elite econdmica para a cidade de Vitoria. Se no meio rural, nas relacBes agrarias, distincdes
econdmicas determinavam com maior clareza os “lugares” sociais, pelo proprio poder das
autoridades politicas locais, isto €, dos coronéis, no espaco da cidade essas diferencas sociais

tendiam a serem encobertas por uma aparente homogeneidade. A vida citadina produzia

22 - segundo concepcio de Andrea Branddo Locatelli, [...] Foi um movimento estético da arquitetura do inicio do
século XX que teve como proposta a busca de uma arte genuinamente nacional. Em contraste com o periodo
ecletista de imitacdo de diversos estilos europeus, o inicio do século XX marcou a busca pelas raizes culturais
brasileiras e o ressurgimento do estilo colonial. Acreditava-se que as origens lusitanas representavam o
verdadeiro estilo nacional e 0 movimento foi notado ndo sé em construgdes publicas, mas também em residéncia
(LOCATELLLI, 2013, p. 54).
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relagdes publicas onde essas diferenciages eram dissimuladas, e onde, na maioria das vezes,

eram encaminhadas de forma homogénea.

Com relacdo a cidade e as relacdes ali estabelecidas, documentos icnogréficos, disponiveis no
Arquivo Pablico do Estado do Espirito Santo retratam, aspectos da vida urbana, e indiciam as
novas etiquetas desenvolvidas para serem usada neste espaco publico: a vestimenta para 0s
passeios nos parques; o corte de cabelo dos homens e o penteado das mulheres; o nimero de
criancas que acompanhavam cada casal sdo vestigios e indicios de relacfes urbanas de um
tempo de transicdo. Os documentos retratam também, o processo de reforma da fachada de
antigos imdveis e a destruicdo de prédios coloniais para a construcao de nova edificacfes. Na
constituicdo do espaco citadino, acoes que demarcavam as mudancas desse, a significacdo de
um novo tempo de ascensdo do Poder Publico sobre o privado, da vida publica sobre a

privada e das relagGes sociais intervindo nas familiares ganharam novos contornos.

No Estado que modernizava sua Capital, parte de um todo federativo, distanciado da
concepcdo de unidade e centralidade, considerando-se a diversidade dos aspectos da vida
social, politica e econdmica, seguiu 0s principios de organizacdo da vida publica
determinados pelos estados de Sdo Paulo e pelo Distrito Federal. Com relacdo as questfes
educativas, os encaminhamentos administrativos, idearios e pedagogicos seguiram o modelo
que se discutia em Sdo Paulo, adaptando tais ordenamentos as possibilidades e realidades
locais. Assim, nos discursos e documentacédo oficial, a educagdo movimentou os politicos e a

intelectualidade capixaba ao longo das trés primeiras décadas do século XX.

O anunciado acima ndo deve ser entendido como indicador de uma intelectualidade local
desprovida de opinides proprias e significativas. O Estado contava, por época da Primeira
Republica, com homens que nascidos ou ndo na localizacdo geografica do Estado mantinham
com este uma relacdo de pertencimento. Mesmo que conservassem fortes lacos com 0s
grandes centros, de onde muitos provinham de origem, ou apds formacao educativa, era no
Espirito Santo que pretendiam encaminhar seus projetos pessoais, politicos e ou econdémicos.
O que se pretende enfatizar é que havia uma elite, se ndo econémica, uma elite politica que
pensava e dirigia o Estado a partir de suas limitacdes e possibilidades. Ndo sendo meramente
encaminhadores das demandas do Rio de Janeiro, Sdo Paulo ou Minas Gerais. As acdes
politicas e administrativas encaminhadas na ordenacdo dos negdcios do Estado demonstram

que os projetos gestados no Distrito Federal serviram de norteadores das a¢Oes locais, mas em
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sua efetivagdo foram submetidos a realidade do Espirito Santo e, fundamentalmente, aos
interesses da elite que dirigiu tal processo, seja no lugar das ordenagdes administrativas, seja
no lugar de formadores de opini&o.

Vale ressaltar, que dentre esses intelectuais capixabas, na primeira década da Republica, era
forte o postulado positivista®, sendo que, entre 0s nomes de grande proje¢do, na divulgacao
desses ideais, podemos destacar personagens como Moniz Freire e Cleto Nunes, positivistas
que no inicio de 1882, fundaram, no Estado o jornal A Provincia do Espirito Santo. O
historiador Estilaque Ferreira dos Santos nos informa que:

No comeco de 1882, Moniz Freire fundou junto com Cleto Nunes, outro positivista
[...], o jornal A Provincia do Espirito Santo, que logo depois se transformou no
primeiro jornal diario do Espirito Santo [...] mudou de nome, para O Estado do
Espirito Santo, ap6s a proclamacao da Republica (SANTOS, 2013, p. 177).

Pode-se tambem considerar, a titulo de melhor entender a trajetoria histérica da educacéo
escolarizada, que os republicanos que pensaram a educacdo nas décadas iniciais da Republica
foram, no Estado, membros de uma elite formada intelectual e politicamente dentro de um
periodo de transicdo. Homens que vivenciaram as crises do sistema escravista, do sistema
monarquico e que acompanharam e participaram do movimento que preparou a Proclamacao
da Republica. Mesmo sem estarem na dianteira no processo de consolidacdo da Republica
Federativa para o Brasil, quando concretizado o projeto, souberam fazer a transicdo. Esses
homens eram formados dentro desse contexto de passagem e, portanto, estavam acostumados

as mudancas e se adaptaram a elas.

Mesmo fragil, no Estado, o movimento republicano acompanhou as tendéncias de
fortalecimento emanado pelos Estados vizinhos e deu visibilidade a nomes e liderancas que
marcaram com posicionamentos e acdes esse primeiro periodo da Republica no Espirito
Santo. Pesquisador da histéria capixaba da Primeira Republica, Estilaque Ferreira dos Santos
tem produzido importantes releituras da intelectualidade capixaba, através de estudos
biograficos e ao tratar da intelectualidade politica do Estado aponta ser preciso ndo considerar
que a condicdo historica de atraso, esquecimento e dependéncia herdados do Império (1822-
1889) tenha perdurado:

[...] continuamente e sem alterac@es significativas, e sim constatar que o surgimento
mesmo dessa consciéncia do que poderiamos chamar ‘atraso regional, demonstrada

2% Doutrina que postulava entre outras coisas, a necessidade de utilizar o modelo das ciéncias naturais e aplica-lo
ao estudo da sociedade (VIANA, 2006, p. 24).
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por - personalidades como Muniz Freire e Afonso Claudio, insira-se ela mesma no
processo de formacdo de uma elite politica e social local dotada de um projeto
politico relativamente articulado, cujas bases de sustentagdo Ihe davam um minimo
de coeréncia, de solidariedade grupal e de capacidade para implementar politicas de
afirmacéo regional que tiveram impacto no destino histdrico da formagao capixaba
(SANTOS, 2002, p. 10).

Pioneira na historiografia do Estado do Espirito Santo, Maria Stela de Novaes, ja indicava a
organizacgdo da intelectualidade capixaba quando avalia a agcdo de capixabas no fortalecimento
do movimento republicano que, segundo ela, ganhou folego apds a Abolicdo, como podemos

constatar nos fragmentos aqui selecionados:

[...] Descansaram os capixabas, satisfeitos ap6s o glorioso 13 de maio? Néo.
Prosseguiram na defesa do pensamento latente, [...] Afonso Claudio, Candido Costa,
Antonio Ataide, Jose Horacio Costa e seus corregionarios jamais abandonariam seus
projetos civicos e humanitarios. Ja nos referimos ao Clube Republicano, fundado em
Cachoeiro do Itapemirim, a 23 de maio de 1887, na residéncia do Dr. Joaquim Pires
de Amorim [...] reuniram-se dezessete idealistas. [...] Em 27 de julho do mesmo ano,
fundou-se o Clube Republicano Calgadense. [...] Antes a 11 de junho, fundou-se em
Alegre um Clube Republicano [...] Enquanto no Sul da Provincia, Bernardo Horta e
Antonio Aguirre intensificavam o Movimento Republicano, Afonso Claudio
trabalhava no setor Vitéria até o Norte do Espirito Santo (NOVAES, 1979, p. 309).

Consagrado o projeto republicano e definida a corrente que levaria adiante a consolidacéo
desse, aqui no Estado, politicos como Afonso Claudio, Moniz Freire, Candido Ataide,
Joaquim Amorim, Jerénimo Monteiro, Bernardino Monteiro e outros, que ja atuavam na vida

politica, passaram a orquestrar o encaminhamento da nova ordem republicana.

Tais consideracdes pretendem configurar a intelectualidade local, seus anseios e aspiracoes,
assim como 0s encaminhamentos que propuseram equacionar as determinacdes nacionais
republicanas com as demandas e possibilidades do Estado e dos diferentes segmentos da
sociedade local, ou seja, de como, no Estado, as questdes locais foram adequadas as
determinacgdes gerais de Federacdo e, aqui se inclui, a discussdo acerca da criacdo de um

projeto estadual de institucionalizacdo da educacédo publica primaria.

Assim como para a Unido, a educa¢do ocupou, no ideario, o lugar de destaque na formacédo do
cidaddo republicano. No Estado, a educacdo também esteve incluida na pauta das discussdes
politicas e intelectuais e a exemplo do que ocorria em outras regides do pais o que se discutia
ndo era uma educacdo para o povo brasileiro, e sim uma educacdo formadora do cidaddo

republicano. Segundo Marta Maria Chagas de Carvalho (1998):

Até 1930, as necessidades do pais ainda comportavam, com a oligarquia no poder,
um tipo de educacdo voltada para a satisfacdo dos interesses oligarquicos:
ornamento cultural, preenchimentos dos quadros da burocracia do Estado e das
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profissbes liberais. Neste sentido, amplas camadas da populagdo eram
marginalizadas do processo educativo escolar, a educacdo atende exclusivamente as
‘elites’ (1998, p. 25).

O que a elite republicana propds, enquanto agdo publica para a educacdo no Brasil,
principalmente no decorrer das duas primeiras décadas do século XX, desenvolveu-se dentro
de um projeto que, apesar de idealizar inser¢cdes, através do ensino primario gratuito,
obrigatorio, destinado a meninos e meninas, acabou por excetuar da educacdo escolarizada
primaria um gigantesco contingente de brasileiros: pobre e preto, pobre e indio, pobre e

imigrante, pobre e mulher.

Os poucos registros encontrados de matriculas e conclusdo do curso primario precisariam ser
melhor arguidos para revelar detalhes desse processo de exclusdo, o que o tempo ndo nos
permitiu realizar. Entretanto, em relatério apresentado ao governador do Estado do Espirito
Santo, em agosto de 1922, o entdo inspetor geral de Instrucdo Publica, Mirabeau Rocha
Pimentel, ao apresentar dados relacionados ao Grupo Escolar Gomes Cardim nos anos de
1920, 1921 e 1922, indicia a forte presenca da exclusdo escolar, jA nos primeiros anos da

organizacgdo do sistema escolar no Espirito Santo.

Os dados apresentados por Mirabeau indicam a exclusdo sob o formato de reprovacdes,
principalmente no ano inicial da escolariza¢do publica. Um processo de exclusdo que, como
sabemos, perpassa lugares e tempos de toda a histéria da educagdo primaria do pais. No
relatorio, pelos dados apresentados pelo diretor do Grupo Escolar Gomes Cardim, dos 248
alunos matriculados e que frequentaram o ano de 1922, nas quatro séries do curso primario
136 foram promovidos e 112 foram reprovados. Os dados abaixo mostram a reprovacdo por

Série e por sexo:

[...] foram promovidos do 1 para o 2 anno masculino 24 alunnos, tendo sido
reprovados 30; do 2 para o 3 masculino, foram promovidos 18 e reprovados 16; do 3
para o 4 foram promovidos 11 sendo 7 reprovados, do quarto anno foram reprovados
12 e diplomados 6 ( ESPIRITO SANTO, 1922, p. 22).

Dados da turma feminina demonstram uma situacdo favoravel as aprovacdes, entretanto, o
namero de reprovados ainda é significativo. Informacgdes fornecidas pelos diplomas de
conclusdo de curso e mesmo por alguns mapas de frequéncia indiciam que poucos destes
alunos continuavam na instituicdo escolar. Também outros poucos documentos sobre 0S

alunos matriculados nos anos seguintes informaram ser incomum encontrar 0 mesmo aluno
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rematriculado na série em que reprovou, 0 que reforca os indicios de que muitos ndo
continuavam na escola. H& uma situacdo de repeténcia que gerou, portanto, a situacdo de
exclusdo, fato também bastante corriqueiro na atualidade. Segue, abaixo, dados das turmas
femininas do Grupo Escolar Gomes Cardim no ano de 1922: [..] do 1 para o0 2, 22
promovidas e reprovadas 18; do 2 para o 3, 20 foram promovidas e 11 reprovadas; do 3 para o
4 anno foram promovidas 18 e reprovadas 5; do 4 anno foram reprovadas 9 e receberam
diploma 11 (ESPIRITO SANTO, 1922, p. 22).

Considerando que no ano de 1909, um ano ap0s a sua inauguracdo, o grupo escolar funcionou
com um total de [...] 206 alunos matriculados, sendo de 158 a média de frequéncia
(CARDIM, 1909, p. 15), constata-se, comparando com o numero de alunos de 1922, que ndo
houve um crescimento significativo do numero de matriculas. Fato que também revela, se
compararmos 0 crescimento populacional, que os alunos reprovados, quase sempre,

abandonavam a instituicdo.

Também a quantidade de escolas é um dado revelador da situacdo da instrucdo publica no
Estado. Tomando como referéncia a ano de 1920, periodo intermediario dentro do recorte
temporal proposto para a pesquisa, encontra-se o Espirito Santo, pelos dados apresentados
pelo recenseamento de 1920, com um quantitativo de 349.400 habitantes, sendo que desses
100.224 estavam em idade escolar, no entanto, dados da estatistica escolar apresentados no
relatorio do Secretario de Instrucdo Publica de 1922, sobre 0 ano de 1920 indicam um total de
12.828 alunos matriculados nas 269 escolas existentes no Estado®, portanto o sistema de
educacdo primaria, pensado enquanto educacdo popular permaneceu excludente e seletista. A
considerar a seletividade das agdes governamentais voltadas para a educacdo escolarizada,
percebe-se que a esmagadora maioria da populacdo pobre sd era considerada pelo sistema
quando interferia na ordem que se queria estabelecer ou quando necessarios ao projeto elitista.
No mais, eram considerados enquanto uma massa homogénea e, pensada politica e

administrativamente como tal.

Considerar a relacdo dos poderes publicos com a populagdo pobre do Estado implica

considerar, também, a relacdo dos segmentos mais pobres da cidade e do Estado com os

* Em relatério do ano de 1909, o entfio Inspetor Geral de Instrucdo Publica Gomes Cardim apresentava 0s
seguintes numeros: “No Estado existe actualmente 134 escolas [...] com matricula de 4.525 alunnos e com
frequéncia media de 3.432.” (CARDIM, 1909). O que indica, se compararmos ao ano de 1920, que o numero de
escolas ndo acompanhou o nimero de matriculas.
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poderes estabelecidos. Assim como, entender como esse todo social sem vez e sem voz,
reagiu ao silenciamento das a¢des publicas em relagdo as suas necessidades e aspiracoes, e, de
como se apropriou dessas reacoes.

Sdo significativos os documentos de imigrantes solicitando, do Poder Publico, autorizacdo
para o funcionamento de escolas financiadas pela comunidade ou com recursos vindos de fora
do pais. Sdo documentos que fornecem indicios de que algumas dessas comunidades de
imigrantes intencionavam encaminhar a educacdo de suas criangas nos moldes que lhes
parecia mais apropriado e fora das determina¢des do Estado. Geert Banck, analisando familias
imigrantes no Espirito Santo do inicio do século XX indica que, para alguns grupos de
estrangeiros, a educacéo escolarizada em um ciclo completo ou que garantisse, pelo menos, o
ensino secundario era destinado, quando ndo comprometia a producdo familiar, aos filhos
homens para que a terra ndo fosse partilhada. Funcionava como uma espécie de heranga e,
nesse contexto, 0 que mais se utilizava como caminho para a escolarizacdo dos imigrantes, e
ou de seus filhos, era o religioso. Ja o ensino elementar, conformado como primario, era
requisitado, segundo a documentacdo explorada na pesquisa, como uma forma de

fortalecimento dos imigrantes.

Segundo Banck, era significativo o namero de seminaristas que retornavam ao ndcleo familiar
para retomar o trabalho agricola, sendo considerados, pela comunidade, como preparados para

enfrentar o que ele classifica de desonestidade dos comerciantes.

J& vimos que os agricultores atribuiam muita importancia ao ensino. As criangas
adquiriam os conhecimentos elementares no prdprio povoado. Ndo existia porem
outra possibilidade de continuar os estudos a ndo ser nos semindrios (para rapazes)
ou nos Conventos de freiras (para mogas). [...] As familias numerosas previram o0s
efeitos da divisdo da heranca; a dispersdo da propriedade. Uma das solucdes [...] foi
justamente encaminhar um ou mais filhos a uma carreira religiosa (1998, p. 103).

As acdes dos imigrantes descritas por Banck (1998) sdo indicativas de taticas inseridas em
estratégias apropriadas por esse segmento social frente aos ordenamentos legais para a
educacdo. Aqui, o didlogo proposto é com o pensamento de Michel de Certeau (1990), na
concepcao de que estratégias supdem a existéncia de um lugar enquanto ordem de acdo nas
relacBes de coexisténcia, um lugar proprio, onde se localiza a possibilidade de insercdo “[...]
base de onde se podem gerir as relacbes com uma exterioridade” (1990, p. 99). Enquanto as

taticas, definidas pelo referido autor levam a ideia de interioridade, sendo:
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[...] a acdo calculada que é determinada pela auséncia de um proprio. Entdo
nenhuma delimitac&o de fora lhe fornece a condicdo de autonomia. A tética
nédo tem por lugar sendo o do outro. E por isso deve jogar com oterreno que
Ihe é imposto tal como o organiza a lei de uma forca estranha (CERTEAU,
1990, p. 99).

Ainda, como indicador de mecanismos de estratégia e acdo da populacdo, frente aos
ordenamentos de leis, principalmente nos anos finais da primeira década do século XX, é
grande o numero de documentos oficiais aplicando multas a pais que ndo haviam enviados
seus filhos com idade entre 7 e 14 anos a uma instituicdo escolar, como previa a legislacéo.
S&o documentos de inspetores escolares cuja atuagdo cobre, principalmente, regides urbanas e
fornecem indicios de que, para as familias localizadas nessas regifes, a presenca da crianca
representava reforco na producdo familiar e, a auséncia desse reforco, acabava por
comprometer a economia de subsisténcia desses nucleos familiares. A educagdo escolarizada,
nesse momento inicial do seculo XX, ndo se configurava, no universo da classe trabalhadora

pobre capixaba, como possibilidade de ganho.

O que se enfatiza aqui é a relevancia da documentacdo, enquanto instrumentos que indiciam
estratégias utilizadas por segmentos da sociedade, frente a acdo ou/e ao siléncio dos poderes
governamentais em relacdo as necessidades e aspiracdes desses diferentes segmentos da

sociedade capixaba.

No contexto da Primeira RepuUblica, as reformas educacionais as respostas que o Estado
concedia a demanda federativa, no que tangia a criacdo de instrumentos de viabilizacdo da
institucionalizacdo da educacdo. Para além das reformas, outros indicativos, quase todos
produzidos por 6rgaos oficiais, possibilitam revisitar a historia da educacdo na perspectiva de
visualizar as respostas que o Estado produzia as demandas internas, assim como entender, a

partir de quais contextos, essas demandas eram geradas.

Para buscar a historia da educacdo popular priméaria dentro do ordenamento da vida social,
cultural e politica dos habitantes da cidade de Vitdria da Primeira Republica, encaminham-se
as reflexdes no sentido de localizar as pessoas no espaco da cidade e na condicdo de
urbanidade a qual estavam submetidas, assim como as taticas inseridas nas estratégias de
convivéncia utilizadas e que se tornaram mais incisivas nas trés primeiras décadas dos
novecentos, tempo do afloramento de movimentos sociais, politicos e culturais de contestacdo

a ordem estabelecida pela oligarquia dirigente do processo republicano.
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Movimentos de contestacdo a ordem elitista adotada pelos governos republicanos, reflexos
que, se ndo produziram acOes, certamente provocaram novas percepcdes de Estado, de
Governo e de possiveis relacdes entre estes e a sociedade. Exemplifica as poucas acdes
registradas pela historia capixaba a primeira greve operaria, ocorrida na cidade de Cachoeiro
de Itapemirim, em novembro de 1908.

Ainda buscando elementos que possibilitem construir uma representacdo da histéria da
educacéo, pela via do “olhar”, sobre 0 grupo escolar, 0s documentos iconograficos autorizam
um exercicio de visualizacdo do processo historico para além dos enunciados. Esses poucos
documentos encontrados sobre o espago interno e externo do grupo escolar, mesmo sendo
originados de agdes oficiais dos governos, sdo reveladores de “ruidos” que os documentos
escritos silenciam: o relogio na parede, o mobiliario das salas, as carteiras ordenadas em fila
dentro da sala, dispostas em uma ordem espacial que anuncia uma légica de hierarquizacao de
poder que ordena posturas e condutas e as localiza no tempo e no espaco das agdes
educativas. Sao instantaneos da historia, sdo fragmentos que “despontam” e, somados e/ou
subtraido de outros documentos, viabilizam a construcdo de releituras sobre a histdria da
educacdo publica primaria, ordenada dentro, e, no entorno do Grupo Escolar Gomes Cardim.

Reunir e separar documentos € o que adverte Michel de Certeau, o gesto inicial da historia.

Em histéria, tudo comeca com o gesto de separar, de reunir, de transformar em
“documentos” certos objetos distribuidos de outra maneira. Essa nova distribui¢do
cultural é o primeiro trabalho. Na realidade, ela consiste em produzir tais
documentos, pelo simples fato de recopiar, transcrever ou fotografar esses objetos
mudando ao mesmo tempo o seu lugar e o seu estatuto. Esse gesto consiste em
“isolar” um corpo, como se faz em fisica, e em desfigurar “as coisas para constitui-
las como pecas que preencham lacunas de um conjunto proposto a priori”. Ele forma
a “colecdo”. Constitui as coisas em um “sistema marginal” (2011, p. 69).

Portanto, sdo documentos que se ddo a ler na perspectiva de possibilitar entendimentos
filtrados por nossas experiéncias de sujeitos de um tempo atual, escafandristas de um tempo
passado, buscando significacdes refreadas em documentos produzidos com escopos e, dentro
de contextos que ndo nos pertencem. O “olhar” que lancamos sobre essas fontes, como é

natural, esta impregnado das experiéncias de nosso tempo historico.

E com esse olhar que tentamos buscar elementos reveladores de uma realidade que se queria
forjar para o cenario educativo. Respeitados em sua origem e, a0 mesmo tempo, desnudo pelo
olhar do historiador, os documentos possibilitam (re)significar a idealizacéo e diferencié-la da

realidade vivida nos espacgos da vida cotidiana das pessoas na cidade.
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Entendendo espaco a partir da concepcdo de Certeau, isso €, enquanto um lugar praticado.
(1995, p. 202). O espaco, dessa maneira, entendido enquanto lugar de prética das acbes
humanas nos processos de concretizacdo da vida. O “olhar” se volta para a cidade de Vitoria,
0 entorno do objeto de pesquisa aqui escrutinado, o Grupo Escolar Gomes Cardim. Na
perspectiva de Certeau “Antes de saber o que a historia diz de uma sociedade, é necessario

saber como funciona dentro dela” (2011, p. 35).

Na perspectiva de entender a educacdao primaria na sua concepcao idearia, propde-se discutir
0 grupo escolar no contexto de sua localizacdo da relacdo possivel entre o espago educativo e
0 cenario de uma cidade com caracteristicas que a diferenciava de outros centros urbanos que,
também, adotaram o modelo da educacdo primaria efetivada em escolas graduadas. Na
perspectiva de “enxergar” seus habitantes e suas novas necessidades criadas pelo modo de

vida urbano, é proposto um “olhar” para a cidade de Vitoria dos anos iniciais do século XX.

2. 2. A cidade de Vitdria: Um espaco a ser construido

“Ninguém sabe melhor do que vocé, sabio Kublai, que
néo se deve confundir nunca a cidade com o discurso
que a descreve. Todavia, entre uma e outro had uma
correlacdo”.

italo Calvino

Segundo concepcdo de Harvey (1998) é pela inseguranca que escolhemos os
encaminhamentos dos nossos movimentos. O medo é, entdo, gerador do novo, do moderno e,
portanto, do rompimento. E, assim, passamos a discutir o novo espaco anunciado pelos ideais
republicanos: a cidade, e no caso, a cidade de Vitdria, no contexto da transi¢cdo entre a
constituicdo de um espaco refreado pela prépria demanda que se fazia dele, e 0 espaco
expandido, pelas necessidades geradas pelo novo, pelo inusitado, pelo ideal de

desenvolvimento e urbanidade.

Refletir sobre a cidade do inicio do século XX requer localizar o conceito de urbano
apropriado para a época. Uma conceituacdo que mistura o lugar ao comportamento das
pessoas que ali circulam. O urbano e o rural ndo estavam territorialmente demarcados. O
centro da cidade configurava o espago urbano e o que hoje é Maruipe e Jucutuquara havia

fazendas de consideravel extensdo. O recuo espacial entre a regido rural e o centro urbano era
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muito curto para inviabilizar um hibridismo entre os dois “mundos”. Presume-se que era mais
pelas relagdes e comportamentos e menos pela configuracdo do espago que a conceituacao de

urbanidade se caracterizava.

No inicio dos governos republicanos e, com maior énfase, nos projetos do governo de Moniz
Freire, uma série de medidas foram tomadas com intuito de trazer melhorias para o espaco da
cidade. Moniz Freire administrou com o ideal de construir um grande centro populoso, como
caminho para o desenvolvimento, Vitdria deveria tornar-se uma grande praca comercial para

0 Estado na concepgéo desse administrador.

O argumento mais immediato em favor da necessidade dos grandes centros é
fornecido pela licdo de todos os tempos e de todos os povos. Nao ha paiz nenhum no
mundo, de importancia politica ou commercial, que ndo tenha as suas grandes
pragas, e quanto mais notaveis sdo estas, mais elevada é a categoria da nagdo; [...]
em contraposi¢cdo ndo se pode citar o exemplo de nenhum grande povo, antigo ou
moderno, onde ndo exista ou tenha existido algum desses grandes emporios de
trabalho, de riqueza e de populacdo. [...] o que se diz das nacdes applica-se se
litteralmente aos seus departamentos. [...] os principaes Estados do Brazil séo
exactamente 0s que possuem as pragas commerciaes mais importantes. [...] 0s
grandes centros athraem grandes fortunas (FREIRE, 1896, p. 35-36).

Em abril de 1895 foi criada a Comissdo de Melhoramentos da Capital com o objetivo de
ampliar a area urbana com a criacdo de novos bairros. Saturnino de Brito, entdo jovem
engenheiro, projetou o que seria 0 novo arrabalde, que segundo Maria Estela de Novaes [...]
“se estenderia, da Praia do Sua até a ponte da Passagem. [...] o0 Novo arrabalde [...] se ligaria
ao Centro da Capital, pela Avenida Jucutuguara-Sud, atualmente Avenida Vitéria.”
(NOVAES, 1989, p. 336).

O projeto de alargamento da area da cidade foi matéria de discussao entre as elites capixabas.
Muitos pensavam em expandir a cidade para a regido da Vila do Espirito Santo, outros em
utilizar terras nos arredores do centro da cidade. O jornal Comércio do Espirito Santo na sua

edicdo de 13 de setembro de 1895, assim se pronuncia

Ainda por ultimo intenta s.ex o prolongamento da capital, empreendimento que ndo
mais o erario publico, quando ha em adiantado servico a estrada de rodagem de
Porto de Argolas para a vizinha vila do Espirito Santo, onde a iniciativa particular ja
tem significativamente se manifestado em crescido numero de construgdes.

0 Novo Arrabalde ou Ville Moniz Freire seria construido pela Companhia Brasileira Torrens,

por intermédio de um influente politico da época, Cleto Nunes. Segundo Carlos Teixeira de
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Campos Junior (1996), para a ampliagdo da cidade de Vitdria o projeto de criacdo do Novo
Arrabalde mostrou-se inviavel para a empresa contratada para 0s servigos, mesmo com todas
as garantias de lucro que a empresa obtivera do governo, incluindo empréstimos autorizados
pelo Estado. E, a considerar que, boa parte das terras a serem utilizadas para construcdo do
novo bairro, estava sob o dominio Gtil da companhia (CAMPOS JUNIOR, 1996) e que seriam
desapropriadas com indenizacdo do Estado aos proprietarios, ¢ de se supor que sérias
dificuldades, na estrutura geografica da ilha, dificultaram tal empreendimento. Terminado o

governo Freire (1892-1896), segundo Campos Janior:

As perspectivas de dotar a cidade de um novo bairro inviabilizaram-se em curto
prazo. O novo Arrabalde ficou por um bom tempo sem ser visto pelo governo como
um local viavel para o prolongamento da Capital. O novo vetor de crescimento de
Vitéria teve sua direcdo apontada para a ocupacdo dos espacos centrais da ilha. Isso
ocorreu durante o governo de Jerdnimo Monteiro (1908-1912). A area alagada de
Campinho, depois de aterrada foi urbanizada e deu lugar a uma nova frente de
ocupagcao. Neste local foram construidas 28 casas para venda a funcionarios publicos
durante a citada administracdo (1996, p. 178-180).

No governo de Jerdnimo Monteiro o empreendimento de ampliar a regido urbana de Vitoria
teve novos encaminhamentos. O novo projeto previa ampliar as regides que cercavam 0
centro politico e residencial da cidade alta, a parte comercial e a da cidade no sentido Centro/

Santo Antoénio.

Segundo Novaes (1989), um agrupamento de casas cobertas por sapé, conhecida localmente
por Cidade da Palha, situado em morros cujas terras pertenciam a um particular, o Dr,
Leopoldo Cunha e outra parte, pertencendo a Companhia Torrens, foram recuperadas pelo
governo Jerénimo Monteiro, sendo que o arruamento dos morros fez nascer mais uma regiao
urbanizada que, durante muito tempo, ainda ficou conhecida como Cidade da Palha, mas que,
ao longo dos anos, passou a ser conhecida como Vila-Rubim. Era a cidade ampliando o
espaco de organizacgdo urbana e, com isso, fazendo aumentar a demanda do envolvimento dos
poderes publicos no gerenciamento das relacdes entre 0s sujeitos e entre esses sujeitos e 0

espaco.

No encaminhamento da administracdo de Jerdnimo Monteiro e nas subsequentes, outras
mudancas possibilitaram uma maior insercdo entre as regifes rurais e urbanas do pequeno
espaco da cidade de Vitdria e sua area circunvizinha. E aqui se pode destacar que foi na

administracdo de Jerdbnimo Monteiro que esse processo de atuacdo dos poderes publicos, nos
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encaminhamentos da construgdo do espaco citadino, incluindo a ampliagdo das areas urbanas
da cidade, ganhou maior concretude:

Para realizacdo de todas as suas metas [...] contou com os recursos da venda da
Ferrovia Sul do Espirito Santo e da Estrada de Ferro Caravelas, concretizada por ele
mesmo, como advogado do governo do seu antecessor. Os recursos de tais vendas
chegaram ao Estado justamente no inicio de seu governo. As receitas publicas a
partir de 1908 foram ascendentes. [...] Por Gltimo, contou com um empréstimo,
contraido com bancos franceses (CAMPOS JUNIOR, 1996, p. 182).

No primeiro governo de Jerdbnimo Monteiro, a regido da cidade de Vitoria continuava sem
uma concretude na delimitacdo entre o mundo rural e o urbano. As grandes fazendas inserindo
nuances da cidade no seu espago de ruralidade e a cidade “respirando” o ruralismo de uma
vizinhanca de proximidade extrema. Assim, enquanto espaco vinculado as grandes fazendas,

Vitdria cresceu.

Pela Lei n°. 582, de 14 de dezembro de 1908, foi criada a Prefeitura Municipal de Vitoria,
sendo o primeiro prefeito da cidade um dos mais destacados auxiliares de Monteiro, o Dr.
Ceciliano Abel de Almeida. A capital teve o seu espaco ampliado com a organizacdo de
novos bairros e ganhou estruturas préprias de uma cidade, com seus espagos publicos se
adequando a vida social: pracas, parques, novos predios publicos de arquitetura moderna e
eclética e novos espacos educativos destinados a instrucdo primaria, incluindo a instituicdo do

grupo escolar.

Vitoria, dentre as capitais de estados, manteve-se, segundo dados apresentados pelo IBGE,
entre 0s anos de 1900 e 1912, como uma das cidades de menor nimero populacional.
Entretanto, se compararmos o crescimento populacional das demais capitais com o de Vitoria,
entre 0s anos apresentados, poderemos constatar um significativo e crescente aumento da
populacdo da capital. Fato que demonstra o lento, exercicio dos governos de transporem para
a capital negdcios, até entdo, gerenciados, principalmente, nas regifes do Estado mais

proximas da capital Federal.

Segundo o IBGE, a populacdo passou de 11.850 em 1900 para 20.054 em 1912. O quadro a
seguir indica o crescimento da populacdo nas capitais dos estados, 0s anos acima indicados,
periodo de inicio do movimento reformista modernizante dos governantes do Estado,
incluindo Jerdbnimo Monteiro (1908-1912). Dados que nos permite comparar o crescimento da
populacdo de Vitéria com o de outras cidades. Pelo que indicam os numeros, Vitoria

compunha, com Belo Horizonte, menos de 5% da populacgdo total da regido Sudeste. Pelos
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dados fornecidos, o maior crescimento da populacdo da cidade ocorreu durante o periodo de
governo de Jeronimo Monteiro. Um indicio de que as agdes desenvolvimentistas
empreendidas por esse governante atraiu para a citadina um contingente consideravel de

pessoas

Tabela 1: Populacdo das capitais do Brasil (1900 e 1912)

CAPITAES/ANO 1900 1901 1902 1903 11904 11905 1906 1907 1908 1909 1910 1911 1912
Aracaju. 21132 21683 22248 22828 23423 24034 24661 25304 25964 26641 27336 28049 28.780
Belém (1) 166.121 776.361 187.493 199.599 212774 | 227.112 242734 | 259.751 263.359 267.017 270.728 272.938 275.167
Bello Horizonte 13472 14.088 14732 15405 16.109 16845 17615 20913 24830 29.480 35000 39435 410.256
Curityba 49755 52016 52903 53870 54807 55791 56596 57.600 58,621 610.000 | 610.800 613.000 | 615.000
Cuyaba 34393 34004 33618 33238 32861 32490 32122 31758 31398 31043 310.691 310.344 | 310.000
Districto Eederal 691,565 707441 | 727.919 | 749.180 771276 | 794.266 812342 | 824.040 825812 | 842.822 870.475 921.987 975.818
Florianopolis 32229 32814 33410 34017 34635 35264 35905 36557 37221 37897 38585 39.287 410.000
Fortaleza 48369 29882 51442 53.051 54711 56.422 58.187 60.007 61884 63820 65816 67875 710.000
Goyaz. 13475 13693 13914 14139 14367 14599 14835 15074 15317 15564 15815 16.070 16329
Maceio 36.427 38372 20421 42579 24852 47247 29770 52427 55226 58.175 61.281. 41553 68.000
Manaos 61211 62.658 64.140 65.658 67.213 68.806 70438 72.110 73792 75277 77277 79.082 810.931
Natal.. 16.056 16915 17819 18772 19.776 20833 21.947 23121 24357 25660 27032 28477 310.000
Nictheroy... 53433 55634 57925 60311 62795 65.381 68074 70878 73797 76.836 80.000 83295 86.726
Parahyba.. 28793 30259 31800 33419 35121 36909 38788 20763 24357 41441 43652 45978 48425
Porto Alegre.... 73674 77993 82564 87404 92527 97951 103.692 109.770 116.202 123.016 130.227 144,023 150.343
Recife. 113.106 119.088 125451 132.216 139.412 147.067 155.215 163.886 42838 183.953 193.429 204.590 216.484
S&0 Luiz 36.798 38181 39620 41118 42678 44302 45993 47753 49587 51496 53484 55553 57.709
S0 Paulo 239.820 246627 | 253.626 | 260.824 268.227 | 275840 283669 | 291.720 300.000 322.371 346.410 372.242 4100.000
S0 Salvador 205.813 215028 | 224656 | 234.715 245224 | 256204 267.675 | 279.660 292.181 305.263 318.931 333.211 348.130
Therezina 45316 45636 45957 46281 46607 46936 47267 47600 47936 48274 18614 48957 29302
Victoria 11850 12381 12936 13516 14122 14.755 15416 16.107 16829 17583 18371 19.194 21054

Fonte: IBGE. Diretoria Geral de Estatistica

Caracterizar a populacdo auxilia no sentido de configurar o entorno do objeto aqui discutido, a
saber, 0 grupo escolar, um dos elementos de composicdo da estruturacao institucional para a
Instrucdo Publica. Considerando significativo apresentar os nimeros que representam o
quantitativo dos habitantes do Estado e da cidade de Vitoria, no sentido de configurar a vida
urbana e as necessidades criadas a partir da estruturacdo de um modelo citadino de relagoes,

em que a necessidade de mediacdo do Estado se torna cada vez mais presente.

Em 1900 a populacdo do Estado do Espirito Santo, segundo dados do IBGE, era de 209.782
mil habitantes, sendo que desses 11.850 localizavam-se na cidade de Vitoria. J& em 1910,
segundo mesma fonte, enquanto a populacdo do Estado contava 340.805 mil habitantes,
Vitoria ficava com 18.371 mil habitantes. Longe de se caracterizar como uma cidade grande,
a capital do Estado, dentro dos limites estreitos de atuacdo dos poderes publicos, teceu
mecanismos de desenvolvimento pautados pelo ideario republicano de modernidade e de

diferenciagéo do modelo imperial.



84

A organizacdo de uma pequena estrutura publica demandou servi¢os e criou novos postos de
trabalho, que foram ocupados por homens, mulheres e criangas, empregados publicos
urbanos, desvinculados das atividades agricolas e que também demandam servicos. Esses
integrantes constituiam um mercado interno pequeno, mas contribuinte no sentido de
movimentar a vida urbana e de gerar uma necessidade de intervencao dos poderes publicos no
ordenamento da vida citadina. Servicos publicos para atender ao publico, incluindo, dentre

esses Servigos, a instrugao primaria.

Analisando a sociedade capixaba da Primeira Republica, os historiadores Regina Rodrigues
Hees e Sebastido Pimentel Franco apontam que:

A elite, ou “alta roda”, constituida de dirigentes politicos, juristas, altos funcionarios
do estado, altos comerciantes (em geral exportadores de café e grandes proprietarios
de terras); um grupo intermediario, (profissionais liberais, pequenos comerciantes,
funcionarios puablicos menos graduados e professores); um grupo abaixo
intermediario, (operarios, estivadores, arrumadores, operarios de ferrovias, pequenos
proprietarios de terras) e, na escala inferior, onde se encontravam a maioria da
populagcdo, os menos favorecidos, que constituiam a maioria esmagadora:
biscateiros, boias-frias, artesdos, meeiros, enfermeiros, vendedores, coveiros,
pequenas costureiras, empregadas domeésticas, lavadeiras, telefonistas, entre outros,
que, de modo geral, eram discriminados e explorados, sem qualquer direito
trabalhista (2003, p. 102).

A historia do Espirito Santo da Primeira Republica, principalmente a que é revisitada a partir
de estudos encaminhados por centros académicos, tem revelado aspectos de diferentes areas
de organizacdo da vida comunitaria. Questdes, econdmicas politicas e sociais ganham
contornos e comecam produzir um corpo historico. Com relacdo a sociedade capixaba da
Primeira Republica, um segmento que ganhou maior visibilidade na historiografia foi o dos
imigrantes, e aqui € grande a contribuicdo do Arquivo Publico Estadual, selecionando e
disponibilizando farta documentacéo sobre a imigracdo no Estado. Entretanto, ainda é grande
o silenciamento acerca da histéria de outros segmentos dessa sociedade e desse tempo
histérico. Indios, quilombolas e ciganos sdo segmentos da populacdo que, s6 muito

recentemente comecaram a ganhar espaco nos estudos académicos.

Essa discussao inicial comeca lentamente a produzir respostas para questionamentos como: O
que faziam e como viviam negros e negras, pelos indicios quase todos muito pobres? O que
faziam e como viviam 0s brancos pobres, que no processo da imigracdo, largamente
incentivado nos governos republicanos, ndo se adaptaram a terra recebida e se deslocaram
para a cidade? Que lugar ocupava a educagdo para esses grupos, fundamentalmente a

educacéo escolarizada?
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Entender o lugar que a instituicdo educativa, no formato de grupo escolar, ocupou na
dindmica de reestruturacdo da cidade auxilia na producéo de releitura acerca da fungéo que

essa Instituicdo primaria exerceu dentro do todo social no qual esteve inserida.

A instituicdo escolar no modelo que melhor reconhecemos, associando alguns elementos
especificos: espaco, alunos, mestre e um programa a ser cumprido é um modelo que ganha
conformacdo na Europa do século Xl e, no Brasil, ganha maior visibilidade a partir da
implantacdo da Republica (1889), apesar de ja ser discutida nas pautas de governo desse o
periodo imperial (1831-1889), principalmente em final do governo de Pedro II.

No Brasil, a escola enquanto instituicdo que desvincula a educacdo do nucleo familiar e
associa 0 processo educativo a acao instrutiva € um marco da educagdo nas duas primeiras
décadas da Republica. Pensar o processo educativo enquanto instrutivo e localizado na
instituicdo escolar é uma construgéo associada ao fortalecimento do Estado e ao crescimento

das relagdes urbanas.

A instituicdo escolar, que evidenciamos como elemento central no objeto de estudo aqui
pretendido, é o grupo escolar, instituicdo, que gerada no bojo do exercicio de construcdo de
um sistema de instrucdo publica para a nagédo, teve como proposta um ideal de educacdo que
propunha ir além do processo instrutivo® e que, portanto, se revelava inovador. Propunha a
formacdo de sujeitos, considerando uma nova organizacdo dos espacos educativos,
considerando os sujeitos envolvidos no processo, centrando a aten¢do no aluno e restringindo
a autonomia do professor, com a criacdo dos cargos de diretores de Escola e a intensificacdo

da inspecao escola.

% Os sentidos atribuidos as acfes educativas , sdo analisados no texto Ensinar, Formar e Instruir: a linguagem
da crise escolar, segundo os autores, Maria da Concei¢do Barbosa Lima, Giselle Faur Castro, Roberto Moreira
Xavier de Aratjo: “Do latim imperial,século I, instruere. Surge em portugués no século XVI. Em Frances,
instruire entrou no vocabulario durante o século XII, na forma enstruire, cujo final sofreu influencia de
construire. A palavra latina arcaica tinha, no vocabulario militar, o significado de equipar e, no latim Imperial, 0
de informar, dar ciéncia, fornecer conhecimentos Uteis . Ligados a instrumentus (ferramenta 0til) , chegou ao
latim vinda de uma raiz indo-européia -str- que significa semear, lancar grdos ao solo, estender. Dai vieram
palavras tdo diferentes , a primeira vista, quanto: estrada, estrutura e estrela. Além, naturalmente, da palavra
construir, que originalmente significa semear coletivamente. A palavra instruir, uma das mais antigas para
indicar o processo pedagégico, deste belo significado original de semear, evoluiu para o sentido contemporaneo
de treinamento de atividades mecénicas e repetitivas. Mas instruere ndo se esgota tristemente deste modo:
ressurge em construir , isto é, semear coletivamente. Esta é a palavra que, nos Gltimos tempos, tem sintetizado e
veiculado as posi¢des pedagdgicas mais avangadas.”(Ciéncia e Educagdo, v.12,n.2,p. 235-245,2006).
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Vale considerar que, a instituicdo educativa aqui observada, o grupo escolar, foi um dos
elementos de composicao de uma reforma educacional pautada nos principios de modernidade
idealizada pelos republicanos paulistas, que, segundo Rosa Fatima de Souza, estavam
fortemente influenciados pelos modelos de constituicdo de sistemas nacionais de ensino e
pelos avangos educacionais nos paises da Europa e, principalmente, nos Estados Unidos.
Segundo reflexbes encaminhadas, pela autora acima citada, no bojo do processo de

universalizagdo do ensino primario.

[...] a escola primaria foi (re) inventada: novas finalidades, outra concepgdo
educacional e organizacdo do ensino. O método individual cedeu lugar ao ensino
simultaneo: a escola unitaria foi, paulatinamente, substituida pela escola de varias
classes e varios professores, 0 método tradicional d& lugar ao método intuitivo, a
mulher encontrou no magistério primario uma profissdo, os professores e
professoras tornaram-se profissionais da educacdo (SOUZA, 1998, p. 29).

No Espirito Santo da Primeira Republica, o grupo escolar foi uma instituicdo experimental e
se localizou, inicialmente, na cidade de Vitéria (1908) e na cidade de Cachoeiro de
Itapemirim (1912), tendo, mais tarde, se expandido para outros centros urbanos. Foi um dos
elementos que estruturou a reforma educacional ocorrida no governo de Jerdbnimo Monteiro e
compds, junto com outras instituicdes de ensino, o cenario institucional educativo para o
ensino primario publico. Sendo que pela determinacéo de lei, caberia aos estados e municipios
a tarefa de encaminhar o ordenamento da instrucdo desse nivel. Portanto, coube ao Estado

legislar sobre o funcionamento dessas instituicoes.

Enqguanto instituicGes criadas pelos poderes publicos do Estado do Espirito Santo, as escolas
eram classificavam em categorias que correspondiam a suas localizacbes, ao numero de
alunos que atendiam, a idade, ao sexo dos alunos e ao prédio/lugar onde ocorria 0 processo
educativo. Essa classificacdo foi assim determinada por decretos e leis governamentais. Um
breve historico dessas classificacbes administrativas ajuda a conformar o quadro da educacédo

no Estado.

Por determinacdo de Lei n° 545 de 1909, as escolas destinadas ao ensino primario se
classificavam em entréncias, conforme as suas sedes. Dessa forma, as escolas urbanas do
municipio da capital foram classificadas como de primeira entrancia; as escolas situadas num
raio de seis quildmetros do centro da capital, as da cidade de Cachoeiro de Itapemirim, Sao

Mateus e Espirito Santo, classificadas como escolas de segunda entrancia; as escolas das
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sedes dos outros municipios e das povoagdes que tivessem sido sede de municipios, como de

terceira entrancia e as demais escolas, incluindo as noturnas, de quarta entrancia.

A tipologia da escola se relacionava com o nimero de alunos atendidos pela instituicéo.
Assim, em localidades com um nimero de 40 criancas em idade escolar, isto €, entre sete e
doze anos, o Estado autorizava a criagdo de uma Escola Isolada Mista, regida por uma

professora que, providenciado um espaco, ali ministrava suas aulas.

Em localidades com um namero de 45 alunos autorizava-se a criacdo de escola isolada para
cada sexo. As escolas seriam autorizadas a partir da formagdo das turmas, quantas fossem
necessarias para tender a demanda das comunidades. 1sso, por determinacdo de lei, e, quase

nunca, por agdo administrativa.

Uma localidade com um numero significativo de escolas isoladas, proximas uma de outra,
poderiam ser convertidas em escolas reunidas. Aqui, 0 modelo se assemelhava ao proposto
para 0 grupo escolar. Todavia, as escolas reunidas podiam ser organizadas com o nimero de
trés classes para cada sexo, com um nimero maximo de 42 alunos e um numero minimo de
20, sendo regidas por professor, sendo que nos dois primeiros anos do ensino primario as
turmas eram regidas por professoras. (ESPIRITO SANTO, 1909).

Na cidade capital do Estado, o ensino priméario seria ministrado no grupo escolar e pela
Escola Modelo, essa Ultima, anexa a Escola Normal e funcionando como um “Laboratorio’ de
observacdo e intervencdo dos futuros docentes”. Com rela¢ao a fung¢do a ser cumprida por
esse espaco educativo, assim se manifestou Gomes Cardim no cargo de inspetor geral de

Instrucdo Publica:

Os professores do Estado tem, para campo de experiéncia e necessario preparo
technico, a escola modelo, devidamente apparelhada. Ahi os professores e
leccionando por designacdo do lente de pedagogia, habilitar-se convenientemente
para o exercicio da nobre func¢éo de difundir o ensino por todo o Estado, obedientes
aos methodos e processos hodiernos (1909, p. 7).

Nas cidades onde houvesse um numero de alunos que possibilitasse a formacdo de oito
classes de 45 alunos em cada, sendo quatro femininas e quatro masculinas, o Estado
autorizava a efetivacdo do grupo escolar. Vale ressaltar os esforcos de alguns municipios para

efetivar a modernizacéo da instrucéo primaria com a criacdo de grupos escolares.
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A parceria entre 0 Estado e os municipios, para os encaminhamentos dos negécios ligados a
instrucdo publica priméria ja era destacada pelo diretor de Instrugdo Publica, Henrique
Cerqueira Lima, quando em mensagem enviada ao governador do Estado, Jeronimo Monteiro

destaca:

V.Exa. ha de convir que essa transformacdo ndo deve ser adstricta somente &
Capital: conviria o mais depressa possivel a creacdo de grupos escolares pelo menos
nas outras cidades do Estado e nas sedes dos municipios que quizessem vir ao
encontro do interesse que V. Exa. Esta ligando & instrucgdo, e quizessem, para isso,
afferecer casa decente e apropriada, afim de que ndo pesem somente os cofres
publicos despezas tio avultadas (ESPIRITO SANTO, 1908, p. 4).

Em S&o Matheus e Cachoeira de Santa Leopoldina, apesar dos prédios de arquitetura moderna
terem sido construidos — com recursos locais — para a instalacdo de grupos escolares, tal fato
ndo se concretizou, uma vez nao ter sido identificado nas regides, o numero de alunos exigido

para a conformacéo legal do grupo escolar.

Alguns documentos icnograficos retratam as etapas da construcdo dos dois predios que
deveriam servir de espaco para o funcionamento dos grupos escolares de Cachoeira de Santa
Leopoldina e Sdo Mateus, no ano de 1912. As fotografias indiciam prédios de arquitetura
eclética e aparentemente adequados a proposta reformista de Cardim. Teriam essas
comunidades e 0s governos locais investido na construcdo da estrutura fisica, se nao
apresentassem, as localidades, demanda numeérica de alunos para a criacdo e autorizagdo do

grupo?

O que ganha contorno com a questdo acima é o distanciamento que as acdes publicas
estabeleciam entre elas e as teorizacdes legais geradas pelo ideal republicano de modernidade
para a educacdo. Erguer prédios que simbolizassem o novo dentro desses dois municipios foi
mais urgente do que estabelecer, efetivamente, condi¢cGes de mudancga no sistema de ensino,

como evidencia Andrea Brandao Locatelli (2012).

Durante todo o periodo da Primeira Republica, apesar de teorizarem e legislarem acerca da
implementacdo de um sistema de instrucdo publico priméario qualificado, entre os anos de
1908 e 1930, os governos apresentaram constantes lamenta¢6es com relacdo aos gastos com
as atividades da instrucdo publica. A intencdo de promover a construcdo de um sistema
estadual de educacdo primaria era também limitada por questdes econdmicas, assim como,

pela insuficiéncia de instrumentos/servigos que pudessem apontar as necessidades do ensino
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nas diversas localidades do Estado, como os servicos de almoxarifado e, principalmente, do

recenseamento escolar.

Ainda em 1922, o diretor de Instrucdo Publica, Mirabeau Pimentel, denunciou a falta de
informagdes confidveis para se pensar agOes na area educacional. Mirabeau assim se

manifestou:

O simples calculo da populagéo escolar sem caracter technico e scientifico, baseado
apenas em dados conjecturais e deficientes, ndo poderd jamais armar elementos
indispensaveis para levar a instru¢do publica aos pontos que mais necessitem. O
recensiamento com effeito, revelara como tem cumprido os poderes publicos, com o
sagrado inulluvel dever que Ihe impde a lei fundamental de difundir a instruccéo
primaria entre a populacéo do Estado (1922, p. 7).

Durante os primeiros anos da Republica, no Estado do Espirito, foram identificados, nos
relatorios de agdes governamentais, 16 grupos escolares, dois na capital do Estado e 14 no
interior. Nos documentos oficiais, a Escola Modelo é quantificada como grupo escolar.
Considerando o reduzido nimero de escolas graduadas, é possivel inferir que a educacéo
publica primaria, durante o periodo de duracdo da Primeira Republica, foi atributo,

fundamentalmente, das escolas isoladas e de algumas poucas escolas reunidas.

Dentro de um contexto historico que relacionava fortemente o publico enquanto propriedade
daqueles que se consideravam os cidaddos do Estado, a escola publica ndo se tornou popular,
ndo no sentido de atender a populacdo em suas diversidades econémica e cultural. Reformada,
a escola pablica manteve-se elitista, urbana e bem distante da populacdo que carecia dos
servicos do Estado, isto é, a maior parte da populacdo ficou fora do universo das

preocupacoes das elites politicas e intelectuais.

Nos discursos que emanam dos documentos oficiais e mesmo das matérias publicadas em
jornais — extremamente comprometidos com a ordem estabelecida pela elite politica — quando
se faz referéncia a um possivel sistema de instrucdo publica primaria, poucas sdo concebidas a

respeito dos sujeitos que estariam submetidos ao sistema proposto.

Obrigatorio para meninos com idade entre sete e 14 anos desde a reforma republicana
ordenada no primeiro governo de Moniz Freire, o ensino primario, mesmo com o que foi

determinado pela reforma modernizante de Cardim, manteve-se distanciado do que se
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idealizou, em nivel nacional. A “educagdo de casa” ndo cedeu lugar a “educacdo do governo”
FARIA FILHO e VIDAL (2000). 2

E, no caso da cidade de Vitdria, com o agravante da extincdo de algumas escolas isoladas,
pelo Decreto n® 197, de 10 de outubro de 1908, restringiu-se, ainda mais, as possibilidades de
se cumprir a lei de obrigatoriedade do ensino primario:

O Presidente do Estado usando de attribuicdo constitucuional, e considerando que,
em face da reorganisacdo que estad operando no servigo da instruccdo publica do
Estado, ndo convem que continuem a funccionar escolas isoladas nesta capital,
desde que a instruccdo esta sendo facultada na escola Modelo, no Grupo Escolar e
nas escolas reunidas nocturnas (Decretos da presidéncia. Decreto n. 197, de 10 de
outubro de 1908).

No intuito de melhor caracterizar o cenario educativo institucionalizado pelo Estado
Republicano, julga-se adequado reavivar a Lei Imperial de 15 de outubro de 1827,
determinando a cria¢dao de “Escolas de Primeiras Letras.” Por determinacdo da lei desdobrada

em 17 artigos. Segundo avaliagcdo de Saviani:

Além do primeiro Artigo que determinou a criacdo das escolas de Primeiras Letras
em todas as cidades, vilas e lugares mais populosos, cabe destacar os artigos 4 e 5,
referidos a adocdo obrigatdria do método e da forma de organizacdo preconizada
pelo “método Muituo”, e artigo 6 que estipula o conteido que os professores deverdo
ensinar; ler, escrever, as quatro operacGes de aritmética, pratica de quebrados,
decimais e proporc¢des, as no¢es mais gerais de geometria pratica, a gramatica da
lingua nacional, os principios de moral crista e da doutrina catdlica e apostélica
romana proporcionados a compreensao dos meninos (2007, p. 126).

A Escola de Primeiras Letras, conhecida na Republica como escolas isoladas, propunha o
Método Mutuo®, objetivando, segundo Saviani, operacionalizar rapidamente o ensino,
atingindo o maior numero de alunos em um espaco menor de tempo e com um custo reduzido.
O metodo vinha sendo difundido no Brasil desde o Periodo Joanino, tornando-se oficial com a
citada lei. O método aplicado nas escolas isoladas ou de Primeiras Letras fora difundido pelos
ingleses Andrew Bell e Joseph Lancaster, tendo ficado conhecido como Método

Lancasteriano ou monitoral.

A proposta metodoldgica incluia o aproveitamento dos alunos mais habilitados para a difusdo
dos contetidos para o restante dos alunos da classe/escola. Ainda segundo Saviani, embora

esses alunos auxiliares/monitores tivessem papel central.

?® |sso se considerarmos, o recorte temporal estabelecido para a pesquisa cujos resultados apresento nessa
dissertacdo.

2" Também conhecido como Método Lancasteriano ou monitoral. Sobre o assunto consultar Faria Filho, Luciano
Mendes de (Org.) . A escola elementar no século XIOX: o método monitoral/mutuo. Passo Fundo; Ediupf, 1999.
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[...] na efetivacdo desse método pedagdgico, o foco ndo era posto na atividade do
aluno. [...] O método propunha atividades predeterminadas, rigorosa disciplina e a
distribuicdo hierarquizada dos alunos sentados em bancos dispostos num saldo tnico
e bem amplo. De uma das extremidades do saldo, o mestre, sentado numa cadeira
bem alta, supervisionava toda a escola, em especial os monitores. Avaliando
continuamente o aproveitamento e 0 comportamento dos alunos, esse método erigia
a competicdo em principio ativo do funcionamento da escola (2007, p. 128).

Chegando ao espaco dos estados e municipios, as escolas isoladas resistiram a modernizacdo
por incapacidade de se organizar um sistema de instrucdo publica para o pais. O método,
entretanto, seguindo as novas orientacbes pedagogicas, foi modificado, ao menos
teoricamente. E aqui se chega a uma questao que deve ser tratada com muito cuidado: o que
se ordenou por forca de lei ndo pode ser considerado como 0 que se determinou por vontade,
convencimento e/ou competéncia dos sujeitos que estavam envolvidos no processo de

concretizacdo dessas ordenacdes. Pode-se discutir essas questdes no capitulo seguinte.

A educacdo, principalmente durante o governo Jerénimo Monteiro e apos a Reforma Cardim,
torna-se mais visivelmente um atributo do Estado e, mesmo distante de tornar-se parte de um
sistema coeso de Instrucdo Publica, a educacdo escolarizada comeca a ser discutida e
preconizada como atributo de civilidade. A educacéo, que se relacionava com a civilidade e
modernizacdo, precisava, a exemplo do que ja acontecia em outros estados, ganhar
visibilidade, ganhar um espaco proprio e apropriado que representasse e significasse na

educacdo o que a Republica podia fornecer de moderno para os seus cidad&os.

Assim se edifica, no Estado, o primeiro “templo de civilidade”, o Grupo Escolar Gomes
Cardim, criado pelo Decreto n°166, de 5 de setembro de 1908, que estabelece em seu artigo
primeiro: “Fica criado um grupo escolar nesta capital, destinado a educar e instruir, creancas
de ambos os sexos, subordinado ao regulamento da escola modelo e ao programa mandado
observar pelo Decreto n® 118, de 11 de julho.” (ESPIRITO SANTO, 1908, p. 245). Esse
decreto estabelecia, em seu segundo artigo, que o grupo escolar funcionaria com um efetivo
de oito professores, um porteiro, um servente e um diretor, determinando os vencimentos de
cada categoria (MONTEIRO,1908).

Ainda dando encaminhamento a organizacdo da instrucdo publica priméaria para a cidade de
Vitoria, Jerdbnimo Monteiro, pelo Decreto n® 168, de 5 de setembro de 1908, nomeia 0

professor Francisco Rodrigues da Fraga Loureiro para o cargo de diretor do grupo escolar.
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O primeiro grupo escolar do Espirito Santo foi criado sem ter um espago apropriado para a
estruturagé@o do projeto reformista. Tendo comecado a funcionar em 14 de setembro de 1908,
provisoriamente, no edificio em que funcionava a Escola Normal. Segundo o inspetor geral de
Instrucdo Publica Gomes Cardim: [...] “Para aproveitar o mesmo edificio, alterei, com
autorizacdo de V. Exa. as horas regulamentares estatuidas para os trabalhos do grupo, de
forma que as aulas comegam a funcionar as 8 horas da manha e terminam as 12” (CARDIM,

1909, p. 12).

Ainda segundo Cardim, a matricula no grupo escolar era pequena e a causa determinante da
baixa procura era “a impropriedade da hora de aula e a proximidade da escola Modelo.”
(1909, p.16). O grupo escolar, funcionando em salas da escola Modelo, tinha 206 alunos
matriculados com uma frequéncia media de 158 alunos. Além do que, Cardim aponta como
causa da baixa procura por matricula, é possivel considerar que seguindo 0 mesmo programa
da Escola Modelo, a nova instituicdo ndo criou mecanismos para demarcar as caracteristicas
de diferenciacdo entre as duas instituicdes, o que possivelmente dificultava para os pais, que
buscavam matricula entender, nesses primeiros tempos, 0 grupo escolar enquanto instituicao
diferenciada do contexto fisico e pedagogico no qual estava inserido, ou seja, da escola

modelo.

Em 25 de setembro de 1909, a cidade de Vitéria recebeu dos poderes publicos a primeira sede
propria para o funcionamento do Grupo Escolar Gomes Cardim. O prédio, reformado pelo
Estado, localizava-se na Rua Pereira Pinto n° 18.  Fontes icnograficas encontradas no
Arquivo Publico Estadual indiciam uma construcdo bem mais simples que os predios publicos
destinados a educacdo secundaria. O prédio, destinado a educacdo priméria, separava-se do

centro politico e residencial, localizado na cidade alta, pela regido de comércio.

A nova instituicdo escolar foi inaugurada em grande estilo, com presenca de figuras
importantes da politica e da intelectualidade capixaba. Dando, com isso, indicativos da
movimentacdo que tal evento produziu na cidade. O fato foi noticiado em jornais locais, com
publicacdo sobre vasto programa de inauguracdo do novo espaco educativo, incluindo o ato
de assinatura da ata de inauguracdo. O Jornal Diario da Manha assim se manifestou sobre o

evento:

Revestiu-se de grande solennidade a cerimdnia da inauguracdo do Grupo escolar
Gomes Cardin. [...] Na occasido em que ali chegamos j& era consideravel o numero
de exmas senhoras e cavalheiros que visitavam todas as instalagdes do edificio cuja



93

ornamentagdo era de explendido effeito. A 1 hora da tarde chegava ao instituto de
ensino o exmo Sr. Dr. Jerdnimo Monteiro, acompanhado do illustre bispo desta
diocese d. Fernando Monteiro, [...] senador Bernardino Monteiro, [...] Gomes
Cardim, [...]. Recebidos pelo diretor Francisco Loureiro e demais professores do
Grupo (DIARIO DA MANHA, 1908, f. 2).

No discurso de inauguragdo, o entdo Presidente do Congresso, Paulo de Mello, tece longo
elogio a acdo administrativa e politica do governador Jerdnimo Monteiro, numa demonstracdo
de estreita relacdo entre os poderes de Estado. Somando-se a esses poderes, o religioso,
representado pelo bispo D. Fernando Monteiro, irmdo do governador. Era a “Oligarquia

Monteiro” evidenciando sua atua¢do na conducao dos negocios publicos.

Mesmo longe de ser o “monumento” preconizado pelo ideal paulista, 0 prédio da Rua Pereira
Pinto caracterizava, para as possibilidades orgcamentarias do Estado, a importancia simbdlica
que o governo atribuia a instrucdo publica priméaria. O prédio do grupo escolar constituia-se
de dois pavimentos. Segundo descri¢cdo do jornal Diario da Manh, as salas de aula eram
amplas e todas possuiam longas janelas, tornando o ambiente arejado e iluminado, bem de

acordo com o que se propagava para 0s espacos educativos?.

No pavimento inferior, funcionava a secdo masculina com uma sala para cada turma de no
méaximo 40 meninos com idade variando entre sete e 12 anos. No pavimento superior,
funcionava a ala feminina, também com quatro salas de aula, onde estudavam as meninas com
idade entre sete e 12 anos. Também no pavimento superior, localizava-se uma grande sala,
que funcionava como espaco de eventos onde se reuniam os alunos e, quando necessario, a
comunidade escolar e as autoridades locais. Em um compartimento menor, funcionava a sala
de espera, uma espécie de recepcdo da instituicdo. Esse primeiro espaco destinado ao
funcionamento do grupo escolar ainda ndo contava com biblioteca, nem de museu, como
previsto pela estrutura arquitetdnica dos grupos escolares espalhados por vérias cidades do

pais.

Assim como nos lugares onde foi implantado, no Estado o modelo de educacgédo proposto pelo
grupo escolar reafirmou o principio de igualdade entre 0s sexos ao propor 0 mesmo ndmero
de salas para a secdo feminina e masculina. No entanto, 0 modelo ndo rompeu com as amarras

sociais determinadas para as mulheres. Para as meninas o ensino determinava uma conducéo

%8 Vale ressaltar que a descrigdo é do Diério da Manh4, jornal bastante comprometido com as acdes do governo,
e que a descricdo apresentada pelo jornal indica uma percepcdo limitada do espago educativo. Estes
entendimentos do espago associado a uma determinada funcdo educativa vai sendo construido durante a
utilizacdo do espago.
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que referenciasse o lugar da mulher na sociedade da época. Assim o programa de ensino
aprovado pelo Decreto 118, de julho de 1908, para o grupo escolar e para a escola Modelo
determinava distingdo entre atividades que as disciplinas poderiam ensinar a meninas e a

meninos.

O prédio ocupado pelo Grupo Escolar Gomes Cardim passou por reforma em 1910, segundo
informacdes oficiais para atender a demanda de matriculas. Recebeu, nesse periodo, também
novas mobilias. Pelas informagfes documentais, a procura por vagas no grupo escolar
aumentou, e, como tentativa de equacionar o problema da falta de espaco, as salas foram
ampliadas. O que se pode inferir, entretanto, é que o espaco ndo atendia as exigéncias
educativas proposta para a educacao primaria, preconizada para ser desenvolvida nos grupos
escolares. O tempo e o funcionamento da instituicdo foram evidenciando a questdo. O prédio
da Rua Pereira Pinto, principalmente com o crescimento das atividades comerciais no centro

baixo da cidade, cada vez menos atendia as necessidades educativas.

As reclamacdes dos educadores eram frequentes e dentre as questdes levantadas estavam,
segundo o diretor de Instrucdo Publica Mirabeau Pimentel, estava o fato do “[...] Prédio ter
sido construido sobre um terreno humido [...] e de que [...] quase todas as suas dependéncias
sdo escassas de luz. Havendo outro [...] inconveniente: existe uma serralheria perto deste
educandario” (MIRABEAU, 1922, p. 23).

As poucas fontes icnograficas indicam que o espagco e as dependéncias do prédio nao
atendiam a proposta do ideal reformista para a instrucdo publica primaria. Na foto de 1912, a
cena retrata uma solenidade de formatura de turmas do Grupo escolar Gomes Cardim
indicando que ndo havia “espaco” dentro da escola para receber e devolver a elite capixaba o

trabalho educativo produzido pelo Grupo.

Assim sendo, o Grupo deslocou-se de seu espaco fisico e se encaminhou para o seu lugar
idealizado, lugar de importancia, reivindicado ao se promover a solenidade de formatura em
uma regido central, no coracdo da cidade. Mais, a cidade, certamente vivenciava sua propria
historicidade. Ndo sendo a cidade de italo Calvino, Vitéria, também o era, e, produzia suas
proprias noticias, e

[...] para estabelecer as ligagBes que orientam a vida da cidade os habitantes

estendem fios entre as arestas das casas, brancos, ou pretos ou cinzas, ou pretos e
brancos, de acordo com as relagbes de parentesco, troca, autoridade, representagao,
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quando os fios sdo tantos que ndo se pode mais atravessar,0s habitantes vdo embora;
as casas sao desmontadas, restam apenas os fios e os sustentaculos dos fios
(CALVINO, 1991, p.32).

Figura 1: Formatura dos alunos e alunas do Grupo Escolar Gomes Cardim - 1912

Figura 2: Fonte: Arquivo Publico do Espirito Santo.

Ainda por determinagdes da Reforma Cardim foi posto em prética o exercicio de promover a
homogeneizacdo das classes de alunos, organizadas por idade e por sexo. Dentro dessa
concepcao reformista, o controle do tempo passou a ser ordenado pela divisdo das tarefas
instrutivas, por areas de conhecimento, sendo determinadas por um programa que
especificava a conduta e os procedimentos pedagodgicos e didaticos a serem adotados pelos

professores e professoras dentro do tempo do dia letivo. Segundo Rosa Fatima de Souza:

O emprego do tempo tornou-se extremamente relevante para a racionalizacdo das
atividades pedagodgicas. Tratava-se de fixar a jornada escolar- inicio e término das
aulas-, estabelecendo cadencias, ritmo, intervalos, descansos. Implicava os periodos
de ocupacdo e descanso de professores e alunos nos diversos momentos da aula e a
fragmentacdo do saber em matérias. [...] fragmentando mais os aspectos que
distinguiam uma matéria da outra do que daqueles que as aproximava. Procedia-se
ainda, a hierarquizacdo de cada matéria, de acordo com o espaco de tempo que lhe
teria sido destinado (1998, p. 36).

A organizagdo do espaco da sala também apresentou uma ordem renovadora. Um lugar para
cada elemento que compde esse universo da sala/classe e, dentre esses elementos que
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disciplinam e s&o disciplinados pela ordem educativa do Grupo Escolar estava o corpo, que
passa a ser elemento a ser ordenado dentro do espago da sala/classe. O espago determina com
0 mobiliério, os posicionamentos adequados a serem adotados pelo corpo do educando, com
uma mobilia adequada a esse ordenamento. Carteiras duplas afixadas ao piso determinavam o
lugar de cada um no espago da sala de aula. Na configuracdo do novo espaco educativo, 0

controle a vigilancia e a ordem incluem-se entre os elementos que permeiam as relagoes.

O programa de ensino do grupo escolar foi estabelecido pelo Decreto n° 118, de julho de
1908, e determinou que a escola modelo e o grupo escolar encaminhariam um mesmo
programa enriquecido e enciclopédico, com inclusdo de novas matérias e novos
procedimentos didaticos. O programa enfatizava o0 ensino das linguagens oral e escrita em
todas as séries do ensino primario, além do ensino de Geografia; Musica; Desenho; Trabalhos
Manuais, diferenciando as atividades femininas das masculinas; Aritmética; Historia do Brasil

a partir do segundo ano; Geometria; Instrucdo Civica e Moral.

Além do programa, o Grupo Escolar Gomes Cardim deveria seguir 0s mesmo principios de
organizacdo e metodo da Escola Modelo da capital. A Escola Modelo era, assim, reafirmada

como instituicdo determinante das acGes pedagogicas para 0 ensino primario.

Apesar de ndo haver indicativo da identidade racial nos registros escolares, foi possivel
constatar a presenca de criancas negras nas poucas fotografias de turmas de alunos do grupo
escolar. Essa pequena participacdo, se por um lado revela uma fase da exclusdo é também
indicadora da apropriacdo da escola por esse segmento social. E, aqui, a questao racial, ainda
mais do que a questdo social, & de um silenciamento desconcertante, porquanto ser iniciador

de um processo de aniquilamento de histérias possiveis e ndo concretizadas.

Os poucos documentos, sobre a identidade dos alunos e alunas matriculados e frequentadores
do grupo escolar, ndo apresentam indicativos racial, nem social. O que é possivel inferir sobre
a situacdo socioeconémica das familias que matriculavam seus filhos e filhas no grupo escolar
se faz a partir das informacgdes acerca do nimero de escolas existentes, na qualificacdo dos
espacos e dos docentes, sendo que os educadores de maior qualificacdo passaram a ser

requisitados, primeiro para a escola Modelo e depois para o Grupo Escolar Gomes Cardim.
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Em setembro de 1918, a diretoria do Ensino Publico Do Estado do Espirito Santo apresenta o
estatuto da Caixa Escolar “Ubaldo Ramalhete”, criada pelo artigo 19 do Decreto 2.909 de 27
de Abril de 1917 e anexa ao Grupo escolar Gomes Cardim, tendo como principais objetivos:

Auxiliar os alunnos que, por sua pobreza, se acharem privados de frequentarem este
Grupo, fornecendo-lhes os recursos indispensaveis; Estimular nos alunnos o amor ao
estudo, por meio de prémios distribuidos diariamente, os quais serdo trocados por
objetos escolares, roupas, cal¢ados etc, por ocasido do encerramento das aulas nos
dois periodos de férias. Esses prémios serdo de applicagdo e assiduidade; manter
uma biblioteca infantil para uso especial dos alunnos deste Grupo (ESPIRITO
SANTO, 1918, p. 2).

Como anunciado dentre 0s objetivos da Caixa Escolar, estava o de promover a matricula de
criancas pobres na instituicdo. Porém, considerando os nimeros populacionais e as matriculas
ofertadas no grupo escolar, conclui-se que esse objetivo ndo precisou ser posto em pratica,
uma vez que as criangas mais pobres da cidade ndo chegavam a essa escola e, quando

chegavam, permaneciam por pouco tempo.

Somente em 1926, no governo de Moacir Avidos, foi inaugurado o edificio preparado para
executar as atividades educativas propostas para a educacdo primaria idealizada para o grupo
escolar. O prédio construido, como outras construcdes da época, seguiu o estilo eclético e fora
projetado pelo arquiteto tcheco-eslovaco Josef Pitlink. O prédio serviu ao grupo escolar até
1948, quando esse passou a funcionar anexo a Escola Normal, sendo que em 1958 volta a

ganhar prédio proprio, localizado no morro da Fonte Grande.

O prédio inaugurado por Moacir Avido, projetado para adequar o espaco a educacio
preconizada pela Reforma Cardim, traz inovac6es que o antigo espaco do Grupo Escolar ndo
podia prover. Essa nova edificacdo contava com espaco apropriado para a instalacdo da
Biblioteca, do Museu e pequeno patio. Enfim, um espaco concebido e construido como o
“Templo de civilidade” (Souza, 1998). Era adequado a educacdo primaria preconizada pelo
ideario paulista e proximo ao modelo de grupo escolar descrito por Luciano Mendes de Faria

Filho e Diana Gongalves Vidal.

Monumentais, 0s grupos escolares, na sua maioria, eram construidos a partir de
plantas-tipo em funcdo do nimero de alunos, em geral 4, 8 ou 10 classes, em um ou
dois pavimentos, com nichos previstos para biblioteca escolar, museu escolar, sala
de professores e administracdo. Edificados simetricamente em torno de um patio
central ofereciam espacos distintos para 0 ensino de meninos e de meninas. A
divisdo formal da planta, as vezes, era acrescido um muro, afastando rigidamente e
evitando a comunicacdo entre os dois lados da escola. Esses prédios tinham entradas
laterais diferentes para os sexos. Apesar de padronizados em planta, os edificios
assumiam caracteristicas diversas, sendo-lhes alteradas as fachadas (2000, p. 25).



98

Apesar das expectativas e dos pronunciamentos oficiais, a Reforma Cardim ndo conduziu no
sistema educacional uma modificacdo estruturante. O grupo escolar de Vitoria, quando
funcionando de forma precaria, atendeu a um nimero bastante reduzido de criancas e quando
ganhou uma estrutura fisica adequada, com prédio apropriado a educacdo preconizada pela
reforma, se tornou uma escola elitista e dessa forma, excludente. Em Cachoeiro de
Itapemirim, foi iniciada, no governo de Jer6bnimo Monteiro, a constru¢do de um segundo
grupo escolar, inaugurado em 15 de fevereiro de 1913, no governo de Marcondes Alves de

Souza (1912-1916), com 0 nome de Grupo Escolar Bernardino Monteiro.

Longe dos maiores ndcleos urbanos, as poucas escolas espalhadas pelos municipios do Estado
funcionavam de forma ainda mais precaria que s escolas da cidade, como denunciam 0s
diversos requerimentos solicitando materiais escolares, professores e relatorios sobre o0s
prédios escolares. Os documentos pesquisados indiciam que a situacdo real do sistema de
Instrucdo Publica do Estado, mesmo apds a Reforma Cardim, manteve a situacdo de
precariedade que permeou a relagdo dos poderes publicos da Primeira Republica com as

questdes de cunho social.

A educacdo no Estado, assim como no restante do pais, esteve, durante toda a Primeira
Republica e a ela extrapolou, num confronto entre valores “reais” e valores “proclamados”.
Pelos valores proclamados, ao deixar o cargo de inspetor geral de Ensino, o paulista Gomes

Cardim assim se posicionou, em relato enviado ao Governador Jer6nimo Monteiro:

No Estado, em geral, funcionam com regularidade todas as escolas, que apresentam
movimento animador [...] Nos alunos percebe-se grande contentamento e amor a
escola, alem da boa disposicdo para os estudos. [...] Ja se procedeu a substitui¢do do
mobiliario em quase todas as escolas do Estado [...] além de mapas, reldgios, livros
e mais objetos escolares. Em prédios apropriados, estdo fundados e funccionando
nesta capital as escolas modelo, nocturnas-reunidas, de gynnastica, marcenaria,
modelagem e grupo escolar. No Estado existe actualmente 134 escolas [...] com
matricula de 4.525 alunnos e com frequéncia media de 3.432 (CARDIM, 1909)

Contrapondo-se as anunciagdes de Cardim, em 1922, o entdo diretor geral de Instrucdo
Pablica, Mirabeau Pimentel, expos os valores reais atribuidos a educacédo popular anunciando

que:

No nosso estado sdo em numero redizidissimo os prédios escolares verdadeiramente
apropriados. Possuimos o edificio onde funciona a Escola Normal e a Anexa que
correspondem de facto as condi¢des educacionais para que foram destinados. Os
demais prédios pertencentes ao Estado apresentam defeitos gravissimos
(PIMENTEL, 1922, p. 4).
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Ainda no governo de Jerdnimo Monteiro, pelo Decreto de n® 197 ficam extintas todas as
escolas isoladas de Vitéria. “Suprime as escolas isoladas desta capital e dispensa os
respectivos professores que ndo tenham sido aproveitados na nova organizagdo do ensino”
(Decreto do Governo do Estado 1902 a 1908.1911: XV). Entretanto, apesar das determinagdes
legais para uniformizar o sistema de ensino, unindo as escolas isoladas para que funcionassem
como escola reunida, com o objetivo de modernizar o sistema de Instrucdo Publica em todas
as regides do Estado, o governo continua criando, por decreto, escolas isoladas para
municipios do interior. Numa clara discrepancia entre a intengdo anunciada pelo projeto
reformista e as acdes encaminhadas pelos poderes de Estado entre 1908 e a 1909, s&o criadas,
por decreto, 32 escolas isoladas.

A partir de dados sobre o nimero e sobre o tipo de escola primaria que se ordenou no
universo educativo do Estado do Espirito Santo da Primeira Republica entende-se que o
sistema primario de instrucdo publica ndo se ordenou pelos principios reformistas de escolas
graduadas. O grande numero de escolas isoladas funcionando no Estado revela que o ensino
primario continuou fortemente ligado ao tempo e as necessidades das comunidades locais.

ContradicGes de um tempo de transicao.

Pensada enquanto instrumento na construcdo de uma almejada unidade nacional, a escola
primaria publica continuou local e distanciada do ideal republicano de escola do governo.
Mesmo que pela legislacdo se determinasse que o funcionamento das escolas isoladas e das
reunidas seguissem 0s mesmos principios metodoldgicos e pedagdgicos ordenados para o
grupo escolar, pouco podia fazer o Poder Publico para cobrar esse funcionamento. Segundo
Faria Filho e Vidal:

[...] a falta de espacos proprios para as escolas era vista, também, como um
problema administrativo na medida em que as instituicdes escolares, isoladas e
distantes umas das outras, acabavam ndo sendo fiscalizadas, ndo oferecendo
indicadores confidveis do desenvolvimento do ensino e, além do mais, consumindo
parte significativa das verbas com pagamento do aluguel da casa de escola e do
professor. Dessa forma, os professores ndo eram controlados, os dados estatisticos
eram falseados, os professores misturavam suas atividades de ensino a outras
atividades profissionais e, em boa parte das vezes, as escolas ndo funcionavam

literalmente (2000, p. 24).
Como indicam os relatorios de governo, a Primeira RepUblica termina com um nimero de 16
grupos escolares funcionando no Espirito Santo, dentre os quais o grupo escolar da capital,

funcionando em prédio proprio e em localizagdo privilegiada no centro da cidade. A educacgdo
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produzida pelo grupo escolar ndo concretizou, entretanto, no Espirito Santo, o objetivo de

instituir o que Faria Filho e Vidal chamaram de “escola de governo” (2000).

Propde-se discutir, no capitulo seguinte, a organizacdo interna da instituicdo no sentido
entender os mecanismos utilizados pelos sujeitos diretamente envolvidos no processo
educativo frente aos ordenamentos externos. Se a cidade “viu” o grupo e criou expectativas
guanto a esse novo espaco educativo, 0 grupo, também “viu” a cidade e criou mecanismos
para responder as demandas que esta criou em relacdo a esse tipo de escola publica primaria.
Portanto, a proposta € discutir as apropriacfes no interior da instituicdo.
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3. O GRUPO ESCOLAR GOMES CARDIM

Revisitar a histdria da educacdo publica priméaria no Espirito Santo da Primeira Republica,
buscando entender a configuracdo politica e social que contextualizou, no Estado, o que se
discutia e legislava nacionalmente, assim como, a implantacdo na capital do modelo de
educacdo em formato de escola seriada, introduzida pela forma escolar denominada grupo
escolar, foi exercicio que resultou na producdo textual apresentada nos primeiro e segundo

capitulos da dissertacdo em curso.

Neste terceiro capitulo proponho discutir, 0 Grupo Escolar Gomes Cardim, sua dindmica de
organizacgdo interna, assim como, sua insercdo no sistema de Instrucdo Publica do Estado do
Espirito Santo nos moldes da modernidade idealizada pelos republicanos e tocaveis a

estrutura do Estado nas décadas iniciais da Republica.

3.1. Em meio a governos a e discursos: O ideario moderno da educacéo republicana

Idealizada enquanto instrumento de fortalecimento do sistema republicano iniciado em 1898,
no Brasil, a educacdo publica, entendida como popular, gratuita, laica e destinada a um
segmento especifico da sociedade, ganhou énfase no projeto republicano, que estabelecia para
a escola primaria a missdao de “[...] formar o cidaddo republicano, o simulacro do homem
moderno” (SOUZA, 1998, p. 158). A apropriagdo que se efetivou no Espirito Santo dos ideais
republicanos inseriu a instru¢cdo publica nas discussbes (e lamentacGes) de todos os
governantes da Primeira Republica. Entretanto, foi no governo de Jerdnimo Monteiro que
essa discussdo introjetou-se na administracdo estadual e promoveu ac¢des no sentido de iniciar

a composicdo de um sistema publico de ensino.

Tendo iniciado seu governo em 1908, Jerdnimo de Souza Monteiro encontrou uma estrutura
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educativa com ordenamentos originados na primeira reforma, da instrucdo publica promovida
pelos republicanos, em 1892, por meio da Lei n° 1, de 4 de junho. A referida legislagéo
concebia a educacdo escolarizada, enquanto um dos ramos dos servicos administrativo,
criando, para tratar de questdes deste setor administrativo, o cargo de diretor de Instrugédo
Publica.

Ainda, segundo a primeira legislacdo, dentro das ordenagdes para 0s servi¢os educacionais
publicos, pelo Decreto n° 2, as escolas primarias foram classificadas em entrancias®,
conforme a categoria de sua sede. Assim, as escolas da area rural foram classificadas como de
primeira entrancia, as escolas localizadas em Vilas, classificadas como de segunda entrancia,
as das cidades, de terceira entrancia e as escolas da capital, como de quarta entrancia. Ainda
pelo artigo 21, ficou estabelecido o ensino primario como obrigatdrio apenas para criangas de

7 a 12 anos do sexo masculino.

Segundo a pesquisadora, Cleonara Maria Schwartz, apesar de indicar a obrigatoriedade da
escola masculina a lei [...] ndo desconsiderava a existéncia de escolas para o sexo feminino,
visto que, ao detalhar o regime escolar previa, no artigo 27, que 0 ensino seria 0 mesmo para a
educagdo das meninas, “[...] consultadas apenas as aptidées especiais da mulher e o seu
destino social.” (2005, p. 6).

Funcionando dentro de uma ordem descentralizada, a instrucdo primaria estava,
fundamentalmente, a cargo das escolas isoladas, também conhecidas como escolas de
primeiras letras, espalhadas pelas cidades e vilas. Estas escolas funcionavam a partir de

autorizacao do Estado, sendo que, esse, pouca assisténcia lhes fornecia.

O governo anterior a Jerdnimo Monteiro foi o de Henrique da Silva Coutinho (1904- 1908)
gue, assim como seus antecessores, e aqui devemos abrir uma ressalva ao governo de Moniz
Freire,* pouco fez na area da instrucdo publica. Nos discursos, pronunciamentos e mesmo,
nas acbes administrativas desse governante, é possivel identificar a expressdo de um
desconforto em relacdo a instrucdo primaria que, para ele, onerava os cofres pablicos e ndo
concebia resultados. Ao concluir o primeiro ano de seu mandato, em relatério encaminhado

ao Congresso Legislativo, Coutinho expressa este desconforto ao anunciar que.

2 Classificagdo das unidades educativas segundo Decreto de n. 2 de 4 de junho de 1982.

% promoveu a primeira das trés reformas educativas ocorridas durante a Primeira Republica. Foi dentre os
governos da primeira fase republicana, o que mais promoveu a cria¢do de escolas Isoladas nas povoagdes e vilas
do Estado.
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[...] desconfio que muito dinheiro sahe dos cofres publicos improficuamente pela
verba Instrucgdo Publica; pois estou informado de que ha innumeras escolas onde o
professor publico de tudo se occupa, menos de ensinar meninos, e isso acontece em
villas e cidades. [...] Actualmente se tratara de ver quaes as escolas que ndo tem
populacdo escolar para qaue sejam fechadas, restabelecendo-se em seu logar outras
onde isso for exigido (ESPIRITO SANTO, 1905, p. 22).

O discurso de Coutinho importa na medida em que revela a fragilidade dos ideais de
modernidade para a educagdo preconizada pelos republicanos do Estado. Uma condicéo
natural as ideias politicas que nascem desvinculadas de um contexto real. ldeias que,
apropriadas por Coutinho nesse discurso, traduzem-se como instrumento de culpabilidade
social e profissional dos professores. Ideias que preenchem abismos, e, a0 mesmo tempo
tecem com fios invisiveis e fortes, ideologias negativas sobre a atuacdo da docéncia nos
cursos iniciais da escolarizagdo. Fios que ligam o discurso de Coutinho, ao dos atuais

governadores e secretarios de educagéo.

A docéncia € sempre apresentada, nesse e em outros discursos, como uma das mais nobres
funcbes desenvolvidas nos meios sociais, a questdo apontada, sempre como um dos pontos
centrais nos problemas enfrentados pela educacdo escolarizada, € sempre a competéncia da
docéncia . Enfim, um percurso de fragilizacdo que ainda compromete a existéncia profissional
dos docentes da educacédo basica, no qual, como ja foi dito, me incluo. Emprestando Michel

Winock, “o historiador nunca € estranho a historia que vive.” (2003, p. 278).

Para esse governante, assim como para outros que, mesmo tendo legislado sobre uma nova
educacdo publica republicana, ndo encaminharam medidas politicas e administrativas para dar
solidez aos seus projetos, ndo se concretizava a necessidade de educacéo para 0 povo, uma
vez estar, esse segmento da sociedade, silenciado em relacdo a escola. Aqui torna-se relevante
considerarmos que aquela educacdo apregoada pelos republicanos priorizava a escola do
governo enquanto instituicbes urbanas. E talvez aqui, o discurso de Coutinho possa ser
entendido como expressdo de uma realidade posta, uma vez que, ndo se materializava na

realidade das classes trabalhadoras, a necessidades dos servicos publicos educacionais.

Assim como ndo se concretizava para as relacdes econdmicas do Estado, a formacdo de uma
classe operaria, preparada, em seu minimo, pelas instituicbes escolares publicas, considerando
aqui que a industrializacdo estava distante de ser uma realidade vivenciada naquele momento
da histdria capixaba. Dentro da l6gica pautada na realidade local, o discurso de Coutinho

anunciava que fechar as escolas, utilizando o argumento da ociosidade daqueles espagos
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educativos era mais produtivo do que determinar e garantir a presenca das criancas dentro das
instituicbes, como previsto por legislacao.

Quanto a qualidade dos servigos publicos educacionais, os relatérios e mensagens dos
presidentes de Estado atestam que tudo estava por fazer. Entretanto, é preciso considerar, na
analise em curso, que as fontes utilizadas sdo oficiais. Produzidas, ora em resposta a
solicitacBes de servicos educativos para localidades vilas e municipios do Estado, ora do
préprio Executivo justificando a necessidade de maior volume de recursos ou mesmo
justificando a precéria situacdo da instrucdo publica, neste Gltimo caso, as queixas estavam
quase sempre nos relatdrios de conclusdo de governo. As poucas escolas existentes
funcionavam sem fiscalizacdo, sem materiais pedagogicos elementares, sem mobilia (em sua
maioria), em lugares improvisados e, muitas vezes, improprios as atividades educativas, na

maioria das vezes, sem professores capacitados para a fungéo.

Uma preocupacdo constante nas mensagens do governo de Henrique da Silva Coutinho era
com a formacdo e atuacdo da docéncia publica que, segundo esse governante, precisava ser
protegida de “[...] ignorantes que procurem n’esse nobre ministério o 6cio, remunerado pelos

cofres publicos.” (ESPIRITO SANTO, 1905, p. 18-19).

Um discurso permeado por uma “[...] eficAcia magica contida no enunciado performativo. A
eficacia simbolica das palavras se exerce apenas na medida em que a pessoa-alvo reconhece
guem a exerce como podendo exercé-la de direito” (BOURDIEU, 1998, p. 95-96) e que
revela o nascimento de uma ideologia perversa de culpabilidade que localiza nos e nas
professoras a fragilidade de um sistema educativo marcado por pequenas rupturas e largos

continuismos na composicdo da historia da educacéo republicana.

Um discurso que anuncia o lugar de atuacdo, que na histéria da educacdo escolarizada seria
constituido para e pelos professores e professoras do ensino primario, mais tarde transformado
em ensino de Primeiro e Segundo Graus e, agora, do ensino Basico. Uma possibilidade de
atuacdo, onde a autonomia foi uma auséncia desastrosa , uma vez ter limitado o exercicio de

vincular as vivéncias desses educadores a sua atuacdo educativa®, Assim, salarios baixos,

%! Relacionado & interferéncia da vida publica na privada, em novembro de 1908 a professora regente da escola
de Regencia, Joana Passos, foi demitida (dispensada) e dentre as causas indicadas como responsaveis pela
decisdo do Estado estava o fato de [...] vivia passeiando e que por isso era diminutissima a frequéncia dos
alumnos nos raros dias em que comparecia & escola e bem assim que era muito suspeito o seu procedimento,
visto que andava as vezes so, outras vezes acompanhada de pessoas desclassificadas, por lugares pouco



105

falta de qualificagdo, instalagdes fisicas quase sempre inadequadas as atividades escolares,
ndo eram considerados na conta final desse educador e nem mesmo dos outros que

acompanharam e legislaram sobre a educacéo republicana em todos 0s seus tempos.

Percorrendo esta ‘“tragica” historia da docéncia primaria chegamos aos dias atuais;
constatando um processo de continuismos, no minimo, constrangedor. Continuamos
recebendo pelo nosso trabalho de docéncia o menor valor pago pelas instituicdes publicas, o
que nos leva a uma cruel sobrecarga de trabalho, impedidos de manifestacdes extra escola,

uma vez que, todos os movimentos grevistas estao localizados, pela Justica, como ilegais. *

Henrique Coutinho, por forca da Lei de n° 460, de 24 de outubro de 1906, propde
ordenamento para o “Gymnasio Espirito Santense”, um instituto de ensino secundério, e
anexo a este, o curso normal com duracdo de trés anos. Segundo Coutinho, havia sérios
empecilhos para o desenvolvimento do ensino priméario no Estado, e estes ndo poderiam ser
resolvidos através da legislacdo. O governante aponta que, dentre esses obstaculos esta a

posicao dos docentes normalistas de:

[...] ndo querem sahir da Capital e das principaes cidades, de maneira que ve-se a
administracdo publica constantemente constrangida a lancar mdo de professores
antigos e [...] ndo habilitados e de cidaddos que submettem-se a exames, para
prehencher vagas que se ddo (ESPIRITO SANTO, 1905, p. 19-20).

Mais uma vez o discurso de governo trabalha no sentido de eximir-se de responsabilidades,
culpabilizando os docentes pelos descaminhos da educacéo publica, lugar que se constituia
enquanto espaco de atuacdo e submissdo feminina®. A falta de educadoras nas escolas
distantes das cidades, apresentada pelo governo como constrangimento, deve ser entendida
dentro do contexto do descaso publico com a educagdo primaria, principalmente a que se
desenvolvia nas escolas isoladas. Sobre a falta de profissionais para as escolas puablicas

primarias, Sebastido Pimentel Franco aponta que muitas mulheres mesmo concluindo o curso

frequentados, a hora avancadas (RELATORIO CARDIM, 1908, p. 22). O episddio da professora mostra uma
vinculagdo entre vida publica e acdes da esfera do privado, ou pelo menos, de escolhas de encaminhamento de
vida. Tal interferéncia difere da autonomia, que aponto no texto, isso é, a emprestar entendimentos de vida ao
encaminhamento de processos de aprendizagem.

%2 Tomemos aqui como referéncia para as reflexdes explanadas os salarios de professores das escolas modelo, do
grupo escolar e das escolas isoladas no comparativo com os vencimentos pagos aos docentes do ginasio Espirito
Santense. Na atualidade tomemos como referéncia o piso salarial proposto pelo Ministério da Educacdo aos
docentes da educacéo béasica e os salérios iniciais dos docentes federais do ensino Basico e do ensino superior.

% Sobre a profissionalizacdo feminina pela via da educacéo, ver: FRANCO, Sebastifo Pimentel. Do privado ao
publico: o papel da escolarizagdo na ampliacdo de espacos sociais para a mulher na Primeira Republica. 2001.
Tese (Doutorado em Historia) - Programa de Pds Graduacdo em Historia Social da Faculdade de Filosofia,
Letras e Ciéncias Humanas — da Universidade de S&o Paulo, S&o Paulo, 2001.
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Normal acabavam por ndo exercerem 0 magistério, elencando diversos fatores que

contribuiram para essa situacéo, dentre estes:

[...] a precariedade do trabalho, os baixos salarios, as péssimas condices dos
prédios escolares, a falta de mobiliario e equipamentos didaticos, os métodos de
ensino, o desejo de n&o se afastarem de seus familiares, ou, ainda, no caso das que
contraiam matrimonio, os empecilho colocados pelos esposos para que nhdo
estudassem a falta de adaptacdo ao magistério. [...] a vida pacta do mundo rural,
aliada ao desconforto das casas onde tinham que viver, a saudade dos familiares e
amigos, [...] o desconhecimento da lingua da maioria dos habitantes das regides
interioranas (2001, p. 99).

No segundo ano de governo, Coutinho anunciou, em Relatério ao Congresso, que em relagdo
a instrugdo “Nenhuma alteragdo digna de men¢do deu-se neste importantissimo ramo do
servigo publico.” (ESPIRITO SANTO, 1906, p.10). Identificada enquanto um servico publico
de relevancia, a educagdo ainda nao se efetivava enquanto obrigacdo do Estado. O sistema
publico primario descentralizado se restringia as escolas isoladas, raramente visitadas pelos
inspetores do governo e que seguiam as ordenacgdes dos professores das salas e de autoridades

locais.

Assim, ao assumir o governo em 1908, Jerdnimo Monteiro encontrou, no setor da instrucéo
publica, bem como em outros setores da administracdo, muito por fazer. Esse governante
inicia sua insercdo nos servi¢os educacionais com o Dec. de n.96, que regulamenta a lei de
outubro de 1906, anexando a “[...] Directoria da Instru¢do Publica Primaria 4 do Gymnasio
Espirito Santense [...] com a denominacdo de Directoria de Instruccdo Publica Primaria e
Secundaria” (ESPIRITO SANTO, 1908, p. 3).

Em agosto de 1908 o entdo diretor da Instrucdo, Dr. Henrique Cerqueira Lima, remete ao
governador relatorio finalizando seus trabalhos e apresentando consideracdes sobre a
instrucdo publica. No documento, produzido no periodo da reforma educacional promovida

por Jerbnimo Monteiro, Cerqueira Lima informa que:

Desde que V.Exa. Baixou o decreto 109, sanccionando a regulamantacdo
apresentada, deu-se principio dos trabalhos escolares, sendo aproveitados os
professores da parte central desta Capital e um do Gymnasio Espirito Santense. Os
alunos das escolas suppressas vieram matricular-se na Modelo em, nimero de 387,
numero ainda inferior & populagdo escolar da capital. Torna-se, por isso, mais
necessaria ainda a creacdo de dous grupos escolares e escolas isoladas nos
arrabaldes; tudo isso de pleno accordo com a orientacdo do professor Cardim
(ESPIRITO SANTO, 1908, p. 4).

O Relatério anuncia que, desde os primeiros meses de seu governo, Monteiro tratou de incluir
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a educacdo dentro de um amplo programa de modernizagdo administrativa, embasada nos
principios iluministas apregoados pelos republicanos, principios que delegavam a educacéo
uma funcdo formativa. Seria pela via da educacdo publica que o cidaddo republicano se
constituiria e o discurso do governador do Estado, em sintonia com os ideais republicanos

para o lugar da educacdo popular, anuncia que:

Em um pais republicano, onde os individuos, conscientes dos seus direitos, devem
sentir-se habilitados para defender; onde o concidaddo, em comicios gerais, tem
obrigacdo de organizar os seus governos — & missdo sagrada do administrador
proporcionar ao povo todas as facilidades para se instruir e educar (ESPIRITO
SANTO, 1908, p. 17).

Jerbnimo Monteiro trouxe em seu discurso e, em sua atuacdo politica, as ideologias que o
constituiu enquanto homem puablico. Nascido no Estado, filho de fazendeiro da regido sul do
Espirito Santo realizou sua formagdo intelectual em escolas de Minas Gerais e S&o Paulo,
importantes centros politicos e econdémicos. Nessa formacéo vivenciou o periodo de transi¢éo
entre o Império e a Republica, participou do contexto das discussdes acerca da modernidade
pretendida pelo novo sistema e trouxe para sua atuacao enquanto homem publico esses ideais
de modernidade e desenvolvimento discutidos nesses grandes centros, incluindo os

educacionais.

O discurso de Monteiro indicia o perfil que a Republica Oligarquica® construfa para os seus
politicos e de como as a¢des dos homens publicos, atuando na qualidade de funcionéarios do
Estado, eram apresentadas e percebidas como benevoléncia. O termo obrigacdo se aplica aos
concidaddos, ao governo, cabe a missdo sagrada de proporcionar o caminho da educacéo e da
instrucdo. Um discurso impregnado da identidade de quem se pronuncia e do poder de
anunciacdo provindo do lugar de onde é pronunciado, um lugar de constituicdo de verdades
no encaminhamento de aliangas construidas pelo silenciamento e pela dominacéo
(PECHEUX. 1997).

Um discurso onde se percebe a materialidade de uma ideologia, (heranca do Império), onde o
governo se eleva a condicdo de elemento central e determinante na (re) constru¢do de um
Estado seletivo e incapaz de desafiar privilégios constituidos. Uma incapacidade que revelada

na reminiscéncia presente no discurso de Monteiro, indica que:

O sentido ndo nasce da vontade repentina de um sujeito enunciador. O discurso tem

% Segunda fase Primeira Republica periodo em que o Governo da Unido foi controlado elas elites latifundiérias,
fundamentalmente pela elite representada pelo Partido Republicano Paulista e pelo Partido Republicano Mineiro.
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uma memdria, ou seja, ele nasce de um trabalho sobre outros discursos que ele
repete, ou modifica. Essa repeticdo ndo é necessariamente intencional, consciente,
nem imediata (MITTAMANN, 1999, p. 272).

E, assim como em outros Estados, onde se apregoou a educa¢do como simbolo da nova era
republicana, as mudancas no setor da instrugdo publica seguiram atreladas a continuismos na
estrutura dos privilégios sociais. Sallim e Simdes, refletindo sobre a reforma instaurada por

Jer6nimo Monteiro apontam que:

[...] ainda que concebida sob a influéncia dos ideais republicanos, a reforma
educacional desenvolvida no Espirito Santo mostrou-se incapaz de desafiar
privilégios localmente instituidos, o que pode ser observado, por exemplo, pelo
carater altamente seletivo das escolas e pelo reduzido investimento financeiro na
instrucdo publica, em contraposicdo aos discursos oficiais que alardeavam o
potencial da educagdo como base para o desenvolvimento nacional (2012, p. 93).

E, mesmo que tenha sido no exercicio da teoria, 0 governo de Monteiro promoveu a primeira
reforma no sentido estruturar, minimamente, um sistema de instrucéo publica priméria e, para

isso, recorreu ao modelo implantado pelos educadores paulistas.

O estruturador do modelo educativo paulista no Espirito Santo, Carlos Gomes Cardim™®, ao
chegar, em junho de 1908, encontrou o sistema publico de ensino primario funcionando sob a
direcdo de Henrique Cerqueira Lima que, ao finalizar sua participacdo nos negocios da
Instrucdo Publica, apresentou dados sobre a educacdo no Estado. O documento apresentava o
quantitativo de 117 escolas primarias funcionando no Estado. No quadro abaixo essas

unidades educativas sdo apresentas a partir de sua classificacao.

Quadro 1: Escolas do Espirito Santo 1908.

Escola 1% Entrancia 2% Entrancia | 3% Entrancia | 4 Entrancia | Total
Mista 23 20 13 08 66
Masculina | 26 16 09 02 51
Feminina | - - - - 117

Fonte: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo, Relatério de governo ano de 1908, anexo p. 23.

Na capital funcionavam escolas isoladas de 1% Entrancia nas povoacgles de Jucutuquara,
Caieiras e Campinho Jucuhy. As escolas do sexo masculino, de 1% Entrancia, na capital,
estavam na povoacdo de Camboapina. Funcionando, ainda na capital, havia a Escola Modelo
anexa a Escola Normal. Com a Reforma Cardim em andamento, em Relat6rio ao governo do

Estado, Henrique Cerqueira informa que o nimero de alunos matriculados na Escola Modelo

% Educador paulista participou do grupo paulista que discutiu a educacio republicana. Atuou Espirito Santo
como Inspetor Geral do Ensino no governo de Jer6bnimo Monteiro. Permaneceu a frete desta inspetoria entre
junho de 1908 a julho de 1909.
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era, naquele ano, muito acima do que indicava a lei, pois apesar do:

[...] regulamento em vigor determina 42 alumnos, no maximo, para cada classe,
entretanto, provisoriamente foi admitido maior numero de alumnos, emquanto néo
se installa o primeiro grupo escolar, porque esses alumnos, em quase totalidade,
estavam matriculados nas escolas isoladas (ESPIRITO SANTO, 1908, ANEXO n°.
8).

O quadro abaixo indica a frequéncia da Escola Modelo no ano de 1908 e informa o
quantitativo de alunos. Dessa forma possibilita entender a presenca efetiva da supressédo de
escolas isoladas, ato legislado pelo Decreto de n. 197 e perceber o contexto de precariedade e
de imediatismo que permeou a inauguracgdo e a histéria do Grupo Escolar Gomes Cardim.

Quadro 2: Matricula de alunos na Escola Modelo 1908.
1° ANO 2° ANO 3° ANO 4° ANO TOTAL

SM|SF|T SM|SF. | T SM|SF. | T SM|SF. | T
387

52 |57 | 109 |46 |54 | 100 |46 |56 | 102 |32 |44 |76

Fonte: Arquivo Publico do ES.

Em setembro do mesmo ano, da inauguracdo do Grupo Escolar Gomes Cardim, como
previsto, algumas criancas foram transferidas da Escola Modelo para o Grupo Escolar. O que
os documentos analisados indiciam é que, com a criacdo da escola modelo, escolas foram
suprimidas para garantir o nimero de matriculas legalmente indicadas. Como ja exposto, no
ano de 1908 (ano da reforma) a escola Modelo foi autorizada a receber um niimero maior de
matriculas para garantir o funcionamento do grupo escolar, instituicdo fundamental no projeto

reformista que o ideario paulista espalhava por outros estados da Federacdo.

Corroborando com a ideia de que a educacdo escolarizada ainda ndo era uma prioridade para
as classes populares, que viam na méo de obra de seus filhos e filhas maior possibilidade de
ganho familiar, as novas escolas criadas pelo governo, na capital, tiveram dificuldade em
montar suas turmas de alunos. O mecanismo de suprimir escolas, de aceitar criancas com
menos de sete anos, e mesmo abarrotar de alunos e alunas as turmas da primeira escola
modelo, para, depois, transferi-los para o grupo escolar, foram estratégias fragilizadas pelo

descompromisso do governo em fazer cumprir a lei de obrigatoriedade do ensino®.

% No primeiro edital convocando para as matriculas, o diretor de Instrucdo publica anuncia que a escola estaria
aceitando criangas com menos de sete anos, também uma estratégia para garantir um quantitativo de alunos que
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Portanto, dentro da perspectiva de governo, marcada pelo movimento de inovagOes, de
mudangas, com pouco planejamento e poucos recursos financeiros, Jerdonimo Monteiro,
assim como no tocante a outras questdes de governo®, atuou no sistema educacional no
sentido de criar agdes que possibilitassem a visibilidade do moderno. Sob essa perspectiva,
a educacdo publica priméria foi teoricamente elevada a condi¢do de um dos simbolos do que
se apresentava como pretendida modernidade.

Em relacdo aos governos anteriores, especificamente ao de Henrique Coutinho é possivel
perceber que Jerbnimo Monteiro trouxe um discurso diverso sobre a escola publica primaria.
Um discurso desvinculado das reais possibilidades e vontade do Estado, apregoando as
instituicGes escolares como indispensavel a nova ordem que se pensava implantar no pais. A
escola no Espirito Santo, pensada em diminuto, eram poucas, para poucos e propunha
insercdo controlada e parcimoniosa da sociedade na vida publica exigida pelo Estado
republicano. A insercdo politica, através do exercicio do voto (controlado pelo “cabresto”) e
uma parcimoniosa preparacdo de segmentos da sociedade capixaba para a nova ordem
econémica que comecgava a ganhar concretude nos estados vizinhos de Rio de Janeiro e Séo

Paulo e que se idealizava adaptar ao Estado.

Essa nova ordem econdmica muito lentamente e, com muito esforco do Estado, comecava a
imprimir frageis contornos na economia local®. Entretanto, a industrializacdo, a urbanizacéao e
a propria escolarizacdo faziam parte de um projeto de governo que ainda nao coincidia com a
realidade do Estado. Nesse contexto, mesmo mantendo uma teoria e uma legislacdo avancada
e em sintonia com a modernizacdo paulista para a educacéo publica, é possivel constatar que,
0s recursos disponiveis para a educagdo primaria ndo foram suficientes para implantar e a
legislacdo. Corroboram com esta constatacdo informagdes emanadas do proprio governo em
relatorios e mensagens , assim como, oficios recebidos pela diretoria de Instrucdo Publica
pedindo materiais para as escolas isoladas, requisitando aumento no namero de inspetores

escolares, solicitando mais verba para que esses se deslocassem pelos municipios do Estado.

justificasse a inauguracdo do Grupo e num completo descuido com os processos de aprendizagem, uma vez que,
esses alunos teriam um tempo bastante limitado para adquirirem 0s conhecimentos necessarios as séries
seguintes do curso primario.

%" Sobre a modernizagdo anunciada pela administracdo de Jerdnimo Monteiro ver cap. 2. Texto sobre a
arquitetura dos novos prédios erguidos ap6s a demolicéo de edificios coloniais.

% Fato que pode ser constatado com os investimentos feitos na indistria téxtil, producéo de cimento, acucar,
Oleos vegetais, papel, madeira industrializada e montadora de maquinas agricolas. Também por iniciativa do
Estado algumas empresas foram montadas em Cachoeiro do Itapemirim, dentre estas: Fabricas de tecido,
cimento, papel, 6leos vegetais, e uma serraria industrial. No baixo Itapemirim, uma usina hidrelétrica foi
construida, gerando energia para todo o distrito industrial.
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O que ¢ significativo para se entender as dificuldades na consolidacdo de um sistema publico
de instrucdo no Espirito Santo. Franco (2001), analisando a questdo, afirma que a legislacdo
da Primeira Republica prometeu o que efetivamente, ndo tinha condi¢fes de cumprir, isso é, a
criacdo de um sistema unificado de instrucdo puablica priméaria, nos moldes do que fora
organizado em S&o Paulo. Possibilidade que além da demanda orgamentaria, exigiria maiores
investimentos em estudos estatisticos e, fundamentalmente, em enfrentamentos com a elite
local. Ora, tais procedimentos estavam distante da realidade politica e econémica
administrada pelos governantes do Espirito Santo nessa fase da historia republicana. A
retorica ficou, portanto, enormemente distanciada das préaticas de governos.

3.2 A educagéo primaria apos a Reforma Cardim rupturas e continuismos

Também no governo de Monteiro, as a¢Oes vieram de forma fragilizada e envolta em uma
retorica forte e propagandista. Apesar de algumas inovagdes reformistas, os investimentos
foram parcos. E, aqui, estamos tratando de investimentos reais, sejam de profissionais que
avaliassem a situacao das escolas publicas e promovessem levantamento do nimero de alunos
em idade a ser atendidos pelas escolas do Estado, seja quanto a possibilidade de aumentar,
significativamente, o orcamento destinado a educacdo primaria ndo se efetivou ndo se criou

um sistema unificado de instrucdo. Mas o ensaio, ndo pode ser desconsiderado.

Segundo relatorio do governador, enviado ao Congresso, no final do seu primeiro ano de
governo, Jerénimo Monteiro anunciou gque as despesas mensais com a instrucdo publica que
eram de 13:579$174 contos de réis*® passou a ser, ap6s a sua reforma, de 13:974$947
(ESPIRITO SANTO, 1908, p. 5), portanto anualmente um valor de 167:699$364 um aumento

% Réis é o plural do nome das unidades monetarias de Portugal, do Brasil e de outros paises lus6fonos durante
certos periodos da historia (singular: real). Conto de réis é uma expressao adotada no Brasil e em Portugal para
Indicar um milh&o de réis. "Conto" deriva do latim computus, a conta dez vezes cem mil. Sendo um conto de
réis correspondia a mil vezes a importancia de um mil-réis que era a divisionéria, grafando-se o conto por Rs.
1:000$000 ou R$ 1,000000 (sendo o real 1/1.000.000 de um conto-de-réis em representacdo matematica decimal
atual), pois o réis tinha sua representacdo real-imperial em "milésimos-de-mil" contos-de-réis), sendo uma
moeda de grande-valor intrinseco e imperial, com representatividade em aproximadamente oito gramas de ouro,
como também assim o era a representacdo da libra esterlina também imperial de nada, de entéo, tanto no Brasil
como em Portugal e Algarves. Portanto, a casa dos milhdes era separada por dois pontos — "1:000$000", ou
simplesmente "1:000$" — e a denominagdo era “conto-de-réis”. Mil contos significavam 1 bilhdo de réis. A
partir dai, a separacdo das casas de milhar se fazia por pontos — "1.000:000$000". Entretanto, a falta de um
padrdo oficial, alguns autores/impressores adotaram grafias divergentes. Nesse trabalho o cifrdo, simbolo
universal do dinheiro, sera apresentado em negrito, sempre que for acrescido de mais um milhar.


http://pt.wikipedia.org/wiki/Portugal
http://pt.wikipedia.org/wiki/Brasil
http://pt.wikipedia.org/wiki/Milh%C3%A3o
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que, considerando o contexto de precariedade da educagdo publica do periodo, ndo deve ser
considerado enquanto significativo para influir nos rumos deste servi¢o publico, sendo que,
neste ano o Congresso aprovou sO para custear os vencimentos do Corpo Militar da policia,

(isso a titulo de comparacdo de valores), o montante de 395.027$000 contos de reis*.

Ainda é preciso considerar que boa parte destes recursos estavam disponiveis para 0 ensino
secundario. Assim, em marco de 1909, no Livro de Oficios do inspector geral, Gomes Cardim
informou que a Diretoria Geral de Instrugdo Publica “Com servigos de instrucgdo primaria, o
Estado despendeu, em 1908, 380:000, 00 (trezentos e oitenta contos de reis); importancia
votada pelo Congresso para ocorrer as despesas deste ramo da administracdo, na phase da
reforma porque ora vae passando.” (ESPIRITO SANTO, 1908/1909, p.13).

Esses valores indicam que do montante destinado a educacéo publica, uma pequena parcela se
destinava a educacédo primaria, campo em que se conformava na concepcao dos republicanos,
a educacdo popular. Em discurso Monteiro anunciou aos congressistas que “[...] né@o
ultrapassardo as dotagdes orcamentarias, as despezas com o custeio desse importante ramo do
servico publico. Devo ponderar-vos, porém, que a verba consignada é insuficiente para se ter
em bom andamento a instrugio do povo em todo o Estado” (ESPIRITO SANTO,1908, p.17).

Ao apresentar dados estatisticos sobre a educacao no Estado, o relatorio de Cardim informava
que “[...] Estdo matriculadas nas escolas do estado 4.641 creancas de ambos 0s sexos,
elevando-se a 3.617 a frequéncia média” (ESPIRITO SANTO, 1908, p. 13). As diferencas
encontradas nos numeros apresentados parece estarem associadas a falta de informacGes

sistematizadas acerca do sistema de educacao.

As informacdes contidas no relatério de Henrique Cerqueira Lima, entdo diretor de Instrucéo
Pablica, enviado ao governador, em 13 de agosto de 1908, indicou 117 escolas publicas
providas, funcionando nos primeiros meses do governo Monteiro. Provavelmente, escolas
ordenadas nos governos anteriores, uma vez ser de agosto de 1908 o documento apresentado
por Henrique Cerqueira e, portanto, cobrindo um periodo de tempo pequeno que inviabiliza

mudancas estruturais no sistema publico escolar.

0O relatério de Atilio Vivacqua de 1930 indica montantes diferenciados sendo utilizados pela administracéo
Monteiro nos anos de 1908 E 1909. Segundo este Relatério, 0 montante para os dois primeiros nos do governo
Monteiro foram consecutivamente 265:020$000 e 422: 000$000. (ESPIRITO SANTO, 1930, p. 35). Utilizo aqui
como fonte para especificar os montantes registrados os anais da Assembleia Legislativa de Vitéria e o0s
relatérios e mensagens de governos.
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J& o relatério de Monteiro, do ano de 1909, informava que o sistema escolar possuia um
quantitativo de 134 escolas mantidas pelo Estado (diferenca de 17 escolas em relagdo ao
relatério de Cerqueira), com um numero médio 4525 alunos matriculados e 3432 alunos
frequentando (ESPIRITO SANTO, 1909, p.15). Desses, 710 estavam matriculados em escolas
da capital e arredor e 572 estavam frequentando.

A distribuicdo dos diferentes tipos de escolas, pelas diferentes localidades do Estado indica a
situacdo da Instrucdo Publica que Cardim gerenciou nos primeiros meses da reforma, para
apresentar 0os numeros e, através desses, indiciar a situacdo da educacdo no Estado,
apresentamos o quadro a seguir. No levantamento considerado pelo relatério, a escola Modelo
e 0 grupo escolar eram contados por salas, portanto, o grupo com oito salas, quatro femininas
e quatro masculinas e a Escola Modelo com 10, quatro femininas, quatro masculinas e duas de

curso complementar.

Quadro 3 - Escolas distribuidas dentro do Estado 1909.

N° Escola Localidades | Frequéncia | Matricula

1 Esc. Modelo Capital 260 329

1 | Grupo Escolar Capital 158 206

3 | Esc. Noturna Capital 86 102

2 | Escola Isolada Cidades 865 1.134

1 | Escola isolada Vilas 815 1.242

5 | Escola Isolada Capital 144 174
Escola isolada Povoacéo 1.104 1.341

17 Total 4.528 3.432

Fonte: Relat6rios e Mensagens de governo. Arquivo Publico Estadual ES.

Ao concluir sua administracdo, Monteiro, prestando contas ao Congresso, em setembro de
1911, informava a existéncia de 219 escolas providas, com 5.049 alunos matriculados e 3.773
frequentando. Considerando que a populacdo do Estado passou de 320.734 habitantes, em
1908, para 362.409, em 1912, podemos, entdo, considerar que o nimero de escolas criadas so

foi proporcional ao crescimento populacional®'.

O numero de alunos matriculados revela que o sistema de instru¢do publica, mesmo com a

reforma, ndo conseguiu, muito provavelmente por ndo ter intencionado, incluir no sistema

*! Também aqui o Relatério de Atilio Vivacqua aponta quantitativo diferenciado dos coletados pelas fontes que
inquirimos.
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publico escolar uma boa parte da populagdo do Estado. Essa exclusdo era denunciada por
fontes jornalisticas, em 1910 , quando o jornal Diario da Manha fez uma analise dos dados
apresentados pelo governador em seu Relatério ao Congresso no ano de 1909. Segundo o
Jornal “[...] o Estado tem 52.245 creangas! [...] se a frequéncia ¢ de apenas 5.049, pode-se
calcular que mais de 40 mil creangas espirito santense sdo atiradas a hediondez do
analphabetismo.” (DIARIO DA MANHA, 1910, f. 2).

Observa-se que, embora 0 nimero de escolas tivessem aumentado entre os anos de 1908 e
1912, periodo de governo de Jerdnimo Monteiro, ndo se encaminhava a questdo para uma
consolidacdo do ensino publico que pretendia inserir 0s segmentos populares. Os gastos com
a efetivacdo do sistema de instrucdo publica para o Estado continuaram submetidos aos
interesses politicos, e, dentro da visdo elitista de governo, a vantagem estava, nestes primeiros

anos de governos republicanos, em diminuir 0s gastos com a educacéo.

Tal procedimento era apresentado como sinal de competéncia administrativa e nos possibilita
encontrar indicios do lugar de significacdo atribuido a educacdo publica em todo o seu
percurso historico. Inicialmente criar um sistema escolar sem onerar os cofres publicos, o que
nos remete a questdo do primeiro grupo escolar da cidade, objeto do estudo aqui

encaminhado.

O grupo escolar, modelo importado de paises da Europa e dos Estados Unidos, implantado
como simbolo da educacgéo republicana pelos paulistas e copiado, nos mesmos moldes, em
varios outros estados da Unido, ndo concretizou no Espirito Santo 0 modelo idealizado. Néao
encontrou no Espirito Santo, da era Monteiro, e mesmo de Sseus sucessores, uma situacdo

favoravel ao seu florescimento.

Idealizado enquanto escola de cidade, de espaco amplo e especifico para o atendimento
simultdneo de uma quantidade estabelecida de alunos e alunas (as classes do grupo escolar
deveriam ter entre 25 e 42 alunos) por um tempo especificado para o curso primario (quatro
anos). Esse modelo ndo se adaptou as possibilidades e necessidades da sociedade local e,
mesmo as possibilidades de investimento financeiro e pessoal dos governos das décadas

iniciais da Republica.

No Estado, o grupo escolar foi, basicamente, o simbolo tedrico da modernidade almejado por

Jerdnimo Monteiro e, por muitos anos, foi esse o lugar que ocupou: o de desejo expresso em
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discurso (SCHELBAUER, 1998). A educacdo publica priméria no Estado foi uma atribuicéo
das escolas isoladas espalhadas pelos diversos municipios do Estado. Percorrendo o tempo da
proposta de estudo aqui encaminhada, constata-se que em 1925, ao receber o governo,

Florentino Avidos foi informado que:

Entre os cinco Estados da federacdo Brasileira que ddo instruccdo elementar a mais
de trinta por cento de sua populagdo escolar, esta o Espirito Santo”. [...] A instruc¢do
elementar é ministrada em: Grupos escolares; Escolas reunidas; Escolas isoladas.
[...] E incontestavel que o Grupo Escolar é a melhor escola primaria. Os seus
resultados, sejam os que dizem respeito a efficiencia do ensino e sua methodica
distribuicdo, sejam os referentes a disciplina, assidua fiscalisacdo e vigilancia das
classes, sdo grandemente compensadores, e indiscutivelmente muito mais proficuos
que os auferidos na escola isolada. [...] Logico é, portanto, que a melhor orientacdo
seria a que se determinasse no sentido de crear grupos escolares em todos 0s centros
de populacédo densa. Essa providencia, porém, sé se podera realizar por uma acgao
lenta do Governo, attendendo-se a que as despensas que alla exigiria por demais
superior as forcas do orcamento estadual. [...] Forca é accentuar, entretanto, que de
modo algum se poderia prescindir das escolas isoladas (ESPIRITO SANTO, 1925,
p. 72-89).

Em uma reflexdo diferenciada de outros governantes, Avidos deslocou o discurso do lugar de
idealizagcdes e o compromete com as possibilidades reais de seu governo. Assim, anunciava
que investir na formacdo de um sistema de Instrucdo Publica, centrado em grandes
investimentos administrativos, como o que demandava a criacdo e manutencdo das escolas
graduadas nas cidades do Estado, estava para além das possibilidades orcamentarias do

governo estadual.

O continuismo, que permeou todas as acdes, e discursos dos homens publicos da Primeira
Republica localizava a educacdo enquanto oblacdo, que se constituiria em acGes do governo,

quando e na propor¢do em que esses julgassem possiveis e necessarias.

Com um movimento politico administrativo tendendo a manutencdo de velhas estruturas
oligarquicas, onde obrigacdes de Estado eram entendidas como benevoléncia de
administradores, onde os privilégios eram garantidos pelo dominio da forca de armas e das
leis é possivel entender que o gque se teorizou e se legislou para a escola publica primaria no
Espirito Santo esteve, durante todo o periodo da Primeira Republica e, para além dele,

bastante distanciada do que se concretizou para esse servico publico. Segundo Schelbauer

[...] entre os desejos e sua realizagdo existe uma sociedade produzindo as condi¢des
de modernizacdo, para que a escola se torne uma necessidade. [...] isso implica dizer
que os discursos continuaram sendo discursos enquanto as transformacdes sociais
ndo atingirem o grau de modernidade. Mas, apesar de ndo se efetivarem e nédo
corresponderem exatamente as necessidades daquele processo, expressdo
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contradigbes e perdem félego quando as solucBes para os problemas que se
pretendiam resolver sdo encaminhados por outra via (1998, p. 95).

E, no caso da educacdo publica priméria, ha que se considerar que, os problemas que se
apresentaram e ndo encontraram possibilidade de solugdo comprometeram todo o presente e
futuro de geracGes, e, portanto, anularam possibilidades de desenvolvimento real de todo um

pais, e isso a histdria da educacdo publica bem o atesta.

E, no Espirito Santo, inciando uma histéria de descompassos e diferente do que foi idealizado
pelos defensores do modelo de escola graduada em formato de grupo escolar, o imediatismo e
a precariedade foram as ténicas da criacdo da escola priméria que deveria substituir o modelo

de escolas isoladas.

O Grupo Escolar Gomes Cardim iniciou os trabalhos letivos em setembro de 1908, ha dois
meses de conclusdo do ano escolar. Os alunos matriculados nessa instituicdo eram
provenientes da escola Modelo, que como consta em documentos oficiais, funcionou, até
entdo, com um quantitativo maior de alunos por classe, esperando a inauguracdo do grupo. O
que se pode considerar como possibilidade é que, o decreto de outubro, suprimindo escolas na
capital, foi uma estratégia para aumentar o numero de matriculas no grupo escolar e

possibilitar sua inauguracao.

Dentro da l6gica de fechar escolas para aproveitar alunos ja matriculados, sem considerar o
namero de criancas em idade escolar que estavam fora das institui¢cbes educativas, 0 governo
de Monteiro, seguindo o Decreto de n. 234, de 1908, suprimiu as “[...] 1% e 2% cadeiras do sexo
masculino e mixta da capital [...] da cidade do Espirito Santo e de Porto das Argollas, e
nomeia professores da Escola Modelo e do grupo escolar desta cidade” (ESPIRITO SANTO,
1908, p. 25).

Longe de se concretizar enquanto lugar de realizacdo das aspiracGes dos educadores
republicanos espalhados pelo pais, o grupo escolar de Vitoria foi ordenado dentro de um
contexto imediatista e cercado de improvisacGes. Sem estatisticas que revelassem
efetivamente quantas e quais eram as criancas em idade escolar a serem acolhidas pelo
Estado, o que se pode alcancar, a partir da constatacdo da auséncia de documentos estatisticos,
é que o apuramento do quantitativo de criancas, foi efetivada, através da contagem do namero

de criancas matriculadas em escolas mixtas e masculina, da capital e de seus arredores.
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Esse mesmo imediatismo, gerador de improvisagdes, determinou um contexto de precariedade
visivel com a inauguracdo da escola, sem que o Estado tivesse providenciado uma sede para o
seu funcionamento. Diferindo de outros estados, que tinham na arquitetura de seu edificio
uma de suas especificidades, onde se visibilizava a notoriedade da educagdo primaria na
concepcao republicana, como bem atesta Rosa Fatima de Souza ao apontar que:

A politica de construces escolares promovida pelos governos republicanos no
Estado de Séo Paulo elevou os edificios escolares a altura da importancia atribuidas
a educacdo naquele momento histérico. A monumental idade que revestiu as
construcBes dos grupos escolares [...] revelou o desejo do Estado em divulgar e
propagar a acdo do governo. A arquitetura escolar haveria [...] de simbolizar as
finalidades sociais morais e civicas da escola publica. O lugar do cidaddo
republicano teria que ser percebido e compreendido como tal (1998, p. 124).

Sem o seu “templo de saber” o grupo escolar recolheu alunos da escola Modelo, das escolas
suprimidas e alojou-se em salas no prédio onde funcionava a Escola Modelo da Capital.
Entretanto, como as salas ndo eram em numero suficiente para abrigar as duas instituicdes, as
aulas do grupo eram ministradas pela manh@, de oito as doze horas, quando iniciava o turno
da escola modelo e da Escola Normal. Como em outras instituicdes de ensino publicas, a
semana letiva ia de segunda a sabado. O novo horario de funcionamento foi indicado como
um dos fatores de resisténcia dos alunos da escola Modelo em ir matricular-se no grupo

escolar.

No governo modernista de Monteiro, o primeiro grupo escolar da capital, inaugurado ha dois
meses da conclusdo do ano letivo, também demonstrava a falta de compromisso com a
efetivacdo da educacdo infantil. Enquanto idealizador da reforma que tinha na criacdo da
escola graduada um de seus elementos centrais, Cardim tratou de dar visibilidade ao seu
projeto e, em 9 de setembro de 1908, inaugurou o grupo escolar de sua reforma. O educador
fora dispensado, pelo governo de S&o Paulo, por um tempo determinado, para implantar o
ideario paulista de educacdo no Estado e, nesse contexto, ndo poderia deixar de lado esse
importante elemento reformista, dessa forma, inaugurou um grupo escolar, sem a quantidade
de alunos que a lei especificava e sem o prédio para o funcionamento da escola, enfim, uma

escola com caracteristicas bem diferenciadas do modelo que Gomes Cardim veio implantar.

O primeiro ano letivo do grupo escolar durou menos de trés meses. Nas comemoracdes de
encerramento dos trabalhos letivos de 1908 o grupo escolar foi amplamente elogiado nos
principais jornais da cidade. O Diario da Manhd e 0 Comércio do Espirito Santo dedicaram

paginas inteiras para divulgar que, apesar de todas as evidéncias contrarias, havia um grupo



118

escolar funcionando na cidade. Em um fragmento tomado da matéria divulgada no jornal

Comércio do Espirito Santo lé-se:

[...] Realizou-se hoje a festa de encerramento das aulas d’esse importante
estabelecimento de instrucgdo que a dous mezes foi instalado n’esta capital. O
diretor distribuiu pelos alumnos os boletins de promogdo [...] Os alumnos foram em
comissdo ao Palacio Presidencial respeitosamente cumprimentar o Exmo. Sr Dr
Jeronymo Monteiro, e dirigendo-se em seguida a Escola Modelo saudaram com
muito affecto o professor Gomes Cardim. [...] Assim terminaram-se os trabalhos do
anno letivo do Grupo Escolar desta Capital, cujos alumnos em tdo breve tempo
exihibiram to boas provas do adiantamento (COMERCIO DO ESPIRITO SANTO,
1909, f. 2).

3.3. Grupo Escolar Gomes Cardim: em cena a escola do governo

No sentido de revisitar a historia da primeira escola seriada do Espirito Santo, proponho
reflexdes sobre a composicdo do alunado que ocupou a instituicdo nos anos iniciais de seu
funcionamento. Para tal exercicio, usaremos como fonte documental os jornais locais,
principalmente o Diario da Manhd e o Comércio do Espirito Santo. Esses documentos,
considerados a partir de seu tempo e contexto de producdo, permitem leituras que podem

enriquecer a discussao em curso.

Assim, considerando as possibilidades de apropriacdo possiveis, neste momento de minhas
reflexdes, esses documentos autorizam entrever as concepcdes que a sociedade tinha do
espaco educativo e as perspectivas que nutria em relacdo a escola. As fontes aqui citadas,
principalmente o primeiro jornal, funcionaram como veiculo de divulgacdo das acbes do

governo.

Em julho de 1908, ja eram publicados informes sobre a inauguracdo de um grupo escolar para
a capital do Estado. Nos messes de agosto e setembro o edital de matricula para o grupo
escolar “Gomes Cardim” passou a ser publicado diariamente nos Jornais da capital. No Edital
de 19 de agosto de 1908 consta que os “[...] interessados deverdo apresentar documentos de
idade, que pode ser inferior a 7 amnos.” (DIARIO DA MANHA, 1908, f. 2), sendo que a
legislagdo determinava a idade minima de sete anos. Ja nos editais dos anos posteriores, a

legislacdo voltou a ser considerada e a comprovagédo de passou a constar como requisito para
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a concretizacdo da matricula. O primeiro edital pode ser lido dentro do contexto de se formar
turmas para o funcionamento da escola, isso é, garantir uma quantidade de matricula para
justificar o funcionamento da nova instituicdo de ensino e o encaminhamento da reforma

orquestrada por Gomes Cardim.

Durante todo o periodo de funcionamento da instituicdo de ensino, desde sua criacdo ate
comecar a funcionar em prédio construido especificamente para as fungdes educativas, isso é
com a inauguracdo do novo edificio em 1926, o grupo escolar vivenciou uma historia de
incertezas e precariedades, dessa forma, € uma instituicdo que ndo ganhou vulto na histéria da

educacdo, o que explica a conservagao parcimoniosa, de documentos de sua identidade.

Sobre a sua clientela, os poucos documentos informando sobre os alunos matriculados na
nova instituicdo de ensino primario entre 1908 e 1912, periodo de governo do Jer6nimo
Monteiro, indicam que a maioria era filhos de habitantes da cidade e de seus arredores. Os
jornais de epoca, em espaco destinado a eventos sociais, intitulado de “Carteira Social”, tanto
no Diario da Manh&, quanto no Comércio do Espirito Santo, indiciam sobre a origem dos
alunos e alunas que estavam matriculados no grupo escolar, principalmente nos anos de 1909
e 1910 da administracdo de Jerdnimo Monteiro. Por estes documentos foi possivel identificar
filhos e filhas de comerciantes, militares, professores, funcionarios publicos, enfim,

basicamente uma clientela urbana e economicamente provida de recursos.

A partir do término do governo Monteiro estas informacdes, coletadas nas paginas sociais dos
jornais, tornaram-se mais escassas, inclusive as informacgdes sobre o corpo docente da Escola.
Os jornais tiraram o grupo escolar da “Carteira Social”*, 0 que indicia que ter o nome

vinculado a instituicdo ja ndo representava prestigio social.

A primeira leva de alunos que compds grupo escolar dividiu-se em oito turmas, sendo quatro
femininas e quatro masculinas. Tendo iniciado os trabalhos letivos em setembro, em local
improvisado e em horéario diferenciado das demais escolas, o grupo escolar teve, no seu
primeiro ano de funcionamento, um quantitativo de alunos menor do que as cadeiras abertas
para matricula. Nos anexos do relatério de Gomes Cardim, (1909), é possivel encontrar mapas
com identificacdo das turmas diplomadas em 1908, nesses mapas localizavam-se as turmas da

Escola Modelo, mas ndo as do grupo escolar, fato que ajuda a entender a instituicdo nesse

#2 Coluna do jornal Diério da Manhd, dedicada a divulgar eventos sociais da cidade.
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momento inicial de sua historia. Uma fragilidade que ndo interessava ao sistema registrar.
Entretanto, numa versdo fantasiosa da instituicdo de ensino, os jornais publicaram, com
veeméncia, a festa de encerramento do ano de 1908, destinando paginas para descrever 0s
trabalhos expostos pelos alunos e o evento de distribuicdo dos boletins de promocdo (O
COMERCIO DO ESPIRITO SANT, 1909).

Como ja foi indicado, o segundo ano de funcionamento do Grupo, também iniciou-se nas
dependéncias da escola Modelo, tendo ocupado a nova sede em setembro desse mesmo ano.
O edital de matricula para o ano de 1909 chama aten¢do para o limite minimo de idade, que
volta a ser de sete anos. Mesmo cumprindo o tempo legal de funcionamento, o ano letivo de
1909 parece ter sido bastante atribulado para a escola graduada de Vitéria. O nimero de

matriculas foi baixo e a frequéncia ainda mais.

Em agosto de 1909, o grupo escolar, por falta de alunos, teve que fechar duas de suas salas.
Ainda assim, as informag6es dos documentos oficiais continuam apontando para o sucesso do
projeto reformista. Uma das professoras das salas suprimidas foi designada para a escola de
Jucutuquara que, havia no ano anterior, sido transformada em escola mista. Tal fato indica
que os alunos, da regido de Jucutuquara, ndo foram para a escola central, o grupo escolar.
Permaneceram na localidade e voltaram a escola quando a sala do grupo fechou e a regido
passou a contar com escolas de meninos e de meninas. E, aqui importa considerar, que, entre
0 desejo expresso em discursos, praticas autoritarias e a historia vivida, interpdem-se o real.
N&o se cria uma realidade por decreto, talvez por imposicdo, mas, naquele momento da
educacdo no Espirito Santo, os instrumentos de exercicio do poder que serviriam para impor
os decretos, as leis, enfim, a vontade de um governo que se entendia Estado, ainda estavam

sendo gestados.

O grupo funcionou no ano de 1909 com um namero reduzido de turmas e de alunos. Assim,
em jornais de novembro e dezembro do referido ano, o Grupo Escolar Gomes Cardim néo
aparecia entre as escolas que comemoravam a finalizacdo do ano letivo, os cartbes de
promocdo e boletins foram entregues, pelo diretor, na prépria escola. A extingdo das cadeiras
parece ter dado visibilidade a fragilidade da instituicdo, que fechou o ano letivo com um total
de 51 meninas e 18 meninos aptos a seguir para as séries posteriores, incluindo os

diplomados.

O que se pode constatar ¢ que a “chamada escolar” para matricula no grupo escolar se
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intensificou, e junto a chamada, os jornais anunciaram que a escola ja contava com sede
prépria. Os editais de matricula foram publicados diariamente nas principais péginas dos
jornais locais. E, pelo que pode ser “lido” em documentos, principalmente em periddicos
locais, é que o projeto da escola graduada ganhou folego, com a transferéncia da escola para

sua sede propria.

Os anos de 1910 e 1911, do governo Monteiro, foram os de maior procura e de maior
prestigio do grupo escolar. Prestigiada, a instituicdo atraiu como clientela filhos da elite da
cidade. Foi o periodo em que o grupo frequentou constantemente, 0s jornais locais, nas
paginas destinadas as notas sociais. O Congresso Pedagogico, ocorrido em junho de 1909, e
toda a movimentagdo que envolveu a reforma Cardim parece ter dado maior credibilidade a
instituicdo de ensino. O nimero de alunos aumentou, e o prédio, inaugurado em setembro de
1909, passou por sua primeira reforma, tendo seu espaco ampliado em 1910/11. As cadeiras
feminina e masculina dos terceiros anos do grupo escolar foram reabertas pelo Decreto n.894,
de julho de 1911.

Em Relatorio informando ao Congresso suas acdes na area da Instrucdo Publica Jerdnimo
Monteiro, exaltava o projeto da escola graduada apontando “[...] a grande concorrencia de
alumnos, alli, esta exigindo augmnto do prédio. Por isso o governo ja adquiriu [...] o edificio a
elle continuo que, adaptado convenientemente, satisfard a necessidade actual.” (ESPIRITO
SANTO, 1910, p. 3). O prédio da rua Pereira Pinto foi reformado, ainda assim, segundo
documentos, 0 novo espago comportava 250 alunos, um nimero menor do que 0 proposto
pela legislacdo, que estabelecia um nimero maximo de 40 alunos por sala, totalizando 320

criancas, entre sete e 12 anos.

E fato que a procura por vagas e a permanéncia das criancas dentro da escola graduada de
Vitoria teve aumento e relativa estabilidade nos anos finais do governo Monteiro. Essa
procura por vagas no grupo escolar, orquestrada, fundamentalmente, pela elite urbana, pode
ser entendida enquanto resultante da boa propaganda que sofreu a reforma Cardim, nos meios
intelectuais de Vitdria, assim como, da movimentacdo e da visibilidade dada a reforma pelo

Primeiro Congresso Pedagogico, de junho de 1909*. Entretanto, ao que indicam as fontes, a

3 Em 5 de junho de 1909, na cidade de Vitéria, no saldo nobre da Escola Modelo, com a presenca de autoridades
0 Inspetor Geral do Ensino Carlos Gomes Cardim, anunciou a abertura do Primeiro Congresso Pedagdgico
Espirito santense. O evento ocorreu entre 05 e 15 de junho e durante esse periodo os professores de vérias
regides do Estado estiveram participando de cursos e conferéncias.
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real possibilidade do Estado de manter mais de uma escola de protétipo (escola Modelo e
grupo escolar), dentro do pequeno espaco da cidade, acabou por revelar a fragilidade e o

limite da reforma da educacional.

Analisando a questdo do alunado do grupo escolar em S8o Paulo Rosa Fatima de Souza
indicou ser o povo [...] o destinatério ideal das iniciativas do governo republicano; no entanto,
em pouco tempo ficou evidente que boa parte deste ‘povo’ encontrava-se fora da escola
enquanto uma parcela da sociedade havia se apropriado dela. (1998, 106). Nos grupos
escolares de Séo Paulo, segundo a autora a [...] a concorréncia entre os filhos do povo e os
filhos das camadas mais abastadas foi um problema denunciado durante as primeiras décadas
do século (1998, p.107).

A concorréncia ndo compbs a historia do abjeto dessa pesquisa, no recorte do tempo
selecionado para observacdo. O que encontramos, a partir da analise dos documentos, foi a
escola graduada da capital, no periodo que acercou a sua inauguracdo sendo imposta aos
filhos do povo. As criangas, cujos pais possuiam algum poder de pressdo foram matriculadas
e permaneceram frequentando a escola Modelo. Quando em setembro de 1908 se deu a
inauguracdo do grupo escolar, em condicdes de precariedade, este espaco ndo foi considerado
como possibilidade para os “filhos da elite”, assim, o grupo tornou-se espaco para 0s que nao

conseguiram garantir a matricula na escola Modelo.

Ao ser transferido para o prédio adaptado ao seu funcionamento, o grupo escolar recebeu um
nimero maior de matricula. Entretanto, as condicdes de seu funcionamento foram
insuficientes para garantir a presencas da elite nas salas desta escola. No registro icnografico
apresentado a seguir a escola aparece ja com o seu espa¢co ampliado. O documento é de 1911,
periodo em que o governo ja havia adquirido duas casas proximas ao prédio inaugural do

grupo para aumentar o espaco e tentar adequa-lo as atividades educativas.

Assim, em 1912 a quantidade de alunos e alunas diminuiu consideravelmente. Segundo
informacdo, da Diretoria de Ensino, sabe-se que o grupo escolar funcionou na se¢do
masculina com um quantitativo de 290 alunos matriculados e, desses, 85 frequentaram. Na
secdo feminina 163 com uma frequéncia de 122 alunas, isso até junho do ano corrente.
Também na escola Modelo, a diferenca entre o nimero de matriculas e de frequéncia daquele
ano foi significativo, no entanto, bem, menor do que a desisténcia no grupo escolar. Vale

considerar que, a medida que o grupo perdia credibilidade junto a classe financeiramente
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remediada da cidade, a procura por vagas na escola Modelo crescia.

Nos documentos pesquisados identificou-se a demanda dos pais por autorizacdo da Inspetoria
Geral de Ensino, para promoverem a transferéncia de seus filhos e filhas do grupo escolar
para a escola modelo. Os requerimentos apresentavam argumentos diversos como 0 abaixo

transcrito:

Augusto Sergipense Penna, pedindo que sejam admittidos & escola Modelo os seus
filhos Augusto, Maria, Eliza e Aurora que se acham matriculados no Grupo Escolar
desta Capital, visto tornar-se longe este estabelecimento de ensino, por se ter
mudado para o centro da cidade (ESPIRITO SANTO, 1911).

O grupo escolar, mesmo com o funcionamento de suas oito turmas, da reforma no espaco do
antigo predio e da ampliacdo desse, parece ter perdido a credibilidade junto a clientela que o
ocupou apos iniciar o funcionamento na sua primeira sede propria. Poucas sdo as
informacGes sobre a origem dos alunos que passaram a ocupar 0 espaco educativo, entre o
periodo de conclusdo do governo Monteiro e a sede inaugurada no governo de Florentino
Avidos (1924-1928).

No sentido de entender um pouco mais sobre este alunado, € significativa a informacéo de que
festas beneficentes foram organizadas em prol dos alunos necessitados do Grupo Escolar.
Uma destas € noticiada pelos jornais, que informam sobre uma festa de caridade, no teatro
Melpémene, cuja arrecadacdo seria revertida em favor dos alunos pobres do Grupo Escolar
Gomes Cardim Segundo o jornal “[...] trata-se de um verdadeiro acto de generosidade do
digno director e do corpo docente desse estabelecimento.” (DIARIO DA MANHA, 21 de
junho de 1917, f. 1).

Outro indicio da origem social da clientela que comecgou a ocupar o0 espago do grupo escolar é
o discurso de uma menina gque concluiu o curso primario em 1919. Nessa solenidade foram
premiados alunos e alunas que se destacaram durante o curso. Diplomada sem honras, a aluna
indicia em sua fala representar a tolerancia do sistema com os desprovidos, para quem so a
conclusdo do curso priméario ja era em si, a honraria. No decorrer de sua prelecdo a aluna
deixa claro que ndo poderia continuar os estudos e lamenta o fato. O discurso dessa
quartanista foi reproduzido no jornal Diario da Manha. Nele a aluna se anunciava como “[...]
a mais humilde das vossas alumnas. [...] que s6 vos deixa como lembranca um feixe de
saudades.” (DIARIO DA MANHA, 1919, f. 2). Analisando a questdo do acesso e da

permanéncia de alunos na escola primaria, Franco indica que:
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pode-se dizer que uma pequena parcela da populacdo a ela tinha acesso. Acontecia
ainda que as camadas menos privilegiadas economicamente, quando tinham acesso a
instrugdo , encontravam dificuldades no percurso, ou, na maioria das vezes, néo
continuavam seus estudos, abandonando a escola (2001, p. 90).

No contexto de uma economia ainda centrada na exportacéo de produtos agricolas, é possivel
entender a fragilidade da relagdo entre a escola e as demandas econdmicas e sociais. O
interesse econémico, como ocorreu em outros Estados, poderia agregar valor a instituicdo
escolar se dela precisasse, 0 que ndo era 0 caso do o Espirito Santo dos anos iniciais da
Primeira RepUblica. Dessa maneira, sem se constituir enquanto instituicdo formadora de méo
de obra, a escola, por algum tempo, foi lugar de ostentacdo de possiveis civilidades, de luxos
que podiam até ser exercido, mesmo pelas criancas pobres e brancas, pobres e negras, pobres
e homem ou mulheres, mas dentro de um limite. E esse limite era demarcado, muitas vezes,
pela necessidade dessas criancas na economia familiar. Poderiam até ir para uma escola, mas,
preferencialmente, uma escola que ndo lhes comprometesse o tempo, como no caso da escola

seriada.

Sem a pressdo econdmica pela formacdo escolarizada de mdo de obra, sem o interesse
familiar pela instituicdo escolar. Os filhos e filhas de trabalhadores ndo puderam encontrar
acolhida na escola graduada, que lhes exigia uma regularidade na frequéncia e uma sequéncia
de anos a serem cumpridos para a formagéo. Entrar na escola mostrou-se um exercicio mais

praticado do que cumprir o curso todo.

Observa-se aqui que, as informacgdes sobre as condigdes sociais dos alunos das escolas
publicas mesmo das escolas da capital, ndo foi uma preocupacdo da Inspetoria Geral do
Ensino. Esse fato também foi indicado por pesquisadores da educacdo em outros estados.
(SOUZA, 1998). Embora a Inspetoria exercesse controle sobre matriculas, frequéncia e
promocdo, os dados solicitados eram quanto ao sexo e média de idade das criancas e de
nacionalidade dos pais. Os dois primeiros itens indicam a preocupacdo com a
homogeneizacdo das classes e no Estado, diferindo de Sdo Paulo e Minas Gerais, a

preocupacao com a nacionalidade nédo era tdo intensa.

Sem outros dados que possam “desvendar” as criangas da escola graduada de Vitdria, os
poucos registros icnograficos ajudam a revelar os alunos e alunas do grupo. Assim, as poucas
fotografias de turmas do Gomes Cardim, em aula ou eventos festivos, apontam a presenca de

criangas negras, que imersas na classe e nos uniformes, se misturavam de uma forma
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instigante as outras criancas, Algo tornava essas criancas, apresentadas pelo retrato, muito

parecidas. Todas parecem “muito iguais”. Indicios de uma igualdade na fragilidade.

E por isso que se mandam as criangas a escola: ndo tanto para que aprendam alguma
coisa, mas para que se habituem a estar calmas e sentadas e a cumprir
escrupulosamente o que se lhes ordena, de modo que depois ndo pensem mesmo que
tém de pOr em pratica as suas ideias (KANT, 1803, p. 458).

Figura 2: Meninas em aula- Grupo Escolar Gomes Cardim -1912

e

Acervo Arquivo Pablico do Estado do Espirito Santo

Fonte: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo

A sala, retratada, € de meninas que estdo no ano anterior a conclusdo do curso primario. Pelos
mapas de frequéncia e matricula publicados no jornal Diario da Manhd, (com regularidade) as
turmas funcionaram com um ndmero reduzido de alunos e alunas. Indicios, produzidos pelo
cruzamento das fontes, abalizam que, a foto, com o diretor do grupo escolar, ao fundo, foi
produzido como importante “retrato” da instituicdo, e, portanto, a sala escolhida foi a que

continha o maior nimero de alunas.



126

Na foto seguinte, meninos no seu primeiro ano do grupo escolar. A sala, como mostra a
fotografia, esta com suas carteiras tomadas. Fato ainda recorrente no ensino primario, ou
fundamental no Brasil, as turmas iniciam lotadas e, no decorrer do curso as criangas vao
abandonando a escola. A taxa de evasdo no grupo escolar, no tempo tomado como recorte,

sempre foi muito alta.

Figura 3: Sala de aula masculina Grupo Escolar Gomes Cardim — 1912

Fonte: Arquivo Publico do Espirito Santo

Usando como referéncia a figura 01, constatamos duas situagdes, retratando acoes educativas.
Na primeira, uniformizadas, no sentido mais amplo, as alunas do grupo escolar, estavam em
uma solenidade, portanto, festivamente preparadas para apresentar/representar para a cidade e
autoridades o retrato idealizado da “nova” educacdo primaria do ideario republicano, que se
exercitava na cidade de Vitoria: uma educacdo idealizada como homogeneizante, que
apregoava afastar, do interior da escola, as diferencas que contextualizam o mundo extra

escola.

Nas duas Ultimas, dia de aula especial, pois ndo se fotografavam as escolas e aulas



127

frequentemente. Uma aula onde a presenca do diretor da institui¢do, indicia que o documento
foi produzido para dar visibilidade as acdes internas da escola. O que se destaca na fotografia,
¢ 0 que ndo se pode “posar” para o registro, isso €, as criangas e suas expressoes, que também

estdo homogeneizadas, na fragilidade que denunciam.

No tocante ao lugar/escola e sua ocupacao/alunado, a analise das fontes possibilita entender
que, 0 grupo escolar, em um momento especifico de sua constituicdo, deixou de ser um
espaco prestigiado pela pequena elite urbana da cidade de Vitéria. Nesse momento, o nimero
de alunos diminuiu em todas as séries, aumentando o nimero de reprovacdes. Possivelmente,
os alunos que mantiveram suas matriculas nessa escola, ndo puderam se comprometer com o
tipo de estudos proposto pela seriacdo. Podemos, entdo, constatar que, nesse periodo
especifico da historia dessa escola, a diferenca entre o nimero de matricula e 0 nimero de
frequéncia fica cada vez mais distanciada. O elevado indice de reprovacdo e a constancia na
desisténcia escolar ajudam a entender, como analisou Franco (2001), que as dificuldades
acabavam por afastar os filhos das camadas menos privilegiadas economicamente da
instituicdo escolar, fato ainda recorrente na historia da educacdo basica publica em todo o

pais.

Ainda indiciando mudancas no perfil do alunado do grupo escolar da capital, podemos
acrescentar a criagdo da Caixa Escolar “Ubaldo Ramalhete” que, em seu artigo 1° estabelece
que essa instituicdo “[...] annexa ao Grupo Escolar Gomes Cardim tem por finalidade: a)
auxiliar os alumnos que por sua pobreza se acharem privados de frequentar este Grupo
Escolar, fornecendo-lhes os recursos indispensaveis” (ESPIRITO SANTO, 1918, p.2).
Mesmo que esse instrumento de complementacdo de recursos, para os discentes carentes do
grupo escolar, tenha funcionado mais a titulo de lei, ndo concretizando sua funcdo, €
significativo, na avaliacdo aqui em curso, considerarmos o periodo de criacdo da instituicdo.
Fato que pode auxiliar a pensar sobre as mudancas na clientela do Grupo e sobre 0 processo

de popularizacdo dessa escola publica da capital do Espirito Santo.

A auséncia de informacgdes mais consistentes, acerca dos discentes do grupo escolar em seus
anos iniciais, também pode ser lida como um registro, na auséncia, do lugar que essa
instituicdo acabou encontrando na histéria da educacdo popular. Exaltada como simbolo de
escola do governo, foi entendido, enquanto ainda era uma promessa, Como uma escola para

aqueles que, historicamente, se apossaram do Estado como uma institui¢ao de “oligo”.
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E preciso considerar que o modelo de grupo escolar se apresentou, em diversos Estados, como
uma instituigdo pomposa, “Palacios” (FARIA FILHO, 2000), “Templos de Civilizagdo”
(SOUZA, 1998) o que pode ter atraido, por um curto periodo, uma clientela acostumada a
receber os melhores beneficios proporcionados pelo Estado. N&o tendo concretizado sua

idealizacdo, o “Gomes Cardim” foi perdendo credibilidade junto a elite urbana de Vitdria.

A expectativa de construcdo de uma escola de governo primaria em nivel das que se
organizou em outros Estados foi frustrada. No Espirito Santo o Grupo Escolar nasceu e
permaneceu desprovido do esplendor que acompanhou o histérico destas instituicbes de
ensino nas principais capitais do pais. A escola capixaba, por seu histérico de precariedade,
em seus primordios, ensaiou ser uma escola popular e assim, permaneceu ocupando 0 mesmo
lugar de fragilidade das escolas isoladas, portanto, mais préxima ao “cortico da resisténcia”

do que aos “palacios do saber”.

Figura 04: prédio do grupo escolar ampliado -1911.

Fonte: Arquivo Pablico do Estado do Espirito Santo

Tendo trabalhado no intuito de apresentar o corpo discente do grupo escolar, seguimos
propondo uma reflexdo acerca de “lugares” criados ¢ ocupados dentro dessa instituicdo de
ensino, assim como o lugar da instituicdo, dentro do sistema de servicos publicos para o

Estado do Espirito Santo da Primeira Republica.
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A partir de reflexdes percorridas até aqui, é possivel algumas consideragdes sobre a educagao
na Primeira Republica no Estado do Espirito Santo. Dentre estas, uma constatacao ¢bvia a de
que, dentro da l6gica capitalista de materializacdo dos ganhos, a instru¢do publica, ao nao
exibir seu lugar no ordenamento do trabalho produtivo, péde ser mantida enquanto
idealizagdo e distanciada do lugar de realizacdo dos governos do Estado. Criar, estruturar e
manter um sistema publico de educacdo se apresentou como tarefa ampla, que envolvia acdes

muito mais contundentes do que a elaboracgéo de projetos e transformacéo desses em leis.

Entre, o que foi idealizado e legislado e o que, efetivamente, se processou na educagdo
publica do Espirito Santo nas duas primeiras décadas da histéria republicana, podemos
identificar as apropriacbes que, dessas determinacdes, fizeram os agentes envolvidos no
processo. E aqui, consideramos também, as apropriacdes do governo, de um ideario de
educacdo gestado em cidades e capitais com um poder de investimento muito maior do que o

Espirito Santo nos primdrdios republicanos.

Através dos discursos oficiais, emitidos em Mensagens, entrevistas e das matérias publicadas,
com destaque, em jornais, e aqui vale considerando uma imprensa bastante comprometida em
divulgar e propagar as obras do governo, mas, ainda assim, um veiculo formador de opinido
publica, € possivel entender os servigos publicos enquanto necessidades identificadas e
orquestradas pelos agentes do governo. As instituicbes educativas publicas, gratuitas e laicas,
como determinava a Constituicdo de 1891, era produto da vontade do governo e, enquanto

instrumento de governo estava, hierarquicamente, a esse submetido.

A escolha dos profissionais para atuarem nas escolas publicas era atribuicdo do governo,
incluindo-se os profissionais do grupo escolar. No caso, aqui no Espirito Santo, um Executivo
forte o suficiente para determinar, até mesmo, as a¢des do Legislativo. E vale considerarmos a
primeira Constituicdo do Espirito, que em seu artigo 6°, anuncia “Considera-se lei do Estado
todo decreto de autoridades legitimas dentro da esfera de sua competéncia.” (ESPIRITO
SANTO, 1892). Segundo o historiador, Estilaque Ferreira dos Santos:

Por esse artigo, como se vé, ficava estabelecido que ndo haveria um “monopo6lio” na
elaboracdo das leis a ser exercido por um drgdo Unico, como a Assembleia
Legislativa, por exemplo, abrindo-se, portanto, a hipétese de as autoridades do poder
executivo poderem legislar por sua propria conta (2013, p. 275).

Dentro do contexto hierarquico que ordenou o embrido do sistema de instrugdo publica para o

Estado, o governador era a autoridade maxima e, dos projetos encaminhados a Assembleia
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nasciam as determinacdes que configuravam a educacdo publica. Em verdade o Congresso,

respaldava as determinagdes do Executivo.

Com as determinacGes de lei impondo forte vinculo entre as necessidades do governo e o
universo escolar inicia-se o processo de construcdo do espaco educativo da escola do governo.
Para o grupo escolar propunha-se forte controle e vigilancia do local e das pessoas que

vivenciavam o espago educativo, assim como, do tempo vivido dentro desta instituicao.

Para o ordenamento desse controle, o Estado estabeleceu, por decreto, quais seriam 0s
“profissionais” envolvidos, diretamente, nos processos educativos e politico que atuariam
dentro grupo escolar de Vitoria. Assim, além do essencial, que era o corpo discente e do qual
apontamos algumas especificacGes no item anterior, pelo Decreto 166, de 5 de setembro de
1908, (que criou o grupo escolar na cidade de Vitéria), ficou estabelecido em seu art. 2° que
“[...] O pessoal do grupo escolar constara de 1 diretor, 8 professores, 1 porteiro e 1 servente.”

(ESPIRITO SANTO, 1908, p. 245).

A organizacdo interna do grupo escolar ficou a cargo do diretor da instituicdo. Esse era
indicado pelo governador do Estado e, segundo o artigo 41 do capitulo XII, do Decreto 230,
de 2 de fevereiro de 1909, a escolha deveria “[...] rechair em professor diplomado pela escola
Normal do Estado e s6 em falta deste ser& nomeado professor habilitado por concurso.”
(ESPIRITO SANTO, 1909). Hierarquicamente o diretor do grupo escolar estava subordinado
aos inspetores de ensino e aos diretores literarios, responsaveis pela fiscalizacdo do ensino,
esses respondiam ao inspetor geral de Ensino, vinculado diretamente ao governador do
Estado.

Sem a inovacdo mineira, que optou, muitas vezes, pelas mulheres na direcdo dos grupos
escolares, no Espirito Santo, assim como em Séo Paulo, o cargo de diretor do grupo escolar, e,
como todos os demais cargos de comando dentro do sistema de instru¢do que se ensaiava
construir, ficavam a cargo de homens. A opc¢do que Minas fez por feminizar a funcdo de
direcdo foi, muitas vezes, duramente criticada como um fator de fragilizacdo do sistema
educacional. Muitas criticas apontavam a falta de “racionalidade” feminina para gerir 0S
espacos, inclusive o do préprio lar que, também, funcionavam quando “dirigidos” por

homens.

Ainda sobre as fungdes especificas de diretores e de inspetores de ensino, frente aos
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encaminhamentos idealizados e determinados pelos poderes publicos para a configuracdo do
novo espago escolar, Faria Filho anuncia que:

Realizar o intenso trabalho de producdo de uma nova e singular cultura escolar,
tendo como referéncia os grupos escolares, legitima-la e impd-la como referéncia
para o conjunto da institui¢cdo publica priméria foi uma tarefa a qual se dedicaram,
particularmente, dois conjuntos de profissionais: o primeiro, eram os inspetores de
ensino constituido na sua totalidade por homens, eram os inspetores de ensino,
categoria “profissional” que existia desde inicios do Império [...] fortalecida pela
reforma [...] a segunda, composta exclusivamente por mulheres, eram as diretoras,
criagdo genuina da reforma e a qual era debitado, em boa parte, o fracasso ou

sucesso dos grupos escolares e, portanto da reforma (2000, p. 91).
Bem menor era a autonomia, €, portanto as cobrangas, que fazia o governo e sociedade dos
homens que ocupavam o cargo de diretores do grupo escolar de Vitéria. As determinacoes,
assim como as responsabilidades pelo que ocorria, parecem estar diretamente associadas ao
governo. O cargo de diretor era muito mais politico do que técnico/pedagdgico. A funcao
desse era a de fazer valer as determinac6es de leis dentro do estabelecimento de ensino. N&o
se concebendo, aos que ocupavam essa funcdo, competéncias pedagdgicas, mesmo que a

escolha, preferencialmente recaisse sobre professores diplomados pela Escola Normal.

Como reza o Decreto de n° 230, da lei n° 545, de 16 de novembro de 1908, no artigo 41
quando estabelece que “[...] A nomeacdo de directores de grupo escolar ou de escolas
reunidas sera feito pelo governador, mas deverad recahir em professores diplomados pela
escola normal do Estado, e sO, em falta deste, ser& nomeado professor habilitado por
concurso.” ( ESPIRITO SANTO, 1908). No texto de lei, fica evidenciado que um professor e,
ndo uma professora, deveria ocupar o cargo de direcdo desses estabelecimentos de ensino. Os
diretores , segundo a lei, deveriam entender-se, em matéria de instrucdo publica, com o

inspetor geral.

Dentro da hierarquia de ordenamento do poder, o Inspetor geral teria a funcdo de intermediar
0 mundo da lei e 0 mundo real das instituicbes educativas. Entretanto, tomando para si
atribuicdes diversas, e estabelecendo uma centralidade no exercicio do poder, Jerdbnimo
Monteiro estendia esse controle e centralismo para as instituicdes que criou, dentre essas, as
instituic6es de ensino. No grupo escolar, eram frequentes as visitas do governador. Assim, em

marc¢o de 1910, o Diario da Manhé informa que:

[...] E intencdo de s.exa. repetir continuamente essas visitas n4o so a escola Modelo,
Normal e Grupo Escolar, como também as escolas isoladas. [...] nessas visitas, em
que s.exa. ndo se faz acompanham por pessoa alguma, o Sr. Dr. Jerdnimo Monteiro
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tem apenas o intuito de seguir de perto a marcha do ensino e nédo o de fiscalisal-o,
estimando muito [...] nestas occasides ser recebido pelos directores de taes
estabelecimentos com as formalidades reclamadas pelo seu alto cargo (DIARIO DA
MANHA, 1910, f. 2).

A questdo, mais uma vez, indicia o lugar que a educagdo ocupou para 0S governantes do
Espirito Santo da Primeira Republica, em especial para Jerbnimo Monteiro, que é o lugar de
exposicdo, exercicio de poder e, muitas vezes, de espetaculos. Monteiro incentivava e
autorizava a visita frequente de jornalistas favoraveis a sua politica aos espacos escolares,
incluindo ai, 0 grupo escolar. Assim, as “boas” noticias sobre as instituigdes partiam dos
préprios jornais. Formar uma opinido publica favoravel as politicas de governo era um
caminho para evitar e/ou minimizar obstaculos. As ideias politicas, como discute Michel
Winock “[...] faz necessariamente fronteira com a historia da opinido publica e a historia da

propaganda.” (2007, p. 279).

Mesmo quando as noticias ndo eram favoraveis ao governo, elas, ainda assim, evidenciavam o
administrador e sua obra politica. Dessa forma, as visitas também foram alvo de criticas nos
jornais locais. As matérias criticavam as visitas frequentes, por quebrarem a ordem interna da
instituicdo, impedindo os trabalhos escolares, considerando as visitas como de inspecao e
vigilancia, o que configurava, segundo os jornais, falta de confianca na instituicdo, e
consequentemente, nos profissionais que ali se localizavam (O COMERCIO DO ESPIRITO
SANTO, 1910).

Mesmo tendo a rotina da escola constantemente quebrada, por visitas recebidas e efetuadas,
(muitas vezes era 0 grupo que se dirigia as autoridades), mesmo sabendo estarem
constantemente submetidos a vigilancia, os professores e demais funcionarios do grupo
escolar estdo silenciados nos documentos encontrados. Pelos indicios, e aqui se inclui o
siléncio, é possivel entender um processo de apropriacdo em curso, o siléncio, a submissao ao
“espetaculo” proposto pelo governo era o caminho para manter-se na escola da cidade. Em
discurso proferido, no Primeiro Congresso Pedagdgico de Vitdria, o professor Manoel Franco,
afirma ndo ter o magistério responsabilidade em relacdo a situacdo da educacdo publica, uma
vez [...] estar o professor preso a maltiplas conveniéncias, principalmente politicas (1909, p.
39).

Quanto ao diretor do grupo escolar, suas atribui¢cdes estavam hierarquicamente, abaixo das

atribuicbes e poderes do inspetor geral, dos inspetores escolares e dos delegados literarios.
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Mesmo com poderes bastante limitado, os diretores do grupo escolar eram os “olhos” e a
“boca” do sistema, dentro da instituicdo escolar. O cargo era, portanto, de confianga do
governador, 0 que nos aproxima bastante do sistema de gestdo, atual, onde o cargo de diretor

das unidades escolares é escolha do executivo sob encomenda do legislativo.

As atribuigBes, deveres e responsabilidades desses funcionérios- todos eram homens, no caso
do Espirito Santo- publicos estavam especificadas no Decreto 230, que dava regulamento a
Lei 545, de 16 de novembro de 1908. Dentre estas atribuicfes estéo:

[...] Dar posse aos professores e demais empregados da escola, lavrando termo de
compromisso, que assignara depois delles. [...] Inspeccionar e fiscalisar todas as
classes, procurando executar os methodos e processos usados na escola Modelo. [...]
proceder & matricula, classificacdo e eliminagdo dos alumnos. [...] Examinar os
alumnos em suas respectivas classes [...] Enviar ao governo, por intermedio do
inspctor geral, no primeiro dia de junho, um mappa contendo todo o movimento do
grupo escolar ate aquella data, e ate o dia 15 de dezembro, de cada anno um relatério
minucioso sobre o movimento do estabelecimento, no qual constara todas as
ocorréncias que se passaram no grupo durante o anno. [...] Zelar pela boa ordem e
conservacdo do edificio e de tudo que diz respeito a escola]...] organisar, dentro dos
primeiros dez dias lectivos, os horarios de todas as classes e remettel-os ao

inspector geral do ensino para a approvagio (ESPIRITO SANTO, 1908, p. 3).
O documento, especificando as fungdes do diretor do grupo escolar de Vitoria, estabelecia
funcbes que limitavam as acdes desse, a esfera burocréatica. Na legislacdo de outros Estados,
onde também se implantou este modelo de escola, essas limitagdes eram mais flexiveis.
Ampliavam, para a area pedagogica, as acdes dos diretores das unidades educativas, incluindo
a escolha do material didatico, enquanto no Espirito Santo, tal atribui¢do era do governador,

aconselhado pelo inspetor geral e recaia sobre homens.

Em Minas Gerais, Luciano Mendes de Faria Filho, analisando os textos que dédo legalidade a
reforma na instrucdo publica, identifica que, no plano das instituicdes escolares, os diretores
de grupo escolar tinham uma funcdo mais ampla, no sentido de insercdo no cotidiano escolar
e no sentido propositivo para os trabalhos educativos no interior da instituicdo, Segundo o

citado autor:

[...] no plano da unidade escolar, ou seja, dos grupos escolares, imputava-se a
diregdo dos mesmos, boa parte da responsabilidade pelo sucesso da nova forma
escolar que se queria implantar. Sobre a direcdo recaem algumas das atribuicfes
anteriormente desempenhadas pelos inspetores, além, [...] das politicas e técnicas
criadas com o proprio grupo (2000, p. 95).

No Espirito Santo, em 1910, pelo Decreto de n° 43, as funcdes dos diretores de grupo escolar,

passavam a propor maior insercao desses, nas questdes pedagogicas e conferia, aos ocupantes
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desse cargo, controle sobre os trabalhos ali desenvolvidos, a exemplo do que ocorria em
outros estados. Dentre as novas atribui¢des do diretor inclui-se:

[...] inspeccionar e fiscalisar todas as aulas, procurando executar os methodos e
processos usados na escola modelo [...] Propor ao inspector geral todas as medidas
que achar convenientes ao ensino e que ndo forem previstas neste regulamento, bem
como tomar medidas urgentes, nos casos nao previstos, e submettel-as a aprovacao
do inspector geral (ESPIRITO SANTO, 1909).

Portanto, na primeira lei, a do projeto reformista de Cardim (1908), as fungdes do diretor do
grupo escolar ndo eram propositivas, mas sim, a de garantir que as determinagdes do governo
fossem cumpridas dentro do espaco educativo. A instituicdo escolar, pensada sem suas
especificidades, ganhava o lugar de mais um servico da administracdo que, se executado de
acordo com o previsto em projeto, produziria eficiéncia e sucesso. Dentro dessa concepgéo, a
funcdo do diretor era a de manter a instituicdo funcionando de acordo com as ordenagdes do
governo. Entretanto, aqui é preciso considerar a insercao do sujeito nas praticas que lhes sdo
imputadas. Ao realizar as fun¢des que lhes eram determinadas, esses diretores, e mesmo 0s
outros agentes da vigilancia e do controle, certamente ndo o faziam apenas referenciados
pelos textos legais. A insercdo dos sujeitos é sempre o fator que, em muitas situacdes, (re)
configuram sistemas, teoricamente, elaborados e, assim, concretizam historias para além do
texto impresso em papel e legalizado por carimbos. Realidades de vida que a escrita da

historia s6 consegue vislumbrar.

E, entre o que foi legislado e o que foi apropriado, uma dada cultura escolar comecou a se
delinear a partir do modelo de escola graduada para a educacdo primaria. Dentro deste
contexto o inspetor geral de ensino compunha, com os diretores e inspetores de ensino, o

quadro dos ordenadores da nova estrutura educativa. Segundo Faria Filho,

coloca-se para as diretoras, 0s inspetores e as autoridades de ensino a necessidade de
se construir e impor uma cultura escolar e que, a partir de seu lugar especifico, a
escola contribuisse para a construcdo e consolidagdo de uma cultura urbana. Era
preciso, pois, inventar a escola (2000, p. 91).

E, neste processo de reinvencdo do espaco escolar, era através das intermediacdes do inspetor
geral que o Estado se faria presente nas instituicbes educativas. Entretanto, configurando uma
cultura escolar inserida nas especificidades politicas e sociais de uma cidade pequena, como
ja foi dito, eram frequentes as visitas do governador ao estabelecimento de ensino, assim
como, dos professores e alunos do grupo ao palacio do governo. Essas visitas eram

transformadas em espetéaculos e noticiadas como tal, pelo Diario da Manhd, que funcionava
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como 6rgdo do governo. As visitas eram anunciadas como indicativos da prosperidade e da
civilidade que se construia na capital, além de funcionarem como propaganda das ac¢6es do

governo na area educativa.

Ainda nessa intermediacdo legal, entre o espaco educativo e 0 seu 6rgao central, isso é a
Diretoria Geral do Ensino, estavam os inspetores de escola e os diretores literarios, cargos de
confianca do governo estadual. Que cumpriam a funcdo de fiscalizar o ensino no Espirito
Santo.

A titulo de conclusédo desse tépico, considero que os ordenamentos expressos nos documentos
analisados, detalhando, minuciosamente os deveres dos alunos e professores, especificando e
hierarquizando as func¢des dentro da instituicdo escolar e que viabilizavam a relacéo entre o
mundo escolar e os poderes publicos poucas referéncias fazem as obrigacdes do Estado para
com o espago publico. No Decreto 545, de 16 de novembro de 1909, a unica referéncia aos
deveres do Estado, para com as instituices educativas, esta localizada no Capitulo 1. O

documento versa sobre 0s materiais escolares, estabelecendo que:

[...] A mobilia escolar para as escolas do Estado sera fornecida pelo governo do
Estado, por indicacdo do inspetor geral [...] Os livros e os demais utensilios
escolares destinados ao ensino preliminar serdo aprovados pelo governo do Estado,
por escolha e indicacdo do inspetor geral (ESPIRITO SANTO, 1908).

Ha que se considerar que as no¢oes de funcdo e dever dos governos, enquanto ordenadores da
Repuablica, estavam em processo de construcdo. Fundamentalmente, na fase da Primeira
Republica, o “voto de cabresto”, o “coronelismo” e a “politica dos governadores” atrelavam
as acOes do Estado a uma politica de favores, que tendia a tornar nebulosa a concep¢do de

cidadania, José Murilo de Carvalho, analisando a questdo, nos aponta que:

Pode-se concluir, entdo, que até 1930 ndo havia povo organizado politicamente nem
sentimento nacional, inclusive nos grandes acontecimentos, era limitada a pequenos
grupos. A participacdo na politica nacional, [...] era limitada a pequenos grupos. A
grande maioria do povo tinha com o governo uma relacdo de distancia, de suspeita,
quando ndo aberto antagonismo. O povo ndo tinha lugar no sistema politico, seja no
Império, seja na Republica. O Brasil era ainda para ele uma realidade abstrata. Aos
grandes acontecimentos politicos nacionais, ele assistia ndo como bestializado, mas
como curioso, desconfiado, temeroso, talvez um tanto divertido (2008, p. 83).

Enguanto instrumento de construcdo de uma cidadania limitada e controlada, a escola publica

primaria modernizada constituiu-se num locus do exercicio desses controles.

Quanto a funcdo docente, na nova proposta de escola priméria, ordenada pelo governo,
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iniciamos considerando o Decreto de n° 166, de 5 de setembro de 1908, que, além de
estabelecer o quantitativo e as fung¢fes dos docentes do grupo escolar, estabeleceu, também, a
tabela de vencimentos dos funcionarios da instituicdo. Os ordenados e gratificacdes desses

eram 0s mesmos indicados para os profissionais da escola Modelo.

Tendo iniciado seu funcionamento em 14 de setembro de 1908, o Grupo Escolar Gomes
Cardim constituiu a sua primeira turma de docentes, composta por 6 professoras e dois
professores, nomeados pelo governador do Estado. Nesse periodo inicial de funcionamento da
primeira escola graduada de Vitéria a docéncia, nas séries onde estavam as criangas mais
novas, estava agregada a ideia de maternidade e, portanto, constituindo-se em uma atividade
para o qual as mulheres estavam ‘naturalmente e vocacionalmente’ mais aptas. Discutindo a
crescente participacdo das mulheres na educacdo Faria Filho (2000) aponta que 0 processo
precisa ser revisitado a partir da perspectiva das representacbes de masculinidade e das
relacbes dessas com as representacdes e praticas que se produziam no interior da escola
(2000).

No grupo escolar de Vitoria, como aconselhava a legislacdo, as duas Ultimas cadeiras da
seccdo masculina, preferencialmente, foram ser regidas por homens*. O diretor nomeado foi o
professor Francisco Rodrigues da Fraga Loureiro. A instituicdo, apesar de funcionar em salas
anexas a escola Modelo, possuia, para seus servi¢os, um porteiro que atuava também como

servente.

Em outubro, do ano de sua inauguracéo, a escola passou a contar com aulas de musica, e para
esse servico foi contratado, e ndo nomeado, o professor Annon Sierra. Esse profissional, ainda
na gestdo de Monteiro, 1911, recebeu autorizacdo para criar uma escola de mdsica na sede do
grupo escolar, a Rua Pereira Pinto. Uma escola particular, nas dependéncias de uma
instituicdo mantida pelo Estado. (DIARIO DA MANHA, 1911, f. 2). Fato que indicia a
relacdo hibrida que se estabelecia entre o publico e o privado, demonstrando como a
apropriacdo do publico configurou, no Estado, um processo lento, repleto de rupturas e, ndo
podemos negar se acompanharmos a historia da educacdo publica no Brasil, cheio de
continuismos. A concep¢do das funcbes e da propria composicdo do Estado estava

embrionaria nas relagcdes que se estabeleciam entre 0s sujeitos, inseridos nas realidades e seus

* Diferindo de outras legislacBes estaduais que inseriram a escola graduada enquanto modelo de escola priméria
publica, no Espirito Santo, mesmo ndo indicando uma obrigatoriedade, as cadeiras das séries finais do grupo
escolar e da escola modelo deveriam ser regidas por professores para as turmas masculinas.



137

ordenadores.

Para a formagdo dos professores e professoras que estariam atuando no ensino primario, a

4
I 5

Reforma Cardim ordenou nova configuracdo pedagdgica para a Escola Normal™, e para, além

disso, segundo analise das pesquisadoras, Alaide Alcantara Salim e Regina Silva Simdes a.

[...] Escola Normal foi o principal alvo da reforma Cardim, [...] O programa da
reforma atribuia uma importancia fundamental a formacédo pratica dos professores
[...] a reforma tedrica também sofreu alteracGes com a reformulacdo da disciplina
Pedagogia e Educacdo Civica, estabelecida pelo Decreto n.116, de 8 de julho de
1908 (2009, p. 183-184).

A escola de formacdo de professores enquanto uma escola profissionalizante era conclusiva,
diferindo do ginasio, que propunha um ensino preparatdrio para curso superior. Conclusiva
num nivel mais elementar, a escola Normal acabou por tornar-se uma escola de mulheres,
mais do que de homens. A Escola Normal acabou por tornar-se o limite de instrugcdo feminina
extra casa, um tempo de aprendizagem entre a casa do pai e a casa do marido. Muitas
normalistas contraiam matriménios logo apds o término do curso e muitas, nunca exerceram a
profissdo. Analisando a questdo da escolarizacdo das mulheres, o historiador, Sebastido

Pimentel Franco, anuncia que:

A caréncia do profissional qualificado para o exercicio do magistério sempre foi
uma realidade no Brasil, [...] Mesmo com a criacdo das escolas normais no século
XIX e sua disseminacdo no século XX, essa situacdo pouco se alterou [...] Muitas
que haviam concluido o curso normal acabavam ndo ingressando na carreira do
magistério por razdes diversas, entre as quais: A precariedade do trabalho, os baixos
salérios, as péssimas condi¢des dos prédios escolares, [...] o desejo de ndo se
afastarem dos seus familiares, ou, ainda, no caso das que contraiam matriménio, 0s
empecilhos colocados pelo esposo (2001, p. 47).

Para as Cadeiras das escolas das cidades sobravam professores, nos requerimentos enviados a
Inspetoria de Instrucdo muitos eram de professoras solicitando sua homeagdo para 0 grupo
escolar. Nas escolas do interior a situacdo, se invertia. Em 1909, Gomes Cardim solicitou ao
governador providéncias no sentido de mudancas no decreto reformista, para garantir
professoras para as escolas do interior, para tanto, requeria a mudanca na exigéncia da idade
minima para as normalistas exerceram a profissao. Para o reformador (indicam as analises dos
documentos) importava prover a escolas do minimo necessario para o seu funcionamento,

dentre esse minimo se estava a funcdo docente. Segundo o inspetor geral de ensino:

** Sobre o programa da formagéo tedrica dos professores e professoras da Escola Normal ver: SIMOES, Regina
Helena Silva; FRANCO, Sebastido Pimentel; SALIM, Maria Alayde Alcantara. Histéria da educacéo no
Espirito Santo: vestigios de uma construgdo, Vitéria-ES: EDUFES, 20009.
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[...] existindo urgente necessidade de prover diversas escolas do interior e ndo sendo

possivel preenchel-as por falta de pessoas idoneas e sufficientemente habilitadas
para o exercicio do magistério no actua periodo de reformas [...] tenho a liberdade de
lembrar [...] a conveniéncia da adaptagdo de uma medida que attenue o rigor do art.
21 do Dec. 583 [...] existem professoras normalistas com menos da idade exgida
pelo alludido Dec. Que acceitam a missdo de diffundir o ensino, com vantagem para
a instrucdo publica (OFICIOS DO INSPECTOR GERAL, 1909, p. 55-56).

As primeiras professoras do Grupo Escolar Gomes Cardim eram quase todas, normalistas e
vieram transferidas de escolas isoladas Acostumadas a autonomia, que lhes possibilitava o
exercicio da docéncia, nas escolas isoladas, possivelmente tenham tido dificuldades em
adaptar-se a0 modelo de escola graduada. A presenca do homem na direcéo dos trabalhos, no
ordenamento do espaco e dos tempos vivenciados ali, ja indicia que a adaptacdo das
professoras ao novo modelo e possiveis resisténcias foi considerado um problema a ser

resolvido pelo sistema.

Sobre as professoras e 0 processo de adaptacdo ao novo modelo escolar, Luciano Faria Filho,

ao analisar os grupos escolares em Minas Gerais aponta que:

O fato, por exemplo, das professoras continuarem, mesmo nos grupos escolares,
donas de suas cadeiras impunha as diretoras a tarefa de produzir um sentimento de
pertenca, que viesse substituir, ou combater, as antigas formas de ligacdo das
professoras com suas escolas isoladas. (FARIA FILHO, 2000, p. 97)

No Espirito Santo, ainda com relacdo a adaptacdo das professoras as novas regras, ha que se
considerar que, por estarem localizadas na capital, por receberem salarios maiores, por
estarem em uma escola proxima aos poderes de Estado, essas professoras, mesmo sem terem
se adaptado, tenham antes, se submetido a este novo modelo de escola*. Discutindo a questdo

dos discentes, em S&o Paulo, Rosa Fatima de Souza aponta que:

O exercicio da docéncia no grupo escolar foi disputado pelos professores publicos
por varios motivos; os grupos escolares ofereciam melhores salarios e melhores
condi¢Bes de trabalho; além disso, eram considerados escolas de qualidade e de
grande prestigio social que se estendia ao corpo docente. [...] Para muitos
professores, especialmente as mulheres, trabalhar no grupo escolar significava o
méaximo da ascensdo na carreira do magistério, dado que 0s cargos superiores
estavam reservados ao sexo masculino (1998, p. 73).

Também para os docentes do Espirito Santo ter sua Cadeira no grupo escolar, menos do que

na escola Modelo, representava promoc¢do na carreira e status social. E, ocupar esse lugar

“® A escolha de professores para as escolas priméria eram atribuicées do governo de Estado, como estabeleceu o
Dec. 43 de 1910, Art. 355 que mantinha a determinacdo do decreto anterior ao indicar que “Os actuaes
professores publicos priméarios continuardo a ser de livre nomeacdo e demissdo do presidente do Estado, que
usara dessa faculdade, como convier melhor ao interesse publico”. (ESPIRITO SANTO, 1910, p. 4)
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requeria, ndo s6 uma conduta de aceitacdo as determinagdes do governo, mas, também, de
valorizagéo dessas determinagdes. Os jornais noticiavam o “entusiasmo” das professoras nas

festas de encerramento de anos letivos e nos eventos promovidos pelo governo.

Assim, no encerramento do Primeiro Congresso Pedagdgico, os professores da capital
ofereceram um sarau dangante aos professores do interior, que estiveram participando do
evento. A festa aconteceu no prédio da escola Modelo, e, segundo matéria publicada no
Diario da Manhg, “[...] desde cedo comegaram a afluir ao local da festa, muitos cavalheiros e
innumeras senhoritas da parte mais sa da nossa sociedade [...] gentis representantes do sexo
querido.” (1909, p. 3).

O exercicio da atividade docente nas Cadeiras do grupo escolar, mais do que nas da escola
Modelo*" esteve, muitas vezes, associado a favores politicos. Corroboram para estes
entendimentos notas em jornais anunciando visitas de professores ao gabinete dos
governadores em datas comemorativas, incluindo aniversario desses e principalmente, apos a
posse dos novos governadores. Nas noticias registradas pelos jornais eram as professoras e
ndo os professores que iam até o governo. Exemplo do que ocorria em outras regides do pais,
no Estado do Espirito Santo o magistério primario vai se configurando como uma funcao
feminina, fragilizada pela propria condicdo da mulher na sociedade capixaba do inicio do sec.
XX. Entretanto, deve-se considerar o grande exercicio de resisténcia e apropriacdo de vida
que empreenderam as mulheres que, rompendo com o lugar de maes, filhas, esposas, irméas de

familia, ousaram buscar e ocupar outro “lugar” de atuacéo.

Analisando a questdo, Franco aponta que: “O fato é que a escolarizacdo abriu para as
mulheres a possibilidade de tomar conhecimento de novas realidades, inclusive da sua
realidade, fazendo-as enxergar cada vez mais claro a opressdo a que eram submetidas, o que

as levou a buscar romper essa estrutura (2005, p. 4).

Dentre os ordenamentos para a escola graduada novos documentos de controle das acdes
discentes no tocante as questdes educativas e de cumprimentos das regras legais determinadas
pelo Estado. Desse modo, toda uma escrituracdo passou a fazer parte da relacdo entre 0s
discentes, o espaco educativo e o Estado. Livros de registro das atividades diarias dentro da

escola livro de registro de frequéncia e de licenga desses professores e professoras, assim

70 exercicio do magistério na escola Modelo, pelo fato de ser um espaco de exercicio das fungées pedagdgicas,
esteve mais protegido das intervencgdes das politicas de apadrinhamento. .
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como, do registro das atividades executadas diariamente em sala de aula. Nascia desta forma,
o temido Diario de Classe, que, até a historia presente da educacdo basica, continua sendo um
instrumento de ‘“controles”, tendo, algado lugar de destaque nas relagdes de poder que se

desenvolveram no interior das escolas graduadas.

Tendo até aqui exercitado reflexdo sobre a constituicdo do grupo escolar, dentro do contexto
da reforma modernizante iniciada no governo de Jeronimo Monteiro (1908-1912), incluindo
nessa reflexdo o corpo discente e docente da instituicdo, assim como, o ordenamento de poder
que gerenciou as relacdes internas e externas desse espaco educativo, proponho, agora,

discutir um pouco mais o0 espago interno do grupo.

Dentro da concep¢do de que educar era o caminho para preparar, na crianga, o adulto
adequado a vida social, a escolarizagdo renovada passou a ser discutida a partir de dois
pilares: a formacdo de professores e a adocdo do metodo intuitivo. Segundo Rosa Fatima de
Souza “[...] 0s dois aspectos encontram-se intrinsecamente relacionados, pois a formacéo de
professores era compreendida tendo como fundamento a pratica dos novos processos
pedagdgicos”. (1998, p.159). Para a formacdo dos que iriam encaminhar 0S NnoOvos processos
educacionais, uma escola de aplicacdo, a escola modelo. No Espirito Santo a escola de
exercicio do magistério vai ser reorganizada por Carlos Gomes Cardim em 1908. Assim, pelo
Decreto n° 108, de 4 de julho, “Art. 1. Fica creada a Escola Modelo annexa a Escola

Normal.”, e pelo Decreto n’. 109, a Escola Normal e Modelo ganharam regulamento.

Lugar de educagdo do governo, a escola Modelo e o grupo escolar, foram indicados como
espacos de educacdo modernizada. No Espirito Santo, por funcionar como um “membro” da
Escola Normal, a escola Modelo, ndo passou pelo processo de fragilizagdo que constituiu a

historia do Grupo Escolar Gomes Cardim.

Submetidas aos mesmos ordenamentos legais, a escola Modelo e grupo escolar tiveram seu
programa de ensino aprovados pelo Governo do Estado, através do Decreto de n°. 118, de
julho de 1908. Os assuntos a serem ensinados nas escolas republicanas estavam distribuidos
pelas quatro séries do ensino primario, assim como os livros de leitura a serem adotados pelas

escolas.

Dessa maneira, para a turmas de primeiro ano, o programa determinava a Cartilha Arnold, o
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primeiro livro de leitura de Jodo Kopke e, o segundo livro, de Thomaz Galhardo* A area da
Linguagem estava distribuida entre as disciplinas de Linguagem Oral, Linguagem Escrita e
Caligrafia. Compuseram ainda o programa, as disciplinas: Aritmética; Geografia; Instrucao
civica e moral; Ginastica e exercicios militares; Musica; Geometria; Trabalho Manual, esse

ultimo com atividades distintas para meninos e meninas.

Para os segundos anos incluia-se, além das matérias constantes no programa do primeiro ano,
Leitura, sendo os livros adotados: O primeiro livro de Puiggari Barreto; Historietas de Pinto e
Silva; segundo livro de Jodo Kdpke; alem da Historia do Brasil; Ciéncias Fisica e Naturais-

Higiene e Desenho.

Para as turmas de terceiros anos, os livros adotados para a disciplina de Leitura foram: Cousas
brasileiras de R. Puiggari; Leituras Moraes de Arnaldo Barreto; terceiro livro de Puiggari
Barreto e Leituras Manuscritas. As disciplinas eram as mesmas das séries anteriores, com 0
acréscimo de Cosmografia, dividindo conteddos com a Geografia do Espirito Santo, o retorno
das aulas de musica e a exclusdo de Historia do Brasil sendo que, essa passou a fazer parte

dos conteudos da disciplina de Leitura.

No ano de conclusdo do curso primario, tanto na escola Modelo, quanto no grupo escolar,
para disciplina Leitura, adotou-ser o terceiro livro de Jodo Kdpke; Leituras Infantis, de F.
Vianna; Historia de Nossa Terra, de Julia Lopes. Fazendo parte do programa do quarto ano,
incluiu-se junto a Geografia e a Cosmografia a Cartografia. A Historia do Brasil volta a fazer
parte do programa, além da Musica e Trabalhos Manuais, com diferenciacdo entre atividades

de meninos e de meninas.

Nas duas Ultimas séries do ensino primario as atividades eram diversificadas para meninos e
meninas. Para as meninas trabalhos manuais que contribuissem para a formacdo da mulher
para o lar, numa educacdo elitista as meninas aprendiam, basicamente, a bordar diferentes
pontos decorativos e a costurar. Para os meninos, modelagem de sélidos geométricos e de

folhas e frutos.

8 Jodio Kdpke (1852-1926) formou-se bacharelou-se em Direito pela Academia do Largo de Sdo Francisco em
1875, mas dedicou a maior parte da sua vida ao ensino, uma vez que foi por mais tempo professor, diretor e
autor de material didatico do que advogado. Thomaz Paulo do Bom Sucesso Galhardo (1855 — 1904), professor
formado pela Escola Normal de S&o Paulo, autor da cartilha que se baseia no método da silabacéo publicada no
inicio da década de 1880. Em 1890, foi modificada e ampliada por Romédo Puiggari, tendo atingido sua 233?
edicdo, em 1992.
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A seguir ilustro o texto acima com alguns dos livros utilizados no Estado, durante o periodo
inicial da Republica. Parte desses continuou fazendo parte da formagéo das criangas capixaba
por um tempo que se estendeu a Primeira Republica. E vale considerar que esses instrumentos
modificaram a relagdo das criangas com as “primeiras letras”. Segundo Valdez, antes de

iniciada a producgéo de livros destinados ao letramento de criancgas:

[...] No Brasil do século XIX havia pouco do que se reconhece como livro didatico
para criangas; o que se utilizava nos bancos escolares eram os cléssicos da literatura
internacional e as criangas aprendiam a leitura nos abecedarios em toscas cartilhas,
papéis de cartorios e cartas manuscritas que professores e pais de alunos
forneciam.(1994, p. 5)

Figura 5. Cartilha Thomas Galhardo

Fonte: Biblioteca Nacional
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Figura 6: Livro de Leitura Pulggari Barreto

Fonte: Biblioteca Nacional

Figura 7: Capa e contra-contra capa- Leitura Moraes de Arnaldo Barreto ed. 1911

Fonte: Biblioteca Nacional

Em final da década de 1910 e da de 1920, novos livros de leitura foram inclusos na lista de
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livros adotados pelo Estado, dentre esses a Cartilha Analitica, de Gomes Cardim e a Cartilha
Analitica, de Suzete Cuendet. Vale ressaltar que, mesmo adotado pelo Estado estes livros

eram comprados pelos discentes.

Tendo determinado os conteudos a serem ensinados nas escolas publicas primérias, restava
estabelecer como garantir 0 processo de aquisicdo desses conhecimentos. A questdo se
centrou no método a ser utilizado para garantir a aprendizagem. Buscou-se um novo
procedimento pedagdgico que garantisse a eficiéncia do sistema que se idealizava para as
instituicdes primarias. Esses novos procedimentos constituiam o método intuitivo ou licdo das
coisas, que passou a ser indicado como instrumento essencial na educacédo infantil. O método
indicado pelos educadores republicanos remete ao educador Normam A. Calkins, traduzido

no Brasil por Rui Barbosa®.

Assim, em 1908, dando regulamento a Lei de 545, de 16 de novembro de 1908, o governador

do Estado, pelo Decreto de n® 230, de 2 de fevereiro de 1908, determina que:

[...] o professor deve sempre explorar os factos accidentaes, que se derem em aula
ou fora dela, quando puder tirar delles bons ensinamentos civicos e Moraes. [...] As
liccdes de linguagem devem ser extremamente praticas, fazendo o professor
frequentes exercicios de copia, dictado, composicdo com palavras dadas e
composicBes livres. O ensino de grammatica deve ser todo accidental e sem
preocupacdo de regras. As liccbes de arithuimetica serdo exclusivamente praticas e o
ensino dos numeros e da taboada deve ser feito absolutamente concreto, dando o
professor a Idea de quantidade para fazer desperte no alumno a ldea de numero. As
licces de sciencias physicas e naturaes devem ser feito com o mappa avista. As
liccOes de histdria patria devem ser dadas em forma de palestra, de contos, para que
o alumno se interesse pela licgdo explicada (ESPIRITO SANTO, 1909, p. 6-7).

A nova pedagogia inserida nas escolas propunha uma concepcdo de processos de
aprendizagem focada em como se ensina e como se aprende. Uma nova concepc¢do de
educando, educador, espaco, recursos e posturas didaticas, tanto do professor, quanto dos
alunos. O mestre com a tarefa de observar e de identificar, no seu educando, a percepcao das
“coisas” que esse constroi. Ao mestre a tarefa de conduzir, de ordenar, de dar concretude e

racionalidade ao oficio de ensinar.

Uma proposta de liberdade assessorada para 0s processos de construcdo de conhecimentos

** Norman A. Calkins, professor de metodologia do ensino e diretor de ensino primario da cidade de Nova York,
entre outras obras voltadas para a instrucdo, publica o manual Primeiras Li¢des de Coisas, largamente reeditado
e traduzido para vérias linguas. E um grande empreendedor da renovagdo dos métodos de ensino, elaborando
esse manual para uso de pais e professores da escola/elementar, manual este que € apresentado na Exposi¢do
Universal da Filadélfia em 1876 (VALDEMARIM, 2001).
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acerca dos conteudos selecionados como significativos para a formagdo do sujeito
escolarizado. Em Gramética o principio da liberdade assessorada se fazia presente ao
anunciar-se que, antes de impor as regras proprias da escrita formal, os professores de
criancas em fase de dominio da escrita deveriam propiciar a liberdade para o exercicio dos
registros escritos. Entretanto, este acompanhamento a ser efetivado pelo professor seria
pautado por principios determinados pelo método de ensino. O método intuitivo foi pensado
como trajeto seguro para se concretizar a formacdo das criancas, evitando a autonomia do
educador e, com isso, as dispersdes que, segundo Cardim, impediria a “[...] a confusdo no
ensino, por isso que cada cérebro e um capitdlio e cada cabeca uma sentenca” (ESPIRITO
SANTO, 1909, p. 16).

Assim, 0s novos principios pedagogicos, que dariam ordenamento aos conteudos selecionados
para a formacdo das criancas republicanas, seriam, segundo Reis Filho pautados na [...]
simplicidade, analise e progressividade; no formalismo com o encadeamento de aspectos
l6gicos; da memorizagdo; da autoridade cujo sentido se completaria com a emulagdo e por fim
0 principio da intuicdo (REIS FILHO, 1995, p. 68. apud. SAVIANI, 2007, p. 172-173).

O procedimento pedagdgico foi segundo Dermeval Saviani [...] concebido com o intuito de
resolver o problema da ineficiéncia do ensino, diante de sua inadequacéo as exigéncias sociais
decorrentes da Revolucdo Industrial que se processou entre o final do século XVI1II e meados
do século XIX. (2007, p.141). Assim, a partir da experiéncia historica brasileira, 0 método
intuitivo manteve-se como referencia durante a Primeira Republica, sendo que, na década de

1920, ganhou corpo o movimento da Escola Nova.

Para os novos professores e, principalmente professoras, a Escola Normal passou a ser o lugar
de formacdo da funcdo docente, fundamentada no método intuitivo, ou “licdo das coisas”, e, a
escola Modelo, o laboratério de exercicio dos novos procedimentos pedagdgicos®. Um
exercicio, que, também visava promover a substituicdo do ensino mutuo, modelo herdado das
escolas imperiais e exercitado na formacdo em pratica das professoras e professores das
escolas isoladas. Uma heranca da qual nem todos estavam preparados e/ou dispostos a abrir

médo. Para a docéncia da escola graduada de Vitoria, professores que atuavam nas escolas

*® Sobre os métodos para ler e escrever, ver: SCHWARTZ, Cleonara Maria; FALCAO, Elis Beatriz de Lima.
Métodos para ensinar a ler e a escrever no Espirito Santo no processo inicial da institucionalizagdo da educacdo
primaria publica. In: 28% Reunido Anual da Associacdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em Educacao,
2005, Caxambu.
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isoladas foram nomeados pelo governo do Estado, esses, sem a possibilidade de exercitarem
0s novos procedimentos didaticos na escola Modelo, tiveram que exercitar, no espago

educativo, a sua inser¢do no novo modelo de educacdo primaria.

No lento movimento de apropriacdo que embalou as mudancas no sistema educativo da
Primeira Republica, 0 novo método de ensino nem sempre foi recebido pelos professores,
principalmente os das escolas isoladas, com 0 mesmo entusiasmo com que foi proclamado
pelos idealizadores da nova educacdo republicana no Estado. Assim, em 05 de novembro de
1908 respondendo a oficio enviado pelo inspetor escolar, Archimino Mattos, o diretor geral da
instrucdo, Henrique Alves de Cerqueira, através de portaria, suspende o professor da escola
masculina de Villa Rubens, Olyntho Rodrigues Batalha Lima por oito dias, com perda de
todos os vencimentos. O referido professor foi suspenso por [...] ter faltado com o respeito
devido ao seu superior hierarchico, [...] e falseado de modo flagrante 0 novo methodo pelo
qual é actuamente ministrado o ensino nas escolas publicas. (JORNAL DIARIO DA
MANHA, 1908, f. 1). Atuando no campo da resisténcia, o professor, personagem da trama

acima, recusa-se a autoridade que determina e impde mudanca.

A resisténcia ao método é apresentada como um agravante, na acdo de desrespeito a
autoridade do Estado dentro de uma instituicdo, até entdo, determinada como espago de
atuacdo e competéncia de professores. Olyntho Lima vinha de uma experiéncia de docéncia
nas escolas isoladas, sendo que antes de conseguir a Cadeira na capital, foi professor em Sao
Pedro de Itabapoana, onde permaneceu por menos de um ano, sendo transferido para a
Cadeira da vila Rubim, em setembro de 1908. A punicdo de Lima se estende para além dos
oito dias de afastamento sendo este transferido para a escola isolada do sexo masculino de Sdo
Matheus, por Decreto de 19 de junho de 1909.

Também foi possivel identificar, em jornais, matérias externando a insatisfacdo de segmentos
da intelectualidade capixaba com o novo método de ensino e com a reforma na Instrucédo
Pablica, acusando o governo de gastos excessivos com este ramo da administracdo, assim
como, questionando a necessidade da escolarizacdo para filhos e filhas de trabalhadores. A
expressdo de um pensamento gque ndo pode ser desprezado na historia da educacdo popular.
“De que serve o Estado despender contos e contos de reis para educar um menino e no fim da
educacio carissima elle dar simplesmente para pedreiro, carpinteiro e sapateiro?” (DIARIO
DA MANHA, 1909, f. 2).
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Um discurso ordinario que revela uma opinido, muitas vezes, silenciada, mas impregnada no
imaginario que produz concretude histérica. Essa é a situacdo dos trabalhadores no Brasil. A
reminiscéncia do escravismo, das senzalas, do trabalho aprendido na labuta, da
desqualificacdo que, historicamente, os enfraqueceu. Para a sociedade capixaba dos anos
inicias da Republica, educar os filhos de trabalhadores em escolas, ndo cumpria funcéo social.

Os contetidos de formacdo das criancas educadas pelas escolas da cidade, mais do que as das
regides rurais, onde a visibilidade da inser¢do do Estado no contexto da instrugdo publica era
menor foram compostos pela inclusdo de festas civicas e exaltacdo de herdis constituidos a
moda dos ideais de ordem, respeito, civilidade e modernidade que se queriam inculcar nas
poucas criangas que frequentavam essas institui¢fes publicas. Assim, a Republica, também na
educacdo, trabalhou com o ideario oligarquico, de pouco para muitos, portanto, ordenando
uma educacdo seletiva e formadora dos que poderiam disseminar esses idearios no mundo

extra escola.

Também o grupo escolar de Vitéria, enquanto escola de cidade, e mais que isso, a escola
publica primaria da reforma educacional republicana, enfatizou as festas e os herois nacionais.
Assim como resignificou datas como o 13 de maio, que passou a ser festejada como data
gloriosa a ser honrada com hinos patrioticos, mesmo que 0s negros e negras, seus filhos e
filhas, continuassem alijados da Replblica que se constituia. O fato, a abolicéo,
descontextualizado, era tratado como benevoléncia do Estado e, assim impedido de ser
entendido enquanto resultado de lutas e resisténcias. Assim, nos festejos de 13 de maio de

1909 o jornal Diario da Manha anuncia com destaque:

[..] No grupo escolar Gomes Cardim, realizou-se hontem significativa
comemoracao civica em honra da gloriosa data de 13 de maio de 1888. Em todas as
aulas, além dos cantos de hymnos patriéticos, houve exposicdo pelos professores,
recitando os alumnos trechos histéricos, poesias e discursos anologos. Reinou
grande enthusisasmo. As festas naquelle estabelecimento de ensino terminaram com
saudagBes da Republica & data, aos presidentes da Republica e do Estado. Os
alumnos, em seguida, foram ao palacio, onde saudaram o chefe do executivo,
entregando-lhe vistosos ramalhetes de flores naturaes (DIARIO DA MANHA, 1909,

f. 3).
Portanto, localizado no lugar de conteddo formador do carater nacional das criangas
escolarizadas, assim como de metodologia de ensino, as datas civicas foram significadas e

resignificadas, e os frageis herdis nacionais foram exaltados e fortalecidos pelas instituicbes

escolares, que ocuparam o lugar de escolas do governo.
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3.4. Para os novos principios pedagogicos, novos instrumentos

Considerada elemento central na formagdo das criancas, a escola primaria graduada, ordenada
a partir dos novos principios pedagogicos, foi lugar de exercicio de atuacdo profissional dos
professores, que haviam obtido sua formacdo em espacos e tempos, ainda sem o controle
proposto pela reforma de 1908, quando a Escola Normal e a escola Modelo tornaram-se

centros de preparacdo dos discentes, sob controle do Estado.

Desse modo, o0 grupo escolar tornou-se um espaco de formagdo em servigco para 0 magistério
publico da capital. O exercicio de uma nova pedagogia, dentro da proposta republicana para
escola primaria, ordenava novas condutas e configurava uma dindmica propria do espago
escolar. Nesse novo espago educativo, velhos elementos da vida diaria escolar ganhavam
novas atribuicbes e, velhos habitos inclusos na vida educativa, ganhavam uma nova

roupagem.

Nesse universo escolar em transformacéo, a materialidade do processo de ensino determinou a
especificacdo e a funcdo para os materiais pedagogicos. Estes, para além do professor,
deveriam estar na centralidade dos processos educativos. Os materiais de utilizacdo
pedagdgica passaram a ser considerados como parte indispensavel da experiéncia escolar.
Livros de letramento, para a leitura e para a escrita, adquiridos fora do Estado ou produzidos

em gréaficas do Estado, representacOes cartograficas, carteiras dupla, relogios, dentre outros.

No espaco da sala de aula do grupo escolar o reldgio, ocupando lugar de destaque na parede,
revelando a significacdo do tempo para o processo de ensino, o tempo controlador de
atividades que desenvolvidas a partir do principio da formalidade e da autoridade indicavam o
caminho da aprendizagem. A ordem estabelecida a partir da experiéncia de deixar sob
controle as acdes que deveriam ser desenvolvidas no tempo escolar, de deixar sob controle o
espaco de ordenamento dessas acdes, um ordenamento exercido sob a vigilancia hierarquica

do poder.

Nas salas, as carteiras duplas eram cuidadosamente organizadas em fileiras deixando entre

essas, 0 lugar de exercicio do acompanhamento e da vigilancia a ser exercido pelo professor
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dentro dos tempos vivenciados pela experiéncia escolar. O tempo das salas, do patio, dos
corredores, enfim, um tempo da escola, multiplo e ordenador, tempos que, segundo Faria
Filho:

[...] tanto quanto a ordenacdo do espa¢o fazem parte da ordem social escolar. Assim,
sdo sempre “tempos’’ pessoais e institucionais, individuais e coletivos, e a busca de
delimita-los, controla-los, materializando-os em quadros de anos/series, horarios,
relogios, campainhas, deve ser entendida como um movimento que tem ou propGe
multiplas trajetdrias de institucionalizacdo. Dai, dentre outros aspectos, a sua forca
educativa e sua centralidade no aparato escolar (2000, p. 70).

Um tempo escolar delimitado pela seriacdo, pela disposicdo dos exercicios diarios, separados
por disciplinas e ordenados a partir de suas complexidades. No Estado, o programa de ensino,
ordenador dos contetdos que eram ministrados no grupo escolar, ndo previa a sequéncia das
disciplinas durante o dia letivo, mas estabelecia critérios de apresentacdo dos conteudos
durante as aulas, como por exemplo, as matérias que deveriam ser explicadas antes e depois
do recreio. O programa de ensino estabelecia também os contetdos e a distribuigdo desses

entre 0s quatro anos das series primarias.

Como em outros estados, o tempo diario escolar era de quatro horas. Um tempo proprio
coletivo e fixo, que independia dos tempos individuais. As aulas comecavam as 12 e
terminavam as 16 horas. Um tempo que Faria Filho indica ser [...] artificial, apropriado e
ordenado pela razdo humana, que os regulamentos de ensino vao impor as professoras, as
diretoras, aos alunos e, mesmo, as familias. [...] (2000, p. 71). Processo de apropriacdo de um
fazer histérico que ocorre no interior do movimento de racionalizacdo das acdes e relacdes

proprias da génese capitalista.

Exercitar o controle das acGes educativas, dentro do tempo delimitado pela instituicao escolar,
em si, ndo podia garantir o controle dos processos de aprendizagem. Nesse exercicio, 0
controle do ensino foi constante nas praticas institucionais educativas, ja para o controle dos

tempos dos processos de aprendizagem, nenhum instrumento revelou-se eficaz.

Sem castigos, fisicos a nova experiéncia escolar buscou novos mecanismos para intervir nos
tempos de aprendizagem. Assim, prop0ds qualificar, certificando de forma diferenciada, os
alunos disciplinados, os aplicados e os assiduos, num movimento que indicia a busca pelo
controle sobre corpos e comportamentos como possibilidade de assegurar atitudes que, se

considerou, poder contribuir para a construcdo dos saberes escolar.
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Dentro do contexto de criar um comportamento adequado ao saber, nos jornais de época
publicavam-se listas com nomes dos alunos premiados e, ao final do ano letivo, os nomes e a
qualificacdo dos alunos aprovados. A base para a substituicdo dos castigos fisicos pelos
prémios e castigos, estava legalizada pelo Decreto de n® 230, de 2 de fevereiro de 1909, que
regulamentava o ensino primario do Estado. Nesse documento ficava estabelecido que “Como
meio de disciplinar, havera na escola a concessao de prémios e applicagdo de penas. [...] Para
a base dos prémios, recompensas e dos exames havera as seguintes notas: nulla-0; MA-2;
Soffrivel-4; Regular-6; Boa-8; Boa para optima-10; Optima-12” (ESPIRITO SANTO, 1909,
p. 9). A disciplina era entdo entendida, como precioso recurso didatico e, como conteildo para
a formacéo do cidaddo republicano.

3.5 Em cena o conhecimento: livros que ensinam

No universo escolar a presenca e as fungdes dos livros de letramento e dos livros de leitura,
coincidindo com um discurso que apontava a necessidade de educacdo institucionalizada,
onde a escola passou a ser apontada como espaco cultural privilegiado de instrucdo e

socializacdo da infancia, intensificou-se desde meados do século XI1X.

O ensino graduado, mediante a instalacdo do grupo escolar, em 1908, foi o ponto culminante
das mudancas educacionais reformistas, lugar de uma nova dindmica pedagogica. O
professor, ensinando, simultaneamente, seus alunos obedecia a rigoroso horario, empregando
métodos de ensino de acordo com as prescricdes estabelecidas e utilizando os recursos
determinados como pedagdgicos, dentre esses, as cartilhas e os livros de leitura. Usual nas
escolas do século XIX (SIQUEIRA, 2000; AMANCIO, 2000) esses recursos foram
tematizado como objeto de apreciacdo numa instancia de controle e censura, de enaltecimento
e depreciacdo de praticas comportamentais coletivas e individuais. Enfim, livros permeados
dos sentidos sobre 0 mundo das relacdes publicas que se queria imprimir na formacdo das

criancas escolarizadas.

Diane Valdez (2004), analisando pesquisas que se propuseram a discutir as ideologias
contidas nos livros didaticos, argumenta sobre a importancia de, na pesquisa, isentar o texto

didatico das concepgdes ideoldgicas. Entretanto, consideramos que ndo h& neutralidade
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quando se trata da producdo dos textos, fundamentalmente naqueles elaborados com a
finalidade de encaminhar processos de educagéo infantil. Os que, tivemos a oportunidade de
analisar, estdo repletos e impregnados de concepcOes ideoldgicas consideradas apropriadas
para a formacdo do cidaddo republicano, se ndo temente a Deus, temente ao Estado e ao crivo
do julgamento de seus pares citadinos. Livros que, na pesquisa aqui encaminhada, cumprem a
funcdo de objeto e de fonte da historia da educacdo infantil. Especificamente, a que se
desenvolveu nas escolas de ensino priméario do Espirito Santo. Segundo essa mesma autora, 0s

livros de letramento e cartilhas se configuram enquanto:

[...] limites do seu tempo, sdo produtos de uma época, e isso deve ser observado
atentamente. N&o significa que essa fonte ndo seja portadora de ideologias e que
seus autores estavam livres de veicular valores [...] fonte privilegiada e complexa
que sdo os Livros de leitura, um objeto que pode gerar indmeras leituras, tomando
como referéncia, por exemplo, ndo s6 as ideologias veiculadas nas escolhas das
ilustraces e dos textos que os compdem, mas também a estrutura da obra. O
propdsito dos autores em seus prefacios, a maneira como eles sdo feitos, as
concepgdes de educacdo, os pressupostos teoricos, a metodologia didatica, as
influéncias externas, suas simplificacdes, adaptacdes, reducbes e também suas
lacunas (2004, p. 9).

Instrumento facilitador na aprendizagem da escrita e da leitura, mas, também, veiculo com
forte repertdrio ideoldgico de formacdo civica e moral da infancia, as cartilhas e livros de
leitura, no Estado, estavam sob a vigilancia e tutela do inspetor geral de Instrucdo Publica e

do préprio governador do Espirito Santo.

No contexto da ideologia que permeou as relagdes entre o Estado e a sociedade, a cartilha
apresentou-se como instrumento de unificacdo através da valorizacdo de novos habitos, de
novos valores e, fundamentalmente, do dominio do codigo de composi¢cdo do idioma patrio,
mote inicial no processo de instrucdo da infancia. Nesse contexto assim se pronunciava a

intelectualidade capixaba quanto a instrucdo primaria:

[...] por onde h& de se comecar a instruccdo de um povo? A resposta accode logo,
clarividente e incontestavel. E a lingua materna a peca primordial com que havemos
de estrear no scenario magestoso dos estudos. O primeiro livro que na escola se pde
antes os olhos da creanca ¢ a cartilha do idioma patrio (O DIARIO DA MANHA,
1910, f. 2).

Porquanto, com dupla missdo, a de apresentar o mundo letrado e de apresentar o mundo das
relacBes idealizadas, os livros escolares, no Espirito Santo, eram escolhidos pelo inspetor
geral de ensino e oficializados pelo governador do Estado e comprado pelos educandos.
Dentro do periodo da Primeira Republica os livros de letramento utilizados pelas escolas

primarias estavam organizados dentro do novo método adotado pela Reforma Cardim, isso é,
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0 método intuitivo e a esse, fazia corresponder a cartilha analitica.

Com o0s novos recursos pedagdgicos compds-se 0 exercicio de controle nas escolas do
governo, a cartilha analitica (palavracdo, depois sentenciacdo, por fim, conto ou historieta)
determinava as acOes a serem executadas pelos professores dentro dos seus espacos de
atuacdo pedagdgica. Segundo Cardim buscava homogeneizagdo da vida escolar, uma vez ndo
interessar ao governo fazer do professor um auténomo; “[...Jcabe-nos, no entanto o dever de
zelar desveladamente pela homogeneidade e harmonia de vistas no ensino, para que elle ndo
seja arrastado pelo caminho incongruente da anarchia.” (ESPIRITO SANTO, 1909, p. 16).

Na avaliagdo de Cardim, mais do que de a¢Oes administrativas, de investimentos do governo
nas escolas primarias, o controle do espaco educativo, incluindo o controle sobre os atos
envolvidos no processo educativo, apresentava-se como garantia de sucesso no
empreendimento de implantacdo do sistema de instrucdo publica®-. Controlar a anarquia em
todas as suas instancias, controlando as liberdades e, assim, traindo os processos contidos nas

intuicdes, lugar do exercicio do novo método.

Desta feita, a cartilha analitica foi adotada no Estado do Espirito Santo ao longo das décadas
de 1910 e 1920°. Educadores locais prepararam e editaram, nos moldes do método intuitivo
cartilhas que foram aprovadas pelo governo e editadas em graficas locais. Dessa forma, em
1909 o proprio reformador, Gomes Cardim apresentou a primeira edi¢cdo do seu livro de
letramento, a Cartilha Infantil pelo Methodo Analytico de Gomes Cardim, sendo que em 1911
a cartilha foi remodelada e adotada para as escolas. Em 1917, o governo aprovou e adotou
para as escolas publicas, alem da cartilha de Gomes Cardim, a cartilha infantil produzida pela

professora normalista Suzette Cuendet™.

As cartilhas editadas no Estado adotaram o modelo das publicadas e adotadas em outras

regibes do pais. Seguindo o principio preparatério para a leitura, as ilustracbes cumpriam a

*! Movimento de implantacdo de um sistema articulado de ensino iniciado no século X1X onde essa centralidade
e pensada, “[...] como ideias de sistema nacional de ensino, enquanto forma de organizacdo pratica da educacao,
constituindo-se numa ampla rede de escolas abrangendo todo o territorio da nagéo e articuladas entre si segundo
normas comuns e com objetivos também comuns” (SAVIANI, 2007, p.167).

%2 Com o inicio das discussdes acerca da proposta encaminhada pelos ideais da escola nova, o método ativo
passou a ser discutido pelo Estado. Entretanto as Cartilhas analiticas continuaram compondo o repertério de
livros usados em escolas primarias, sendo frequentemente reeditadas.

%% Professora da escola Modelo de Vitéria, normalista e responséavel pela elaboracdo da Cartilha analitica adotada
pelas escolas do governo a partir de 1916. E a propria professora quem encaminha ao governo o pedido para
apreciagdo do material.
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funcdo de incentivar a leitura, aproximando o significante do registro escrito a ele
correspondente. lustracdo e acdo do docente cumpririam a funcdo de despertar a crianca para
a leitura. Com relagcdo a composicdo e a utilizacdo deste recurso didatico Maria Mortatti
aponta que:
[...] a Cartilha Analytica inicia suas licbes com uma historieta, formada por
sentencas numeradas e com letra manuscrita sempre precedida por estampas. As
licbes sdo organizadas de acordo com 0s passos apontados e, ao longo delas, védo
sendo introduzidas as letras de imprensa, com tipos redondos e lisos, e

“pensamentos de outrem”, por meio de didlogos, poemas, advinhas e contos que se
subdividem em capitulos (2000, p. 94-95).

Na primeira versao da cartilha analitica publicada Gomes Cardim ao fazer a apresentacdo do
livro, ressaltou considerar o ensino analitico o que tem de mais moderno no ensino da leitura,

resolvendo assim, fazer uma cartilha que traduzisse a suas ideias sobre 0 método de ensino.

[...] cingindo-me aos recursos locais, uma série de licGes, com a preocupacéo Unica
de pdr em pratica o processo da sentenciacdo em toda sua extensdo, comegando da
sentenca e terminando na letra, e, ainda mais procurei fazer entrar nas palavras 0s
elementos de formacgdo dos vocabulos que, em geral, necessitamos na linguagem.
Né&o foi outro o meu prop6sito que o de prestar um servico & infancia brasileira
(CARDIM, 1909, p. 1).

Cardim n&o especificava, nesse primeiro livro, como era usual nas cartilhas de letramento, 0s
procedimentos a serem utilizados pelo professor no desenvolvimento das leituras e atividades
constantes no livro e relevantes para o processo de alfabetizacdo. Tal auséncia indicia que
esse primeiro instrumento foi produzido para apreciacdo do governo, e ndo para a utilizacao

em sala. A cartilha foi editada pela Imprensa Official em Vitoria no ano de 1909.

Ainda que tenha, na apresentacdo do livro de letramento, anunciado uma preocupacdo, em
trazer para as licdes assuntos da realidade local, com o intuito de aproximar a leitura do
universo do aluno, Cardim investiu pouco neste propésito. A pouca referéncia que fez a vida
local trazia, além de nome de ruas da cidade, questdes sobre a economia focada no café e no
trabalho agricola. No mais, as licdes eram compostas por fatos atemporais, e descrevia
atitudes e situacOes da vida urbana, publica e pessoal. A énfase era localizada na formacédo das

criancas dentro de regras apontadas como caracteristicas de civilidade e desenvolvimento.

As licdes eram apresentadas a partir de dois personagens infantis que percorriam todo o livro
sendo, através desses, apresentadas as palavras, (fragmentas nos exercicios) as frases e 0s
pequenos textos, sempre embutidos de uma pequena ligdo civica, moral e/ou cortés. Assim,

também, através de situacdes vivenciadas pelas criangas ficticias, o livro trabalhou a ideologia



154

republicana de educacdo da infancia. Tal ideologia era exposta ao leitor ja no inicio das
leituras, quando, ao apresentar as criangas o autor enfatizava o principio da disciplina como
principal qualidade dos personagens. Paulo, 0 menino do texto “[...] Elle estuda muito. Paulo
estuda a licao. Elle ndo brinca muito. Paulo ¢ um bom menino.” (CARDIM, 1909, p. 5).
Laura, a menina branca e bem vestida, como Paulo, segundo personagem da cartilha também
estuda “[...] Elles estudam e ndo falam. Laura anda, estuda e fala.” (CARDIM, 1909, p. 7).

Entretanto, como j& mencionado, a primeira cartilha de Gomes Cardim, editada no Estado e
apresentada a comunidade local com entusiasmo, por ndo conter os textos introdutérios nem
0s passos da metodologia a ser empregada para as aulas, pode ser entendida como mais uma
estratégia de demarcar o espaco desse educador no processo reformista. Ao deixar o Estado
ele enviou exemplares deste livro para redacdo dos principais jornais da cidade e interior,

assim como para 0s governos dos municipios.

Enguanto transitava, com elogios, o livro escolar produzido pelo reformador, mas ainda néo
adotado oficialmente, nas escolas da cidade de Vitoria, a cartilha utilizada era a Arnaldo
Barreto, cuja primeira edicdo data, possivelmente de 1909, a cartilha analitica de Arnaldo
Barreto teve um longo periodo de utilizagdo. Em 1955, encontramos o livro de leitura em sua
63 edigdo. O instrumento de letramento infantil alfabetizava com palavras e silabas, como

propunha a nova metodologia do ensino.

A proposta apresentada pelo professor paulista, Arnaldo de Oliveira Barreto > (1869-1925),
influenciou o ensino da leitura e da escrita em escolas primarias brasileiras, ao longo de mais
de cinco decadas. Esse instrumento trazia, nas paginas finais, instrugdes, intitulada “Modelo
de ligdes”, estendidas da pagina 94 a 101. Esse documento produzido em conjunto com outros
educadores paulistas era apresentado por Barreto com a seguinte observacdo: “instrucc¢des
recommendadas aos professores do Estado de S&o Paulo, para o ensino da leitura pelo
methodo analytico.” (BARRETO, 1926, p. 95).

As licbes eram apresentadas a partir de episddios vivenciados por dois personagens centrais,

um menino e uma menina, que tinham os mesmos nomes da Cartilha Cardim. Nas paginas

> A primeira edicdo ndo foi identificada. Por meio de leituras de textos resultantes de analises de cartilhas de
época foi possivel presumir que a primeira edi¢do data de 1909.

> Arnaldo de Oliveira Barreto, autor paulista da Cartilha Analytica, foi inspetor, diretor, professor de escola
normal e editor da Revista de Ensino. Também autor da Cartilha das Maes, publicada a partir de 1896
(MORTATTI, 2000, p.92). A documentacdo do acervo da Francisco Alves permite precisar data da primeira
edicdo em 1909.
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iniciais estavam apresentados 0s personagens e, nas paginas seguintes, historietas com a
inclusdo de palavras que iam aumentando o grau de complexidade & mediada em que
avancava o0 curso. As historietas se faziam acompanhar de exercicios que desalinhavam as
palavras em silabas e as realinham na composicdo de outras. Também nesse instrumento
escolar o contetdo ideoldgico estava impregnado nos textos que compunham as historietas,

assim como, nas ilustracGes que as acompanhavam.

Utilizada como modelo das demais cartilhas que foram produzidas em diferentes localidades
do pais, 0 documento produzido por Arnaldo Barreto € considerado um dos instrumentos que
iniciam a composicdo do modelo analitico no letramento das criancas nas escolas
republicanas. Sobre essa discussdo Maria do Rosario Mortatti e Vera Tereza Valdamarim,
trazem boas contribuicGes. A primeira estudiosa analisando a alfabetizacdo no Brasil inclui os
livros de letramento como instrumento valoroso para o entendimento da histéria da educacgéo.

Ja Valdemarim, pesquisando a utilizacdo do método analitico no Brasil.

Quanto aos livros de letramento, retornando as cartilhas produzidas no Espirito Santo, a
segunda Cartilha Cardim, ao que indicam os documentos, antes de ser utilizada no Estado foi
aprovada e incluida entre os livros adotados pelo Estado de S&o Paulo®®. Cardim aproveitou
boa parte dos textos que compunham a cartilha que apresentou ao governo do Estado em
1909. Alias, o conjunto dos textos desse primeiro documento de Cardim foi uma adaptacao
dos textos da Cartilha Arnaldo. Incluindo os mesmos personagens, e, com as mesmas
pequenas historietas. Nas paginas resignificadas, aqui, reproduzidas é possivel identificar

estas semelhancas.

Ainda tratando da cartilha Cardim, na apresentacdo da segunda versdo, o autor repete o texto

inaugural da primeira intitulado, “Duas Palavras” onde esclarecia:

[...] Escrevi, pois, uma série de licbes, com a preocupacdo Unica de por em pratica 0
processo da sentenciacdo, em toda sua amplitude, comecando da sentenca e
terminando na letra e, ainda mais, procurei fazer entrar nas palavras os elementos de
formagdo dos vocabulos que, em geral, necessitamos na linguagem (1909, p. 1).

Ainda na introducdo dessa edicdo, Gomes Cardim escreveu uma longa carta aos professores

onde explicitava as possibilidades de utilizacdo desse instrumento no exercicio da docéncia. O

%8 Mortatti analisando livros de letramento, ao apresentar a Cartilha Analitica de Gomes Cardim, informa néo ter
encontrado vestigios da utilizacdo deste instrumento, em escolas de S&o Paulo, ou em outros estados do pais. A
autora indica, talvez por ndo ter acessado a primeira edicdo da Cartilha, que a data provavel da edicdo do livro é
1910. Entretanto o exemplar encontrado na Biblioteca Nacional foi editado de 1909.
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texto apresenta um manual de instrucdo da cartilha em sala, focando, principalmente as a¢oes
do professor frente ao instrumento didatico, que ganha bastante projecao frente aos trabalhos

diarios.

No texto o autor indica a preocupacdo em tornar a leitura coletiva dos textos um mecanismo
de homogeneizar os processos que estariam se desenvolvendo com cada aluno. Para o autor
ndo era “[...] conveniente 0 uso immediato da cartilha, no ensino colletivo da leitura, por
trazer como consequéncia a decoragdo da sentenca, sem retencdo menomnica da respectiva
imagem”. (CARDIM, 1923, p.2) Cardim, neste texto que inicia a cartilha, aconselhava o
professor a utilizar as gravuras para fazer, o que ele chamou, de “quadros parietaes” com as
primeiras 21 gravuras da “cartilha infantil”. Segundo o autor, o tempo dessas licdes seria

suficiente para que as os alunos e alunas entendesse melhor os recursos da escrita e da leitura.

Na Biblioteca Publica Nacional é possivel encontrar trés exemplares da Cartilha Analitica de
Gomes Cardim, um desses € da edi¢cdo de 1909, editado em gréafica de Vitoria, outro de 1911,
também editado em Vitoria e, um terceiro exemplar, editado pelo Governo de Sao Paulo. No
caso da analise aqui em curso, a edicéo utilizada foi a de 1923, em sua 11° edicéo, aprovada e
aditada pelos governos de Sao Paulo e do Espirito Santo. Na apresentacéo de todas as edicdes,

Cardim demonstra sua motivacao para ter elaborado a cartilha, anunciando que:

[...] 0 ensino analytico é, incontestavelmente, a ultima palavra no ensino da leitura.
Convencido e animado por esse fator resolvi fazer uma cartilha que traduzisse as
minhas ideias quanto a persuasdao do methodo analytico Com esse intuito escrevi,
cidingindo-me aos recursos locaes, uma série de li¢des, coma preocupacgdo Unica de
por em pratica o processo de sentencia em toda a sua extensdo (1909, p.2).

Assim, Gomes Cardim apresentava seus livros de alfabetizacdo enviando-os, em época de
suas edicBes, aos principais jornais da cidade de Vitoria. O primeiro livro, contendo 111
paginas, distribuidas entre leituras e licdes. A segunda versdo possui 116 paginas, onde
também estdo mescladas as historietas com licdes, onde, os fatos narrados, sdo utilizados na
elaboracdo da licdo. Esses documentos foram pesquisados na Biblioteca Nacional e as paginas

iniciais foram inclusas nessa narrativa, como recurso de preservacdo dos mesmos.

A segunda versdo da Cartilha Cardim foi amplamente utilizada nas escolas publicas do Estado
de Sdo Paulo. Ainda na década de 1920, foi possivel identificar pagina de um caderno de
aluno contendo licdo proposta pela Cartilha. O caderno foi de um aluno de uma das mais

conceituadas escolas de S&o Paulo, a Caetano de Campos, importante documento, uma vez
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ser desvinculado dos documentos produzidos oficialmente, essa fonte possibilita vislumbrar
as acOes de apropriacdo que os alunos faziam dos métodos de ensino ao qual estavam
submetidos.

Também no grupo escolar esses cadernos fizeram parte da cultura produzida no interior da
escola, e, no interior dos processos de aprendizagem, esses Ultimos ainda submetidos a um
longo silenciamento. E, na perspectiva de que 0s exercicios propostos e executados pelos
alunos, ao seguir o que determinava a cartilha, muito se assemelham, transporto para essa
narrativa, a imagem da pagina do caderno de um aluno. Um, como tantos outros que
frequentaram as salas das escolas do Espirito Santo, também estiveram presentes no Grupo
Escolar Gomes Cardim.

Apresento o documento, datado de 1920, como uma das fontes, que se dispOe a “falar” sobre
0S processos silenciosos de quem vivenciou a aprendizagem, mesmo que ndo tenha, no
percurso da pesquisa, subsidiado minhas analises no sentido de entender essa questdo, ou seja,

0S processos de aprendizagem.

Figura 8: Caderno de exercicios de alunol
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Fonte: http://pedagogiaaopedaletra.com/historia-das-cartilhas-de-alfabetizacao-as-mais-antigas

A mesma Cartilha, utilizada em escolas tidas como referéncias, Sdo Paulo, com 0s mesmos
recursos didaticos, incluindo o livro de registros de alunos, editados em graficas de Vitoria

compuseram o cotidiano escolar do Gomes Cardim. A seguir, apresento, a titulo de

" Sobre estudos sobre os cadernos escolares no Brasil ver: MIGNOT, Ana Crystina Venancio. Janelas
indiscretas. Os cadernos escolares na historiografia da educacdo In: VIDAL, Diana Gongalves, SCHWARTZ,
Cleonara. Historia das culturas escolares no Brasil. Vitoria: Edufes, p. 425-446, 2010.
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complemento do texto sobre os instrumentos pedagogicos, as capas de algumas das cartilhas e
livros de leitura utilizados no Estado.

Figura 9: Primeira versdo da Cartilha Cardim, editada em Vitéria no ano de 1909.
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FiguralO: Segunda versao da Cartilha Cardim, editada em S&o Paulo. Capa e contracapa-1926
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Como mostra a gravura na primeira versdo da Cartilha Cardim a capa apresenta um menino

levando debaixo do brago uma bola, um brinquedo. A referéncia as acGes de estudar e
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aprender estdo associadas as brincadeiras corriqueira das criangas, dos meninos. Além da
figura do garoto, o brinquedo que ilustra a capa é atributo aos meninos e ndo meninas.
Dissociar a acdo de aprender do esforgco e do trabalho, relacionando esta atividade a outras
corriqueiras, que compunham o mundo da infancia, € para onde conduz a analise da primeira
capa. Entretanto, a funcdo ideoldgica da escola republicana aparece com mais énfase na
segunda versdo da Cartilha que Cardim apresentou e aprovou junto ao governo do Estado. Na
capa da segunda versdo da cartilha, sendo que a que estamos analisando é a 11° edicdo, uma

menina apresenta o livro. Uma menina em atitude de estudo, debrugada sobre livros.

Neste segundo instrumento apresentado por Cardim, as referéncias as questdes do Estado e da
cidade de Vitoria se faziam muito timidamente, mas ainda assim de forma significativa. Além
das discussbes sobre a inser¢do da crianca na sociedade, mais do que na familia, Cardim
apresentou textos discutindo as atividades e as profissdes exercidas na cidade e o campo,
sobre lugares da cidade e sobre a economia do Estado. Enfatizando o café, apresentou
distincdes préprias dessa producdo no Estado, trabalhando com a caracteristica da pequena
propriedade utilizada na economia cafeeira. No texto sobre o café é possivel “ler” essa visao
local apontada pelo autor. Vale ressaltar que a gravura, que acompanha o texto, tras
trabalhadores brancos, cujas vestimentas remetem aos imigrantes. Em todas as historietas 0s
textos sdo compostos por frases curtas e com letra de imprensa, ao final de cada historieta

uma frase do texto é manuscrita, fato que acontece com todas as ligdes.

Considerando, as criticas comuns sobre a autonomia dos imigrantes em relagdo as questfes
nacionalistas, incluindo a lingua e a religido, € possivel “ler” o cuidado do autor em nao
exacerbar esta autonomia, nas historietas da cartilha. No texto sobre o café, assim eram
retratados os colonos (imigrantes) e os proprietarios (lavrador): “Eu vejo um cafezal. Os
colonos apanham café. Os pés de café estdo carregados. Os colonos trabalham no cafezal. [...]
o cafezal é do lavrador. O lavrador gosta do trabalho do colono. O colono gosta do lavrador.”
(CARDIM, 1923, p. 21).

Ja na cultura da cana de acUcar a figura central, apresentada pelo texto, é a do proprio
lavrador, sendo esse o responsavel pelo trabalho no “engenho”, a presenca dos negros nao ¢
apresentada nas cenas que retratavam o trabalho. E, aqui, vale ressaltar, que nas cartilhas
Arnaldo Barreto, Gomes Cardim e Suzete Cuendet, a presenga dos negros, homens, mulheres

ou criancas esta silenciada, auséncia que nos aproxima da ideia de que 0s negros ndo estavam
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nos projetos do novo pais a ser construido pela Republica, e assim, ndo era uma presenca a ser
destacada, ao contrario, uma figura a ser esquecida por uma historia que se pensava poder
forjar, e, na qual a educacgéo escolarizada cumpria funcéo de destaque.

Ainda numa referéncia ao ruralismo do Estado, a cartilha trazia o agucar localizado em érea
ndo ocupada por imigrantes. Ali a figura do pequeno proprietario se misturava a do
trabalhador (empregado). Quando fazia referéncia as grandes propriedades, o texto distinguia
quem era 0 proprietario, isso € o fazendeiro, quem era o administrador e o colono, este Gltimo
dentro desta estrutura latifundiaria ganha o lugar de peédo da terra, de agregado, vivendo sob a

tutela do “coronel” palavra que as cartilhas silenciavam, mas anunciavam.

A cultura do algodéo, a fabricacdo do tecido, assim como a producdo artesanal de roupas por
maos de alfaiates também compunham o universo de civilidade no qual se intencionava
inserir a crianca educada pela escola. Esse universo, importado para dentro da escola, se
constituia nos valores formativos que estariam incutidos nas criangas que esta instituicdo
devolveria a sociedade. Também outras profissées urbanas eram trabalhadas nas licdes, dentre

elas, a de sapateiro, pescador, do tipografo, carregador e professor.

O trabalho e as relacbes estabelecidas nessa esfera eram apresentados sem que se
identificassem as diferenciacGes entre 0 mundo urbano e o rural, uma auséncia de demarcacéo
que indicia a hibridez destas relaces num cenario onde ndo havia uma clara distingdo entre

esses dois espagos.

Ainda nesses documentos que serviram de instrumentos de alfabetizacdo por varios anos, as
acOes civicas foram largamente trabalhadas. As datas civicas, como o Dia de Tiradentes, Dia
da Bandeira, ganharam espacos mais alargados nas discussdes de aula. Além de extrapolar as
cartilhas com festejos que envolviam a cidade, mas eram coordenados, fundamentalmente,

pelas escolas.

Nas escolas republicanas, e, aqui, nos interessa 0 Grupo Escolar Gomes Cardim, o exercicio
de fazer a escola configurar-se enquanto espaco do governo se intensificou com os festejos
civicos® e, fundamentalmente, na auséncia mais incisiva da religido enquanto instrumento

demarcador de acGes e comportamentos, 0 amor a patria, o respeito a autoridade do Estado e

%8 As datas civicas e comemorativas nacionais ou locais eram amplamente festejadas palas instituicdes escolares,
principalmente pelas que funcionavam como referencia de intervengdo do Estado no sistema educativo, isso &, o
grupo escolar e a escola Modelo.
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de seus representantes, a moral modeladora do carater, tornaram-se parte essencial no

processo educativo escolarizado.

A modelagem do carater tornou-se, nas escolas do governo, e, aqui, 0 grupo escolar ganha
importancia singular enquanto espaco de educacdo de criangas cujos pais eram pessoas ndo
tdo distintas quanto os pais de alunos da Escola Modelo®, exercicio constante nas aulas
diarias e que permeou as datas comemorativas, consideradas, pela escola, durante o ano
letivo. E, na cartilha, livro fundamental nas escolas do governo, o movimento de fazer
prevalecer os costumes incutidos pela escola, em detrimento dos que se trazia de casa, foi uma
constante. Textos em que os alunos, eram impedidos pelos pais de frequentarem a Escola,
quando cometiam alguma acdo considerada imprépria , isso €, de desobediéncia. Nesses
textos, quase sempre a mae, indicia, com as acdes retratadas, que o espaco da escola era mais
importante que o espago de casa para a formagdo e desenvolvimento intelectual e moral de

seus filhos. Gomes Cardim apresentou o seguinte texto, nas paginas finais de sua cartilha.

Eu sou pequeno/ mas sei amar/Docil, ameno/ Meu casto lar. Amo, tambem,/Os meus
papés, Como ninguém sera capaz. E tenho, ainda mais forte,/Que s6 se finda,/ Ao vir
a morte./ Meu peito o encerra. /E é, pois, por ti,/ O! Grande Terra. Em que nasci
(CARDIM, 1926, p. 107).

Figura 11 Cartilha Cardim/licdo

3

Paulo nao estuda 2
Elle estuda muito.
Paulo estuda a licao.
Elle ndo brinca muito.

Paulo ¢ um bom menino.

Fonte: Biblioteca Nacional

% A escola Modelo foi & instituicdo que escolarizou os filhos da elite intelectual e politica do Estado. Incluindo
ai os filhos do reformador, Gomes Cardim, enquanto este esteve no Estado.
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Assim como o0s textos escritos, também nas imagens contidas nas Cartilhas é possivel
encontrar os meandros da ideologia que se pensava estar em curso na formacdo das criangas
escolarizadas. Dessa forma, na primeira versdo da Cartilha Cardim a crianga “estuda e
brinca”. O segundo, Paulo, de Gomes Cardim ja ndo brincava, cumpria sua formacdo. Até

pelas vestimentas e postura percebe-se a fungdo que se atribuia a educacdo escolarizada.

Figura 12: Ligdo Cartilha Gomes Cardim -Segunda verséo .ed. 1926

Eu vejo o menino Paulo

Eu VUFO O TMMATLS

Paulo anda

O menino come

Paulo come

O menino anda e come.

O menino Paulo come ¢ anda

O munime chama-sv Paule

Fonte: Biblioteca Nacional

Para a menina personagem, também recorrente em todas as cartilhas utilizadas no Estado, o
lugar era de menor destaque. Nas cartilhas utilizadas, nas escolas capixabas, incluindo o
grupo escolar, a menina se chamava Laura e estava sempre cumprindo acdes que se

identificavam com “mundo feminino”.

Nesses livros, personagens e historietas se repetiam. Assim na Cartilha Analitica elaborada
por Arnaldo Barreto, na apresentacdo inicial, também aparecia o “Paulo”, e esse brinca, Na

méo, carregava uma bola.

A menina quase sempre se faziam acompanhar de um livro. E tinham, na sequéncia de
apresentacdo dos personagens, e, de suas caracteristicas inclusas nas historietas, seu destino
de mulher, espelhado na irma mais velha e na méde. Assim, as “Lauras” das cartilhas tinham as
qualidades atribuidas as “boas” mogas, exaltadas como exemplo de virtudes adquiridas pela
observancia das regas e das civilidades.
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Figura 13- Cartilha Gomes Cardim — Laura e sua Irma

CARTILHA INFANTIL 7

Que menina ¢ esta ?

EstameninaéLaura.

Que faz essa me-
nina ?

Ella ¢ uma menina

que estuda e nao

brinca. ;
Eu gosto de menina que brinque e},

estude.
Paulo e Laura brincam.
Elles nao estudam a licao.
Elles estudam ¢ nao falam.

Laura anda, estuda e fala.

Fonte: Biblioteca Nacional

Nas historietas que compdem a cartilha, tanto a Arnaldo Barreto quanto a Gomes Cardim,
apos a apresentacdo dos personagens, e apés as palavras, frases e exercicios de decifracdo dos
cddigos da escrita, os textos sdo mais longos e permeados pelo ideario de ordem e respeito as
instituicbes de Estado. Propondo harmonia nas relacdes estabelecidas entre familia e Estado,
patrdo e empregado, meninos meninas, € mais que isso estabelecendo lugares e funcGes que
sdo apresentadas como naturais e ndo culturais. Assim, tanto patrdes como trabalhadores sdo
brancos, convivem em harmonia e recebem com tranquilidade e naturalidade as maquinas que
comegam, no Estado, a serem inclusas no processo produtivo. Nas cartilhas os textos sobre as

maquinas ganham espacos de paginas inteiras.

Na primeira edicdo da Cartilha Cardim as gravura de maquinas estdo acompanhadas de longos
textos descritivos. Na segunda versdo, da mesma cartilha os objetos ja sdo tratados como
familiaridade e, assim, a descri¢do cede lugar a uma historia sobre a utilizacdo e os beneficios

das maquinas inseridas na produg&o.

Em abril de 1916, a professora normalista Suzete Cuendet, apresentou ao governador a
cartilha por ela elaborada, aprovada no mesmo ano por Bernardino Monteiro, entdo
governador, a cartilha passou a fazer parte do repertorio de livros adotados pelo Estado. A
cartilha é elaborada pelo principio analitico e seguia as mesmas orientacfes das anteriores.
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Em todas elas os textos, por vezes, forcam rimas e aproximacdo de palavras com grafias
iniciadas ou terminadas de modo semelhante, como recurso para o entendimento da logica de

construcdo de palavras.

Os livros de ensino, cartilhas e livros de leitura constituiram importante instrumento de
ideologia, no sentido de estruturarem lugar e saber do poder. Dessa maneira, 0 saber ensinar
passou a ser medido pelo saber aplicar as regras de utilizacdo desses livros que indicavam o
caminho da aprendizagem e os contetdos contidos nesse processo. Um percurso que ganhou

projecdo na historia da educacgdo basica do pais.

Os livros didaticos eram adotados, mas ndo ofertados pelos poderes publicos. Tal fato
corroborou, também, para a fragilidade do ensino pablico para as classes menos privilegiadas,
mesmo das escolas centrais. SO muito raramente os poderes de Estado faziam remessa de

livros e outros materiais para as escolas isoladas ou reunidas

3.6 Reminiscéncias de uma escola: Entre Ideias e prédios.

O grupo escolar, incluso no movimento reformista que iniciou-se com o governo de Monteiro,
manteve, até 1926, algumas caracteristicas que permitem indicar esse periodo como uma das
fases da histéria desta instituicdo. Esse € o recorte historico que elegi como tempo da pesquisa
aqui em curso. Entretanto, a histéria do Grupo Escolar Gomes Cardim se constitui em meio a
historia da propria cidade, de seus governos e das tendéncias pedagdgicas que dominaram o
contexto educativo em niveis nacional e local. Portanto, uma historia de profundidade e de
longo curso.

Assim, em 1925, no governo de Florentino Avidos, estando os negocios da educacgédo publica
a cargo da Secretaria de Instrucdo Publica, cujo secretario era o senhor Mirabeau Rocha
Pimentel, um novo prédio foi projetado e passou a ser construido para atender a demanda por
maior espaco do grupo escolar na cidade de Vitoria. JA no ano de 1924 o secretario informava
que a escola, funcionando ainda no prédio antigo, mantinha um nimero de 268 alunos e
alunas matriculado, entretanto a frequéncia estava muito abaixo das matriculas. (ESPIRITO
SANTO, 1925, p. 23) Tal fato era atribuido, pelas autoridades, as péssimas condi¢des do

prédio da Rua Pereira Pinto.
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Nas ultimas mensagens de seu governo Florentino Avidos incluiu em seu discurso ao
Congresso, mapas, tabelas com valores, gastos no setor educacional e diversas fotografias,
prestando contas das obras iniciadas e concluidas em sua administragdo, dentre estas, 0 novo
prédio do Grupo escolar Gomes Cardim. As fotografias sdo inclusas no Relatério de Avidos
como parte de seu texto e, € assim que as apresento aqui, a titulo de ilustrar a trajetoria de
edificacdo do prédio ao qual os jornais se referiam como “palacete da Capixaba” Fotografias
que, numa relacdo de munificéncia com a histdria, representava aqui, o que Raquel Abdala
analisou como a possibilidade de reconhecer/conhecer com olhos de um tempo novo, um

tempo de histéria, de meméria, de relato construido por relatos.

O real, nas reflexdes de Abdala, revela uma importancia que reside nesse seu dom de permitir
visualizar o ontem e 0 outro em seus contornos de “verdades” (2005). E é o ontem,
impregnado de idealizag¢bes, cujos movimentos de concretude se distanciam dessas que 0S
documentos iconograficos indiciam.

Assim, apresento, por opcdo, na medida em que penso reforcar a hipétese de que o Grupo
Escolar Gomes Cardim, constituiu-se como uma instituicdo escolar em constante processo de
edificacdo/construcdo, um dos edificios destinados ao seu funcionamento. Apresento-0s em
fases de Construcéo.

Figura 14: Escola em construcdo Gomes Cardim, 1926

Fonte: Arquivo Publico Estadual
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Uma escola em construcao, assim, se configurou a historia do Grupo escolar Gomes Cardim
durante o tempo do recorte aqui tomado. E é em estado de construgdo que optamos em retrata-
la.

Figural5: Escola Gomes Cardim fase final de construcéo 1926

Fonte: Arquivo Publico do Espirito Santo

Em 1926 em espaco de destaque, entre as demais construcdes localizadas nos arredores do
centro politico/administrativo de Vitoria, o imovel passou a ser cada vez mais requisitado e
apropriado pela elite da cidade. Indicios de que o espaco, e ndo a escola se tornou “lugar” de
destaque, de representativo do novo e moderno. Assim, era frequentemente solicitado para
sediar eventos sociais e festivos, como, recitais e bailes carnavalescos. A frequéncia de
noticias, publicadas em jornais da cidade, sobre estes eventos em detrimento de informacdes
sobre as fungdes escolares desempenhadas nesse espaco indiciam a pouca importancia que a
instituicdo educativa primaria, no formato de grupo escolar, representou para alguns

segmentos da sociedade capixaba.

Sucedeu a Florentino Avidos o governo de Aristeu Borges de Aguiar, tendo como secretario
de Instrugdo Publica Atilio Vivacqua, renomado tedrico da educacgdo e conhecedor dos novos
encaminhamentos que se dava, em nivel nacional, para a educagdo priméaria. O movimento da

Escola Nova® trazia para discussdes 0 método intuitivo, dentro da concepcao da escola activa.

% Sobre 0 movimento escolanovista no Espirito Santo ver: BERTO, Rosiany Campos. A constituicdo da escola
activa e a formacéo de professores no Espirito Santo (1928-1930). Tese (Doutorado em Educagdo) —
Programa de P6s Graduagdo em Educacdo da Universidade Federal do Espirito Santo, Vitoria, 2013.
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E assim, o cobicado espaco de educacdo de Vitdria, ocupado pelo grupo, passou a exercitar as
novas determinacdes pedagogicas. Segundo Rosianny Campos Berto, a escola ativa:

[...] ganhou um espaco privilegiado para o seu funcionamento: o novo prédio do
Grupo Escolar Gomes Cardim, inaugurado em novembro de 1926. [...] O prédio
possuia as condicBes desejadas para colocar em pratica 0s preceitos ativos da
educacdo. Nele se criou a Escola Activa de Ensaio, na qual seriam aplicados, com 0s
alunos do Grupo Escolar, os principios da escola Activa pelos professores cursistas
(2013).

Também os alunos do quarto ano da Escola Normal passaram a ter as aulas praticas nesse
estabelecimento. Além disso, desde o governo de Florentino Avidos, pelo Decreto 456, 0s 0
curso primario no grupo escolar passou a ser acrescido de dois anos preparatorios para o

magisterio, para atuarem no interior do Estado.

Portanto, sem, efetivamente, ter praticado, em todas as suas orientacdes, 0 modelo reformista
proposto pela Reforma Cardim o grupo, ao ganhar o prédio, comecou a perder sua fugaz
identidade. Uma nova reforma entra em curso, sem que a antiga tivesse concretamente
ganhado estrutura e organizacdo, movimento recorrente na histdria da educacdo no pais, no
qual o Espirito Santo ndo se eximiu. Assim, 0 grupo escolar perdeu visibilidade nas a¢6es do
governo, perdendo, também, o seu espaco, fisico e de importancia simbdlica, que na sua

origem, se idealizou para essa escola.

Ainda que tenha perdido um dos elementos centrais de sua identidade, o grupo escolar
sobreviveu como instituicdo guardando algumas de suas caracteristicas, entretanto, resistindo
enquanto instituicdo amoldou-se aos novos rumos das pedagogias que ordenaram a educacéo

publica priméria no Brasil e no Estado.

Nos anos 1960, o Brasil comegou a investir numa educacdo profissionalizante devido a
demanda das empresas multinacionais que se instalavam no pais. Essa educacdo
profissionalizante se concretizou com a aprovacdo da LDB n.° 5.692/71, que prolongou o
ensino primario para oito anos, juntamente com o ensino ginasial, denominado de Primeiro
grau. O curso colegial permaneceu com trés anos sendo denominado Ensino de Segundo

Grau. Dessa forma uma nova orientacdo educacional substituiu os grupos escolares.
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CONSIDERACOES FINAIS

Pesquisar e refletir sobre a trajetoria de uma instituicdo escolar, nas suas particularidades e no
seu sentido social, transpassado do politico e determinador do cultural, requer mergulhar
numa dindmica corrente de esfor¢os académicos empenhados, no sentido de enxergar, de dar
forma ao “morto” e de lhe atribuir tamulo, lhe atribuindo texto conforme assevera Certeau
(2008). E assim, apresento 0 meu exercicio de sepultar 0 morto que elegi isso € o0 grupo
escolar Gomes Cardim. Tal exercicio envolveu o que Certeau (1982) indicou ser uma
instigante “operacdo historiografica”, movimento que, durante parte do processo, mostrou-se
arriscado, incerto, indefinido, mas, na medida em que, transpostos alguns dos obstaculos,

revelaram-se repleto de novidades e sentidos de realizagdes.

Considero que o estudo da instituicdo escolar, dentro da logica historica, impde buscar as
tramas que interligam a instituicdo ao mundo em que se insere a realidade de sua época, uma
operacdo historiografica que busca estabelecer a conexdo entre as singularidades da escola, e
0 seu entorno fisico, incluindo ai a cidade, as pessoas, 0 entorno ideoldgico e de leis e, nesse
processo, utilizando metodologia da analise de documentos e dos paradigmas indiciarios

envoltos na perspectiva das historias politica e cultural.

Ao longo da pesquisa procuramos ressaltar os aspectos singulares da instituicdo escolar, com
base nas andlises dos dados coletados, tais como mensagens e relatérios de governo, de
inspetores gerais de Ensino, de frequéncia de alunos do grupo escolar e de outras modalidades
de escolas, boletins de promocdo e conclusdo do curso primario, fotografias, jornais,

discursos, entre outros.

As fontes, indagadas, a partir de ferramentas selecionadas da metodologia da Anélise de
Conteldo e da perspectiva da historia e cultural apresentara possibilidades de analisar uma
instituicdo educativa, o Grupo Escolar Gomes Cardim, inserida dentro da l6gica modernista
iniciada com a Republica, implantada no Brasil em 1889. Uma ldgica realinhada pelas
especificidades do Estado do Espirito Santo das décadas iniciais da Republica. Isto é, um
Estado pequeno, geograficamente, com uma capital deslocada do eixo econdmico. As
atividades envolvendo o eixo da economia de exportacdo cafeeira estavam localizadas na

regido sul do Estado, regido préxima da capital do Pais. Portanto, podemos entender a logica
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de incremento na educacdo publica, dentro de um movimento amplo que ganhou maior
visibilidade no governo de Jer6bnimo Monteiro. Esse governante trabalhou no sentido de
demarcar a cidade de Vitéria enquanto Capital do Estado, e para tanto atuou no sentido de
implantar no espago da cidade, o que se apresentava como moderno e determinador de

civilidade e desenvolvimento.

Com muito por fazer, Monteiro priorizou alguns servicos e 0s localizou na esfera de servigcos
publicos, dentre esses, a instru¢do publica. Para organizar a segunda reforma republicana na
educacdo, foi convidado ao Estado, o professor paulista Gomes Cardim, que encaminhou a
implantagdo da escola graduada na cidade de Vitoria, pensada nos moldes das escolas

promovidas pela reforma educacional ocorrida em Sao Paulo.

Entretanto, imersa em improvisos e precariedades, a escola graduada de Vitoria foi
inaugurada e permaneceu por muitos anos sem as condi¢cdes minimas exigidas pelo modelo
implantado em Sdo Paulo o que distanciou essa instituicdo da esperada visibilidade e
modernidade proclamada pelos republicanos. Assim, podemos inferir que a retorica ficou,
enormemente distanciada das praticas de governo, em se tratando de educacéo publica, e, aqui

tratamos de educacao primaria.

Mesmo que a pesquisa tenha se limitado as primeiras duas décadas do século XX, a analise
dos documentos indica a possibilidade de entendermos a historia da instituicdo escolar
inserida em trés fases: a primeira vai de sua inauguracao até o governo de Florentino Avidos
(1924-1928), quando a escola passou a funcionar em prédio projetado pelo arquiteto tcheco
Josef Piteik e inaugurado em 1926. ; a segunda fase foi a do grupo escolar funcionando dentro
do prédio projetado para as atividades educativas, e encerra-se com 0 inicio da proposta
escolanovista no Estado, quando a escola activa passou a funcionar no prédio antes ocupado
pelo Grupo escolar; a terceira fase engloba o grupo na perspectiva escolanovista e seu

exercicio de sobrevivéncia, dividindo espaco fisico com outras instituicoes.

Dentre as consideracdes possiveis, pontuo que, no inicio de sua historia, a instituicdo
educativa, aqui pesquisada, mesmo idealizada enquanto elemento demarcador de
modernizacdo e de desenvolvimento ndo foi inserida, efetivamente, nas acGes de governo.
Mesmo que na legislacdo o Espirito Santo tenha avancado, o que se pode, e, 0 que se quis
fazer, poucas mudangas inseriram no sistema educativo. Porquanto, inferimos que as

possibilidades de diferentes investimentos do Estado, incluindo o financeiro, mas ndo s6 esse
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estava fortemente comprometido com os interesses da elite local e com as dificuldades de
administrar o Estado nesta fase de transicdo entre as perspectiva econdmicas, focada no
comércio de produtos naturais e o exercicio de modernizacdo econbmica ja& em curso nos
estados vizinhos. Consideramos que 0 movimento de implantacdo de uma reforma efetiva na
instrugdo publica exigiria o que o governo ndo pdde prover isso €, enfrentamentos com a elite

local, procedimento que estava distante da realidade politica do Espirito Santo.

Considerando o sistema de instru¢cdo que se exercitou, nos anos iniciais da Primeira
Republica, constata-se que o numero de escolas aumentou, mas, esse fato em si, ndo
significou a consolidacdo do sistema de ensino publico inclusivo. Os gastos com a efetivacdo
do sistema de instrucdo publica para o Estado continuaram submetidos aos interesses
politicos, e, dentro da visdo elitista de governo, a vantagem estava, nestes primeiros anos de

governos republicanos, em diminuir os gastos com a educagao.

Tal procedimento era apresentado como sinal de competéncia administrativa e nos possibilita
encontrar indicios do lugar de significacdo atribuido a educacdo publica em todo o seu
percurso historico. As questdes enfrentadas pelos primeiros governantes da Republica: criar
um sistema de instrucdo puablico, laico gratuito e obrigatorio, sem com isso onerar os cofres

publicos. O que nos remete a historia do grupo escolar de Vitoria.

Idealizado enquanto escola de cidade, enquanto espaco amplo e especifico para o atendimento
simultdneo de uma quantidade estabelecida de alunos e alunas (as classes do grupo escolar
deveriam ter entre 25 e 42 alunos) por um tempo especificado para o curso primario (quatro
anos). O grupo escolar da cidade de Vitoria foi inaugurado no final do ano de 1908, e, mesmo
assim, concluiu o ano letivo em dezembro deste mesmo ano, tendo recebido alunos que
frequentaram 0s meses anteriores na escola Modelo e, outros que, possivelmente tenham

cursado, neste ano letivo, s6 os dois Ultimos meses.

A configuracdo de precariedade e improvisos contribuiu para que a instituicdo fosse
marginalizada pela elite local, e precisando funcionar, afinal era o simbolo teérico dos
encaminhamentos moderno do governo do Estado, a instituicdo sobreviveu , funcionando no o
prédio da Escola Normal até ser transferida para a regido baixa do centro de Vitdria, um
prédio reformado e depois adaptado para o funcionamento do Grupo escolar Gomes Cardim,

em setembro de 1909.



172

Exaltada, enquanto simbolo de escola do governo foi entendida, enquanto ainda era uma
promessa, como uma escola para aqueles que, historicamente, se apossaram do Estado como
uma instituicdo de oligo. E preciso, entdo, considerar que o modelo de grupo escolar se
apresentou, em diversos Estados, como uma instituigao pomposa, “Palacios” (FARIA FILHO,
2000), o que pode ter atraido, por um curto periodo, uma clientela acostumada a receber 0s
melhores beneficios proporcionados pelo Estado. N&o tendo concretizado sua idealizagdo o
“Gomes Cardim” foi perdendo credibilidade junto a elite urbana de Vitdria.

Mesmo ndo considerado, pela elite, como espaco adequado a educacédo de seus filhos e filhas,
mesmo desconsiderados pelas classes populares enquanto espaco de formacgéo de seus filhos e
filhas, e, mesmo descuidado pelo governo, o Grupo Escolar Gomes Cardim sobreviveu a falta

de prédio, a falta de alunos, a falta de investimentos.

Na trajetoria das duas primeiras fases de sua historia, tempo do recorte da pesquisa aqui
apresentada, a instituicdo funcionou cumprindo parte da legislacdo reformista, uma vez néao
ter conseguido, em diversos momentos de sua historia, manter o niamero minimo de
matriculas determinado pela legislacdo, por ndo ter conseguido um espaco adequado as
atividades inclusas para a educagdo nas escolas graduadas. Mas, ainda assim, sobreviveu,
sendo espaco de formacéo de professores e professoras que ndo passaram pela Escola Normal,
sendo lugar de exercicio de uma nova metodologia de ensino. Inserindo o ensino seriado,
assim como a inclusdo de meninos e meninas no mesmo espaco educativo, existindo, também
espaco de exercicio de uma nova ordenacdo do lugar educativo e de uma hierarquia que

desvinculava o professor da autonomia praticada nas escalas isoladas.

Termino argumentando que a (re) definicdo do recorte temporal atravessou o meu tempo de
pesquisa. As revelacdes sobre o objeto, num primeiro momento, apresentam-no inserido no
contexto dos anos iniciais da Republica. Na mediada em que saia desse tempo, deparava-me o
mesmo objeto, entretanto, revestido de outra roupagem. Reconheco, tive muita dificuldade em
recupera-lo como meu objeto de pesquisa. Buscando atravessar esse estranhamento, entendi
que o grupo escolar se reconfigurou, a partir das perspectivas que se criara em relacao a ele.
Assim, no exercicio de dar configuracdo e contextualizacdo ao objeto, encontramo-lo
diferenciado por trés momentos e movimentos, e, dessa maneira, constituindo trés instituicbes
com caracteristicas diferenciadas. Optei, entdo, pela primeira. Portanto, foi o grupo escolar, de

Jerdnimo Monteiro e de seus sucessores que consegui visualizar, que consegui capturar com



173

minhas possibilidades de entender e manusear 0s instrumentos necessarios ao fazer historico.

Considerando, ainda que o movimento reformista Republicano para a educacdo primaria
ateve-se ao processo de ensinar, assim, as escolas, 0s prédios e seus espacos, as suas
caracteristicas fisicas, foram definidos pelos tedricos da educagdo. Os tempos da instituicao
que ensina, também, um elemento definido pelo movimento do ensinar, dentro da concep¢édo
de quem ensina. Os instrumentos didaticos, também pensados como adequados para ensinar,
eleitos para facilitar o ensino. Enfim, o processo de ensino foi orquestrado com minucias, ao
menos nas teorias, entendendo a educa¢do como uma “via de mdo tunica”, dessa forma,

ensinar pressupunha aprender.

Assim, tendo bons prédios e bons materiais didaticos, professores dedicados as ordens
estabelecidas e, fundamentalmente, um bom método, a aprendizagem estava garantida. O
processo de quem aprende, pouco foi considerado e, dessa maneira, 0 aprender passou a
ocupar o lugar de magica. Se a capacidade de ensinar fosse eficaz, a capacidade de aprender
Ihe seria atributo. Corroboram com tal entendimento a facanha, comemorada em jornais, da
possibilidade de criancas aprenderem a escrever e ler em dois meses, como foi o caso do ano
letivo de 1908. Facanha, especialmente para as crian¢as em inicio de letramento. Concorrem

para esse entendimento o texto apresentado na Cartilha Cardim transcrito abaixo

Estavam as aulas as aulas nocturnas./Apresentou-se para matricular-se, na escola,
um homem de trinta annos./Elle chamava-se Marcolino./Marcolino nada sabia./O
director mandou-o para a aula/ [...] Chegou a hora da classe ir a pedra./O professor
chamou Marcolino e disse : leia a sentenca que esta na pedra./E Marcolino triste
respondeu: Infelismente ndo a posso ler porque nunca md ensinaram./N&do fique
triste homem, disse o professor, porque o senhor ja ficara sabendo ler./Dentro de
alguns minutos Marcolino estava lendo muitas sentencas./Espantado, entdo com o
milagre, perguntou Marcolino:/Senhor professor eu estou lendo o que esta escripto
na pedra?/Sim senhor, esta lendo e também vai escrever./E em trés meses Marcolino
estava lendo escrevendo e abencoando o mestre (CARDIM, 1909, p. 110).

Consideramos enfim, que a educacdo, o exercicio de se construir, no Estado, narrativas sobre
0 processo gue exercitou a criacdo de um sistema de instrucdo publica e 0s movimentos de
inserir tal sistema na ordem da politica plblica ainda, e com urgéncia, precisa de “olhares”
profissionais que possibilitem forma, antes que o tempo e a pouca importancia, que
efetivamente, se atribui a educacéo publica priméaria extinga suas fontes. Basicamente para se
construir possiveis leituras e narrativas sobre a educacdo escolarizada primaria, do inicio da
Republica, é necessario urgéncia. Fontes importantes se perdem a cada dia. Arquivos de

escolas que iniciaram suas a¢des educativas no inicio do século XX sdo, disfargadamente,
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empacotados e despachados como lixo, quando ndo, queimados pelos proprios 6rgaos
centrais: Secretarias e superintendéncias de Educacdo. E preciso que se considere, que em
época das tecnologias, cada vez mais 0s papeis, para quem nao os tem como ferramenta de

trabalho, quase sempre sdo descartaveis.

Com isso, o trabalho que aqui apresento indica que o grupo escolar, componente central na
modernizacdo da educacédo republicana, apregoado como elemento essencial na formagéo da
nacao, na construgdo das concepgdes de cidadania e, pressuposto para o desenvolvimento,
incluso o econdmico, no Estado do Espirito Santo, ndo se concretizou no modelo idealizado
pelos republicanos. Sem se constituir enquanto modelo destacado de escola do governo, o
grupo escolar de Vitdria pouca importancia recebeu das elites capixabas e dos politicos do
Estado. Assim, a instituicdo educativa, alcada pelos republicanos paulistas como panaceia da
nova educacdo primaria, atravessou boa parte do periodo da Primeira Republica ocupando o

lugar de um projeto em construcao.

Todavia, a instituicdo sobreviveu, criou “outras historias” ¢ muitas ainda estdo por ser
revisitadas. Como foi a histéria do grupo escolar junto a Escola Activa de Ensino, que
propunha nova metodologia? Pdde, a metodologia proposta pela escola activa, ser utilizada,
com 0 método de leitura e escrita, adotado pela Reforma Cardim? Teria 0 método analitico,
cujas cartilhas continuaram sendo utilizadas nas escolas publicas, convivido em harmonia
com as propostas da escola activa? Enfim, questdes que, como tudo em historia, precisam de

novos olhares, novos instrumentos, novas vontades.
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