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No papel de tradutor entre a pintura e a poesia, o narrador
engendra a justaposi¢édo da aura e da agora, produzindo assim
a necessaria negociagao do gozo.

(BHABHA, 2011, p.100)



Resumo

Esta dissertagdo investe na licenciatura em Letras com Habilitagdo em Lingua
Inglesa e Literaturas, acompanhada ou nao pela habilitacdo para o ensino de outro
idioma, como locus principal de socializagdo profissional (DUBAR, 2005) d@
professor@ de inglés como lingua adicional. Entendemos que a formacdo de
professores se enreda em incontaveis saberesfazeres acumulados por toda a vida a
partir de experiéncias (LARROSA, 2002) que acontecem nos encontros que nos
passam. Assim, adotamos o conceito de tradugéo cultural de Bhabha (2010) para
problematizar como os discursos produzidos nesse l6cus enunciativo ndo pertencem
a cada um, mas ao entrelugar, ao intersticio de lugares e temporalidades, em que se
constituem como possiveis. A aproximagado da pesquisa pretendeu uma abordagem
com cotidianos (CERTEAU, 2011; FERRACO, 2007) em que gravamos aulas,
fizemos registros em diario de campo, nos enredamos em conversas em diversos
espacos (CERTEAU, 2011) e usamos o facebook para verificar os dados
produzidos. As problematizagbes elaboradas nessa dissertacdo indicam os
processos interminaveis de negociagdes de sentidos que tecem o curriculo do curso
como potencializadores de saberesfazeres profissionais especificos, questbes de
relacbes de género, crengas sobre ensinoapredizagem, experiéncias religiosas,
relacbes econbmicas, violéncias, etc.. As enunciagdes produzidas também nos
provocam a pensar os limites e fronteiras entre o colonial, o neocolonial e processos
de empoderamento pelo uso do inglés ao longo das aulas no curso. Apesar de
dificuldades ao longo do curso, e por causa delas, consideramos que o0s
enredamentos enunciativos em que entramos nos permitem respaldar a relevancia
ética, politica e estética da afirmagcdo da graduagdo em Letras como lécus de
socializag&o profissional privilegiado de professor@s de lingua inglesa como lingua
adicional.

Palavras-chave: Formacao de Professores. Tradugao Cultural. Cotidianos.



Abstract

This thesis invests on the Bachelor in English Letters and Literature, with or without a
BA in another language, as main locus of professional socialization (DUBAR, 2005)
of the English as additional language teacher. We consider that teachers training is
thread within infinite knowhow gathered throughout life from experiences (LARROSA,
2002) which happen on meetings and affect us. Hence, we adopt the concept of
cultural translation from Bhabha (2010) to problematize how the speaker produced
within this enunciative locus do not belong to each one, but to the amidst, to the
interstice of places and temporalities, in which they constitute as possible. The
research intended an everyday approach (CERTEAU, 2011) in which we recorded
classes, recorded data in a field diary, and got engaged to conversations in many
different spaces (CERTEAU, 2011), and used facebook to verify the outcome with
the subjects. This thesis’s problematizing indicate within the endless meaning
negotiation processes that thread the course’s curriculum as empowering of specific
professional knowhow, gender matters, teachinglearning beliefs, religious
experiences, economical relations, violence, etc.. The enunciations produced have
also led us into thinking of the limits and borders between colonial, neocolonial, and
empowering processes by the usage of English along classes in this course.
Notwithstanding the problems along the course, and because of them, we consider
that the enunciate threading in which we entered allow us to endorse the ethical
political aesthetical relevance of claiming the Bachelor in English Letters and
Literature to be a privileged locus of professional socialization for English as
additional language teachers.

Key words: Teachers trainning. Cultural Translation. Everyday.



Traduzir-se — Ferreira Gullar

Uma parte de mim

€ todo mundo;

outra parte € ninguém:
fundo sem fundo.

Uma parte de mim

€ multidao;

outra parte estranheza
e solidao.

Uma parte de mim
pesa, pondera;
outra parte

delira.

Uma parte de mim
almocga e janta;
outra parte

se espanta.

Uma parte de mim
€ permanente;
outra parte

se sabe de repente.

Uma parte de mim
€ sO vertigem;
outra parte,
linguagem.

Traduzir uma parte

na outra parte

— que é uma questao
de vida ou de morte —
sera arte?

Anexo |
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Uma parte de mim

é todo mundo;

outra parte é ninguém:
fundo sem fundo.’

Filha de corretor de café e administradora, nascida e graduada em Colatina. Fa de
Jane Austen, Beatles, Djavan, Marian Keyes, Tradigdo, Mastruz com Leite, Luis
Fernando Verissimo, Ru Paul’'s Drag Race, Titds, The Big Bang Theory, Friends,
Leoni, ABBA, etc. Filha mais velha de uma familia de trés filhos e trés caes. Mulher,
homem, travesti. Formada em Letras Portugués/Iinglés pela FUNCAB em 2004. Ex-
jogadora de basquete e futsal. Especialista em Ensino de Lingua Inglesa.
Apaixonada por jogos de tabuleiro como Perfil, Imagem & Ac¢do, Quest e War. Ex-

monitora de forrd. Curiosa, impulsiva e determinada, muito prazer.

Por todas as redes desses muitos seres que ja fui, vivi, estou e vivo, assim como
pelas redes experienciadas em contato com contatos de contatos delas, ou
simplesmente pelo contato com os efeitos dos contatos delas. Pelos desejos desses
devires e de tantos outros estou e sinto o que estou e sinto e o devir que vivo. E o
que sinto, como curiosa, em relagdo a minha propria formacéo € o que me traz até
aqui. Um sentimento que como tudo ndo € um, mas uma rede de gostares e n&o
gostares, entenderes e ndo entenderes, encontrares e desencontrares e que tento
reduzir a0 nomear, quer seja como saudade, como orgulho, como revolta, como
conquista, como defesa, como desejo, como preocupagao, como realizagdo, como

tristeza ou como alegria. Sempre uma negociagao.

Essa minha formagdo de professora de inglés como lingua adicional... que nao
comegou em 2004, ano em que me graduei. Nem foi em 2001, quando entrei na
faculdade. Muito menos em 2000 com a aprovagao no vestibular. Essa rede tem se
tecido desde sempre e todos estes eventos foram incluidos a ela a posteriori,
embora nem por isso deixem de ser condi¢do Si ne qua non para que ela exista e

que eu invente sua existéncia como professora.

' (GULLAR, 2013, p.19)
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Nesta invengdo tecem-se fios com muitos sujeitos e sentidos que nos tocam,
movimentam e ressignificam experiéncias, promovem tradugdes culturais, enquanto
negociagdes e tornam impossivel a manutengdo da narrativa no singular. Essas
tradugdes emergem como movimentos de negociagdo entre os saberesfazeres que
trazemos conosco e as experiéncias que nos passam, mas nao sao internas,
centradas, individualizadas. Se passam no entrelugar dos encontros, produzem
sentidos enunciativos sobre as materialidades presentes no encontro, assim, nao

sao resultado de um eu Unico, univoco.

Isso implica limites a quaisquer narrativas, que sé podem ser feitas na primeira
pessoa, incluindo como sujeito da enunciagdo o articulador, o negociador, o tradutor,
mas também seus interlocutores, presentes e ausentes, levando ao uso do plural.
Assumimos a partir dessa reflexdo uma tentativa de nos implicar com a escrita e
incluir as redes de saberesfazeres que se constituem enquanto extensao do eu nas
negociagdes enunciativas de que resultam. Passamos, assim, ao uso da terceira

pessoa do plural.

Enquanto Costa (2007a, p. 15) lembra que “ndo existe a tal verdade verdadeira; ela
€ sonho, pura ficcdo”, nos pegamos ainda tentando produzir, via enunciagao,
sentidos de verdade sobre redes de saberesfazeres que nos constituem como
professor@s de inglés em um ambiente profissional que nos recebe e acolhe, mas

também sufoca e exclui.

Trabalhando em cursos de linguas desde os 17 anos, passamos, ainda na
graduacéo, pela experiéncia de lecionar nas redes estadual e particular de Ensino
Médio e Fundamental, respectivamente. Dentre muitas coisas que nos passaram
(LARROSA, 2002) nessas experiéncias, ficou marcada a forte impressao de que se
trabalhavamos em cursos livres, pareciamos gozar de certos privilégios, como nos

disse um relato online:

Eu optei por me vender a um desses cursos de idiomas de gestdo no
minimo questionavel, pela comodidade de trabalhar préximo a minha casa e
pelo publico, que por ser mais interessado na aprendizagem acaba
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tornando o processo de ensino um pouco menos doloroso. (Professor@
King®)
Mesmo na graduagdo, o acesso a fungdes (como a monitoria em disciplinas de
lingua estrangeira) nos eram oferecidas por desempenharmos a fun¢gdo docente em
uma escola de idiomas. Parecia assim, que tal fungdo nos garantia certo status no
meio educacional, tanto pela remuneragdo quanto pelo dominio da lingua
pressuposto (como se nao fosse também pressuposto que os professores da

educagao basica o tivessem).

Isso também se implica com a ideia de que pratica e teoria sejam coisas
dissociadas, como se aquele que leciona sem ter passado pela academia nao
tivesse suas teorias docentes e o que passa pela licenciatura sem lecionar ndo fosse
ja professor. Esta ultima crenga parece corroborar com a ideia do “estar pronto”,
como se a graduagdo nao fosse um processo de socializagdo profissional, parte de
um processo maior, sem fim ou inicio identificavel que é a formagao docente. Isso,
de certa forma, se materializa na organizagado disciplinar do curso, dando a
impressao de que a socializagdo profissional emerja apenas na execug¢ao da fungao

docente, ndo necessariamente na graduagéo, como indicam algumas falas:

Como eu sai direto do ensino médio pra graduagao, eu diria que houve isso
ai. Toda a minha formacao profissional foi junto com a graduagéo, [...] a
parte pratica eu diria que é mais no estagio opcional do que o estagio
obrigatério que as disciplinas forneceram, foi assim, atendeu muito mais as
expectativas que eu tinha antes de entrar no curso. Assim, sem ter o estagio
no Centro de Linguas como opcional, eu acho que ia faltar pra mim um
pouco da vivéncia realmente da sala, né? (Professor@ Jo)

Enquanto isso, outras narrativas nos falam das ideias negociadas entre o que é
aporte tedrico e o que € pratica e como essas ideias se enredam nas negociagdes

sobre o0 que é ou deveria ser 0 espagotempo curricular da graduacgao:

Eu sinto que [...] eu vim direto pra graduagao e eu tinha s6 seis meses de
experiéncia profissional. Entao, praticamente assim: nula, entendeu? E eu

2 As contribuigbes cedidas via postagens ou mensagens pessoais em pagina do facebook ou via e-
mail serdo referenciadas com o nome ficticio “King” em homenagem a Augusta Ada King, filha de
Lord Byron que escreveu o primeiro algoritmo especificamente criado para ser implementado em um
computador (KIM; TOOLE, 1999). Se hoje podemos usar computadores e internet para realizar esta
pesquisa, seu trabalho também é parte das redes que teceram a materialidade que permite constituir
os jogos de verdade em que escrevemos.
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acho que tudo que a gente viu aqui em quetdo tedrica, foi sempre muito
superficial. “Ah, mas vocés vdo ver isso no mestrado.” A gente veio até
conversando ontem mesmo que, por exemplo, a gente via linguistica e tudo
mais. A gente via “speech acts”. A gente conhecia o nome dos “speech
acts”, nada além disso. Entdo eu sinto assim. Claro que eu n&o vou dizer
que eu nao aprendi nada na graduacao, seria uma besteira falar isso, mas
muita coisa eu sinto que esta faltando. Tradugao, a gente ndo teve. Entédo a
gente ndo tem teoria nenhuma. Entao muitas coisas faltaram e...

Escrita académica.

Escrita académica, né. Muitas matérias que a gente passou assim, e a
questao de, as vezes, dentro do préprio curso, nao parecer, as vezes que &
uma licenciatura. As vezes parece que eu estou fazendo um bacharelado.
(Professor@ Jo®)

Parece-nos que a experiéncia de lecionar em curso de linguas particular (vinculado
a Universidade ou ndo) € enfatizada no campo da enunciagdo como referencial para
0 que seria um saber sobre a pratica docente. Por outro lado, a pergunta “Vocé
ainda esta dando aulinhas de inglés?”, como se a pratica docente em cursos de
linguas fosse um passatempo ou exercicio profissional inferior (indicado pelo
diminutivo), sempre foi feita por alguns em relagdo a nossa vida profissional. Tal
fungcdo ndo era para nés um passatempo, mas nossa carreira, em outras palavras,
nao estavamos professor@s, somos professor@s. Curiosamente, por enlaces

politicos e estratégicos, em 2011 perdemos o direito de fazer tal afirmacéo.

O SINDELIVRE/ES (Sindicato dos Estabelecimentos de Ensino Livre do Estado do
Espirito Santo), em manobra juridica estratégica conseguiu desvincular @s
professor@s de cursos de linguas do SINPRO-ES (Sindicato dos Professores no
Estado do Espirito Santo), transferindo-@s para o SENALBA/ES (Sindicato dos
Empregados em Entidades Culturais, Recreativas, de Assisténcia Social, de
Orientacédo e Formacgéo Profissional no Estado do Espirito Santo).

® As contribuicdes que resultam de gravagdes de aulas, conversas ou entrevista aberta seréo
referenciadas com o nome ficticio “Jo”, assim como a personagem Josephine gostava de ser
chamada no livro “Little Women”, de Louisa May Alcott. A obra é de dominio publico e narra os
cotidianos de Jo e suas irmas que, filhas de pais existencialistas, tém acesso a literatura rebuscada e
uma educacgao atenciosa em casa embora ndao tenham muito dinheiro. Jo questiona seu lugar como
mulher, escritora, professora, irma, filha, amiga e amante ao longo da obra. Escapa as convengdes
ao mesmo tempo em que se enreda em muitas delas. Em suas falas tanto denuncia o que lhe
incomoda quanto demonstra afeto pelos que a cercam, assim como aqueles que participaram desta
pesquisa.
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A partir desta acdo, tod@s aquel@s que trabalham lecionando em cursos de linguas
deixaram, oficialmente, de ser professor@s e foram enquadrad@s na categoria de
instrutor@), o que veio reforgar uma pratica ja comum em cursos de linguas que era
de nao respeitar os direitos trabalhistas nem diferenciar a remuneragao de docentes
de acordo com sua formagado. Teoricamente o profissional poderia decidir a qual
sindicato se filiar, mas pela convengao, na pratica esse direito tem sido anulado,

conforme Anexo |. Ouvimos dos discentes do curso de Letras em uma aula:

Imagine a minha situagao, dando aula na escola de inglés que o dono é
diretor do sindicato dos cursos livres. Nao dava nem pra falar de sindicato,
de carteira de trabalho, de querer ter os direitos de professor, enfim né?
Fazer o que? (Professor@ Jo)
Tanto professores graduados em Letras com Licenciatura plena e habilitagdo para o
ensino de Lingua Inglesa quanto falantes nativos que sequer precisam comprovar
qualquer nivel de escolaridade tém sido considerados no mesmo nivel de
qualificacdo: sao falantes do idioma entdo podem lecionar. Embora em menor escala
e com diferenciacdo de renda, essa pratica de utilizar falantes nao licenciados (e
algumas vezes nao falantes, graduados ou nao) para lecionar Inglés na educagéao
basica na “auséncia” de professor licenciado também é comum no estado do

Espirito Santo.

Quando da iminéncia dessa troca sindical, foi criado um grupo online para organizar
os professores de linguas na tentativa de evitar que isso acontecesse. Porém, ja nas
conversas iniciais, disputas entre os préprios Licenciados dissiparam a possibilidade
de organizacgéo para defesa do grupo contra tais manobras. Muitos dos professores
apenas se manifestavam para demonstrar que n&o consideravam colegas

licenciados que tivessem um diploma diferente do seu como iguais.

Ao mesmo tempo em que isso acontecia na rede particular, editais de concurso para
contratagcdo de professor efetivo de instituicbes publicas de ensino de diferentes
esferas no estado exigiam como pré-requisito a Licenciatura em Letras com
Habilitagdo em ensino de Lingua Portuguesa e Lingua Inglesa para concorrer ao

cargo de Professor de Inglés. Essa exigéncia excluia da disputa professores que
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possuiam habilitagdo unica em Lingua Inglesa e criaram um clima de disputa entre

graduados em cursos de licenciatura dupla e unica.

Enquanto os governos buscavam contratar professores que pudessem usar para
“tapar buracos” das disciplinas de Lingua Portuguesa em escolas muito pequenas e
para completar a carga-horaria dos professores de Inglés, desvirtuando sua fungao
na escola, os professores passaram a unir esforcos em tentativas de desqualificar a

graduacao alheia.

Essa pratica reforcgou em diferentes grupos regimes de verdade sobre a
desqualificacado de professores com Licenciatura exclusiva em Lingua Inglesa (estes
nao teriam dominio suficiente da lingua-méae para ser considerados graduados em
Letras) e sobre os professores com Licenciatura dupla (que n&o teriam carga-horaria

suficiente na lingua estrangeira para uma formacao de qualidade).

Em meio a essa disputa, reunides marcadas para tirar alguma representagdo do
grupo e articular possibilidades de defesa de direitos conquistados pela classe
docente como um todo ficaram vazias. Ouvia de varios professores que nao iriam

participar, pois ndo se consideravam no mesmo grupo de “x” ou “y”. No fim, fomos

todos transferidos para o mesmo sindicato.

Pouco depois entramos no mestrado e ao ser desvinculad@s do curso de linguas
em que trabalhavamos descobrimos que além do titulo de professor@s haviamos
perdido varios direitos conquistados pelos profissionais docentes. A troca de
sindicato implicou a troca de status, de professor@s a instrutor@s. Percebemos
nesse movimento como o discurso produz sentidos de verdade sobre a
materialidade e a partir deles implica as relagdes estabelecidas como consequéncias

das tradug¢des compartilhadas via enunciagao.

A materialidade das agodes relacionadas a planejar, corrigir atividades, estabelecer
metas de ensino, tomar decisdes antesdurantedepois das aulas, buscar alternativas
discursivas para ensinaraprender com alunos, etc. se constitui presente em

cotidianos de salas-de-aula em qualquer ambiente. Porém, ao nomearmos como
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instrutor@s @s docentes que desempenham estas atividades focando o ensino de
inglés como lingua adicional em dadas instituicbes de ensino, e como professor@s
@s que atuam em outras, ndo estamos produzindo uma diferenga pelo discurso,

mas o diferente.

A diferenga se faz presente todo o tempo, entre dois ou mais sujeitos e mesmo
entrends. Deslocando os sentidos de verdade produzidos sobre a materialidade, a
l6gica moderna tende a assumir a postura de reduzi-la (a diferenga) a uma unidade
homogénea. Porém, outro risco discursivo € o de marcar a diferenga no individuo.
Esta pratica discursiva implica a criagdo de um referencial segundo o qual tudo o
que difere se constitui como o diferente. Ao diferente cabe o peso do diferir.

No ensinoaprendizagem de lingua inglesa como lingua adicional, entre um sindicato
e outro, a diferenga produzida sobre a descricdo do espacotempo em que 0s
saberesfazeres pedagogicos se manifestam (escola regular ou curso de linguas),
produz sobre @s docentes sentidos de diferenciacdo entre professor@s e

instrutor@s, recaindo sobre @s ultim@s o peso do diferir.

Por isso nossa aposta é de que, se formos produzir sobre alguma diferenga efeitos
de poder que marquem sobre @s sujeit@s docentes o status de diferente, que a
diferenca se dé a partir de sua socializagao profissional. Entendemos com Dubar

(2005) que as categorias profissionais sao produgdes discursivas e que:

Cada configuragdo elementar tipica esta associada a um tipo de saber
privilegiado que estrutura a identidade profissional e que constitui a matriz
de légicas de acdo salarial e das “racionalidades” especificas. [...] Essas
identidades profissionais e sociais, associadas a configuragbes especificas
de saberes, sao construidas por meio de processos de socializagdo cada
vez mais diversificados. (DUBAR, 2005, p.328-329).

Com o intuito de nao investir no discurso identitario como verdade a priori, mas
questiona-lo como producdo de verdade que incide sobre a pratica profissional
docente, tomamos nossas decisdes éticas, politicas e estéticas de forma que nos
paregam, ao menos, coerentes com esta postura. Decidimos por acionar a

expressao convencionada “formacgao de professores” ao nos referirmos a todas as

experiéncias ligadas ao existir que carregamos conosco € com as quais negociamos
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saberesfazeres, o que nos passa (LARROSA, 2002). Bhabha nos ajuda a pensar
que @s sujeit@s agrupados sob uma dada “identidade”, neste caso a de

professor@s de inglés,

[...] ndo sao correlacionados por partilharem da mesma causa histérica ou
por serem mediados pelo mesmo signo. A sua relagéo é performativa, uma
relagdo com o acontecimento que muda através do exercicio da sua
enunciagao e da sua interpretacgédo [...]. (BHABHA, 2011, p. 128)

Enfatizamos, no entanto, que nos processos de formacdo de professores, deve

haver um rito de passagem convencionado socialmente, conforme indica a LDB no
Art. 62 (BRASIL, 1996):

Art. 62. A formacao de docentes para atuar na educagao basica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduagcdo plena, em
universidades e institutos superiores de educagao, admitida, como formagéao
minima para o exercicio do magistério na educagao infantil e nos 5 (cinco)
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na
modalidade normal. (BRASIL, 1996, s.n.)
O curso de nivel médio na modalidade normal ja ndo tem sido ofertado. No entanto,
ainda ha professores ativos respaldados por esta formagao. Atualmente, entéo, a
convengao social registrada na legislagdo vigente (texto atualizado em 2013) é de
que a formacgdo do professor deve passar pela graduagdo, mais especificamente
pela licenciatura. Em nosso processo tradutério, ativando as redes de argumentos
que aqui expomos, entendemos que o rito de passagem da socializagao profissional
se materializa para o professor de inglés como lingua adicional na Licenciatura em
Letras com Habilitagdo em Lingua Inglesa, quer ela venha acompanhada de outra(s)

ou nao.

Se nosso lécus de pesquisa materializa uma deciséo ética, politica e estética pela
micropolitica do cotidiano, ainda assim nosso discurso pode ser capturado pela
macropolitica governamental ao respaldar encaminhamentos que afetem docentes e
discentes. Optamos entdo, pela pesquisa em uma Licenciatura em Letras, com
Habilitacgo em Ensino de Lingua Inglesa e Literaturas (quer ela venha
acompanhada de outra habilitagdo ou nado), produzindo assim sentidos de verdade

que a considerem lo6cus privilegiado de socializagdo profissional nos processos
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interminaveis de negociagdes de sentidos que constituem o curriculo na formagao

do professor de inglés.

Defendemos que as redes de saberesfazeres se tecem e sao acionadas em
processos de tradugdo cultural em todos os espacostempos que @s docentes
habitam, logo também estdo presentes na graduagdo. Ousamos sugerir que, para
além de campo enunciativo privilegiado, a graduagado também se constitui como né

de infinitas redes, permitindo que nos passem experiéncias (LARROSA, 2002) raras.

As negociagdes que implicam a tradugao cultural se dao no campo do desconforto,
do embate, da fronteira, do n&o-lugar e enredam-se como em um “efeito borboleta”.
Assim, pensar a tradugao cultural nos ajuda a pensar a pesquisa com cotidianos
(FERRACO, 2007) a partir de nossas negociagées nos encontros que nos passam

nos espagos que habitamos.

Lembramos, por exemplo, que alguns meses apos o inicio das aulas, ao participar
de processo seletivo para professor@s substitut@s desta universidade, passamos
novamente por uma situagao que refletia as disputas politicas em torno da pratica de
ensino de lingua inglesa. Nossa inscri¢cao foi indeferida sob a alegacao de que por
possuirmos licenciatura dupla, ndo poderiamos ser considerad@s portador@s de
licenciatura plena. Situacado superada apds a apresentacido de extenso recurso.

O diploma questionado era o mesmo posteriormente aceito. Uma pergunta, no
entanto, modificou os sentidos de verdade sobre ele: O que significa “licenciatura
plena”? Compreendemos essas narrativas de itinerarios como processos de
tradugao que se dao num continuum inapreensivel: nossa negociagdo com o edital,
a negociagao de cada um dos professores da banca com nossa inscricdo, a
negociagao entre a inscricao indeferida e decisdes judiciais prévias sobre diplomas
de licenciatura dupla, a negociagao entre as crengas sobre o que seria um bom
professor e nossa prépria pratica docente (feita por alunos, professores da
instituicdo, colegas, etc.), e assim por diante.
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Compreendemos que todo discurso pode, entdo, ser capturado em processos de
traducdo que produzam sobre ele sentidos inesperados. Ainda assim, esperamos
que este texto ndo venha a ser capturado em tramas que respaldem novos
discursos que produzam dentro e fora da docéncia para licenciados em Letras com
Habilitagdo para o ensino de Lingua Inglesa e literaturas. Entendemos que este seria
um desservico tanto a discentes quanto docentes que contribuiram para a producgao
desta pesquisa. A escrita deste texto pretende-se cuidadosa, ainda que sabendo

que recortes podem ser feitos. No entanto, manifestamos aqui nossa intengao.

Quando ja estavamos caminhando para o fechamento desta escrita, no inicio de
2014, mais uma vez, @s professor@s de lingua inglesa se organizaram para
apresentar uma denuncia formal sobre edital de instituicdo federal que exigia a
formacao em Letras com Habilitagdo em Portugués e Inglés, excluindo @s docentes
portador@s de licenciatura unica. Desta vez, a organizacgdo foi levada a diante com
o cuidado de, na redagao dos documentos e denuncias, incluir-se os dois grupos de

professor@s.

Esta movimentagao que envolveu redes sociais na internet e encontros presenciais
marcados com docentes e advogad@s nos motivou a encaminhar este texto nas
afirmagdes que ja o embasavam. Por outro lado, motivou a inclusdo de mais
narrativas que se pareciam com denuncias de quem nao se sentia ouvido em outros
espacgostempos. Algumas dessas falas passaram a emergir na escrita, néo
necessariamente por nos trazer respaldo na valorizagdo da tradugao cultural como
aparato de negociagao de sentidos pelos sujeitos ao longo de sua formag&o, nosso
maior foco. Mas por nos dizerem das coisas que aquel@s que contribuiram com a
pesquisa consideravam necessario ser dito. Nado nos pertencendo o texto, nao

poderiamos cercea-lo.

Nao podemos nos omitir a dizer que tudo isso, entre muitas outras coisas que nao
conseguimos reduzir a este discurso e também outros sentidos de verdade deste
mesmo, influenciou diretamente a proposta de trazer os curriculos cotidianos da
graduagdo em Letras como espagotempo de desenvolvimento desta pesquisa. O

texto aqui apresentado, tanto quanto o que o motiva, constitui-se em diferentes
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platés, em que planos de intensidade se atravessam e sobrepdem em diversos
momentos, n&o sendo possivel uma nomeagdo categorizante que n&o seja

reducionista.

Percebemos, via experiéncias vividas, que a identidade docente enquanto verdade
fixa € uma producgéo, criagdo cultural. Sendo assim, pode ser validada ou anulada
por diferentes discursos e ndo se basta em si. Para além da nomeacao identitaria,
passou a nos interessar os processos de enunciagao que ndo pertencem nem ao eu
nem ao outro, mas se constituem no entre e nas negociagdes de sentidos que ali

emergem. Nas palavras de Bhabha (2010):

E apenas quando compreendemos que todas as afirmacdes e sistemas
culturais sdo construidos nesse espaco contraditério e ambivalente da
enunciacdo que comegamos a compreender porque as reivindicagcbes
hierarquicas de originalidade ou “pureza” inerentes as culturas séo
insustentaveis, mesmo antes de recorrermos a instancias historicas
empiricas que demonstram seu hibridismo. (BHABHA, 2010, p. 67).
E claro que muitos fios se enredam nessa histéria inventada de tonar-nos
professor@s de inglés como lingua adicional. Por reconhecé-los, entendemos que a
producdo de verdade pelas narrativas é feita nos encontros de muitos, ndo pela
individualidade de um. Passamos a nos narrar no plural, tentando exercitar uma
producdo enunciativa que nao pertence a alguém, mas a um coletivo de
subjetividades e sentidos, que também se constituem como extensdo de um eu

plural e diferido.

Tentamos agir de forma coerente com esta abordagem ao referenciar falas gravadas
em conversas, aulas, redes sociais, etc. A nomeacgao das fontes € generalista,
incluindo varios sujeitos que contribuiram com a pesquisa nas mesmas entidades
enunciativas, escolhidas de acordo com os locus de enunciacdo em que tais falas
emergiram. Trazemos a ideia de entidade enunciativa, tentando enredar na
producdo das falas tod@s aquel@s que constituiram o Iécus enunciativo que as

tornaram possiveis de serem ditas.

Lembramos que nao estamos falando de enunciagcdo como producgao estrutural de

uma sequéncia de codigos pré-determinada socialmente, como em uma lingua vista
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na perspectiva estruturalista. Consideramos enunciagao o fenbmeno que comunica
dentro de uma rede de sentidos compartilhados, ou n&do, que sado negociados pelos
envolvidos na comunicagdo via tradugdo cultural. Supera-se assim o0 signo
convencionado da lingua como unidade minima de sentido e passamos a pensar em
linguagem como movimento de comunicagao que pode ou ndo langar mao de signos
escritos, assim como imagens, cheiros, temperaturas, etc., que se enredam nas

negociagdes de sentidos que chamamos tradugao cultural (BHABHA, 2010).

Assim, os discursos produzidos pelos sujeitos praticantes desses I6cus enunciativos
nao pertencem a cada um, mas ao entrelugar, ao intersticio de lugares e
temporalidades, em que se constituem como possiveis. E por se enredarem em
falas atualizadas que retomam o ja dito (FOUCAULT, 2013) estamos referenciando-
as a partir de entidades enunciativas que pretendem compreender sujeitos,
espagostempos, experiéncias, linguas e linguagens partilhadas. Isso, no entanto,
nao pretende potencializar praticas de objetificagdo dos sujeitos, como indica
Bhabha:

Minha passagem do cultural como objeto epistemoldgico a cultura como
lugar enunciativo, promulgador, abre a possibilidade de outros “tempos” de
significado cultural (retroativo, prefigurativo) e outros espagos narrativos
(fantasmatico, metaférico). Minha intengdo ao especificar o presente
enunciativo na articulagdo da cultura é estabelecer um processo pelo qual
outros objetificados possam ser transformados em sujeitos de sua historia e
de sua experiéncia. (BHABHA, 2010, p. 248)

Os nomes escolhidos para as entidades enunciativas aqui produzidas remetem a
subjetividades que, mesmo de forma remota, também contribuem para o processo
enunciativo. Esta € nossa tentativa de pensarpraticar, a partir de Bhabha (2010),

que:

O que é teoricamente inovador e politicamente crucial é a_ necessidade de
passar além das narrativas de subjetividades origindrias e iniciais e de
focalizar aqueles momentos ou processos que sdo produzidos na
articulacéo de diferencas culturais. Esses “entre-lugares” fornecem o terreno
para a elaboragdo de estratégias de subjetivagdo — singular ou coletiva —
que dao inicio a novos signos de identidade e postos inovadores de
colaboracgdo e contestacao, no ato de definir a prépria ideia de sociedade
(BHABHA, 2010, p.20 — grifo nosso).
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Consideramos que se as falas e sentidos de verdade sdo produzidos no entre, o
“sujeito de uma proposicado (enoncé) e o sujeito da enunciagao” (BHABHA, 2010,
p.66) ndo abarcam em si toda a potencialidade da produgédo enunciativa, mas
negociam com seu entrelugar cultural e histérico todo o tempo. Isso permite que
determinadas enunciag¢des ocorram em dados espagostempos, que se constituem
como locus de enunciagdo. Por isso, optamos por investir em afirmar entidades
enunciativas, acima das subjetividades individualistas, que nao poderiam produzir

qualquer discurso sds, nem mesmo se produzir.

Dentre tantas enunciagbes que emergiram nos encontros dos quais participamos
nos cotidianos desta pesquisa, registramos neste texto aquelas que pareciam
imprescindiveis para criar também um espago enunciativo que permitisse a tradugao
cultural, como negociacdo d@ leitor@ com os afectos e perceptos que implicaram
esta pesquisa. Como o leitor de Certeau (2011), entendemos que aquel@s que nos
leem produzem sentidos outros a partir das redes de saberesfazeres em que se
constituem, negociando outros processos enunciativos, via tradugdo -cultural
(BHABHA, 2011). A tradugéo, ou

[...] negociacdo é a habilidade de articular diferengas no espago e no tempo,
de ligar palavras e imagens em novas ordens simbolicas, de intervir na
floresta de sinais e de mediar o que parecem ser valores incomensuraveis
ou realidades contraditérias. [...] O dominio da negociagdo é o
autodesvelamento na narrativa [...] (BHABHA, 2011, p. 97)

Ainda pensando os que nos leem, questionamos, com Regina Leite Garcia (2011),
para quem pesquisamos e para quem escrevemos. Temos a esperanca de que a
resposta, em alguma instancia, abrigue a afirmagao “para os professores de inglés
como lingua adicional licenciados em Letras com Habilitagdo em Lingua Inglesa,
enquanto profissionais, e para os alunos das mais diferentes esferas, que merecem
ser atendidos por estes”. Procuramos entdo nos posicionar com aqueles que
consideram a graduagdo em Letras como espacotempo imprescindivel de
socializagdo profissional, parte da formacédo do professor de inglés como lingua
adicional no Brasil. Lembramos, no entanto, que a socializagdo profissional n&o

acontece de forma mecanica e que ndo somos insumo que passa pela graduagao e

“sal” Professor.
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Procuramos, pelo contrario, problematizar como os processos tradutérios, acima do
eu e do outro, no entre, se enredam nos processos de subjetivagdo docente. Assim,
entendemos os curriculos cotidianos da graduagcdo em Letras como [ocus de
enunciagdo (BHABHA, 1984) importante para esta pesquisa ndo por representarem
uma suposta formacgao inicial, mas como espagotempo da socializagdo profissional
d@s professor@s de inglés como lingua adicional, pelos encontros que ali emergem
e que impulsionam processos de traducdo cultural com os discursos, entre

professores e colegas.

Optamos pela tentativa de enredar-nos em conversas que permitissem a valorizagao
dos processos enunciativos que emergem e constituem o curriculo como l6cus de
enunciagcao e que compdem as redes de socializagdo profissional de licenciad@s
com Habilitagdo para o Ensino de Lingua Inglesa, quer ela venha acompanhada de

uma Licenciatura em outro idioma, ou nao.
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Uma parte de mim

€ multidao;

outra parte estranheza
e soliddo.*

Em nossas tentativas de constituicdo do eu enunciativo, pelo qual pretendemos
subjetivar a n6s mesm@s e aquel@s com quem interagimos, algumas vezes caimos
na armadilha de n&o perceber que estamos todos enredando em produgdes
enunciativas a partir dos espacgostempos que so existem no entrelugar do encontro.

Pensar a formagdo de professores tomando estes sentidos de verdade como
pressupostos nos moveu a problematizar os conceitos “formacao de professores” e
“curriculo” buscando uma escrita menor. Nao nos interessa apenas o que as
prescricdes de documentos nacionais impdéem, mas as entendemos como fios nas
redes que se tecem na graduagdo em Letras como intersticio, I6cus enunciativo da

socializacao profissional de docentes.

Tentavamos entdo, superar as narrativas maiores, porque tidas como possiveis de
abarcar todas as experiéncias. Propomo-nos a mergulhar no cotidiano e apreciar’
como nas interagdes os sujeitos negociam sentidos via tradugao cultural (BHABHA,
2010).

Entendemos que diferir € condigdo de existéncia e que cada aluno de graduacao e
professor traz consigo infinitos saberesfazeres que sao produzidos no entrelugar dos
encontros e por isso mesmo sao unicos. Simultaneamente, a enunciagdo que
emerge em cada encontro de diferentes subjetividades (e todas sao diferentes) so6 é
possivel naquele encontro, assim também os processos tradutérios que ali se
constituem. Ainda que um professor, por exemplo, tente reproduzir a mesma
explicacdo em diferentes turmas, nao sera a mesma, pois a cada turma ha um novo

encontro, um novo espaco.

* (GULLAR, 2013, p.19)

® Usando Bicudo como interlocutora, “apreciar significa dar aprego, merecimento; prezar, julgar,
avaliar, ponderar, examinar, considerar, calcular, estimar. A atitude apreciadora diz respeito ao modo
pelo qual a pessoa se aproxima do ser que esta a sua frente [...] Aproximar-se de algo ou de alguém
apreciadoramente significa assumir uma postura que tende a compreensao, a percepc¢ao do valor e
do prazer sentido nessa experiéncia” (BICUDO, 2006, p.58).
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Consideramos necessario lembrar o conceito de espaco e lugar de Certeau. O autor

define lugar nos seguintes termos:

Um Jugar é a ordem (seja qual for) segundo a qual se distribuem elementos
nas relagdes de coexisténcia. Ai se acha portanto excluida a possibilidade,
para duas coisas, de ocuparem o mesmo lugar. Ai impera a lei do “préprio”:
os elementos considerados se acham uns ao lado dos outros, cada um
situado num lugar “proprio” e distinto que define. Um lugar é portanto uma
configuragdo instantdnea de posi¢cdes. Implica uma indicacdo de
estabilidade. (CERTEAU, 2011, p. 184)
Sendo assim, pensamos com Certeau (2011) e Bhabha (1984) que a produgéo
enunciativa sobre os corpos e sua disposi¢ao, que tende a se aproximar de um
mapa € uma tentativa de capturar a materialidade fixa em um discurso. Se nos
dispuséssemos a descrever prédios, locais onde aulas ocorrem, escadas,
corredores, etc. apenas com o intuito de que o leitor os pudesse “ver’, esta seria

nossa armadilha, o que Certeau (2011) aponta ser frequente em textos académicos.

Porém, mais que os lugares em que 0s corpos se encontram, nos interessam o0s
espacos, em que o0s encontros acontecem, superando limites e fronteiras,

entendendo que

Existe espago sempre que se tomam em conta vetores de diregéo,
quantidades de velocidade e a variavel tempo. O espago € um cruzamento
de moéveis. E de certo modo animado pelo conjunto dos movimentos que ai
se desdobram. Espago é o efeito produzido pelas operagbes que o
orientam, o circunstanciam, o temporalizam e o levam a funcionar em
unidade polivalente de programas conflituais ou de proximidades
contratuais. (CERTEAU, 2011, p. 184)

Apostamos entdo, em uma pesquisa comprometida com os cotidianos da graduagao

em Letras, pensando com Certeau que

[...] na base dessas narragdes cotidianas, [esta] a relacdo entre o itinerario
(uma série discursiva de operagbes) e o mapa (uma descrigao redutora
totalizante das observagoes), isto &, entre duas linguagens simbdlicas e
antropoldgicas do espago. (CERTEAU, 2011, p.187)

Entre o itinerario e o mapa, escolhemos o primeiro em nossa pesquisa (ainda que o
mapa também esteja presente como marcador), pois nos comprometemos com a

l6gica de um tempo aion de afectos, ainda que controlado pelos prazos do chronos.
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Observamos, por exemplo, que descrever a sala em que gravamos a maioria das
aulas, a auséncia de ventiladores, as carteiras que destoavam por parecerem mais
novas que o resto do espacgo, quadro manchado pela baixa qualidade e/ou uso de
marcadores e produtos de limpeza inapropriados, janelas que ndo abrem ou fecham
o suficiente e um aparelho de ar-condicionado tipo split que pingava agua, fazia
barulho e algumas vezes n&o ligava é tentar mapear o espago. Poderiamos ainda
tentar ser mais “realistas” ao descrever a distribuicdo de quase semi-circulo dos
alunos, independente de como as carteiras estivessem, os barulho de sentar e

levantar, a mesa do professor com aparéncia velha, etc.

A noés interessou mais os usos feitos dessa materialidade que transformaram o lugar
acima descrito em um espaco habitado por discentes e docentes do curso de Letras.
E ndo so eles. As salas naquele prédio sdo utilizadas por diferentes colegiados. E
curioso apontar que o professor que nos recebeu para assistir suas aulas nao tem
uma sala de trabalho fixa, nem como professor nem como coordenador do curso

(funcdo ocupada durante esta pesquisa, pelos menos).

Seus modos de agir em relacédo aos lugares e aparatos disponiveis nos lembram os
usos dos praticantes, indicados por Certeau como aquilo que se poderia ter
chamado de “vulgarizagao” ou “degradacao” em uma abordagem parcial, mas que o
autor aponta como ‘[...] revanche que as taticas utilizadoras tomam do poder
dominador da producéo [...] entre ele [...] e esses produtos (indicios da “ordem” que
lhe é imposta), existe o distanciamento mais ou menos grande do uso que faz deles
[...]” (CERTEAU, 2011, p. 90).

O professor habita corredores, salas-de-aula vazias, mesas na cantina, bancos e
sombras nas passarelas da universidade para conversar com alunos, fazer reunides
de orientacdo como tutor de Trabalho de Conclusdao de Curso e recorre a diversos
espacos diferentes para cumprir sua fungdo de coordenador quando esta demanda
0 uso de computadores, internet, etc. Também nos chamou a atencéo o fato de seu

carro cumprir a fungéo de armazenar os livros que pode vir a precisar.
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Todas essas agdes constituem-se como processos de tradugdo, em que negocia-se
com a ordem imposta, criando novas possibilidades enunciativas, novos espacos. E
preciso estar atentos, no entanto, para ndo apagarmos a (ir)responsabilidade
administrativa compensada por esses esforcos apenas enaltecendo o “mito do
heroismo vocacional docente”, pois este professor ndo deveria precisar destas

taticas. Ha uma

[...] relagdo de forcas definindo as redes onde [suas invengdes e
negociacbes] se inscrevem e [que] delimitam as circunstancias de que
podem aproveitar-se. [...] Trata-se de combates ou de jogos entre o forte e 0
fraco, e das “ag¢des” que o fraco pode empreender. (CERTEAU, 2011, p.91)
O lugar do corredor, das escadas, das salas-de-aula com suas cadeiras e infra-
estrutura se torna um espago, ou um Jugar praticado, nessas invengdes. Elas nao
sao feitas por apenas um sujeito. Ao longo das aulas observamos que o aparelho de
ar-condicionado também interferia nas relagbes possiveis e a partir dele os sujeitos
criavam suas taticas para habitar o lugar, criando o espago. Em dias em que o
barulho do aparelho citado era muito alto, o tom de voz dos sujeitos era alterado
também, sem precisar ser dito. Por processos de tradugdo com suas experiéncias

prévias, todos acordavam (sem dizer nada) que naquele dia falariam mais alto.

O funcionamento do aparelho intervinha em outros processos como as saidas de
sala para pegar agua, mais frequentes ou menos, levando apenas a prépria caneca
e/ou garrafa ou a de mais colegas. As janelas que n&ao abriam limitavam as escolhas
de, por exemplo, desligar o aparelho. A posicao em que os discentes sentavam na
sala também estava condicionada ao calor, ou frio relacionados ao mesmo aparelho,
a necessidade de sair mais vezes de sala, ou ao som que ele emitia e a

possibilidade de “gotejar agua”.

E interessante mencionar que a cantina e o Centro de Linguas da universidade,
como ja citados, também se tornaram espagos (ou lugares praticados) que se
enredavam na produgdo enunciativa curricular. Na cantina participamos de
conversas sobre aulas, textos, projetos, desabafos, pedidos de ajuda com pesquisas

e/ou busca de empregos. No Centro de Linguas encontramos os alunos tanto
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lecionando, quanto coordenando salas de apresentagcdo de comunicagdes orais,

como monitores, em evento académico promovido pela universidade:

Sabe com &, né? A gente precisa cumprir as horas de atividades extra. E é

Sg)m que a gente acaba ouvindo alguma coisa, aprendendo. (Professor@
Um outro espago que acabou entrando na pesquisa foi o digital. Pouco antes de
iniciarmos as gravacgdes de aulas haviamos participado de um concurso publico para
o cargo de professor de inglés da Secretaria da Educacado (SEDU) do estado do
Espirito Santo. Isso aconteceu no final do primeiro semestre letivo de 2012 (que
estava atrasado como consequéncia de uma greve docente). O segundo semestre
teve inicio em novembro daquele ano, quando os primeiros resultados do concurso

comecgaram a ser divulgados.

Percebemos que se adiassemos o inicio das gravagdes para o semestre de
2013/01, nao teriamos muito tempo para concluir esta pesquisa. Foi quando nos
aproximamos da turma. A escolha da turma tem ligacdo com o processo seletivo de
que participamos para professor substituto da mesma universidade. Naquele
processo ficamos em segundo lugar, sendo convidad@s para assumir a vaga, que
acabamos por declinar. No entanto, nos oferecemos como voluntari@s, assumindo o

final da disciplina de Didatica no semestre de 2012/01.

A turma apresentou uma boa receptividade a nossa abordagem e ao longo das
aulas acabaram por se familiarizar com nossas posturas éticas, politicas e estéticas
em relagcédo a formagao de professores e ao curriculo do curso. O semestre seguinte
era seu penultimo na universidade e acabamos nos aproximando del@s, pois ja
haviam experienciado uma longa trajetéria na universidade mas nao estariam
sobrecarregados com a escrita dos TCCs, de forma que contribuir com a pesquisa

nao os atrapalhasse.

A proposta apresentada foi de gravar e tomar notas em diario de campo sobre as
aulas de uma disciplina de literatura (cujo professor ja havia dado autorizacéo

prévia), conversas e 0 que mais nos parecesse necessario ao longo da pesquisa. Ao
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explicarmos a proposta metodoldgica e pedirmos a autorizagéo, tivemos adesé&o
quase total da turma (um aluno preferiu ndo participar da conversa ao final da

disciplina).

Pouco depois do fim das gravagbes em sala de aula fomos nomead@s para tomar
posse em uma escola estadual de ensino médio. Isso implicou que, para retornar
aos sujeitos, utilizassemos outras formas de interacdo. Assim entraram na roda o

facebook e e-mails.

Pode parecer que esta longa narrativa esteja descolada de uma linearidade légica, e
deve estar mesmo, pois sua implicacdo maior pretende ser com as diversas
experiéncias pelas quais traduzimos esta pesquisa. A greve, o processo seletivo
para professor substituto, as aulas lecionadas como voluntari@s, o concurso, a
posse, a formatura dos alunos, tudo isso entra nas redes de significagcdo que
utilizamos para negociar com a experiéncia metodologica desta pesquisa
com/nos/dos cotidianos da licenciatura em Letras com Habilitagdo para ensino de

Inglés e Literaturas.

Via facebook, entdo, pudemos participar de conversas e narrativas em um grupo de
professores de inglés do estado, cuja criagcdo descrevemos no inicio deste texto, e
bate-papos inbox. O facebook, de certa forma, ja4 estava na pesquisa, era
mencionado nas aulas, acessado em tablets e smartphones ao longo das aulas.
Mesmo quando ndo citado, enredava-se nos processos de tradugao pelos quais os
sujeitos negociavam as enuncia¢gdes compartilhadas. Em outras palavras, este l6cus
digital se constitui como espaco (lugar praticado) que se enreda nas negociagdes de
sentido praticadas pelos sujeitos que constituem o curriculo da licenciatura

pesquisada, incluindo nele os mais diferentes assuntos:

Eu vi la no seu face e fiquei pensando: Sera que o cachorro fez cocd no
tapete?

Nao tem como. Eu adoraria ficar com ele, mas nao tem como. Vou ajudar a
cuidar. Vou financiar. Vou visitar. [...] Hoje mesmo, depois dessa aula eu
vou la fazer uma visita.

Ja tem nome?
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Nao, ainda ndo. Perece que estdo querendo chamar de... Olha o nome!

Dick!

(risos)

(Professor@ Jo)
Percebemos que varias redes de saberesfazeres se enredam neste bate-papo no
inicio de uma aula. As experiéncias compartilhadas ndo se restringem aos textos
lidos e conteudos especificos. Uma postagem sobre um c&o encontrado e doado
para adogao ativa varios marcadores enunciativos entre os sujeitos. As brincadeiras,
0s risos nos dizem dessas negociagdes partilhadas. Para Freud o riso € sinbnimo de
compreensao como resultado de um processo interno do sujeito, mas em Bergson

(2004) o riso passa a ser pensado como mantenedor do tecido social, partilhado:

Descreva-se um defeito que seja o mais leve possivel: se me for
apresentado de tal maneira que desperte minha simpatia, ou meu medo, ou
minha piedade, pronto, ja n&o consigo rir dele. [...] ao contrario, [...] ele
podera tornar-se cOmico se, por meio de artificios apropriados,
conseguirem, em primeiro lugar, fazer que ele me deixe insensivel. Ele ndo
deve comover-me: essa € a Unica condigdo realmente necessaria, embora
nao certamente suficiente. (BERGSON, 2004, p. 104)

A piada com o nome do cachorro faz sentido naquela turma por ser um curso de
Letras/Inglés, por serem alunos falantes do idioma (com maior ou menor fluéncia),
por esperar-se e parecer que todos sabem que a palavra dick em inglés seria o
mesmo que “pau”, “pinto” ou “caralho” em portugués e por saberem que seria
socialmente constrangedor em muitos contextos chamar um cao por algum desses
nomes. Porém, justamente por terem esse conhecimento partilhado os sujeitos ali
presentes conseguem rir da situagéo, pois ndo se colocariam nela, ndo nomeariam

assim um cé&o, ou pelo menos nao sem a intengao de criar tal situacgao.

Enfatizamos que ndo partiu da pesquisadora a entrada de Bergson nas negociagdes
desta pesquisa. Na verdade, em uma aula em que o autor era discutido e uma cépia
foi distribuida (Anexo Il) com dados sobre os conceitos de “riso” e “tecido social”, a

pesquisa entrou na pesquisadora e plantou o interesse pelo autor.

Retomando o tema, se usamos a tradugao cultural para pensar o riso, consideramos
que sua manifestagdo nos permite perceber a materialidade de diversas redes de

saberesfazeres partilhados pelos sujeitos que participam do l6cus enunciativo em
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que o gracejo é possivel. O riso nos diz das informag¢des compartilhadas e dos
sentidos negociados por todos. Também nos diz sobre convengdes partilhadas do
gue se deve ou nao fazer, neste caso, sobre palavras que devem ou nao ser usadas

para dadas finalidades.

Estes sdao apenas alguns dos possiveis saberesfazeres ativados pelos sujeitos em
sua negociagdo com a narrativa que leva ao riso, dentre tantos outros que néo
possuimos em nosso repertorio e/ou sequer podemos imaginar. O que nos interessa
€ enfatizar como a tradugdo cultural, como negociagdo que emerge no entre
(BHABHA, 2010), nos espagos (CERTEAU, 2011), enreda infinitos dispositivos
culturais compartilhados ou n&o pelos sujeitos que participam daquela entidade

enunciativa (entrenos).

A escrita emerge nesta pesquisa como mais uma pratica de traducdo cultural, em
que os tempos dos afectos sdo capturados (ou pelo menos reduzidos) no lugar das
estratégias (CERTEAU, 2011) que se constituem no chronos. Assim, a escrita deste
texto, comprometida por prazos e datas, busca negociar os afectos produzidos nos
encontros da pesquisa em uma légica anacronica, mas que nos parece fazer sentido

a medida que um fio puxa outro, enredados em saberesfazeres indissociaveis.

Como as falas nas conversas teceram significagdes traduzidas por cada sujeito e
produzidas nos espagos dos encontros, entrends, também este texto se escreve
assim. Lembramos Foucault (2013) que nos diz sobre ser tomado pela palavra e nos
propomos a seguir os fluxos da enunciagao, tendendo apenas a, em um paragrafo
ou outro, cercea-la pelos marcadores textuais que atendam as expectativas do

género textual a que pertence.
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Uma parte de mim
pesa, pondera;
outra parte
delira.®

Compreendemos que a cultura emerge como ponto de tensdo da fronteira, das
margens dos entrelugares, ndo por causa da diversidade (como reconhecimento de
costumes culturais pré-existentes, dados), mas por causa da diferenga (como
choque/embate do que difere, mas que s6 acontece por haver um territério ou
espagotempo em comum). Passamos a pensar a cultura no entre, no intersticio do
encontro da diferenga, nao da diversidade, pois € no que difere que as negociagdes

de sentidos se realizam. Nas palavras de Bhabha:

Se a cultura como epistemologia se concentra na fungdo e na intengao,
entdo a cultura como enunciagdo se concentra na significagdo e na
institucionalizagcéo; se o epistemoldgico tende para uma reflexdo de seu
referente ou objeto empirico, o enunciativo tenta repetidamente reinscrever
e relocar a reivindicagdo politica de prioridade e hierarquia culturais
(alto/baixo, nosso/deles) na instituicdo social da atividade de significagao.
[...] Minha passagem do cultural como objeto epistemoldgico a cultura como
lugar enunciativo, promulgador, abre a possibilidade de outros “tempos” de
significado cultural (retroativo, prefigurativo) e outros espacos narrativos
(fantasmatico, metaférico). (BHABHA, 2010, p.248)

Pensar a cultura em tal perspectiva, enunciativa, e a questao cultural a partir das
negociagbes feitas nos entrelugares da diferenga, nos ajudam a desconstruir
também a ideia de sujeito centrado, pois toda e qualquer produgado enunciativa em

relagdo ao eu ou ao outro, emerge nos encontros, e assim sendo, nao pertence a

um eu independente.

Ja foi dito, e trata-se hoje em dia de ideia aceita, que uma tradugéo nao diz
respeito apenas a uma passagem entre duas linguas, mas entre duas
culturas [...]. (ECO, 2007, p. 190)
A enunciagdo é pensada como, a0 mesmo tempo, resultante e disparadora de
processos de traducdo cultural, em que sujeitos negociam, a partir de seus
saberesfazeres, seu aporte cultural de referéncias, com o que Ihes é apresentado. A
traducao cultural enquanto negociagédo nao pode ser entendida como um processo
interno, centrado, mas como um movimento na fronteira, na margem, pois é apenas

no espacgo, no lugar praticado, no entre que ela é possivel.

® (GULLAR, 2013, p.19)
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Pensamos as enunciagbes a partir de enredamentos de saberesfazeres nos
encontros de subjetividades que criam o curriculo do curso de Letras com
Habilitagdo para o ensino de Lingua Inglesa e Literaturas (com ou sem outra
habilitagdo). Por isso, nos comprometemos com uma escrita mais implicada pelos

movimentos das negociag¢des do que pelo padrdo hegemonico, pois o

[...] enunciativo é um processo mais dialégico que tenta rastrear
deslocamentos e realinhamentos que sdo resultado de antagonismos e
articulagbes culturais — subvertendo a razdo do momento hegemonico e
recolocando lugares hibridos, alternativos, de negociacdo cultural.
(BHABHA, 2010, p.248)
Comprometendo-nos com os deslocamentos e realinhamentos que essa proposta
impde, assumimos que nossas inquietacdes nao sao “producdes independentes” de
nossas redes de saberesfazeres (e que nao ha rede no isolamento). Percebemos
que precisamos refletir sobre as produgbes que também pensaram questdes

préximas as nossas, pois

[...] aeducagdo é sempre um empreendimento coletivo e, portanto, implica
o outro. [...] Seja um educando o outro, seja os homens educando-se entre
si, seja, ainda, a experiéncia do autodidatismo, em que alguém educa-se
por si mesmo, mas através da produgédo cultural feita por outros, o carater
coletivo dos processos educativos é recorrente. (GALLO, 2010, p.236-237)
Assim, pesquisas com os cotidianos, ligadas aos conceitos de curriculo, formagao
de professores, cultura e/ou tradugdo, também podem nos ajudam a pensar a que

nos propomos, como empreendimento coletivo.

Frangella (2006), em sua tese de Doutorado em Educacédo pela UERJ, trabalhou os
conceitos de formagao e curriculo ao problematizar o curso de Pedagogia dessa
instituicdo, utilizando seus documentos. Embora em sua pesquisa nao tenha
assumido os cotidianos como referéncia epistémica, seu uso de textos de Homi
Bhabha, ao apropriar-se dos conceitos de hibrido e cultura nos ajuda a perceber

algumas possibilidades destes para o trabalho que propomos.

Em sua tese, Frangella (2006) questiona a possibilidade de afirmarmos uma
identidade docente fixa e universal ao pensarmos cultura como enunciagiao
(retomando os conceitos de Bhabha). A autora afirma que, assim como a
enunciagao nao se resume a algo que alguém diz, mas compreende negociagdes de
sentidos, as identidades que se constituem pela cultura também serdo negociadas

continuamente.
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Sua leitura de Bhabha (2010) se aproxima da que produzimos, ao pensarmos
também que o conceito de identidade docente (assim como qualquer conceito de
identidade) precisa ser mais que rasurado (HALL, 2009). Entendemos que este
conceito limita a possibilidade de compreensao das (re)significacbes cotidianas, e é
neste ponto que nossa pesquisa se afastou da tese citada, pois propomos que
enquanto negociagdes cotidianas podem até deixar rastros da formagdo de
professor@s em documentos oficiais da instituicdo, e vice-versa, seu lécus de

investigacao privilegiado é o cotidiano em si.

Como nas redes de saberesfazeres diferentes fluxos se tocam, aproximam e
afastam simultaneamente, o que nos afasta da pesquisa de Frangella (2006) é
nosso ponto de aproximagao com Lyrio (2008), que se volta para as negociagoes,
tradugdes e burlas como possibilidades na educacéao infantil ao investigar como os
sujeitos na escola negociam com os diversos projetos desenvolvidos ao longo do

ano letivo.

Lyrio (2008), em sua dissertacdo de Mestrado em Educacédo pela UFES, propde
uma aproximagao ao curriculo vivido via pesquisas nos/dos/com os cotidianos, em
que as falas dos sujeitos (professoras) potencializem a percepgao de suas
experiéncias dentro e fora da escola que dao significado as negociagdes e tradugdes

que produzem em contato com os projetos desenvolvidos na escola.

Assim como Lyrio (2008), optamos por localizar nossa pesquisa em um
espacotempo de nosso pertencimento. Propomos, entdo, pensar os curriculos
cotidianos na formacdo do professor de lingua adicional na graduagdo em Letras,
em que negociamos nossa leitura desta dissertagcdo e traduzimos em uma pesquisa

que partechega as falas d@s estudantes, como sujeitos de sua formagéo.

Enquanto Lyrio (2008) utilizou os projetos, consideramos que as conversas
disparadas pelas aulas e conversas sobre essas conversas foram fonte de produgao

de conhecimento valioso para nossa pesquisa.

Ja a dissertacdo (Mestrado em Letras da PUC-RJ) de Castro (2007) nos ajudou a
compreender a tradugdo em diferentes vertentes (feminista, pds-colonial,
minorizante), e a nos posicionar em relagdo a elas. A autora analisa diferentes

concepgdes de lingua, cultura, sujeito e tradugdo e questiona, a partir de trés
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projetos de tradugdo, a possibilidade de reivindicar caracteristicas “razoavelmente
estaveis para a pratica tradutéria” (CASTRO, 2007, p. 7).

Homi Bhabha é apontado pela autora como um dos principais tedricos pds-coloniais
do campo da tradugédo, posicionamento que percebemos em toda sua obra que nos
ajuda também a pensar os aspectos de poder nas relagdes de enunciacdo dos
sujeitos. Enfatizamos que além do aporte tedrico apontado, sua obra contribui para
pensarmos as relagdes de poder entre lingua inglesa e portuguesa na formacgao do
professor brasileiro de inglés como lingua adicional a partir de um contexto
neocolonial. O Brasil ndo sofreu uma colonizagao metropolitana de pais anglofono,
mas isso nao significa que nao sofra atualmente um impacto colonial pelo uso e
consumo de artefatos culturais (CERTEAU, 2011), inclusive o consumo do idioma

estrangeiro.

Para além das estratégias de domesticagcdo e estrangeirizagdo citadas por Castro
(2007), como se fossem praticas unidirecionais, nos interessaram os processos de
negociagao, via traducao cultural, por parte dos sujeitos em contato com a tessitura
dos curriculos cotidianos em seus processos de socializagao profissional. Esses
sujeitos, ndo estao prontos, ndo adotam, em nossa perspectiva, uma identidade fixa
ou “‘consomem” (CERTEAU, 2011) as producbes dessas estratégias da forma
esperada. Ao contrario, criam usos (CERTEAU, 2011) que (re)significam os signos e
intencionalidades planejados de forma continua que, ao mesmo tempo, nunca é a

mesma.

Tomamos assim, como lécus de pesquisa, o entrelugar (BHABHA, 2000, 2010 e
2011) que emerge em curriculos cotidianos na graduagdo em Letras como espaco
enunciativo das redes de saberesfazeres ali tensionadas. A escolha de um
espagotempo cuja existéncia prescinde esta pesquisa nos permite uma aproximagao
da posi¢do humana do “falar entre” (BHABHA, 2011), visto que “[se] a negociagao é
uma atividade capaz de revelar o agente, o seu desvelamento sé pode ser realizado
em conexao com uma teia ja existente de relagdes humanas, que estabelece um

horizonte de expectativas [...]" (idem, p.108).

Os sujeitos da pesquisa foram, entdo, pensados por nés como o “leitor” em Certeau,

[...] pois é sobre o seu imaginario que se estende o poder dos meios, ou
seja, sobre tudo aquilo que deixa vir de si mesmo nas redes do texto — seus
medos, seus sonhos, suas autoridades fantasmadas e ausentes. Ai em
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cima jogam os poderes que fazem das cifras e dos “fatos” uma retérica que
tem por alvo esta intimidade liberta. (CERTEAU, 2011, p.248)
Nao sendo possivel conhecer todos os “medos, sonhos, autoridades fantasmadas e
ausentes” ou mesmo a “teia ja existente de relagcbes humanas que estabelece um
horizonte de expectativas” em cada sujeito que participa de uma produgao
enunciativa, nos propomos a apreciar (BICUDO, 2006) os entrelagamentos mais
superficiais do discurso, os que conseguimos perceber, sobre os quais produzimos

sentidos de verdade de algumas das negociacdes e saberesfazeres partilhados.

Nossas opgdes metodologicas (que ndo deixam de ser opgdes éticas, politicas e
estéticas) orientaram-se na tentativa de sermos fiéis a esta perspectiva tedrica.
Tentamos com isso alcangar uma coesdo entre o aporte teérico escolhido e as
praticas de pesquisarescrever reproduzidas e inventadas nos cotidianos. Essa
aposta nos parece também presente no conselho que Costa deixa a “jovens

pesquisadores”:

Pesquisar é um processo de criacdo e ndo de mera constatagdo. A
originalidade da pesquisa esta na originalidade do olhar. Os objetos nao se
encontram no mundo a espera de alguém que venha estuda-los. Para um
objeto ser pesquisado € preciso que uma mente inquiridora, munida de
aparato tedrico fecundo, problematize algo de forma a constitui-lo em objeto
de investigacdo. O olhar inventa o objeto e possibilita as interrogacdes
sobre ele. (COSTA, 2007b, p. 149)

Neste contexto, entendemos “olhar” como qualquer possibilidade de percepgao e
producdo de sentidos, ndo necessariamente dependente dos olhos. O “olhar”
(COSTA, 2007b), ou o “apreciar’ (BICUDO, 2006), pode ser entendido como a

prépria enunciagao e os jogos tradutérios que a compdem, produzindo sentidos de

verdade mais ou menos partilhados em dado contexto.

Consideramos entdo que a materialidade existente pode ser descrita a partir de
jogos de verdade (FOUCAULT, 2003) que se constituem nas relagdes de poder
estabelecidas nos jogos enunciativos em nossas pesquisas. Entendemos que estas
estdo subjugadas pelos regimes de verdade possiveis em dada sociedade, em dado
momento, abandonando a expectativa de um “pensamento perfeito e universal’,

como Kohan (2004, p. 7) ja nos precavia ser impossivel.
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Fizemos nossas escolhas metodoldgicas também instigad@s, entre outras coisas,
pela pergunta de Ferrago: “[...] até que ponto nossas pesquisas pensam a escola
como imanéncia ou como transcendéncia?” (FERRACO, 2013). Esta pergunta feita
em uma aula do Mestrado em Educacgédo do qual esta dissertagdo é o trabalho de
conclusdo também inspirou este texto. Tentar fazer e pensar a pesquisa no campo
da imanéncia nos provocou a buscar alternativas em que a prescrigdo ndo nos
langasse uma armadilha enunciativa de pré-supostos e pré-conceitos que

impedissem a negociagao e a tradugao nos encontros.

Enquanto as abordagens de metodologias consolidadas parecem oferecer um
campo mais seguro para a producdo de pesquisas, as pesquisas nos/dos/com o0s
cotidianos nos oferecem o desafio de desconstruir certezas e nos deixar mergulhar
no incerto, em busca de outros saberes possiveis. Ao assumirmos tal desafio para
pensar os jogos enunciativos curriculares na graduagcao em Letras enquanto Iocus
de enunciagdo, devemos temer os atos que possam levar a imposi¢gao de nossas
préprias opinides, julgamentos e crengas e ao apagamento do encontro. Se isto

acontecer, nao estaremos tecendo conversas, como nos diz Skliar (2010).

Pesquisar em cotidianos, como nos inspira o autor, é fugir das ruas pavimentadas
por métodos consolidados, pois sé assim podemos empreender um movimento
genuino em que a diferenga possa emergir, em que outros possiveis possam ser
produzidos como resultado do processo. As conversas, de nossa parte, nao
pretenderam oferecer “leis, avisos repreensdes, adverténcias e prejuizos”, pois caso
o fizessem ndo estariam empreendendo um esforgco em prol da emergéncia de

outros possiveis, da diferenca, mas a afirmagdo do mesmo.

No desenvolvimento da pesquisa nos deixamos mergulhar nas conversas e seguir
até onde elas nos levassem, nos permitindo chegar ao imprevisto (LARROSA,
2002). Entendemos que uma conversa orientada ndo € uma conversa, mas uma
entrevista, mais ou menos controlada, mas ainda assim uma entrevista. Este recurso
também foi utilizado em dado momento para que pudéssemos ouvir dos sujeitos, por
exemplo, sobre sua relagdo com os aparelhos eletrbnicos ao longo das aulas, suas

opinides e sentimentos em relagdo ao curso, mas mesmo a entrevista
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semiestruturada acabou tornando-se uma conversa em varios pontos, pois nela

emergiram diversos topicos ndo planejados ou previstos.

Além de nos permitir a reinvengdo metodolégica ao longo da pesquisa, pensar com
a pratica do beber em todas as fontes, sugerida por Alves (2008), trouxe para
nossas escritas, por exemplo, trechos de aulas do mestrado que cursamos e da
graduagdo em que pesquisamos, nNdo apenas as conversas que registramos.
Consideramos todas essas fontes validas ao reconhecermos que nos marcaram,
compdem com nOSSOS processos enunciativos, e nao cita-las seria tomar posse de

um discurso que n&o nos pertence (por inteiro).

Outra contribuicdo de Alves (2008), o ecce femina, nos ajuda na problematizagdo da
presenca e atuagao dos sujeitos na pesquisa. Compreendemos suas contribuicoes e
producdes tdo autorais quanto as daquel@ que se coloca como pesquisador@ e
assina textos e relatorios, pois no contexto enunciativo entendemos que toda

produgao € enredada pelos que dela participam.

Nesse enredamento de narrativas que se pretendem capazes de capturar a
pesquisa e seus desdobramentos, entramos em um processo que talvez seja o mais

linear de nossa escrita. Conforme Corazza (2007) nos advertia,

[...] sempre costuma chegar um tempo em que €& preciso descrever como
realizamos as praticas de investigacdo. Este tempo néo é o do relégio, nem
aquele de tipo cronoldgico; ndo advém de nenhuma heranga metafisica; nao
€ determinado por qualquer ordenagado causal; assim como nao integra
algum etapismo evolucionista, por onde irrecorrivelmente devamos passar
para atingir um estagio de maior progresso. Ao contrario, para que este
tempo se constitua — na descontinuidade que Ihe € prépria —, € preciso que
necessidades especificas tenham sido criadas tais como nossas atividades
enquanto alunas/os dos cursos de poés-graduacgio [...] onde os trabalhos
passam a exigir que [...] também nos fagamos responsaveis pelas praticas
de pesquisa que utilizamos, sejam aquelas adotadas como pontos de
partida, sejam as que, a partir dessas, vimos inventando. (CORAZZA, 2007,
p. 103-104)

Assim, como alun@s de pos-graduagdo aqui chegamos ao ponto em que, tendo
apresentado nosso aporte tedrico, € preciso dizer que optamos por gravar aulas de

uma disciplina do curso de Letras com Habilitagdo em ensino de Lingua Inglesa e

Literaturas (com ou sem outra habilitagao), nos permitindo ouvir o que os sujeitos ali
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diziam em busca de falas com as quais pudéssemos negociar, significando
processos de traducdo cultural. Inicialmente deixavamos no centro da sala de aula
um gravador digital, em um canto a frente da sala um equipamento filmando (celular
com camera em um tripé) e sentdvamos em outro canto, no fundo (embaixo do
aparelho de ar-condicionado ou proxim@s a ele) com um diario de campo em que

tomavamos notas.

Apods a segunda aula gravada decidimos abrir mao da filmadora. Percebemos que
seu uso nos influenciava a determinar “a origem” das falas, caindo em armadilhas
como: “ele disse isso porque € jovem, trabalha em dado lugar e tem essa
experiéncia”, “ela disse aquilo por ter tantos anos em sala de aula antes de entrar na
graduacgao”, “ela disse isso por ser méae”, etc. Essas afirmagbes poderiam ser
producdes de verdade aceitas em dado contexto, mas ainda que estejamos falando
de tradugdes culturais negociadas na enunciagdo nédo desejavamos subjetivar as
falas partindo para uma abordagem identitaria sobre o diferente, pois todos 0 somos.
A maior armadilha desta talvez seja a desqualificacdo dos discursos com base em

dados pré-conceitos, como nos lembra Oliveira ao afirmar que

Para aprendermos e apreendermos a multiplicidade de elementos
constitutivos das realidades que fazem parte de nossos campos de
pesquisa, € preciso que a eles cheguemos de modo aberto e, tanto quanto
possivel, despido de preconceitos. (OLIVEIRA, 2005, p.72)
A disciplina era ministrada duas vezes por semana, nas quartas e sextas, com duas
horas de aula cada dia. Participavamos das aulas apenas nas quartas-feiras, exceto
quando havia avaliagdo sendo aplicada (momento em que n&do estavamos
presentes) e entre 20 de fevereiro e 24 de abril de 2013 gravamos oito aulas
completas. Na ultima aula, depois de o professor fazer as consideragdes finais e a
turma fazer uma avaliagdo de como foi a disciplina, tivemos uma conversa com @s

sujeitos que teve inicio no formato entrevista semiestruturada.

Neste momento retomamos algumas questdes que nos intrigaram ao longo das
aulas, como a finalidade do uso de aparelhos eletrbnicos, que era constante, as
percepcdes em relacdo ao fim do curso, etc. Tod@s demonstraram estar a vontade

e falaram de suas experiéncias como graduand@s, como professor@s, suas
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opinides e criticas sobre o curso, @s professor@s que inspiraram, as disciplinas que
nao foram satisfatorias, ... e sobre participar desta pesquisa:

[...] € a gente sentir que a gente ta sendo ouvido de alguma forma. Entédo
isso € muito legal pra mim.

Olha a responsabilidade do que vocé vai fazer com isso, hein?

(risos)

(Porfessor@ Jo)
Além destas falas, que nos emocionaram e desafiaram, ouvimos varios comentarios
sobre a experiéncia da graduagao que implicaram as negociagdes dos sujeitos com
o vivido. A entrevista semiestruturada se tornou uma conversa a medida em que
deixamos de fazer perguntas e passamos a ouvir como um comentario puxava
outro, que levava a outro, que ativava uma lembranca, que trazia um exemplo, que

inspirava um relato e assim por diante.

Nesse enredamento enunciativo, as falas passaram por varios temas, e talvez este
tenha sido o momento em que mais nos implicamos com discursos que nao
pretendiamos. Ao longo das aulas pudemos produzir dados e observagdes sobre
diversas experiéncias tradutérias que exemplificavam e nos potencializavam o
pensamento sobre a negociagao cultural dos sujeitos pelo discurso nos encontros.
Porém, nesta aula especifica, @s sujeit@s nos mostraram, ainda em processos de
traducdo, que os sentidos produzidos nesses processos também deveriam capturar
nossa atencdo, que em dado momento o que era desejado ser dito era mais

importante para el@s do que as negociag¢des que se enredavam naquele discurso.

Bom, talvez ndo mais importante, mas tao importante quanto. E isso nos levou a
assumir mais um compromisso junto a el@s, que era o de registrar esses
incbmodos, essas afecgdes. Nao entendemos essas falas como denuncias, mas
como discursos que explicitam as sensagdes que enchem os corpos e que, por isso,

transbordam pela fala.

Comprometermo-nos com @s sujeit@s é também pensar o que fazemos da
tentativa de captura dos discursos e dos sentidos produzidos com/por/sobre estes. A

alternativa encontrada para representar as citagbes surgiu em conversa com
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participantes da pesquisa em que comentavamos que a identificagdo de periodo e
semestre poderia levar a identificacao de discentes. A partir dai pensamos em usar
identidades enunciativas que carregassem as falas de mais de um individuo.
Acabamos optando por levar ao extremo esta abordagem e incluir as mais diversas
falas em apenas uma entidade enunciativa, que representa o I6cus de enunciacgao,
nao uma totalidade. Talvez possamos ter a pretensado de afirmar que elas ilustrem o
préprio curriculo falando, ou algumas de suas varias falas. Pois consideramos que é
no enredamento enunciativo que emerge nos encontros dos sujeitos e que significa

0 que nos passa que o curriculo se constitui, como processo ndo como algo dado.

A escolha das mulheres a serem homenageadas pela nomeagao dessas entidades
enunciativas também ocorreu nos cotidianos da fungdo docente. Estavamos
preparando atividades para o Simulado do Enem para as trés séries do Ensino
Médio em que trabalhamos e buscavamos textos sobre questdes sociais, minorias,
mulheres importantes na historia, curiosidades e literatura em lingua inglesa. Como
a escola tem um curso técnico na area de informatica, acabamos por ler um texto
sobre Augusta Ada King que nos interessou tanto pela sua obra quanto pela sua
relacdo de parentesco com Lord Byron, que poderia enredar conversas sobre a area
técnica, literatura de lingua inglesa e mesmo a influéncia do autor sobre a literatura

de lingua portuguesa na fase do romantismo.

Também conversamos com graduand@s e professor@s do curso dentro e fora da
sala de aula, como ja citado. Nestes momentos n&o havia gravadores ou diarios de
campo, nem sequer a relagdo pesquisador@s/pesquisad@s presente, mas nossa
escrita acabou sofrendo também a influéncia do que emergiu nessas conversas.
Assim também ocorreu em trocas de mensagens via facebook, comentarios na
saida do concurso feito por alguns de nés, conversas por telefone em busca de
solugdes para o problema “atraso na graduagdo em decorréncia da greve” versus

“posse em concurso publico”, etc.

Como dissemos, muitas dessas interagdes ndo se deram como metodologia de
pesquisa sendo aplicada, mas no campo dos afetos. As relagdes estabelecidas, o

carinho, o respeito, a admirag&o e o apreco por aquel@s que encontramos ao longo
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da pesquisa também resultaram em afec¢des outras. Embora ndo sejam
diretamente citados os encontros e produg¢des enunciativas que emergiram nestes,
seus efeitos influenciam nossa escrita, se enredam em nossas falas ao remeter a
cada um dos sujeitos com quem convivemos e que tiveram a generosidade de nos

permitir o pesquisar.

Comprometid@s com nossa aposta em um texto que néo fosse s6 nosso (até por
ser impossivel), apoés concluirmos a escrita, este texto foi enviado para os sujeitos
que contribuiram com ele, deixando a eles a possibilidade de pedir que algo fosse

alterado ou removido de seu conteudo.

E preciso também mencionar que depois da disciplina de Didatica, ja lecionamos
trés outras disciplinas no curso pesquisado e nossas interagdes com outr@s
graduand@s com certeza também influenciaram algumas das afirmagdes tecidas

neste texto.



43

Uma parte de mim
almocga e janta;
outra parte

se espanta.

Pelo estruturalismo linguistico de Saussure, nés aprendemos que o signo é formado
pelo significado e pelo significante, como se houvesse sempre uma relagdo fixa de
sentido nas coisas, nas palavras, nos simbolos. E isso, de certa forma, como
afirmacao de verdade, tem entrado na pedagogia como se aprenderentenderensinar
estivesse sempre ligado a uma relagdo direta de sentido. Como se tod@s nos

compartilhassemos um valor unico para cada signo.

Assim, a palavra entender, comega a ser pensada como se “eu entender”
significasse que “eu compartilho exatamente 0 mesmo valor semantico” que outrem
sobre o que quer que seja dito. Os professores usam definicbes, como afirmagdes
unicas de interpretagdo de algo, partindo do pressuposto de que haja um sentido

absoluto a ser transmitido.

Porém, se entender for pensado a partir de traduzir, ndo pode-se afirmar que o aluno
apenas reproduza, ou que haja um valor semantico unico e essencial que deve ser
partilhado por todos. A tradugéo cultural, como movimento de negociagao, pode nos
ajudar a pensar o ato de ensinaraprender como movimento de negociagao de
sentidos. Em uma negociacdo vocé nao sabe qual sera o resultado final, tudo
depende do que ¢ incluido, negociado, dos aparatos e sentidos com que se joga e

das premissas que os envolvidos aceitam ou nao.

Nesse contexto, o professor ndo transmite nada, porque ele ndo € dono de uma
verdade absoluta para ser dada ao aluno. E o aluno, ao aprender, nao recebe, um
conhecimento, ele produz, E o produz a partir das redes de saberesfazeres que traz
consigo em contato com as experiéncias vividas no encontro com o professor, os

colegas, etc..

Para alguns, este raciocinio poderia desqualificar a graduagao em Letras como locus

preferencial de socializagcao profissional na formagao do professor de inglés como
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lingua adicional. Exatamente por isso o trouxemos para a conversa imediatamente

antes de abordarmos as produgdes enunciativas ao longo das aulas.

Compreender que os conhecimentos e informagdes, saberesfazeres, compartilhados
entre docentes e discentes ndo sdo matéria fisica dura, inerte que possa ser
transmitida sem sofrer alteracbes (e que nada o pode), ao mesmo tempo
desqualifica determinadas vertentes de pensar a educagcdo e promove outras
possibilidades. Ndo adotamos como pressuposto que tod@s @s graduad@s em
Letras com licenciatura plena em Lingua Inglesa e Literaturas terdao os mesmos
saberesfazeres partilhados, que validariam um discurso identitario baseado no que

“sabem” para afirma-l@s como professor@s.

Porém, compreendemos que, enquanto rito de passagem convencionado
socialmente e oficializado nos termos da legislagéo vigente (BRASIL, 1996, 2001), a
graduagdo compreende o acesso a diversos discursos e saberesfazeres
acumulados por diversos grupos que vém pensandofazendo a linguagem e as
praticas docentes. Ao ter acesso a cada um desses muitos discursos, leituras,
conversas, cada graduando tem a oportunidade de negociar suas experiéncias

acumuladas para também produzir saberes outros.

A socializagdo profissional, entdo, se da nas negocia¢gdes que implicam uma
aproximacao do acumulo académico-profissional, da especializagao, dos aparatos
culturais usados tanto para problematizar situagbes cotidianas quanto (e
simultaneamente) negociar com elas. Esse lI6cus de enunciagao fornece aos sujeitos
acesso a discursos que propiciam pensamentos outros sobre os fendmenos
cotidianos. Nao necessariamente os mesmos. Logo, passar e experienciar a
graduacgao provocara efeitos diferenciados em cada sujeito, a partir das proprias

negociagdes, e por iISSO mesmo necessarios.

Um bom exemplo ocorreu durante uma das aulas gravadas em que um graduando
fez um trocadilho sobre um colega, que estava ausente, insinuando que estivesse
fingindo uma doenga para ndo comparecer. Imediatamente depois da brincadeira,

outra estudante o repreendeu:



45

You don’t need to say that! He’s sick!
| didn’t mean it.

Yes, you did. You meant it!”

(Professor@ Jo)
Daquela fala, outras emergiram simultaneamente. Varias delas advogavam que uma
brincadeira € relevante, e outras defendiam o direito do colega a fazer uma piada
sem ser julgado politicamente. Dentre os discursos, emergiu um comentario sobre
Bergson e, enquanto tentavamos ainda entender o que havia disparado aquela
agitacado (ndo ouvimos o comentario nem ele foi capturado pelo gravador, mas outro
estudante nos explicou mais tarde), pudemos perceber falas que retomavam a forga
das palavras, a importancia da representagao, a piada como dispositivo pedagogico,
etc.

Naquela discussdo, os alunos estavam negociando crengas e valores enquanto
aparatos culturais enredados com saberesfazeres especificos da graduacdo. E
curioso que o primeiro exemplo que busquemos neste trecho seja de um conflito.
Isso pode respaldar os discursos daqueles que acreditam que a traducgao cultural sé
acontece nas trincheiras que se estabelecem em embates, nos encontros dos
intersticios, do terceiro espaco, dos lugares. Podemos até concordar em partes, mas
enfatizamos que em nossa leitura de Bhabha (2010), o conflito ndo se configura
como atrito de aspereza, como hostilidade. O conflito € o momento vivido, que nos
passa, em que a diferencga é percebida, sentida, vivenciada. Retomamos Bhabha, ao

afirmar que:

Os embates de fronteira acerca da diferenca cultural tém tanta possibilidade
de serem consensuais quanto conflituosos; podem confundir nossas
definicdes de tradicdo e modernidade; realinhar as fronteiras habituais entre
0 publico e o privado, o alto e o baixo, assim como desafiar as expectativas
normativas de desenvolvimento e progresso. (BHABHA, 2010, p.21)

Entendemos que a diferenga, como condigdo sine qua non da existéncia material e
discursiva, esta presente todo o tempo, mas apenas nos momentos em que nos

damos conta dela, em que a percebemos, que ela nos passa, € que negociamos

" Vocé ndo precisa dizer isso! Ele esta doente!
Eu nao tive a intengao.
Sim, vocé teve. Vocé quis dizer isso! (Tradugao nossa)
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com ela. E como negociar € sair do lugar de conforto, pode parecer que essa
negociagdo seja sempre no campo do atrito, do conflito negativo, mas néo

necessariamente.

Exemplo disso é quando, logo no primeiro dia de gravagéo, trés alunos sentaram-se
préximos a nos. Naquele dia o texto discutido era “The Prime of Miss Jean Brodie”.
Enquanto a turma conversava sobre a obra, mediada pelos comentarios e perguntas

do professor, os trés comegaram a trocar brincadeiras entre si:

It is like Frankentein. The teacher treated her as her favorite and she turned
against her. | think most women are like that! They always act like this.®

Cara, ta louco? Tem uma mulher aqui perto. (O segundo cochichou, mas
nao tdo baixo que nao pudéssemos ouvir.)

E dai? Ela ndo quer saber o que a gente diz durante as aulas? Entdo deixa
ela ouvir! (O terceiro disse em tom normal de voz.)
(Professor@ Jo)

Naquelas falas os sujeitos negociavam tanto a leitura ligada a disciplina de Literatura
de Lingua inglesa, quanto seus saberesfazeres sobre papéis de género e etiqueta.
Simultaneamente, nés também negocidvamos nossa propria postura feminista em
relagdo ao discurso e nossa posi¢cao de pesquisadora em relagédo aos sujeitos. Entre
a decisdo de intervir e argumentar ou ndo, a segunda venceu quando mudamos a
producdo de sentido sobre aquele discurso e passamos a produzir sobre ele
sentidos de verdade que o tornavam uma confirmacado de que aquele grupo havia

aceitado nossa presenga e, acima de tudo, ndo estava sentindo-se cerceado por ela.

Voltando as produgdes enunciativas, ainda sobre o texto “The Prime of Miss Jean
Brodie”, as conversas teceram-se tanto sobre comparagdes entre o texto e uma
adaptagao para cinema vista pela turma, quanto sobre o enredo e o papel da

professora, na obra e fora dela.

She was like trashing her because of a simple act and | always picture
myself in Miss Brodie’s shoes because | am a teacher. So, | always try to,
because of that | question if it was a mistake. Cause it was not a mistake.

® E como Frankenstein. A professora tratava ela como favorita e ela se voltou contra ela. Eu acho que
a maioria das mulheres é assim! Elas sempre agem assim. (Tradugao nossa)
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What kind of reactions a mistake would, you know, | would hear from my
students? [...] | always try to picture myself like this because | am that
teacher [...]°

Sandy uses that political, ideological issue to betray Miss Bodie, but she
herself doesn’'t seem to mind that much, right? According to this author. [...]
what made her relationship with Miss Brodie unstable was the kissing, was
the sexual, the discovery that Miss Brodie had a sexual nature, not really the
fact of the kissing. She didn’t really seem to care about the fact that Miss
Brodie was a fan of Mussolini and all that. She used that because she knew
this would be enough to blame her, but Sandy, according to this reading, to
Sandy, the sexual thing was much more a fault in Miss Brodie that the
ideology, or anything on that matter.' (Professor@ Jo)

A personagem Jean Brodie € professora em uma escola elitista de garotas e tem
seu grupo de favoritas. A narrativa se desenrola em torno dos lagos formados entre
elas, como as licbes e agdes da senhorita Brodie influenciam as garotas e suas
reacdes a ela. Acontecimentos como a morte de uma das meninas, o envolvimento
amoroso de outra com um professor (com quem a senhorita Brodie também tinha um

affair) e a eventual demissédo da senhorita Brodie compdem algumas das polémicas

em torno desta obra que se passa na década de 30.

Segundo Bhabha (2010, p. 33), o “[...] estudo da literatura mundial poderia ser o
estudo do modo pelo qual as culturas se reconhecem através de suas projecdes de

“ateridade™. Observamos que em seu processo significante, os leitores enunciam
um novo texto sobre o escrito, em que imprimem e negociam a partir de suas
“‘projecoes de alteridades”. O que significa afirmar como condigdo prévia para
colocar-se sempre no lugar da senhorita Brodie a autodeterminada identidade de
professor@? Talvez a pergunta ainda seja reducionista, pois ndo tratamos de “o que
significa”, mas de quais negociagdes discursivas implicam esta afirmagdo neste

contexto enunciativo. Bhabha nos lembra que

® Ela estava destruindo ela por causa de um ato simples e eu sempre me coloco no lugar da senhorita
Brodie porque eu sou professor@. Entdo, eu sempre tento, por causa disso eu questiono se era um
erro. Porque isso nao era um erro. Que tipo de reagdes um erro podeira, vocé sabe, eu ouviria de
meus alunos? [...] eu sempre tento me imaginar assim porque eu sou ess@ professor@ [...]

A Sandy usa a questéo politica e ideoldgica para trair a senhorita Brodie, mas ela mesma nao
parece importar-se tanto assim, certo? De acordo com ess@ autor@. [...] 0 que fez a relacdo dela
com a senhorita Brodie instavel foi o beijo, foi a sexualidade, a descoberta de que a senhorita Brodie
tinha uma natureza sexual, ndo realmente o fato do beijo. Ela ndo parece se importar com o fato de a
senhorita Brodie ser fa de Mussolini e tudo mais. Ela usou isso porque ela sabia que isso seria
suficiente para culpa-la, mas Sandy, de acordo com a leitura, para Sandy, a questao sexual era muito
mais uma falha da senhorita Brodie do que a ideologia, ou qualquer coisa relacionada a isso.
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O afastamento das singularidades de “classe” ou “género” como categorias
conceituais e organizacionais basicas resultou em uma consciéncia das
posicbes do sujeito — de raga, género, geragado, local instituicional,
localidade geopolitica, orientagdo sexual — que habitam qualquer pretencgao
a identidade no mundo moderno. (BHABHA, 2010, p.19-20)
Assim passam a nos interessar “[...] 0s momentos ou processos que sao produzidos
na articulagao de diferencas culturais. Esses “entre-lugares” fornecem o terreno para
a elaboracgéo de estratégias de subjetivagdo — singular ou coletiva — que d&o inicio a
novos signos de identidade [...]" (BHABHA, 2010, p.20). A identidade citada em si &
um sentido de verdade que tem varios tracos significantes partilhados pelos sujeitos
gue se encontram no entrelugar em que essa enunciagao emerge. Nesse intersticio
a experiéncia intersubjetiva permite a elocugdo afirmativa de uma posi¢cao do sujeito,
que aqui referenciamos como identidade, mas nao totalidade. A posi¢céo, quer seja
ela histérica, de classe, de género, ou qualquer outra, € apenas mais um fio
significante e significavel dos muitos que se enredam na enunciagao possivel desse

encontro com os sujeitos que ali estavam e o texto.

A obra “The prime of Miss Brodie” pode ser traduzida como uma narrativa sobre uma
professora que era isto ou aquilo; que causou ou ndo as desventuras de suas
alunas; que deveria ou nao ter divulgado seus posicionamentos politicos; ou sobre a
mulher que deveria ou ndo envolver-se com um homem casado; ser ou nao
submissa as normas de seu lugar de trabalho; etc. Todas essas negociagdes e
elocugdes que emergem nesse locus de enunciacdo em que a aula se passa, nos
provocaram a pensar como discursos essencialistas podem ou nao influenciar o
julgamento sobre professores e suas praticas docentes, diretamente ligados as
posi¢des ocupadas por quem as produz.

Na mesma aula outra fala nos questiona:

Is it because the society back then was too conservative?'' (Professor@ Jo)

O que nos provoca a pensar que em outro contexto as falas sobre a leitura poderiam
ter sido também mais conservadoras e essencialistas. Naquela aula ndo emergiu

nenhum discurso que advogasse pela necessidade de a professora viver uma “vida

"lsso é porque a sociedade na época era muito conservadora? (Tradugido nossa)
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exemplar” ou ser algum tipo de “martir” para seus alunos. O que n&o significa que

nao tenham acontecido criticas a sua atuagao docente, como:

I’'m a teacher. | have to do what the school says. If | break the law | have to
take responsibility. So, the teacher has to pay for what happened because if
she had followed the school's rules, it wouldn't have happened.'
(Professor@ Jo)

Percebemos, com os sujeitos da pesquisa, que “[...] a intervenc&o historica se
transforma através do processo significante [...]" (BHABHA, 2010, p.34) e o momento
em que a enunciagado se produz € parte da tradugdo cultural que emerge. Se
negociamos com 0s saberesfazeres que trazemos conosco, também os aspectos
historicos enredam-se nas tradug¢des que nos sao possiveis. Porém, lembramos que
o0 campo do possivel ndo se define em binarismos essencialistas, abarca em si
diferentes viviveis intersticiais, portanto nao identitarios, puros ou temporalmente

universais.

E uma intimidade que questiona as divisdes binarias através das quais
essas esferas da experiéncia social sdo frequentemente opostas
espacialmente. Essas esferas da vida sdo ligadas através de uma
temporalidade intervalar que toma a medida de habitar em casa, ao mesmo
tempo em que produz uma imagem do mundo da histéria. Este € o
momento de distancia estética que da a narrativa uma dupla face [..]
representa um hibridismo, uma diferenga “interior’, um sujeito que habita a
borda de uma realidade “intervalar”. E a inscricdo dessa existéncia
fronteirica habita uma quietude do tempo e uma estranheza de
enquadramento que cria a “‘imagem” discursiva na encruzilhada entre
histéria e literatura, unindo a casa e o mundo. (BHABHA, 2010, p.35)

Seguindo as falas da aula em questdo, se no periodo em que a obra se passa o
beijo dado pela professora em outro professor casado poderia ser considerado seu
maior demérito, em 2013, em uma sala de aula de graduagéo em Letras, a demissao
sofrida era justa por nao ter cumprido as regras da escola, segundo os comentarios
feitos. A relacdo de trabalho parece, neste caso, ter um impacto maior sobre os

processos de negociagdo que resultam em opinides sobre a obra, do que

julgamentos morais sobre seu caso amoroso.

2 Eu sou professor@. Eu tenho que fazer o que a escola diz. Se eu quebrar as regras, eu tenho que
me responsabilizar. Entdo, a professora deve pagar pelo que aconteceu, pois se ela tivesse seguido
as regras da escola, isso ndo teria acontecido. (Tradugéo nossa)
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Também é interessante notar, como Bhabha (2010) ja havia dito, como a mediagéo
da literatura une “a casa e o mundo”, enreda experiéncias isoladas em discursos
universalizantes, ndo por serem totalitarios, mas por permitirem a negociagao a partir
de diferentes lugares enunciativos. A partir do texto lido, ou seja, produzido pela
leitura, as tradug¢des envolvem diversos aspectos da experiéncia escolar nos lugares

marcados de professores e estudantes.

The student puts the teacher on a pedestal, then she finds she is not perfect
and her world is broken, of course! Then, she tries to destroy the teacher.™

| don’t believe Miss Brodie intended to be a role model. She wanted the girls
to be the creme de la creme, but she never said she herself was one.™

She was being very avant-garde. She was, like, you know, not only
“transmitting information.” She was using what the kids had, and their souls.
And this, we usually, nowadays, say it's the better teaching, right? Because
we can’'t score what our students already have in their minds [...] Sandy
became a very critical person, and she was the one who judged her attitudes
[...] Should | become a traditional teacher? Should | become a teacher who
follows the school's board and be safer? [...] Or should | do them more
critical students so that they can go outside the classroom and understand
the world from a “3D” perspective? [...]"° (Professor@ Jo)

Observamos também o que nao é dito. A culpabilizagdo, estratégia comum em que
se tenta localizar uma entidade responsabilizavel pelas praticas que “dao errado”
nos processos educacionais, esta silenciada neste I6cus enunciativo. Quem iremos
culpar? A culpa € da senhorita Brodie? A culpa € de Sandy? A culpa € das demais
meninas? Esse movimento, que parece ser tdo comum nos discursos
contemporaneos nao ganhou fOlego entre @s estudantes nem espaco nas

produgdes enunciativas. Parece-nos que este I6cus fomenta outros possiveis, outras

l6gicas de negociagdo com acontecimentos cotidianos e fatalidades no ambiente

® A estudante coloca a professora em um pedestal, entdo ela descobre que ela nao é perfeita e seu
mundo desmorona, é claro! Entao ela tenta destruir a professora. (Tradugdo nossa)

" N&o creio que a senhorita Brodie tivesse a intencdo de ser um modelo. Ela queria que suas garotas
fossem a “nata da nata”, mas ela nunca disse que ela mesma fosse isso. (Tradugao nossa)

'® Ela estava muito a frente de seu tempo. Ela estava, tipo, vocé sabe, ndo apenas “transmitindo
informacao”. Ela estava usando o que as jovens tinham, e seus espiritos. E isso, nés geralmente,
atualmente, chamamos de o melhor ensino, certo? Pois n6s ndo podemos medir 0 que nossos alunos
ja sabem [...] Sandy tornou-se uma pessoa muito critica, e ela foi quem julgou as atitudes dela. [...] Eu
deveria me tornar um@ professor@ tradicional? Eu deveria me tornar um@ professor@ que segue
os conselho de escola e ficar mais segur@? [...] Ou eu deveria fazer meus estudantes mais criticos
para que possam sair da sala de aula e compreender o mundo em uma perspectiva “3D”? (Tradugéo
nossa)
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escolar. Ao contrario, as conversas se enredaram em varios momentos em reflexdes

sobre o proprio fazer docente experienciado pelos sujeitos ali presentes.

Questdes ndo ligadas a docéncia, mas a trabalhos de traducéo e reviséo de textos,
também foram abordadas em conversas. Esses trabalhos, ou “bicos”, sdo fontes
frequentes de renda extra para professores de idiomas, € no inicio de uma aula, a
conversa se enredava em dificuldades frequentes no processo de tradugdo de

textos:

Comeca pelo sujeito do verbo e virgula, enche de trogo no meio e depois de
trés linhas completa a frase.

Eu gosto de fazer revisdo, mas é curioso ouvir “Ah, o leitor produz o que
quiser sobre o texto, o texto ndo & meu, ndo tenho nada a ver com isso!”.
Gente, mas vocé esta falando de um texto escrito! Vocé tem que ter um
minimo de comprometimento com o seu texto. (Professor@ Jo)

Os processos enunciativos presentes enredam questées de gramatica, seméantica,
pragmatica e estilistica, ligadas a diversas disciplinas do curso. Essas questbes
emergem sem a burocracia académica de citacbes constantes, o que nao significa
que nas negociagdes os discursos de diversos autores estudados ndo tomem a

palavra (FOUCAULT, 2013) e também enviesem as enunciagdes.

Para além do que é dito sobre a pratica de traduzir e/ou revisar textos, passados
alguns meses da data da gravagao, algumas questdes nos inquietam ao ouvir essas
falas iniciais da aula. Foi curioso observar como as duas linguas (portugués e inglés)
eram utilizadas em diferentes momentos, sendo que Igo no primeiro o ato de traduzir
em si estava sendo discutido. Esta conversa em portugués se estabeleceu nos
primeiros minutos, enquanto as pessoas ainda chegavam, cumprimentavam-se,
abriam pastas, cadernos e tablets. Como em um rito de passagem para o “inicio da
aula em si”, todos, simultaneamente, comegaram a usar o inglés para se comunicar

quando falando para todo o grupo presente.

Parece-nos agora (pois no momento da gravagao isso néo nos afetou) que o uso do
inglés é considerado necessario para que a aula sobre um texto literario da lingua

inglesa acontega e que esse uso deveria estender-se para todos os momentos da
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aula, incluindo orientagdes sobre avaliagdes, leituras futuras, apresentagdes sobre
vida e obra de autores, etc.. Entendemos, pois também partilhamos desta pratica
docente, que em contextos discursivos em que textos em inglés sédo discutidos, é
sempre mais facil e — consideramos — apropriado que a aula também aconteca neste
idioma. O uso do inglés acaba abarcando outras atividades da aula pela
conveniéncia de nao trocar-se de idioma a todo o tempo. Alguns alunos também
parecem considerar esse uso importante para praticarem, também como parte de

sua formacao:

O inglés eh usado em todas as matérias especificas de letras/inglés. O uso
do inglés contribuiu MUITO pra minha formag&o. Antes eu nao tinha um
contato tdo intenso com a lingua como tive nas aulas. E nao via problema
em utilizar o PT em algumas ocasifes. Alias, essa "demonizagao" do
portugués eu nao vejo com bons olhos. Realmente nao concordo com isso.

©

S6 me lembro q era muito natural. Se, por acaso, alguém iniciasse
um.comentario em portugués com certeza nao seria rejeitado nem punido
por isso. (Professor@ King)

Seria inconsistente ndo concordar com o uso dos dois idiomas ao longo das aulas,
se consideramos que toda tradugado € um processo de negociagdo em que algo novo
se produz a partir dos saberesfazeres negociados com os textos e experiéncias.
Negar o uso do idioma em que o texto discutido esta escrito seria negar as
implicagdes da traducéo interlingual e das negociagdes que esta envolve e das quais
resulta. E claro que, como o conceito de leitor de Certeau (2011) nos ajuda a pensar,
toda fala sobre um texto ja € uma tradugéo cultural que resulta da negociagao de
sentidos possiveis ao leitor em dado momento. Lembramos Umberto Eco, ao afirmar

que

[...] muitos conceitos circulantes em tradutologia (equivaléncia, aderéncia ao
escopo, fidelidade ou iniciativa do tradutor) colocam-se para mim sob o
signo da negociagéo. [...] Dai a ideia de que a tradugcao se apoia em alguns
processos de negociagdo, sendo a negociacdo, justamente, um processo
[...] no qual que renuncia a alguma coisa para obter outra. (ECO, 2007, p.
18-19)

Como Eco (2007) nos indica, a negociagdo esta presente em toda forma de
traducdo. Quando utilizamos esse conceito pensando a tradugao cultural em Bhabha
(2010), estamos enfatizando que as renuncias e os acréscimos, o algo que se perde
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e o0 algo que se ganha, sdo produgdes enredadas em diversos aparatos culturais,
redes de saberesfazeres que se constituem nos encontros. Isso inclui pensar que as
palavras escolhidas para compor os discursos também trazem consigo redes de
significagdes possiveis que estdo intimamente ligadas aos processos enunciativos
daquele idioma. Por isso, tentar, por exemplo, falar de um texto em inglés usando o
portugués nao € impossivel, mas implica renuncias de aparatos culturais negociados

na tessitura do texto.

Pensamos a traducgao interlingual como um processo enunciativo cujo “produto” ndo
da ao leitor da lingua-alvo a possibilidade de ler o texto original. O leitor que n&o
conhece a lingua na qual o texto foi produzido esta sempre lendo na tradugdo um
texto-outro resultante das negociagoes feitas pelo tradutor. Isso nos leva a pensar as
transicdes entre as duas linguas ao longo das aulas como estratégias estabelecidas
nas relagdes cotidianas, entre os sujeitos para superar dificuldades discursivas que

a tradugéo interlingual poderia acrescentar as conversas em cada aula.

O mesmo pensamento nos leva, neste texto, a utilizar nas transcrigdes e citagdes a
linguagem em que os acessamos “originalmente”, ndo com a pretensdo se
‘representar” uma fala “original” ou “pura”. Admitimos que quaisquer leituras e
afirmacdes feitas sobre esses textos também sio produgdes de um novo texto. Por
outro lado, entendemos que a tradugao interlingual ndo da ao leitor acesso ao texto
que este nao consiga ler (ele continua ndo lendo o texto “original”). Consideramos
que traduzir citagcbes no corpo do texto seria uma incoeréncia epistémica, pois
mesmo o processo de estranhamento sobre o que ndo se conhece também produz

sentidos via negociagdes do que podemos chamar tradugédo cultural.

E claro, no entanto, que nos comprometemos a tentar uma comunicacdo possivel
com o maximo de leitores e parceiros de area. Neste sentido, recorremos ao uso de
notas de rodapé em que versdes (textos produzidos a partir de nossas negociagdes
com os textos citados) em portugués sao oferecidas ao leitor que ndo reconhega os
termos em inglés citados, ou ao leitor que os conhega, mas queira comparar os dois
“originais” e pensar nossa negociagdao de sentidos que os relaciona, nossas

estratégias tradutorias.
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Ao longo das aulas, os sujeitos da pesquisa nao traduziam tudo o que diziam, mas

em alguns momentos recorriam ao portugués, como no trecho:

[...] because, it's exactly the opposite. People couldn’t laugh at the situation
because it would show something bad. As we call here “tecido social”, it
could be that [...]"® (Professor@ Jo)
Esses movimentos entre uma lingua e outra também estdo relacionados com o
entrelugar em que as enunciagdes eram produzidas. Essas negociagdes constituem-
se nos processos de hibridizagdo de que trata Bhabha (2010, 2011). O autor nos fala

sobre a propria experiéncia com linguas distintas no trecho:

Aprender a funcionar nas exigéncias contraditérias de linguas vividas, de
linguagens aprendidas, tem o potencial de uma critica impressionante e de
um impulso criativo. As vezes a lingua inglesa dava a sensag&o arcaica de
um armario entelhado que o traga no cheiro desbotado de bolas de naftalina
e belos e finos lengdis; outras vezes, tinha a qualidade adaptavel de um
festejo popular [...] Fui pra Oxford embelezar o charme antigo do guarda-
louca; acabei percebendo o quanto desejava a comida de rua. (BHABHA,
2011, p.173-174)

Como na citagao de Professor@ King, em que fala sobre a “demoniza¢céo” do uso do
portugués, a valorizagdo da lingua adicional como a de “belos e finos lengdis” em
certos contextos se confunde com uma desvalorizagdo da lingua-mé&e, como se uma
coisa fosse diretamente ligada a outra. No caso de Bhabha, a aproximagédo da

academia literaria inglesa fomentou também o movimento de valorizagao e retorno a

literatura marginal, ao que era representativo de seu pais de origem.

Em narrativas diaspéricas como a de Bhabha a hibridizacdo parece ser mais
evidente. Defendemos, contudo, que nos diversos processos de tradugao cultural
gue enredam-se na formacgao do professor de inglés como lingua adicional, inclusive
na graduacgao (l6cus de socializagao profissional), a hibridizagdo se da de forma
constante. Negociar com as linguas chamadas de lingua-mé&e e adicional é também
por em cheque essas classificagdes, ndo pelas referéncias geopoliticas, mas pelos
usos. Em dados momentos o portugués é retomado em meio a uma conversa em

inglés, mas o contrario também acontece.

1 [...] pois é exatamente o oposto. As pessoas nédo poderiam rir da situagao, pois seria algo ruim.
Como nés chamamos aqui “tecido social”, poderia ser que [...] (Tradug&o nossa)
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[...] de balzaquiana para balzaquiana: a tiazona “and her cats.” (Professora
Jo)
As linguas sdo também aparato cultural de negociacao e os sujeitos langam mao de
seus recursos retoricos enquanto negociam sentidos de verdade nos enredamentos

enunciativos.

H4, é claro, outros aspectos implicados pelo uso de dado idioma em certos

momentos de cada aula. Somos provocados a pensar com Bhabha (2011) no trecho:

Nao pretendo, de forma alguma, glorificar margens e periferias. No entendo,
quero enfatizar o que significa sobreviver, produzir, trabalhar e criar num
sistema de mundo cujos principais impulsos econdmicos e investimentos
culturais sdo apontados numa diregdo longe de vocé, do seu pais, ou de
seu povo. Esse descaso pode ser uma experiéncia profundamente
despreziva, opressiva e exclusivista, e o incita a resistir a polaridades de
poder e prejuizo, para chegar além e por tras das narrativas hostis de centro
e periferia. (BHABHA, 2011, p.174)

Assim, a adogdo da lingua inglesa como referéncia em dados momentos pode ser
relacionada a uma loégica neocolonial, de uma colonizagdo que nao implica a
materialidade geografica, mas cultural. Porém, para além da vitimizagdo daqueles
que adotam a lingua inglesa como lingua adicional, negociamos com esse processo

a partir de outras ferramentas que, esperamos, nos ajudam a ir além das “narrativas

hostis de centro e periferia”.

Primeiramente, compreendemos que os deslocamentos de fronteiras enunciativas
se dao também por vontade ou, ao menos, por consentimento dos sujeitos
envolvidos. Sendo assim, ndo ha processo de neocolonialismo em que n&o haja
alguma instadncia de disposigdo dos sujeitos envolvidos aos processos de
hibridizacdo. E claro que relagcdes assimétricas de poder, inclusive econdémico,
atravessam esses processos, assim como pontuou Carvalho (2013). Porém, quando
nos deparamos com previsdes estatisticas'’ de que os falantes nativos da lingua

inglesa correspondam a entre vinte e cinco e trinta por cento do total de falantes no

" Este é um percentual dificil de ser calculado, pois envolve dados que muitos paises, como o proprio
Brasil, ndo tém, relativos a nimero de falantes de cada idioma, além de um consenso em relagéo ao
que significa falar um idioma. No entanto, a maior parte dos estudiosos e centros de pesquisas na
area da linguagem parecem concordar com um numero aproximado de que apenas 25% a 30% dos
falantes de lingua inglesa no mundo sejam nativos.
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mundo, percebemos que o0s jogos de poder e enunciagdo ndo sao mais tao

centrados em um ou outro pais de referéncia.

Se o inglés é hoje apontado como a lingua com o maior |éxico € também por causa
dos incontaveis termos e variagbes que recebeu ao longo do tempo em que foi
sendo apropriado por falantes nativos de outros idiomas. Assim, entendemos que
nos enredamentos curriculares do curso de Letras com licenciatura plena em lingua
inglesa e literaturas o uso do inglés ndo é uma questdo neocolonial que indique
apenas dominagdao e subjugo, mas também apropriagdo e criacdo de novos

possiveis, de deslocamentos de fronteiras.

Também consideramos que enredar-se em producgdes enunciativas em um idioma
que é considerado a lingua mais falada por n&o nativos no maior numero de paises
€ meio de empoderamento. Se por um lado, aprender inglés e se comunicar no
idioma com falantes que o dominem como nativos esta implicado em uma relagao
assimétrica de poder (CARVALHO, 2013), por outro, apropriar-se do idioma em que
a maior parte da producédo académica, acordos internacionais, relatérios de ONGs,
etc. sdo escritos € ampliar as possibilidades de negociagdo com os processos de
subjetivagdo a que somos expostos. Talvez, cheguemos assim, a pensar 0s
processos de formagao do professor de linguas adicionais “para além das narrativas
hostis de centro e periferia”, como nos inspira Bhabha (2011).

Embora estejamos s6 agora, no momento da escrita final, pensando sobre os
processos de troca de portugués para inglés e vice-versa ao longo das aulas (e
sobre as negociagdes enredadas neles que resultam na possibilidade de dados
processos de tradugdo cultural nesse locus de pesquisa), durante as aulas,

migragao, centro e margem também eram discutidos.

Na obra “Educating Rita” de Willy Russel (peca e roteiro de cinema), por exemplo,
Rita € uma mulher que trabalha como cabeleireira e resolve voltar a estudar.
Enquanto frequenta o curso de Literatura Inglesa em uma universidade, vai aos
poucos transformando seus modos de agir e se expressar. Seu professor, contudo,

considera que essa transformacdo é uma perda, pois ela passa a adotar as
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caracteristicas que ele despreza em seus colegas e demais alunos. Durante a
discussdo da obra varias questdes sobre acesso a saberes. relacbes de classe,

imposigao cultural, norte/sul globais atravessaram as conversas.

She was rude. She was from the working class.®

Yes, qgne of the students even said [...] “you have a nonscientific point of
view.”

It's very dramatic that she has to forget the way she speaks the Ianguage,
the things she shares with her friends, all that she did. It's quite dramatic.’

| think this kind of repression brings a “neurose”.?'

Its almost a kind of invasion. For example, when, uh... People from UK
invade... | don’t know. An African country and say “you cannot speak like
that,” or “you need to speak like us,” “you cannot be like you are, you need
to be like us.”*

| think he represents a typical University professor.23

Maybe not a British University Professor, right? The way he deals with Rita

is far too informal! (Professor@ Jo)**
Pensando sobre o processo pelo qual Rita passa em sua entrada na academia e as
transformacdes que se propde a fazer em seus proprios modos agir e falar, praticas
coloniais de educagdo eram negociados na enunciagdo produzida. Quando o
processo de escolarizagao de Rita, em que é criticada por ndo argumentar de “forma
adequada” para a academia, é comparado a invasao de um pais pelo Reino Unido,
0s sujeitos estdo se aproximando muito do que poderiamos pensar cComo processos
de hibridizagdo impostos por uma desigualdade de forgas entre centro e periferia
(BHABHA, 2011).

"®Elaera grosseira. Ela era da classe trabalhadora. (Tradugéo nossa)

1% Sim, um dos estudantes até disse [...] “vocé tem um ponto de vista que nao é cientifico”. (Tradugéo
nossa)

 E muito dramatico que ela tenha que esquecer o modo como fala a lingua, as coisas que
compartilha com seus amigos, e tudo que ela fazia. E bastante dramatico. (Tradugdo nossa)

% Eu acho que esse tipo de repressao traz uma “neurose”. (Tradugéo nossa)

2Zg quase um tipo de invasdo. Por exemplo, quando hum... O povo do Reino Unido invade... ndo sei.
Um pais africano e diz “vocés ndao podem falar assim”, ou “vocés precisam falar como nés”, “vocés
nao podem ser como sdo, vocés tém que ser como noés”. (Tradugao nossa)

% Eu acho que ele representa um tipico professor universitario. (Tradugéo nossa)

 Talvez ndo um professor universitario britanico, certo? A forma como ele lida com Rita é informal
demais! (Tradugdo nossa)
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A comparagao nos ajuda a pensar que os deslocamentos fronteirigos e processos de
hibridizagdo cultural ndo acontecem apenas em deslocamentos geograficos de um
pais a outro. Dentro do mesmo enderego fisico, ha diasporas culturais entre
classificagdes hierarquizadas de diferentes grupos, indicando relagdes assimétricas
de poder (CARVALHO, 2013). E mesmo comportamentos e saberesfazeres que séo
valorizados em dada comunidade, serdo motivos de processos de expulsdo de
outras. Novamente pensamos que os significados possiveis a uma agao estédo
sempre ligados aos aparatos culturais utilizados por quem a 1é, a traduz, negocia

com ela no que chamamos tradugéo cultural.

Enquanto as brincadeiras e comentarios que Rita tinha o habito de fazer ao iniciar o
curso de Literatura eram traduzidas como corriqueiras e aceitaveis em seu ambiente
cotidiano, na academia eram repelidas e tratadas como inferiores por néo possuirem
aporte tedrico. No movimento contrario, na medida em que ela se apropria das
linguagens verbal e corporal académicas, seu marido sente-se cada vez mais
distante da esposa e seu professor sente que ela perde o que a diferenciava
naquele meio. A postura dos dois é resultante dos processos de tradugao cultural
com que negociam seus encontros com Rita e dos sentidos de verdade

(FOUCAULT, 2003) produzidos por eles nesses encontros.

E curioso observar também a riqueza de aparatos culturais negociados nessa
conversa, que segue se enredando em outras questdes que consideramos
importantes para esse processo de formacado de professores. Quando os alunos
discutem as agdes do professor, os efeitos do contato com o ambiente universitario
e como Rita negocia com isso tudo, diversos saberesfazeres ligados aos proprios
processos de escolarizagao e de pratica docente também séo pensados em dialogo

com a obra, inclusive questdes de género.

Rita is a student who demands involvement. He [the professor] probably
didn’t want to work with her because of the involvement it would take. The
others didn’t want to learn and he didn’t want to teach.?®

% Rita é uma aluna que exige envolvimento. Ele [o professor] provavelmente ndo queria trabalhar
com ela por causa do comprometimento que isso envolveria. Os outros ndo queriam aprender € ele
nao queria ensinar. (Tradugédo nossa)
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She emphasizes that if she dedicated to Iearninz% when she was at school,
she would be different, and if she was different...

Then they wouldn’t accept her. %’

Yes, she wouldn’t be able to participate in the é’games, in the jokes... She
would be the “nerd.” What they called the “nerd.”

She tells the story of a field trip, when she sees a bird and wants to tell the
teacher and her friend tells her “no, no, no, no!” because if you ask the
teacher he will ask us to write about it.*®

Like uh, when a person study, right? This person goes forward and people
don'’t like to feel left behind. So, they would like her to keep the same,
right?*°

| think there is like, uh... | don’t know if outside like that, but here in Brazil
there is a kind of this pressure. Specially, uh, with boys that want to follow,
for example, artistics career. That are like literature, like music, like these
kinds of things. They think they are sensitive, it's not for boys. They need to
make engineer, and law. | think boys suffer. Specially, for example, a boy
who wants to dance ballet, or like, its... There’s a lot of pressure. He can'’t
like this kind of thing.’

He [her husband] wants to be a father, right? And about her learning he’s
like: What for? Literature!

| don’t know but | think he feels betrayed.*®
Yes, it’s like her found another love.*

In the movie he even burns her stuff. (Professor@ Jo)*

% Ela enfatiza que se ela se dedicasse a aprender quanto ela estava na escola, ela seria a diferente,
e se fosse a diferente... (Tradugdo nossa)

" Eles n&o aceitariam ela. (Tradug&o nossa)

% Sim, ela ndo poderia participar dos jogos, das brincadeiras... Ela seria a “cdf’. O que eles
chamavam de “cdf’. (Tradugado nossa)
% Ela conta a histéria de uma viagem de campo, quando ela vé um passaro e quer contar ao
professor e o amigo dela diz a ela “ndo, ndo, ndo, nao!”, pois se vocé pergunta algo ao professor ele
nos pede para escrever sobre isso. (Tradugdo nossa)

%0 Tipo, hum, quando uma pessoa estuda, certo? Essa pessoa segue adiante e as pessoas nao
gostam de sentir-se deixadas pra tras. Entdo, eles gostariam que ela ficasse do mesmo jeito, certo?
gTradugéo nossa)

' Eu acho que ha tipo, hum... Eu n3o sei se la fora é assim, mas aqui no Brasil ha esse tipo de
pressao. Especialmente, hum, com garotos que querem seguir, por exemplo, carreiras artisticas. Que
sao tipo literatura, tipo musica, esse tipo de coisas. Eles acham que elas sdo sensiveis, que nao é
coisa de garotos. Eles precisam fazer engenharia e direito. Eu acho que os garotos sofre.
Especialmente, por exemplo, um garoto que quer dangar ballet, ou tipo, é... Tem muita pressao. Ele
nao pode gostar desse tipo de coisa. (Tradugédo nossa)
2 «Ele [o marido dela] quer ser pai, certo? E sobre ela estudar ele se sente, tipo: Pra que? Literatura!”
gTradugéo nossa)

® Eu nao sei, mas acho que ele se sente traido. (Tradugdo nossa)
% Sim, é como se ela tivesse encontrado outro amor. (Tradugéo nossa)
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Percebemos que a conversa segue se enredando em questdes de relagdes entre
docentes e discentes ao problematizar como Rita era uma aluna que, por querer
muito aprender, desafiava o professor a se comprometer com o ensino. Na obra,

inicialmente o professor até tenta encaminha-la para outro colega.

E curioso que em seguida comenta-se sobre como isso também acontecia com ela
na experiéncia escolar quando crianga e, quando esperavamos que a conversa se
enredasse nos fazeres docentes em relacéo a alunos que perguntem muito ou que
participem mais ou menos das aulas, surge um comentario sobre processos de
exclusdo no contexto escolar, mas ligados a questbes de género. Como ja nos
precavia Larrosa (2002, p. 21) “[...] uma conversa ndo € algo que se faga, mas algo

no que se entra... e, ao entrar nela, pode-se ir aonde nao havia sido previsto [...]".

Nas tradugdes culturais enredadas nesse lo6cus enunciativo, os processos de
exclusdo e de desencorajamento a escolarizagado por questdes de grupos sociais,
classe econdmica e processos colonizadores foram relacionados a enredamentos
cotidianos em que marcadores sociais de género sdo usados para determinar limites
do possivel a cada sujeito. Percebemos como isso se da no comentario sobre a
(im)possibilidade de ser apoiado em seus desejos um garoto que goste de
atividades artisticas e ligadas culturalmente a pessoas de maior sensibilidade.

Assim também é com as reagdes a uma mulher da classe trabalhadora que, ao
invés de fazer planos de engravidar com o marido, parte para um curso universitario
de um ano na area de Literatura. Pela idade, por ser mulher, por ser casada, por ter
que trabalhar, isso ndo era considerado pertinente no contexto social em que se
inseria. Seu marido chega a considerar a possibilidade de que ela se envolvesse

com um amante.

Esses deslocamentos e aproximagdes enunciativas enredadas em conversas com
obras literarias provocaram-nos outras questoes nesta pesquisa e nos aproximaram
da sugestao de Bhabha (2010) de que

%% No filme ele até queima as coisas dela. (Tradugao nossa)
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[...] histérias transnacionais de migrantes, colonizados ou refugiados
politicos — essas condi¢des de fronteira e divisas — possam ser o terreno da
literatura mundial, em lugar da transmissao de tradi¢gdes nacionais, antes o
tema central da literatura mundial. O centro de tal estudo nido seria nem a
“soberania” de culturas nacionais nem o universalismo da cultura humana,
mas um foco sobre aqueles “deslocamentos sociais e culturais anémalos”
que Morrison ee Gordimer representam em suas ficgdes “estranhas”. Isso
nos leva a perguntar: pode a perplexidade do mundo estranho, intrapessoal,
levar a um tema internacional? (BHABHA, 2010, p.33)
Pensando com os enredamentos enunciativos da pesquisa, a resposta a questao
proposta pelo autor pode ser sim e ndo. Sim, histérias de migrantes, refugiados,
colonizados, estranhos e deslocamentos sociais e culturais podem tornar-se tema de
uma literatura com a qual muitos possam negociar sem corroborar com
universalismos. E ndo, as narrativas n&o precisam ser transnacionais para que haja
condigdes de fronteira, divisas e processos de diferenciagdo constantes que
produzem estranhamentos e estranhos. Talvez, acrescentamos, esses processos
possam disparar leituras problematizadoras das exclusdées sociais embasadas em

relacbes de género, econdmicas, culturais, geracionais, etc.

Também processos de aproximacgado e afastamento de sujeitos por apropriagdes
culturais de questdes religiosas e ligadas ao que chamamos fanatismo foram
levantadas a partir da leitura do conto “My son the fanatic” e do livro e filme “The
Buddha of Suburbia” ambos do autor Hanif Kureishi.

O conto “My son the fanatic” conta a estéria do imigrante paquistanés Parvez e seu
filho, o adolescente Ali. A familia vive em Londres e Parvez trabalha como taxista, se
esforcando para oferecer ao filho acesso a educagado, roupas e equipamentos
eletrénicos que o ponham em condi¢des de igualdade com jovens da mesma idade.
A estédria se desenrola em torno do desconforto do pai com a conversao do filho ao
islamismo, cujos sinais ele percebe pouco a pouco até que o filho manifesta sua
raiva pelo pai viver de forma desrespeitosa ao Alcordo. Parvez passa a desabafar
sobre suas frustracbes com Bettina, uma prostituta, ao mesmo tempo em que bebe
cada vez com maior frequéncia. A convivéncia de pai e filho chega ao extremo em
que o Parvez, bébado, espanca Ali que, sem reagir as agressoes, questiona quem é

o fanatico ali.
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A fanatic is excessively religious.*
A person who takes ideals very strongly too.*’

In my point of view he was passive-aggressive. Just like in the movie
“American Beauty”. The guy who kissed the neighbor’s daughter, goes out
and hit his son because he thought he was gay. He’s very fanatic and uses
his psychological. So the boy didn’t react and uses his épsychology to offend
his father, ok? And... actually to fight back with words. 3

Yes, he asked who the fanatic was.>®

Actually, it's because he was not accepting his son’s point of view. Because
a fanatic is like that. Because of different ways to view the world he hit his
son. He was trying to control him or something like that. Just like the episode
here in Brazil about other kinds of religion, like African, or Spiritualism, and
this kind of stuff.*’

Yes, he's a fanatic about being British. (Professor@ Jo)*'

Observamos no enredamento enunciativo como o conceito de fanatismo é elaborado
e descontruido, uma coisa puxa outra, que puxa outra, e assim por diante. Da
definigdo de fanatismo ligada ao extremismo religioso, passando pelo extremismo
ideoldgico, exemplificado pelo filme “Beleza Americana”, menciona-se a intolerancia

religiosa e mesmo o patriotismo.

A riqueza de exemplos diversos usados nesta conversa como aparatos de
negociagcado de sentidos nos provocam a pensar a potencializagdo da vida através da
formacao de professores que acontece ali. Para aqueles que participam ativamente
da discusséao, a aula torna-se um acontecimento que desloca e atualiza sentidos de
verdade relevantes para (futuros) profissionais que trabalhem com a diferenga como
aposta de vida.

% Um fanatico é excessivamente religioso. (Tradug&o nossa)

" Também uma pessoal que leva ideais muito a sério. (Tradugao nossa)

%8 Do meu ponto de vista, ele era passivo-agressivo. E como no filme “Beleza Americana”. O cara que
beijou a filha do vizinho sai e mata o filho porque achava que ele era gay. Ele € muito fanatico e usa
esse lado psicoldgico. Entdo o garoto ndo reagiu e usou o préprio psicolégico para ofender o pai,
certo? E... na verdade para revidar com palavras. (Tradugédo nossa)

% Sim, ele perguntou quem era o fanatico. (Tradugao nossa)

0 Na verdade, isso aconteceu porque ele ndo aceitava o ponto de vista do filho. Porque um fanatico é
assim. Por causa das formas diferentes de ver o mundo ele bateu no filho. Ele estava tentando
controla-lo ou algo do tipo. Assim como os episodios no Brasil com outros tipos de religido, como as
africanas ou espiritismo, e assim por diante. (Tradug&o nossa)

*1 Sim, ele é fanatico por afirmar-se britanico. (Tradugdo nossa)
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Relacionar o fanatismo religioso e ideoldgico a atitudes de preconceito em relagéo a
religides de matriz africana e a relagdes homoafetivas e seus sujeitos, por exemplo,
potencializa uma formagdo comprometida com processos pedagdgicos nao
excludentes. Nao ha como garantir uma relagao direta entre o que é discutido ao
longo do curso e os saberesfazeres que os discentes levardo consigo a partir dos
processos de traducgdo cultural em que se enredam em cada aula. Ainda assim ha
que se considerar que as leituras feitas e conversas desenvolvidas, podem ser

formas de promover atitudes docentes que corroborem com a filosofia da diferenca.

Poderiamos dizer que os marcadores significativos também se constituem em
relagdo ao lécus de enunciagdo. Reafirmamos, entdo, que o lécus enunciativo
também se enreda na tessitura do campo dos possiveis nas conversas em cada
encontro. E preciso, além disso, enaltecer o trabalho do docente desta disciplina,
que, ao selecionar textos representativos da literatura de lingua inglesa, preocupou-
se com a relevancia das tematicas em relagdo a formacido da qual este curso faz

parte.

Seu planejamento e interferéncias ao longo das discussdes também potencializavam
e instigavam a emergéncia de temas relacionados a experiéncia escolar e relagdes
cotidianas. Das diversas e ricas conversas gravadas e presenciadas ao longo das
aulas, o tempo chronos nos permitiu 0 uso de apenas algumas que ilustravam o que
afirmamos sobre seus saberesfazeres. N&o a toa, foi um dos nomes citados pel@s
discentes como professor que mais teria marcado sua forma de pensar a prépria

experiéncia docente.

Antes de fechar esta parte do texto, &€ importante enfatizar que todas essas
afirmagdes também sao produgdes discursivas sobre a materialidade da pesquisa
resultantes de processos de tradugao cultural em que nos enredamos. Os sentidos
de verdade aqui tensionados sdo produtos de nossas negociagdes com oS
processos enunciativos da pesquisa e destes conosco. O que nao significa dizer que
isto desqualifique o texto ou que, por isso, suas ponderagdes ndo sejam verdades o

que poderiamos explicar a partir de Foucault (2003), mas ja tendo o feito
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anteriormente recorremos aqui a Manoel de Barros (2010, p.325): “Tudo que né&o

invento é falso”.
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Uma parte de mim
é permanente;
outra parte

se sabe de repente.

Ao nos enredamos em uma pesquisa com cotidianos (investindo em gravagdes de
aulas e conversas como fontes principais de produgdo de dados) nos
comprometemos também com o inesperado. No caso desta pesquisa, estavam no
campo dos possiveis, mas ndo necessariamente previsiveis, tanto o conteudo das
aulas, os textos que seriam lidos e o que seria dito sobre eles, quanto as formas
pelas quais os sujeitos escolheriam contribuir ou ndo com a pesquisa e suas
préprias expectativas do que poderia ser feito e/ou dito e do que consideravam

importante que fosse registrado.

Ainda que as contribuicbes e adesio da turma ao trabalho proposto tenha superado
em muito as nossas expectativas em relacdo a generosidade, disponibilidade e
vontade de fazer acontecer, talvez as expectativas acrescentadas ao que este texto
tenha como poténcia tenham sido nossas maiores surpresas. Esteban ja nos

precavia que

A pesquisa no cotidiano nos coloca algumas indagagbes que exigem
proposi¢cdes metodolégicas especificas, ndo bastando uma adaptagédo dos
procedimentos instituidos, pois € uma pesquisa que nao pretende apenas
construir explicacbes para os fendmenos encontrados, mas procura
aprofundar a compreensao [..] numa perspectiva dialdégica vinculada a
processos de intervencdo. A nova epistemologia que vai se configurando
entrelaga-se a reelaboragdo metodoldgica. (ESTEBAN, 2003, p. 199-200)
Sendo assim, os desejos declarados de que esta pesquisa registrasse 0 que esta
turma tinha a dizer sobre as experiéncias vividas neste curso acabaram nos
enredando em processos ndo previstos que implicaram decisdes politicas

perceptiveis no fazer e escrever da pesquisa.

Por exemplo, apds lecionar a disciplina de didatica para este grupo. Assumimos o
compromisso de lecionar, em trés semestres diferentes, disciplinas de Topicos em

Ensino de Lingua Inglesa como “Professor@ Voluntari@”. A disciplina é apontada
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pela maior parte dos alunos do curso com quem tivemos contato como se “sem

sentido” e “inutil”, conforme a declaragao:

Eu to pra te falar que até hoje eu ndo engulo, todo mundo sabe do meu
inconformismo com Topicos. Nos fizemos seis tépicos. E ninguém sabe
explicar até hoje qual € o objetivo dessa matéria “Tdpicos” no nosso
curriculo. Nem os professores.

Era dado invertido, praticamente. “Topicos” tava fazendo o que era pra

“Projeto” fazer e “Projeto” tava fazendo o que “Tdpicos” era para fazer.

(Professor@ Jo)
Nossa experiéncia com a disciplina nos permitiu compreender os contextos que
levaram ao inconformismo apontado pelos discentes. Descobrimos que essas
disciplinas nao tém professor especifico no departamento que as oferece. Entéo, os
professores com menos disciplinas que os demais acabam assumindo alguma turma
de “Toépicos” para completar a propria carga-horaria e ajudar o departamento. Por
isso, “Tdpicos” nem sempre tém seus programas cumpridos. O que acontece
geralmente é que cada docente acaba adotando como tema da disciplina um
conteudo que domine, ou que esteja mais préximo de sua area de atuagao e
pesquisa. Ao assumirmos a primeira turma, precisamos de ajuda para buscar qual
era o conteudo programatico original da disciplina, pois havia mais de um semestre

que nao era seguido.

Enfatizamos, no entanto, que trabalhando a disciplina dentro do programa previsto e
em parceria com @ professor@ que lecionava “Projetos” para o mesmo periodo,
tivemos resultados mais que satisfatorios. Além de ouvir dos alunos com quem
trabalhamos “Tépicos” pela primeira vez sobre a relevancia que a disciplina teve
para eles nos dois semestres seguintes (em que sempre retomavam os textos e
discussdes de nossas aulas), também percebemos o valor da disciplina nos artigos
entregues pelos grupos na ultima aula. A maior parte dos textos ja tinha qualidade
para ser enviada a algum seminario, o que era um bom sinal considerando-se que a

turma estava em seu segundo semestre no curso.

Infelizmente, também experienciamos a impossibilidade de desenvolver esse
mesmo trabalho no semestre seguinte por desinteresse d@ professor@ que
lecionaria a disciplina de “Projetos” correspondente. Também percebemos
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dificuldades de comunicacdo entre os diferentes departamentos que nos levavam a
telefonar para telefones particulares de docentes na tentativa de descobrir quem
estaria lecionando dada disciplina naquele semestre. E claro, que esta é
possivelmente agravada pelas condi¢gdes de trabalho da coordenagao do curso,

conforme ja descrito nessa dissertagéo.

Retomamos as falas em que discentes afirmam fazer tradugbées como meio de
complementagcdo de renda, sendo esta uma atividade desempenhada por varios
deles. Contraditoriamente afirmaram, em outro momento, ndo ter tido teoria da
tradugdo na graduagédo. Isso nos provocou estranhamento, até porque as diretrizes
curriculares nacionais para o curso de Letras preveem que essa graduagao deve

contribuir para o desenvolvimento de competéncias e habilidades especificas

[...] visando a formagao de profissionais que demandem o dominio da lingua
estudada e suas culturas para atuar como professores, pesquisadores,
criticos literarios, tradutores, intérpretes, revisores de textos, roteiristas,
secretarios, assessores culturais, entre outras atividades [...] (BRASIL,
2001, p.29 — grifo nosso)

Chama atenc&do que as diretrizes curriculares nacionais do curso estabelegcam a

formacao de tradutores, porém os discentes afirmem:

Tradugdo? A gente ndo teve. Entdo, a gente ndo tem teoria nenhuma.
(Professor@ Jo)
Em conversa com docente do curso confirmamos o que ja imaginavamos: que as
duas disciplinas de tradugédo sao obrigatérias para todos os discentes. Entdo o que
significava a fala acima? Retornamos aos sujeitos em conversa privada em grupo

via facebook, em que a situacao foi explicada:

Em uma, ndo havia professor. Um professor voluntario veio, mas saiu na 2a
semana de aula. Beirando o fim do semestre, outro professor se voluntariou
e terminou o semestre. Em outra, [@] professor[@] era [...] “aula sem
matéria”. (Professor@ King)

Sentimos a necessidade de retomar o discurso sobre a superacio da culpabilizagao

docente. Enfatizamos que combater esse habito ndo significa desresponsabilizar



68

docentes cujas praticas se enredem em discursos que os tornem sinénimos de aulas

vagas, professor ausente ou, como no trecho acima, “aula sem matéria”.

Por outro lado, assim como no caso da coordenacdo sem recursos, também
questionamos a instituigdo que oferece um curso que precisa de professores
voluntarios para suprir a oferta de disciplinas. Entendemos que ocorre de docentes
tirarem licengcas maternidade, para capacitacdo, para cursar doutorado ou pos-
doutorado, por questdes de saude, etc.. E os professores devem ser respaldados
em seu direito a essas licengas. Isso implica, porém, que a instituicdo se organize

para contratar professores substitutos nos casos de auséncias.

Sabemos, porém, que os modos de funcionamento dos bancos de professor-
equivalente regidos por legislagdo recém-atualizada (Decreto N° 8.259, de 29 de
maio de 2014) impedem certas contratagdes, mesmo em departamentos cujos
professores ja tenham sua carga-horaria maxima ocupada. Isso implica negociagdes

que podem resultar em situagdo nem sempre desejaveis para o curso.

Neste contexto, docentes que n&o estudem determinado campo podem dispor-se ou
ser intimados a lecionar disciplinas ligadas a ele por vontade ou necessidade de
contribuir para a organizagado departamental. Porém os arranjos feitos para superar
os déficits organizacionais também incidem sobre os discentes e os enredamentos
curriculares do curso quando um professor que nao tenha leitura suficiente em
tradutologia, por exemplo, assuma a disciplina de tradugdo. Ou quando, para nao
correr o risco de cometer gafes epistémicas e facilitar o proprio trabalho de
planejamento, o professor que assume dada disciplina em que deveria lecionar

Inglés para Propésitos Especificos trabalha conceito de seu autor de referéncia.

Pensamos essas agbes a partir do conceito de taticas de Certeau (2011), através
das quais os docentes do curso buscam condi¢cdes de trabalhar em sala de aula
saberesfazeres consolidados em seus campos de estudos, mesmo quando tém que

lecionar disciplinas que ndo necessariamente s&o sua responsabilidade.
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Ainda sobre as disciplinas, ndo consideramos que o curriculo do curso se componha
somente por elas, pelo contrario, conforme temos demonstrado nesse texto, os
processos de traducdo cultural em que os saberesfazeres sdo negociados e nos
quais as disciplinas se enredam, mas nao exclusivamente, sao nosso maior
interesse. Isso ndo nos impede de afirmar que o planejamento da distribuicdo de
carga-horaria do curso foi pensado para atender as demandas e metas (inclusive
legais) do mesmo e que, quando ndo ha organizagao administrativa para que seja

fazivel o planejado, perdem os professores, perde a instituicdo e perdem os alunos.

Outra questao que muito nos incomodou foi ouvir que:

[...] as vezes, dentro do préprio curso, ndo parece que € uma licenciatura.
As vezes parece que eu to fazendo um bacharelado. Ndo sei. Até uma
critica que eu fiz na aula de estagio. Parece que, é... sempre téo
incentivando a gente a carreira académica, o que é muito saudavel, né?
Vocé continuar, né, estudando e tudo mais. Fazer um mestrado e etc.. Mas
as vezes a parte de licenciatura, como vocé vai lidar no dia a dia na sala de
aula no ensino regular fica esquecido no meio daquilo tudo.

Mas eu passei quatro anos aqui sem conseguir, nunca, ter uma chance de
extensao, iniciagcdo cientifica... E se a gente vai pro colegiado eles dizem
que o professor que volta de um doutorado, por exemplo, eles tém que
ofecer. Até como forma de pagamento, sei 14, pela bolsa de doutorado que
ele recebeu, sé que vocé vai no professor, € nenhum dos professores, eu fui
atrés de seis! E nenhum deles. Era “ah, eu vou oferecer, mas eu né&o sei
ainda quando é que vai ser’. Entdo eles empurram a gente pra carreira
académica, mas...

A Unica chance que eu consegui com o Letras/Portugués. A questdo é o
seguinte, o discurso oficial &€ “vocés tdo aqui pra serem professores”, né?
Os projetos tém que ser voltados para educagdo. Mas o discurso diario,
assim, o que nao ta escrito no papel é que “olha, sala de aula ta ruim, faga o
mestrado e continua estudando que vocé ganha mais”.

Isso. (Professor@ Jo)

Tendo ja trabalhado com trés turmas diferentes, percebemos que algumas tém uma
tendéncia maior a querer ou nao seguir a carreira docente. Nos parecia que alguns
discursos presentes nesse locus enunciativo depreciavam o status de professor de
escola publica, tanto quanto quando cursavamos a graduagédo, em torno de uma
década antes dessas gravagdes. As falas nos provocam a pensar o0 compromisso
das pessoas implicadas com a licenciatura em relagdo aos processos de formagéao

de professores. Consideramos muito grave ouvir que:
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@ professor@ [...] veio aqui e dentro da sala falou que ela desistiu. Preferiu

pegar aula como professora substituta aqui do que como efetiva no

“Estado”. Entao é pra gente insistir em que? (Professor@ Jo)
Uma das muitas coisas que nos passam e com as quais negociamos cada vez que
ouvimos novamente esse trecho das gravagbes é que sera preciso em algum
momento questionarmos se quem tem ocupado cadeiras de ensino na educagao
superior esta investindo em ensinar, ou apenas usando a vaga como oportunidade
para executar pesquisa e extensdao. Se esta € uma tatica, enquanto arte do fraco
(CERTEAU, 2011), adotada por professores que desejam investir em pesquisas,
mas nao encontram outros meios de financiamento e remuneragdo, ha que se
pensar outros modos de fazer a universidade, pois a motivacdo nao reduz a

relevancia das consequéncias.

O trecho citado € apenas parte de uma conversa em que a turma demonstrou a
angustia de nao ter tido acesso a oportunidades que deveriam ser inerentes a
graduacéo que cursavam. As narrativas nao tinham a intengcao de apontar culpados
ou desvalorizar o curso, mas dizer em um meio em que seu discurso pudesse ser
ouvido, dos incbmodos e decepgdes que poderiam ser evitados. Nao estamos
assumindo que a graduacao deva ser um espaco-tempo de total contentamento,
porém as questdes apontadas ndo podem ser tradas como normais ou aceitaveis,

especialmente em uma licenciatura.

Por pensarmos essa graduagao como lécus enunciativo de socializagao profissional,
parte da formacdo de professores de inglés como lingua adicional, outras
observagbes também s&o pertinentes. Talvez como reflexo da postura de alguns
docentes narrada anteriormente, ou ndo, € curioso perceber que os discentes ainda
separam em seus discursos a carreira académica da pratica docente escolar. Como
se ser professor e pesquisador fossem necessariamente ocupacdes distintas,

dissociadas e desempenhadas por pessoas diferentes.

Embora neste trecho da pesquisa as produgdes enunciativas tenham parecido um
tanto pessimistas, isso nao significa que se enredassem na desacreditacdo do
curso, pelo contrario, ouvimos nos discursos discentes uma grande vontade de

lecionar, de ser protagonistas no ensinoaprendizagem de lingua inglesa. E suas
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narrativas, carregadas das mais diversas experiéncias afetivas, nos diziam de seu
desejo de aprender, de lecionar e, inclusive, de interferir na melhoria da graduagéo

em Letras em si, como na narrativa:

Eu fiz o meu primeiro estagio no morro. E... comunidade carente, é...,
estrutura paupérrima... E... quando a professora foi avaliar o meu, como é
que chama mesmo? Eu tava dando aula. E, minha regéncia, nés fizemos o
seguinte: eu falei pra ela, professora a senhora me segue. Nés saimos da
UFES e fomos até o Ataide, quando ela desceu do carro, a primeira coisa
quue ela me falou foi: “Que diabo de escola é essa que vocé ta
estagiando?”. Ou seja, 0 que eu to querendo dizer com isso? Hoje, o
resultado da formagdo dos professores também se deve a letargia dos
professores da universidade, daqueles que abrem um distanciamento da
realidade e da comunidade, né? E ninguém quer estreitar essas vias de
ruido. Porque eu sou um professor, doutor... o cara ndo quer ir la na
comunidade. Eu fiz isso de propdsito, porque minha mae dava aula naquela
escola. Eu falei assim, ta eu vou fazer la porque eu quero ver até aonde o
discurso ideoldgico ta alinhado com a proposta de mudanga de realidade. E
ai quando eu percebi isso, quer dizer, € muito facil chegar aqui, na UFES,
onde tem seguranga privada, um territério em que vocé esta sob
responsabilidade da unido, chegar e falar um monte de coisas. “Olha, vocés
devem fazer isso, aquilo, aquilo outro.” Na hora que vocé vai la, no seio da
comunidade, vocé vé o moleque vendendo CD pirata, o moleque
combinando de ir pra boca de fumo, ela ficou “assim”. Essa é a realidade,
essa € a realidade que muitos professores que fizerem concurso ai no
estado, vai dar aula la. Vai dar aula 13, e ai? Entdo assim, a Universidade
tem que criar um vinculo maior com a comunidade. O vinculo que [...] tenta
criar nesse departamento € o Centro de Linguas que sO atende a
comunidade mais favorecida...

Eu ndo digo que a realidade é assim... “diferente”. Eu acho assim, o que a
sociedade investiu em vocé pode ser dado através do seu trabalho com a
comunidade. E ai transformar a realidade, da aula no Centro de Linguas é
facil. Ja trabalhei no [escola particular elitista], facil. Da aula em uma escola
que s6 tem gente boa. Vocé chega e o cara ja tem um conhecimento grande
de inglés. A maioria pelo menos dos alunos com quem eu trabalhei, é facil,
filho. O desafio é pegar o moleque 14, que ndo sabe nada, e oferecer
praquele moleque uma oportunidade de transformar sua realidade [...] A
escola é o unico, o unico instrumento, o Unico aparato do estado que chega
naquela comunidade. A policia sé sobe pra bater, matar. Entdo, é dificil,
cara. E dificil. E essa, esse € um desafio que a Universidade ndo discute
muito. Ai vocé passa no concurso da SEDU, nao passou entre as primeiras
vagas, vocé ndo pode escolher pra onde vai. Ai vocé vai cair la, e ai?
(Professor@ Jo)

Antes de elaborar sobre o conteudo destas falas, gostariamos de apontar que
naquele momento percebia-se no tom da voz de amb@s e na postura dos demais
uma paixao, um envolvimento afetivo com o que era dito que, nos emocionou. Dito
isso, no momento desta gravagédo ja sabiamos de nossa aprovagdo no concurso

publico para o cargo de professor@ de inglés da rede estadual, em primeiro lugar no

municipio de Vitéria e a fala nos lembrava que teriamos a possibilidade de escolher
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onde iriamos lecionar. Também nos lembrou que outros trés alunos daquela turma

também haviam sido aprovados, mas talvez n&o tivessem a mesma sorte.

Apds tomar posse, voltamos a universidade e convidamos @s professor@s de
estagio para que seus alunos realizassem as atividades da disciplina em nossa
escola. Pensamos poder contribuir por estarmos engajad@s em um ensino de
qualidade, aplicando varios projetos, conseguindo verba federal e parcerias privadas
para oferecer as turmas outras oportunidades, talvez fosse uma experiéncia de uma
escola publica possivel para os discentes do curso. A escola é de facil acesso, fica
em um bairro nobre, mas atende alunos de seis municipios diferentes, dentre eles,
muitos em condig¢ao de alto risco social, liberdade assistida ou trabalhando boa parte
do dia quando nao estdo na escola. Ainda assim, a escola é um espaco habitado em

que muito é possivel.

Nessa aproximacado acabamos sabendo de outros limitadores com que os docentes
do curso negociam. Para lecionar a disciplina de estagio o professor deve visitar
todas as escolas em que os alunos estejam estagiando, porém tém subsidiado o
préprio deslocamento. Com a intengdo de minimizar este custo, e “facilitar o préprio
trabalho” (fala de professor@ da disciplina), geralmente o estagio feito em escola de
Ensino Médio é feito no Instituto Federal de Educagao Tecnoldgica (IFES).

A peculiaridade desse ambiente € que as turmas sdo divididas na disciplina de
lingua inglesa, ou seja, o professor trabalha com, no maximo, vinte a vinte e trés
alunos em turmas que foram separadas por nivel de conhecimento da lingua. E claro
que os discentes aprendem muito naquele ambiente, mas entendemos os
questionamentos feitos sobre irem a outras escolas. O IFES também ganha ao
receber os discentes. A presenca dos estagiarios motiva os docentes a investirem
em formacao continuada, subsidia a elaboracdo de aulas mais diversificadas,
permite a presencga de alguém em sala que possa observar o que acontece e dar um
retorno para o regente de sala que lhe permita melhorar suas intervencgdes, etc..
Outras escolas publicas da regido também nao deveriam ter acesso a esse

beneficio?
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Entendendo que os enredamentos em que taticas e estratégias (CERTEAU, 2011)
se constituem nos cotidianos ndo pertencem a um@ professor@ ou outr@, nem
apenas aos docentes de um departamento especifico, repetimos que € preciso
comprometimento institucional. E claro que entendemos que a instituicdo é uma
entidade abstrata, e por isso sua maior forga como entidade enunciativa. Seus
discursos (que sao materializados em resolugdes, regras, aquisicdes de material,
etc.) estdo acima dos discursos e das possibilidades discursivas dos sujeitos.
Inventimos na micropolitica dos cotidianos e consideramos grave que, para que a
disciplina acontega, @s docentes que a lecionem precisem subsidiar o préprio
deslocamento da universidade para as escolas e vice-versa. Como se diz

coloquialmente, isso € “pagar para trabalhar”.

Talvez os afetos gerados pelas consequéncias dessa situagdo tenham interferido
nas negociagdes que resultaram nas enunciagdes citadas e por isso paregam tao
duras ou ndo negociem com esses outros limites impostos a quem ocupa o papel de
docente do curso. E possivel que discentes nem saibam do contexto em que
professor@s de seu curso trabalham, mas isso ndo impede outras negociagbes
nesse locus enunciativo que € a graduagdo. As conversas enredadas ao longo da
aula e as conversas provocadas pela pesquisa também possibilitaram a negociagéo

de outros possives, conforme percebemos no trecho seguinte.

Pois é, mas eu to dizendo que eu ndo me sinto despreparado para atuar
numa escola publica pela minha experiéncia em escola particular.

Bom, eu sinto que o que falta mais, €, como lidar com o ambiente e com o
aluno das comunidades mais carentes como aluno. Pra poder entender.
Nao que eu tenha interesse, mas € uma coisa que pra mim &, me deixa... eu
fico meio assim so6 de pensar.

Mas vocé sé vai precisar de saber lidar com isso quando precisar. Quando
vocé tiver la. Igual, a gente n&o é preparado pra tudo na vida, a gente néo
aprende tudo na escola. Entendeu?

Alias, quando vocé se sente pre-pa-ra-do pra ser professor, vocé vai se
estrepar inteiro. Porque ndo existe preparagdo pra ser professor, vocé
nunca ta preparado. Vocé pode ter graduagao e quando vocé chegar na
escola vai ter aquele menino que € sem antecedente e vai virar o ovo e vai
acabar com a tua aula. Entdo ndo existe preparacdo. Vocé tem, sempre,
que esperar um fator surpresa atras de tudo dentro da sala de aula.
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Agora eu acho que nenhum dos nossos professores até hoje, ja sete
periodos de curso, nenhum deles nunca pisou na escola regular, eu acho,
pra dar aula. Entdo fala-se muito de didatica, fala-se de pratica, fala-se de
tudo, mas tudo so6 ta no livro.

Na verdade a gente tem que aprender a valorizar a nossa carreira. O
pessoal fala que dar aula em cursinho é patético, o pessoal fala que dar
aula em escola particular é ruim, e que dar aula em escola publica, vocé
sabe que é verdade, e o pessoal fala que a carreira académica dentro da
universidade é melhor. Eu ndo vejo nada disso, pra gente é tudo o mesmo
saco. Nos estamos fazendo a mesma coisa, em diferentes niveis, assim...
(Professor@ Jo)
Esse enredamento enunciativo nos provoca a retomar o conceito de sentidos de
verdade de Foucault (2003) ao pensar que sobre uma mesma materialidade pode-se
produzir varias “realidades” discursivas. Entendemos que, por terem sido inventadas
(BARROS, 2010) ndo sdo menos ou mais verdadeiras. Em outras palavras, s6 por
terem sido inventadas nos enredamentos enunciativos em dado lécus € que uma

realidade pode ser verdadeira, caso contrario ela nem existe.

Assim, sobre a materialidade do curso pesquisado incidem discursos e negociagdes
feitas nos encontros que compdem o curriculo como lécus enunciativo e que podem
produzir diferentes sentidos de verdade que sdo ou ndo validados pelos
saberefazeres que se manifestam nos cotidianos desta graduagao. Exemplo disso é
como, nos enlaces de uma conversa as negociagdoes tessidas respaldam a
superagao de dicotomias enunciativas entre lecionar em escolas publicas e

particulares.

Chamamos isso de dicotomias enunciativas por se constituirem na enunciagédo, nao
na materialidade. No mesmo l6cus enunciativo em que é possivel produzir uma
afirmacao sobre diferengas entre escolas publicas, particulares, cursos de linguas,
etc. também € possivel emergir a afirmagdo de que trabalhar em uma escola
particular também prepare para o trabalho na escola publica. E curioso como o
recorte econdmico de pagar mensalidade ou ndo parece ser um aparato cultural
mais forte nas tentativas tradutérias de classificar diferentes escolas. Isso poderia
ser feito em relagdo a dados sobre violéncia, resultados nas avaliacbes externas,
ambiente de trabalho, etc. Mas parece que o discurso hegemonizado é de que todas

essas variantes sado reduziveis ao par publica/privada.
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No entanto, fugir do reducionismo hegemoénico também é possivel neste locus
enunciativo, e esta talvez seja sua maior poténcia quando pensado no viés da
socializagao profissional do professor de inglés como lingua adicional. Percebemos
isso nos enlaces desenvolvidos nos trecho de conversa citado em que
problematizamos até mesmo a proépria valorizagao profissional ao afirmar que tod@s
@s docentes, ndo importa se de cursos de linguas, escolas regulares ou ensino

superior sao iguais, ou seja desempenham a mesma fungao social de ensinar.

A implicagdo deste posicionamento em relagdo a, por exemplo, as questbes
sindicais apontadas no inicio deste texto, € muito relevante. Foram sentidos de
verdade que indicavam diferencas entre quem exerce a funcdo docente em cursos
de linguas e escolas regulares compartilhados por muito tempo, que respaldaram

discursos juridicos que resultaram na mudancga sindical.

Assim, perceber entre dicentes do curso enredamentos discursivos de descontrugao
dessas verdades compartilhadas em diversos locus enunciativos nos permite
esperar que consigam alterar as configuragdes empregaticias em que nos
enredamos atualmente. Ainda ha muito que se problematizar. Percebemos, por
exemplo, que a dicotomia “professor de ensino superior versus professor de
educacao basica” parece ainda ter respaldo em saberesfazeres compartilhados nos

enredamentos curriculares do curso.

Porém, ainda que haja a expectativa de existéncia de uma realidade dura e unica,
que permitiria pensar receituarios para uma licenciatura em Letras (como se todas
as escolas, alunos e aulas fossem o mesmo), esse I6cus enunciativo abarca outros
discusos possiveis. Consideramos importante a criacdo de espagos-tempos
enunciativos em que pensar com os cotidianos seja praticado, talvez isso ajude a
reduzir a dicotomia discursiva “seguranga versus inseguranga’ que aparece no
trecho acima. Borrar essa fronteira criada pelo discurso também pode ser um meio
que promova abertura para o inesperado, sem carrega-lo com sentidos de verdade

que fagam parecer depreciativo do contexto escolar, mas como poténcia de vida.
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Confessamos que nessas conversas que nos eram inesperadas e que tanto fugiram
a proposta inicial desta pesquisa, nos enredamos em problematiza¢des significativas
que nos motivaram. Tanto percebemos nesses momentos os desconfortos que
indicam poténcia e possibilidades para o novo, o desejado (nos sentidos de verdade
que escolhemos produzir), quanto movimentos e experiéncias partilhadas que nos
afirmaram, novamente, a licenciatura em Letras como locus privilegiado para a

socializacao profissional de professores de lingua inglesa.

Mesmo nos incémodos, incompletudes e desconfortos ao longo do curso, os
graduandos negociam saberesfazeres ligados as praticas docentes partilhadas por
alunos e professores em uma mesma aula, em um mesmo curso. Sentimentos de
carinho e magoa andam juntos em seus processos de tradugdo cultural, em que
experienciam encontros potentes para sua propria pratica docente. Ficamos felizes

em perceber isso.
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Uma parte de mim
é so vertigem;
outra parte,
linguagem.

Como afirmado anteriormente, a tessitura deste texto ndo se deu de forma linear
nem no processo de escrita nem em seu conteudo e forma. Assim como as
conversas em que nos enredamos na produgao da pesquisa, também o texto foi
tecido como uma conversa, em que um assunto puxou outro, que puxou outro e,

como em toda conversa (LARROSA, 2002), ndo controlamos onde iria dar.

Conversar com os textos e as falas implicou nem sempre “produzir” com elas trocas
gue desejavamos, mas as negociagdes possiveis sobre 0 que nos era dito. Isso néo
foi visto como pior, ou melhor, mas implicou uma mudanga em nossa postura diante

desse texto, enquanto relatério de pesquisa.

Talvez a mais drastica tenha sido problematizar questdes ligadas as decepgdes com
a licenciatura em si. Temiamos que essa dissertacdo se enredasse em produgoes
enunciativas que respaldassem sentidos de verdade que desqualifiquem a
licenciatura em Letras com habilitagdo em Lingua inglesa e Literaturas como locus
de socializagdo profissional de professores de lingua inglesa. Porém, os
enredamentos enunciativos, mesmo quando mais duros em suas criticas nos
provocaram negociagdes que valorizavam a experiéncia da licenciatura justamente

por permitir a problematizacdo destas entre outras questodes.

Ainda sobre a escrita deste texto, nos preocupamos com os estranhamentos que a
presenca de dois idiomas pode causar, especialmente para quem ndo domine
ambos. Em um primeiro momento haviamos feito as transcri¢gdes ja traduzidas para
lingua portuguesa, mas, por considerarmos esta pratica dissonante com o conteudo
deste texto, acabamos por deletar e refazer as transcrigcoes, tentando valorizar assim

a enunciagao em que nos enredamos.
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O estranhamento pelos dois idiomas precisava fazer parte deste texto, tanto por
estar presente ao longo de toda a pesquisa, quanto por fazer parte de inUmeros
enredamentos enunciativos que envolvem a socializagao profissional de professores
de inglés na graduagdo em Letras. Isso pode ser percebido, por exemplo, no
bilinguismo presente nas citagcbes em si e em outros espagos-tempos que também

compdem a formacao de professores.

Nas transcrigdes optamos por ndo usar “sic.” por nao considerar errada a forma
como os enunciados foram elaborados. Talvez, “apropriada” seja o termo mais
adequado, considerando que estavam comunicando. Manter os marcadores orais de
hesitacéo, reformulacdo e mesmo a imagem de um smiley ao fazer as transcrigbes
também foi um investimento nos afetos negociados em cada ato enunciativo que se

deixam transbordar pela linguagem e a forma de usa-la.

Um grande desafio foi traduzir os trechos de citagbes. Se pensamos que o leitor
(CERTEAU, 2011) joga sobre o texto aquilo que vem de si, toda tradugéo se da via
negociagdes (BHABHA, 2010, 2011) pelas quais produzimos novos sentidos. Assim,
0 que apresentamos nas notas de rodapé sao versdes possiveis do texto dado, que
indicam, parcialmente, como o lemos. A partir disso o leitor bilingue pode julgar
nossas escolhas e decisbes enquanto aquele que nao fale inglés pode relacionar
nossas ponderacdes ao que pretendemos citar.

Também nao tentamos rebuscar ou difamar as enunciagdes, entdo optamos por
traduzir em um tom que possa soar corriqueiro para o leitor que nao leia em inglés
sem “denunciar” questbes de flexdo ou concordancia, a nao ser que nos
parecessem indicar marcadores afetivos da enunciagao. E que o que quer que seja

considerado “erro” seja debitado na conta de quem redigiu essas paginas.

Questionados sobre nossa contribuicdo para o campo e sujeitos que participaram da
pesquisa, talvez tenhamos menos a dizer do que se formos discorrer sobre o que

contribuiram para nossa propria formagéo.
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Até aqui pode parecer para vocé, leitor, que estamos nos desculpando, e talvez seja
isso mesmo. Nossa intengdo € ndo concluir o texto sem que as afirmagdes acima
sejam registradas. Voltando-nos para os enredamentos enunciativos sobre os quais
tentamos produzir um sentido de fechamento dado pelo compromisso académico,

seguem nossas consideragdes finais.

Escolher a Licenciatura em Letras com Habilitagdo em Lingua Inglesa e Literaturas
como lécus de pesquisa proporcionou aproximagdes e experiéncias que nos
garantiram uma rica produgédo de dados. Os enredamentos enunciativos registrados
€ aqui problematizados, pensados como enredamentos curriculares, indicam
questdes sociais, de violéncia, de relagdes coloniais, de género e posicionamentos

politicos sobre a carreira docente.

Os enredamentos dessas questdes e de inumeras outras que ndao couberam neste
texto, ou com as quais n&o tivemos condi¢des de negociar, traduzir e inventar,
potencializam a graduagdo como locus de socializagao profissional justamente por
indicarem a riqueza de aparatos culturais compartilhados nas redes que ali se
tecem. O que cada leitor produz sobre esses textos e experiéncias néo cabe nesta
pesquisa julgar, mas a possibilidade de traduzir e negociar com esses diversos
saberesfazeres em si ja respalda o investimento politico que aqui fazemos de
empoderar a graduagdo em Letras e seus egressos nas praticas de

ensinoaprendizagem de inglés como lingua adicional.

Embora este texto tenha sido fechado pelas imposicbes do tempo chronos (e
mesmo sem elas nunca considerariamos a escrita completa), esperamos ter sido
fieis e justos com aqueles que generosamente permitiram nossa entrada em salas
de aula, bate-papos online ou em corredores e cantinas e que confiaram em nossa
aposta ética, politica e estética para produgcao dessa dissertacdo. Se isso for
verdade “para os professores de inglés como lingua adicional licenciados em Letras
com Habilitagdo em Lingua Inglesa, enquanto profissionais, e para os alunos das

mais diferentes esferas, que merecem ser atendidos por estes”, tudo valeu a pena.
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Encerramos acreditando que esta pesquisa pode ter potencializado
problematizagdes sobre o campo da formagéo de professores de lingua adicional e
possa, quem sabe, inspirar outros possiveis tanto quanto a seguinte enunciagdo nos

inspirou:

Eu diria que, assim como outros colegas aqui ja fizeram outra graduacgéo,
quando eu entrei na minha primeira graduagdo, looooogo quando eu
comecei eu tinha na minha cabecga que a fungdo de um curso superior seria
me formar pro mercado de trabalho. Ter melhores possibilidades, no
mercado de trabalho. Possibilidades de ganhar mais. E isso um dia ia me
tornar um profissional de sucesso. Eu achava que eu me... Que eu seria
instrumentalizado. Né? Eu ia ter condigbes de executar um determinado
trabalho, que eu seria bem remunerado e que eu viveria feliz para sempre...
Aqui, depois ja mais maduro, o que me marcou foi uma aula de, foi na
verdade uma fala d@ professor@ [...] na aula de Latim. Isso foi no inicio do
curso. Que ele leu uma frase de Séneca: “Non scholae, sed vitae discimus”.
Nés ndo estudamos para a escola, e sim para a vida. E hoje eu consigo ver
que, em qualquer trabalho que eu executo, eu consigo aplicar
conhecimentos cumulativos, que eu fui adquirindo durante toda a minha
trajetéria académica. Ambas graduagdes, pos-graduacgédo... Pegando que eu
pretendo, é, tentar entrar no estado. Eu consegui perceber que, qualquer
atividade que vocé exerce, em que vocé atua, vocé consegue pegar um
pouco de cada coisa que vocé foi acumulando durante seu periodo
académico. Entdo eu digo que sim, faz muita diferenca passar pela
universidade [...] Acabou! (risos) (Professor@ Jo)
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Traduzir uma parte

na outra parte

— que é uma questao
de vida ou morte -
sera arte?
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CONVENCAO COLETIVA DE TRABALHO
201002011

CONVENGCAO COLETIVA DE TRABALHO QUE ENTRE SI FAZEM, DE UM LADO O SINDICATO DOS
EMPREGADOS EM ENTIDADES CULTURAIS, RECREATIVAS, DE ASSISTENCIA SOCAL, DE
ORIENTACAD E FORMACAO PROFISSIONAL NO ESTADO DO ESPIRITO SANTO - SENALBAES,
INSCRITO NO CNPJ SOB O N° 2850020 50001 85, LOCALIZADO NA RUA BARAO DE ITAPEMIRIM, 209,
ED. ALVARES CABRAL . 5 ANDAR, SALAS 501, 502 E 514, CENTRO -~ VITORWES - CEP: 29010.060 -
TEL R22.4792 E O SINDICATO DOS ESTABELECMENTOS DE ENSINO UVRE DO ESTADO DO
ESPIRITO SANTO - SINDELIVREES, INSCRITO NO ONPL 04.589.7 64000115, CODIGO SINDICAL:
00503977667, LOCALIZADO NA RUA CARLOS MARTINS, N° 674 -~ JARDIM CAMBURI ~ VITORIA -

ES - CEP.: 20090060, TEL: (27) 33376907, EM CONFORMIDADE COM OS ARTIGOS 611 E 612 DA
CLY E LEGISLAGAO EM VIGOR, MEDIANTE CLAUSULAS SEGUINTES:

CLAUSULA 1* - O presenio hetrumento Nomatw seo aplica s relagdes do tabalho exstortos ou que
venham aosr onte 05 omgrogados o as Estabeiboimontos do Ersino Uwe, ou soja, cursos do idomas,
acadomias, acadomias do esportes, acadomias ou studos do gnistca, musculagio dangas, artes marca s,
o outras artes, atwdades aquitcas, yoga, ta-cdhi-chuan, pilntes, 3¥ne, fnebal, natacdo o domais atvidades
fisicas o dopotvas, crws do informétca, miscas, datbgafn, dgtagho, cabeioram, cofo o costra,
pré-conousos; Cros om qualquer &roa ou atwdade ocondmica, ou sop, 05 astabalocimon tos do onsing
ndo wWptos a asorizaglo do funconamend por parte dos Grglos de educago do Poder PUblco @ nem
fscalzagho pedagdgea ou adminstratva no eado do Espirto Samto.

CLAUSULA 2* - DOS REAJUSTES SALARIAIS: Todos o3 rabalhadoms abtrangdos por asto Fetrumento
Nomnaswo tordo um roagusto salarnnlde 5,5% (cinco virgula cinco por cento), sobm os salérios do abel do
2010, vigarfes a partr do mao 20 10, compernsando<e as amocipagbes o mausie s |4 conanddos.
CLAUSULA 3 - DOS PISOS ADMISSIONAIS:

S8 fados os sogunos saldros do admimdo apartrde 1° do mao de 2010:

a) Serventes: RS 52500
{Quinhentos ¢ vinte ¢ cinco reais).

b) Agentes de Apaio: RS 54500
{Quinhentos ¢ quarents ¢ cinco reais)

c) Assisiertes Administrativos ¢ demais infegranies da administragdo: RS 560 .00
mta. zozsonta M.L

Para cada jornada somanal do 44 (quarenta @ quato) homs somanas, Pizando 220 (durentos o vwite)
horas monsas

d) Monitor, Instrutor @ Técnico de Ensino:

¢ Para trmas do a8 10 (daz) aunos, §a ezabalocdo o saléro hom-aula da: R§ 472
Quate reais o setenta o dois contavos)

¢ Pam wrmas de 11 jonm)a 20 (vnte) alunos, fca oxabalecido 0 miiro hom-aua dea: R§S3S
Kincoreasetrania o iio contavos )

¢ Pam trmas do 21 (vwnte o un)a 30 (=nta) alunos, fca estabalecido 0 = irio hora-aula do: 6. 10

{Seis reais e dez centavos)
¢ Pam tymas com mas do 31 (rinta o um) alnos, fca etadbalocido 0 saldro homada do: R$ 6.78

{Seis reais ¢ setenta ¢ offo centavos)
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e) Parainstrutores, Monitores, Tecnicos ou Auxili ares de Ensino em Cursos de infomnatica:
Para rabalhar z0b jornada do 44 (quamnta o quatm) horas semanas, otalizando 220 (doemios o wito)
horas monsais:

0s ¢ setenta e nove reais).

CLAUSULA 4* - DO REPOUSO SEMANAL : Os vabms mmespondonios 20s saléros de admmsdo ctados
na dausula 3* all noa d serdo acresadosde 16 (um saxio) refomnte 20 repouso samanal mmunerado.

DAS ACADEMIAS

CLAUSULA 5 - DOS PISOS ADMISSIONAIS PARA PROFISSIONAIS DE ACADEMIAS:
a) SERVENTES, AUXILARES DE SERVICOS GERAIS, AGENTES DE APOIO, CONTINUOS, torto

pEo mbrial do: R§ 52500
{Cunhentos e vinte e cincoreals).
b) ATENDENTES, RECEPCIONISTAS, VENDEDORES, %ordo peo salanal do: BS 545 00
nhenios ¢ ta ¢ cinco reals).
c) AUXILUAR E ASSISTENTES ADMMNISTRATIVOS tomo piso salarsd dec R$ 560 00

(Quohenios ¢ sesseniy reais) para cada jormada semanal de &4 (quamnta o quato) horas
somanas, ot lzando 220 (duzentas o vinta) horas monsas.
d) Coordonador de Asvidades Flisicns, Mesto do Enano, Montor, stutor de Gndstca, nstrutor do

Muzaubgao, Instutor do Luta, Inzasor do Danga, instutor do Biaciots ln Door retrutor do Yoga,
nzasor do Ta-Celhuan, Ingasor do natagho, Terapouta Copomi, Agonte do Maketng o
demas Feruores S; estabolocido 0 pEo salarml do RS 579.00 Quinhentos ¢ setenta ¢ nove

reais) pam cada pmada somanal do 44 (Quamnta o quato) horas somanas, otalzando 220
(dzentas o vnio) horas monsas.

PARAGRAFO PRIMEIRO: Facuty 2o 203 emprgadores a contmtacdo dos pofssionas conmartes na

lotra ', por mgme do hom/aua, fcando ezabalocido 0 piso do RS 572 ([Cinco reals ¢ setents ¢ dois
centavos) por hora'auda, agescdos do 1/6 jum saxtd) mf amne 30 mPpouso semanal mmuNe o .

PARAGRAFO SEGUNDO: At 2z aamctoristans da atwvidade, ndo serd considorado como tmbaiho
presiado & empresa ou hora tmbahada & dsposgdo da empresa, 0 sanvigp prstado por emproegado qua,
meamo mondo empregado da emgresa, deservalva a atvidade do Porsonal Traner, fora do sou hodiro do
rabalho estabalocido poln amprasa, recebon do dretamanto do clonto quo 0 CONtratou, 3 SUA ramUNAraglo.

CLAUSULA 6" - DO TRABALHO AUTONOMO: Concomearte, o Prfesional do Educago Flsca PODERA
EMPREGADO o Pormonal Trsner Autdnomo am Acadomia Esporta.

a) Como emprogado, mgetrado, com Mo, saldro o pmada do rabaiho defnidos contratuaimenta,
prstard servigos destnados aos clontes da Empresa/Academn;

b) Como poronal Taner awdnomo, utiando o3 ogupamenios o Mstahgdes ddas pola
Empresa/Acadomin medante contrato, prestrd sonigos a clontes seus, Indvduamenta, am
homrios déeranto s daquales do sou confra®d do tabalho como empmgada, moabando dm tame o
deos, polos sous sonigDs prstados. Por ndo haver subordnagdo, ndo hawer imerfaréncn na
admnzmdo, metodobgn o procedmaentos NoamMas 30 sou balho juo 20 seus clontes, N0
ha vinculo emprag aticio deste com a Empom/Amdoma.
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hoxstndo oclomonios caractorzadoms doe wnoulo oTgrogatico comfdos na  ogelagdo, a
Emprsa/Amdomia o o profmional do Educagao Fisica poder®o miobar, ente =i, Contrato do Pavenia,
qua doverd respoaity normas eschmcodoms, o %o a aquioxénaa dos Sndcavs sgnarosdesta

CLAUSULA 7 - DO TEMPO DE HORA-AULA: Pam %odos os ofotos, a hom-auda pam 05 curmos hves
sord do 60 (sessorta) mnutos.

CLAUSULA &* - REGME DE TEMPO PARCIAL ~ O saldmo a sor pago 208 emprogados sob o regme do
tampo patial sod poporaonal 3 sua jornada, om MIACA0 208 aMPMGAEos qUO CUTPMIM, NAS Masmas
fungbes, Sampo irtogral.

Parsgrafo primeiro - Na modalidade do mgme do tampo parcial apds cada pariodo do dozo mases do wolnaa
do CONatD do tabaliho, 0 eMEMBOSC0 0rd droko a 16035, N3 SOQUINND Propomao:

Deoxnito das, pam 2 dungso do taballo somanal SUPAtor 3 vintd © duas homs, 200 vinto o cindo
horas

Damnsacis das, pam duragho do rabaho somanal Supator 3 vinto homas, 2t wnto o duas horas
Quatoze das, para dumsao do tadaliho somanal SUPOror 3 QUnzo homs, a0 vt horas

Do das, para dumgso do Madaiho semanal SUPator 3 daX homs, 3t quince homs;

Doz das para dumgso do tabaiho somanal SUpanor 3 Cinco homs, 3t daz horas

Oo das, pam duragho do tradbaho semanal igual ou Naror 8 ando horas.

S<2Epm

Pardgrafo segundo - O emprogado cONaiado Sob O regime do tempo pacial quo tWor mals do soto %altas
Injustf cadas 20 loNgo do PArado SQUSEVD 2l O 20U pariado do 00as reducido 4 motade.

CLAUSULA #* - DA REDUGCAO SALARIAL: N0 so considem mdugdo salanal, a dminugdo de jomada
docorranto da axtngdo do frma om rasAo da bana foq0éncia do alunos.

CLAUSULA 10 - INTERVALOS: An%o as caractoristcas da atvidade, 6 faautado 4 omprosa estabolocor
jornada do tmbaho com inferab intraornada superor a duas (2) homs, fcando o emgrogado otaimonte
ibomado de Frabaiho no mmpoctvo pedodo, sam quo =0 implique om caractorizagdo do tabalho
aracrdndto o corsoqlonto pagamanio do homs adtms, sando astas, dovidas somarte no caso do a
jornada labomd Utapassar QUarenta o QU (£4) homs semanas.

CLAUSULA 11 - DO CONTRATO A PRAZD DETERMINADO: £ facuitada a contataghio do omprgados
por prazo doterminado, obsarvando-ao as deposgdos logas.

CLAUSULA 12 - DO DECIMO TERCERO (1) SALARIO: Fica facutado a0 empmgado solotr o
ausonzada a omprasa a concodar, O pagamamo do décmo tercam (139 saléro do forma paraoinda, desde
qQua O pagamanio ocorra dantro do ano base o saam obodocdas as datas do pagamonid Nos moasas do

novembro do dezembro, na forma da bgdagdo voonta.

CLAUSULA 13 - DOS PROFISSIONAIS HORISTAS: Nto somo computadas pam pagamento, as homs
ndo tabalhada s nos casos do profssonas hosstas.

CLAUSULA 14 - DAS RESCISOE S CONTRATUAIS DOS HORISTAS: As masciados contratuas do horstas
sordo calcundas pola méda salarninos (dmos 12 (daze) mosas.

CLAUSULA 15 - DA COMPENS ACAO DA JORNADA DE TRABALMO: Fica osabalocda a COMPo Nsagdo
do pmada, poln qual as Emprosas fcam desobrgadas a pagar acrésamos do saléro 30, 0 axammo do
horas em un din for componsado pala corm pondon o dMINUGA0 om ot dia, no prazo de 1 (um) ano
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PARAGRAFO UNICO: no caso do macislo mnimtud 0 emprogado tord drato de receber as horas axctms
ndo compensadas, com adconal de 50 % (cnglenta por cento) no at da mecslo.

CLAUSULA 16 - DO CALCULO DO PAGAMENTO DO 13* SALARIO E FERIAS: O aikcuo para
pagamen® do 13° saléro o das %ras 20 %o to poln mbéda dos saldros dos (emos 12 (daze) meses do
rabaiho.

CLAUSULA 17 - DO UNIFORME: Fica estabalocido 0 fomecimonto gratuto do unfomes quando do uso
obrigatdrio no o 2abalocimento .

CLAUSULA 18 - DO VALE.TRANSPORTE: Ficn acmmiado, quo os Estabolocimorios do Ersno Liwe,
fornocordo valo-tarsporto do acomio com o espock cado om la.

CLAUSULA 19 - DARELAGCAO ANUAL DE INFORMACOES: Os Estabolocmentos do Ensno Livm fcam
obrigados a mmetor 30 SENALBAVES a8 30 (nta) das apés a assnatura da prosonte Corwvengdo Coletva
do Tmbaiho, cipia da Relghio Anual do Informagbos Sociais -~ RAIS, miatva a0 cormnte ano, bom como
xorax da gua de recalhmento da Contsbucho Sindcal dos empmgados do 2010, acompanhado da
respoctva miagdo dos ampragados contribuinios.

CLAUSULA 20 - DAS CONTRATACOES: Facutaco aos empmgadores a mmmtagdo do mosms,
Instutoms @ montoms ausinomos, nos formos da Lol quando ndio houwar exdusivdade do rabalho no

Estabo boimonio do Ensno LUvm.

CLAUSULA 21 - DO DESCUMPRIMENTO DA CONVENCAO: O desaumprmento da prsorse Conwongo
Cootva do Tmdaho, obrga a parte irfatom 20 pagamonio da muita da mportincia cormpondante aum
saléo minimo, em favor da parte projudcada, depais do esgotada a N2 &ncia da comesdo pastina.

CLAUSULA 22 - DO DIA COMEMORATIVO: Os Ezabolocmentos do Ensno Lire consagram a data do
27 de juiho para comomorar o Dia da Uiberdade.

CLAUSULA 23 - DAS MODIFICACOES DOS MORARIOS: A orgarizago do hordros das Emprosas o
suas mod fcagbes overtuas so processam modante comum ammio ente drotores o tabalhadores, para
quo tabalhom 44 (quarenta o quato) horas semanas.

CLAUSULA 24 - DO PAGAMENTO DO SALARIO: O pagamenio do saldro doves sor ofotuado ath o &°
(qurio) da (8l do més subsoaqdo Mo 30 vencido, considerando o sabado mmo da 0.

CLAUSULA 25 - CONTRIBUICAO PATRONAL: Todos os Estabolbcimonios do Ensno Liwe, nos tormos
do at 8° noso IV, da Corsstucdo Fedeml conforme decutdo o apmwvado om assombida, ofotuamo a
Cortrbuigdo Paronal Monsal, no valor do RS 80,00 foitents reais), que down seor paga a6 o décmodi do
cada mis, aooto no mis do janaim, quando sard devida aponas a Contibuigho Sindcal Patronal corforme

preveso Logal

CLAUSULA 26 - DA AJUDA PARA NEGOCIAGAO DA CONVENCAO COLETIVA DE TRABALMO: Palo
prosante Acordo, fca o Sndcato dos Empmgados em Entdades Cutras, Rocmatvas, do Asassdncia
Social, do Osontagdo o Fomagdo Pofesional no Estado do Espleto Sanio - SENALBAES, com drato do
cotrar 0 a Emprosa do descontar do 10dos 05 sous omprogados, o pamentual do 1% (um por aonio), em
foiha do pagamento, axdushamante no mis, subseqlonte, 20 fechamento do acardo, a tado do "Auda
para Negociagho da Corwvengdo Cootva de Trabalho®, wsando a0 fechamentio da Corwenglio Caletva de
Tmbaho 201072011, do salé®o j mau=ado, quo sord ropassado 20 Sndca®o dos Emprogados om
Emdades Cutras, Rocmatvas, do Assssdncn . da Osertagiio o Formagio Profissional no Estado
do&phb&nb SENALME.S.mp-mdoZO(w-)d- lpwdomhdoduwodomb.
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o instrumento. O Depisito doverd ser ofotuado, junto & Caxa Econdmica Federal, Agénca 0167,
Corta Cormnte n® 17284, do Runndade do SENALBAES ou na sede do Sindcato, obegando-ao a
Empmsa a eiar para 0 Sndcato a mh@io dos empmgados que sofemm o desconto, constando os

nomes, respoctvos saldros-bhase o 0 valor do desconto, acompanhados do uma cépia da Gua de Depdeinn
so of otundo na agéncia banaira.

PARAGRAFO PRIMEIRO: O refordo dascoro da Contrbughio Assssonaal 6 St com base no As. 525 da
CLT, fcando os emprogadoms obrgados a descontar na folha deo pagamon® dos emgrogados, qua ndo
aprosontamm 0pORGA0 poroxrto junto ao Senaba £S5,

PARAGRAFO SEGUNDO: O araso no pagamento da Comtmbuglo Asastoncial suotard a empmsa 20
gmbcb wbr princpal, acmeacido de mula do 2% (das por cenfo), cormgio monatira o juros do
% (mop porconto) a0 més, a incdr sobre o valor acm acido da muita o comigd o monetaramonto .

CLAUSULA 27 - DA VIGENCIA DA CONVENGAO: A praserte Cormwengiio Colotva do Tmbaiho vigomrd
por 12 (dom ) meses, a partr do 01 do mao de 2010 a 30 de abnil do 2011, som prou oD da Incorporagdo
nos contatos Ndvidua s do tabalho, das condgdas bonddicas ora pacuadas.

PARAGRAFO UNICO: Som prou o do desposto no “capett”, as partes acordantes consagram o principo da
Negociagho Permananta, assim, taio o SINDELIVREES quarty o SENALBA-ES, podomo, em qualquar
momanto, encaminhar 4 outra parte salictagiaimvindcardo postdando resposta ofaal no prazo de 15
(qurze) das alou quo so realze rounido de nagocagio do que ndo podes so Sty a pare contrarn. Do
resutado do cada Negociagdo Colotwva Permanonto poderd se for o caso, sor fsnado Adtw ao pmsonte
Farumomo Nomatwo.

E, estando assim comeanconados, assnam a pmsonte Cowenglo Coletwa do Tmbalho om 04
(quatro) was do gual forma o %oor, para que sutam sous of otos.

Vitoria, 01 de malo de 2010.

WANDERCY SOARES NETO UESLEI FRANCO OUVEIRA
Prsidorto - SENALBA ES Prsidorto - SNDELIVREES
CPF: 01695 63708 CPF-800.85530782
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ANEXO Il

X

JUniversidade Nononono
Departamento de Linquas e Letras
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TEORIA DO RISO DE BERGSON — O COMICO PRODUZIDO PELA MECANIZAGAO
DA VIDA*

Henri Bergson, contemporaneo de Mark Twain,.foi um dos que melhor estabeleceu um
conceito sistematico e consistente sobre a comicidade, merecendo uma cuidadosa
considerac&o do historiador francés George Minois em sua monumental Histdria do Riso e
do Escarnio. Na sua coletanea de artigos organizada em livro, O Riso, ainda no final do
século XIX, Bérgson estabeleceu alguns dos principios do riso, a saber: a humanidade, a
insensibilidade e a sociabilidade (2001, p. 4, 5).

Bergson explica que mesmo quando rimos de uma paisagem, de um animal ou até de um
objeto como um chapéu, fazemos isso porque flagramos inconscientemente, nessas

coisas, algo de humano, seja devido a “semelhanca com o homem, & marca que o
homem Ihe imprime ou ao uso que o homem lhe d&”. (p. 3)

Também, como ja@ mencionamos, € necessario que o riso floresca no campo da
“insensibilidade”, ou da “inteligéncia pura™: “a comicidade s6 podera produzir comogéo se
cair sobre uma superficie d’alma serena e tranquila.” “O riso ndo tem maior inimigo que a

emogdo.” (BERGSON, p. 3, 104)

Ja em uma de suas primeiras conferéncias, intitulada “O riso. Do que rimos? Por que
rimos?” (proferida em 1884, quando tinha apenas 25 anos), Bergson propds que o riso é
uma reagdo inconsciente que objetiva preservar o tecido social, reintegrando os
comportamentos desviantes. Para ele, o riso é, assim, um gesto social que visa agregar
um comportamento inadequado que compromete a coesdo do grupo. (MINOIS, p. 520-1).
Nas proprias palavras de Bergson:

Toda rigidez do carater, do espirito e mesmo do corpo € suspeita para a sociedade,
por ser o possivel sinal de uma atividade adormecida e também de uma atividade
que se isola, que tende a afastar-se do centro comum em tomo do qual a sociedade
gravita, de uma excentricidade enfim. E no entanto a sociedade néo pode intervir
nisso por meic de alguma repressac material, pois ela nao esta sendo
materiaimente afetada. Ela estad em presenca de algo que a preocupa, mas
somente como sintoma — apenas uma ameaga, no maximo um gesto. Sera,
portanto, com um simples gesto que ela respondera. O riso deve ser alguma coisa
desse tipo, uma espécie de gesto social. Pelo medo que inspira, o riso reprime as
excentricidades, mantém constantemente vigilantes e em contato reciproco certas
atividades de ordem acesséria que correriam o risco de isolar-se e adormecer;
flexibiliza enfim tudo o que pode restar de rigidez mecanica na superficie do corpo
social. (BERGSON, p. 14-5. O grifo & original.)

*JORGE, C. L. W. Tecnologias Onde Estd a Graga: o humor segundo Bérgson em contos de Mark Twain. 2009. 47
p- Monografia de conclusio de Curso (Bacharelado em Estudos Literarios em Lingua Inglesa) - Universidade Federal
do Parana, Curitiba, Parana.
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