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RESUMO

Este trabalho integra um grupo de pesquisas desenvolvidas pela linha de pesquisa
Educacao e Linguagens, do Programa de Pés-Graduacédo da Universidade Federal
do Espirito Santo. Trata de uma pesquisa histérica que tem por objetivo investigar a
historia da alfabetizagdo de surdos no Espirito Santo, nas décadas de 1950 a 1970,
a partir da tese inicial de que a educacao/alfabetizacdo de criancas surdas, no
Espirito Santo, nesse periodo, tinha por finalidade ensinar a lingua nacional, por
meio da oralizacdo, tendo em vista 0 projeto desenvolvimentista adotado pelo entédo
Presidente da Republica, Juscelino Kubistchek. Fundamenta-se nas concepc¢oes de
Marc Bloch (2001), ao considerar a Historia como a ciéncia dos homens no tempo,
com o objetivo de compreender a acdo humana, de acordo com as condi¢bes
histéricas de sua época, e nas contribuicbes da concepcdo bakhtiniana de
linguagem, em especial, no conceito de texto como enunciado, considerando que
cada texto/documento traz em seu bojo uma histéria vivida por sujeitos em dado
contexto social e histérico. Nessa direcdo, a partir da analise de documentos
escolares, textos jornalisticos, cartilhas, materiais pedagdgicos e documentos
oficiais, o trabalho se estruturou no sentido de conhecer o contexto nacional que deu
origem as primeiras iniciativas de descentralizagdo na educacdo de surdos,
culminando com a criagdo de salas especiais em varios Estados brasileiros,
incluindo o Espirito Santo. As repercussfes, em ambito local, foram analisadas a
partir de dois eixos. No primeiro, focalizaram os aspectos politicos, evidenciando que
a desresponsabilizacao do Poder Publico facilitou a parceria entre a esfera publica e
a esfera privada na configuracdo das classes especiais, dentro das escolas comuns.
No segundo, destacaram que o Método Oral e o Método Perdoncini, que
fundamentaram o processo de alfabetizagédo e que tinham como finalidade ensinar a
lingua oficial do Pais, na modalidade oral, dialogaram com as concepcdes
pedagogicas e psicologicas da época, tornando 0 processo claramente escolar.
Conclui que o periodo foi marcado por um projeto educacional consistente e
coerente com os postulados da época, tendo na acéo responséavel e polifénica da

professora Alpia Couto-Lenzi a sua principal interlocutora.

Palavras-chave: Alfabetizagédo. Oralizacdo. Lingua nacional.



ABSTRACT

This work integrates a research group developed by the line of research Education
and Languages belonging to the Post-Graduation Program of the Espirito Santo
State Federal University. It is about a historic research that aims at investigating the
history of literacy of the deaf in the State of Espirito Santo, from 1950 to 1970, based
on the initial thesis that education/literacy of the deaf children, in Espirito Santo, in
that period, had the purpose to teach the national language through oralization,
owing to the developmental project adopted by the Federal President, Juscelino
Kubistchek. The work is based on Marc Bloch (2001) conceptions, by considering
the History as the science of men in time, with the purpose to understand the human
action according to the historic conditions of that time and on the contribution of the
Bakhtin conceptions of language, specially, the text concept as enunciation, taking
into consideration that each text/document brings in its central a history lived by
subjects in a certain social and historical context. This way, from the analysis of
school documents, journalistic texts, booklets, pedagogical materials and official
documents, the work is structured in the sense of understanding the national context
that gave rise to the first initiations of decentralization concerning the education of the
deaf, culminating with the creation of special classes in several Brazilian states,
including Espirito Santo. The repercussions, in local ambit, were analyzed from two
axes. In the first one, the political aspects were analyzed, highlighting that the
Government disclaimer favored the partnership between the public sphere and the
private one in the configuration of the special classes, within the regular schools. The
second one stood out that the Oral Method and the Perdoncini Method, which rooted
the literacy process and aimed at teaching the country’s official language, regarding
the oral modality, dialogued with the pedagogical and psychological conception of
that time, making the process clearly educational. The work concludes that the period
was marked by an educational project considered consistent and coherent with the
postulates of that time, having in the responsible and polyphonic action of the

Teacher Alpia Couto-Lenzi its main interlocutor.

Keywords: Literacy. Oralization. National language.
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1 CONSIDERACOES INICIAIS

Este trabalho tem por objetivo central compreender a histéria da alfabetizacdo de
surdos no Espirito Santo, entre as décadas de 1950 e 1970. Como pano de fundo,
apropria-se do projeto desenvolvimentista adotado pelo entdo Presidente da
Republica, Juscelino Kubistchek, em 1957, ao lancar a Campanha para
Alfabetizacdo do Surdo Brasileiro, com o proposito de inserir a pessoa surda na vida
econdmica do Pais, por meio da instrucdo escolar. O Instituto Nacional de Educacao
de Surdos (Ines) assume essa tarefa e inicia uma ampla descentralizagdo na
educacao de surdos, culminando com a implantacdo de salas ou escolas especiais

em varios Estados do Brasil.

Na 12 Conferéncia Nacional de Professores de Surdos, realizada no Ines, em 1959,
a diretora da instituicdo, Ana Rimoli de Faria Déria, em seu discurso sobre a
educacdo da crianca surda, deu-nos a primeira pista do que viria a se constituir a
nossa tese inicial, ao afirmar que: “Qualquer professor tem o dever de conhecer e
ensinar o Portugués, nosso idioma patrio, a crianca deficiente de audicdo com maior
profundidade e amplitude [...]" (DORIA, 1959).

Nos anais da conferéncia, documento que serd amplamente discutido adiante, os
discursos proferidos pelas autoridades presentes nos apresentam o cenario de um
projeto redentor, possivel pelas méos de boas “samaritanas” dispostas a se
especializarem nas técnicas mais modernas de ensino da lingua patria, com o fim

altimo de viabilizar a integrac&o dos surdos a vida social e econdmica do Pais.

A nosso ver, alcancar esse objetivo, por meio do ensino da lingua na modalidade
oral ou da oralizagdo, € essencial e esta de acordo com a filosofia adotada pelo
Instituto desde 1950, com a posse de Ana Rimoli como diretora. Dessa forma, a
nossa tese pode ser elaborada assim: a educacao/alfabetizacao de criancas surdas,
no Espirito Santo, nas décadas de 1950 a 1970, tinha por finalidade ensinar a lingua

nacional, por meio da oralizacdo, tendo em vista o projeto politico e econémico.

No Espirito Santo, documentos indicam que, no ano de 1958, a alfabetizacdo de
criancas surdas comecou, na cidade de Vitoria, capital do Estado. Até a década de
1970, em outras cinco cidades. Sob a coordenacido da professora Alpia Couto-
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Lenzi,! formada pelo Ines, no Rio de Janeiro, na perspectiva do oralismo,? esse
periodo foi muito fértil em termos de politicas publicas direcionadas a alfabetizagédo
de surdos. Em 1977, o seu trabalho se encerra, em nosso Estado, mas as marcas
de sua gestdo repercutiram, em nivel nacional e local, até a década de 2000,
quando vemos a filosofia oralista dar lugar as discussfes sobre a educacao bilingue

3 para surdos.

Buscando compreender os sentidos que foram atribuidos a alfabetizacéo de surdos,
nesse contexto, cotejamos a nossa tese com a leitura e analise de documentos a
partir: a) das tematizacbes pedagogicas contidas em artigos veiculados na imprensa
local e nacional, em correspondéncias, prefacios; b) das normatizacdes presentes
em decretos, regulamentos, portarias, programas etc.; ¢) e das concretizacdes
contidas em catrtilhas, livros de professor, materiais elaborados para orientacdo de
professores, relatérios, pautas escolares etc. A documentac¢éo produzida evidenciou
a participacdo dos atores sociais envolvidos nesse amplo projeto descentralizador e

deu maior visibilidade a processos até entédo pouco conhecidos.

A alfabetizac&o de surdos nos interessa, principalmente, pela nossa estreita ligacéo
com a comunidade surda e pelo engajamento politico e ideologico dessa
comunidade em defesa de um novo paradigma educacional para os estudantes
surdos. Tal envolvimento teve inicio na década de 1980, em Brasilia, no contexto
religioso, por meio de trabalho voluntario. Apds fixar residéncia no Espirito Santo e
comecar a trabalhar, como professora, no Sistema Municipal de Ensino de Vitoria,
direcionamos nosso foco para a formacao profissional, como intérprete de Lingua

Brasileira de Sinais (Libras).

Nosso interesse académico pelos estudos voltados para a alfabetizacdo de surdos
teve inicio, quando, em 2007, ingressamos no Mestrado em Educacéo, na linha de
Pesquisa Educacédo e Linguagens, do Programa de Pos-Graduacdo em Educacao
(PPGE), da Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes), por meio de uma

pesquisa que teve por objeto de estudo a alfabetizacdo de criangas surdas. Como

YEm alguns trabalhos, o seu nome aparece apenas como Alpia Couto. O sobrenome Lenzi foi adotado apds seu
casamento com Paulo de Moraes Lenzi.
% Oralismo é o nome dado & perspectiva teérico-metodolégica em que a aprendizagem da lingua oral
g)ela crianca surda é condigdo essencial para o aprendizado de outros conhecimentos.

Educacéo bilingue pressup8e que a crian¢a surda deve, primeiro, aprender a lingua de sinais, que
€ espaco-visual, para depois aprender a lingua portuguesa na modalidade escrita. Nessa perspectiva,
a lingua de sinais € a primeira lingua (L1) e lingua portuguesa é a segunda lingua (L2).
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resultado dessa pesquisa, evidenciamos que a alfabetizacdo de criangas surdas é
um processo possivel desde que as condi¢des linguisticas dos estudantes surdos

sejam respeitadas e que haja um ensino intencional e sistematizado.

Atualmente, vivemos um momento de implantacdo de politicas publicas de
atendimento aos surdos, em cumprimento & legislacdo especifica. * Embora
reconhecamos que a politica nacional tenha o imperativo de determinar estruturas e,
em consequéncia, conformar praticas, consideramos que a concepcao de
alfabetizacdo pode ser um fator determinante para a interpretacdo e implantacao
dessas politicas publicas educacionais. Assim, conhecer o contexto que deu inicio
as classes de alfabetizacdo de surdos, no Espirito Santo, pode nos ajudar nessa

tarefa.

Importa-nos também, estudar a historia da alfabetizacdo de surdos no Espirito
Santo, tendo em vista que, atualmente, existe um esforco, por parte dos
pesquisadores, em nossa linha de pesquisa, em contribuir para a escrita da historia
da alfabetizacdo no Espirito Santo. Sdo eles: Gomes (2008, 2013), Campos (2008,
2013), Gontijo (2008), Souza (2008), Assuncéo (2009), Falcéo (2010) e Dias (2013).
A partir dessas pesquisas, seus autores evidenciaram que a alfabetizacdo é um
processo cultural e histérico. Cultural pelo fato de se debrucar sobre os sentidos da
linguagem escrita, uma das mais antigas criacdes humanas, e histdrica porque € um
processo que se constitui por meio de sujeitos sociais, situados em determinado
tempo e espaco, refletindo e construindo os valores e concepc¢des de sua época. As
pesquisas citadas também estimularam a publicacdo dos livros Alfabetizacdo no
Espirito Santo: 1946 a 1960 (GONTIJO; SILVA, 2014) e Escola primaria e ensino da
leitura e da escrita (alfabetizagcdo) no Espirito Santo: 1870 e 1930 (GOMES;
GONTIJO, 2013), confirmando a importancia do estudo sobre a alfabetizacdo em

uma perspectiva historica.

Nessa direcdo, que concepcdes de alfabetizacdo balizaram os métodos, o0s

curriculos e as praticas docentes no processo de alfabetizagdo das criangas surdas

* Lein® 10.436, de 24 de abril de 2002, gue dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e da

outras providéncias; Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei n°® 10.436,
de 24 de abril de 2002, e o art. 18 da Lei n°® 10.098, de 19 de dezembro de 2000; Politica Nacional de
Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, documento elaborado pelo Grupo de
Trabalho nomeado pela Portaria Ministerial n® 555, de 5 de junho de 2007, prorrogada pela Portaria
n° 948, de 9 de outubro de 2007.
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capixabas, ao longo dos anos? Sabemos que existem especificidades a cada
estudante ou a cada grupo de estudantes, porém defendemos uma escola acessivel
e que garanta, de fato, a inclusdo de todos os alunos, ndo apenas quanto ao espaco
fisico escolar, mas, prioritariamente, ao conhecimento acumulado historicamente.
Assim, para além das especificidades, a questdo da qualidade se torna um aspecto
relevante. Nesse contexto, julgamos pertinente ndo apenas conhecer a histdria da
alfabetizacdo de surdos em nosso Estado, mas também a sua constituicdo e os
sentidos elaborados a partir das propostas educacionais nacionais, contribuindo
para inseri-la na historia da alfabetizacdo no Espirito Santo. Salientamos que, de
acordo com a nossa revisdo de literatura, ainda ndo temos, no Espirito Santo e no
Brasil, especificamente, pesquisas que tenham como interesse a alfabetizacdo de
surdos, numa perspectiva histérica. Nesse sentido, a nossa tentativa, neste trabalho,

sera de fazer esse recorte, na medida em que os dados nos permitirem.

Em nosso Estado, no entanto, desde a década de 1990, o interesse pelos estudos
sobre sujeitos surdos é bastante acentuado. Isso pode ser observado por meio de
pesquisas realizadas com diferentes finalidades. Reis (1992) surge como a primeira
voz dissonante no discurso oralista que predominava no Espirito Santo. Embora sua
pesquisa ndo tenha como objeto a alfabetizacdo de criancas surdas, a autora, ao
investigar a inser¢ao da crianga surda na sociedade ouvinte, trouxe um panorama
das tensfes vividas nas escolas de surdos em virtude dos questionamentos a
respeito da oralizacdo como Unica perspectiva educacional. Sobre a inclusdo do
estudante surdo, Miller (2013) e Caldas (2009) adotaram, como pano de fundo, a
inclusdo no Ensino Médio; Bregonci (2012) e Rocha (2012) abordaram a incluséo na
Educacdo de Jovens e adultos; e Cortes (2012), a inclusdo da crianga surda na
educacéo infantil. Todos esses trabalhos acentuam a auséncia de politicas publicas

efetivas que garantam o aprendizado dos conhecimentos pelos estudantes surdos.

Vieira-Machado (2012) tem como objeto de sua tese a formacdo de professores
surdos numa perspectiva bilingue. Xavier (2012) e Breda (2008) discutiram o0s
processos de traducéo e interpretacéo da lingua portuguesa e da lingua de sinais e
o papel do intérprete educacional nas escolas inclusivas; Silva (2009) investigou o
discurso figurativo da lingua de sinais, apoiada nos estudos da semidética; Teixeira
(2003) fez um estudo a respeito da constituicdo da identidade da pessoa surda; e

Rodrigues (2009) investigou a alfabetizacdo de criancas surdas matriculadas em
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uma escola de ensino fundamental, revelando ser esse um processo possivel,
porém sempre mediado. O estudo de Costa (2007), que pesquisou a escolarizacédo
dos estudantes surdos capixabas, por meio de narrativas e de uma abordagem
historica, é o trabalho que mais se aproxima do nosso objeto de pesquisa. Tem
como objetivo revelar, por meio das narrativas, as praticas de resisténcia que

surgiram dentro do discurso ouvintista,” imposto pelo oralismo.

Sobre esse periodo, os estudantes surdos que participaram do estudo da
pesquisadora falaram da escola oralista, um modelo que, a exemplo de outras
escolas brasileiras, criadas na mesma época, também apresentava alguns desafios
a serem vencidos, dentre eles, 0 mais importante, € tornar a escola um espaco mais
significativo. De acordo com os estudantes, a repeticdo de atividades focadas no
ensino das letras do alfabeto era desmotivadora e provocava a migracao da escola
especial para a escola dos ouvintes, porém sem sucesso, ja que ali também néo
havia compreensdo do que era ensinado. As narrativas nos apresentam uma
concepcao de alfabetizacdo balizada pelo Método Sintético, em que o estudante
trabalha das partes para o todo, ou seja, das letras, das silabas, palavras e frases
até chegar ao texto. Campos (2008), que investigou a alfabetizacdo no Espirito
Santo da década de 1950, indicou-nos que o carater mecanico e repetitivo desse
método ja era criticado em nosso Estado, para a escola em geral. Assim, essa critica
nao deve ser compreendida apenas devido a uma questéao linguistica, especifica dos
sujeitos surdos, mas como uma questdo de método utilizado também para as
criancas ouvintes. Nesse contexto, a falta de sentido também estéa relacionada com
as concepcdes de alfabetizacdo adotadas nos programas e, muitas vezes,
assumidas pelos professores.

Outra questdo apontada pelos participantes surdos da pesquisa refere-se a
infantilizacdo dos conteudos, pois, de acordo com eles, 0 ensino concentrava-se nas
areas de Portugués e Matematica com atividades fracas. “Eu queria que também

ensinassem multiplicagdo, divisdo. Isso elas ndo davam para mim. SO0 a mesma

> “O ouvintismo — as representacdes dos ouvintes sobre a surdez e sobre os surdos — e o oralismo — a
forma institucionalizada do ouvintismo — continuam sendo, ainda hoje, discursos hegeménicos em
diferentes partes do mundo. Trata-se de um conjunto de representag¢Ges dos ouvintes, a partir do
qual o surdo estd obrigado a olhar-se e a narrar-se como se fosse ouvinte. Além disso, é nesse olhar-
se e nesse narrar-se que acontecem as percepgoes do ser deficiente, do ndo ser ouvinte, percepgdes
que legitimam as praticas terapéuticas habituais” (SKLIAR, 1998, p. 15).
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coisa. Conteudo de bebé (E., 50 anos)” (COSTA, 2007, p. 123). Esse é um aspecto
que precisara ser confrontado com os documentos produzidos. Até que ponto o
curriculo adotado na alfabetizacdo de surdos contemplava os contetdos minimos
exigidos a um aluno das séries iniciais de escolarizacdo? Os dados especificados
nos registros de classes daquele periodo podem nos dar um panorama de como as
aulas eram ministradas e que conteudos eram privilegiados. Inicialmente, podemos
afirmar que essa ainda é uma lacuna no ensino atual, em que as atividades escritas
em Portugués, para o aluno surdo, sdo simplificadas e reduzidas em uma pratica
conhecida como adaptag&o curricular. Entdo, novamente precisamos ampliar a

discusséo para uma questao de ensino e ndo de método oral ou sinalizado.

A pesquisa de Costa (2007) apresenta dados relevantes sobre o trabalho realizado
nas salas de alfabetizacdo no periodo da nossa pesquisa. Desse modo, abre
caminhos para buscarmos compreender como a descentralizacdo proposta pelo
Ines, em ambito nacional, se concretizou em nosso Estado. A partir da reunido e
andlise de novas fontes documentais, produzidas no periodo investigado, teremos
condigbes de problematizar as acdes e a sua relagdo com o contexto histérico e

social da época, na direcao de aprofundar a produgéo que ja existe a esse respeito.

E importante destacar que, de acordo com a nossa revisdo de literatura, no ambito
nacional, jA encontramos alguns trabalhos que se dedicaram a pesquisar a
educacdo de surdos em uma perspectiva historiografica. Para isso, seus autores
utilizaram, como opc¢des metodolédgicas, a pesquisa documental ou as narrativas.
Souza (2007), Schimitt (2008) e Neves (2011) apresentaram os primeiros indicios da
implantacdo da politica de descentralizacdo da educacao de surdos, realizada pelo
Ines, na década de 1950, em Aracaju/SE, Santa Catarina/SC e Caxias do Sul/RS,
respectivamente. A leitura atenta desse material evidenciou a influéncia do Instituto
como Orgdo gestor de politicas publicas na formacdo das professoras, papel
assumido até os dias de hoje. Outro ponto comum refere-se a influéncia da Medicina
e da Psicologia circunscrevendo os estudantes surdos no campo da deficiéncia. Os
curriculos mobilizados apontam para a reducdo dos conhecimentos a serem
aprendidos e o foco no ensino da lingua oral, a exemplo, como veremos ao longo

deste texto, do que aconteceu em nosso Estado.
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Finalmente, as consideracdes sobre a criagdo das escolas ou classes de surdos
apresentadas e a sua relacdo com o projeto de modernizacao do Ines, em dire¢do a
descentralizacdo do ensino, remetem-nos a duas questdes importantes: embora
facam parte de um mesmo projeto, apresentam marcas distintas evidenciando que
um discurso ganha sentidos diferenciados a depender do contexto em que esté
inserido, 0 que nos reporta a segunda questdo: quais as marcas desse projeto
nacional em nossa historia? Para responder a pergunta, precisamos situar o local no
contexto nacional. Portanto, destacamos a necessidade de conhecer as orientacdes
nacionais emanadas do Ines por meio de convénios e contratos com Secretarias de
Educacédo e entidades filantrépicas e as tensdes e lutas que se estabeleceram nas

vozes dos sujeitos que participaram desse processo.

Assim, este texto estd organizado em cinco capitulos, incluindo as consideracées
iniciais. No segundo capitulo, discutimos as bases tedricas e metodoldgicas que
orientam esta pesquisa. Para referencia-la, tomamos a perspectiva bakhtiniana de
linguagem, quanto a sua proposta de compreender o texto/documento como um
enunciado produzido por sujeitos situados historicamente e a concepcao de historia
como ciéncia dos homens no tempo, cujo objetivo € entender a acdo humana de
acordo com as condi¢cfes histéricas do seu tempo, nas dimensdes politica, social,
cultural e econdbmica. Em outras palavras, ao analisarmos um documento,
precisamos levar em conta o contexto dialégico que o constituiu e visualiza-lo como
o elo de uma cadeia discursiva, como resposta e como provocacdo a novos
enunciados. Nesse caso, o documento nao devera ser um lugar de fatos, cronologia
e personagens, mas de esclarecimento da atuacdo dos personagens no tempo e
espaco. Assim, nossa postura sera a de participar desse debate com nossas
possiveis compreensfes. Ainda neste capitulo, registramos as fontes de nossa

pesquisa, bem como a nossa proposta de analise.

No terceiro capitulo, situamos, historicamente o Instituto como locus privilegiado na
educacao de surdos, apresentando um panorama de como as propostas nacionais
foram implementadas e problematizadas ao longo dos anos, desde a sua criacao.
Nesse percurso, discutimos as bases tedricas e metodologicas que foram se
constituindo no campo da alfabetizacdo, até a década de 1950, periodo em que foi
organizada uma ampla proposta de descentralizacdo, promovida pelo Ministério da

Educacao e Cultura e gerida pelo Instituto, por meio da Campanha para a Educacao
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do Surdo Brasileiro (Cesb). No bojo desse projeto nacional, foram criadas as
primeiras salas de alfabetizacdo de criancas surdas, no Espirito Santo, com a

participacéo efetiva da professora Alpia Couto-Lenzi.

No quarto capitulo, discutimos as repercussdes dessa politica nacional em ambito
local. Ao dialogarmos com dados produzidos no Espirito Santo, verificamos que 0s
acontecimentos nao podem ser vistos de forma isolada, mas sim em um dialogo com
0s contextos que os produziram. Nesse sentido, organizamos nossas analises a
partir de dois eixos. No primeiro, analisamos os aspectos politicos na configuracédo
das classes de alfabetizacdo de criancas surdas, trazendo a tona os dialogos
estabelecidos entre os poderes federal, municipal e estadual, além da parceria com
a esfera privada, por meio de entidades filantropicas e da sociedade civil. Ficou
evidente a desresponsabilizacdo do Poder Publico, nesse periodo, exigindo de
outros sujeitos esforcos para que as criangcas surdas tivessem acesso a escola
primaria. No segundo eixo, analisamos o0s aspectos pedagoégicos que foram
fundantes nesse processo. Com base nos métodos que tinham por finalidade
ensinar a linguagem oral, os documentos evidenciam as marcas do trabalho escolar,
em dialogo direto com as concepcdes da época, fazendo-nos refutar o discurso
hegemonico de que, nesse periodo, os estudantes surdos foram circunscritos em

uma visdo puramente clinica e terapéutica.

No quinto e ultimo capitulo, encerramos o texto tecendo algumas consideracdes a

respeito do objeto do estudo e da nossa posicéo responsiva em frente a ele.
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2 PRESSUPOSTOS TEORICOS E METODOLOGICOS

Conforme apresentado, esta pesquisa tem como foco de estudo compreender a
historia da alfabetizacdo de surdos no Espirito Santo, entre as décadas de 1950 e
1970. Para isso, consideramos importante discutir o conceito de Histéria que
fundamenta esta tese. Ao tomarmos como referencial tedrico as concepcdes de
Marc Bloch (2001), tentamos compreender a Historia ndo como cronologia, pois a
Historia ndo pode ser reduzida a uma enciclopédia com a narrativa de grandes
acontecimentos, dos feitos dos grandes herois e as mudancgas provocadas por eles.
Para esse autor, considerar a Histéria como a ciéncia do passado encobria o carater
subjetivo do historiador que tomava os documentos como verdade Unica e imutavel.
Ao se afastar dessa visao positivista, que dominou as pesquisas no século XIX, ele
advoga uma nova escrita da Histéria, como ciéncia dos homens no tempo, cujo
objetivo seria compreender a acdo humana, de acordo com as condicdes histéricas
de sua época, nas dimensdes politica, social, cultural e econémica. Assim,
[...] o objeto da histéria é, por natureza, o homem. Digamos melhor:
os homens. Mais que o singular, favoravel a abstragéo, o plural, que
€ o modo gramatical da relatividade, convém uma ciéncia da
diversidade. Por tras dos grandes vestigios sensiveis da paisagem,
[os artefatos ou maquinas,] por tras dos escritos aparentemente mais
insipidos e as instituicbes aparentemente mais desligadas daqueles
gue a criaram, sdo os homens que a historia quer capturar. Quem

NAo conseguir isso sera apenas, N0 maximo, um servical da erudicédo
(BLOCH, 2001, p. 54).

O historiador deixa de ser um porta-voz do passado e assume a funcéo de estudar e
compreender os seres humanos, principais agentes da Historia, seja qual for a sua
condicao social, econdmica ou politica, inserido no contexto social de sua época.
Como o pensamento e as ideias dos humanos sao dinamicos, a Histéria ndo pode
ser imutavel e fixa, ja que ela se constitui a partir da acdo dos individuos no tempo,
das suas expectativas, certezas e incertezas e das concepcdes da época em que
atuaram. Assim, “[...] toda histéria deve ser uma histéria social” (LE GOFF, 1996, p.
12).

Essa mudanca de paradigma n&o reduz a importancia dos fatos histéricos, porque
“O passado é, por definicdo, um dado que nada mais modificara” (BLOCH, 2001, p.
75), porém, considerando que a relacdo estabelecida com o passado ndo é de

contemplacdo e julgamento, mas de conhecimento e compreensdo dos sentidos
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enunciados que, de acordo com o autor, se transformam e se modificam, passado e
presente sdo indissociaveis. Embora ao historiador seja exigida prudéncia contra o
anacronismo, que enxerga o passado fora do seu contexto enunciativo discursivo, é
no presente que as suas consequéncias ecoam e sao problematizadas. Sobre isso,
Le Goff (1996, p. 25) acentua:
Esta dependéncia da histéria do passado em relacdo ao presente
deve levar o historiador a tomar certas precaucdes. Ela é inevitavel e
legitima, na medida em que o passado nao deixa de viver e de se
tornar presente. Esta longa duracdo do passado ndo deve, no
entanto, impedir o historiador de se distanciar do passado, uma

distancia reverente, necessaria para 0 respeitar e evitar 0
anacronismo.

No que diz respeito ao anacronismo, Bakhtin (2010a) tem contribuicdes importantes,
principalmente, quando analisa o riso na Idade Media e no Renascimento. Para ele,
0 aspecto nao formal, caracterizado pela manifestacdo do grotesco e do riso popular
como possibilidades de enxergar com um novo olhar aspectos relevantes da vida
cotidiana foi totalmente deturpado pelos romancistas, pois ndo perceberam que o
riso, assim como 0 aspecto sério, tinha um papel positivo na construcdo da cultura
popular, porgue ele ndo se resumia ao entretenimento. O riso se tornava uma
importante forma de expressar concepc¢des de mundo e posi¢cdes em relagdo ao
Estado e a Igreja: “[...] € um ponto de vista particular e universal sobre o mundo, que
percebe de forma diferente, embora ndo menos importante (talvez mais) do que o
sério” (BAKHTIN, 2010a, p. 57).

Assim, para o autor, o riso do Renascimento e da ldade Média era teorizado a partir
das concepcdes modernas, que impediam os teodricos de compreender a riqueza
cultural das imagens e da linguagem usadas pelos medievais durante as festas
populares daquela época. Conforme explicitado pelo autor,
Entre as numerosas investigacdes cientificas consagradas aos ritos,
mitos e as obras populares liricas e épicas, 0 riso ocupa apenas um
lugar modesto. Mesmo nessas condi¢des, a natureza especifica do
riso popular aparece totalmente deformada, porque séao-lhe aplicadas
ideias e no¢des que lhe séo alheias, uma vez que se formaram sob o

dominio da cultura e da estética burguesas dos tempos modernos
(BAKHTIN, 20104, p. 3).

Nesse sentido, o riso festivo e ambivalente festejado nas festas populares da Idade
Média e do Renascimento se transformou em um riso satirico e reprovado aos olhos

da Modernidade. Essa visdo anacroénica produziu um apagamento dos sujeitos, na
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medida em que seus atos foram vistos fora de um contexto mais amplo de dialogo
com o seu préprio tempo, contribuindo para a proliferacdo de criticas infundadas as
perspectivas tedricas do passado. A nossa resposta traz as marcas do tempo em
gue vivemos. Assim, todo enunciado é uma resposta ao meu interlocutor imediato ou
a um discurso, ao longo da historia. Nessa direcao, € necessario situar as teorias no

contexto social em que foram constituidas.

A partir dessa pequena sintese do belissimo texto elaborado por Bakhtin (2010a),
podemos inferir que esse autor nos oferece algumas pistas, ja que, para
compreender toda a riqueza popular e o papel do riso da ldade Média e do
Renascimento, vale-se dos elementos usados por Rabelais, como as festas e os
ritos populares, com todas as suas manifestacdes culturais constituidas na prépria
cultura medieval, evidenciando que, para compreender os fendmenos do passado, €
necessario liga-los “[...] ao seu seio materno [...]"” (p. 16). Além disso, ao historiador,
sugere “[...] transportar-se ao préprio terreno onde foi produzida essa cultura, onde
ela foi concentrada e interpretada literariamente [...]" (p. 16). Finalmente, a exemplo
do proprio Bakhtin que se baseou ‘[...] tanto nas obras de Rebelais como em outras
manifestacbes da Idade Média e da Antiguidade que lhe serviram, direta ou
indiretamente de fonte de inspiracdo” (p. 50), recomenda reconhecer que as
enunciagdes/texto sdo por natureza responsivas, pois se constituem entre sujeitos

que séo interpelados a replica ou a uma tomada de atitude por parte do outro,

formando um elo na corrente histérica discursiva.

Esse movimento as avessas da histéria tradicional também mudou os
procedimentos de investigacdo. Se o0 objetivo ndo € mais relatar fatos universais e
generalizantes, conforme acentuado por Bloch (2001), ao historiador impde-se uma
nova postura em frente a Historia. Ele “[...] € necessariamente levado a nela recortar
0 ponto de aplicagdo particular de suas ferramentas” (BLOCH, 2001, p. 52) e
evidenciar as suas escolhas ou o seu foco de pesquisa. O que deseja compreender?
Em que periodo historico? A preocupacao desloca-se da narrativa para a analise e

compreensao dos acontecimentos.

A esse respeito Bloch (2001) ndo apenas instaura o dialogo com as diversas areas
do conhecimento numa tentativa de possibilitar uma compreensao mais abrangente

da historia, mas também problematiza a escolha e a utilizacado das fontes. Se, numa
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perspectiva tradicional, a Historia deveria se basear na legitimidade dos documentos
oficiais, para uma nova escrita da Historia, surgem dois desafios: recorrer a outros

tipos de fontes e fazer novas perguntas ao passado.

Sobre a variedade de fontes, o autor ndo sO reconhece o valor dos documentos
oficiais (produzidos por instancias governamentais ou de poder), mas também
agrega novos valores aos documentos considerados nao oficiais (por exemplo, os
testemunhos) e que ficaram marginalizados pelos historiadores mais tradicionais.
Assim, qualquer vestigio pode se tornar um documento. “A diversidade dos
testemunhos historicos € quase infinita. Tudo que o homem diz ou escreve, tudo que

fabrica, tudo que toca pode e deve informar sobre ele” (BLOCH, 2001, p. 79).

O que Marc Bloch traz a tona é a possibilidade da contrapalavra ao discurso oficial e
a recusa por uma lei incontestavel. No caso de nossa pesquisa, esse € um dado
fundamental, jA& que a historiografia tem tomado a Educacdo Especial e,
consequentemente, a educacdo de surdos como um campo de pesquisa em
expansdo. Nesse contexto, em que muitos grupos sociais nao tiveram participacao
relevante nas decisdes social, politica, econémica e educacional do Pais, torna-se
mais urgente ndo apenas legitimar novas fontes histéricas, mas também interrogar
de outras formas os documentos existentes e tornar sua Historia conhecida. A esse
respeito, Burke (1992) relata o desenvolvimento da Histéria do povo africano nas
décadas de 1920 e 1930. Em virtude de questdes culturais e climaticas, os africanos
produziram pouco material escrito a respeito de sua Historia. Assim, grande parte do
que foi produzido chegou até os historiadores por meio dos estrangeiros. “A absoluta
escassez de fontes proporcionou um enorme estimulo ao desenvolvimento de novas
técnicas e métodos. O passado tinha de ser interrogado por outros meios” (BURKE,
1992, p. 111).

Essa afirmacao nos leva ao segundo desafio proposto por Marc Bloch (2001, p. 79).
A verdade nao esta cristalizada no documento, mas os sentidos sdo elaborados a
partir das perguntas do historiador, “Pois os textos ou os documentos arqueologicos,
mesmo 0sS aparentemente mais claros e mais complacentes, ndo falam senéo

quando sabemos interroga-los”.

Ao encontro dessa afirmacdo, reconhecemos, na perspectiva bakhtiniana de

linguagem, contribuicdes importantes quanto ao trabalho de analise e producéo de
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textos em pesquisas nas ciéncias humanas. “Em outras palavras, as ciéncias
voltam-se para o homem, mas € o homem produtor de texto” (BRAIT, 1997, p. 28).
Nesse sentido, podemos argumentar que cada texto ou enunciado traz em seu bojo
uma historia constituida por sujeitos em estreita relacéo entre si e com 0 mundo que

0S cerca, suas concepcdes, valores e cultura.

O estudo de documentos pressupde o dialogismo, ou seja, 0 reconhecimento de que
todo enunciado existe em resposta a outro enunciado/texto, independentemente da
forma em que se materializa, escrito, imagético, sinalizado ou verbal. Os
documentos concretizam enunciados e, portanto, ndo sdo estaticos. Cabe ao
historiador saber interroga-los e compreendé-los a partir do seu contexto de

producao.

Ainda vale salientar que, para Bakhtin (1992), o didlogo ndo se resume ao contato
entre sujeitos, em que uma pergunta gera uma resposta, mas € atemporal e deve
ser estudado dentro da cadeia discursiva que o engendrou. Entdo, o pesquisador
deve abandonar a posicdo de observador passivo e assumir uma atitude ativa e
responsiva diante dos dados que se constituem ao longo de uma pesquisa. Saber
interroga-los significa ir além dos limites de uma dada enunciacdo e potencializar
vestigios que, em muitos casos, ficam excluidos da observacdo. Essa era uma
lacuna que os fil6logos de sua época ndo percebiam, pois os documentos eram
estudados como enunciacfes monoldgicas. Sobre isso ele assevera:
Os préprios limites da enunciacdo, como uma entidade total, s&o
pouco percebidos. O trabalho de pesquisa reduz-se ao estudo das
relages imanentes no interior do terreno da enunciagdo. Todos 0s
problemas daquilo que poderia se chamar de ‘politica externa’ da
enunciagdo ficam excluidos do campo da observacéo.
Consequentemente, todas as relacfes que ultrapassam os limites da

enunciacdo monoldgica constituem um todo que € ignorado pela
reflex&o linguistica (BAKHTIN, 1992, p.108).

Entéo, para Bakhtin (1992), compreender um documento/texto implica entender as
acbes humanas em uma determinada época, dialogando com seus autores e com 0S
contextos em que foram produzidos. Nesse movimento, ndo existe a neutralidade do
pesquisador. Como o homem é o0 sujeito de estudo das ciéncias humanas, o
pesquisador ndo fala sobre ele, mas dialoga com ele. Estabelece, assim, uma

relacdo dialdgica entre sujeitos e entre discursos, afastando qualquer possibilidade
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de uma assimetria de poder do pesquisador em relacdo as fontes. Esse é o desafio
do pesquisador e, em Ultima analise, desta tese.

2.1 METODOLOGIA DE PESQUISA

A concepcédo historico-cultural da producdo do conhecimento considera que a
principal fonte de dados é o texto. Para Bakhtin (2003), o que constitui os textos sdo
os discursos produzidos por sujeitos concretos e articulados com seu tempo. Assim,
os discursos ou enunciados, orais, escritos, visuais, imagéticos etc, ndo podem ser
vistos fora de seu contexto social. A partir dessa nog¢éo discursiva, entendemos que,
em todos os campos de atividade humana, sdo produzidos textos histérica e
socialmente situados. Conforme aponta Bakhtin (2003, p. 319), por “[...] toda parte
ha o texto real ou eventual e a sua compreensdao. A investigacdo se torna
interrogacao e resposta, isto é, dialogo”. Dessa forma, dialogar com o texto pode nos
dar condi¢gbes para compreender os sentidos ali elaborados, bem como o contexto
em que foram produzidos e as vozes dos sujeitos que, nesse movimento, deixaram

suas marcas.

Para estabelecer uma relacdo coerente com 0s pressupostos tedricos apresentados,
€ necessaria a insercdo em uma metodologia que considere o documento/texto,
objeto central de nossas analises, como um produto das rela¢cbes dialégicas de, no
minimo, duas consciéncias ou dois sujeitos individuais ou coletivos. A partir dessa
concepcao de texto, o tipo de pesquisa utilizado neste estudo € a pesquisa histoérica.
Para Moreira e Caleffe (2006, p. 75), tal pesquisa se caracteriza pelo fato de o
pesquisador poder analisar “[...] documentos ou outras fontes de dados sobre um
determinado problema, comportamento ou evento ocorrido no passado” (MOREIRA,;
CALEFFE, 2006, p. 75) com o objetivo de compreender as marcas da Historia nas
praticas atuais, enfatizando “[...] mais a interpretagdo do que o mero relato” (p. 75).
Para tal, o corpus da pesquisa pode ser formado por fontes constituidas por textos e

por relatos de pessoas que participaram do evento a ser analisado.

Nessa direcdo, iniciamos nossa busca de compreensao utilizando as fontes
produzidas no acervo documental do Ines, selecionadas pelo préprio Instituto e
disponibilizadas em formato original. Analisamos os discursos proferidos por
politicos e gestores da época registrados nos Anais da 12 Conferéncia Nacional de

Professores de Surdos, realizado no Ines, em 1959 (Figura 1). Considerando a
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perspectiva dialogica de linguagem, “Todo texto tem um sujeito, um autor (que fala,
escreve)” (BAKHTIN, 2003, p. 330). Assim, interessam-nos, mais de perto, a palestra
proferida por Ana Rimoli, diretora e representante oficial da Campanha para
Educacdo do Surdo Brasileiro, em que ela destaca as bases tedricas da formacao
de professores, e o discurso proferido pelo entdo ministro da Educacdo e Cultura,
Clovis Salgado, em que sao reafirmados o apoio e a participacdo do Governo
Federal nesse importante projeto. Sobre a formacdo pedagdgica dos professores,
mobilizamos o curriculo adotado no Curso Normal nos anos de 1951, 1952 e 1953,

referentes a primeira turma, e o livro intitulado Manual de educacdo da crianca

surda, escrito por Ana Rimoli de Faria Déria, em 1961 (Figura 2).

Figura 1 — Primeira Conferéncia Figurf';\ 2 — Manual de Educagdo
Nacional de Professores de Surdos da crianga surda

Fonte: Acervo do Ines. Fonte: Acervo do Ines.

Bakhtin (2003), quando nos apresenta essa nova forma de tecer consideracoes
sobre a pesquisa em ciéncias humanas, faz uma critica ao pensamento positivista
gue considerava 0 homem como um objeto a ser analisado de forma neutra. Para
romper com essa perspectiva monoldgica, o autor considera 0 homem como um
sujeito produtor de textos, que se constitui na Historia, em relacdo dialégica com
outros sujeitos, tendo a linguagem como eixo central desse processo. Nessa

perspectiva, os textos ndo sao objetos mudos, com significagfes fixas e estaveis,
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mas sdo produto das enunciacfes desses sujeitos em didlogo ininterrupto com
outros sujeitos em seus diferentes contextos especificos. “O texto s6 vive em contato
com outro texto (contexto). Somente em seu ponto de contato € que surge a luz que
aclara para tras e para frente, fazendo que o texto participe de um dialogo”
(BAKHTIN, 2003, p. 405). Para o nosso dialogo, traremos as concepc¢des de ensino

adotadas pelos gestores e profissionais da época.

E importante destacar que a analise desses documentos/textos ndo pode se
encerrar apenas dentro das fronteiras do texto, mas deve considerar o contexto de
producdo e, portanto, as vozes que dialogaram com eles nos momento em que
foram produzidos, fator indispensavel para o entendimento da realidade que se quer
compreender. Embora os textos tenham a sua materialidade constituida por meio
dos géneros relativamente estaveis, o que nos interessa mais de perto sdo 0s
discursos tecidos no contexto social, ou seja, as enunciacfes. A vista do que ja
conhecemos sobre a historia da educacdo de surdos, sabemos que o oralismo,
como método pedagdgico, foi adotado amplamente no Instituto, j& que o
cientificismo respaldava a relacdo entre Medicina e Educacado, validando as

pesquisas que tinham como foco a cura das anormalidades ou deficiéncias.

Nesse contexto, vamos ver disciplinas da formacao de docentes ligadas a correcao
da deficiéncia auditiva com o objetivo de capacitar os professores para esse arduo
trabalho, ou seja, “ensinar” o surdo a falar. Por outro lado, também nos surpreendeu
encontrar vestigios claros de que, além da influéncia da Medicina e da Psicologia
nos discursos sobre a educacdo de surdos, houve um amplo didlogo com as
perspectivas tedricas, ligadas ao campo da alfabetizacdo, no que diz respeito a
métodos de alfabetizacdo e material didatico. O livro escrito pelo professor francés
Jean Jaques Vallade Gabel e traduzido, em 1874, por Tobias Leite, um dos diretores
do Ines, intitulado Methode pour enseiger aux surd-muets (Guia para os professores
primérios comecarem a instru¢do dos surdos-mudos), apresentava, naquela época,
o Método Intuitivo como proposta na alfabetizacdo de criancas surdas. A leitura
desse material nos ajudou a perceber em que medida os conhecimentos elencados
para a formacdo dos professores dialogavam com os discursos pedagogicos e

cientificos, que circulavam dentro e fora do Pais, para o ensino dos surdos.
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Bakhtin (1992, p. 98) afirma que “[...] Toda enunciagdo, mesmo na forma imobilizada
da escrita, € uma resposta a alguma coisa e é construida como tal”, ou seja, se
constitui em um contexto de interacdo verbal. Sendo assim, o enunciado acontece
em um determinado tempo e local por sujeitos histéricos e é a base do conceito
dialégico bakhtiniano. Por isso, toda tentativa de compreender o passado por meio
da analise de documentos/textos deve levar em conta que o enunciado, mesmo que
aparentemente monologico, € concebido em uma situacéo real de dialogo, por isso
nao existe uma relacdo passiva entre emissor-receptor-mensagem. Todo enunciado,
quer na sua forma oral, quer na escrita, esta direcionado a alguém; interpela o outro

a uma resposta valorativa.

Os documentos, que se constituiram como fontes historicas, pressupdem o dialogo
com outras enunciagbes que o precederam, ou seja “[...] Toda inscrigdo prolonga
aguelas que a precederam, trava uma polémica com elas, conta com as reacdes
ativas da compreensédo, antecipa-as” (BAKHTIN, 1992, p. 98). Se nosso foco se
direciona para o estudo dos sentidos historicamente produzidos nos documentos
que legitimaram a educacdo de surdos no Espirito Santo, a partir da década de
1950, faz-se necessario compreender que esses documentos dialogaram com um
contexto mais amplo dos discursos politicos, cientificos e culturais da época e com
um contexto mais imediato dos interlocutores do seu meio social. Bakhtin (2003, p.
207) afirma:
A obra é um elo na cadeia da comunicacao verbal; do mesmo modo
gue a réplica do dialogo, ela se relaciona com as outras obras-
enunciados: com aquelas a que ela responde e com aquelas que lhe
respondem, e, a0 mesmo tempo, nisso semelhante a réplica do

dialogo, a obra esta separada das outras pela fronteira absoluta da
alternéncia dos sujeitos falantes.

Nesse sentido, o discurso nacional dialogou com os pressupostos que circularam na
esfera cientifica e educacional, provocaram respostas materializadas nos curriculos
e nos manuais de formacdo de professores e ecoaram em nosso Estado, por meio
da atuacao das professoras que, ao retornarem, assumiram a tarefa de concretizar a
politica de descentralizacdo do Ines. Esses documentos nos levam a compreender
que a forma material de um enunciado/texto esta intimamente relacionada com um
fato social e uma atitude responsiva em frente a ele, pois

[...] ndo sé&o palavras 0 que pronunciamos Ou escutamos, mas
verdades ou mentiras, coisas boas ou mas, importantes ou triviais,
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agradaveis ou desagradaveis, etc. A palavra estd sempre carregada
de um contetdo ou de um sentido ideoldgico ou vivencial. E assim
gue compreendemos as palavras e somente reagimos aquelas que
despertam em nos ressonancias ideoldgicas ou concernentes a vida
(BAKHTIN, 1992, p. 95).

Por ter sido a Secretaria de Educacdo do Espirito Santo a responsavel pela
implantacdo desse projeto, precisamos nos voltar para os sentidos materializados
nos enunciados produzidos nos documentos locais. Quem foram o0s sujeitos que
participaram como protagonistas desse movimento no Espirito Santo? Quais foram
as concepgoOes de ensino que embasaram suas acbes? Como dialogaram com as
orientacbes nacionais para o0 ensino de criancas surdas? Os enunciados
concretizados ndo estdo isolados em um documento datado, mas estdo envolvidos
em um contexto sociocultural e histérico e, para buscar uma abordagem
historiogréfica, € necessario remeter esse documento ao seu contexto de producéo
histérico, retomar nossa posi¢cdo no mundo em que vivemos e provocar um didlogo
com esses enunciados. Além disso, tomarmos textos produzidos em um
determinado momento historico nos permite entender a concepcdo de sujeito e
sociedade que embasou praticas e programas de governo. Para isso, fontes

produzidas em trés escolas do Espirito Santo fizeram parte de nosso corpus.

Na Escola Estadual de Educacdo Oral e Auditiva de Vitéria, tivemos acesso a um
amplo material, cuidadosamente arquivado. Para fins da nossa pesquisa,
selecionamos correspondéncias trocadas entre a responsavel pela educacdo de
surdos no Estado e as escolas/classes especiais para criangcas surdas. Inicialmente,
foi possivel compilar cartas enviadas a coordenacdo estadual de Educacgéo de
Surdos, entre os anos de 1970 e 1972, pelas professoras que atuavam nas novas
classes que foram instaladas nos municipios do Estado, tornando a comunicacdo
muito efetiva e nos indicando varias pistas de como era organizado o trabalho fora
da capital, quais os desafios que se impunham naquele momento inicial e como se

constituiu essa rede de saberes no Estado.

Uma das dificuldades analisadas foi a auséncia do Poder Publico na garantia da
instalacdo e manutengcdo das escolas, abrindo espaco para a atuacdo de varias
entidades filantropicas. Ainda analisamos, nas correspondéncias e relatorios
enviados a Secretaria de Educacdo, os indicios da concepcdo de ensino dos

professores, o curriculo empregado, a organizacao escolar bem como as praticas
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utilizadas para alcancar os objetivos propostos pelos agentes educacionais. Um
dado tornou-se de fundamental relevancia para nossa pesquisa: a cartilha Posso
falar, de autoria da professora Alpia Couto-Lenzi, é citada como material que
respaldou e subsidiou as praticas de alfabetizacdo em nosso Estado e,
posteriormente no Brasil. Nesse material foi possivel identificar a concepcdo de
alfabetizacdo adotada.

Para fazer a triangulag&o entre o curriculo prescrito e o curriculo vivido, utilizamos os
registros diarios dos professores nas pautas escolares e os relatérios enviados a
Secretaria de Educacdo. Finalmente, alguns artigos veiculados nos jornais A
Gazeta, A Tribuna e O Momento nos ddo um panorama da concepgdo que a
sociedade tinha a respeito da educacgéo das criancas surdas e da atuagcao da esfera
politica nesse periodo. Interessa-nos, neste caso, conhecer ndo apenas oS
acontecimentos narrados nas noticias, mas também que forcas os constituiram.
Como o enunciado é de natureza social, consideramos o carater polifénico desse
género discursivo, fator fundamental para compreender, pelas lentes dos jornalistas,
os discursos que circularam na sociedade da época.

Em sintese, esta tese buscou, por meio da andlise de diversas fontes, compreender,
a partir do dialogo com os documentos produzidos pelos seres humanos, a historia
da alfabetizacdo de surdos no Espirito Santo, fundamentada no principio dialdgico
bakhtiniano e na perspectiva de Histéria como acao dos homens no tempo e espaco.
Como o texto é “[...] objeto significante ou de significagdo, isto €, o texto significa”
(BRAIT, 1997, p. 28), temos a expectativa de conhecer os dialogos constituidos
entre os interlocutores que a época instituiram as politicas publicas direcionadas aos
alunos surdos, bem como os didlogos entre os discursos que circulavam ndo sé
naquela época, mas também em periodos anteriores e ainda de que forma foram

concretizados nos documentos oficiais e nas praticas instituidas nas escolas.

E certo que a escolha dos documentos compilados foi um desafio para o processo
de pesquisa, porém a selecdo das fontes e o recorte temporal escolhido ndo nos
engessaram, mas nos deram condigcbes de compreender as transformagdes que
ocorreram em um dado contexto cultural. Além disso, salientamos a nossa

participacédo nesse dialogo. Conforme destaca Bakhtin (2003, p. 294-295):
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[...] @ experiéncia discursiva individual de qualquer pessoa se forma e
se desenvolve em uma interagdo constante e continua com o0s
enunciados individuais dos outros. Em certo sentido, essa
experiéncia pode ser caracterizada como processo de assimilagao —
mais ou menos criador — das palavras do outro [...]. Essas palavras
dos outros trazem consigo a sua expressao, 0 seu tom valorativo que
assimilamos, re-elaboramos, e re-acentuamos.

Com nossa contrapalavra, opinides responsivas e responsaveis, tentaremos
compreender o processo de implantacdo das classes de alfabetizacdo de surdos no
Espirito Santo e as marcas especificas desse processo materializadas nas fontes

documentais produzidas nesta pesquisa. E o que pretendemos no proximo capitulo.
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3 LEITURAS DA HISTORIA DA EDUCACAO DE SURDOS NO BRASIL

Tendo em vista que 0 nosso objetivo, nesta pesquisa, é estudar a histéria da
alfabetizacdo de surdos no Espirito Santo, neste capitulo, apresentamos o contexto
histérico em que se desenvolveram as principais medidas politicas nacionais que
culminaram com a criacdo de salas de alfabetizacdo em varios Estados brasileiros e
o caminho que decidimos trilhar para trazer a nossa histéria como mais um elo
nessa cadeia discursiva. Nesse contexto, os trabalhos de Soares (1996) e Rocha
(2006) apresentam o cenario brasileiro em que esta politica acontece e vao nos
ajudar a contextualizar o cenario capixaba dentro de um movimento nacional, ja que
0S enunciados nunca sao neutros, mas se constituem em dialogo com outros
enunciados. Os dois trabalhos convergem no sentido de confirmar a importancia das
acOes implementadas pelo Ines com o objetivo de expanséo do ensino ao estudante
surdo, porém divergem quanto a importancia do método, denominado oralista, que
orientou a prética pedagodgica nas escolas de surdos por, aproximadamente, 50

anos.

Para compreender de que forma as orientacbes metodoldgicas se concretizaram no
processo de alfabetizacdo das criancas surdas capixabas, 0 nosso movimento se
dard, inicialmente, em situar historicamente o Instituto como locus privilegiado de
formagcédo de professores, apresentando um panorama de como as propostas

nacionais foram implementadas e problematizadas ao longo dos anos.
3.1 ORIENTACOES NACIONAIS PARA O ENSINO DE SURDOS

O Imperial Instituto de Surdos-Mudos® (ISM) tornou-se o Unico 6rgdo publico, no
Brasil, com vistas a educacdo e socializacdo da pessoa surda, até a década de
1950. De acordo com Rocha (2010), embora tenha iniciado suas atividades em
1856, nas dependéncias de uma escola particular, a data de fundagéo do Instituto s
foi definida pelo do Decreto n° 6.892, de 19 de marco de 1908, que aprovou o
Regulamento para o Instituto Nacional de Surdos-Mudos e definiu no art. 17, que “O

ano escolar comecara no dia 2 de marco e terminara no dia 25 de novembro.

0 Imperial Instituto de Surdos-Mudos teve seu nome alterado varias vezes. Em 1949, o Decreto n°

26.974, de 28 de julho de 1949, refere-se a denominacgéo de Instituto Nacional de Surdos-Mudos. Em
6 de julho de 1957, teve seu nome modificado para Instituto Nacional de Educacdo de Surdos (Ines)
até os dias de hoje. Embora os nomes se refiram ao mesmo lugar, neste texto, usaremos as siglas
ISM e Ines apenas com a finalidade de localizagdo historica.
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Durante este tempo, serado feriados os domingos, os dias de festa ou luto nacional, e
o dia 26 de Setembro, aniversario da fundacdo do instituto”. A data escolhida
coincide com o inicio da destinacéo de recursos publicos do Império ao recém-criado

Instituto, pela Lei n°® 939, de 26 de setembro de 1857, como veremos mais a frente.

A convite do Imperador, D. Pedro II, E. Huet, professor surdo, veio da Frangca com o
objetivo de fundar o primeiro instituto para surdos no Brasil. Devido a sua grande
importancia no cenario educacional brasileiro, pelo fato de que foi o lugar de onde
sairam as diretrizes que orientaram a educacéo de surdos no Pais, o Instituto toma
lugar de destaque como ponto de partida para, em dado momento, comegarmos a
tecer os fios do seu papel na descentralizacdo da educacao de surdos no Brasil e,

em ultima instancia, na alfabetizacédo de criancas surdas no Espirito Santo.

Alguns autores, como Jannuzzi (1992), Bueno (1993), Mazzotta (1996) e Mendes
(2010), indicam como marco histérico da Educacdo Especial no Brasil, junto a
criagdo do Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atualmente conhecido como
Instituto Benjamin Constant, a criacdo do Imperial Instituto de Surdos-Mudos,
confirmando a sua relevancia ndo apenas para a historia da educacao de surdos,

mas para a histéria da educacao no Brasil.

A Corte Imperial com as Provincias do Império construiram um amplo arcabouco
legal com vistas ao fortalecimento da nacdo por meio da instrucdo publica. “A
instrucdo possibilitaria arregimentar o povo para um projeto de pais independente,
criando também condi¢cdes para uma participacdo controlada na definicdo dos
destinos do pais” (FARIA FILHO, 2013, p. 137). Além disso, com essas leis, seria
possivel ao Estado Imperial normatizar o ensino em todo o territério brasileiro,

exercendo, assim, maior controle sobre os caminhos tracados.

Esse caminho, delineado pela Corte e, posteriormente, pelas provincias, por meio
das leis, deixou um importante legado educacional. Foram 0s primeiros passos para
a institucionalizacéo da instrucéo publica ndo apenas no nivel primario, mas tambéem
nos niveis secundario e superior. Nessa direcdo, algumas acdes se consolidaram
ao longo de todo o Império, influenciando a criacdo do Instituto Nacional de Surdos-

Mudos. Interessam-nos, mais de perto, a criacdo de escolas publicas e particulares,
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o curriculo concebido para a instru¢do das criancas desse periodo e a adocao de
varios métodos de alfabetizacao.

A Lei de 15 de outubro de 1827 se configura como a primeira tentativa na direcao de
normatizar o ensino no Brasil imperial. Esse projeto, considerado modesto em
relacdo aos que o antecederam, definiu acdes fundamentais para consolidar um
sistema de ensino geral, sob a responsabilidade do Governo Central. Inicialmente,
destacamos que a oferta do ensino primario publico e gratuito a todas as criancas,
consoante 0 objetivo da época “[...] de difundir as luzes garantindo, em todos os
povoados, 0 acesso aos rudimentos do saber que a modernidade considerava
indispensaveis para afastar a ignorancia” (SAVIANI, 2013, p. 126), provocou a
criacdo de varias escolas, constituindo um lugar legitimo para o ensino e a
aprendizagem, convertendo criangas em alunos, instaurando uma nova
temporalidade a partir do cotidiano escolar e legitimando a autoridade do professor e
dos saberes que a partir dali seriam emanados. Além desses dispositivos, critérios
de selecdo comecaram a ser estabelecidos fazendo surgir uma ampla reflexdo a

respeito dos sujeitos, suas deficiéncias e possibilidades.

Limeira e Souza (2008, p. 326), ao investigarem as praticas educativas do século
XIX, assinalaram que a criacdo do Instituto Benjamin Constant e do Imperial Instituto
de Surdos-Mudos alinhou-se com um projeto, em nivel mundial, de criar uma nova
escola moderna ‘[...] diretamente vinculada a um projeto politico de producao,
formacgao e consolidagdo do Estado Moderno”. Assim, desde a sua fundacéo, o ISM
tornou-se um espaco legitimo em suas acdes politicas e pedagdgicas. Ao citar
Bevenutto (2006), as autoras afirmaram que “O século XIX é palco da emergéncia
de uma nova representacdo social, politica e cientifica do sujeito surdo, oposta a
representacéo da surdez como anormalidade” (LIMEIRA; SOUZA, 2008, p.328).

A representagéo da surdez como anormalidade ou deficiéncia, inscrita no campo da
ineducabilidade, passa a ganhar novos contornos, inaugurando um novo tempo e
espaco de institucionalizagdo e educacao para a pessoa surda no ISM. Esse
movimento ocorre, certamente, no bojo das lutas pelo acesso de pessoas excluidas
socialmente nos processos de instrucéo, pois, de acordo com Faria Filho (2010, p.
135), no periodo imperial, essa discussao ja era bem frequente. Ele diz:
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Os recentes estudos a respeito da educacéo brasileira do século XIX,
particularmente no periodo imperial, tém demonstrado que havia, em
varias Provincias, uma intensa discussao acerca da necessidade de
escolarizacdo da populagdo, sobretudo das chamadas ‘camadas
inferiores da sociedade’. Questdes como a necessidade e a
pertinéncia ou ndo da instru¢do dos negros (livres, libertos ou
escravos), indios e mulheres eram amplamente debatidas e intensa
foi a atividade legislativa das Assembleias Provinciais em busca do
ordenamento legal da educacéo escolar.

Esse ordenamento legal teria como finalidade garantir a instrugdo publica & maioria
da populacdo, desafio imposto ao Brasil imperial. Porém, de acordo com o autor,
esse projeto teve limites impostos pela forte desigualdade social, além da atuacao
paulatina do Estado como responsavel por esse processo. Dessa forma, a criacao
do ISM insere-se em um contexto historico e social de discussbes a respeito da
instrucdo publica como elemento essencial para a modernizagdo do Brasil e,
portanto, a discussdo gira em torno da exclusdo a que estava submetida grande
parcela da populacéo infantil, inclusive as criancas surdas e as possibilidades ou

nao de acesso dessas criangas na escola.

Para corroborar tal afirmacado, Limeira e Souza (2008) citaram as analises de Zeni
(2005), em sua tese de doutoramento sobre a educacao para cegos no Brasil, em
que o autor menciona a discussdo sobre a proposta de implantacdo de uma
educacao para cegos, surdos e mudos na Assembleia Legislativa, em 29 de agosto
de 1835, pelo deputado Cornélio Ferreira Franca. Embora ndo tenha sido
implementado, o projeto apresentava-se como um embrido do que viria, mais tarde,

a se concretizar na criacao dos dois institutos, na década de 1850.

Ao analisarem o anuario publicitario Almanak Laemmert (1857), que circulava na
época, as autoras indicaram algumas caracteristicas do novo colégio, revelando um
dialogo com as concepc¢des educacionais do periodo, ja sob a égide da reforma do
ensino primario e secundario promovido pelo ministro do Império, Luiz Pedreira de
Couto Ferraz, que foi um dos presidentes da Provincia do Espirito Santo, nos anos
de 1840, por meio Decreto n° 1.331-A, de 17 de fevereiro de 1854. Nesse dialogo,
podemos observar que, embora o documento ndo faca referéncia ao ensino de
criancas surdas, as exigéncias requeridas das escolas particulares sao

contempladas na organizacdo do instituto, como a apresentacdo do programa de
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estudos como requisito para a criacdo da instituicdo’ e a apresentacéo de relatérios

sobre o seu funcionamento.

No aspecto politico, Limeira e Souza (2008, p. 336) ressaltaram que a parceria entre
a esfera publica e a privada marcou o inicio do Instituto, pois a instituicéo, “[...] criada
pela iniciativa de particulares, funciona com auxilio financeiro da sociedade atraves
de acdes ‘caridosas’, ao mesmo tempo em que obtém intervencéo do préprio Estado
Imperial em determinado momento”. Atuando em forma de internato, o Instituto
recebia alunos de varias partes do Brasil, em sua maioria pertencentes a familias

pobres, portanto sem condicGes de arcar com as despesas da escola.

No Almanak Laemmert (1857), o anuncio informava que o colégio, recém-criado,
funcionava em uma das salas do Collégio Vassimon e atendia a dois alunos pobres,
sustentados pelo Governo Imperial e a um aluno que se mantinha com recursos
proprios, por ser abastado. Porém, com o aumento do numero de alunos, alguns
grupos da sociedade se mobilizam para arcar com o0s custos dos alunos pobres. A
esse respeito, Faria Filho (2013) argumenta que, embora a legislacdo da época
seguisse na direcdo de oficializar a instrucdo publica como responsabilidade da
Corte Imperial, outras escolas, de carater particular ou doméstico, atuavam de forma
paralela, no sentido de atender a demanda imposta pelas novas orientacfes. A
referida reforma, proposta por Couto Ferraz, reafirma a coexisténcia das escolas
publicas e particulares, priméarias e secundarias, bem como os colégios e casas de

educacao.

Com uma atuacdo marcante de E. Huet, diretor do Instituto e defensor do modelo
particular com verba publica como o mais adequado, o Instituto comecou a receber,
um ano apoés a sua criacdo, a subvencéo financeira do Governo, por meio da Lei n°
939, de 26 de setembro de 1857, que determinou, em seu art. 16, 810:
Conceder, desde j4 ao Instituto dos surdos-mudos a subvencédo
annual de 5.000$000, e mais dez pensbes, tambem annuaes, de
500$000 cada huma, a favor de outros tantos surdos-mudos pobres,

gue nos termos do Regulamento interno do mesmo Instituto, forem
aceitos pelo Director e Commisséo approvados pelo Governo.

"Em junho de 1955, Huet apresenta ao Imperador D. Pedro Il um relatorio sobre a intengdo de criar o
Instituto, bem como um relato de sua experiéncia profissional no Instituto de Surdos-Mudos de
Bourges, em Paris. O documento original, em francés, encontra-se no acervo do Museu Imperial de
Petropdlis (ROCHA, 2010).
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A partir dai, os trabalhos do Instituto comecaram a ser divulgados e a procura por
matriculas cresceu, transformando o espaco em um lugar de ensino e de
assisténcia. Esse duplo papel do Instituto vai se consolidar ao longo dos anos,

conforme os dados produzidos nesta pesquisa.

O curriculo do recém-criado Instituto foi apresentado por E.Huet ao Governo em
1856 (ROCHA, 2009). Do ponto de vista pedagdgico, alinhava-se as determinagdes
impostas na reforma de Couto Ferraz, no art. 47, conforme o quadro a seguir:

Quadro 1- Quadro comparativo dos curriculos da escola primaria em 1954 e do

Imperial Instituto de Surdos Mudos, em 1856

Curriculo instituido nas escolas de
ensino primario em 1854

Curriculo do Imperial Instituto de Surdos-
Mudos (ISM), em 1856

A instruccdo moral e religiosa

A leitura e escripta

As nocdes essenciaes da grammatica
Os principios elementares da arithmetica

O systema de pesos e medidas do
municipio

Péde comprehender tambem: O
desenvolvimento da arithmetica em suas
applicacdes praticas

A leitura explicada dos Evangelhos e
noticia da historia sagrada

Os elementos de historia e geographia,
principalmente do Brasil

Os principios das sciencias physicas e
da historia natural applicaveis aos usos
da vida

A geometria elementar, agrimensura,
desenho linear, nogdes de musica e
exercicios de canto, gymnastica, e hum
estudo mais desenvolvido do systema
de pesos e medidas, ndo sO0 do
municipio da Corte, como das provincias
do Imperio, e das Na¢gbes com que O
Brasil tem mais relacdes commerciaes

Art. 50. Nas escolas para 0 sexo

Escripta e leitura

Elementos da nacional -

Grammatica

lingua

Nocdes de religido e dos deveres sociais
— Cathecismo

Geographia

Histéria do Brasil

Historia Sagrada e profana
Arithmetica

Desenho

Escripturacdo mercantil

LicBes de agricultura theorica e pratica
para 0s meninos e trabalhos usuais de
agulha para as meninas

Licbes de pronuncia, de articulacdo e
leitura aquelles individuos, em quem se
reconhecer semelhantes exercicios
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feminino, além dos objectos da primeira
parte do Art. 47, se ensinarao bordados
e trabalhos de agulha mais necessarios

Fonte: Elaboracao da autora.

Os dados constantes no quadro nos mostram que o projeto pedagdgico, além de
conter as disciplinas comuns aos alunos ouvintes, também incluia as disciplinas
relativas a oralizacdo. No que se refere as disciplinas comuns, consideramos que,
desde o inicio, a educacdo de surdos, em consonancia com os principios da época,
também esteve voltada para um projeto pedagogico com vistas a instrugdo minima,
fazendo-nos refutar a ideia hegeménica de que esse processo foi apenas clinico-
terapéutico. Uma leitura mais atenta, porém, revela que, embora os conhecimentos
elementares das disciplinas fizessem parte dos dois curriculos, no caso das criancas
surdas, houve uma reducéo que se acentuou na exclusédo de outros conhecimentos,
como as ciéncias fisicas e naturais, a geometria elementar, agrimensura, no¢ées de
musica e exercicios de canto, ginastica e o estudo de pesos e medidas, bem como
das nacdes que mantinham relagcdes comerciais com o Brasil. Faria Filho (2013, p.
138,139) ressalta a importancia dessas outras disciplinas como instrumento de
acesso a “[...] um conjunto de outros conhecimentos e valores necessarios a
insercdo, mesmo que desigual, dos pobres a vida social”. Nesse contexto, 0 acesso
das criancas surdas a vida social, se considerarmos 0os conhecimentos ensinados,

parece acontecer de forma ainda mais desigual.

Outro ponto que merece destaque é a distincdo entre 0 que deveria ser ensinado
aos meninos e as meninas. Com relacdo as meninas, vemos que 0s conhecimentos
considerados necessarios, para as criangcas surdas ou nao, sdao o bordado e os
trabalhos de agulha com vistas a formacéo para a vida em familia. Com referéncia
aos meninos, essa semelhanca desaparece pois, se, para 0s meninos nao surdos, o
objetivo € orienta-los para atuar na vida social, para os meninos surdos, a instrucao
teria a finalidade de prepara-los para um oficio. Sobre os cursos de agricultura para
0os meninos, Rocha (2010) pontua que a preocupacdo com O ensino
profissionalizante acompanhou as propostas de ensino no Instituto desde a sua
criacdo. De qualquer modo, devemos salientar que, para os pobres em geral, a

preocupacao sempre foi em ofertar um ensino elementar e profissionalizante.
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A proposta da reforma Couto Ferraz, ao determinar um sistema de ensino
centralizador, com vistas a uniformizar o ensino por meio de um curriculo Unico e da
adocdo do método simultaneo,® determina, contudo, no art. 73, que o inspector
geral, ouvindo o Conselho Diretor, podera “...] determinar, quando o julgue
conveniente, que se adopte outro em qualquer parochia, conforme 0s seus recursos
e necessidades”. Nesse sentido, podemos concluir que a inclusdo das Licdes de
prondncia e de articulacdo, no curriculo do ISM, cumpre essa tarefa, sinalizando que

para as criancas surdas, havia a necessidade de outro método.

De acordo com Limeira e Souza(2008, p.338) o Almanak Laemmert, a esse respeito,
aborda a finalidade da fundacao do instituto, que seria “Regenerar uma classe inteira
de seres desgracados muito tempo abandonados, po-los na posse de uma
instruccdo impossivel de adquirir de qualquer outro modo, por meio de um methodo
especial, restitui-los & sociedade, a sua familia” [...]. Porém, outra consideracdo
precisa ser feita. Para compreender como se deu o processo de alfabetizacdo das
criangas surdas, é necessario que se faca uma distincdo entre o aprendizado da
escrita e da leitura e o aprendizado da lingua oral, observando como se constituiram

0s métodos utilizados, no decorrer dos anos, para cada conhecimento.

E interessante salientar que, a exemplo do que aconteceu com a alfabetizac&o de
criancas nado surdas, a questdo do método se tornou um ponto central. A passagem
de varios diretores pelo Instituto, nas décadas seguintes, provocou a discussao
sobre qual seria o0 melhor método na educacao de surdos. Desde o ensino oral puro,
em que o ensino da palavra articulada sobressaia aos outros conhecimentos,
passando pelo ensino profissionalizante, pelo ensino agricola e pelo ensino da
escrita, em todos os métodos, havia a preocupacdo com a linguagem oral. Assim, o
oralismo se tornou ndo apenas um método para o ensino da lingua oral, mas uma

filosofia que influenciou, inclusive, o ensino da leitura e da escrita.

Soares (1996), tratando da adogdo do oralismo como método pedagdgico na

educagcdo de surdos, fez um percurso historico a partir do século XVI, com o0s

% “O ensino simultaneo representa a modalidade de organizacao do trabalho escolar — presente até os
nossos dias, mostrando-se majoritaria na cultura escolar contemporanea — em que um Unico
professor trabalha simultaneamente com todos os alunos da classe, com base em atividades a serem
desempenhadas por todos ao mesmo tempo. Esse método ird requerer cada vez mais a
homogeneidade das turmas, o que serd obtido a partir da implementagdo progressiva da seriagdo
como um elemento-chave da forma escolar moderna, sendo observado de modo mais sistemético no
periodo republicano” (SCHUELER; MAGALDI, 2008).
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preceptores na Europa, até o surgimento do ISM, no inicio da segunda metade do
século XIX, bem como toda a sua trajetéria até a década de 1950. A sua minuciosa
investigacdo apresenta a atuacdo de varios personagens que, em diferentes
contextos e por diversas motivacdes, se debrucaram sobre a educacao de surdos. O
ponto relevante desse percurso histérico estd no fato de que, mesmo
fundamentados em concepcdes diferentes sobre a surdez, o sujeito surdo e sua
educacao, invariavelmente, vamos observar uma tentativa de metodizacdo. E, em
todos eles, veremos que a fala oral, a escrita e os gestos (sinais), a depender
dessas concepcbes, serdo aproveitados, relegados a um segundo plano ou
totalmente rejeitados.

Soares (1996), entdo, teceu a sua critica em torno da ideia de que, historicamente,
ao surdo, foi negado o direito basico a instrucdo, jA que o foco sempre esteve
voltado a tentativa de dar ao surdo uma lingua oral. Soares (1996, p. 65) ndo se
posiciona contraria a oralizagdo, contudo adverte que “Esta possibilidade seria
fantdstica se ndo fosse a Unica. Dar ao surdo-mudo condigcbes de falar e
compreender a fala dos outros é atender a um aspecto da sua condicdo, € atentar
para uma das suas caracteristicas particulares”. Porém, para a autora, faltou a
principal condicao para que o surdo se torne sujeito: “Possibilitar-lhe o que a ciéncia
ja havia afirmado ser capaz de fazer: adquirir instrucdo”. Em outras palavras,

oralizacao e instrucao foram processos divergentes.

Nesse percurso, a autora reconheceu o protagonismo do Instituto desde a sua
criacdo, porém, ao verificar que a preocupacdo sempre esteve voltada para o
desenvolvimento da linguagem em detrimento do desenvolvimento cognitivo,
concluiu que a educacdo do surdo ndo sofreu influéncia da educacao escolar
brasileira e que “[...] a histéria da educagao especial da crianga surda passou, em
grande parte, ao largo das discussbes e transformagdes que envolveram a
educagao brasileira” (SOARES, 1996, p. 11). Para aprofundar o tema, citou a
atuacao do Dr. Menezes Vieira e do Dr.Tobias Leite, professor e diretor do Instituto,
respectivamente, a partir do final da década de 1860, em que ambos estabeleceram,
como foco de trabalho e discusséo, o método.

Para Tobias Leite, 0 ensino da escrita e 0 ensino profissionalizante dariam mais

condicdes aos surdos de se inserirem na sociedade, embora ele néo
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desconsiderasse que o ensino da lingua oral fosse necessério apenas para 0s que
tivessem condicdes, ou seja, aos que tivessem ainda um residuo auditivo. Além
disso, postulava que os surdos nao precisariam se tornar letrados, por isso defendia
que, pelo fato de o Brasil ser um pais agricola, os surdos deveriam ser preparados
para atuar nessa area. Em 1874, Tobias Leite traduziu e publicou um compéndio
para a alfabetizacdo de surdos, intitulado Methode pour enseiger aux surd-muets,
(Guia para os professores primarios comecarem a instru¢cao dos surdos-mudos), da
autoria de Jean Jaques Vallade Gabel, professor francés, que adotava 0s principios
do Método Intuitivo para suas aulas e defendia que o caminho da aprendizagem das
criangas surdas seria a escrita e ndo a oralizagdo. O livro, escrito em forma de
perguntas e respostas, aponta um das caracteristicas do método, que é a relacédo da
aprendizagem com a vida cotidiana, conforme verificamos no trecho a seguir:

‘P. Como se deve proceder para conseguir que o aluno faga emprego

judicioso do artigo?

R. Nao h& melhor meio do que o professor fazer sempre emprego
l6gico do artigo. Se existir na sala em que se da aula uma so janela,
uma so porta, escreva-se sempre que se der essa licdo sobre esses
objetos: a porta, a janela; se houver mais, tratando-se de uma sé ,
diga-se: uma porta, uma janela. Escreve-se: a lua, o sol, porque séo
objetos Unicos em sua espécie. Em uma palavra, dé-se sempre ao
nome, por meio do artigo, o grau de determinagéo que ele tem, tanto
no espirito do aluno, como no professor’ (GABEL, 1874, p. 42).

Esse método, no campo da Pedagogia, tomou corpo a partir das ideias do professor
suico, Jean-Henri Pestalozzi, provocando uma intensa reflexdo sobre a importancia
da intuicdio no processo de ensino e aprendizagem. A vista do exemplo citado, as
praticas educativas vao se pautar pela “[...] observacao das coisas, dos objetos, da
natureza, dos fenbmenos e para a necessidade da educacdo dos sentidos como
momentos fundamentais do processo de instrugcao escolar’ (FARIA FILHO, 2010, p.
143). Por meio desse processo de observagao das coisas, 0 aluno poderia passar
de um conhecimento empirico e sensivel para as formas mais elaboradas do
pensamento reflexivo. Para Vidal (2010, p. 504), a leitura e a escrita eram
capacidades que deveriam ser incorporadas por todos os estudantes classificados
como letrados. Sobre a leitura oral, ela diz: “Até o fim do século XIX, a leitura escolar
basicamente resumia-se a repeticdo de textos memorizados, aprendidos oralmente”.

Os alunos deveriam, entéo, participar de aulas de leituras e narra¢des, em voz alta,
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com a finalidade de aprender a pronunciar corretamente a lingua nacional, de

acordo com as normas da lingua culta.

As caracteristicas desse método aliavam-se as concepcdes de educacao de Tobias
Leite, que integravam o ensino da lingua oral ao ensino da linguagem escrita. No
Regimento Interno dos Surdos-Mudos, publicado em 1877, sobre o método, ele
falou: “Na instrucgao literaria dos alunos deste instituto se observardo, quanto seja
possivel, a seguinte ordem das matérias e o méthodo intuitivo” (LEITE, apud
SOUZA, 2007, p.102). Sobre os materiais, ele informa a respeito da grande
quantidade de selos alemaes e franceses, representando “[...] accoes, factos e
scenas da vida real [...]” (p. 104), usados como complemento ao ensino intuitivo e
visual. Com referéncia as matérias a serem ensinadas, a influéncia do material

escrito por Gabel (1874) é clara, conforme o quadro comparativo a seguir:

Quadro 2 — Quadro comparativo entre os conteudos propostos no livro de Gabel
(1874) e os do Regimento Interno dos Surdos-Mudos, publicado em 1877

J.J Vallade Gabel (1874) Tobias Leite (1876)
Nome proéprio (p. 32) Nomes proprios de pessoa
Nome das pessoas (p. 34) Verbos neutros que exprimem accoes
Verbos neutros (p. 36) independentes da vontade, no singular
Verbos activos (p. 39) do imperativo
Nome das cousas (p. 41) Verbos activos, idem
Artigo (p. 42) Nomes dos objetos da aula, ditos das
Pronome (p. 43) vestimentas, ditos dos moveis e
utensilios  domeésticos, ditos dos
alimentos e bebidas
Artigos—o0—a
Pronomes — me —te

Fonte: Elaboracéo da autora.

Na historiografia da educacdo brasileira, a referéncia que temos sobre o Método
Intuitivo remonta a década de 1880, quando Rui Barbosa, em 1881, traduziu para a
lingua portuguesa o livro do americano Norman Calkins, intitulado Primeiras licbes
de coisas, mas a sua publicagéo se efetiva em 1886 (VALDEMARIN, 2004). De
acordo com Gontijo e Gomes (2013), no Espirito Santo, esse método foi implantado,
pelo Regulamento da Instru¢cdo Publica de 1882, com a perspectiva de provocar
uma reforma significativa na educacédo primaria. As autoras, com 0 objetivo de
explicitar as caracteristicas do método, fizeram uma descricdo minuciosa a partir de

uma das licdes que tem como objetivo trabalhar o som. Os principios, aplicados as
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criangas ouvintes se adequaram perfeitamente as criangas surdas: educar o ouvido

e, em seguida, aprender a distinguir os sons.

Para distinguir os sons, Gontijjo e Gomes (2013, p. 143) apresentaram alguns
passos que deveriam ser observados. “[...] inicialmente, a crianga é levada a
distinguir e comparar sons que estdo presentes no ambiente (de atrito, de animais
etc.). Somente apOs essa iniciacdo, comeca-se o trabalho com os sons da
linguagem humana”. Para as criangas surdas, esses passos referem-se ao
treinamento auditivo, que seria a porta de entrada para a aprendizagem da lingua
oral, como veremos posteriormente. Vamos observar que, nas praticas adotadas no
Espirito Santo, os métodos aqui utilizados partiram do mesmo principio, ou seja,
educar o ouvido para discriminar os sons, aprender a compreender 0S seus
significados e, a partir dai, iniciar um processo de decodificacdo em direcdo a

oralizacao.

Assim, entendemos que a perspectiva adotada por Tobias Leite ndo estava distante
do que se discutia na época sobre a alfabetiza¢do. E muito importante ressaltar que
a traducéo e publicacdo do livro de Jean Jaques Vallade Gabel para as criancas
surdas brasileiras, fundamentado nos conceitos do método intuitivo, aconteceu no
mesmo periodo dos debates para a educacdo das criancas ouvintes, dando-nos
pistas de que, embora por caminhos diferentes, 0s mesmos pressupostos
educacionais fizeram parte de ambos os processos e foram discutidos antes do
Congresso de Mildo, realizado em 1880.° Em livro publicado, recentemente pelo
Ines, com a traducdo das atas do Congresso, no item IV, podemos constatar que, a
orientacdo pelo Método Intuitivo foi instituida, porém, ao contrario do que
recomendava Gabel (1874) sobre a ineficacia do ensino da fala, ficou decidido

1. Que o0 meio mais natural e efetivo, pelo qual os surdos que falam

possam adquirir o conhecimento da linguagem, é através do método

‘intuitivo’, que consiste em expor primeiro pela fala, e,

posteriormente, pela escrita os objetos e fatos que ocorrem diante
dos olhos dos alunos (INES, 2011, p. 5).

Ainda no mesmo texto, a orientacdo segue na direcdo de afirmar que a educacéo
dos surdos, por meio do Método Oral Puro, deve assemelhar-se ao ensino dos que

ouvem e falam, ou seja, a oralidade e a escrita fazendo parte do processo de

*Em 1880, no célebre Congresso de Mildo, o uso da lingua de sinais foi oficialmente abolido e a aquisicdo da
lingua oral foi imposta, tornando-se a lingua de instrugdo para os alunos surdos (RODRIGUES, 2009).
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alfabetizacdo, também dos surdos. Assim, observamos que o carater adamico e
original atribuido ao Congresso de Mildo sobre o Método Oral Puro na educacao de
surdos foi atravessado e impregnado por outras vozes, que 0 constituiram
socialmente. Outro argumento que embasou esse método para criangas ouvintes e
criancas surdas foi a defesa de que a oralidade daria condi¢cdes ao estudante de
aprender a lingua oficial de seu pais. Esse discurso sera recorrente na defesa do

oralismo.

Treze anos depois, na contramao das orientacdes de Tobias Leite, o Dr. Menezes
Vieira, professor do ISM, ja influenciado pelas deliberacdes do Congresso de Milao,
defendeu o oralismo como método para todos os alunos, independente do grau de
surdez, e opOs-se, de forma contundente, ao uso dos sinais, ao contrario do
oralismo defendido por Tobias Leite. Essa discussao tornou-se publica no
Congresso da Instrugédo do Rio de Janeiro, em 1883, quando ambos apresentaram

seus pareceres a respeito da educacao dos surdos-mudos.

Soares (1996) argumenta que, nesse periodo, o projeto educacional de surdos
esteve alijado dos projetos educacionais do Pais, pois a discussdo linguistica
ofuscou o debate sobre os outros conhecimentos que foram negados aos
estudantes. Como uma das respostas possiveis a esse apagamento escolar, a
autora diz:
Mas, a meu ver, os condicionantes presentes na historia da
educacado popular ndo perpassaram de maneira direta a educacao
dos surdos. Creio ter havido aqui, uma disjuncéo resultando em duas
histérias, como se estas percorressem caminhos paralelos. A
proposta da educagdo de surdos era uma outra coisa, n&o
caminhava juntamente com a educacdo comum provavelmente

porque se situava no terreno do favor e da filantropia (SOARES,
1996, p. 98).

Assim, para a autora, a vertente filantropica assumida pelo Instituto, desde a sua
fundacédo, contribuiu para que se estabelecessem caminhos paralelos entre a
educacdo regular e a educacdo de surdos. Aprofundaremos essa questdo em
nossas analises sobre a parceria entre a esfera publica e a privada na criacdo de
salas e escolas especiais em nosso Estado, porém, a partir dos dados
apresentados, acreditamos que a educacdo de surdos esteve, a todo tempo,
imbricada na educacédo geral. Nesse caso, encontramos muita similaridade nos

discursos proferidos sobre a educacéo de criancas surdas e a educacao de criangas



51

ndo surdas. Em uma perspectiva dialdgica de linguagem, os discursos ndo séo
neutros e nem se constituem a partir de uma visdo adamica, mas todo ...]
enunciado é um elo na cadeia da comunicacao verbal e ndo pode ser separado dos
elos anteriores que o determinam, por fora e por dentro, e provocam nele reacdes-

respostas imediatas e uma ressonancia dialdgica” (BAKHTIN, 2003, p. 320).

Essa polémica em torno da melhor escolha metodolégica para o ensino de surdos
acompanha o |Instituto por muitos anos. Embora os programas de ensino
necessitassem da aprovacdo do governo, a troca de diretores e o0s relatorios
informando da ineficiéncia do Instituto em sua tarefa de educar provocaram a
criacdo de decretos e regimentos, revelando a autonomia que o Instituto tinha em

termos administrativos e pedagoégicos.

Durante um longo periodo, entre 1907 e 1930, o Dr. Custédio Ferreira Martins
assumiu o Instituto e deixou como marca do seu trabalho uma proposta de ensino
com foco na escrita e no ensino profissionalizante. Em 1925, uma tese de
doutoramento, realizada pelo Dr. Arnaldo de Oliveira Bacellar, trouxe algumas
consideracdes sobre as condi¢cdes deploraveis a que estavam submetidos os alunos
surdos no Instituto. Para ele, a escola havia se transformado em um asilo para
jovens maltrapilhos, sujos, sem materiais para estudo e sem acompanhamento
escolar. Sobre métodos de ensino, ele concluiu que, por ndo existirem, também nao
existia ensino (ROCHA, 2010).

Assim, as fortes criticas ao trabalho do Dr. Custddio e a vitoria de Getulio Vargas a
Presidéncia da Republica, em 1930, vao provocar mudancas também no ISM.
Seguindo a politica de nomear interventores, Getulio Vargas, impressionado com a
repercussao do trabalho sobre o0 método de reeducacédo auditiva, desenvolvido pelo
jovem médico, Dr. Armando Lacerda, homeou-o como diretor do Instituto, causando
certa euforia na imprensa e entre alguns intelectuais da época (ROCHA, 2009). Sua
gestédo, que teve como foco organizar o Instituto e priorizar o trabalho pedagogico,
estendeu-se durante todo o periodo conhecido como Era Vargas, de 1930 a 1945.
Suas acOes estiveram mais voltadas para o ambito da escola, estimulando as

pesquisas sobre surdez e investindo na formacgéo dos professores.

Em 1932, 0 acesso das meninas surdas € viabilizado por meio da criagdo da secéo

feminina com cursos de costura e bordado. Em 1934, Dr. Armando publicou um
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manual de ensino chamado Pedagogia emendativa do surdo-mudo, que tinha como
finalidade subsidiar o trabalho pedagdgico com vistas a adaptar o surdo as
condi¢cBes dos alunos considerados normais, por meio do ensino da linguagem. No
excerto a seguir, retirado do manual, observamos a concepcdo de ensino proposta
pelo jovem médico:
Adquirindo um vocabulario artificial por intermédio dos sentidos
supletivos habilmente dirigidos e desenvolvidos com o fim de corrigir
a deficiéncia auditiva, ele consegue colocar-se em condicdes mais
vantajosas para a sua atuac@o no seio da sociedade. E 6bvio que
essa atuacao se acha na dependéncia da aquisicdo maior ou menor
dos elementos de cultura indispensaveis, inclusive do aprendizado

de oficios que, como dissemos, fornece ao aluno 0s recursos para a
conquista da sua independéncia econémica (LACERDA, 1934, p. 7).

Dessa forma, 0 ensino vai se pautar por duas vertentes. Primeiro, a preocupacao
com a aprendizagem da linguagem oral, como requisito indispensavel para sua
atuacado na sociedade. Em segundo lugar, além da defesa da apropriacdo de uma
linguagem, conhecer um oficio poderia dar ao surdo a possibilidade de
independéncia econémica. Rocha (2009) citou um relatério enviado por Lacerda ao
ministro da Educacdo e Saude, em 1937, expondo o momento que o Instituto vivia,
mostrando dados quantitativos sobre o nimero de alunos vindos de varios Estados
brasileiros e do exterior, bem como as acdes voltadas para a melhoria do Instituto
em todos os seus aspectos. De acordo com o relatério:

[...] naquela altura a instituicAo contava com cento e vinte e sete
alunos, em regime de internato, externato e semi-internato. O
Instituto continuava recebendo alunos de todo o Brasil, em grande
parte da regido Sudeste, destacando-se Minas Gerais e Sao Paulo.
Do exterior, estdo registrados: seis de Portugal, dois da Italia, um do
Uruguai e trés do Paraguai (ROCHA, 2009, p. 71-72).

No mesmo relatorio, os professores demonstram preocupacdo com um ensino
cientifico atrelado ao ensino profissionalizante. Assim, em 1937, o Instituto passou
por uma ampla reforma, com vistas a melhorar o espaco fisico e ampliar a oferta do
ensino nas oficinas de encadernacdo, sapataria, alfaiataria, modelagem e
marcenaria, além de implementar os testes de inteligéncia com vistas a um ensino
diferenciado, “[...] dividido em linguagem escrita, linguagem oral (Leitura labial) e
linguagem oral/auditiva, oferecida aos que tivessem residuo” (ROCHA, 2009, p. 67).
Essa vertente psicopedagodgica é citada por Jannuzzi (2004), ao afirmar que o

didlogo entre a Educacéo e a Psicologia, nesse periodo, foi muito intenso, inclusive
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organizando as classes, pois “Era por meio desse tipo de educagao, na década de
1930, que o doutor Armando Lacerda fazia a selecdo dos alunos com base na
capacidade mental, auditiva e linguistica, que facilitaria a formacdo de classes

homogéneas”.

Nesse periodo, além da profissionalizacdo, a linguagem oral continuou sendo um
requisito indispensavel na educagéo dos surdos, porém esse conhecimento ndo se
aplicava a todos, apenas aos mais aptos. Essa concep¢do de ensino vai se
confirmar quase uma década depois, quando o Ministério da Educacao e Saude, por
meio do Decreto-Lei n® 6.074, de 7 de dezembro de 1943, estabelece, nos Incisos
do art. 1°, como finalidades do Instituto:

| - ministrar, a menores surdos-mudos, de ambos 0s sexos, a
educacado adaptada as suas condicdes peculiares;

Il - promover a educagéo pré-escolar e post-escolar dos alunos;
[l - habilitar professores na didatica especial de surdos-mudos;

IV - realizar estudos e pesquisas sbbre assuntos relacionados
com as suas finalidades;

V - promover, em todo o pais, a alfabetizacdo de surdos-mudos
ou orientar, técnicamente, ésse trabalho, colaborando com os
estabelecimentos congéneres, estaduais ou locais.

As condicdes peculiares das criancas surdas, citadas no inciso |, podem ser
compreendidas como a falta da audicéo, justificando o ensino adaptado ou diferente
do oferecido as criancas que ouvem. A partir da compreensao desse primeiro
requisito, ao Instituto coube, além da tarefa de formacdo dos alunos, o fomento ao
estudo e pesquisas sobre a educacdo de surdos, ratificando a sua importancia e
protagonismo nessa area, a formacao de professores por meio do Curso Normal e
do Curso de Especializacdo e a descentralizacédo, elencada no inciso V e efetivada

alguns anos depois, como veremos no topico a seguir.
3.2 A NECESSARIA FORMACAO DO PROFESSOR ESPECIALIZADO

Na década de 1950, com a posse de Ana Rimoli de Faria Déria como diretora do
Instituto, uma mudanca significativa deu o tom do novo governo que ora se
estabelecia: o Instituto Nacional de Surdos-Mudos passa a se chamar Instituto

Nacional de Educacéo de Surdos, confirmando que o termo mudo ja ndo se aplicava
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ao novo modelo educacional em direcdo a oralizagdo. Assim, o Método Oral Puro
volta a ser adotado oficialmente pelo Ines.

Outras duas acbes vao provocar mudancas significativas na educacéo de surdos,
como resposta a todo esse movimento iniciado em 1857. A primeira, com o apoio do
Ministério da Educacdo e Saude, o Instituto comeca uma ampla formacédo de
professores com o primeiro Curso Normal de professores de surdos-mudos, em
1951, tendo como referencial tedrico vérios livros escritos por Ana Rimoli e que
tinham como proposta pedagdgica a aprendizagem da leitura e da fala. Em um
desses materiais, intitulado Compéndio de educacdo da crianca surdo-muda,
publicado em 1958, a autora p6e em relevo algumas justificativas para a criacado do

curso.

Em primeiro lugar, as estatisticas revelavam que, em um universo de
aproximadamente 40.000 surdos, apenas 1,52% recebia uma educac¢ao sistematica.
Considerando que o numero de surdos cresceria numa proporcédo de 20% em cada
década, o futuro da educacdo de surdos ndo parecia muito animador. Outro dado
importante referia-se a impossibilidade de o Ines atender a todos os alunos surdos
espalhados pelo Pais. Dessa forma, seria necessario expandir o atendimento, por
meio de formacdo de professores que atuariam em suas respectivas cidades, apés
concluirem o curso. O sucesso do aluno estava condicionado ao dominio, pelo

professor, das técnicas mais modernas de ensino da fala.

A segunda justificativa, a Campanha para a Educacdo do Surdo Brasileiro, teve
ampla divulgacdo nos meios de comunicacao e foi parte de um projeto educacional e
cultural do governo de Juscelino Kubitschek, em que se anunciava um ousado
objetivo: erradicar o analfabetismo entre os estudantes surdos. Criada em 30 de
novembro de 1957, pelo Decreto n°® 42.728, de 3 de dezembro de 1957, e em
comemoracdo ao Centendrio da Instituicdo, a campanha tinha como lema O surdo
ndo é diferente de vocé, ajude a educa-lo . Uma das ac¢bes realizadas pelo Ministério
da Educacgdo e Cultura, alusiva ao centendrio do Ines, foi a publicagdo de um
fasciculo intitulado Campanha para a educacao do surdo brasileiro, contendo o texto
gue Ana Rimoli anexou ao anteprojeto enviado ao ministro Clovis Salgado, em 27-
11-1957, solicitando a criacdo da campanha, bem como os discursos proferidos por
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ambos, em solenidade que marcou o evento. Em seu discurso, Clovis Salgado,
esclarece que o objetivo da campanha sera:

[...] oferecer aos Estados e Municipios nossos professores
especializados para quem nas escolas priméarias, se constituem
classes destinadas ao ensino da crianca surda lado a lado com as
criancas de audicdo normal. Desse modo, poderemos alargar,
progressivamente, a area de atuacgdo federal, até atender a todas as
nossas necessidades, que se exprimem em cerca de 60.000 surdos,
em todo o Brasil (MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA, 1958,
p. 10).

Ana Rimoli reafirma a proposta de alargar o ensino as criancas surdas e insere um

novo elemento em sua fala: a formacédo de cidadaos Uteis a Patria (ANEXO A):
Convencida de que esta coletividade de surdos a educar dara, em
futuro ndo muito distante, cidaddos Uteis a Patria, a direcdo do
Instituto Nacional de Educacdo de Surdos, com o beneplacito do
Senhor Ministro da Educacéo e Cultura propugna pela ampliacdo da
rede educativa, na qual os deficientes da audi¢édo e da fala possam

condignamente situar-se (MINISTERIO DA EDUCACAO E
CULTURA, 1958, p. 6).

Em seguida, propde:

Para levar a bom termo esse intento e baseada no preceito
constitucional de que a educagéo é direito de todos (e os deficientes
sensoriais podem recebé-la, com éxito), esta direcao houve por bem
propor a sua Exceléncia, o Senhor Ministro da Educacgéo e Cultura, a
criacio da CAMPANHA PARA A EDUCAQAO DO SURDO
BRASILEIRO)[...] (MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA, 1958,

p. 6).
Preparar professores e envia-los aos Estados e municipios foi a base para o projeto
de descentralizacdo que se propagou por varios Estados do Brasil, inclusive o
Espirito Santo. Nessa direcao, podemos afirmar que esse projeto, fundamentado no
principio constitucional do direito & educacéo, estava alinhado aos objetivos politicos
e econdmicos da época e explicitado com muita propriedade pelo ministro Clovis
Salgado (1958), quando afirmou: “Empenhado na ingente tarefa de soerguer a
economia nacional, entende o Sr. Presidente da Republica que o primeiro passo a
ser dado nessa marcha para o futuro, sera o de educar o povo brasileiro, o de
valorizar o homem, fator de tudo o mais”. Em relacdo aos surdos, ele conclui que “A
Campanha, que agora se inicia, tem esse alto sentido de assisténcia afetiva, de

verdadeira recuperacdo de uma massa consideravel de bons elementos, capazes de
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cooperar na luta pela prosperidade da patria comum” (MINISTERIO DA EDUCACAO
E CULTURA, 1958, p. 10).

A competéncia atribuida ao Ines para realizar tal tarefa é referendada, ainda nas
palavras do ministro Clovis Salgado, ao afirmar que os meétodos usados pelo
Instituto na educacéo dos deficientes da fala e da audicao tém rendido os melhores
frutos frutos, pois “[...] 0s métodos pedagdgicos aqui usados sdo os mais modernos
e eficientes, podendo sofrer confronto com os dos paises mais avancados. Por isso,
nossa tarefa e nosso dever, em face da surdo-mudez, ndo é tanto melhorar o
ensino, sendo o de estendé-lo” (MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA, 1958,
p. 9). Nesse caso, o ministro referiu-se ao Método Oral Puro, em vigéncia naquele

periodo, conforme mencionado.

Assim, julgamos importante aprofundar a concepcao de alfabetizagdo proposta no
Curso Normal de professores de surdos-mudos e o contexto politico em que foi
lancada a Campanha para a Educacdo do Surdo Brasileiro, jA que foi por meio
dessas acbes que os professores formados no Ines se espalharam pelo Brasil. De
acordo com Soares (1996), o salto na educacdo de surdos foi impulsionado por

essas duas iniciativas.

Para compreender as formas de organizacdo do ensino e como as principais
orientacdes politicas e pedagdgicas foram concretizadas em nosso Estado, foram
analisados os discursos proferidos por politicos e gestores da época registrados nos
anais da 12 Conferéncia Nacional de Professores de Surdos, realizado no Ines, em
1959. Sobre a formacdo pedagodgica dos professores, mobilizamos o curriculo
adotado no Curso Normal nos anos de 1951, 1952 e 1953, referente a primeira
turma, e o livro intitulado Manual de educacédo da crianca surda, escrito por Ana
Rimoli (1961). A leitura desse material pode nos indicar em que medida o0s
conhecimentos elencados para a formacdo dos professores dialogavam com os
discursos pedagogicos que circulavam na época. Esse movimento sera descrito a

sequir.

Sob a presidéncia do professor Cldvis Salgado da Gama, ilustre ministro da
Educacdo e Cultura, e de sua senhora, foi declarada aberta a 12 Conferéncia
Nacional de Professores de Surdos, realizada no Ines, em comemoracdo ao

centenario da instituicdo. A conferéncia teve como foco dar visibilidade a duas acdes
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que j& estavam em andamento no ambito da formagéo de professores de surdos: o
Curso Normal e a Campanha para a Educacédo do Surdo Brasileiro.

No discurso de abertura, o coordenador-geral da conferéncia, professor Tarso

Coimbra, ressaltou a relevancia do evento, jA que ali estavam congregados

professores de todo o territorio nacional, trazendo como principal consequéncia
A aprimorada preparacdo técnico-cientifica de pessoal altamente
qualificado para a educacdo e assisténcia a esses deficientes, em
todos os niveis, assim como o estudo dos meios para aquisi¢cdo e
uso adequado, pelos surdos de aparelhagem, em geral, além do
planejamento sociolégico de prioridades para a erradicacao de
deficiéncias basicas assistenciais, quanto aos surdos, quer no ambito
das atividades publicas, quer no ambito das atividades privadas em

todas as areas demograficas brasileiras (MINISTERIO DA
EDUCACAO E CULTURA, 19594, s.p.).

Em sua fala, o professor Tarso de Coimbra apresenta 0 cenario em que se
desenvolveram as propostas do Ines para a alfabetizacdo de criancas surdas.
Assim, ele destaca que as acdes governamentais teriam atuacao em todos os niveis
e deveriam qualificar em duas direcdes: técnica e cientifica. Seria preciso conhecer
as mais modernas técnicas de ensino da fala, fundamentadas na ciéncia, para ser
um professor qualificado. Medicina e educacdo ndo estavam dissociadas, pois o
surdo necessitaria ndo apenas de educacao, mas também de assisténcia em suas

necessidades.

Em suas palavras, o esfor¢co do governo em apoiar as campanhas de educacgéo dos
surdos objetivava “[...] integrar os setenta mil mudos na comunidade nacional,
metamorfoseando-os de ‘peso morto’ em patriménio ativo pelo ato de ensina-los a
falar [...]". Em um contexto de grandes realizacdes do Governo Juscelino Kubistchek,
incluir os surdos nesse projeto desenvolvimentista s6 seria possivel por meio do
ensino da fala, ja que a mudez ndo possibilitava a atuacdo ativa na sociedade,
mantendo-os como “peso morto”. Embora o Instituto tivesse abolido a expressao
“‘mudo”, ela reaparece na fala de Tarso Coimbra, confirmando a lingua oral como

condicao de insercao do surdo no mundo social e do trabalho.

Essa concepcdo de educacado atrelada ao desenvolvimento econémico, citada por
Tarso Coimbra, foi reafirmada no discurso formulado pelo ministro da Educacéo e

Cultura, Clévis Salgado. De acordo com o ministro, o progresso econémico do Brasil
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necessitava incluir nos programas do governo todos os cidadaos brasileiros,

inclusive os surdos. Ele afirmou:
O Governo, empenhado como estd em promover O progresso
econbmico do Brasil, ndo pode deixar de lado nenhum dos seus
filhos e compreende que, como parte desse programa, parte das
mais importantes, situa-se, exatamente a valorizagdo do homem
brasileiro, procurando afastar todas as deficiéncias, todas as
inferioridades, todos 0s prejuizos que o atingem. Nao apenas afastar
a doenca, a miséria e a ignorancia: mas também procura o Governo,

nos setores das deficiéncias fisicas e mentais, levar o seu apoio e 0
seu valimento. Compreende que havendo no Brasil cerca de 60.000

7

surdos é seu dever indeclinavel procurar valorizar esse grande
contingente, recupera-lo para a vida nacional, integra-lo dentro de
nossa comunidade, como elemento produtivo [...] (MINISTERIO DA
EDUCACAO E CULTURA, 19594, s.p.).

O discurso nos remete a uma légica de pensar na surdez como sinbnimo de
inferioridade e prejuizo, trazendo, como consequéncia, cidaddos inferiores e
improdutivos. A correcdo da deficiéncia seria 0 motor para o seu desenvolvimento e,
em consequéncia, da patria brasileira. Ao citar o empenho do Governo Federal,
Clovis Salgado reafirma o protagonismo do entdo Presidente da Republica,
Juscelino Kubistchek, como o mentor das metas educacionais voltadas a educacédo
dos deficientes. Seu objetivo era integrar essa parcela da comunidade a vida social
e ativa do Pais. Considerando o numero de surdos apresentado em seu discurso e 0

1*° com fins de

contexto da época, em que o Ines era a Unica escola publica federa
educar estudantes surdos, o Governo Federal parecia, de fato, tentar resolver um

grave problema de excluséo social.

Em outro material publicado pelo Ministério da Educacdo e Cultura, em 1959,
intitulado O desenvolvimento da educacdo e da cultura no Governo Juscelino
Kubitschek, o Governo Federal, com o objetivo de expor as suas realizacdes nos
campos da educacdao e cultura, compara os dados quantitativos do seu governo e do
governo anterior, do Presidente Café Filho (1955), e afirma que as campanhas de
educacdo para surdos e cegos foram medidas especiais no campo do ensino
emendativo. Sobre a Campanha para Educagdo do Surdo Brasileiro, o informativo
traz alguns dados comparativos entre os anos de 1955 e de 1959, em que 0 nimero
de escolas educativas, em todo o Pais, passou de 10 para 84, e a dotacdo

Em 13 de outubro de 1952 foi fundada a Escola Municipal de Educagdo Especial Helen Keller, sendo a
primeira escola publica para estudantes surdos no estado de Sdo Paulo (CAPOVILA; RAPHAEL, 2005).
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orgcamentéria, enviada ao Ines, subiu de Cr$ 18.690.020,00 para Cr$ 52.939.260,00.
Além disso, destacam-se a criacdo do Curso de Especializacdo de Professores de
Surdos, em todo o territério nacional, a criacdo do Curso Normal Rural para
professores da zona rural, a diplomacdo de 470 professores especializados para
surdos e a preparacdo de 5.000 professores para atuar nos Estados e territorios.
Ainda conforme o material, essas medidas visavam a “[...] solucdo préatica dos
problemas relativos a integracéo dos deficientes da audicdo e da fala na sociedade
brasileira [...]” (MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA, 1959b, s.p.).

Porém, o contexto das medidas educacionais realizadas no inicio do Governo
Juscelino Kubistchek, na direcdo de formar professores e erradicar o analfabetismo,
situou-se, em grande parte, no projeto desenvolvimentista que tinha como um dos
objetivos capacitar os cidadaos brasileiros a exercerem o seu direito ao voto,
concedido apenas aos alfabetizados. Para efetivar essa medida, campanhas de
erradicacdo do analfabetismo foram realizadas da década de 1940 até 1963™
(SAVIANI, 2013). Dentre elas, a Campanha para a Educacédo do Surdo Brasileiro,
em 1957.

Nesse contexto, a quem caberia a tarefa de ampliar a alfabetizacdo aos surdos
brasileiros? Ao Instituto, por meio de suas professoras especializadas e da “[...]
ampliacdo da rede educativa e assistencial para tais criancas, iniciando a
penetracdo no interior do Pais, através da necesséria descentralizacdo técnico-
administrativa” (MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA, 1959a, s.p.). Assim, 0
Governo Federal realiza esse projeto por meio de duas acbes bésicas: a
descentralizacdo administrativa, criando novas salas para surdos em alguns Estados

brasileiros, e a formacao de professores, alicercada em bases cientificas.

Sobre a formacdo de professores, Ana Rimoli, em seu discurso, oferece-nos
elementos importantes para compreendermos a concepc¢éo de ensino adotada pelo
Instituto. Inicialmente, ela situa o ensino de surdos no campo da Pedagogia
Emendativa. Com relagéo a essa Pedagogia, Milton Acacio de Araujo, professor de

Histéria do Ensino Emendativo e palestrante na conferéncia, propde que o evento

u Campanha Nacional de Reabilitacdo e Educacdo dos Deficientes Visuais (1958); Campanha de Educacdo de
Adolescentes e Adultos (CEAA) (1947-1963); Campanha Nacional de Educagdo Rural (CNER) (1952-1963);
Campanha Nacional de Erradicacdo do Analfabetismo (1958-1963); Mobilizagdo Nacional contra o
Analfabetismo (MNCA) (1962-1963).
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ratifique a criagdo de normas de educagao e ensino compativeis, com alcance “[ ] a
todos os estabelecimentos de ensino emendativo, tomado na acepcédo larga do
termo, a fim de beneficiar a todos os portadores de qualquer deficiéncia fisica e
sensorial ou desajustamento social” (MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA,
19594, s.p,, grifo nosso).

Em seguida, o professor fez um relato da histéria da educagdo emendativa no

mundo e afirma que o movimento teve inicio como educacdo correcional, em

b

Amsterdd, no ano de 1595, visando a recuperacdo espiritual e instrucional dos
encarcerados. Para isso, em 1703, o Papa Clemente Xl fundou, em San Michelle, a
primeira instituicdo para menores transgressores. Esse movimento fez surgir um
novo sistema penitenciario, baseado na concepcao de que apenas a reclusdo dos
presos ndo era um meio eficiente de recupera-los. Assim, escolas agricolas e
oficinas surgiram dentro das penitenciarias com a finalidade de regeneracdo moral
dos detentos. O professor explicitou o avanco da educacdo emendativa no campo

da Pedagogia:

A Educacdo Emendativa foi tomando vulto, caracterizando-se como
educacéo para a liberdade. Novos recursos foram sendo utilizados. A
técnica pedagogica foi se aperfeicoando. E.Wulffen atribuiu a
educacdo emendativa dos delinquentes a tarefa profilatica de
impedir, através da educacgdo que a juventude se tornasse criminosa.
A evolucédo do movimento levou a Educacéo Correcional aos Estados
Unidos, & Inglaterra, a Alemanha, etc. Logo apds, fundaram-se
escolas especiais com a finalidade de estimular os retardados
pedagodgicos, as criangas fisica e mentalmente débeis, os sub-
normais, etc. Foram instaladas as classes de estimulo, os jardins
escolares, as escolas ao ar livre para tuberculosos, escolas para
instaveis mentais e epiléticos, para os duros de ouvido, para surdos-
mudos, para portadores de transtornos da linguagem, para cegos e
ambliopos, para deformados do corpo, etc. Ficou estabelecido,
entdo, que o vocabulo ‘emendativo’, derivado do latim, emendare,
que significa tirar defeitos, corrigir, melhorar, reformar, etc. fosse
aplicado a recuperacédo dos portadores de deficiéncia de qualquer
natureza, congénita ou adventicia, adquirindo largo conceito a
pedagogia especial da reabilitacdo de todos os irregulares fisicos,
morais, intelectuais e mentais (MINISTERIO DA EDUCACAO E
CULTURA, 1959a, s.p.).

Para justificar a necessidade de maior regulamentagdo nessa area, o professor
apresentou o quantitativo de deficientes inscritos nas caracteristicas citadas,
carentes de assisténcia e educacdo, portanto alvo da Pedagogia emendativa

(Tabela 1). Sao eles:
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Tabela 1- Quantitativo de deficientes, alvo da Pedagogia emendativa, em 1959

Deficiéncia Quantidade
Surdos totais e parciais e falantes 500.000
Deformados do corpo 300.000
Antissociais 300.000
Cegos 100.000
Oligofrénicos 90.000
Leprosos 80.000
Surdos que nao falam 80.000
Deficientes da linguagem 50.000
Delinquentes 50.000
Psicopatas 40.000
Surdos-mudos cegos 400

Fonte: Anais da Primeira Conferéncia Nacional de Professores de Surdos (1959).
Elaboracdo da autora.

No caso especifico dos surdos, é interessante notar que o quantitivo dos que falam é
bem superior ao dos que nao falam. Nao temos dados para saber quais critérios
foram utilizados para essa caracterizacdo, a ndo ser o fato de que, nessa época, 0
oralismo puro era o0 método oficial, implantado no inicio da gestdo de Ana Rimoli, em
1951. Porém, o fato de ser ou ndo oralizado n&o retirou os surdos das estatisticas
dos excluidos sociais. Além dos grupos elencados, outras pessoas, como as
prostitutas, os mendigos, os encarcerados, enfim, todos os excluidos socialmente
poderiam ser assistidos pelos principios do ensino emendativo. O objetivo seria

restituir & norma os anormais ou, com algum desvio, por meio da educacao.

Assim, a crianca surda foi representada a partir da anormalidade, em comparacéo
com as outras criangas consideradas normais, por ndo terem o “defeito” da surdez e
serem saudaveis. Ainda em seu discurso, Araujo (1959a) afirmou que “O problema
médico-pedagdgico dos deficientes fisicos e sensoriais hoje é encarado seriamente
por todos 0s paises que compreendem a necessidade de recupera-los, tendo em
vista a correcao psicologica e a readaptacdo ao trabalho”. Dessa forma, junto ao
termo “anormal’, outras palavras ganham destaque nos textos a respeito das
pessoas surdas, como ‘recuperacao”, “corregao” e “tratamento”, indicando que o
foco da educacéo nesse periodo se alinhava com a Medicina e a Psicologia, fazendo

com que esses profissionais trabalhassem juntos,
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[...] aplicando o tratamento especial indicado em cada caso, sob o
ponto de vista educativo para atingir a formacao moral e religiosa e a
capacidade para o trabalho e para a vida social dos rapazes e
mocas. Procuram vencer as dificuldades psiquicas, as inibicdes e os
transtornos de toda natureza, decorrentes do retardo mental, da falta
de vis8o ou da audicéo e fonacdo (MINISTERIO DA EDUCACAO E
CULTURA,1959a, s.p.).

Vemos, nesse discurso, o reconhecimento de que o ensino emendativo, direcionado
a pessoas consideradas com problemas e desvios, deveria ser especializado, com
estratégias especificas para cada caso, com vistas a uma educacéo integral. Nesse
caso, a formacéo de professores seria esse caminho. Para Ana Rimoli, o sucesso da
atividade docente estava diretamente relacionado com uma boa preparacdo do
professor especializado. Em seu discurso, afirma que o professor deve conhecer as
potencialidades de seus alunos, com vistas a “[...] socorrer essas criaturas que nao
podem dispensar o auxilio de um professor especializado na sua trajetéria, trazendo-
as assim ao convivio normal, na sociedade a que pertencem e eliminando o
raquitismo de sua personalidade e de sua mente” (MINISTERIO DA EDUCACAO E
CULTURA, 1959a, s.p.). Quais seriam as bases para essa especializacdo?
Seguindo em seu discurso, esclareceu que uma educacdo especializada precisa
considerar pelo menos trés conceitos: professor, método de ensino e aluno. A partir

dai, teceu suas consideracdes sobre cada um.

E necessario destacar que, ao longo de toda a sua palestra, Ana Rimoli se referiu &
criangca surda sempre em O0posicdo a crianga comum Ou ouvinte.
Consequentemente, a escola especializada sera a escola das criancas surdas, e a
escola comum, a das criangcas ouvintes. Sobre a crianca surda, considerou que o
maior entrave para sua educacao € o grau de sua deficiéncia, ou seja, a surdez que

a impede de ouvir a voz humana e, assim, falar. Para ela,

[...] quanto maior a deficiéncia, maiores as dificuldades em relacéo a
linguagem. A raz&o é Obvia; a crianca aprende a falar por imitacao;
deficiente da audicdo, ndo podendo ouvir ou ouvindo mal a voz
humana, n&o tera padrdes de linguagem a imitar (MINISTERIO DA
EDUCACAO E CULTURA, 19594, s.p.).

Ana Rimoli defende que o primeiro passo na educac¢ao da crianca surda € inicia-la
nos rudimentos da linguagem, ou seja, ensina-la a falar. Esse ndo serd um
conhecimento natural, jA que a linguagem é fruto de uma capacidade fonética,

inexistente para a crianca surda. Em seu livro intitulado Compéndio de educacéo da
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crianca surdo-muda, usado como referéncia para a formacédo de professores, Ana
Rimoli analisa minuciosamente a estrutura mental de uma crianca que, por nao
ouvir, ndo pode ter acesso ao mundo simbdlico, pois, mesmo compreendendo o0s
fatos, pela visdo ou pela imitacdo das acdes do homem, ndo pode pensar
logicamente, porque “[...] o pensamento l6gico depende de novas disposi¢cdes das
‘unidades de pensamento’, que s&o as nossas palavras [...]" (DORIA, 1958, p.37).
Sem isso, 0 pensamento da crianca surda, ndo educada, serd sempre generalista,
impreciso e vago. “As criangas sem palavras sao também criangas sem pensamento
real” (DORIA, 1958, p.37).

Em seu discurso, Ana Rimoli (1959a, s.p.) evidenciou que, para que a crianga se
desenvolva na dimensao psicoldgica e reforce a sua estrutura mental, chegando a
aprender os demais conhecimentos, terd que aprender a linguagem em seu duplo
aspecto: “[...] através da forma motora das palavras nos labios, na face de quem
fala, e expressa verbalmente através de meticulosa e trabalhada construcdo dos
fonemas de nosso idiomal...]". Concluiu dizendo que “[...] nada pode ser ensinado
sem que seja falado pelo professor, isto é através da linguagem [...]” (MINISTERIO
DA EDUCACAO E CULTURA, 1959a, s.p.). Em torno disso, ent&o, deve-se ocupar
todo professor de criancas surdas: ensina-las a articular a linguagem ou falar as
palavras e entender as palavras na face de quem fala, ou aprender a ler a fala. Esse
€ o principio do Método Oral Puro.

Analisando a importancia da oralizagdo para a educacdo da crianca surda, ela

assinala em seu livro:

A educacgdo (dos que nasceram surdos ou ensurdecidos antes de
terem aprendido a falar) ou a reeducacdo (dos que ensurdeceram
depois de terem aprendido a falar) consiste, em promover o
desenvolvimento integral das possibilidades maximas da crianca
surda, para sua adaptacdo suave e completa a sociedade em que
vive, através dos processos de leitura oral ou leitura labial, como
dizem outros e do ensino da fala, fatores basicos do chamado
método oral, na linguagem da pedagogia emendativa (DORIA,1958,
p. 72).

A concepcao de alfabetizacdo da época, implementada pelo Ines e que
fundamentou toda a formagcdo de professores do curso pioneiro esta clara:
oralizacéo e alfabetizacdo seriam as faces de uma mesma moeda. Sem aprender a

falar, a crianca surda ndo poderia se apropriar da lingua oficial do Pais. Assim,
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também comeca a se delinear a concepc¢éo de linguagem atrelada a vocalizacéo.
Sem a fala, ndo h& linguagem e sem linguagem a crianca surda ndo estara
preparada “[...] para atender a expressdo oro-facial e exprimir seus préprios
pensamentos e sentimentos” (DORIA, 1958, p. 18). Em termos pedagdgicos e em
termos sociais, a escolarizacdo da criangca surda sO seria possivel por meio da
linguagem oral, pois
Linguagem traduz pensamento; para haver linguagem é preciso que
haja pensamento; ora, € sabido que a mente s trabalha ou age em
termos de situagdo problematica. E preciso estimula-la pela
curiosidade para que o pensamento se dé e 0s processos mentais
entrem em atividade. Nisto se fundamenta o principio objetivo de

toda a crianca, em geral. Que néo se dizer entdo da crianca surda?
(DORIA, 1958, p. 108).

Até o final do século XIX, a linguagem como expressédo de pensamento embasou os
estudos sobre o ensino da lingua, no Brasil. Ndo eram apenas as criancas surdas
que deveriam se apropriar da lingua, como um sistema rigido para se expressarem
bem. No periodo preparatorio para a alfabetizacdo, as criancas ndo surdas também
eram treinadas a produzir adequadamente as unidades menores da lingua. E claro
que a falta de audicéo trazia outras implicagGes, negativas e positivas, do ponto de
vista dos que buscavam ensinar a linguagem correta, erudita. As criancas surdas
nao podiam ouvir 0s sons, mas poderiam aprender a pronuncia-los “corretamente”,
pois ndo eram usudrias de uma lingua que precisava de correcdes, do ponto de vista

da linguistica tradicional.

A seguir, afirmou que ao professor especializado cabe conhecer todos os
fundamentos da linguagem, a saber, os psicolégicos, sociolégicos, fonéticos,
linguisticos, semanticos, fisiolégicos, neurolégicos, constituindo-se como verdadeiros
instrumentos no ensino ao aluno deficiente. Ao longo de sua palestra, Ana Rimoli
confirma a estreita ligagdo da Psicologia com os principios que eram usados na

educacdo comum e que também balizaram a alfabetizac&o de surdos.

Sobre 0 método, defende um ensino que priorize a educacéo sensitiva ou 0 uso dos
sentidos, como preconizado pelo Método Intuitivo. Nesse caso, o mais indicado seria
o método globalizado, em que o ensino parte de um plano geral para o especifico. O
ensino acontece de forma interdisciplinar, de acordo com as experiéncias e

interesses das criangas, rompendo com a classica divisdo entre as matérias, pois o
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objetivo principal ndo era ensinar, “...] portugués, ciéncia, numero, etc., mas
pretende desenvolver no educando interesses, atitudes, discernimento, controle
intelectual de seu meio, através de atitudes e vivas experiéncias” (MINISTERIO DA
EDUCACAO E CULTURA, 1959a, s.p.).

Esse pressuposto também seria adotado no ensino da lingua oral, ja que a crianca,
mesmo ao pronunciar palavras, ela o faz com sentido completo. Ent&o, o ensino da
lingua oral deveria ser contextualizado e partir de frases ou palavras. Segundo ela,
“Esse ponto de vista coincide com a concepc¢do atual dos linguistas a propdsito do
elemento linguistico ser a frase e ndo a palavra, e com a observacao dos psicélogos
da infancia, a respeito do emprego da palavra com um sentido perfeito, como vimos”
(MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA, 1959a, s.p.).

Em 1961, Ana Rimoli publicou um novo livro intitulado Manual para educa¢do da
crianca surdo-muda. Nele, a autora amplia o que escreveu em seu livro anterior,
fornecendo exemplos e sugestdes, em forma de roteiro de atividades, reafirmando a
necessidade de o ensino para criancas surdas partir de palavras ou frases com
sentido. O exemplo, a seguir, sobre o ensino da leitura da fala € significativo, pois
nos da uma visdo dos objetivos que as criancas surdas deveriam atingir em sua

escolarizacao:

Roteiro de vocabulario minimo para a série inicial

1. Cumprimentos: bom dia, boa tarde, boa noite, até amanha,
passe bem, até logo e adeus.

2. Ensino de numeros: (1 a 24) das horas, das datas e
combinagéo de todos.

3. Dinheiro: nocao, valor e aplicagcdo em compras, na farmacia, no
acougue, no armazém, na padaria, na confeitaria e na quitanda.

NocBes minimas a compreender:

a) Farmacia: algodéo, alcool, sabonete, remédios, injecao, xarope,
comprimido [...].

4, Ordens simples: faga, ande, pule, corra, deite-se, levante-se,
suba, desc¢a, olhe, venha, vamos, abra, feche, diga, ria, veja, escreva
e leia, apague.

5. Ensino do ritmo das palavras e das modificacbes que ocorrem
nos movimentos da fala, com variacdo de posi¢cdes da face e do
corpo (utilizando a matéria aprendida).

6. Pratica de historias
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(1) Empregando frases curtas sobre assunto determinado

(2) Modificando vocabulario

(3) Usando palavras simples

(4) Fazendo perguntas

7. Inicio de préatica analitica dos elementos fonéticos: vogais.
8. Comparacao do tempo da duracdo das vogais.

9. Pratica analitica dos elementos fonéticos: ditongos e
consoantes, atentando para a visibilidade dos fonemas do p - b- m;
dofev;dedec;desez dezej doc e g, etc. Empregar listas de
palavras para anélise e observacédo deste ponto (DORIA, 1961, p.
137-139).

A medida que a crianca fosse se desenvolvendo nestas atividades de ampliacdo do
léxico e analise fonética, o professor deveria propor atividades mais complexas com
histérias mais longas, narracdes etc. A repeticdo era um principio a ser observado
para que a criangca ndo se esquecesse de todas as palavras aprendidas e
memorizasse 0s movimentos da face do seu interlocutor. O desenho ou as imagens
visuais deveriam ser amplamente utilizados para que a crianga pudesse construir a
imagem mental do objeto a ser aprendido. Os cartazes ou cartdes de imagens
deveriam conter apenas a imagem do objeto para que o fundo ndo confundisse a
crianga na associagao da palavra ao desenho. “Um fundo qualquer nas figuras
confunde e destréi a ideia clara que se esta tentando construir’ (DORIA, 1958, p.
84). Finalmente, o livro propde uma série de jogos/brincadeiras com a finalidade de
auxiliar no ensino da leitura da fala, na medida em que a crianga aprendia brincando,
além de fixar os contetdos ja aprendidos. Somente apds a crianca ter desenvolvido
processos mentais de compreensao das palavras € que ela poderia dar o passo

seguinte, o aprendizado da fala, constituindo-se no ponto central desse aprendizado.

O éxito na tarefa de ensinar a crianca surda a falar so seria possivel se um conjunto
de fatores fosse observado, pois falar ndo implicava apenas emitir sons. O professor
deveria observar “[...] a respiracdo, a articulagdo, a emissdo, a entonacdo ou
tonalidade, a intensidade, o timbre da voz e a musica da frase” (DORIA, 1958, p.
108). Além disso, a criangca também deveria ser inserida em atividades
contextualizadas, inicialmente pelo aprendizado de palavras faceis. Esse também
era um processo mecanico e de repeticdo, pois a crianca s6 avancaria na ampliacao

do Iéxico, se pronunciasse a palavra corretamente. Apenas nesse momento o foco
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do ensino passaria do contexto mais amplo, a palavra, para o contexto mais
especifico, os fonemas. As palavras corretas fariam parte de um caderno que se
tornaria um material a ser consultado e revisitado com fins mnemoénicos. Outro
material sugerido eram os cartazes com desenhos, palavras e letras de imprensa
com o objetivo de associar a palavra falada a sua forma escrita. A escolha das
palavras a serem ensinadas deveria seguir o interesse das criancas, a partir dos
contextos familiares ou escolares. Ao serem apresentadas, ndo deveriam estar
sozinhas, mas inseridas em sentencas, de acordo com as caracteristicas do Método

Intuitivo, conforme a Figura 3:

Figura 3 — Texto utilizado para aulas de oralizacao

Fonte: Acervo do Ines.

No exemplo acima, a palavra bola deveria ser repetida varias vezes, até que a
crianca a memorizasse. Esse trabalho sistematizado tinha por finalidade dar
condi¢des para que a crianga ampliasse o léxico de palavras novas, sem esquecer

as palavras ja aprendidas.

Mobilizando o conceito de maturacdo, Ana Rimoli argumentava que, até que a
crianca chegue ao nivel ideal para falar, ou pronunciar palavras com sentido, ela
passara por um periodo de maturagdo em que, por meio dos outros sentidos, da
capacidade de observacédo, concentracdo e imitagcdo, com a ajuda do professor, sera
capaz de articular palavras simples e significativas. Como salientamos, a partir de
1930, a vertente psicopedagdgica teve forte influéncia na educacdo das pessoas
com deficiéncia. Sobre isso, Jannuzzi (2004, p. 130) confirma que a educacao
sensorial e a “[...] concentragdo dos diversos ramos do ensino em torno dos

interesses das criancas [...]" sdo principios da educacdo proposta pela pedagoga
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Helena Antipoff,"®> no ensino dos alunos com deficiéncia e que se alinhavam com os
principios da Escola Nova. Nessa dire¢do, podemos inferir que a desvalorizacao do
ensino de matérias especificas para as criancas surdas também pode estar ligada a

esse fato.

Comparando o curriculo da escola priméaria regular com o curriculo da escola
especializada, Ana Rimoli diz que, se, na escola comum, as matérias sdo
apresentadas por meio de atividades e experiéncia, mais ainda na escola
especializada, deve receber um tratamento “objetivo e enérgico”, fundamentado nos
principios da repeticdo e objetivacdo. Para isso, seria fundamental um planejamento
cuidadoso desse trabalho, ja que a crianca surda, ao contrario da crianga comum, se
desenvolve com mais lentiddo. A crianga surda tera que percorrer outro caminho
porque, “Consequentemente tera que aprender a falar e, comparativamente com
outras criancas, sera lenta na aquisicdo dessa forma de comportamento”
(MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA, 1959a, s.p.). Essa “deficiéncia” sera a
causa natural da desvantagem que sempre acompanhara o discurso sobre a crian¢a
surda. Esse pressuposto balizara o ensino adaptado ou reduzido, a necessidade de
mais tempo na rotina escolar e uma educacao especial. Na ocasido, foi apresentado

o horario praticado na escola primaria do Instituto:*®

Quadro 3 — Horario das aulas no Imperial Instituto de Surdos-Mudos

7h30min — Entrada, chamada e inspecéo
8h — Treinamento da compreensao da fala

 Helena Antipoff, psicéloga e pedagoga russa, foi convidada, em 1929, por Francisco Campos, secretario de
Educacdo de Minas Gerais, para integrar o grupo de profissionais da Escola de Aperfeicoamento de Minas
Gerais, fruto da Reforma do Ensino Primario, do governo mineiro, por meio do Decreto-lei n? 7.970, de 15 de
dezembro de 1927. Estudiosa da educagdo do deficiente, foi responsavel pela criagdo da primeira Sociedade
Pestalozzi no Brasil.

B “Cursos regulares para surdos — 1) Pré-primario - Feita em trés anos para criancas de 5 a 7 anos de idade,
sendo as criangas distribuidas atendendo as exigéncias pedagdgicas modernas (com brinquedos tipo parque)
em 2 turnos. O campo de socializagdo é amplo, quanto possivel, com grande numero de passeios e
festividades. Particularmente marcante nesse setor é a existéncia de uma bande ritmica, cuja primordial
finalidade é auxiliar os deficientes, quanto ao problema do ritmo, cuja importancia assume elevadas
propor¢Ges na complementagdo da educagdo que é, as criangas, ministrada. 2) Primario — No terreno da
educagdo primaria, as criancas de idade compreendida entre 8 e 13 anos, sdo ensinadas durante 6 anos,
incluindo o seu curriculo (nos dois ultimos anos) a orientacdo pré-vocacional, funcionando em regime integral
para os alunos. Como método de ensino o INES adota, obrigatoriamente, o método oral purol...]” (INES/ MEC,
1959c, p. 3).
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8h20min — Mecéanica da fala

8h50min — Preparacéo para o recreio

9h — Recreio

9h30min — Treinamento audiovisual

10h— Matematica

10h50min — Preparacao para o almoco
Almoco — Descanso

13h30min — Entrada e acomodacéo
13h45min — Linguagem oral e escrita (com conhecimentos gerais): a)
leitura, b) copia, c) caligrafia, d) ditado
14h45min — Preparacao para o lanche
15h30min — Continuacéo da linguagem oral e escrita com treinamento
audiovisual
16h — Desenho ou trabalhos manuais
16h30min — Atividades livres e preparacao para o jantar
Arrumacao e asseio da sala
17h — Jantar
Fonte: Acervo do Ines (Adaptado).

A Matematica e os conhecimentos gerais ocupam um espaco insignificante, se
comparados com as atividades com a linguagem oral, confirmando que esse era o
conhecimento privilegiado nos processos de ensino-aprendizagem nos anos iniciais

de alfabetizacéo.

Outro aspecto abordado na palestra refere-se a classificacdo dos alunos para a
formacao das classes homogéneas. Segundo Mortatti (2006), com o langamento do
livro Testes ABC para verificagdo da maturidade necesséria ao aprendizado da
leitura e escrita, em 1934, de M. B. Lourengo Filho, os Testes de Inteligéncia
comecaram a ser aplicados nas classes de alfabetizacdo, no Brasil “[...] como forma
de medir o nivel de maturidade necessaria ao aprendizado da leitura e escrita, a fim
de classificar os alfabetizandos, visando a organizacdo de classes homogéneas e a
racionalizacdo e eficacia da alfabetizacdo” (MORTATTI, 2006, p. 9). No contexto da
Educacdo Especial, Jannuzzi (2004) afirmou que essa préatica foi amplamente
utilizada na década de 1930, para classificar e separar as criancas que nao
acompanhavam a maioria dos colegas das classes regulares. O teste servia para
diagnosticar as dificuldades e confirmar a anormalidade das criancas. Seguindo a
classificacdo do Teste de Inteligéncia, desenvolvido por Binet, as criancas eram
separadas em classes especiais. No discurso de Ana Rimoli, ndo vemos uma

indicacao clara dos Testes de Inteligéncia utilizados, contudo ela afirma que
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[...] o agrupamento em uma mesma classe, de elementos mais
capazes de mais rapida assimilacdo (seja devido ao nivel de
inteligéncia mais elevado, seja devido aos residuos considerados de
audicdo) com outros menos capazes, de assimilagdo mais lenta (por
possuir um Q.l mais baixo ou por serem profundamente surdos)
impossibilitando a homogeneidade da classe, redundara, como foi
dito, em prejuizo de rendimento do ensino, ja que esta na razéo
direta daquela (MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA, 1959a,

s.p.).

Entdo, observamos que, entre as criancas surdas, existiam formas de classificagao
que tentavam diferencia-las por critérios biolégicos, a partir do grau de perda
auditiva (parcial ou profunda), considerando se a surdez aconteceu antes ou depois
da aquisicdo da linguagem,** a forma ou 0 modo de ocorréncia da surdez (gradativa
ou subita) e a idade cronoldgica; de critérios cognitivos, como o nivel de inteligéncia;
por critérios psicolégicos como o equilibrio emocional e a personalidade e de
critérios sociais, como o0 ambiente social, seja no lar, seja na escola. Ana Rimoli
concluiu sua tese, em direcdo ao modelo ideal na educacdo de criancas surdas,
afirmando que, somada a todos esses requisitos, esta “[...] a aptiddo do professor
para a carreira e 0 seu devido preparo especifico — fator que interfere no rendimento
— como é facil de verificar” (DORIA, 1958, s.p.).

Segundo relatério apresentado na conferéncia, naquele ano, de um total de 84
unidades escolares que ja ministravam educacdo aos surdos, espalhados por 12
Estados da Federacéo,' 61 eram providas por professores formados pelo Ines. Por
meio da Campanha para Educacgéo do Surdo Brasileiro, o Instituto ja havia firmado
convénio com 31 unidades escolares. Outras sete unidades da Federacao e trés

escolas particulares aguardavam para serem incluidas no convénio.

Com esses dados, Ana Rimoli apresentava ao publico presente na conferéncia os
resultados positivos obtidos com a Campanha ainda em curso e a formacdo de

professores, em regime de formacéo e especializacéo, iniciada em 1951, por meio

1
[ 6

do Curso Normal™ e ampliada em 1957, com o Curso de Especializacdo. A esse

" Atualmente, denomina-se surdez pré-lingual a surdez que aconteceu antes da aquisicdo da linguagem, e pos-
lingual a surdez que aconteceu depois da aquisicdo da linguagem.

Eram eles: Rio Grande do Sul, Pernambuco, Amazonas, Espirito Santo, Parana, Santa Catarina, Mato Grosso,
Territorio de Rondonia, Para, Bahia, Alagoas e Estado do Rio.
*0 curso Normal, regido pela Lei Organica do Ensino Normal, n2 8.530, de 2 de janeiro de 1946, e com
validade em todo o territério nacional, obedecia, também, as exigéncias da Lei de Equivaléncia do Ensino de
Grau Médio, n? 1.821, de 12 de margo de 1953, e estava em curso ha dois anos. Anteriormente a isso, porém,
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respeito, Rocha (2009, p. 72) ponderou que essas medidas se alinharam com o
ideario escolanovista, j4 que, “[...] com a presenca de Anisio Teixeira a frente do
INEP, a idéia de reconstrucdo educacional do pais, em bases cientificas, ganha
corpo, assim como a prioridade no desenvolvimento de acfes ligadas a formacgao
docente”. Seguindo o modelo implantado por Anisio Teixeira, em 1954, que
organizou centros de treinamento e capacitagcdo de profissionais para 0 ensino
primario e normal, o Instituto assumiria a funcdo de ser o Centro Nacional de
Referéncia, tendo outros cinco Centros Regionais distribuidos pelo Brasil,
descentralizando o ensino emendativo (atual ensino especial), possibilitando “[...] a
criacdo de classes especiais em escolas publicas, a criacdo de escolas
especializadas e, também, a concessdo de bolsas de estudos para que os alunos

surdos pudessem estudar em escolas particulares” (ROCHA, 2009, p. 85).

Rocha (2010, p. 80) observou ainda que a criacdo do Curso Normal, para fins
especificos de formacédo de professores de surdos, foi a primeira iniciativa com
vistas a “[...] descentralizac¢ado, regionalizagao e interiorizagdo do ensino para surdos
em ambito nacional’. A instalagdo da Campanha foi a culminancia do projeto. Além
do apoio administrativo com fins de descentralizacdo, coube a Cesb promover todos
0S meios para o apoio e difusdo de iniciativas necessarias a educacao e assisténcia
dos deficientes da audicdo e da fala. A conferéncia situou-se como uma dessas

iniciativas.

O curriculo do Curso Normal, com duracdo de trés anos, era composto por uma
parte geral, comum ao Curso Normal do Instituto de Educacao, e outra especifica,
direcionada a educacao de surdos e fundamentada nas concepcdes biolégicas e
psicolégicas da surdez, com as seguintes disciplinas: Portugués e Linguagem
Fonética, Histologia, Fisica, Ensino Emendativo, Didatica Especial e Patologia da
Audicao e Fonacao. No ano de 1952, o Ines convidou a professora argentina Angela
de Brienza para ministrar aulas de Fonética e Didatica Especial. A passagem dessa
professora sera marcante no Instituto, tendo influéncia inclusive na constituicdo das

classes especiais em nosso Estado.

encontramos registro da criagcdo do Curso Normal Emendativo, por meio do Decreto n2 24.794, de 14 de julho
de 1934.
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Além do Curso Normal, tem inicio, em 1957 o Curso de Especializa¢do, de dois
anos, com a finalidade de acelerar a descentralizacdo do ensino emendativo no
Brasil. Para tal, “Recebe professores primarios, originarios das varias Unidades da
Federacdo. Sua primordial finalidade consiste em habilitar professores ja formados e
com prética de dois anos, pelo menos, de magistério comum, na didatica especial de
surdo [...]” (MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA,1959a, p. 5). No curriculo,
apresentado por Ana Rimoli, ha predominancia de disciplinas sobre a aquisicdo da

lingua oral, conforme Quadro 4:

Quadro 4 — Curriculo do Curso de Especializacdo para professores

12 série

Psicologia da linguagem
Historia da educacao dos deficientes da audicao e da fala
Didética do ensino primério elementar, complementar e supletivo aos deficientes da
audicdo e da fala
a) O treinamento da leitura da fala
b) O ensino da fala
c) O treinamento auditivo

Acustica e fisica do som

Anatomia e fisiologia da audicéo e da fala
Sociologia

Fonética para os deficientes da audicao e da fala
Didatica do desenho e Artes aplicadas

Ginéstica coreografica — recreacédo e jogos
Canto orfednico

22 série

Psicometria e demais mensuracdes
Principios metodoldgicos da pesquisa
Pratica do ensino primario elementar, complementar e supletivo aos deficientes da
audicao e da fala
Patologia da audicéo e da fala
Logopedia
Educacdo comparada
Nocdes de direito aplicada
Ginastica coreografica — recreacao e jogos
Canto Orfebnico
Disciplinas optativas: Higiene auditiva e visual e Inglés (atualizado)

Fonte: Acervo do Ines.

Mesmo apresentando todos esses dados, Ana Rimoli reconhece que a tarefa de

descentralizar a educacdo de surdos ainda estava longe de se concretizar.
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Faltavam professores qualificados e, por isso, a preocupagdo em ampliar o quadro
de professores formados fez o Instituto buscar algumas estratégias, como a
propaganda nos periddicos. No exemplo a seguir, no Boletim Informativo Fala,

(1960, p. 14), encontramos:

Ministério da Educacao e Cultura
Instituto Nacional de Educacéo de Surdos
Campanha Para a Educacéo do Surdo Brasileiro

Rua da Laranjeiras, 232 — RIO

s

O diploma de professores surdos é conferido por esta instituicao.
Habilita ao ensino publico e particular aos deficientes da audicédo e
da fala e € valido em todo o territério nacional. E obtido através do
Curso de Especializacdo, para professores normalistas, e do Curso
de formacdo para candidatos que concluiram o curso ginasial ou
equivalente.

As pessoas interessadas devem procurar o Instituto Nacional de
Educacdo de Surdos ou a sede da Campanha Para a Educacédo do
Surdo Brasileiro, do Ministério da Educagdo e Cultura, que lhe
oferecera a devida orientacdo e assisténcia educativa, em relacédo ao
ensino especializado da fala, da compreensdo da fala, ao
treinamento audio-visual, a corre¢do dos defeitos de fonacédo para os
deficientes da audicdo e da fala. Oferecerd, ainda esclarecimentos
relativos aos cursos de preparacdo de professores especializados
(para surdos).

A instituicdo mantém os seguintes cursos:

a) Pré-primario

b) Primario

c) Profissional

d) Industrial e comercial
e) Artes plasticas

No texto, o instituto se apresenta nas duas funcbes que lhe cabem: o ensino aos
surdos, nos cursos elencados, e a formacgao de professores de surdos. Aponta, de
maneira clara, a legitimidade do Ines como orgado de formacgéo e certificacdo em
nivel nacional, vinculado ao Ministério da Educacgéo e Cultura e a Campanha para a
Educacao do Surdo Brasileiro. Para relacionar o trabalho do Instituto com um ensino
cientifico, o texto usa o adjetivo especializado para se referir ao curso, ao ensino e

aos professores.

Aliada a concepgéo de professor, ancorada no cientificismo, Ana Rimoli também
destacou, em sua fala, outra concepc¢ao da época: a educacao remidora. Salvar as

criangas surdas do seu infortinio era uma missdo a ser cumprida. Citando
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Rousseau, afirmou que a origem dos idiomas é o amor: “O amor é que sera o ‘abre-
te sésamo’ milagroso, através do qual o aluno e professor se entenderao diminuindo
vagarosamente, suave e progressivamente, a distdncia que os separa’
(MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA, 1959a, s.p.). Luckesi (2004) considera
que a concepcdo redentora de educacédo esta fortemente vinculada a ideia de que,
por meio da educacdo, pessoas excluidas poderiam ser inseridas nos processos
culturais da sociedade. Esse conceito alinha-se muito bem a ideia de salvar da
ignorancia, da miséria e da marginalidade os surdos, por meio da restituicdo do que

Ihes falta: a palavra falada, oral.

Para exemplificar sua afirmacdo, Ana Rimoli cita a vinculagcdo que o filésofo
Comenius faz entre a redencédo dos pecadores, por meio de Jesus Cristo, e a
redencado dos ignorantes, por meio da educagéo, ou seja, assim como o0s pecadores
podem ser salvos e viver em harmonia com Deus, os marginalizados podem ser
instruidos e viver em harmonia no seio da sociedade. Para confirmar essa relacao,
ela diz que os professores se dedicam “[...] a um dos mais belos empreendimentos
que Cristo legou aos homens, na face da terra” [...] (MINISTERIO DA EDUCACAO E
CULTURA, 1959a, s.p.). Em vérios trechos do seu discurso, vamos observar o0 uso
de termos ligados ao sentimento, como entusiasmo, carinho, compreensao,
paciéncia, perseveranca, forca interior, confianca, rendncia e servico, que confirmam

essa concepcgao:

A crianga deficiente contagia-se facilmente pelo entusiasmo do
professor mais do que pela erudi¢céo; dai ser aquele a virtude capital
da personalidade do educador, complementada pelo carinho,
compreensdo, paciéncia e perseveranga, nas incursdes iniciais
nos dominios obscuros e, por vezes arduos, da vida escolar (s.p.).

[...] como a mae que alimenta com seu préprio sangue o filho que
dela nascer, o educador deve alimentar, com sua forga interior,
aqueles que lhe sdo confiados, num esforco sem duvida dificil e
tenaz, permitindo-lhes uma existéncia independente e pura, correta e
digna (s.p.).

Como homenagem a todos v0s, repetirei 0 conceito que nos legou o
grande Roquete Pinto, relativo ao educador. ‘O professor € o homem
que renuncia ao mundo, para exercitar no Conselho. E o que n&o
guarda nem acumula. Tal qual mineiros que descem penosamente
ao fundo da terra, e, a custa de saude e de conforto, vao arrancar o
ouro gema, que outros aproveitam; ele mergulha, pela noite alta, no
gue a Humanidade ajuntou e arranca de |4 a opuléncia que ha de
repartir com 0s mogos (s.p.).
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Vamos sprvir a causa do sgrdo brasileiro; Vamos servir o Brasil
(MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA, 1959a, s.p., grifo
Nosso).

Assim, podemos concluir que a histéria da educacdo de surdos no Brasil ndo se
constituiu a revelia das enunciac¢des que lhe foram contemporéneas. Ao contrério, 0s
discursos produzidos pelos sujeitos e instaurados por meio de decretos, leis,
programas de ensino, materiais, conferéncia etc. mostram um projeto que, ao longo
do tempo, dialogou com concepcdes anteriores, produziu novos conceitos, enfim,
criou um movimento descontinuo e complexo. Acreditamos que os documentos
mobilizados nos fizeram ver uma concepcao de educacéo calcada na corre¢cao por
meio do ensino da fala. Embora essa premissa tenha acompanhado todo esse
processo, também observamos que as concretizacdes em termos de métodos e
materiais de ensino, se modificaram ao longo dos anos e de acordo com as
concepcdes dos gestores. Como o0s enunciados sdo estaveis, porém irrepetiveis,
acreditamos que esse movimento descontinuo que marcou esse periodo no Ines

também reverberou nas acdes desencadeadas no Espirito Santo.

Em busca dessa crianca ideal, perfeita e sem o defeito da surdez, a crianca surda
capixaba também ¢€ idealizada como alguém que precisa ser redimida do seu
infortdnio. Essa concepcdo coaduna-se com o0 que vimos a respeito das bases
psicolégicas que orientaram toda a formacdo das professoras que estudaram no
Ines e com as orienta¢des do Congresso de Mildo, em 1880. Sobre a importancia de
redencao da crianca surda, o presidente do Congresso afirmou:

E na sala de aula que comega a ‘redencdo’ do surdo-mudo, que

espera que o seu professor o torne um ser humano, permitindo que o

aluno aprenda a mover, durante a fala, seus labios e ndo suas maos,
por meio de sinais (INES, 2011, p. 24).

A citacdo acima, registrada nas atas do Congresso, ajuda-nos a compreender a
concepgao de crianca surda que balizou a decisao dos congressistas de recomendar
0 uso do Método Oral Puro na educacdo de surdos, com o objetivo de que se
tornasse um método universal. “Para transformar um bebé surdo em um ser humano
falante, dé a ele o que nossas méaes nos deram: a linguagem” (INES, 2011, p.24).

Sem a linguagem nao ha humanidade.

De acordo com Rocha (2009), em relacdo as deliberacées do Congresso de Miléao,

referenciado por dez entre dez autores como 0 marco que deu inicio a era das
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trevas na educacdo de surdos, a autora, a partir de uma analise feita nas atas do
Congresso, refutou essa ideia e diz que nao existe, em nenhum campo de
conhecimento, adeséao tao linear e acritica de resultados de congressos. Embora o
congresso tenha deliberado, por ampla maioria, que o método oral seria o0 melhor
para o surdo, e com isso provocado uma mudanca significativa na educacgéo do
surdo em todos 0s paises, a autora argumentou que, além da questdo do método,
0S congressistas abordaram temas como escola, ensino, tempo de duracdo da
escolarizacdo, numero ideal de alunos em sala de aula, perfil do professor, ensino

profissionalizante, curriculo, materiais didaticos, dentre outros.

Acreditamos que a afirmacdo de Rocha (2009) se ratifica quando observamos que,
embora a concepcao de crianga surda, carente de uma linguagem e de humanidade,
ressoe 77 anos apés o Congresso de Milao e reafirme a necessidade de redencao
da crianca surda pela fala oral, no Espirito Santo, em 1959, ainda existiam criancas
surdas que nao tinham acesso a nenhum tipo de linguagem. Assim, as decisdes do

Congresso nao se efetivaram, de forma hegemonica, conforme prescrito na ata.

Duas matérias jornalisticas, publicadas em jornais de circulacdo da época, ajudam-
nos a compreender a concepc¢ao de crianga surda como alvo de uma educacao
remidora e a necessidade do Poder Publico em difundir os esforcos no sentido de

divulgar o inicio de uma educacéo, até entdo esquecida.

A primeira matéria, intitulada Se o seu filho € mudo (por ter nascido surdo) ha quem
(carinhosamente) podera fazé-lo falar, foi publicada em 6 de novembro de 1959, no
jornal A Gazeta, a pedido do secretario de Educacédo, Bolivar de Abreu. Apresenta,
como pano de fundo, a situagdo de “[...] pais que vivem tristes lamentando a
desventura de ter um filho ou uma filhinha que ndo podem pronunciar um ‘papai’
carinhoso ou ‘maméae’, cheia de amor”. Mas, de acordo com o jornalista, os pais néo
precisariam mais se deslocar para os grandes centros, como 0 Rio de Janeiro ou
Séo Paulo porque em Vitéria jA havia uma equipe especializada, que poderia
“solucionar o seu problema”. E, complementou:
Se seu filho ou sua filhinha, ndo fala e ndo ouve ainda ha esperanca
para diminuir essa tristeza: basta procurar a Secretaria da Educacéo,
ali no Palacio Anchieta. Alguém ou todos os seus funcionarios
poderdo dar informacgfes a respeito. E, quem sabe, ndo sera este

aviso a chave para que seu filho aprenda a falar, para que sua
filhinha aprenda a pronunciar papai. NOs ja temos uma professora
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gue tem paciéncia e tem especializacdo para isso (A GAZETA,
1959).

O texto evidencia a surdez da crianga em um contexto de tristeza e desventura. Ao
situar o “problema” no ambito familiar, a Secretaria direciona a matéria no sentido de
sensibilizar os pais. Esse € um aspecto importante, se levarmos em consideracao
qgue, naguele momento, a escolarizacdo das criancas surdas ainda dependia da
mobilizacdo de pais e professores para sua efetivacdo. Nesse contexto, a matéria
jornalistica tinha o objetivo de informar e também de convencer. Talvez, por isso, 0

tom carregado de apelo emocional.

Na outra matéria intitulada Redencdo da crianga surda, publicada no jornal A
Tribuna, em 16 de junho de 1968, além da crianca idealizada, temos a professora
idealizada: carinhosa e competente. Ddria (1958, p. 173), ao se referir a criacdo do
Curso Normal de preparacdo de professores para o ensino de surdos, no Ines,
ressaltou que amor e competéncia eram a toénica do discurso:
[...] tal realizacdo foi inspirada na experiéncia de paises mais
adiantados que 0 nosso, nesse terreno. Apdés trés anos de estudos
tedrico-praticos, diplomaram-se turmas consecutivas de professores

especializados, muitos dos quais vém dedicando-se com amor e
competéncia a causa de redencao do surdo brasileiro.

Esse discurso reflete-se no teor da matéria, quando o jornalista compara o esforco
do governo em oferecer uma educacao adequada aos surdos capixabas ao trabalho
de duas mulheres: ao de Ana Keller, “[...] a cega extraordinaria, quando iniciou sua
grande obra, sempre disposta a tudo pelo seu ideal e nada receber em troca, senao
a grande satisfagdo em servir’, e ao de “[...] dona Eunice, a benemérita da luta
contra a lepra no Brasil”, porque, assim como as duas mulheres abnegadas, esse
projeto “[...] vem ao socorro dos excepcionais da Cidade que antes nédo dispunham
de meios para uma adequada educagao”. Para isso, “[...] professores, envidando
todos os seus esforgos ministram conhecimentos aos ‘excepcionais’ por meio de
técnicas modernas e eficientes”. Novamente, o cientificismo como base de um

processo remidor, por meio da educacao.

O texto escrito, abaixo da foto, qualifica o trabalho das professoras como carinhoso

e objetivo, evidenciando uma relagéo estreita entre o ensino e o cuidado (Figura 4):



78

Figura 4 — Foto da escola Angela de Brienza
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Legenda: Curso para criangas surdas em pleno funcionamento. Observa-se que
enguanto um grupo de alunos esta pintando, outro grupo participa de uma aula de
matematica. O trabalho das professoras é carinhoso e objetivo.

Fonte: A TRIBUNA, 16 de junho de 1968.

Nessa matéria, os interlocutores sdo a sociedade em geral, que, a nosso ver, parece

ainda ndo conhecer o trabalho educacional feito com as criancas surdas. Esse é um

dado interessante, se considerarmos que essa reportagem foi realizada quase dez

anos apos a implantacdo das primeiras classes especiais. I1sso evidencia os desafios

enfrentados na época para levar a efeito aquele projeto.

Bakhtin (2003), ao tratar da visdo goethiana do tempo histérico, afirmou que, para

Goethe, os indicios e vestigios vistos na natureza ndao sdo um retrato imoével e

enclausurado do passado. Ao contrario, até no ambiente natural, aparentemente

imovel, podemos ver a natureza ciclica por meio da atividade humana. Assim,
passado e presente se enlagcam, pois

[...] o préprio passado deve ser criador, deve ser eficaz no presente
(ainda que em um sentido negativo indesejavel para ele). Esse
passado criativamente eficaz, que determina o presente, fornece com
este uma determinada direcdo também para o futuro, que em certo
modo antecipa o futuro. Desse modo obtém-se a plenitude do tempo,
e ademais uma plenitude evidente, visivel (BAKHTIN, 2003, p. 235).
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As relacdes dialégicas estabelecidas entre as recomendacfes do Congresso de
Mildo e a concepcao de formacgédo de professores do Ines mostram o que Bakhtin
(2003, p. 234) chamou de “[...] a marca essencial e viva do passado no presente”.
Nesse contexto, a ideia da redencéo da crianca surda se refletiu, de igual modo, na
filosofia educacional implantada no Espirito Santo, revelando o inevitavel elo

temporal.

Para compreendermos os sentidos elaborados pela Secretaria de Educagédo do
Espirito Santo, sobre essas orientacdes, mobilizamos outros documentos
encontrados na Escola Estadual Oral e Auditiva de Vitoria, atualmente o Centro de
Atendimento ao Surdo, na Escola Angela de Brienza, em Colatina, e na Escola
Estadual de Educacao Auditiva para Surdos Lions, em Cachoeiro do Itapemirim, ja
que estas foram as primeiras escolas que abriram classes para criangas surdas e
conservam, até os dias de hoje, um acervo que nos possibilitou reunir documentos
importantes para nossas analises. Porém, ressaltamos que, pelo fato de a pesquisa
histérica na educacéo de surdos ser pioneira no Espirito Santo, muitos documentos
ndo foram localizados e, em alguns casos, a nossa busca despertou nos 6rgaos

oficiais a necessidade de uma melhor catalogacao e conservacao dos documentos.

No Espirito Santo, a criacdo das primeiras salas de alfabetizacdo de criancas surdas
ocorreu no bojo da descentralizacdo implementada pelo Ines, responsavel pela
educacdo de surdos no Brasil. Pelo que vimos, embora o Instituto tivesse essa
responsabilidade, a tarefa era impossivel de ser realizada. A descentralizagéo,
entdo, tinha como objetivo cobrir essa lacuna, viabilizando o acesso das criancas
gue nao estavam no Ines a escolarizacdo. No Espirito Santo, dados indicam que as
criancas surdas, nesse periodo, estavam fora da escola ou estudavam em casa.'’
Em 1959, j& haviam sido criadas trés salas especiais, anexas em escolas comuns,
mediante convénio firmado entre a Secretaria de Educacdo e o Ines, conforme o
Quadro 5:

17 o . ~ .. . .« . . .
Relatdrios enviados pela coordenacdo das classes especiais criadas nos municipios de Colatina e Mimoso de
Sul.
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Quadro 5 — Classes anexas no Espirito Santo, em 1959

n° | Espécies | Natureza Subordinacao Localizacdo

Técnica Técnico
Administrativa | administrativo

3 | Classes | Oficial INES — - Espirito
CESB - _ Santo
Anexas MEC Secretaria de -
Educacao Q) (2

INES — Instituto Nacional de Educacédo de Surdos
MEC — Ministério da Educacéo e Cultura
CESB — Campanha Para a Educacéao do Surdo Brasileiro

(1) Com professores especializados, diplomados pelo Curso Normal e de
Especializacdo do Instituto Nacional de Educacéo de Surdos

(2) Mediante convénio firmado com o MEC, por intermédio do Ines
(3) Convénio em periodo de Organizacao

- Professor “in loco” organizando a unidade

Fonte: Acervo do Ines (Adaptado).

O documento norteador que instituiu a politica de atendimento aos alunos com
deficiéncia da Rede Estadual de Ensino do Espirito Santo, intitulado Diretrizes da
Educacdo Especial na Educacédo Basica e Profissional para a Rede Estadual de
Ensino, em 2011, cita a criacdo da primeira sala de aula para deficientes auditivos
como o marco historico da Educacéo Especial no Estado:
De acordo com os documentos que integram o0 acervo da
Subgeréncia de Educacdo Especial, o atendimento na area da
educacdo especial no Estado do Espirito Santo teve seu inicio em
1957, com a criacdo da classe especial para atendimento a alunos
gue apresentavam deficiéncia auditiva, no Parque Infantil Ernestina

Pessoa, dando origem, mais tarde, em 1960, a Escola Especial Oral
e Auditiva (ESPIRITO SANTO, 2011, p. 8).

Portanto, a exemplo do que aconteceu em Caxias do Sul, Aracaju e Santa Catarina,
a alfabetizacdo de surdos, no Espirito Santo, seguiu o projeto implementado pelo
Ines, pela professora Alpia Couto-Lenzi, aluna da primeira turma do Curso Normal
para surdos, em 1951. A sua atuacdo politica e pedagdgica, no Espirito Santo, foi
fundamental para que o projeto idealizado pelo Ines fosse levado a efeito,




primeiramente na capital, Vitéria e, posteriormente,

Aprofundar essa histéria sera o foco do proximo capitulo.
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em outros municipios.
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4 LEITURAS DA HISTORIA DA ALFABETIZACAO DE SURDOS NO ESPIRITO
SANTO

A criacdo das primeiras salas para a alfabetizacdo de surdos no Espirito Santo
esteve associada ao movimento de descentralizacdo, engendrado pelo Instituto
Nacional de Educacdo de Surdos, dentro de uma politica nacional que visava a
escolarizagdo de todos os cidaddos brasileiros. Como vimos, as a¢des bésicas,
nessa direcao, foram a formacdo de professores especialistas na perspectiva da
oralizacao, por meio do Método Oral Puro, e a descentralizacdo administrativa por
meio de convénios firmados entre as Secretarias de Educacdo e o Ines. Como
mencionado, no Espirito Santo, esse movimento foi conduzido pela professora Alpia
Couto-Lenzi, aluna da primeira turma do Curso Normal, no Ines, de 1951 a 1953
(Figura 5).

Figura 5 — Ficha de matricula da professora Alpia Couto-Lenzi, 1951

Fonte: Acervo do Ines.

Em seu livro intitulado Cinquenta anos: uma parte da histéria da educacdo de
surdos, publicado em 2004, pela Editora Aipeda, Alpia Couto-Lenzi apresenta a sua
biografia ao dizer que, “[...] escrevendo a histéria da minha vida profissional,
escrevia também a historia da Educacdo de Surdos, a histéria maior, que é, na
realidade, o relato de como, através dos tempos e dos especialistas de cada época

foram vistos a surdez, o surdo e sua educagao” (COUTO-LENZI, 2004, p. 4).
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O livro foi escrito em formato biografico e a autora adota uma abordagem histérica
ao apresentar o inicio da educacéo de surdos no Estado, com riqueza de detalhes,
baseada em fontes documentais e na propria experiéncia, como protagonista dos
acontecimentos narrados. Segundo Bakhtin (2003, p. 140), a autobiografia ou
biografia € a tentativa de objetivacdo do préprio sujeito. Autor e personagem se
aproximam, mas nao se fundem; vivem juntos a vida.
O autor da biografia € aquele outro possivel, pelo qual somos mais
facilmente possuidos na vida, que esta conosco quando nos olhamos
no espelho, quando sonhamos com a fama, fazemos planos externos
para a vida; é o outro possivel, que se infiltrou na nossa consciéncia
e frequentemente dirige nossos atos, apreciacdes e visdo de nés

mesmos do lado do nosso eu-para-si; € 0 outro na consciéncia, com
que a vida exterior pode ser suficientemente moével [...].

Para Bakhtin (2003, p. 139), a biografia possibilita a narracdo da prépria vida do
autor, mas o foco ndo esta no relato de fatos e atos, e sim no sentido que esses atos
assumem e incorporam aos valores da vida, ou seja, “[...] a conscientizagao, viséo e
enunciagao da minha propria vida”. Entram em jogo aqui o sujeito e suas memarias;
aguele que fala, fala de si mesmo no mundo, articulando o passado e o presente
com seu olhar, pelo seu viés. E o narrador que apresenta a si proprio sem se
desvincular da vida e do contexto que o constituiu. “Esse outro que se apossou de
mim nao entra em conflto com o eu-para-mim, uma vez que ndo me desligo
axiologicamente do mundo, dos outros, percebo a mim mesmo numa coletividade:
na familia, na nacdo, na humanidade culta [...”] (BAKHTIN, 2003, p. 140). Por isso, a
palavra alheia tem papel fundamental nesse percurso, ja que é por meio do outro
gue tomo conhecimento do que me constituiu; é ele que me da noticias de fatos
pregressos, eventos que ficaram esquecidos e que voltam a tona por meio dos
relatos, fotografias e documentos. Da mesma forma, € para o outro que retorna o
meu discurso, a minha histéria. Sem esse dialogo, a unidade biografica ficaria

comprometida e teriamos apenas fragmentos de um todo.

Ao contar a sua historia, a autora contribui para a historiografia do nosso Estado. As
marcas do seu tempo e da sua constituicdo como professora e a sua rica formagao
académica nos melhores centros de educacao de surdos, de sua época, ndo podem
ser ignoradas ou lidas de forma anacrbnica. Para Bakhtin (2003, p.143), ter a
consciéncia de ser importante para 0 mundo e aspirar a gléria sdo caracteristicas

intrinsecas aos valores biogréaficos aventureiro-heroicos. Nao se trata de heroificar o
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autor, mas de “[...] afirmar e construir sua vida na possivel consciéncia dessa
sociedade humana, é crescer ndo em si hem para Si, mas nos outros ou para 0s
outros, é ocupar um lugar no mundo imediato dos contemporaneos e descendentes”.

A biografia cumpre essa tarefa.

Dessa forma, a atuacéo da professora Alpia Couto-Lenzi, na direcdo de implantar as
primeiras classes para criancas surdas no Espirito Santo, constituiu-se em um marco
histérico importante, porque insere ndo apenas 0s estudantes surdos, mas também
todos aqueles considerados com deficiéncias no sistema educacional,
responsabilidade, até aquele momento, assumida por acdes isoladas e de carater
mais assistencial. Comeca, entdo, a se delinear em nosso Estado a enunciacao
responsavel ao movimento social, politico e pedagdgico que se instaurava naquela

época, no Brasil, e que continua se estruturando até os dias de hoje.

Rocha (2010, p. 76), em sua pesquisa, faz uma referéncia a importancia de Alpia
Couto no cenario brasileiro, ja que ela ira “[...] desempenhar importante papel na
Educacdo de surdos, em ambito nacional, nos anos 1970”. Porém, o0 que
observamos na producdo académica, em nivel local e nacional, € um apagamento
dessa atuacdo, comprometendo a compreensdo da historia da alfabetizacdo de
surdos no Espirito Santo e de como se constituiram as politicas educacionais
naquele periodo. Atualmente, as perspectivas tedricas mudaram, pois, ao contrario
do oralismo, o que fundamenta a educacéo de surdos, na atualidade, é a educacéo
bilingue, porém as nossas palavras estardo sempre carregadas dos discursos
alheios. As mudancas de hoje séo respostas a todo esse movimento constituido no

passado e que ecoa nas novas proposicoes.

O carater dialégico dessa obra é inegavel, jA que a autora se enuncia por meio da
fala impressa. Assim como nés, outras pessoas ja tomaram o livro para ler, criticar,
concordar, enfim, dialogar. Bakhtin compreende que o sentido da palavra dialogo é
amplo e ndo se caracteriza apenas pela comunicacdo em voz audivel, por pessoas
posicionadas face a face. Por isso, assumimos o livro biografico como possibilidade
de didlogo com a histéria da professora Alpia Couto, ja que ela se apresenta a partir
do seu excedente de visdo, com suas palavras, contrapalavras e visao de mundo. A
esse respeito, Bakhtin (2004) toma de empréstimo, do campo da musica, o termo

polifonia, em que o canto unissono, de apenas uma nota, seguindo um unico padrao
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ritmico, é transformado em um canto polifénico, em que vérias vozes, distintas,
porém de igual peso, se unem em busca de uma harmonia melddica sem, contudo,
perder sua individualidade. Com essa metafora, o filésofo da linguagem argumenta o
carater polifébnico de nossas enunciacbes, mesmo quando elas se apresentam na
forma univoca da biografia, porém carregadas de outras vozes sociais que

participaram daquele momento historico.

Em seu livro, por meio de oficios, fotos e imagens, organizados, em um amplo
anexo, € possivel perceber que, entre o periodo de 1958 e 1977, as propostas de
educacao de surdos, no Espirito Santo, foram geridas ou coordenadas por ela: a
criacao das classes especiais para deficientes da audicdo, a criacédo do Instituto Oral
do Espirito Santo, atualmente Escola Estadual Oral e Auditiva de Vitoria, a
publicacdo da cartilha Posso falar, distribuida pelo Ministério da Educacédo, em dois
volumes, a formacdo de professores em varios municipios, a organizacdo de
seminarios nacionais e internacionais, a pedido da Secretaria de Educacédo e,

principalmente, todas as experiéncias de sucesso dos alunos que foram oralizados.

Apés esse periodo, voltou, definitivamente para o Rio de Janeiro, onde era
funcionaria publica e permaneceu ali até a sua aposentadoria, em 1984, trabalhando
como Coordenadora da Area de Deficiéncia da Audicdo, na equipe do Centro
Nacional de Educacéo Especial (Cenesp), ligado ao MEC, ampliando sua atuacéo
em ambito nacional. Neste capitulo, nossa intencdo € conhecer sua producdo nas
areas politica e pedagogica e compreender como suas proposicoes foram

materializadas na alfabetizacdo das criancas surdas capixabas.

4.1 ASPECTOS POLITICOS NA CONFIGURACAO DAS CLASSES DE
ALFABETIZACAO DE CRIANCAS SURDAS

Nos primeiros capitulos do livro, Alpia Couto-Lenzi apresenta o contexto de sua
formacao inicial, que ocorreu no bojo da descentralizacdo implementada pelo Ines,
responsavel pela educacéo de surdos no Brasil, conforme mencionado. Essa medida
cumpria um objetivo basico que seria preparar professores das unidades da
Federagéo; e “[...] para isso, cada unidade interessada enviou uma representagéo
média de cinco professores de curso primario, com alguns anos de prética, a fim de

receberem o necessario adestramento” (DORIA, 1958, p. 174). Assim, s6 no Instituto
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havia professores de surdos, que, apés a formacédo eram enviados para os Estados,
a medida que surgia a demanda.

Até o ano de 1958, o Estado do Espirito Santo ja& havia enviado um total de 11

professores para o Ines, conforme a Tabela 2:

Tabela 2 — Total de professores que estudaram no Ines, até o ano de 1958

ESTADOS ALUNOS

Diplomados* | Frequentando** | Total

o

Santa Catarina

Rio Grande do Sul
Parana

Séao Paulo

Estado do Rio

Minas Gerais
Amazonas

Ceara

Pernambuco

Rio Grande do Norte
Espirito Santo
Bahia

Para -
Alagoas -
Goias -
Mato Grosso -
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TOTAL 31

o
e
©

*Curso de Formacgéo para Professores de Surdos
em trés anos de duracéo

**Curso de Formacdo para Professores de Surdos
em trés anos e Curso de Especializagdo de
Professores para Surdos com dois anos

Fonte: Acervo do Ines.

Apods a conclusdo do Curso Normal, em 1955, além de atuar como professora no
Ines, comecou a dar aulas particulares para criangas surdas, dando origem a Escola
Angela de Brienza, no Rio de Janeiro. No ano de 1958, por meio do Convénio
firmado entre o Ines e a Secretaria de Educacdo do Espirito Santo, Alpia Couto,
Celcy Couto Matos e Leda Coutinho, que atuavam no Ines, vieram para o Espirito
Santo e comecaram o trabalho, inicialmente, em uma sala no Parque Infantil
Ernestina Pessoa. Essa medida foi o primeiro passo para a implantacdo da

alfabetizacdo de surdos em nosso Estado, dando inicio a Educacédo Especial no
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Espirito Santo. Nesse mesmo periodo, transferiu-se a Escola Angela de Brienza
para Vitéria, onde atendia a criangcas em idade pré-escolar, ndo surdas, no periodo
da tarde, e a criancas surdas, vindas do Rio de Janeiro, em regime de internato. Em
1959, pela Portaria n® 19, de 20 de marco de 1959, assinada por Ana Rimoli,
diretora da Campanha para a Educagdo do Surdo Brasileiro, foi “[...] designada
como Professora Responsavel pelos Deficientes Auditivos no Espirito Santo,
passando a dar orientagdo e supervisdo a todas as classes especiais ja criadas”
(COUTO-LENZI, 2004, p. 39).

De acordo com o Decreto n° 612, de 24 de abril de 1959, “[...] A Secretaria de
Educacao e Cultura do Estado e o Instituto Nacional de Surdos-Mudos, do Ministério
da Educacdo e Cultura, resolve instalar 3 (trés) cursos'® para educacdo dos
deficientes da fonagcdo e da palavra [...]", funcionando provisoriamente no Grupo
Escolar Alberto de Almeida, no Parque Infantil Maria Queiroz Lindemberg, ambas
em Vitdria, e no Grupo Escolar Vasco Coutinho, em Vila Velha. Entdo, nesse
periodo ja funcionavam em nosso Estado a Escola Angela de Brienza, de natureza
particular, e as trés classes especiais, de administracdo publica, todas com o fim de
promover a educacado de criancas surdas e geridas pela professora Alpia Couto.

E importante considerar que, nessa época, ndo havia legislacéo especifica no Brasil
e, consequentemente, no Espirito Santo, que orientasse a educacdo de criancas
surdas. O Decreto-Lei n°® 16.490, de 11 de marco de 1947, que instituiu a Lei
Orgéanica do Ensino Primario no Espirito Santo, “[...] regulamentou o ensino primario
e estabeleceu as diretrizes gerais para esse grau de ensino” (CAMPOS, 2013, p.
62). O texto deixou claro que a matricula no ensino primario, embora obrigatoria,
poderia ser dispensada aos estudantes que “[...] sofrerem de incapacidade fisica ou

por qualquer outro motivo razoavel, ndo possam estudar”.

Quando retomamos os trabalhos de Souza (2007) em Aracaju, e Neves (2011) em
Caxias do Sul, observamos que o0 acesso das criancas surdas ao sistema de ensino
aconteceu por meio dos convénios entre o Ines e as Secretarias de Educacéao,
balizados pelo Decreto n° 42.728, de 3 de dezembro de 1957, que instituiu a

Campanha para Educacéo do Surdo Brasileiro. No Espirito Santo néo foi diferente.

18 . s . N .. .
Esse foi o nome dado, no Espirito Santo, as classes especiais para criangas surdas nas escolas comuns.
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A esse respeito, Soares (1996) diz que, no ano de 1955, o Ines e a Secretaria-Geral
de Educacdo e Cultura do Distrito Federal firmaram um acordo com vistas a
viabilizar a educacdo primaria para criancas deficientes da audicdo e da palavra,
publicado no Diério Oficial de 3 de dezembro de 1955. O texto citou como referéncia
uma Lei de 1951, que criava escolas para anormais, mas sem nenhuma referéncia
as criancas deficientes da audicdo e da palavra. Somado a isso, questionava o
modelo de segregacao adotado pelo Instituto, indo de encontro ao que preconizava
a Lei. Dessa forma, o acordo seguia na direcdo de afirmar as condicGes do Ines, no
sentido de oferecer recursos técnicos e humanos as escolas que recebessem

criangas surdas.

Assim, a orientagéo de um ensino especializado, pelo Ines, indicava a educacao das
criangas surdas nas escolas comuns. Odete Rimoli, coordenadora do Curso Normal
do Ines, quando proferiu seu discurso na 12 Conferéncia Nacional de Professores de
Surdos, afirmou que o convivio entre criangas surdas e ouvintes, na escola, tinha um
carater humanitério, relevante para a crianca surda, auxiliando-a na interacédo social.
Dessa forma, ela disse que “Convicta da eficacia desta medida, a direcdo desta
Casa vem preconizando pelos satisfatérios frutos da experiéncia realizada, a
escolarizacdo em conjunto dos surdos com os que ndo o sdo” (MINISTERIO DA
EDUCACAO E CULTURA, 1959, s.p.). J& Ana Rimoli, ao defender a
descentralizacdo para os Estados brasileiros, afirmou que a acdo de retirar os
surdos do Instituto inauguraria um novo momento, pois a sociedade brasileira veria
“[...] de uma vez por todas — que o0 surdo ndo deve ser educado isoladamente,

porém no convivio das criangas normais”.

Essa orientacéo teve grande influéncia na organizacdo de classes especiais para
surdos, anexas as escolas comuns, na maioria dos Estados brasileiros.*® Assim, o
termo classes especiais possibilitava o acesso a escola de uma parcela de
estudantes, até aquele momento excluidos dos processos formais de ensino e
aprendizagem, ao mesmo tempo em que revelava uma situacédo de diferenca entre

criangas surdas e criangas normais.

9 Pernambuco, Espirito Santo, Santa Catarina, Mato Grosso, Territério de Rondoénia, Para, Bahia, Alagoas e
Estado do Rio.
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Em nivel nacional, o reconhecimento da Educacdo Especial ocorreu com a Lei n°
4.024 de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 20 de dezembro de 1961,
que criou o Conselho Federal de Educacdo e contemplou, pela primeira vez, a
educacao dos excepcionais:

Art. 88. A educacdo de excepcionais deve, no que for possivel,

enquadrar-se no sistema geral de educacéo, a fim de integra-los na
comunidade.

Art. 89. Toda iniciativa privada considerada eficiente pelos conselhos
estaduais de educacdo, e relativa a educacdo de excepcionais,
receberd dos poderes publicos tratamento especial mediante bolsas
de estudo, empréstimos e subvencdes.

De acordo com Bueno (1993) e Mazzota (1992), o termo excepcional surgiu em um
contexto educacional, para tratar de questdes relativas as dificuldades de
aprendizagem. Até entdo, as criancas deficientes eram consideradas como idiotas
ou anormais.
O termo excepcional tem sido utilizado para designar o universo para
0 qual a educacédo especial se dirige, em substituicdo a outros, como
por exemplo, deficiente, prejudicado, diminuido, a fim de minimizar a

pejoratividade inerente a essas tradicionais designagfes e de
alcancar uma nomenclatura mais precisa (BUENO, 1993, p. 28).

Embora esse termo tenha sido cunhado no bojo de pesquisas de atendimento aos
deficientes mentais, em termos de legislacdo, aplicou-se a todas as criangas

consideradas excepcionais, inclusive as criangas surdas.

Na referida lei, o governo ainda ndo assumiu a responsabilidade pelo ensino, mas
orienta a matricula no ensino comum, quando h& possibilidade. A oferta de ensino a
esses alunos foi reafirmada nas classes comuns, sempre que possivel, ou nas
escolas especiais, conforme vemos na Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo, n°
5692/71:
Art. 9° Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0s
gue se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados deverdo receber tratamento especial, de

acordo com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de
Educacéo.

Em nosso Estado, no contexto da educacéo primaria, somente na década de 1960,

por meio da Lei n® 2.277, de 30 de janeiro de 1967, que tratou do Sistema de Ensino

do Estado do Espirito Santo, no Livro VII, a educagdo dos excepcionais sera
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contemplada. E preciso considerar que esse era um capitulo & parte nessa lei, ja
que o Livro Il se referia a educagdo primaria. Assim, as criancas excepcionais
deveriam ter uma educacdo a parte que nao se coadunava com a educacao geral.
Em termos de direito, a assertiva também era valida. Qual seria, entdo, o objetivo
dessa educacdo? “Art. 133 — A educacgao de excepcionais tem por principal escopo
integrar o deficiente na comunidade, através de uma assisténcia médica e

psicoldgica, incluida a orientagao profissional”.

O que podemos observar, no tocante a legislacdo, € que, embora a Educacdo
Especial tenha sido legitimada apenas na Lei de Diretrizes e Bases, em 1961, o Ines
e as Secretarias de Educacdo ja faziam esse movimento em direcdo a crianca
surda, por meio dos convénios. Por outro lado, o inicio da institucionalizagdo da
Educacao Especial, no Brasil, legitimou a dicotomia entre a Educacéo Especial e a
educacdo comum que fundamentou as propostas de educacdo das criancas
consideradas fora do padrdo, classificando-as em normais ou anormais,
postergando o0s processos de escolarizagdo. O vocabulo integrar/integracao
representava o pensamento da época de contrapor-se aos processos de segregacao
institucionalizados pelas escolas especiais. Dessa forma, criar classes especiais,
dentro das escolas comuns, seria 0 caminho mais rapido em direcdo a integracao.
De acordo com Sassaki (1997), essa fase se caracterizou pela proliferacdo de
classes anexas nas escolas comuns, onde estavam concentrados os alunos ditos
“excepcionais”. Esse movimento fez com que a Pedagogia procurasse o didlogo com
outras areas do conhecimento, dentre elas, a area clinica, para buscar respostas

aos desvios.

Sobre a relacdo da Pedagogia com a Medicina, Rocha (2009) trouxe o relato de
varios médicos que se dedicaram ao ensino de alunos considerados, na ldade
Moderna, como idiotas. Dentre eles, ela citou o famoso caso do menino selvagem,
Victor de Aveyron, na Franca, onde o Dr. Itard vé a possibilidade de uma intervencao
meédico-educacional. Se, para alguns criticos da Educacdo Especial, esse foi um
olhar assistencialista e clinico, para a autora, foi um grande avanco da educacéo
especializada em um periodo em que, de fato, as pessoas com alguma diferenca

sensorial ou fisica ficavam excluidas da sociedade.
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A Educacdo Especial, como campo de conhecimento, teve inicio a partir dessa
mudanca de perspectiva em torno dos alunos considerados com deficiéncia. Sobre
esse aspecto, Tezzari (2009, p. 225) refez o percurso historico de quatro médicos-
educadores e concluiu que ndo apenas Jean ltard, mas também Edouard Séguin,
Maria Montessori e Janusz Korczak provocaram uma mudanca de paradigma ao
apostar na educacdo de pessoas que fugiam aos padrdes de aprendizagem.
Embora fossem médicos e tendo um olhar clinico, “[...] foi no campo educacional que
os autores tiveram respostas para muitas de suas questdes’. Entdo, o
estranhamento e a rejeicdo pela influéncia médica no trabalho pedagégico com
alunos com deficiéncia, dentre eles os alunos surdos, justificam-se até o ponto em

gue fatos como esses sédo conhecidos.

Ora, conhecer a historia nos da condigcbes de assumir uma postura mais critica e
menos anacrbnica do passado. Falar em alunos surdos, no presente, e, assim,
advogar projetos e politicas publicas pressupde que um dia eles foram alcados a
condicdo de estudantes. A histéria ndo se furta em reconhecer esses movimentos

pioneiros, embora o presente insista em invisibiliza-los.

Rocha (2009), especialmente ao citar os grandes expoentes da educacéo de surdos,
como Lane (1992), Sacks (1990), Skliar (1997), Moura (2000), Souza (1999) e Gbes
(1996), fez uma dura critica a esse olhar anacrbnico, que exige respostas do
passado, baseado em teorias e conceitos do presente. Ao refutar o discurso
hegeménico da oralizagcdo ou da patologizacdo do surdo no século passado, a
pesquisadora argumentou que, naquele periodo, ndo existiam comprovacdes
cientificas e nem linguisticas que sustentassem a crenga de que o “[...] o sujeito
surdo seria redimido pela lingua de sinais” (ROCHA, 2009, p. 23). De fato, a primeira
pesquisa que investigou a gramatica das linguas de sinais data de 1960. Por isso,
ao negar a importancia do atendimento clinico ao surdo daquela época, a visao
anacronica despreza o avango do Ines como instituicAo norteadora de politicas
publicas no Brasil, além da sua consolidacdo como um espaco de discussao

educacional e politica da comunidade surda no Pais, até os dias de hoje.

Ao encontro dessa perspectiva, Jannuzzi (2004, p. 65), discutindo a influéncia das
vertentes médica e psicoldgica na educacéo da crianca com deficiéncia, reconheceu

que, apesar de o ensino especializado ter provocado a segregacgdo, por meio da
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classificacdo e separacdo em salas especiais, hA um ponto que ela ressalta de
forma positiva:
[...] mas também quanto a segregagcdo, embora pequena, esta
educacao, a meu ver, ndo fez sé isso. Isto ja foi exposto em relagcao
as instituicdes pedagdgicas junto as psiquiatricas. Em relacdo a rede
comum, também desempenhou, em muitos casos, dependendo
naturalmente do profissional que nela trabalhou, uma atencédo mais

adequada, uma tentativa de tornar possivel a vida do aluno mais
prejudicado.

No Espirito Santo, observamos que a tentativa de integrar as criangcas surdas a
educacdo institucionalizada foi sendo implementada gradativamente. Em matéria
publicada no jornal A Gazeta, do dia 23 de agosto de 1969, a Secretaria de
Educacdo informou que, além do municipio de Vitoéria, o numero de classes
especiais, nas escolas primarias jA estava sendo ampliado em Cachoeiro do
Itapemirim (5), Colatina (3), Cariacica (2), Sdo Gabriel da Palha (1), Castelo (1) e
Mimoso do Sul (1). Em fung&o dos nossos limites, vamos nos deter nos municipios

de Vitdria, Cachoeiro do Itapemirim e Colatina.

Em Vitéria, a alegacdo do Poder Publico de falta de local para atender as criangas
surdas levou a professora Alpia Couto-Lenzi a ceder o espaco de sua escola, sem
onus, para o Estado, até 1969. Os livros de frequéncia dos alunos surdos, no
periodo compreendido entre 1960 e 1969, demonstram que o numero de alunos

cresceu consideravelmente, conforme o Grafico 1:

Gréafico 1 — Matriculas dos alunos da Escola Angela de Brienza no
periodo de 1960 até 1969
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Fonte: Escola Estadual de Educagé&o Oral e Auditiva de Vitoria.
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A relacdo entre as esferas publica e privada, no sentido de garantir a escolarizacao
das criancas surdas, vai ser a marca politico-administrativa no Espirito Santo
durante todo o periodo investigado. Inicialmente, é importante destacar que essa
relacdo ndo surgiu com as classes especiais capixabas. Na historia do Ines,
conforme vimos, a subvencdo do Governo Imperial caminhou, lado a lado, com as
doacglOes particulares aos alunos menos abastados. Mestriner (2011) salienta que a
parceria entre essas esferas ajudou a, por um lado, inserir as criangas com
deficiéncia no sistema institucional de ensino e, por outro, colaborar para retirar do
Poder Publico a responsabilidade por esse servico. Em nosso contexto, a acao
politica dos gestores mesclou-se a uma necessidade de buscar, por meio de
benesses e favores, condigbes para que o projeto de educar criangas surdas se
concretizasse. Somente em 1970, apdés nove anos ocupando o espaco da Escola
Angela de Brienza, “[...] a escola para surdos passou a funcionar em outro local, um
andar inteiro de um edificio, alugado pela Secretaria de Educacdo, com o nome de
Instituto Oral do Espirito Santo” (COUTO-LENZI, 2004, p.42), na Praia do Su4, em
Vitoria.

Nesse cenério, a direcdo do Instituto Oral do Espirito Santo buscava firmar

parcerias. No exemplo a seguir, o Oficio n° 04/74 é enviado a Secretaria de Saude,

solicitando atendimento aos menores carentes do Instituto:

Vitoria, 22 de maio de 1974

Da Diretora do Instituto Oral do Espirito Santo
Ao Dr. Bruno Costa — Secretaria de Saude
Senhor Diretor

Como Diretora deste Instituto, especializado em educacdo dos
deficientes da audiocomunicacdo, vimos solicitar a colaboracdo de
V.S. no sentido de verificar uma possibilidade de atendimento
dentario dos nossos alunos, por esta secretaria, uma vez que temos
muitos menores carentes de recursos financeiros, encontrando-se
completamente sem assisténcia dentaria ou médica.

Esperamos contar com a colaboracdo de V. S. e nos colocamos a
disposicdo desta Secretaria, para 0 que possa vir a ser necessario.

Em outro documento, enviado ao coordenador do Mobral do Municipio de Vitéria, em

5 de abril de 1973, a direcao do Instituto solicita a doagéo de 52 exemplares do livro
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Exercicios de escrita - Matematica - Leitura, para serem usados na alfabetizacdo de
adultos e criangas, “[...] que além de tudo sdo deficientes da audi¢do e fonagéo e
totalmente pobres”. Os dois documentos nos oferecem elementos para compreender
gue, em sintonia com a concepc¢ao de educacédo especializada da época, o Instituto
Oral do Espirito Santo assumiu a tarefa de educar e cuidar da crianga surda. Sob
essa Otica, desvela-se também um cenario em que uma parcela da infancia

capixaba vivia uma dupla excluséo, pois, além de surda, era pobre.

Se, para executar 0 seu objetivo de escolarizar as criangas surdas, o Instituto Oral
buscava parceria com outros 6rgéos, da mesma forma o Poder Publico reconhecia a
autoridade administrativa e pedagdégica da escola de surdos, conforme vemos neste
documento, encaminhado pela Dire¢do do Hospital Infantil Nossa Senhora da Gloria:

Oficio n°® 47/59 -HI

Vitéria, 25 de agosto de 1959

Exma. Sra.

Alpia Ferreira Couto

Delegada do Instituto de Educagéo de Surdos
Praia do Canto

Nesta

A Direcdo do Hospital Infantil N.S. da Gloria, encaminha a V.S. a
menor R.C.O, de 4 anos de idade, filha do Sr. N. G, para ser
examinada nesta instituicdo, em virtude de fugir a nossa
especialidade.

Certa de ter esclarecido convenientemente o0 presente caso,
aproveito 0 ensejo para apresentar minhas cordiais saudacoes.

V.B.S Assistente social

Na mesma direcdo, um encaminhamento feito pelo Servico Social, integrado ao
Instituto Nacional de Previdéncia Social (INPS), pela da Secretaria de Bem-Estar, no
dia 12 de maio de 1975, sob a inscricdo ODS - n° - SBF-401.19/70, solicitava
matricula no Instituto Oral para o menor M. F. G, que necessitava de aulas para

deficientes da audicgé&o.

Esses documentos, além de mostrar o didlogo efetivo que se estabeleceu entre as
areas pedagogica, assistencial e médica, legitimando a escola especializada como
um locus privilegiado para as criangas surdas, ajudam-nos a compreender o
aumento significativo de estudantes surdos na Escola Angela de Brienza, conforme

gréafico apresentado.
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Os exemplos anteriores evidenciam que a relagdo assistencial se constituia dentro
do préprio governo, entre 0os seus 6rgaos, porém, nao se restringia a eles. No campo
da politica, também se estabelecia uma relagao de troca de favores, como [...]
formas de regulacdo do favor — o ‘toma la da ca’ — quer pelo primeiro damismo, quer
pelas concessdes de benesses por representantes politicos” (MESTRINER, 2011, p.
13). Esse pode ser considerado um paradoxo, ja que 0s atores responsaveis por
estabelecer as politicas sociais e educacionais, ndo s6 se conformavam com essas
medidas paliativas de solucdo imediata dos problemas, como legitimavam a
assisténcia social em detrimento de politicas educacionais mais igualitarias. No
exemplo a seguir, os oficios n°® 166/75 e 167/75, com o mesmo teor, enviados pelo
Instituto, respectivamente, aos vereadores Edgar Gomes Feitosa e Claudiomar
Lopes Parreira, evidenciam essa relacao:

Temos a satisfagéo de nos dirigir a V.Ex?, com o fim de agradecer a
doacao feita a esta Escola.

Esteja a V.Ex? certo de que deu uma grande contribuicdo aos
deficientes auditivos que aqui estudam.

Aproveitamos a oportunidade para apresentar a V. Ex® nossos
protestos de mais alta consideracgéo. Oficio n°® 166/75.

Mestriner (2011) salientou o carater de submissdo daquele que pede em relacdo ao
seu benfeitor. Aqui ndo entra em jogo uma relacdo em que as partes se encontram
para solucionar seus problemas. Em um contexto de auséncia de instrumentos
institucionais para mediar esses confrontos, o direito cede lugar a benevoléncia.
Segundo Mestriner (2011, p. 29), “Com canais fragilizados de interlocucdo e
entregues a légica privada de seus interesses, os cidadaos continuam a se postar
diante do Estado como solicitantes, e ndo como parte de um coletivo atuante”.
Concordamos com a ponderacdo da autora, mas, por outro lado, sob a Gtica
enunciativa, um discurso provoca outro discurso, outra resposta, outro ato. As
enunciagdes, sempre irrepetiveis, geram movimentos individuais e coletivos que,
longe de serem passiveis, mudam as relagcdes de poder e se concretizam de formas

diferentes, conforme ocorreu em outros municipios do Espirito Santo.

Em Cachoeiro do Itapemirim, municipio localizado ao sul do Espirito Santo, a 139
quildmetros de Vitoria, a descentralizacdo na educagédo de surdos, proposta pelo
Ines, foi marcada pela parceria entre o publico e o privado, com a participagdo do

Governo Estadual, Governo Municipal e da sociedade civil.
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Em nosso percurso investigativo, observamos que, de fato, o Poder Publico se
eximiu de garantir, com qualidade, o ensino aos estudantes considerados
excepcionais, lancando mao de parcerias para cumprir esse objetivo, transitando
entre o direito e a assisténcia. Alguns dados mostram o esforco das professoras,
aliado as constantes participacfes de entidades assistenciais para garantir o inicio e
o funcionamento das classes especiais para surdos. O relatério de atividades
enviado a Coordenacdo, em Vitdria, apresenta o inicio do trabalho escolar no Grupo
Escolar Bernardino Monteiro com 21 alunos surdos e 11 alunos de logopedia,?°
ocupando uma das salas da escola. No més de marco, em virtude do aumento do
namero de alunos, passaram a ocupar duas salas. Em maio, iniciaram uma
campanha para a construcdo de trés salas, exclusivas para surdos, no patio da
referida escola. Com a troca de correspondéncias, meio usado pela gestdo para

acompanhar o trabalho nos municipios, podemos perceber esse movimento.

No dia 7 de marco de 1970, um grupo de professoras assina uma carta, enderecada
a professora Alpia Couto-Lenzi, em que agradecem o envio do livio Posso falar,
aguardado ansiosamente por todos. Em seguida comecam a dar noticias dos
resultados positivos alcancados no ano anterior, manifestando que, no ano em
curso, o trabalho seria mais arduo:
Precisamos lutar mais do que no ano passado para adquirirmos uma
sala de aula mais ampla para os nossos alunos. Hoje tivemos as
primeiras iniciativas para este fim, aceitando as sugestdes de nossa

incomparavel diretora, L.P.M, 0 que passaremos a executar ainda
nesta semana.

Em carta enviada, no dia 8 de abril de 1970, as professoras retomam o0 assunto do
livro Posso falar e perguntam se sera distribuido gratuitamente. Caso contrério,
pedem orientacdes sobre como seria feito o0 pagamento. Ao final da carta, fazem um
pedido de colaboragédo, no sentido de agilizar a constru¢do das salas, o que seria

sem 6nus para o Estado (Figura 6).

Figura 6 — Extrato de carta enviada a professora Alpia Couto

20 , .
“Alunos que apresentam problemas de fala, sobretudo na troca de letras, tanto na pronincia como na

escrita, gagueiras, deficiéncias de coordenagdo etc. Essa corregao se faz com alunos desde os trés anos de
idade. Os alunos recebem 30 minutos de aula diariamente e sdo atendidos individualmente, porque as
deficiéncias raramente sdo as mesmas. A técnica de ensino é a mesma usada para os surdos, fazendo a
localizagdo dos fonemas, até que os alunos percebam as diferencas e emitam os sons que antes eram errados”
(O MOMENTO, 19 de setembro de 1971).
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Fonte: Escola Estadual de Educacéo Oral e Auditiva de Vitéria.

No dia 11 de abril de 1970, a professora Alpia responde dizendo que o livro seria
distribuido gratuitamente e, a respeito da construcdo das salas, ela ja havia
encaminhado um novo pedido de autorizacdo ao secretario de Educacao,
evidenciando que, mesmo sem participar financeiramente do projeto, o Poder
Publico detinha o controle da instituicAo, na medida em que a conclusao do
processo dependia da sua liberacdo. No dia 26 de junho, do mesmo ano, além das
salas, foram inauguradas a secretaria e dois sanitarios. Nesse espago exclusivo, 0s

surdos estudaram até a transferéncia para a Escola Especial de Surdos, em 1986.

Embora essa conquista tenha ocorrido por meio de muito trabalho, ndo podemos
deixar de observar que as classes anexas criavam um espago fisico ainda
excludente (Fotos 1, 2, 3 e 4). Mais que isso, uma permanéncia da dicotomia entre

normais e anormais, surdos e ndo surdos, dentro da escola primaria.



Foto 1 — Fachada da Escola Bernardino Monteiro

Fonte: Elaboracdo da autora.
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Foto 2 — Entrada lateral para as classes anexas, ao fundo da escola
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Fonte: Elaboracdo da autora.
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Foto 3 — Rampa de acesso as salas no andar de cima, sanitarios e
secretaria, embaixo

Fonte: Elaborag&o da autora.
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Foto 4 — Corredor das trés salas

W
f

Fonte: Elaborag&o da autora.

Em entrevista ao jornal O Momento, no dia 17 de setembro de 1971, com a escola

construida, a professora W.M.?! relatou sobre sua estrutura e funcionamento :

Jornal: Quem mantém as salas?

Professora: As professoras sdo pagas pelo Estado, porém as salas
onde funcionamos atualmente foram construidas pelo prefeito Hélio
Carlos.

Jornal: As condic¢des de funcionamento séo satisfatorias?

21 . o ~ e e e e e .
As professoras citadas nas cartas/relatérios serdo identificadas pelas iniciais dos nomes.
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Professora: Devido as exigéncias especiais que requer o0 ensino,
nossa situacao ainda € muito deficiente, sobretudo no que se refere a
aparelhagem necessaria para melhor eficiéncia.

Jornal: Vale a pena trabalhar nesse ramo de ensino?

Professora: O trabalho é arduo, mas o triunfo é consolador. Noés,
professoras, temos de dispor de amor, compreensao e abnegacao,
antes de tudo, e partir para a meta educacional e de integracéo
destes seres na sociedade. Nao so vale a pena trabalhar nesse ramo
de ensino, mas deixamos aqui um convite as colegas que fagam
como nés os cursos de treinamento e se integrem neste trabalho,
pois a vitéria do ideal é maravilhosa, levando em consideragédo a
necessidade de ajuda que tem essas criaturas, pois eles sdo, como
nos, pessoas humanas.

Ao final da entrevista, apos agradecer ao prefeito Helio Carlos, pela construcdo das
salas, citou 0 nome das empresas Itapemirim, Real, Carleto, Sdo Pedro e Sao
Cristévao, por terem colaborado no transporte dos alunos e fez um agradecimento
especial a diretora L.P.M, “[ ] que nos tem dado todo o apoio e sobretudo autorizou

a construcao de nossas classes. Ela tem sido para nés uma verdadeira mae”.

No ano seguinte, em carta enviada no dia 8 de agosto de 1972, a professora V.M.

informa a parceria publico e privado, com fins de comprar aparelhos para a escola:

[..] estamos conseguindo através do ‘Lions’ ? uma fabulosa

campanha com a finalidade de conseguir dinheiro para doacdo as
nossas classes de surdos, a fim de comprarmos um aparelho. Mas
entrei em contato com a esposa do presidente e essa me sugeriu
uma boa ideia. Para que eu lhe pedisse, se possivel for, um
apanhado geral e até formulario sobre o aparelho que precisamos
com preco e tudo, pois o0 ‘Lions’ entraria em contato direto com a
firma representante, que creio ser em S&ao Paulo, ndo?

A parceria com o Lions Clube néo se limitou a compra de equipamentos e ajuda na
construcdo das salas especiais. Documentos revelaram que a associacdo foi
responsavel pela construcdo da Escola Lions de Surdos Professor Napoledo

Albuquerque, em 1986, atualmente, sede do Centro de Capacitacdo de Profissionais

22 . ~ . . . s .
“A Associacdo Internacional de Lions Clubes nasceu do sonho de Melvin Jones, um empresdrio abnegado

de Chicago, EUA. Ele acreditava que os clubes comerciais locais deveriam expandir seus horizontes de
preocupacdes puramente profissionais, para o bem-estar das comunidades e do mundo como um todo. Sob
essa Otica, ele foi um dos precursores das organizagGes do terceiro setor. Foi sob sua lideranga dinamica que a
Associagdo, trés anos apoés sua formagdo, que se deu no dia 10 de outubro de 1917, se tornou internacional,
com o estabelecimento do primeiro clube no Canada, em 1920. A expansdo internacional continuou com a
fundacdo de novos clubes, especialmente na Europa, Asia e Africa, nas décadas de 50 e de 60. O leonismo
estabeleceu-se no Brasil, no dia 16 de abril de 1952, com a fundag¢do do Lions Clube do Rio de Janeiro”.
(Disponivel em:  <http://lionscluberpcentro.blogspot.com.br/search?updated-max=2009-11-25T07:28:00-
08:00&max-results=7>. Acesso em: 24 jan. 2014).
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da Educacédo e de Atendimento as Pessoas com Surdez (CAS). Em resposta ao
requerimento protocolado pelo Lions Clube, na Casa Civil, em 28 de novembro de
1978, sob o0 n°® 4341, a Secretaria da Cultura e do Bem-Estar Social autorizou a
construcdo da Escola de surdos em 1° de junho de 1979, conforme documento a
sequir:
[...] Autorizo ao Lions Clube de Cachoeiro do Itapemirim a construir
as suas expensas, em terreno pertencente ao patriménio estadual, a

Rua Dr. Deolindo, no Municipio de Cachoeiro do Itapemirim, um
prédio tipo escolar para funcionamento de uma escola para surdos.

Referido prédio passard a integrar o patrimbnio estadual que o
mantera em funcionamento, ficando desde ja reservado ao Estado o
direito de mudar a finalidade especifica da construcéo (Escola para
Surdos), a seu critério e em qualquer tempo, sem que caiba ao Lions
qualquer direito, inclusive de reclamacéo ou de interpelagéo judicial
ou extra-judicial.

O documento expressa com clareza a parceria entre o Poder Publico, que ndo se
desobriga, totalmente, de sua responsabilidade, mantendo o controle administrativo
da escola, e a instituicdo filantrépica, que funciona como um intermediario entre o
Estado e o cidadao, pois, nessa relagéo, “...] a assisténcia social publica se voltou
historicamente para a introducdo de mecanismos de apoio as organizacdes, € nao
diretamente a populagdao” (MESTRINER, 2011, p. 17). Convém reiterar que o
decreto que instituiu a Campanha para a Educa¢do do Surdo Brasileiro preconizou
no art. 6° que: “A Campanha podera firmar convénios com entidades publicas e
privadas para a consecugdo de seus designios”. Assim, o Lions Clube de Cachoeiro
do Itapemirim foi um parceiro importante para a Secretaria Estadual de Educacao.
Em site oficial da Instituicdo, a construgdo da “Escola para Deficientes Auditivos no
Baiminas” configura-se como uma das mais importantes obras do clube nos 49 anos

de existéncia. A seguir, as fotos (5, 6 e 7) da inauguracao da escola:
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Foto 5 — Discurso de um aluno surdo

Fonte: Acervo documental do Centro de Capacitacdo de Profissionais
da Educacao e de Atendimento &s Pessoas com Surdez - Cachoeiro do Itapemirim.

Foto 6 — Discurso do ex-prefeito de Cachoeiro do Itapemirim, Roberto
Valadao

Fonte: Acervo documental do Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacdo
e de Atendimento as Pessoas com Surdez — Cachoeiro do Itapemirim.



105

Foto 7 — Discurso do ex-secretario de Estado da Educacdo e Cultura do
Espirito Santo, Wilson Haese

Fonte: Acervo documental do Centro de Capacitacdo de Profissionais da Educacéo
e de Atendimento 4s Pessoas com Surdez — Cachoeiro do Itapemirim.

Em Colatina, municipio localizado na regido noroeste do Espirito Santo, a 129
quildmetros de Vitéria, as criancas surdas foram matriculadas em escolas comuns
antes de passar, definitivamente, para uma escola especial. Em correspondéncia,
enviada no dia 10 de marco de 1972, a coordenadora municipal deixa transparecer a
tensa relacdo que se estabelecia no processo de integragcédo das criancas surdas nas
escolas comuns, ao informar que, “[...] por falta de espaco e carteiras na Classe que
nos foi concedida no grupo Dr. Ubaldo Ramalhete, em S. Silvano, neste municipio,
suspendi as aulas e aguardo providéncias da diretora deste estabelecimento [...]".
Como era um projeto vinculado a um programa estadual, as coordenadoras
municipais cobravam a solugdo de condigbes béasicas quanto a estrutura e
mobiliario, como observamos, também em correspondéncia da coordenadora
municipal de Mimoso do Sul, em 1971, informando que, “Como funcionamos (classe
especial de deficientes mentais e Audicdo) numa classe muito pequena e sem
conforto, no Grupo Escolar Monteiro da Silva, estamos conseguindo uma sala maior,
mesmo que seja alugada”. A falta de espago e a caréncia de materiais foram
consequéncia do crescente niumero de criancas surdas que foi para a escola. O
pedido para divisdo ou ampliacdo de classes mostrava essas duas faces da

situacdo. Curiosamente, ao contrario do que preconizava um dos pilares da
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descentralizagdo proposto pelo Ines, que era a escolarizacdo de criangas surdas e
ouvintes na mesma escola primaria, nos municipios capixabas, observamos um
movimento inverso no sentido de retirar as criancas das classes especiais e abriga-

las nas escolas especiais.

Em Colatina, esse movimento teve inicio por intermédio da Associacdo de Pais de
Criancas Surdas (APCIS), criada por Alpia Couto-Lenzi e pelos pais das criancas
que estudavam na Escola Angela de Brienza, em Vitéria. No dia 26 de agosto de
1971, reuniram-se em assembleia, no Clube Recreativo de Colatina, por convocacao
da diretora do Setor dos Deficientes da Audicdo da Secretaria de Educacéo, a
professora Alpia Couto-Lenzi, os membros da APCIS, Leda Coutinho Dias, diretora
da Escola Angela de Brienza em Vitéria e os pais de criancas surdas de Colatina,
com a finalidade de criar a Associacao de Pais e Amigos do Excepcional de Colatina
(APAEC).

Conforme ata®® do dia 26 de agosto de 1971,

Tomando a palavra a diretora da escola Angela de Brienza, D. Léda
C. Dias apresentou os membros da diretoria da associagao de Vitéria
e explicou a finalidade de sua presenca em Colatina e a necessidade
da criacdo deste 6rgdo. Passou a palavra para a professora Alpia
Couto, a qual descreveu através de cartazes e slides os processos
usados na reeducacdo de surdos através dos tempos e procedeu a
leitura do estatuto. Falou a presidenta da Associacdo de Vitoria
incentivando os pais daqui a trabalharem pelo progresso desta
associagdo, assim como eles fazem 1|4, em colaboracdo com a
escola.

Para encerrar, a professora Leda Coutinho procedeu a eleicdo da diretoria que
estava se constituindo. Presente na reunido, representando o prefeito, estava o
diretor da Educacdo Municipal do municipio, professor Waldemar Almeida, que

elogiou a iniciativa e apresentou os planos para a educagéo do excepcional.

O texto da ata evidencia alguns aspectos desse projeto. Inicialmente, destacamos a
extensdo da forca politica da professora Alpia Couto em articular, ndo apenas a
criacdo da escola de surdos, mas também a criacdo da Apaec em Colatina. Na
condicdo de diretora do Setor dos Deficentes da Audicdo da Secretaria de

Educacao, assumiu o papel de autoridade, ao convocar a reunido, com finalidade

2 Ata de reunido de fundacgdo da Apaec no Cartdrio do 12 Oficio, Colatina, registrada sob o n2 21, do Livro A,

em 5 de novembro de 1971.
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especifica, que ultrapassava o limite da escolarizacéo, pois a criagdo da Associacdo
de Pais transformava o processo administrativo em um processo socialmente

organizado.

A reunido de gestores, professores e pais obedecia as regras exigidas para a
criacdo de uma associacdo, mas também evidenciava o carater dialdgico em que ela
foi constituida. Como se tratava de uma assembleia deliberativa, foi necessario que
uma parcela significativa de pessoas participasse, legitimando o quérum, instituindo
a diretoria e se constituindo como autores responsivos e responsaveis, mediante a
assinatura. Para Bakhtin (1993), o ato responsavel é sempre assinado. Exige do
autor um posicionamento diante da vida e do outro com quem dialoga, pois “...] o
Sujeito que pensa um pensamento assume que assim pensa face ao outro, o que
quer dizer que ele responde por isso” (AMORIM, 2009, p. 22). Do unico lugar que
me € possivel atuar eu me arrisco e me comprometo com o contetdo da criacdo e o
torno valido para mim e para o mundo. Nessa perspectiva, 0s sujeitos ali
representados, assumiram como valido o projeto descentralizador de alfabetizacédo
de criancgas surdas em Colatina, de acordo com a proposta do 6rgao gestor.

Segundo Jannuzzi (2004, p. 182), a criagdo das Apaes situa-se no contexto dos
movimentos das pessoas com deficiéncia que, desde a década de 1950, se
organizavam com o fim de debater seus proprios problemas. A partir dessas
iniciativas, as associa¢fes locais foram se agrupando em nivel nacional, dando
origem, por exemplo, a Federacdo Nacional das Apaes (Fenapaes), em 1962 e a
Federacdo Nacional de Educacéo e Integracdo dos Surdos (Feneis), na década de
1980. Nesse contexto, ndo podemos perder de vista que a Apae, em Colatina, &
fruto da APCIS, associacdo de pais criada por Alpia Couto, em Vitéria. Isso revela
que o texto escrito em ata, embora tenha a finalidade de narrar a criagdo de uma
instituicdo, num dado momento histérico, ndo abarca o contexto mais amplo das

vozes que dialogaram para que aquele evento se efetivasse.

O fato de a ata evidenciar que ndo houve polémicas ou tensdo na assembleia nos
da pistas de que a criagdo da associacdo ndo aconteceu ali, nhaquele momento
histérico. Nao foi um processo adamico, mas se constituiu anteriormente, num
contexto mais amplo com a participacdo efetiva da sociedade civil, configurando-se

como um movimento social importante, jA que, até aquele momento, na historia da
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educacédo de surdos, no Espirito Santo, ndo ha registros de movimentos sociais em
direcdo a escolarizagdo de criancas surdas. Outra explicacdo para a criacdo das
Associacdes de Pais em Vitéria e Colatina também pode estar ligada a um dos
pilares da educacdo de surdos, que € a participacdo da familia. De acordo com
Couto-Lenzi e Perdoncini (1996, p. 20), o diagnostico da surdez de um filho traz
sérias consequéncias psicoldgicas, caso nao haja, por parte dos profissionais
adequados, uma correta orientacao sobre a surdez e os varios caminhos educativos
que podem ser utilizados. Nesse sentido, “[...] o traumatismo da revelacdo do
diagndstico de uma surdez profunda devera ser atenuado, pela explicacdo de que o
futuro da crianca irA depender da participacdo dos pais em sua educagao”. Essa
participacdo sempre foi condicionada a estrita observancia das técnicas proprias da

oralizacao.

Outro aspecto importante sobre a Associacdo de Pais em Colatina refere-se a
natureza da instituicdo. A presenca do representante da Prefeitura Municipal de
Colatina na assembleia deu legitimidade a criacdo da nova associagdo/escola e
firmou a parceria entre as esferas publica e privada. Assim, a Associacdo de Pais e
Amigos do Excepcional de Colatina e a Escola de 1° Grau e Especial Angela de
Brienza, com documentacdo Unica, fundiram-se em apenas uma instituicdo,

conforme imagem do cabecalho dos documentos emitidos pela escola.

Figura 7 — Cabecalho dos documentos

APAE
ASSOCIAGAO DE PAIS E AMIGOS DO EXCEPCIONAL DE COLATINA

‘ESCOLA DE 1. GRAU E ESPECIAL ANGELA DE BRIENZA"

Fonte: Acervo documental do Centro de Capacitacdo de  Profissionais
da Educacéo e de Atendimento &s Pessoas com Surdez — Cachoeiro do Itapemirim.

A primeira, inscrita no Conselho Nacional de Servico Social®* (CNSS), em 3-12-
1974, Processo n° 238.643, foi uma instituicdo sem fins lucrativos, privada e de
carater filantropico. A segunda configurava-se como instituicdo de ensino, sob a

responsabilidade do Poder Publico Municipal. A nova associacao/escola era mantida

** Criado pelo do Decreto n? 525/38, consolidou a estratégia de alianga entre o Estado e a sociedade civil, via
filantropia. Com a Legido Brasileira de Assisténcia, centralizou, na Unido, a coordenacdo da area social, na
regulacdo da filantropia (MESTRINER, 2011).
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pelos associados e pelos convénios firmados e renovados, anualmente, com a
Prefeitura Municipal de Colatina, que cedia o ginasio de Esportes e o Estadio
Municipal, para a pratica de atividades fisicas, de lazer e para eventos sociais, com
a Secretaria de Estado de Educacéo, responsavel pelo projeto de descentralizacao
do Ines, e pela cessao de professores e o pessoal administrativo, além de convénios
com a Legido Brasileira de Assisténcia (LBA), o Instituto Nacional de Previdéncia
Social (INPS) e (Fesbem), todas ligadas & assisténcia social. E importante ressaltar
gue a escola ndo era de surdos. Por se tratar de uma escola especial, recebia
alunos deficientes mentais, deficientes fisicos, deficientes sensoriais (da visdo e da
audiocomunicacao), deficientes da fala e alunos com distirbios emocionais.? De
acordo com relatério de caracterizacdo da escola, no item Modalidade de
atendimento para os deficientes da audiocomunicagéo, ou surdos, a escola oferecia
“[...] atendimento terapéutico especifico, escolar e de reforco, este para os

desligados da entidade e ingressos na rede de ensino comum”.

Portanto, a criacdo das primeiras classes especiais para crian¢as surdas no Espirito
Santo evidencia a fragilidade da legislacdo da época em garantir a escolarizacéo
como direito e ndo como benesse. As criancas surdas ocupavam um lugar fisico e
discursivo idealizado. Frequentavam a escola comum, mas nao eram criancas
comuns, eram surdas. Desde a ocupacdo de algumas salas “cedidas” na escola
comum, até a construcdo de salas em locais anexos, a integragdo nao era um
direito, mas resultado dos movimentos organizados que reivindicavam 0 acesso,
mesmo restrito. Nesse cenario, ressaltamos a atuacdo responsavel dos varios
sujeitos que, individual ou coletivamente, se mobilizaram e se enunciaram,
produzindo um movimento que dialogou com o contexto mais imediato da prépria
comunidade em que estavam inseridos e com o contexto mais amplo de um projeto

nacional fundamentado nos principios da Educacéo Especial.

4.2 ASPECTOS EDUCACIONAIS NA CONFIGURACAO DAS CLASSES DE
ALFABETIZACAO DE CRIANCAS SURDAS

Na medida em que o objetivo de integrar o surdo a sociedade, por meio da

oralizacdo, avancou de forma contundente, a aprendizagem dos conhecimentos

25 . RT] ~
Nomenclatura usada nos documentos da escola para se referir aos estudantes publico-alvo da Educagao
Especial.



110

escolares ficou relegada a um plano nao inferior, mas posterior. Assim, esperar que
a crianca surda atingisse a plenitude da lingua oral, foi o requisito de acesso a
outros conhecimentos. Soares (1996) argumenta que, na época em que, no Brasil,
estavam em andamento as campanhas de alfabetizacdo em massa, com relacéo a
Campanha para alfabetizar o surdo brasileiro, o objetivo ndo era alfabetizar, mas,
sim, oralizar. De qualquer modo, ensinar a linguagem oral era um dos componentes
do curriculo da escola comum. No caso das criangcas surdas, 0Ss outros
conhecimentos foram abandonados no processo. A autora afirma que, ao contrario
da educacao para os normais, que seguiu o caminho do direito e da cidadania, a
educacdo de surdos foi idealizada pelas vias do assistencialismo, pois ao surdo
bastaria que a fala lhe fosse restituida. Assim, a educacdo da crianca surda teria
seguido um caminho inverso, priorizando aspectos relativos a oralizacdo em
detrimento da instrucdo e alfabetizacéo, configurando uma educacao diferente ou,
segundo a autora, uma Educacao Especial.

Porém, diante do que ja vimos, questionamos se a orientacdo metodoldgica nos
Estados do Brasil, mediada pelos professores que se formaram sob a perspectiva do
oralismo, poderia ser diferente. Acreditamos que ndo. Por isso, adotamos uma
postura mais critica quanto a afirmacédo de Soares (1996) de que a educacdo da
crianga surda seguiu um caminho puramente assistencialista, desconsiderando
outros conhecimentos. Ao contrario, a coeréncia entre a teoria e a metodologia nos
leva a crer que esse periodo foi marcado por um projeto intencional e organizado,
alinhado aos objetivos e concepcdes da época. Todavia, hdo desconsideramos que
uma leitura histérica desse processo inevitavelmente nos levara a ver os desafios

impostos a educacdo de todas as pessoas consideradas deficientes e, portanto,

alijadas de direitos basicos da cidadania.

Nesse cenario, pensar a alfabetizagcdo de criancas surdas, atualmente, tem se
tornado possivel por meio dos estudos voltados para a linguagem. Considerarmos,
assim como Gontijjo (2008, p. 198), que a alfabetizacdo ndo se resume a
aprendizagem do cbdigo, mas ela se apresenta como
[...] como uma prética social e cultural em que se desenvolvem a
formacdo da consciéncia critica, as capacidades de producdo de

textos orais e escritos, de leitura, e de compreenséao das relagdes
entre sons e letras.
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Desse modo, assumimos a alfabetizagdo de criangas surdas, nessa perspectiva,
como um processo viavel, porém como um campo de investigacdo que esta se
constituindo recentemente. Assim, compreender a concepcao de educacao adotada
na época de nossa investigacdo e que balizou o processo de alfabetizacdo de
criangas surdas no Espirito Santo nos leva, novamente, a um movimento
incontornavel, que é dialogar com a principal interlocutora entre o Ines e a Secretaria
de Educacao, a professora Alpia Couto-Lenzi, considerando que a sua atuag&o nos

ajuda a entender as proposicdes atuais.

Em sua biografia, Alpia Couto-Lenzi citou, como referéncia em sua formacéo, a
professora Angela de Brienza, vinda da Argentina e contratada pelo Ines para dar
aulas de Fonética e Didatica Especial. A sua influéncia evidenciou-se na escolha do
nome de sua escola particular e no nome da escola especial em Colatina. Angela de
Brienza sera a principal interlocutora no inicio de sua atuagao docente: “Foi com ela
que aprendi o método oral, e dela herdei o amor pelos surdos e a filosofia oralista,
que, considerando os surdos como cidaddos, defende o direito deles de se
comunicarem na lingua que os caracteriza como filhos de um pais” (COUTO-LENZI,
2004, p. 17). Baseada nesse método, que prevé, prioritariamente, o ensino da fala,
por meio do ensino dos fonemas, ela comecou a educar criancas surdas ainda como

estagiaria no Ines.

Nessa época, surgiram divergéncias tedricas entre ela e Ana Rimoli. No relato, as
orientacdes de Angela de Brienza, pelo Método Oral Puro, deram lugar a uma nova
proposta de alfabetizagao, “[...] que passou a ser obrigatéria em todas as salas de
aula” (COUTO-LENZI, 2004, p. 33). Embora defendesse a adocéo do oralismo como
filosofia norteadora da educacdo de criancas surdas, Déria (1958) abriu uma
discusséo a respeito da lingua gestual usada por essas criangas. Para tal, citou o
relato de Mary C. New, especialista americana no ensino de criangas surdas, que
traz a tona as incertezas de Alexander Graham Bell quanto a eficacia do processo
de ensino da fala aos surdos e os resultados da pesquisa do Dr. Teivvort , em que
ele levantou a hipdtese de que existem duas formas de comunicacado utilizadas
pelas criangas surdas: uma para a comunicagao entre elas, denominada secreta, e
outra direcionada para a comunicagdo com o mundo que ouve. Em outro trecho do

livro, Ana Rimoli apresentou o contexto oralista americano e argumentou:
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O método oral ndo €, entretanto, seguido, obrigatoriamente ou de
modo absoluto em todas as escolas para surdos, nos Estados
Unidos. Um consideravel numero delas aprova e permite a
soletragdo e a linguagem manual (mimica) nas horas de brinquedo,
nos dormitérios e nas salas de almocgo; a ‘soletracdo dactyla’, que
nao deve ser confundida com a linguagem manual € o meio de
comunicacao utilizado nas escolas ndo-orais (DORIA, 1958, p. 127).

Ainda a esse respeito, a autora declarou que, entre os defensores do oralismo puro,
ja havia os que concordavam que alguns alunos com surdez profunda responderiam
melhor ao ensino se fossem educados por métodos silenciosos. Finalmente,
defendeu a urgente necessidade de pesquisas nessa area. Alpia Couto néo
esclareceu os motivos da divergéncia com as novas propostas de alfabetizacéo,
mas entendemos que essa posicdo teorica adotada por Ana Rimoli contradiz os
pressupostos indicados por ela, ou seja, 0 Método Oral Puro. Esse seré o referencial
tedrico de Alpia Couto até 1972, quando, por meio de uma especializacdo na
Universidade de Nice, na Franca, conhecera o Método Perdoncini. Esse método
consiste em estimular e educar a audi¢do residual da crianca surda por meio de
estimulos repetitivos, trabalhando os parametros do som, como a duracéo,
intensidade e frequéncia. Ao contrario do Método Oral Puro, que se baseia apenas
no ensino da fala e na Leitura labial, o Método Perdoncini trabalha na direcdo de
fazer com que a crianca aprenda a ouvir e a falar a partir dos residuos auditivos,
pois
A crianc¢a recebendo frequentemente estimulos sonoros consegue: a)
descobrir a sensacdo sonora, percebendo a presenca do som; b)
perceber a presenca e auséncia dos sons, percebendo a diferenca
entre 0 som e o siléncio; ¢) mais tarde passa a fazer diferenca de
duracgéo de sons, reconhecendo sons longos e 0s sons breves; d) em
seguida conhecer sons fortes e sons fracos, fazendo a diferenga de
intensidade; e) mais tarde passa a aprender a diferenca entre sons
graves e agudos, de acordo com as frequéncias de seu campo
auditivo residual; f) aplicar o conhecimento dos limiares diferenciais a

compreensdo da linguagem e ao aperfeicoamento da fala (COUTO-
LENZI, 2004, p. 127-128).

Assim, nessa perspectiva, independentemente do nivel de perda auditiva, todos os
surdos possuem uma audi¢do residual, “[...] o que significa a possibilidade de atingir
sons da fala, desde que sejam devidamente aparelhados e que recebam a correta
educacgao auditiva” (COUTO-LENZI, 1997, p. 35).

Ao justificarem a opgdo por um novo método na alfabetizagdo de surdos, Couto-

Lenzi e Perdoncini (1996, p.17) deixaram claro que “[...] esse trabalho se coloca em
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um sistema de comunicagdo totalmente diferente e incompativel com os gestos”.

Nesse contexto, a comunicagdo da crianga surda com o mundo ouvinte seria a

chave para sua completa integracdo na sociedade, conforme eles explicitaram:
A crianca surda educada por essa orientacdo deve ter uma imagem
psicossomatica de sua pessoa absolutamente completa, sob o plano
de sua comunicacdo e com o ambiente dos ouvintes. Esse sucesso é
possivel porque permite encarar no futuro o desaparecimento
progressivo do ‘mundo dos surdos’, jd que os surdos educados
através dessa orientagdo podem retomar sua verdadeira posicdo na
sociedade, comunicando-se pela Lingua de seu pais, como as
demais pessoas. A normalizacdo faz com que sejam absorvidos,

deixando de constituir um grupo a parte, segregado (COUTO-LENZI;
PERDONCINI, 1996, p. 17-18).

Sob essa Otica, os surdos se constituiam em um grupo a parte, excluidos por ndo
poderem se comunicar na lingua oficial do Pais, a lingua portuguesa. Normaliza-los
seria o caminho. Acreditamos que essa concepcéo de surdez, ancorada na negacao
do “mundo surdo” e, consequentemente da lingua de gestos ou mimica, foi
determinante para consolidar a filosofia oralista no Espirito Santo, contribuindo para
as fortes tensdes que se estabeleceram posteriormente e que permanecem até hoje

com a comunidade surda.

Outro destaque € a ideia de uma cisdo entre dois mundos linguisticos, o mundo dos
surdos e o mundo dos falantes. Parece-nos que essa cisdao nao foi totalmente
superada. Se, no passado, a exclusdo se dava pelo ndo aprendizado da lingua
portuguesa oral, atualmente a exclusado se concretiza pela necessidade de negacao
dessa histdria individual e coletiva, na medida em que saber a lingua oral se tornou
uma marca negativa. Porém, uma questao permanece: a lingua como requisito para

a remissédo da criancga surda.

Os primeiros dados, reunidos a partir de relatorios feitos pelas professoras
responsaveis pelas classes especiais nos municipios, e enviados a E.E.E. Oral e
Auditiva de Vitéria, *® ddo-nos pistas do trabalho pedagdgico articulado as
orientacdes da administragdo central em Vitoria. Observamos que, entre as décadas
de 1950 e 1970, Alpia Couto-Lenzi realizou, de fato, um trabalho administrativo e

pedagogico com rigor e responsabilidade. A seu favor, pesa o fato de que era

%% A Escola Oral e Auditiva de Vitéria teve varios nomes ao longo de sua trajetéria: Escola Angela de Brienza,
Instituto Oral do Espirito Santo, Escola Especial de Educacdo Oral e Auditiva de Vitéria e Escola Estadual de
Educacdo Oral e Auditiva de Vitdria (E.E.E. Oral e Auditiva de Vitdria), até os dias de hoje.
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professora formada no Curso Normal e com experiéncia pedagdgica no ensino
infantil. Ao contrario do que vimos ao longo da histéria, em que médicos e
psicologos assumiam a tarefa pela educacdo de crianca surdas, a partir do Curso

Normal do Ines, esse trabalho sera realizado por professores.

Para melhor compreenséo dos sentidos da alfabetizacdo nos documentos escolares,
inicialmente, precisamos considerar que, sobre a oralizacdo, o Espirito Santo adotou
duas propostas distintas: o Método Oral Puro, até 1972, e o Método Perdoncini, que
vigorou de 1973 em diante, ambos seguindo os pressupostos do Método Intuitivo.
Neste capitulo, vamos tentar conhecer esses dois movimentos em suas
semelhancas e diferencas, compreendendo que a histdria ndo pode ser linear e nem
compartimentada por datas, porém, para fins didaticos, achamos pertinente separar
esses dois momentos e conhecer a atuacdo dos sujeitos, bem como os dialogos

estabelecidos.
4.2.1 - “Posso falar”

Falar, esse foi o mote de todo o periodo que nos propusemos a investigar. Ver
possibilidades na oralizacdo da crianga surda capixaba provocou um intenso
movimento, a partir de 1957, e se estendeu até a década de 2000, mesmo sem a
presenca de sua principal interlocutora. Para compreender as questdes que
envolveram a pratica escolar, como a avaliacdo, a escolha de materiais didaticos e
as orientacdes metodologicas, mobilizamos documentos produzidos pelos gestores
da época. Entre as fontes, selecionamos os relatérios, atas de resultado final e
pautas escolares. Nos relatérios, alguns em formato de cartas, pudemos observar a
tentativa de unificar as orientagbes pedagdgicas em todo o Estado, por meio das
descri¢cdes de conteudos, atividades e avaliacdes. As pautas e as atas de resultado
final evidenciaram as disciplinas que fizeram parte desse periodo inicial e o que elas
contemplavam para fins de avaliacdo. Outro material que contribuiu para nossas
andlises foi a cartilha intitulada Posso falar, da autoria da professora Alpia Couto-

Lenzi e que orientou o trabalho docente, independente do método adotado.

Esses documentos foram cotejados com a base tedrica que, a nosso ver,
fundamentou a producéo discursiva aprendida no Curso Normal no Ines e
multiplicada em nosso Estado. Para isso, usamos alguns trechos do livro escrito por

J.J. Vallade Gabel e traduzido por Tobias Leite, em 1874, em que o Método Intuitivo
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foi indicado para a alfabetizagéo de surdos, assim como alguns livros publicados por
Couto-Lenzi e Perdoncini .

A nossa intencdo foi mostrar que as enunciagcdes nao sao fruto do nosso psiquismo
ou de um ato individual de criacdo, como afirmou Bakhtin (2010) ao criticar o
subjetivismo abstrato, uma das concepcdes tedricas da linguagem de sua época. De
encontro a esse pensamento, 0 autor assevera que as enunciagdes séo fruto das
nossas relacdes sociais. Estamos rodeados de sujeitos que nos provocam a réplica,
ao debate, ao confronto, a resposta. A metafora da palavra como uma arena de lutas
€ pertinente em nosso estudo, porgue ndo imaginamos um projeto tdo duradouro e
consistente sem a participacdo de tantas outras vozes que, em parceria,

constituiram mais um elo na historia da educacéo de surdos no Espirito Santo.

Nas pautas das turmas de alfabetizacdo da E.E.E. Oral e Auditiva de Vitoria, entre
0s anos de 1960 a 1969, é possivel observar os conteidos em que as criangas eram
avaliadas: Matematica, Linguagem, Leitura Labial e Articulacdo. A primeira vista,
esse dado revela uma reducdo de conteudos na medida em que ndo vemos constar
disciplinas como Ciéncias e Estudos Sociais. Nesse percurso analitico, lembramo-
nos das queixas dos surdos capixabas sobre a escola oralista, que ensinava apenas
Portugués e Matematica, ou seja, conteddos minimos, sem uma preocupag¢ao com
0s outros conhecimentos (COSTA, 2007), e também do posicionamento de Soares
(1996) com a alegacdo de que a escola oralista desprezou os conhecimentos
escolares. Se considerarmos 0 processo de escolarizacdo das criancas surdas fora
de um contexto historico, poderemos cair nesse tipo de generalizacdo, porém a
histéria ndo é estatica e nem a atuacdo dos sujeitos se limita ao tempo. Ela é
resposta, mas também interpela o outro a uma atitude responsiva. Nessa direcéo,
esse acabamento definitivo dado ao processo de oralizagdo, no Espirito Santo,

precisa ser confrontado com novas fontes.

A ata do resultado final da mesma escola, de 1971, evidenciou que ha uma
ampliacdo e um detalhamento dos contetdos avaliados nas turmas de alfabetizacao,

conforme o Quadro 6:
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Quadro 6 — Ata de resultado final da Escola Especial de Educacao Oral e Auditiva de
Vitoria

TREINAMENTO AUDITIVO PRONUNCIACAO AQUISICAO DE IDEIAS
LINGUAGEM LEITURA MATEMATICA
Oral Labial Capacidade de
Escrita Oral raciocinio

Silenciosa Operacgdes
ESTUDOS SOCIAIS ATITUDES
Conhecimento Interesse
Espirito cientifico Senso de
Elaboracéo de responsabilidade
material Iniciativa
Comportamento
Assiduidade

Ordem e higiene
Ajustamento aos
colegas, a
professora, a escola

Fonte: Escola Estadual de Educagé&o Oral e Auditiva de Vitoria.

O primeiro ponto que nos chama a atencao refere-se a organizacao curricular que,
ao contrario do exemplo anterior, contempla outros contetdos, como Estudos
Sociais, porém com um predominio da linguagem oral e uma superficialidade nos
outros conhecimentos. Podemos considerar que essa organizacdo se deu na
medida em que o processo foi se constituindo e evidenciando as lacunas a serem
preenchidas, dando maior visibilidade aos objetivos da escolarizacdo. No
Treinamento Auditivo a crianca surda tem os seus residuos auditivos estimulados e
ampliados pelos aparelhos auditivos, com o objetivo de reconhecer e discriminar 0os
sons. A Pronunciacao refere-se, especificamente, a posterior tentativa de pronuncia
dos fonemas identificados. A Linguagem e Leitura ddo énfase a aprendizagem da
fala, da leitura dos labios e da escrita. A preocupacdo com a formacédo integral,
especificada no item Atitudes tem o objetivo claro de formar cidadédos por meio do
ensino de boas atitudes. Essa concepcédo esta fortemente vinculada aos ideais da
Pedagogia Emendativa, defendidos por Ana Rimoli e Milton Acéacio de Araujo na 12
Conferéncia Nacional de Professores de Surdos. Notamos, ainda, que ha um
detalhamento sobre o que avaliar em cada conteudo, direcionando um pouco mais o

olhar e o trabalho do professor.
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Em Cachoeiro do Itapemirim, as atas de resultado final, entre 1976 e 1977, indicam

em que disciplinas os estudantes foram avaliados, conforme o Quadro 7:

Quadro 7 — Ata dos resultados finais: classe de surdos anexo a Escola de 1°
Grau Bernardino Monteiro

Comunicagao X X X X X
e Expresséao

Leitura labial X X X X X
Mecéanica da X X X X X
fala

Compreensao X X X X X
da fala

Integracao - - - X X
social

Matematica - - - X X
Ciéncias - - - X X
Atividade X X X - -
artistica

Ritmo X X X - -

Fonte: Superintendéncia Regional de Educacéo de Cachoeiro do Itapemirim.

Segundo o0s documentos, das disciplinas do curriculo comum, somente
Comunicagédo e Expressdo € comum a todas as turmas. Matematica, Ciéncias e
Integracdo Social s6 aparecem na 12 e 22 série. Nas turmas iniciais, do Maternal ao
Pré, as disciplinas confirmam as etapas do oralismo que consistem em, primeiro,
preparar a crianca para compreender o som, por meio do treinamento auditivo
(ritmo) para depois inseri-la no aprendizado da lingua portuguesa, nas modalidades

oral e escrita.
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Duas consideragbes podem ser feitas. A primeira nos leva a questionar se, de fato, o
que esta documentado nas atas foi concretizado na pratica docente, jA que o
discurso atual afirma que aos surdos foi negado o conhecimento escolar. A segunda
consideracdo nos indica que, embora o foco da oralizacédo tivesse como premissa
ensinar a falar a lingua oral, os conhecimentos escolares ndo eram totalmente
desprezados pois apareciam em articulagdo com as atividades de oralizacdo. Dessa
forma, o trabalho néo era puramente clinico, mas pedagdgico, orientado por uma
perspectiva funcional de aquisicdo de lingua. No caso em questdo, a lingua oral.
N&o seria essa uma permanéncia a ser problematizada nos dias atuais, em relagao

a escolarizacdo das criancas surdas na perspectiva do bilinguismo?

Em Colatina, os primeiros dados reunidos a respeito dos contetdos ensinados
fazem parte de um relatério elaborado pelo Centro de Educacgéo Especial Angela de
Brienza e enviado ao Instituto Oral e Auditivo de Vitéria, em que consta o
planejamento anual para o ano de 1972, com o contetudo programatico dividido por
niveis e disciplinas e o planejamento semanal detalhando cada atividade por dia e
por turno. Novamente, observamos que as disciplinas do curriculo das escolas

primarias eram contempladas na Escola Angela de Brienza (Quadro 8).

Quadro 8 — Conteudo programaético dividido por niveis e disciplinas

T i A

Linguagem Linguagem Linguagem
Matematica Matematica Matematica
Estudos sociais Estudos Sociais e leitura | Estudos Sociais e leitura

_ labial: verbos e Ciéncias | labial: Ciéncias
Linguagem da fala

_ _ . Leitura: cartilha Posso | Linguagem da fala
Leitura labial (Ciéncias e | 5|ar

verbos) Leitura labial (Ciéncias e

_ o verbos)
Leitura e alfabetizag&o:

cartilha Posso falar Leitura e alfabetizac&o:
cartilha Posso falar

Fonte: Escola Estadual de Educacgé&o Oral e Auditiva de Vitéria.

Em comparacdo com os conteudos de Vitéria e Cachoeiro do Itapemirim,

observamos, com mais clareza que, seguindo os principios do Método Oral Puro, a
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oralizacdo € o fio condutor dos conhecimentos. De fato, o objetivo principal era
oralizar, mas esse objetivo seria alcancado por meio das disciplinas. Como um
amalgama, os exercicios de Leitura labial eram realizados pela pronuncia dos
nomes das plantas ou dos animais que vivem na terra e na agua (Ciéncias), das
cores da bandeira, vestuario e alimentacdo dos indigenas (Estudos Sociais), na
conjugacao dos verbos (Portugués) e na leitura de numeros (Matemética), dentre
outros exemplos. Esta claro o dialogo com a orientacdo da formacéo de professores
do Ines, explicitada no Manual de educac¢ao da crianca surda, que orienta,

Os assuntos referentes a linguagem (gramética, via de regra) e os

conhecimentos gerais serdo parte integrante do programa de

linguagem, pois como vimos, € através desta que a crianga surda

devera aprender todas as demais matérias do curriculo do curso
primario (DORIA, 1961, p. 229).

Assim, novamente vemos que a linguagem, aqui caracterizada pela lingua oral, sera
o alicerce da educacdo. Nao € possivel a crianga surda avancar sem esse
conhecimento. Acreditamos que, entre os anos de 1960 e 1969, na Escola Oral e
Auditiva de Vitéria, embora as pautas escolares ndo tragam essa articulacdo dos

conhecimentos escolares com as atividades de oralizacdo, eles eram contemplados.

Em busca de um detalhamento maior, observamos que, no referido quadro, no
tépico Linguagem, a preocupacdo com os contetudos direcionados a alfabetizacéo
baseia-se no sistema linguistico. J& em Leitura labial, a preocupacdo estd em

integrar a oralizacdo com Ciéncias e Estudos Sociais (Quadro 9):

Quadro 9 — Atividades de Linguagem e Leitura Labial, referente ao Nivel |

LINGUAGEM LEITURA LABIAL
Periodo preparatorio Partes do corpo
Periodo informal Pecas do vestuario
Alfabetizacéo Frutas
Gramética: Animais mais conhecidos: vozes
Nomes proprios e comuns Cores
Masculino e feminino _
Singular e plural Brinquedos
Fomiz el Meios de transporte
Expressao oral e escrita:
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Sentencgas a vista de estampa | Pessoas da familia

Sentencas com palavras dadas
Verbos e pronomes

Fonte: Escola Estadual de Educacéo Oral e Auditiva de Vitoria.

Além do conteudo programatico, a escola se orientava por um planejamento
semanal, em que eram contemplados, diariamente, 0s objetivos para a alfabetizac&o

das criancas surdas (Quadro 10):

Quadro 10 — Extrato do planejamento semanal referente a quinta-feira

Exercicios de voz (fonemas dados)
Leitura em voz alta (todos os alunos)
Ditado

Seguimento da cartilha — verbos e frases

Quinta feira Novos fonemas
9h30min Verificacdo
Recreio

Matematica — problemas simples
Célculo mental (no quadro)
Célculo em voz alta

Dever de casa

Fonte: Escola Estadual de Educagé&o Oral e Auditiva de Vitéria (Adaptado).

Nos exemplos acima, alguns detalhes merecem destaque. Em primeiro lugar, nesse
periodo, as professoras, responsaveis pela alfabetizacédo de surdos, foram formadas
diretamente no Ines. O dominio do método j& fazia parte da formagdo inicial, por isso
as recomendacfes, quanto a metodologia, ndo diferiam das orientacfes do Ines,

evidenciando caracteristicas do que era proposto pelo metodo intuitivo.

Conforme discutido no capitulo anterior, esse método ja havia sido apresentado por
Tobias Leite como um método eficaz para criancas surdas, ao traduzir o manual de
alfabetizacdo de surdos, escrito por J.J.Vallade Gabel, em 1874. Naquele contexto,
a escrita e 0s sinais naturais foram tomados como meios de ensinar a crianga surda.
De acordo com Gabel (1874, p.23) “A palavra que desenvolve tdo bem e téao

prontamente a inteligéncia dos que ouvem, é impotente para levar luz a inteligéncia
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dos surdos-mudos de nascimento; ndo serve a estes sendo para exprimir ideias que

eles tenham adquirido por outros meios”. Em resposta a indagacéo de qual o melhor

meio para educar o surdo na escola, ele concluiu:
Si se trata somente de civilizar o surdo mudo, e de fazer conhecer os
principios do homem para com Deus, para com a sociedade, e para
comsigo mesmo, a linguagem natural dos signaes péde bastar. Mas
si se Ihe quer dar uma instrucdo mais sélida, ensinando-lhe a lingua
materna, para que possas entender-se com as pessoas ilustradas, e
para estender seus conhecimentos pela leitura, € preciso apoiar sua

instrucdo principalmente na escrita e na dactylologia esclarecida pela
intuicdo (GABEL, 1874, p. 3).

Tornar o ensino concreto a partir da observacao das coisas, e depois pela expresséo

oral, estava consoante com 0s objetivos da oralizacéo.

Para desenvolver a expressao oral e escrita, a escola oralista indicava exercicios
com sentencas a vista de estampa/figuras e sentencas com palavras dadas. Essa
caracteristica est4 evidente nos exercicios de Leitura labial, articulados com
Ciéncias e Estudos Sociais, que partiam do ensino de palavras concretas, como as
partes do corpo, nomes de frutas ou animais. No manual utilizado por Tobias Leite,
em 1874, uma colecdo de gravuras intitulada A palavra e a imagem é apresentada
como material indispensavel para a alfabetizacéo, sendo definida como
[...] uma collegc&o de gravuras representando os objetos materiaes de
gque o surdo-mudo deve aprender os nomes; as difficuldades estéo
graduadas de modo a facilitar o trabalho; os assumptos dispostos de
modo a interessar o aluno; e a leva-lo a achar a significagdo de um

grande numero de palavras que ndo sdo explicadas directamente
pelo desenho (GABEL, 1874, p. 12).

Esse material fundamentava-se nas concepc¢es do método de marcha analitica, em
que o ensino parte das unidades, como palavras, frases ou histérias, para o ensino
das unidades menores, como as letras e silabas. Nessa perspectiva, Déria (1961, p.
134), em seu manual, defendia que o ensino dos fonemas fosse introduzido somente
apos as criangas surdas passarem por um periodo de contato com a lingua oral, por
meio de histérias, muasicas, ordens simples, para uma compreensdo global da
lingua. Segundo ela:

Deve-se observar que os pequeninos elementos fonéticos da palavra
— as vogais — sdo apresentados aos alunos em situacao total, em

expressdes com sentido completo. Esta € uma exigéncia do
sincretismo, caracteristico do espirito infantil. A crianga busca tudo

gue impressiona os 6rgaos do sentido; os objetos lhe interessam em
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funcdo do gosto, do tato, da vista, e sdo percebidos como um todo,
de maneira sincrética, imprecisa. As partes distintas dos objetos néo
sdo percebidas inicialmente; s6 muito mais tarde, pela capacidade de

s

andlise é que conseguira distinguir os atributos separados do
aspecto global.

Como exemplo, cita o0 ensino das vogais:

O aluno observard e comparara o movimento feito pelo professor ao
falar cada vogal nas frases seguintes, por ex:

Au — au; o cao faz au — au!

Lar, doce lar!

O céo latiu: Au, au, au! Deu o alarme!
Au, au, au!

A gola do palet6 esté dobrada!

A mola é forte!

A blusa de la é azul.

Aqui, vemos os principios do Método Intuitivo aplicados ao ensino da Leitura labial.
Para a crianca surda, a compreensao do mundo sé seria possivel pela leitura dos
labios do seu interlocutor. O processo era prioritariamente visual. Dai a importancia
de o ensino da Leitura labial partir de unidades com sentido completo, como as
palavras. Ap0s a compreensdo, a crianca estudaria os fonemas para em seguida,
retornar a emisséo das palavras. Assim, a oralizacdo comportava duas dimensdes
da linguagem: a compreensdao, pela leitura dos labios do interlocutor, e a fala oral,
pela emissdo das palavras. Nesse percurso, eram realizadas as atividades acima

descritas.

Salientamos que os métodos de alfabetizacdo com base intuitiva ndo faziam parte
da alfabetizagdo apenas das criangas surdas. Schwartz (2008, p. 8-9), ao analisar a
circulacdo desse método no Espirito Santo, nos anos compreendidos entre 1911 e
1930, evidenciou que ele se baseava em

Um discurso que se sustentava na concep¢do de linguagem como
um sistema constituido de unidades linglisticas menores, da
concepcédo de texto como conjunto de frases isoladas do contexto de
producdo e de leitura como ato de decodificacdo das unidades
menores da lingua. Logo, concepcdes de linguagem, de texto e de
leitura que priorizavam um ensino que valorizavam mais a atividade
baseada na viséo e na audicéo.
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Dessa forma, embora esse fosse um avanco em relacdo aos tradicionais métodos
de alfabetizacdo, apenas o uso de palavras ou frases descontextualizadas né&o
garantia, de fato, um processo discursivo da lingua. No caso do Método Oral Puro,
esse aspecto mecanico também era evidenciado nas atividades de prontiddo que as
criancas deveriam realizar antes da alfabetizacdo. Esse processo é explicado pela
professora Alpia Couto, em artigo no jornal A Gazeta, na edi¢do n° 10.496, de 23 de
agosto de 1969, intitulada A crianca surda e a escola: 0 que é uma crianga surda.
Sobre 0s requisitos para esse processo ela disse:
Para iniciar o aprendizado da linguagem falada, o surdo tem que
receber, inicialmente, um preparo especial, através de exercicios que
irdo desenvolver, principalmente, os sentidos do tato e da viséo,
assim como os 6rgdos que influem para uma boa emissdo de voz.
Assim, fazem exercicios respiratorios, de sopro, de lingua e labios,

bochecha, de tato, exercicios fisicos em geral para a coordenacdo
visual, motora, etc. (A GAZETA, 1969).

Ligado a uma concepcédo psicologica de aprendizagem, verificamos que o preparo
especial a que Alpia Couto-Lenzi se refere e que aparece elencado no Quadro 2, no
topico Linguagem: periodo preparatorio, também era um requisito para a
alfabetizacao das criancas que ouvem. Para que a crianca atingisse um nivel ideal
de maturidade, era preciso que ela passasse, primeiro, por um periodo preparatorio
realizando exercicios que tinham por finalidade desenvolver aspectos considerados
essenciais a alfabetizacdo, como a lateralidade, coordenacdo motora, discriminacéo
visual e auditiva ou orientacdo espacial. Para a crianca surda, esses exercicios
tinham a finalidade de preparar o seu aparato bioldgico, ainda integro, para
desenvolver “uma boa emissao de voz”. Esse periodo era fundamental, pois, para
gue a crianca passasse, de fato, aos exercicios de alfabetizacdo, ela precisaria

evidenciar maturidade pela emissao de voz ou a fala.

Para que isso acontecesse até os sete anos de idade, entra em cena a educacao
precoce, hoje conhecida como educacédo infantil. Soares (1996) fez referéncia a
importancia dessa questao, quando questionou Ana Rimoli que, ao adotar o Método
Oral Puro no Ines, ndo fez alusdo a educacdo precoce, mesmo sabendo que a
crianca surda, aos sete anos de idade, sem um trabalho de oralizacdo anterior, ndo
teria condicbes de comecar a escolaridade, como acontecia com as criancas

ouvintes, que ja chegavam a escola com uma lingua constituida.



124

No Espirito Santo, porém, o caminho foi inverso. Couto-Lenzi (2004, p. 146) relatou
que
Com o trabalho de conscientizacdo de que com os surdos era
preciso comecar mais cedo, aos poucos foram chegando criancas
em faixa etaria mais baixa, até que em 1970 foi possivel comecar a
educacao precoce. Em 1971 apareceram tantas criangas com menos

de trés anos que fui obrigada a preparar uma nova professora para
atendé-los”.

Com isso, foi necessério fazer uma mudanca nas regras de acesso e permanéncia
das criangas surdas na escola, que era dos sete aos quatorze anos, conforme as
outras escolas, para ajusta-las as necessidades que o trabalho de oralizacdo
impunha. Assim, o secretario de Educacao, professor Werther Vervloet, abriu uma
excecao para os surdos
[...] que podiam comecar mais cedo, e prolongou o limite maximo de
acordo com a necessidade de cada caso. Foi aberto entdo um
atendimento noturno para aqueles que comecavam mais atrasados
em um trabalho de educacdo precoce e pré-escolar para o0s
pequeninos. Além disso, havia uma turma que chamei de periodo

preparatério, composta de alunos que iam chegando durante o ano
letivo (COUTO-LENZI, 2004, p. 146).

Consideramos que os dados apresentados sobre a organizagdo curricular,
expressos nos relatérios e nas atas de resultado final, apresentam o registro do que
circulava a respeito das prescricdes no ambito estadual da educacao de criancas
surdas e nos ddo um panorama de como 0S gestores e professores se
posicionaram, responsivamente, em frente a demanda de implantar a alfabetizacéo
de surdos em nosso Estado. Porém, convém trazermos para o nosso dialogo a
atuacao dos alunos e a das professoras, evidenciadas no processo de avaliagdo. Os
sentidos dados a alfabetizacéo faziam parte dos contetddos elencados nos relatorios
enviados, frequentemente, para Vitéria. Nos trés relatérios selecionados, o ponto em
comum € o fato de que a avaliagéo reflete a tentativa de um trabalho homogéneo no
Estado. Nao observamos diferencas entre os objetivos da oralizacdo e os contetudos
avaliados, como veremos nos exemplos a seguir:
O aluno J.E.O esta no 1° ano B com um bom adiantamento escolar
por ter iniciado aqui este ano. Em linguagem, ele forma oracoes,
ditado e esta iniciando com verbo. J& forma o masculino e o
feminino, separa silabas. Eu acho que o seu desenvolvimento tem
sido 6timo. Em leitura labial parte do corpo, cabeca, estou

comecando com vestuario feminino, cores (3 tipos), mas sempre
recordando os outros dados. Eu estou gostando muito do
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aproveitamento do J.E.O. Ele é um 6timo aluno. Suas leituras séo
Qtimas, seus fonemas sdo direitinhos (PROFESSORA 2 - Escola
Angela de Brienza, Colatina, 1971).

Os conteudos avaliados estdo coerentes com os relatorios apresentados, mostrando
uma relagdo sdlida entre a teoria e a pratica. Isso indica que as orientacdes eram
seguidas pelos professores, direcionando o que avaliar e, consequentemente, o que
ensinar: na linguagem, aspectos ligados a gramatica da lingua (ora¢cdes, masculino
e feminino e separacéo silabica) e em Leitura labial, unidades com sentido completo
(partes do corpo, pecas do vestuério e cores). Na conclusao, o relatorio enfatiza e
avalia positivamente os aspectos fonéticos, consequéncia do trabalho descrito.

Vemos que o foco da avaliacdo esta na linguagem.
Os dois relatérios a seguir evidenciam outros aspectos da avaliacao:

Um aluno surdo estd com um vocabulo bom de acordo com o0s
fonemas ensinados. Ja faz exercicios fisicos e escritos e, sobre o
treinamento auditivo, esta sentindo um pouco de dificuldade.
Melhorou muito em relacdo ao ano de 1970 em muitos setores
(PROFESSORA 1- Classe Especial dos Deficientes da Audicéo e da
Palavra, Grupo Escolar Monteiro da Silva, Mimoso do sul, 1971).

Temos encontrado dificuldade em superar o fonema r brando. Ex:
perereca, arara, cenoura etc. A crianca fala: peleleca, alala, cenoula.
Aplicamos todas as técnicas adequadas. Isso esta acontecendo com
dois alunos que sao irmdos e nao falavam nada, ja tendo recuperado
todos os fonemas, exceto o r brando. Gostariamos de receber
algumas orientacbes sobre o problema acima referido
(PROFESSORA 3 - Grupo Escola Bernardino Monteiro, Cachoeiro do
Itapemirim, 1971).

Segundo os relatorios, embora os alunos estivessem atingindo o0s objetivos
propostos, ainda apresentavam lacunas quanto ao treinamento auditivo. O foco
estava nos aspectos fonéticos. O aluno de Cachoeiro do Itapemirim denunciou os
desafios da oralizagdo como uma filosofia idealizada como hegemonica. Embora as
técnicas adequadas fossem aplicadas, como afirmou a professora, ainda assim
outros fatores impediram que o processo se efetivasse de forma satisfatéria com
todas as criancas surdas. Também observamos que a linguagem escrita ndo se
constitui, aparentemente, em um objetivo a ser atingido. Veremos se esse dado se

confirma.

Nos relatos surge uma contradicdo. Em Colatina, a avaliagcdo reflete a perspectiva

do Método Intuitivo, confirmando o que os relatérios apresentaram, ou seja, dao
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pistas de que o trabalho parte de nomes préximos a vida das criancas, por exemplo,
nomes de partes do proprio corpo. Porém, em Mimoso do Sul e Cachoeiro do
Itapemirim, a avaliacdo reflete caracteristicas do Método Sintético, em que o foco
estd no ensino das unidades menores, como requisito para o0 acesso a lingua oral.
Diante disso, inferimos que, mesmo ancorada em bases do Método Intuitivo, a
alfabetizacdo apresentava caracteristicas de outras abordagens como o Método
Sintético, porém consideramos que esses exemplos apenas apontam para uma
incoeréncia, por isso dois testes de leitura oral, aplicados na E.E.E. Oral e Auditiva
de Vitoria, dao-nos novos elementos para confirmar esse ecletismo (Quadros 11 e
12).

Quadro 11 — Teste oral - Leitura - 1972

Fonte: Escola Estadual de Educacgéo Oral e Auditiva de Vitoria.
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Quadro 12 — Teste oral - leitura sentencas - 1972

O pé é do papai

O mamao é da mamae

Léa tem uma meia nova

O sapato do vov6 nao é novo
A chave caiu no chéao

O dedo da Célia doi

José viu 0 navio no mar

A boneca da menina é bonita
Papai tem um carro novo

O©ooNOOEhWNE

1° semestre

11/7/72

Fonte: Escola Estadual de Educacéo Oral e Auditiva de Vitoria.

Considerando que o Método Intuitivo preconizava que a leitura deveria partir do todo
para as partes, 0 primeiro teste aponta exatamente o contrario, ou seja, a leitura de
letras, silabas e palavras, indicando aspectos do Método Sintético, em que a lingua
€ concebida numa visdo estruturalista. Nesse contexto, 0 que esta em jogo ndo é
conhecer a lingua, quanto a sua dimensao discursiva ou grafica, por isso, o
processo vai se apoiar nos pressupostos do Método Fonico, em que a crianga parte
dos sons das vogais e, em combinacdo com as consoantes, vai aprender as silabas,
palavras, sentencas e historias. Ao contrario do que sugere o Método Intuitivo, em
que a vida real ou concreta serd a matéria prima no ensino, aqui predomina o
aspecto mecanico na leitura e na fala, mesmo em atividades com sentencas, como

visto no segundo teste.

Destacamos, também, nos exemplos acima, a influéncia dos textos de cartilha, outra
caracteristica marcante dos Métodos Sintéticos. De acordo com Mortatti (2000), as
cartilhas surgiram na ultima década do século XIX, em um contexto de estruturacao
da instrucdo publica no periodo republicano com fins de metodizacédo do ensino da
leitura e escrita. Assim, esse instrumento, essencial para a alfabetizacao, teria como
principal finalidade concretizar os métodos, “[...] concepcdes de alfabetizagéo,
leitura, escrita e texto, cuja finalidade e utilidade se encerram nos limites da propria

escola e cuja permanéncia se pode observar até os dias atuais”. A cartilha, intitulada
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Posso falar, da autoria de Alpia Couto-Lenzi, também cumpriu essa tarefa para as

criangas surdas.

Publicada pelo Ministério da Educacao e Cultura, pela primeira vez, em 1969, era
uma cartilha que priorizava o ensino da fala. Em 1977, foi reeditada em dois
volumes. No volume |, o prefacio destinava-se as orientacdes ao professor. A
cartilha foi distribuida em todo o Brasil. De acordo com o Parecer n° 37/70, da
Comissao Especial da Secretaria de Educacédo e Cultura do Espirito Santo (ANEXO
B), é indicada para o ensino dos deficientes da audicdo e da fala. Para justificar a
aprovacdao e indicacao, o Conselho emitiu o seguinte parecer:
O livro, quanto ao conteludo, além, de atender aos principios
didaticos pedagdgicos, ilustracdes motivadoras, métodos de ensino,
etc., atende aos objetivos a que se propde, baseando-se nas
possibilidades dos deficientes a que se destina, constituindo,

portanto um guia seguro para os professores de classes especiais
(SECRETARIA DE EDUCACAO E CULTURA, 1970).

Adotada para a alfabetizacdo de criangas surdas no Espirito Santo, fazia parte do
conteudo programatico e era usada semanalmente, conforme vimos no Conteudo
Programatico da Escola Especial em Colatina. Em uma andlise mais geral, alguns
aspectos merecem destaque. Ao apresentar sua cartilha, Couto-Lenzi (1986, p. 12)
delineou, com mais nitidez, a concepcao de alfabetizacao da época:
Em ‘Posso falar’, adverte-se que o trabalho com o deficiente auditivo
deve ter como principal meta a linguagem oral, sendo a leitura e a
escrita uma consequéncia da primeira. FALAR, pois é a atividade

mais importante em uma escola ou classe especial para deficientes
auditivos.

As acbes de ler e escrever ndo sao desprezadas, porém estdo em um plano
posterior. Falar é a atividade inicial, principal. A propria crianga, ao se enunciar por
meio do baldo de fala, deixa claro para os seus interlocutores: “Posso falar”. Esse
discurso confiante foi a tbnica desse periodo. Com o meétodo correto e formacao
especializada, a oralizacdo se tornaria real. A imagem das capas evidencia essa

possibilidade (Figuras 8 e 9):
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Figura 8 — Capa do livro Posso falar, 1° volume

|

Fonte: Escola Estadual de Educagé&o Oral e Auditiva de Vitoria.

Figura 9 — Capa do livro Posso falar, 2° volume

Fonte: Escola Estadual de Educacéo Oral e Auditiva de Vitéria.

Nessa direcdo, a autora, nas paginas iniciais, oferece um manual aos professores,
no qual orienta sobre o uso do livro, deixando claro que ele deveria ser manuseado
pelo aluno. “A crianca surda é que o manusearda, aprendendo a avaliar seu
progresso através de cada etapa vencida” (COUTO-LENZI, 1986, p. 12). As etapas
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a serem vencidas se baseavam na emissédo dos fonemas, partindo das vogais para
as consoantes, num crescente de dificuldades. Outra orientagdo ao professor era em
relacdo a metodologia das aulas. Para a compreensdo da linguagem, as aulas
deveriam ser coletivas “[...] através de situacdes e agdes vividas na sala de aula e
fora dela, sempre com o objetivo de tornar a nogéo real e concreta”. Seguindo essa
orientacdo, a crianga assimilaria a estrutura da lingua, a medida que fosse fazendo
uso dela. Em aulas individuais ou mais particulares, a oralizacdo, ou a emissdo dos

fonemas, deveria ser trabalhada seguindo os seguintes passos:

1. Estudo e emisséo das vogais (cuidando-se da posi¢cao adequada dos
orgaos fonadores e partindo de emissdes livres em situagdes reais).

2. Emissao do fonema (partindo dos de mais facil emisséo e percepcgao
para cada crianga).

3. Exercicios de voz para fixagdo do fonema ensinado (variar os

exercicios).

Unido dos fonemas as vogais e pronunciacao das silabas.

Reconhecimento da grafia das silabas (atividades de fixacao).

Apresentacao objetiva das palavras com o fonema ensinado (devem

ser apresentadas gradativamente, sendo fixadas através de

exercicios e jogos).

Reconhecimento gréfico das palavras.

Formacdo de frases objetivas, pela apresentacdo das acbes, de

acordo com o fonema ensinado.

9. Ampliagdo progressiva do vocabulario através de novos fonemas,
apresentando nomes comuns, proprios, adjetivos, numerais,
pronomes, verbos, advérbios, artigos, conjungdes e interjei¢oes.

10. As licBes de conversagdo poderdo ter por base o livro, mas deverdo
ser vividas em situacfes reais, organizadas pelo professor com a
participagdo da crianga, ndo devendo se limitar as sugestdes
apresentadas, ampliando cada aula de acordo com sua capacidade
criadora.

o gk

© N

Uma analise mais especifica de quatro unidades da cartilha e de alguns materiais
didaticos utilizados por uma professora da E.E.E. Oral e Auditiva de Vitoéria nos
ajudara a entender de que forma a compreensdo e a estrutura da lingua foram
idealizadas na oralizagao/alfabetizacdo. A triangulacdo desses dados pode dar mais

visibilidade a algumas praticas alfabetizadoras do periodo.

A primeira unidade escolhida também € a primeira unidade da cartilha. Inicia com o
estudo das vogais e a sua articulagdo com as consoantes. E a porta de entrada de
todo o ensino. A segunda unidade apresenta o ensino do fonema /p/. Além de incluir
0s principios aplicados em todas as consoantes, inicia com o conceito de frase. A
terceira unidade apresenta o ensino do fonema /s/. Essa unidade é relevante porque

focaliza o fonema considerando a sua categorizacdo grafica e funcional nas
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palavras, uma especificidade deste trabalho. Essas unidades estdo reunidas no
volume |, que tem a finalidade de ensinar os conhecimentos considerados mais
faceis. Para finalizar, faremos uma breve reflexdo sobre o tratamento dado ao texto

ou conversacao, como é conceituado na cartilha.

A cartilha inicia com o estudo dos fonemas representados pelas vogais a, o, U, e e i,
escritos com letra cursiva, embaixo do desenho que representa a articulagcdo da
boca ao pronunciar a letra, conforme vemos nas Figuras 10 e 11:

Figura 10 — Estudo e emisséao dos fonemas vogais /a/, /o/ e /u/

O

Estedo o emissdo dos fonemas vogals: /af, 7o/ ®

Fonte: Cartilha Posso falar.

Figura 11 — Estudo e emissdo dos fonemas vogais /e/ e /il

14 Estudo o emisello 008 fonemas vogals: // e /W

Fonte: Cartilha Posso falar.
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Na legenda, no canto esquerdo inferior da pagina, esta o objetivo daquela unidade:
“Estudo e emissao dos fonemas vogais /a/, /o/, /ul, lel e i/’. As vogais, ao contrario
das consoantes, caracterizam-se por ndo terem obstrucdo na saida do ar pela boca.
Assim, a compreensao dos fonemas que representam as vogais pode ser feita de
forma sonora, mas também visual, pelo formato que a boca assume na pronuncia.
No desenho, vemos o contorno dos labios e a posicéo da lingua e dos dentes, numa
tentativa de representar as vogais orais. O material produzido pelas professoras,

também seguia essas orientacdes, conforme o Quadro 13:

Quadro 13 — Cartazes com as vogais produzido por uma professora da Escola
de Educacéo Especial Oral e Auditiva de Vitéria

Fonte: Producéo da autora.

Depois, havia exercicios de vocalizacdo, em que a crianca deveria emitir os sons
vocalicos seguindo a indicagcdo da linha reta, ao final ou entre as letras,

representando a duragdo do som, conforme a Figura 12:
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Figura 12 — Exercicios de vocaliza¢ao

Q
& SRR

=6

§/

Exercicios de vocalizagéo.

15

Fonte: Cartilha Posso falar.

Outro material que fazia parte das aulas era bem conhecido dos adeptos do Método
Abelhinha, de marcha sintética. Era denominado Método Fénico, em que o ensino
parte da apresentacdo das letras e dos sons correspondentes. Posteriormente, a
crianca aprende a juntar os sons, formando as silabas, até chegar as palavras.
Vencida essa etapa, a crianca estaria apta a ler qualquer palavra. A utilizacao desse
material evidencia uma atuacado que nao esta determinada por um Unico método. Os
sentidos dados a sequéncia de cartazes (Quadro 14) foram definidos pela
professora em sua atuacdo docente, reorganizando o saber e avaliando o que
poderia acrescentar a sua pratica. Nesse caso, o material adapta-se muito bem aos
objetivos da oralizacdo, sendo possivel a professora trabalhar os aspectos visuais e

auditivos.
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Quadro 14 — Cartazes com as vogais

Fonte: Producéo da autora.

As atividades iniciadas pelos fonemas vocélicos, de percepcéo visual e treinamento
oral, norteardo todo o trabalho proposto na cartilha. Desse modo, a crianga visualiza
a letra, aprende a sua representacdo fonética e faz exercicios de
vocalizacao/revisdo das suas combinacdes: vogais, consoantes e vogais e palavras,
inicialmente acompanhadas do desenho e, posteriormente, sem esse recurso. Ao

longo do primeiro volume, as sentencas e 0s pequenos textos séo introduzidos.

Na unidade seguinte, a cartilha comeca a sequéncia de atividades com as
consoantes. Aqui veremos apenas a sequéncia de atividades com o fonema /p/, mas
salientamos que os passos sdo semelhantes no ensino dos fonemas /t/, /f/, v/, Iml,
NI, 1dl, Ibl, Iz/ e Inl, que fazem parte do volume . Inicialmente, a letra é apresentada
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sozinha e depois com as vogais /a/, /o/, lu/, formando silabas. Novamente, as
linhas, ao final das silabas, indicam exercicios de voz, conforme Figura 13. Na

Figura 14, as outras vogais sao incluidas no exercicio de vocalizacao.

Figura 13 — Apresentacao do fonema /p/ e exercicios de voz.

P
£ P
8 |

BBRB
BBV

1>

BBRBB

7

BB BBBRBB

{)9
P

Fonte: Cartilha Posso falar.

Figura 14 — Exercicios de voz usando o fonema /p/ e vogais

AT W

18 Dnevicken G0 vor waands o forema /o/ & vogeh

Fonte: Cartilha Posso falar.

Em seguida, aparecem as primeiras palavras ao lado de um desenho que as
representa. O objetivo ndo é buscar palavras da vivéncia da crianca, mas palavras
gue tenham como foco o estudo do fonema /p/. Associar o desenho a palavra escrita
sempre fez parte das estratégias da alfabetizagdo das criancas surdas. Nos dias de

hoje, essa prética continua inalterada, porém com um componente a mais, pois a
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1>’ Assim,

correspondéncia se faz entre o desenho, a palavra e o desenho do sina
vemos jogos de domind ou jogos de memoria com o objetivo de associar palavra,
desenho e sinal. Gabel (1974, p. 38-39), em seu livro, discute a importancia do uso
do desenho para a crianca surda. As perguntas a seguir evidenciam a preocupacao
com a abstrag&o ou a formacgéo do pensamento da crianca surda, que ainda nao tem
uma linguagem como canal de simbolizag&o:

P. O que é preciso fazer para que a ideia e a palavra escripta se
associem intimamente no espirito do surdo-mudo?

R. E preciso que 0 menino tenha ao mesmo tempo debaixo dos olhos
0 objeto e a palavra que o designa, e , quanto aos verbos que lhe
sdo ensinados no imperativo, que ele leia esses verbos na pedra no
momento em gque executa a agdo correspondente.

P. As licdes em accéo, concordo, sédo capazes de crear interesse no
surdo-mudo, mas ndo ocasionardao desordem na classe?

R. E provavel; para evitar que assim aconteca, as licdes em accéo, e
todos os mais exercicios a que o surdo-mudo deve ser aplicado,
deverdo ter lugar antes ou depois da aula.

P. Nas horas da classe em que se ocupara o surdo-mudo?

R. Se ocupara com um livro ilustrado que lhe facilite o aprender so
um grande numero de palavras e o ligar a cada uma delas sua
verdadeira significagéo [...].

P. De que modo pode ter certeza de que a vista da imagem recorda
a lembrancga do nome, e vice-versa?

R. O livro ilustrado de que se falou apresenta primeiro a imagem e a
palavra reunidas, e depois a imagem separada do nome. Mostra-se
ao aluno e pede-se que mostre 0 nome e, vice-versa.

O desenho, nesse caso tera dupla significagdo. Primeiro, para viabilizar a
aprendizagem da crian¢ca sem a mediacéo do professor. Nao podemos nos esquecer
de que, no manual do professor, a orientagdo sobre a cartilha € de que ela seria
usada pelo aluno. Na auséncia de uma lingua ainda a ser constituida entre os
sujeitos, o desenho assume o papel de simbolizar o mundo para a crianga por meio

da associagéo, conforme as Figuras 15 e 16:

%7 0s sinais equivalem as palavras na lingua oral. S3o “[...] simbolos abstratos complexos, com uma complexa
estrutura interior” (QUADROS, 2004, p. 30).
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Figura 15 — Palavras com o Figura 16 — Palavras com o
fonema /p/ fonema /p/ e a vogal nasal /&/

Fonte: Cartilha Posso falar. Fonte: Cartilha Posso falar.

Em segundo lugar, o desenho tem uma fungdo mnemaonica, pois ajuda a crianca a
recordar o que ja foi ensinado. Nas licbes da cartilha, vemos claramente essa dupla
funcdo do desenho, pois, ao final de todas as licbes, a crianca deve fazer uma

revisdo, sem o apoio visual, conforme a Figura 17:

Figura 17 — Reviséo

=

>
W

gg;ggg%&tipl
&

:
£

22  Revisto.

Fonte: Cartilha Posso falar

Nas fotos a seguir, vemos uma aula em que é estudada esta unidade da cartilha.
Embora sejam da década de 1990, elas evidenciam os sentidos dados a cartilha nas
aulas de alfabetizacdo. Na foto 8 vemos o quadro dividido em duas partes. No lado
direito, h& o registro do cabecalho, o nome da professora e a frase “Hoje é terca
feira”. Em seguida, a ordem de comando: “Faca a leitura” e, logo abaixo uma

reproducdo da unidade da cartilha referente as vogais e a familia silabica da letra p.
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Essa foto se constituiu como uma importante fonte de informacdo a respeito de
como era realizado o trabalho pela professora, a julgar pelos elementos do registro

no quadro, que fazem parte da rotina escolar nas salas de alfabetizacéo.

Foto 8 — Registro, no quadro, da rotina escolar

Fonte: Elaboracdo da autora.

As Fotos 9 e 10 s&o representativas do trabalho especifico de oralizac&o. E possivel
ver, no lado direito do quadro, a reproducdo da unidade da letra p, por meio do
desenho, da palavra e de sinais gréaficos que representam as caracteristicas do som.
Nessa atividade, os sinais graficos sdo um circulo pequeno e um circulo grande, que
representam, respectivamente, a silaba atona e a silaba tdnica. Seguindo a
orientacdo do método, a professora ensina o fonema e, em seguida, a criangca emite
o som. Conforme a orientacao da cartilha, a reflexdo sobre os aspectos fonéticos da
lingua deveria ser feita individualmente. Por isso, vemos que, em cada foto, esta
uma crianga diante do quadro, treinando o oralizagao a partir das palavras. As fotos

refletem a importancia que a cartilha tinha como referencial para as aulas.
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Foto 9 — Aula do fonema /p/

Fonte: Elaboracdo da autora.

Foto 10 — Trabalho individual

Fonte: Elaboracdo da autora.
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Sobre o fonema /s/, 0s passos serdo 0s mesmos: apresentacdo da letra, formacéo
de silabas com exercicios de voz e constituicdo de palavras com desenhos que as
representam (Figuras 18 e 19).

Figura 18 — Fonema /s/

A

N A M

ML MO A 4

M MO a0l )
AO. A0, = & 50
ot M A s
M N AN JSA
el A A

Fonte: Cartilha Posso falar.

Figura 19 — Palavras com o fonema /s/

a sopa o sapato

Palavias com o fonema /e/,

Fonte: Cartilha Posso falar.

Porém, destaca-se, nesta unidade e na unidade com o fonema /k/, a no¢cédo da
categorizacao funcional das letras. Nessa perspectiva, “...] as letras tém valores
funcionais fixados pela histéria das letras, pelo processo de adaptacdo a uma
determinada lingua e, principalmente, pela ortografia das palavras” (CAGLIARI,

2002, p. 122). Sob esse aspecto, o fonema /s/ é representado pelas letras, s, ¢, e c,
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conforme com a classificacdo dada por Lemle (1988), em que um som €
representado por diferentes letras de acordo com a sua posi¢cdo na palavra, como

indicam as Figuras 20, 21 e 22.

Figura 20 — Silabas com o fonema /s/

ie

@ )
@ // ‘. |
/ “ Z /,

\ 00  Shadas com o fonema 3/ o represenstacho escrta com as Mina: 4, ©. ¢

Fonte: Cartilha Posso falar.

Figura 21 — Palavras com o fonema /s/

o céu

a cidade

&,

odoce , moga O mogo

a maga

Palavias com o forema /o

Fonte: Cartilha Posso falar.



Figura 22 — Silabas inversas com o fonema /s/

O poste

aescada _f

B s e B B T I o e e e

Silabas inversas com o fonema /s/ e palavras com as sflabas inversas, 77

Fonte: Cartilha Posso falar.
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Ainda nesta unidade, quanto a linguagem, o verbo sair € ensinado mediante o

desenho da acdo de uma menina que sai da sala, formando a frase Celi sai da sala.

A partir dessa frase, as outras sdo ensinadas trocando apenas o sujeito da frase.

Essas substituicdes, de apenas um elemento da frase por outro de igual valor

estrutural, era a estratégia usada para desenvolver na crianca surda a capacidade

de associar as acdes aos personagens e memorizar as palavras pela repeticao

(Figura 23).

Figura 23 — Verbo sair empregando da e do

Celi sai da sala.

Eu saio da sala.

O papai sai da sala.
A mamae sai do sofa.

Ve salr smpregando e o do n

Fonte: Cartilha Posso falar.
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Esse modelo sera criticado por Alpia Couto-Lenzi, anos mais tarde, quando ja estiver
trabalhando pelo Método Perdoncini. Para ela, esse modelo tradicional
impossibilitava a crianca de criar novas frases, ja que ela usava como estratégia “[...]
‘ensinar’ os deficientes auditivos a falar através da aquisicdo de vocabuléario (listas
de palavras) e regras de gramética que vao sendo aplicadas ao vocabulario
conhecido para chegar a formagéao de frases” (COUTO, 1991, p. 101).

Para concluir esta analise, destacaremos dois aspectos que consideramos
relevantes, apresentados no volume Il. O primeiro refere-se aos textos que sao
usados para desenvolver a conversacdo. No manual do professor as aulas coletivas
sao indicadas para desenvolver a compreensao da linguagem. Nesse momento, as
criancas conversariam sobre varios temas, preferencialmente, do interesse delas e,
por meio da vivéncia das acgOes/experiéncias cotidianas, teriam a nocéo real e
concreta da lingua em uso. Na cartilha, os diadlogos e as atividades de perguntas e
respostas seriam o caminho para chegar a esse conhecimento, conforme Figuras 24
e 25:

Figura 24 — Inicio de conversagdo  Figura 25 — Conversacgdo: boas maneiras
com a introducédo de cumprimentos

; maneiras.
Neusa é uma bela menina.</ Boas
Ela fala muito bem. % —Bom dia.
? Neusa fala. —Bom dlaé/// —Boa tarde.
ou —Boa noite.C B h
. —Boa noite.
—Como val?(
Noé fala bem. \/ // —Com licenca. —Até logo.
Ele fala: —Bom dl?-‘ —Por favor. —Até amanha.
ou — Boa nonte.(_’/ / —Desculpe. — Adeus.
—Eu vou bemf — Obrigado.
e vocé? ~ Obrigada.
Fonte: Cartilha Posso falar. Fonte: Cartilha Posso falar.

De acordo com a autora, nesse momento, a crianga ndo tem preocupacdo com a
gramatica e nem com a fonética, pois o foco esta na compreensao global da
linguagem pelo sentido, porém as frases sdo preestabelecidas e a crianga, neste
momento, cabe somente recitar. Nas atividades de perguntas e respostas, da
mesma forma, as perguntas ndo admitem respostas da crianca, pois o objetivo é

aprender a oralizar as perguntas e as respostas, conforme as Figuras 26 e 27;
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Figura 26 — Pergunta: Que faz? Respostas empregando os verbos ja
ensinados, com a no¢ao nova de vestir

Gum%?

» Que faz a menina?
/ Q. mamimo. .

Que faz o menino?
O momimer scevo. o polide.

Fonte: Cartilha Posso falar.

Figura 27 — Pergunta: Quantos? Respostas usando 0s numerais que
a crianca ja pode pronunciar (com os fonemas ja ensinados) e o0s
outros que compreende e pronuncia como puder

G081 | Sy

S A —

Pecgunta; Ouanton? Respostas usando s MMl ’

= o - ‘. W pose prosunciar (com oa fonemas 4 ensineos)

Fonte: Cartilha Posso falar.

7

Essa é outra evidéncia do carater mecanico e repetitivo desse material. ApGs
aprenderem essa estrutura frasal, as criancas passariam ao momento da
conversacgao, quando poderiam conversar sobre temas direcionados pela professora
ou temas do interesse delas. As figuras eram parte essencial desse trabalho. Assim,
as professoras produziam um amplo material visual que era usado para desenvolver
a expressao oral e os conhecimentos de Matematica, Ciéncias e Estudos Sociais,

conforme o Quadro 15:



145

Quadro 15 — Material produzido pelas professoras

Fonte: Elaboracao da autora.

O segundo aspecto que nos chama a atencédo é o fato de que, mesmo tendo como
foco a oralizacdo, a cartilha oferece parcas oportunidades de escrita. Nos dois

volumes, vemos propostas de escrita somente no volume Il, em sete atividades, com



146

a finalidade de avaliar a memorizagcdo de palavras aprendidas ou de transcrever
respostas de determinado texto (Figuras 28 e 29).

Figura 28 — Pequena historia com leitura silenciosa.

Neé tem um bgnite cavalo. ¢

® neme de cavale ¢ Veloz.c
} Néé anda a cavale.c

Velez passeia cem Noe e¥

Velez ceme capim.c—

Ele é um étime cavale.

fosia. o ce'mp(?.oin;/

1) © neme doste momime ¢ €

2) © meme de comsalle ¢ Q/
3) O conole coma.

6 Pequena Risidcia com leitum sllencions. Virto pastl & Rocle de étimo

Fonte: Cartilha Posso falar.

Figura 29 — Emprego do pronome que com pergunta: Que é?

Que é?

Que 6 Isto?

Umo. onse..
Que é isto?

Que & isto?

Que & isto?

Emprego do pronome que com & PeIgUMAL Bua 67 13

— -
Fonte: Cartilha Posso falar.

A escrita, nessa perspectiva, era trabalhada com o objetivo de fixar a grafia, sem
uma preocupacdo com o0s sentidos que o registro grafico poderia produzir.
Possivelmente, o fato de as criancas ainda ndo terem aprendido a lingua oral tenha
sido o motivo da ndo importancia de atividades escritas, para além do objetivo ja
exposto.
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A tentativa de tornar natural a alfabetizac@o para criancas surdas é incontestavel. As
orientacdes vao nessa direcdo, porém 0 prescrito encontra uma barreira, a n0sso
ver, intransponivel. A lingua ndo se constitui apenas pelas suas caracteristicas
estruturais, como um sistema rigido de normas. Sobre isso, Bakhtin (2010a) tece
consideracdes muito pertinentes ao afirmar que a reflexdo sobre a lingua ndo pode
prescindir do seu aspecto formal, sempre igual a si mesmo, mas, para o locutor ou
para o falante, o que importa € o carater ideoldgico e discursivo, sempre orientados
pelo contexto de producdo. Ai esta a significacdo. Assim, a lingua s6 se constitui
como lingua, para o falante, pela “...] compreensdo da palavra no seu sentido
particular, isto é, a apreensdo da orientacdo que é conferida a palavra por um
contexto e uma situacao precisos, uma orientacdo no sentido da evolucdo e nao do
imobilismo” (BAKHTIN, 2010a, p. 97). Pela andalise do material, vimos que séo
poucas as possibilidades dadas as criancas surdas de ultrapassar a analise das
normas abstratas da lingua e avancar em direcdo a uma possibilidade enunciativa

concreta, pelo menos nesse periodo destinado a oralizacao.

No mesmo texto, o autor compara esse tipo de metodologia com as metodologias
usadas para o ensino de lingua estrangeira. Ele faz uma breve discussao a respeito
da aprendizagem da lingua estrangeira, argumentando que esse ensino, de modo
geral seguia uma metodologia baseada na lingua como sistema rigido de normas,
inscrita nos cadernos e aprendidas por associacdo. Ao contrario, a sua defesa era
de que esse ensino deveria se basear numa perspectiva discursiva em que a
palavra ndo pode ser vista fora do seu contexto enunciativo, numa reflexao
puramente linguistica. Seria possivel seguir nessa dire¢do, com o ensino de lingua
materna, ou, de acordo com Couto-Lenzi (2004), a lingua do Pais? A lingua materna
pode ser ensinada pelos parametros linguisticos, como sistema abstrato de regras e
normas? Nao seria essa também a perspectiva que sustenta o ensino da lingua de
sinais para criangas surdas na escola, nos dias atuais? Parece-nos que o papel da
escola, como agente de ensino da lingua oral ou de sinais para a crianca surda,

permanece.

A producao desse material pode ser vista por dois angulos diferentes. Por um lado,
mesmo fundamentada, discursivamente, em uma perspectiva de aprendizagem da
lingua pela produgcédo de sentidos, apresentou as caracteristicas das cartilhas de

marcha sintética, em que o ensino da lingua tem um carater mecanico e repetitivo.
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As criangas surdas, assim como as criangas ouvintes, mediadas por esse tipo de
material, ndo eram convidadas a um encontro discursivo com a lingua, mas a um
encontro de repeticdo e memorizacdo de regras predefinidas. Por outro lado, €
inegavel o avanco na producdo da cartilha Posso falar que, mesmo baseada numa
perspectiva estruturalista, contemplou as especificidades fonéticas do ensino da
crianga surda, sendo um material diferente e apropriado para o método utilizado.

Acreditamos que esse é mais um dado que confirma nossa hipétese de que esse
periodo foi marcado por préaticas escolares, por meio de um projeto intencional e
organizado, que ainda é um desafio da educacao atual. Traduzir/interpretar/adaptar
0S materiais existentes ou produzir outros materiais? Nessa dire¢cdo, quais as

especificidades de hoje?

Até aqui, a nossa reflexdo se concentrou em compreender os sentidos dados a
alfabetizacdo tomando por base o Método Oral Puro. A partir de 1973, essa
orientacdo vai dar lugar ao Método Perdoncini, tendo como principal representante,
no Brasil, e no Espirito Santo, a professora Alpia Couto-Lenzi. Conforme
anunciamos, esse método apresentou-se como uma alternativa aos resultados

insuficientes e tradicionais do Método Oral Puro.

Consideramos que este € um novo momento na alfabetiza¢édo de criancas surdas. O
Método Perdoncini, embora também tivesse como objetivo oralizar, vai acrescentar
Novos conceitos e, por consequéncia, novas estratégias e um foco mais sistematico
na protetizacdo, ja que, nessa perspectiva, todas as criancas surdas tém um residuo
auditivo que deveria ser desenvolvido por meio dos aparelhos e da reeducacdo
auditiva. Nesse contexto, a crianca teria condicdes de discriminar 0s sons e suas
diferencas, até compreender os sons da fala. O grande avanco, em relacdo ao
Método Oral Puro, estd no fato de que todas as criancas surdas podem
compreender os sons da fala e chegar a linguagem oral, assim como as criancas
gue ouvem, por um processo considerado natural. Além disso, o trabalho sera

desenvolvido com as criangas o mais cedo possivel.

A partir daquele momento, as novas orientagdes viriam diretamente da professora
Alpia Couto-Lenzi, visto que ela foi a precursora do método no Brasil. Em 1973, apés
um periodo de formacéo na Franca e na Espanha, com o criador do método, Guy

Perdoncini, ela retorna e comecga uma formacéo de professores mais sistematica e
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com o carater de formacdo em servico. Inicialmente, esse processo se desenvolveu
em Vitéria, na E.E.E. Oral e Auditiva. Para compreender esse novo momento,
consultamos o livro de atas das reunifes pedagogicas do ano de 1973 e 1974, onde
as orientacdes eram dadas pela professora Alpia Couto-Lenzi. Em 1975 foi realizado
um curso de formacao de professores sob a perspectiva do Método Perdoncini. Os
registros das disciplinas e dos contetdos ensinados nos déo pistas de como foi a
formacdo dos professores e como isso repercutiu na pratica docente. Para este
didlogo, trazemos as pautas escolares de uma professora, da Escola Especial
Angela de Brienza e a ficha de avaliacdo de um estudante da E.E.E. Oral e Auditiva
de Vitdria. Para compreender as bases tedricas que balizaram essa producao de
conhecimentos, utilizaremos o livro intitulado Audicdo é o futuro da crianca surda,
escrito por Guy Perdoncini e Alpia Couto-Lenzi (1996), que teve como objetivo

divulgar as bases tedrico-metodoldgicas do Método Perdoncini.
4.2.2 Método Perdoncini: o futuro da crian¢ca surda

Em 1973, as reunides de professoras da E.E.E. Oral e Auditiva de Vitoria, além de
tratar de assuntos administrativos, também foi o lugar apropriado para um processo
de formacao que teve como foco aprender a aplicar o Método Perdoncini. A partir
das atas, foi possivel acompanhar os passos iniciais. Na primeira reunido, no dia 8
de junho de 1973, os professores ouviram da professora Alpia Couto-Lenzi o relato
sobre “[...] a maneira de encarar a educacado de surdos na Europa, falando-se de
horarios, métodos, aparelhagem e preparacéo de professoras”. Dois pontos tratados
na reunido se constituiram como os principais desafios a serem resolvidos: mudanca
de horario e protetizacdo das criancas. Sobre a mudanca de horério, a nova
proposta preconizava que as criancas deveriam estudar seis horas por dia, divididas
em dois turnos, e ndo apenas quatro horas. Devido a mudanca na rotina das
criangas, quanto ao horario de chegada em casa e para solucionar as questdes
financeiras, como pagamento de horas extras aos professores e servidores, esse
assunto so foi resolvido com o apoio da associacdo de pais, ap0s varias reunides

posteriores.

O segundo ponto foi sobre a necessidade do uso de préteses individuais e da
audiometria, a exemplo do que acontecia na Europa. Para que o método fosse

levado a efeito, as criancas deveriam comecar a usar aparelhos auditivos desde a
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mais tenra idade. Novamente, a parceria com a associacdo de pais foi fundamental
porque, por intermédio das contribuicbes, os custos com esse material seriam

resolvidos.

No dia 19 de junho, as professoras receberam “[...] a necessaria orientacdo para a
aplicacdo do Organograma da Linguagem, do Dr. Perdoncini’. Alpia Couto
apresentou a finalidade do organograma, que era ajudar a estruturar a linguagem da
crianca surda. Em seguida, comecou a explicar o que era o organograma e 0 que
significavam os simbolos dentro da oracéo:
[...] o Organograma é um conjunto simbdlico (composto de figuras
geométricas) que representa a estrutura frasal: o circulo que
representa o nlcleo do sujeito ou sintagma nominal (SN1); o
guadrado que simboliza o nucleo do predicado ou verbo (V) e o
triangulo, que pode representar o complemento verbal ou
complemento nominal, respectivamente o sintagma nominal2 (SN2)

ou sintagma adjetivo (SAdj) (COUTO-LENZI; PERDONCINI, 1996, p.
113).

A partir desse esquema, a crianca surda poderia compreender a estrutura frasal da
lingua portuguesa e, ao emiti-la, compreensivamente, novas frases seriam criadas,
substituindo os elementos iniciais por outros da mesma categoria. Esse trabalho
deveria ser feito de forma visual, ja que cada elemento da frase é associado a uma
figura geométrica. Para aprender os verbos, as criancas passariam pela vivéncia da
acdo. Para exemplificar, a autora nos oferece alguns modelos, conforme a Figura
30:
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Figura 30 — Frases afirmativas e interrogativas. Método  Perdoncini

A. Estrutura simples:
1. Tipos de frases:

1.1. afirmativo;

®

Paulo anda
1.2, interrogativo;
?
Quem anda? Que faz Paulo?

Fonte: Escola Estadual de Educagé&o Oral e Auditiva de Vitoria.
Aplicagéo:

a) O especialista estimula a crianca a executar uma ordem:
‘Paulo anda’. Quando a crianca anda, ele diz: ‘Paulo anda’
mostrando a estrutura simbdlica, fazendo a correspondéncia entre
esta e os elementos da frase.

b) Depois, o profissional pode perguntar a outro educando: ‘Quem
anda?’, estimulando a crianga a responder: ‘Paulo anda’. Em
seguida, faz a pergunta as demais criancas, inclusive ao Paulo,
ensinando-o a responder: ‘Eu ando’. (sempre o profissional devera
servir de modelo para o inicio da compreensao).

c) Passar a segunda pergunta, estimulando as criangas a
responderem: ‘Paulo anda’ ou, unicamente, ‘anda’.

d) Esse trabalho devera ser continuado com outros verbos, como
correr, pular, chegar, sentar, levantar, sair, entrar, etc. (COUTO-
LENZI; PERDONCINI , 1996, p. 116 -117).

Partindo desse modelo mais simples de frase, com sujeito e verbo, associado a
estrutura simbdlica, a crianga surda teria mais seguranga para organizar e criar
novas frases. Um aspecto desse trabalho é que as figuras vao representar nimeros
infinitos de combinac¢des, gerando um numero infinito de frases, por isso a
orientacdo era que nao se escrevesse sobre as figuras. Se tomarmos como
exemplo a frase Jodo corre, usando o circulo que representa Jodo e o quadrado que
representa corre, a criangca deveria compreender que o circulo, naquela frase,

corresponde a Jodo, mas, em outra frase, poderia se referir a Ana, Jose€, Marcelo e
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quantos sujeitos forem substituidos. Da mesma forma com o verbo, que poderia ser
substituido por anda, come, chora etc. Aqui, as figuras geométricas tinham uma
funcdo de simbolizar as palavras e, a0 mesmo tempo, a estrutura frasal, ja que o
trabalho era realizado verbalmente, sem o apoio da escrita. Com o objetivo final, que
seria a compreensao, a crianca surda poderia criar infinitas frases e aprender a
inferir as regras da lingua, a medida que fosse fazendo as transformacdes

necessarias, conforme as Figuras 31 e 32:

Figura 31— Substituicdo, de acordo com o Método Perdoncini

Substitui¢io:

O trabalho com as substitui¢des dé a crianga surda maior facilidade
para dominar o vocabuldrio e inferir as regras gramaticais.

Partindo-se da mesma brincadeira, pode-se continuar:

Lucia pega a bola
chuta
joga

Licia pega a bola
lapis
boneca

ey DR

Lucia da a bola a Jodo.
Jodo déa a bola a Lucia.
Anadaabolaa...

Fonte: Escola Estadual de Educacéo Oral e Auditiva de Vitéria.



Figura 32 — Outras transformacoes

Outras transformacoes: Sl
/ N\

. [‘ "'
I. Jodo joga a bola Sl
Licia joga a bola '|
A\
/ \

2. Jodo joga a bola. N
Licia jogaabola... [ + e i W S
‘ ¥ o
)
)
\ & K /

Jodo joga a bola e Licia

joga a bola.

3. Jodo e Licia jogam bola.

Fonte: Escola Estadual de Educacéo Oral e Auditiva de Vitéria.
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Seguindo o mesmo modelo, sdo ensinadas as outras estruturas frasais, na medida

em que for surgindo a necessidade, acrescentando novas figuras geométricas, até

que a crianga chegue ao nivel da compreensdo e fala da lingua portuguesa,

conforme as Figuras 33 e 34:
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Figura 33 — Organograma da linguagem: frase negativa

[.3. Tipo negativo.

Paulo ndo anda.

e) Paulo sentou-se e ndo esta andando mais. O profissional pergunta:
“Que faz Paulo?” estimulando as criangas a responder: “Paulo
ndo anda” (mostrando a representacdo simbolica).

A frase negativa deve ser representada por um X sobre o quadrado,
Ja que a negagdo ¢ a auséncia da a¢do; a acdo ndo foi realizada.

Fonte: Escola Estadual de Educacéo Oral e Auditiva de Vitéria.

Figura 34 — Organograma da linguagem: plural

2. Plural.

2.1. Sujeito simples.

() (D

Eu ando. Nos andamos
Tu andas. V6s andais.
Ele anda. Eles andam.

f) Enquanto um aluno anda, pode-se dizer: “Ele anda”. E, para
mais de um aluno executando uma mesma acdo, pode-se usar:
“Eles andam”.

Fonte: Escola Estadual de Educacéo Oral e Auditiva de Vitoria.

A ata do dia 28 de junho registra a primeira reunido de pais, realizada com o objetivo
de esclarecer sobre o0 novo método que seria aplicado na escola e sobre as
mudancas em relacdo ao horario das aulas. Ao relatar sua experiéncia na Franca, a
professora Alpia Couto reafirma a necessidade do uso dos aparelhos auditivos pelas

criancas e da importancia da audiometria. Esse dado nos leva a concluir que os
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processos clinicos, como o uso do aparelho auditivo e a audiometria, ja faziam parte
da educagdo de surdos, mas, no bojo da modernidade vinda da Europa, eles
passaram a ser condicdo e ndo opcdo. No periodo anterior, no Método Oral Puro,
vamos encontrar depoimentos sobre o aparelho auditivo apenas na perspectiva de
ampliar os sons para que o surdo os perceba, em oposi¢ao ao siléncio da surdez.
Em sua biografia, Couto-Lenzi (2004) faz uma breve referéncia as dificuldades em
ensinar pelo antigo método, pois ela tinha que falar sempre préximo ao ouvido da
crianca e, por diversos fatores, dentre eles a ndo protetizacdo adequada dessa

crianga, nem sempre surtia resultado.

Embora o aparelho auditivo ja fizesse parte da vida das criancas surdas, no Método
Perdoncini, ele ganhou uma relevancia maior, porque sem ele, os sons nao seriam
amplificados a ponto de serem percebidos e desenvolvidos. No livro Audicdo € o
futuro da crianca surda, Couto-Lenzi e Perdoncini (1996, p. 8), no prefacio,
evidenciam a concepcdo de crianca surda que servirA de base tedrica e
metodoldgica do seu método. Para eles, “A crianga surda ndo sera mais vista como
um surdo, mas como um individuo que pode perceber sons”. Assim, a Pedagogia
ndo poderia desprezar a audicdo na escolarizacdo dessas criancas. Completam
afirmando: “Que isto seja feito em teoria e, principalmente, no contato diario com o
sujeito a educar” (p. 8). Entdo, nesse novo momento, 0 primeiro principio a ser
observado é: se a crianca surda nao ouve, € preciso que ela seja aparelhada. Essa

nao era uma alternativa, mas uma condicao.

A orientagdo sobre protetizagao individual era dada inicialmente aos pais. Quanto
mais cedo esse trabalho fosse iniciado, mais cedo a crianca se apropriaria da lingua
oral, pois “ O certo € que se uma crianga comeca sua educacao auditiva no periodo
de aquisicdo natural da linguagem (de 0 a 3 anos), tera melhores chances do que
mais tarde” (COUTO-LENZI, 1991, p. 49). Na escola, o trabalho também era
realizado por meio de aparelhos de amplificacdo sonora, como vemos nas Fotos 11
el2:
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Foto 11 — Escola Angela de Brienza em Colatina

Fonte: Elaboracdo da autora.

Foto 12 — Sala de reeducacdo auditiva da Escola Lions de surdos. Visita dos
politicos da cidade no dia da inauguragéo da escola

S
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Fonte: Acervo documental do Centro de Capacitagdo de  Profissionais
da Educacao e de Atendimento 4s Pessoas com Surdez - Cachoeiro do Itapemirim.

Nas fotos, € possivel verificar que cada aluno deveria utilizar o seu aparelho de
amplificagdo sonora. Sem ele a crianga néo teria possibilidades de compreender 0s
sons que comegaria a ouvir. Para esse momento, as criangas tiravam os aparelhos
individuais e colocavam o aparelho Perdoncini. As atividades néo visavam a ler os
labios do interlocutor, como no Método Oral Puro, mas aprender a ouvir 0
interlocutor. Somaram-se a essas atividades exercicios ligados ao ritmo e a melodia,
ja que a crianca nao teria como objetivo apenas falar, mas falar com uma voz
adequada e de boa qualidade. Assim, passaram a constituir os materiais didaticos
varios instrumentos, como aparelhos de som, instrumentos musicais e outros
utilizados para desenvolver o ritmo e a melodia da frase, pois “Uma boa articulacéo,
acompanhada de m& melodia dificulta a inteligibilidade da fala, mas uma boa
melodia, mesmo se ha algum problema de articulagcdo, torna mais facil a
compreensao” (COUTO-LENZI, 1991, p. 45).

Finalizando a reunido deste dia, a professora Alpia falou da necessidade de verba
“[...] para a aquisicdo da aparelhagem Perdonicini para reeducacao auditiva’,
fazendo-nos refletir que o esforco das professores estaria condicionado a varios
fatores, dentro eles, o fato de que, conforme exposto, o direito estava condicionado

a favores.

Nas atas dos dias 25, 26 e 27 de julho, vemos o registro das bases tedricas e
metodoldgicas que fundamentam o Método Perdoncini. Na ata do dia 25, sobre a
linguagem, Alpia Couto afirmou que, em “[...] toda comunicagdo normal deve haver
emissor e receptor, suporte e mensagem. E esta, passa pelos varios orgaos até
chegar ao de fonacdo onde a mensagem é transmitida e recebida pelo receptor”.
Essa concepcdo de linguagem estd ancorada nos principios da Teoria da
Comunicacdo em que a lingua é vista numa perspectiva estruturalista, como um
codigo, e, para ser transmitida, precisa de um emissor, que emite a mensagem, um
receptor que a recebe e um canal por onde essa mensagem sera veiculada. O canal

seria o0 6rgao fonador.
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Para evidenciar essa possibilidade, Alpia Couto-Lenzi se fundamenta na Teoria
inatista, proposta por Chomsky (1975), em que o autor afirma que todo ser humano
possui condi¢des inatas para adquirir a fala. Nesse caso,
[...] o deficiente auditivo, sendo um ser humano, tem as mesmas
‘condigbes inatas para adquirir a fala (CHOMSKY), podendo ser
capaz de chegar, também ele, a maturacdo dessas faculdades e,
portanto, a competéncia linguistica e seu real desempenho, desde

que Ihe sejam oferecidas condigcbes adequadas para atingir esse
desenvolvimento (COUTO-LENZI, 1988, p. 44).

Para o estudante surdo, que tem como objetivo aprender a lingua portuguesa, a
autora destaca o Método Perdoncini como o melhor caminho, ja que, por meio dele,
seria possivel educar a audicdo e estruturar a lingua. Outro estagio fundamental
nesse processo era a audiometria. Esse era o primeiro exame, por meio do qual a
perda auditiva era constatada. No método Oral Puro, esse exame era realizado,
porém, na nova orientacdo, ele avaliava ndo apenas a perda auditiva, mas a
capacidade da crianca de discriminar os sons, ou seja, a audicao residual. O foco
nao era no que faltava, mas no que era possivel fazer com o que existia. Se, para o
primeiro, o objetivo era perceber os sons por meio dos residuos auditivos, para o
segundo, era medi-los e educéa-los. Era com base nessas informacdes que todo o
trabalho de educacdo auditiva seria feito, pois ndo bastava a crianca apenas
reconhecer os sons, mas nao saber o que eles representavam. Era preciso “[...]
oferecer ao deficiente da audicdo, principalmente aquele portador de uma perda
mais grave, a possibilidade de chegar a compreender a mensagem falada pela
audicdo, complementando essa compreensdo pela percepcdo visual e pela
supléncia mental” (COUTO-LENZI; PERDONCINI, 1996, p. 67).

Partindo dessa concepcao, outro aspecto desse trabalho era o carater etapista pelo
qual todas as criancas surdas deveriam passar, cada etapa devendo ser satisfeita
para assegurar a etapa seguinte e o desenvolvimento harmonioso de todo o
processo. Mesmo que, discursivamente, as particularidades fossem respeitadas, o
caminho ja estava tracado pelos enfoques do método:

1) Audicdo - aproveitamento integral dos restos auditivos,
‘aprender a ouvir’ [...];

2)  Voz - obter ndo apenas a voz, mas uma boa qualidade e seu
dominio;
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3) Fala — antes pensava-se que a articulagdo fosse o principal
aspecto responsavel pela boa inteligibilidade da fala. Hoje, esta
comprovado que é a melodia; a boa inteligibilidade da fala esta
intimamente relacionada ao ritmo e a melodia da frase, dependendo
da duracéo e da intensidade das estruturas fonéticas [...];

4)  Linguagem — partir da compreensao da linguagem, facilitada
pela educacdo auditiva, chegar a expressao, primeiro global e,
depois, a organizacdo gramatical da estrutura frasal, com o apoio do
‘Organograma da linguagem’ (COUTO-LENZI, 1991, p. 45).

Para avaliar esses enfoques, um novo teste fonético, adaptado por Alpia Couto,

tendo por referéncia os testes usados na Franca, foi apresentado as professoras no

dia 23 de outubro, conforme o registro em ata. Apds uma prova oral, com o objetivo

de avaliar

linguagem nos seus aspectos da compreensao, emissao,

espontaneidade e estrutura frasal, os resultados seriam computados em uma ficha

individual. A matéria constante na prova deveria ser indicada pelas professoras.

Esse percurso avaliativo pode ser visto por meio das fichas do aluno M. G, nos anos

de 1976 e 1977. Para fins de conhecimento, vamos tomar a parte intitulada Audicéo,

conforme Quadro 16:

Quadro 16 — Metodologia especifica para deficientes auditivos.

AUDICAO 1976 1977 | 1977
1° 20
sem. sem.
1. Condicionamento a impulséo
a) Som - siléncio B MB B
b) Duracéao B B B
C) NUmero B B B
d) Frequéncia 2000 B 3000
e) Intensidade B B B
f) Ditado de sons B B B
2. Teste auditivo
a) Discriminacao de frases diferentes B - -
b) Discriminacao de palavras diferentes
C) Repeticao de palavras - - B
d) Repeticdo de frases
R - B
3. Teste de leitura labial
a) Discriminacao de ordens R B B
b) Discriminacao de frases R - -
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C) Repeticdo de palavras - B B
d) Compreenséo R R -
e) Estrutura da linguagem R B -

Fonte: Fonte: Escola Estadual de Educacgé&o Oral e Auditiva de Vitéria.

Esta documentacdo encontra-se arquivada junto a ficha individual do aluno. Assim,
consideramos que ela foi tomada por base para avaliar, embora, seja possivel
perceber que alguns tépicos estdo em branco.

Para alcancar esses objetivos, outra disciplina que vai fazer parte do curriculo da
época é a Reeducacdo Auditiva. No quadro a seguir, feito a partir do registro desta
disciplina na pauta escolar de uma turma de 1° ano, em Colatina no ano de 1979,

encontramos exemplos desses aspectos (Quadro 17):

Quadro 17 — Atividades registradas na pauta de uma turma do 1° ano, em 1979, e o
namero de aulas para cada atividade

REEDUCACAO AUDITIVA — 1° ANO / 1979

BIMESTRE ATIVIDADES N° DE AULAS

Revisao

Conversacao

Dialogo

Leitura individual

1° Atividade de rotina
Calendario do dia
Musica

Interpretacéo de figura
Interpretacao de leitura
Pulsacéo rapida
Pulsacéo lenta

PRRPRRRPRNDMODOOD

Interpretacéo de figura
Conversacao

Musica

2° Leitura

Imitacdo da voz dos animais
Pronome demonstrativo
Danca e musica

Avaliacéo

Recapitulacéo

Fixacao
Conversacao-emprego do artigo definido

PRRPRRPRRPRPRPAOMOS




161

Conversacao 17
Dialogo 9
3° Musica 2
Leitura 2
Leitura 18
40 Conversacao 13
Musica 11
Dialogo 8

Fonte: Elaboracao da autora.

No gréafico a seguir, a analise anual das atividades de Reeducacao Auditiva revela
que todos os enfoques do Método Perdoncini sdo contemplados: no ambito da
oralidade, a conversacao, o dialogo, a narracdo e a leitura; no ambito da audicéo, a

musica, a danca e vozes de animais (Grafico 2).

Gréfico 2 — Atividades de Reeducacao Auditiva
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Fonte: Elaboracéo da autora.

Esses conteudos também estdo contemplados na cartilha Posso falar, evidenciando
gue, mesmo trabalhando numa nova perspectiva, a cartilha continuava sendo usada
como apoio na pratica docente, conforme vimos nas fotos da aula sobre a letra p.
Embora, no diario, cada atividade apareca registrada por dia, de acordo com as
orientacbes metodologicas, esses enfoques nunca poderiam ser trabalhados
isoladamente. Nesse caso, a musica poderia ajudar a educar a audicdo e
desenvolver a voz; a conversacao poderia ser utilizada para desenvolver a fala; e a
linguagem, por exemplo, no tépico Conversacao-emprego do artigo definido. Nessa

diregao, “[...] o trabalho devera ser global, ndo havendo distingdes marcantes quanto
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ao tipo de atividade e ao objetivo que se quer alcangar’” (COUTO-LENZI, 1991, p.
46).

Outro ponto a se considerar refere-se ao tratamento dado a escrita. Em outra
disciplina, intitulada Linguagem, em que o objetivo é desenvolver a compreenséo da
estrutura da lingua, as atividades de escrita sdo realizadas em exercicios de
ortografia, pela redacédo e pelo ditado. Ainda assim, h4 um forte predominio da
linguagem oral em atividades que se assemelham as propostas do Método Intuitivo

como a descrigao/interpretacao de figuras (Quadro 18).

Quadro 18 — Contetdos da disciplina Linguagem

LINGUAGEM - 1° ANO / 1979

BIMESTRE ATIVIDADES N° DE AULAS

Leitura

Conversacao

Dialogo

1° Interpretacao de figura
Narracao

Perguntas e respostas
Avaliacéo

o
PNAPWS -

Leitura

Conversacao

20 Dialogo

Interpretacao de figura
Interpretacéo de leitura
Ditado

Narracao

Redacéo

whhrhrrMoD

Interpretacao de figura
Conversacao

Ditado

Leitura

3° Interpretagéo de texto oral
Pronome possessivo
Pronome demonstrativo
Avaliacéo

Leitura

Conversacao

Dialogo

40 Interpretacéo de texto
Dramatizacao

R ONORNRENO®ND
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Ortografia
Interpretacao de figura
Ditado

Narracéo

Redacéo

N, 0OW-A

Fonte: Elaboracao da autora.

Se comparados, poderemos verificar que 0s quadros Reeducacdo Auditiva e
Linguagem evidenciam um foco na leitura e na conversacgéao. Isso se deve ao fato de
que, para todos os professores que trabalharam na perspectiva do oralismo, o fim da
educacao dos surdos foi Ihes dar uma linguagem oral. Quando observamos que 0s
contetidos da gramatica da lingua nacional figuram como contetdos especificos nas
duas disciplinas, fica mais claro que, de fato, houve uma preocupacdo maior com
esse aspecto. Enquanto os contetudos Ciéncias, Estudos sociais e Matematica eram
utilizados como pretexto para o processo de oralizacdo e estavam embutidos nas
atividades de conversacdo e diadlogo, a estrutura da lingua portuguesa era
trabalhada como um dos aspectos estruturantes do processo.

Se retomarmos as atividades da cartilha Posso falar, veremos que, quanto a
linguagem, sdo contemplados: a) verbos: ver, voar, amar, subir, nadar, falar vender,
escovar, balancar, andar, lavar, levar, ler, tomar, falar, dar; b) nomes préprios; c)
pronomes demonstrativos: esta, este e isto; d) fonemas com traco de nasalidade; €)
adjetivos: bom, boa, bonito, limpo, alto; f) preposicéo: com; g) adverbio: muito. O
Organograma da Linguagem seria o instrumento utilizado para esse fim, ou seja,

para que a crianca surda chegasse ao pleno dominio da lingua do Pais.

Na ata da reunido do dia 10 de setembro de 1973, vemos o0 seguinte registro:
“Foram trocadas sugestdes sobre os horarios de aula, com a divisdo de tempo entre
as diversas atividades, sempre levando em consideracdo as de maior importancia,
como audig¢ao e linguagem oral’. Essa superioridade do aspecto oral da linguagem
fundamenta-se em uma das caracteristicas do método, citada por Couto-Lenzi
(1991, p. 45), em que ela afirma, no item 9: “[...] a linguagem oral é o principal
objetivo do trabalho, superior a linguagem escrita e a escolaridade”. Sobre a escrita,
ela estava condicionada ao progresso em relacdo a aprendizagem da estrutura
frasal. No quadro Linguagem, as atividades de escrita vao aparecer a partir do 2°
bimestre e com mais recorréncia no 4° bimestre, confirmando o cunho etapista, que

tem como uma das caracteristicas a descrenca na producéo escrita das criancas,
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surdas ou nédo, antes da alfabetizac&o. O grafico, a seguir, confirma que, ao longo do

ano, as criangas do primeiro ano nao tiveram muitas oportunidades para a producao
escrita.

Grafico 3 — Atividades orais e escritas
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Fonte: Elaboracéo da autora.

N&o tivemos acesso a trabalhos das criangas capixabas, mas achamos pertinente

trazer os exemplos que a professora Alpia Couto apresenta em seu livro (Figuras 35,
36 e 37):

Figura 35 — Exercicio de substituicdo de verbos

135

Fonte: Escola Estadual de Educagé&o Oral e Auditiva de Vitéria.
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Figura 36 — Redacao
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Fonte: Escola Estadual de Educacéo Oral e Auditiva de Vitéria.



Figura 37 — Exercicio de transformagéo

EXEMPLOS DE EXERCICIOS DE TRANSFORMAGAO:
como chegar do trabalho oral aos exercicios de transformacdo e 3 redacio

ﬁmw as Jraheh
A v plo.

> 10

G rumirio Coms fid. ///
G musin0 AR LT e

> D

iﬂ&uwo Com o it 4 & mumimo
| re Wi

@ ‘I' & ot p GO 6 pﬂ ) Jf&:& o
CooE e e

Fonte: Escola Estadual de Educacédo Oral e Auditiva de Vitéria.
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Salientamos que para escrever, a crianga nao utiliza nenhum material visual de
apoio a memoria, como os desenhos ou as palavras escritas. Para a producéo, ela
deve lancar médo de todo o trabalho feito em sala de aula, por meio do que ja

aprendeu da lingua oral. Assim,

Na linguagem escrita, apés a escrita globalizada, a crianca comeca a
compreender o valor dos grafemas e vai aos poucos escrevendo, a
partir da ligacdo entre estes e o fonema, quando esta pronta para o
aprendizado da leitura e da escrita. Primeiro escreve trocando ou
omitindo algumas letras e vai se corrigindo aos poucos, até o
momento em que consegue escrever palavras, redigir frases e até
textos, sempre partindo da linguagem oral (COUTO-LENZI, 1996, p.
159).

Fazendo uma analogia com o processo de alfabetizacdo da crianca ouvinte,
podemos dizer que primeiro ha o aprendizado da lingua materna e depois o
aprendizado da leitura e da escrita. A diferenca entre as duas criancas é que, para a
crianca ouvinte a lingua materna oral sera aprendida na relagdo com 0s seus pais,
sem que haja um ensino sitematizado e, para a crianca surda, esse aprendizado
serd realizado na escola e no consultério fonoaudioldgico, por meio de um ensino

sistematizado.

Sobre a escolaridade, Couto-Lenzi e Perdoncini (1996) a definiram como a
integragcdo da crianga surda na escola comum. Em outras palavras, era
imprescindivel tornar-se um aluno na escola comum. Para isso, 0 requisito principal
seria a capacidade dessa crianca de estabelecer uma comunicacédo com o professor
da escola comum, que desse condicbes de ela receber a mensagem, compreender
e dar respostas ou, de acordo com o Meétodo Perdoncini, que ela tivesse
desenvolvido a compreensao e a expressao. Essa definicdo nos ajuda a entender a

l6gica que foi estabelecida na vida escolar dessas criangas.

A escola especial, embora administrativamente tivesse a responsabilidade pela
matricula e ensino, ndo reconhecia como de sua competéncia oferecer os
conhecimentos escolares mais elaborados. Estes s6 seriam possiveis na escola
comum. A escola especial cabia dar as criangcas conhecimentos basicos das outras

disciplinas e criar as bases linguisticas, pela oralizacdo, para a integracdo e a
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permanéncia na escola comum. Assim, a funcdo da escola especializada era ser
uma ponte entre a exclusédo, pela falta da linguagem, e a integracéo, pela linguagem
oral, ainda em construcdo. Em relatorio solicitado pela mae da aluna R.C.R.O. a
E.E.E. Oral e Auditiva de Vitéria, € possivel confirmar o sentido da Educacéo
Especial para a crianca surda, no item 2, sob o titulo Etapas do ensino

especializado:

II- Etapas do ensino especializado

1 Fase preliminar

1.1  Educacao precoce

1.2 Jardim de infancial e Il

2 Fase preparatéria

2.1 Classe | (adaptacao)

2.2 Classe Il (12 série)

2.3 Classe Il (12 série)

3. Integracéo ao Ensino de 1° Grau em escolas regulares
3.1 Da22a82série

3.2 Objetivos das classes de integracdo é proporcionar:
Estimulag&o auditiva

Desenvolvimento linguistico

Estudo dirigido (1° Grau)

Educacdo para a vida

Educacao fisica

NANENENRN

Assim, também se delineia a concepcéo de alfabetizacdo, que seria preparar essa
crianca linguisticamente, com dominio da lingua nacional, na modalidade oral,
considerando os conhecimentos basicos das outras disciplinas. Esse seria 0
requisito para a permanéncia na escola comum. Essa permanéncia seria possivel
mediante um trabalho articulado entre as duas escolas, conforme previsto na
Portaria n°® 745, de 19 de julho de 1974, que criou a E.E.E Oral e Auditiva, quando
destaca, dentre suas finalidades, que “[...] a Escola estendera sua acdo de
orientacdo e Assisténcia Técnica as Escolas que venham também a admitir alunos
deficientes naquelas condi¢cbes”’( SECRETARIA DE EDUCACAO E CULTURA DO
ESPIRITO SANTO, 1974).

Na Figura 38, vemos o encaminhamento feito, por meio de declaracdo, em que a
professora Alpia Couto, na condicdo de orientadora técnica, atestava o preparo do

aluno para ser recebido na escola comum:
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Figura 38 — Declaragéo

Fonte: Escola Estadual de Educagé&o Oral e Auditiva de Vitéria.

Em 1977, a E.E.E Oral e Auditiva de Vitdria estava com, aproximadamente, 200
alunos e, dentre esses, 57 encontravam-se integrados nas escolas comuns,
estudando em horério integral (COUTO-LENZI, 2004). Depois de integrados, seria
necessario:
1 Continuar a aprender as regras da comunicagédo audiofonatdria para
pratica-la intensamente;
2 Adquirir os conhecimentos escolares de base, referentes: a fungéo
linguagem e a lingua, com o auxilio do Organograma; o novo sistema

de comunicacdo (matematica) e alguns conhecimentos gerais
(COUTO-LENZI, PERDONCINI , 1996, p.144).

N&o é possivel, nesta pesquisa, compreender a continuidade da escolarizacao
dessas criancas nas escolas comuns, mas, a partir da definicho acima,
reconhecemos que a dupla escolarizacdo se configurou como um atestado da
diferenca entre os dois publicos. Parece-nos que esse foi 0 grande paradoxo dessa
metodologia: discursivamente, afirmar que as criangas surdas e as criangas ouvintes
eram iguais, mas nao reconhecer que a surdez se apresentava como uma diferenca
no tocante ao aprendizado de uma lingua fonética. A vida concreta das criancas

surdas, quanto a escolaridade, nao foi igual a das criancas ouvintes, a julgar pelas
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adaptacdes que foram necessérias e, principalmente, pelo tempo que elas

passavam na escola.

A defasagem entre idade e série sempre acompanhou a vida escolar dos estudantes
surdos. Como o dominio da fala é oral um pré-requisito, alcancado em longo prazo,
o tempo de escolarizacdo quase dobrou para a maioria dos surdos. Sobre isso,
Couto-Lenzi e Perdoncini (1996, p. 15) explicam que os resultados da oralizacdo so
poderiam ser avaliados na fase adulta, apds a crianca ter criado o seu sistema de
comunicacdo. Para isso, “Serdo necessarios alguns anos. E por isso que nosso
meétodo audiofonatério da resultados certos, de um desenvolvimento quase infinito,
mas lentamente. A crianga surda precisa de tempo”. Acreditamos que esse foi um

fator decisivo para o grande indice de evaséo escolar.

A tentativa de apagar a diferenca da surdez da vida escolar da criangca surda
aparece nas recomendacdes que a escola comum deveria seguir para obter bons

resultados com a integracéao:

a) a crianca surda deveria ser vista como uma criangca que ouve normalmente;

b) o programa escolar deveria ser seguido, sem alteracbes, mesmo diante das
dificuldades na comunicacao;

c) a classe deveria ser informada sobre as especificidades da crianga surda,
guanto ao aparelho auditivo, inclusive colaborando em suas necessidades;

d) a crianca surda deveria sentar-se proximo ao professor;

e) o professor deveria tratar com normalidade o0s possiveis transtornos no
decorrer da aula, como perguntas constantes ou a necessidade de retomar o
conteudo;

f) a emissado do professor deveria ser forte e bem audivel, com boa articulacao.

Cumpridas essas exigéncias, os autores defendem que “[...] a crianca surda podera
e deverd seguir uma escolaridade normal, pelo menos parcialmente, no comeco,
para depois participar em totalidade, de forma a tornar-se um aluno. Ser aluno é a
sua marca de normalizagdo” (COUTO-LENZI; PERDONCINI, 1996, p. 147). E
interessante observar que, para 0s precursores do oralismo, pelo Método
Perdoncini, a concepcdo de normalizagdo fundamentou-se, exatamente, na
escolarizacdo. A oralizacdo, com todas as marcas positivas e negativas, inerentes a

todo o processo, foi 0 meio de chegar a esse objetivo. Em suma, “O objetivo final da
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educacdo de surdos é transformar a crianca surda em um aluno capaz de viver e
aprender em uma classe comum ou em classes especiais em uma escola comum”
(COUTO-LENZI; PERDONCINI, 1996, p.143-144).

Nesse contexto, o que significava ser normal na filosofia oralista do Espirito Santo,
nesse periodo? Ser aluno. Embora a parceria da familia fosse a todo tempo
requisitada, o papel da escola foi imprescindivel. Conforme observamos, o sentido
atribuido a integragdo na escola comum tomou um caminho diferente do que era
preconizado pela Campanha para Educacdo do Surdo Brasileiro, pois, em Vitoria,
Cachoeiro do Itapemirim e Colatina, a alfabetizacdo acontecia primeiro nas escolas
especiais e s6 depois as criancas eram encaminhadas para as escolas comuns, a

depender do seu desenvolvimento.

A construgcdo da escola de surdos de Vitéria foi um esforco que partiu da
organizagdo das professoras e dos pais das criangas. As atas das reunides de
professores evidenciam esse movimento, como simbolo de uma nova realidade a
ser materializada em um corpo fisico, a escola de surdos. Anteriormente a essa
reunido, outras duas, nos dias 28 de junho e 3 de julho de 1973, retrataram a
articulacdo entre comunidade e Poder Publico na intrincada relacéo de forcas para a
autorizacdo e construcéo da escola. Seria preciso, de acordo com os registros do dia
28 de junho, “[...] ir uma comissao de pais e professoras ao Sr. Governador com o
fim de obter essa medida”. Em julho, “[...] ficou combinado um encontro amanha com
0 Secretario de Educacdo e Cultura no qual estardo presentes o0s pais, as
professoras e D. Neide Viola onde sera exposto o problema da crianga do Instituto”.
Assim, as diversas instancias ali constituidas, mediadas pela palavra, como arena
de lutas produziram um discurso que se materializou no projeto da escola, conforme
a ata do dia 23 de agosto de 1974, que tratou do planejamento para definicdo das
dependéncias da nova escola especial que seria construida. Assim disse o texto:

Aos vinte e trés dias do més de agosto do ano de mil novecentos e

setenta e quatro realizou-se na Escola Especial Oral e Auditiva,

criada através da Portaria n® 745 e de 16/7/74- D.O. de 19/9/74, mais

uma reunido com o fim de planejar as futuras dependéncias da
construcao da Escola que seréa erguida brevemente.

Todas as professoras presentes deram suas opinides e foi resolvido
0 seguinte:

Planejamento das dependéncias
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A) Setor de Administracéo e Orientac&o

portaria

sala de espera
secretaria
diretoria
orientacao

sala de reunido
salao de festas
sanitarios (2M, 2F)

B) Setor de Diagnéstico, Avaliacdo e Pesquisa

Pediatria
Psicologia e Psiquiatria
Audiometria e Otorrino — sala, cabines

C) Setor pré-escolar

salas para educacéo- precoce

salas para Jardim de Infancia

2 salas para Pré-Priméario

cabines para Treinamento Auditivo Individual

1 sala para exercicios de ritmo

1 sala para treinamento auditivo em campo livre
2 salas para repouso

sanitarios (3F, 3M)

D) Setor escolar

10 salas de aula (8 alunos)

10 cabines individuais

1 sala para treinamento em campo livre
biblioteca

uma sala para estudos gerais
sanitarios (4M, 4F)

E) Setor de educacéo familiar e desenvolvimento da linguagem

uma sala, réplica de uma casa de familia, com todas as
dependéncias necessérias, inclusive jardim, horta.

F) Setor de atividades complementares

sala para trabalhos manuais

sala para trabalhos em madeira

sala para datilografia

sala para coordenacao

sala para recreacao e Educacéo Fisica

G) Setor de alimentacédo

refeitério
cozinha
despensa
tanque

1 sanitario
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H) Setor religioso
capela
I) Setor externo
jardim
patio
patio coberto
Visto por uma concep¢do puramente técnica, o projeto nos indica uma arquitetura
arrojada, com um estilo Unico, porém incompativel com as especificacbes de um
prédio escolar. Visto pelas lentes da perspectiva bakhtiniana de linguagem, néo se
trata apenas de construir um prédio escolar, mas de construir a escola dos surdos,
em sintonia com as concepcdes ideoldgicas do periodo que integravam tedrica e
metodologicamente a Pedagogia, a Assisténcia Social e a Medicina. Nesse sentido,
e a partir de tudo o que j& vimos, € compreensivel que, junto as salas de aula,
fossem planejadas cabines; junto ao setor escolar, fosse construido o Setor de
Diagnostico, Avaliacdo e Pesquisa. Para Bakhtin (2010, p. 44) os discursos, ao
assumirem diferentes formas de manifestacdo, carregam consigo os sentidos do
tempo e espaco em que se constituiram. Eram sociais e histéricos, pois “[...] cada
época e cada grupo social tém seu repertorio de formas de discurso na comunicacao
socioideoldgica”. E na interacdo verbal, no encontro entre os discursos que as

relacdes sociais podem ser compreendidas e estudadas.

Assim, a nova configuracado arquitetbnica buscou referéncia nas concepcdes de
educacdo especializada da época, constituindo-se em um signo ideoldgico, num
momento de transformacfes e implantacdo do novo, tornando indissociavel a
relacdo espaco-tempo. Aqui, a escola, em todo o periodo estudado, ocupou e ainda
ocupa o espaco central onde personagens, histérias, métodos, concepcdes e visdes
de mundo diferentes foram se constituindo e se modificando por meio das ac¢des dos
sujeitos no tempo. Amorim (2006), ao analisar a relagcdo espaco-tempo, reportou-se
ao conceito bakhtiniano de cronotopos, em que o autor nos ajuda a compreender
gue toda enunciacao é produzida por um sujeito, em determinado espacgo e tempo.
Como afirmou Amorim (2006, p. 105), “...] quando, em uma obra qualquer, se
ouvem vozes, ouvem-se também, com elas, mundos: cada um com 0 espaco € 0
tempo que Ihe s&o proprios”. Assim, embora estejamos a todo momento falando da
escola especial, consideramos que, em cada municipio, esse espago se constituiu

de maneira diversa, tornando impossivel fixarmos esse conceito. De fato, a E.E.E.
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Oral e Auditiva de Vitéria se tornou o espaco de referéncia, mas as outras escolas
também apresentaram configuragbes diferentes e desafios a serem vencidos,

embora participantes de um mesmo projeto.

Algumas cartas dirigidas a professora Alpia Couto-Lenzi nos indicam varias pistas
desses desafios que se impuseram naquele momento inicial, como era organizado o
trabalho fora da capital e como se constituiu essa rede de saberes no Estado.
Sempre num tom amigavel, as coordenadoras dos municipios usavam desse género
textual para dialogar ndo apenas sobre os desafios da escolarizagdo dos surdos,
mas também sobre varios assuntos. De politica a casamento, sempre havia uma
linha dedicada aos assuntos mais cotidianos da vida. Sobre o trabalho, a relacdo de
autoridade administrativa e cientifica que emanava das cartas se misturava a uma

visdo quase heroica, em relacgéo a professora Alpia Couto-Lenzi.

Partimos do principio de que as professoras estavam implantando um projeto em
nivel estadual, portanto elas obedeciam as orienta¢des que vinham do 6rgao gestor.
Embora o papel de coordenacdo municipal impusesse a tomada de decisfes, elas
eram, a todo tempo dialogadas evidenciando a necessidade de aprovacédo e
parceria, conforme lemos na carta enviada pela professora L. D, em Cachoeiro do
Itapemirim, 08-04-1970, quando informa que: “As professoras daqui do Grupo
escolheram livros para 1971 pela COLTED. Vocé também escolheu? Quais?”. A
Colted, Comisséo do Livro Técnico e do Livro Didatico, era vinculada ao Ministério
da Educacdo e responsavel pela producdo e distribuicdo de livros técnicos e
didaticos. Era um programa governamental, direcionado aos alunos carentes que
nao tinham condi¢cdes de adquirir os livros didaticos produzidos pela iniciativa
privada. Considerando a data em que a carta foi enviada, podemos inferir que, como
era um projeto ainda em estruturacao, a solucéo de continuidade foi langar mao dos
materiais didaticos utilizados pelas criangas ouvintes até que as orientacdes mais
especificas fossem compartilhadas, como solicitado: “Como ainda ndo temos o
programa e estamos nos orientando por um do INES, mais ou menos do ano de
1954, solicitamos de vocé mais isto e também a classificagdo dos alunos em nivel

escolar, pois para isto nos servimos também do programa do Ines”.

Essa postura autbnoma e, ao mesmo tempo, vinculada a um projeto maior, pode ser

compreendida a partir da concepg¢ao bakhtiniana, exposta por Sobral (2009, p. 124),
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qguando afirma que: “O sujeito ndo é ‘fantoche’ das relagbes sociais, mas um agente
responsavel por seus atos e responsivo ao outro, como alguém dotado de um
‘excedente de visao’, a capacidade de saber sobre o outro o que este ndo pode
saber”. E nessa relacdo dialdégica com o Outro e com o contexto social e historico,
gue vemos a atuacéo responsiva dos sujeitos na construgdo da realidade. Uma
realidade ainda carente de condigdes metodoldgicas e estruturais.

Em Cachoeiro do Itapemirim, a carta enviada no dia 09-03-1970 solicitava “[...] a
criacdo de mais uma classe para Deficientes da Fala e da Audicao devido ao grande
numero de alunos necessitados”. Em 1971, a situacdo néo havia se alterado, pois
outra carta, enviada no dia 27-04-1971, informava que “As coisas aqui andam
bastante apertadas: excesso de alunos, tanto surdos, como de Logopedia”. O
acesso nao foi seguido das condicbes basicas, fazendo com que a comunidade
escolar procurasse solucdes e adaptacdes mais imediatas, como vemos na
continuagao da carta: “Olhe, fiz uma coisa sem a sua autorizacdo, se vocé nao for
de acordo pode dizer que voltarei como antes. Fiz 0 seguinte: dividi a classe de
Logopedia em duas [...] Foi a unica solugdo que encontrei para o caso”. Em uma das
poucas respostas que conseguimos localizar, a professora Alpia Couto, em carta do
dia 01-05-1971, felicita a colega e a tranquiliza: “Achei 6tima a solugao que vocé deu
a sua turma de Logopedia e Terezinha podera fazer o mesmo. E, alids, o que temos

feito aqui no Instituto”.

Se retomarmos o projeto arquiteténico da Escola Oral e Auditiva de Vitoria, vamos
observar que as salas de aula deveriam ser construidas para oito criancas. Esse era
0 numero considerado razoavel para o trabalho oral. No informativo da Campanha
para a Educagcdo do Surdo Brasileiro, Ana Rimoli defende que “[...] o ensino
especializado tem sua eficiéncia condicionada a existéncia de pequeno namero de
alunos em uma sé classe, por exigir 0 mesmo ensino, acentuado grau de
individualizagdo” (MINISTERIO DA EDUCACAO E CULTURA, 1958, p. 5). Assim, 0
que era imprescindivel para o projeto de normalizar todas as criancas surdas do
Espirito Santo e dar a elas a possibilidade de se tornarem alunas fosse levado a
efeito? Era sobre isso que tratavam muitas cartas. Ao mesmo tempo em que
informavam, reivindicavam, como fez a coordenadora Cachoeiro do Itapemirim, em

carta com data de 1971, em que diz:
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Finalmente, queriamos expor, tdo somente, com relagfes aos surdos
as nossas hecessidades e anseios em prol dos mesmos. Sem
davida, os aparelhos de acuidade auditiva, sdo de alta relevancia
para os alunos: até agora apenas um aluno o possui. Uma sala
acustica seria o ideal, pois, sé desta forma conseguiriamos maior
resultado, ja que nos utilizamos do préprio material humano de
nossos conhecimentos e dos esforgos de cada aluno. Também, os
exames audiomeétricos, ndo poderiam faltar, no inicio do ano letivo,
pelo menos. Raros sdo os alunos que se submetem aos mesmos.
Precisariamos, portanto maior atendimento neste setor, ja que
pouco ou nada conhecemos sobre nossos proprios alunos,
guanto a deficiéncia auditiva.

As cartas revelavam as lacunas entre o que estava prescrito e a realidade concreta.
Entre o ideal e o real, pois, se as condi¢cdes materiais eram importantes, o que dizer
das condicbes humanas, como revela nosso grifo? Além dos aspectos estruturais,
chamavam a atencdo as constantes solicitacdes de formacdo de professores. Isso
revelava uma consciéncia das responsabilidades e dos limites para realizar um
trabalho que se agigantava diante da realidade, como demonstraram as
coordenadoras de S&o Gabriel da Palha, em 08-09-1969: “Alpia quis escrever-lhe
para ter uma informacao a respeito do curso. Vocé sabe que nos aqui, e ainda mais
na roga, é mais dificil a comunicacao”; de Cachoeiro do Itapemirim, em 08-11-1971:
“Desejo saber se havera e quando, o Curso de Treinamento de Professores para
Deficientes da Audicdo e da Palavra ai em Vitéria. H4 muita gente interessada em
fazé-lo”; de Mimoso do Sul, em 19-09-1969: “Venho pedir mais um favor, caso seja
possivel, peco informacdes sobre a continuacdo do curso para deficientes da
Audicdo. Desejo saber quando sera e se teremos bolsa [...]”; e de Sédo Gabriel da
Palha, em 17-04-1970: “Como vai? Aqui continuamos com as mesmos problemas:

falta de professores”.

As cartas revelam a grande queixa dos professores, que permanece até os dias de
hoje, ou seja, a necessidade de formacéo, em frente a tarefa da educacéo. Para
atender a grande demanda que surgiu, acreditamos que a formacéo de professores
com condi¢Bes de trabalhar com o Método Oral Puro e o Método Perdoncini foi o
grande desafio desse periodo. Conforme vimos, muitos educadores langcavam méo
de métodos de alfabetizacéo ja conhecidos. Por outro lado, as criangas surdas nao
estavam na escola para aprender apenas a lingua materna na modalidade escrita,
como as criangas ouvintes. Elas estavam |4 para aprender a lingua materna na

modalidade oral e a lingua escrita. Por serem surdas e ndo fazerem a relagéo entre
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sons e letras, propria das linguas fonéticas, ainda teriam que passar por todo um
ensino sistematizado para cumprir essa etapa anterior a aprendizagem da lingua
escrita. Esse movimento ndo seria possivel apenas com a apropriacdo de métodos
de alfabetizacdo ja conhecidos; exigia um conhecimento de técnicas de oralizacao,

fonética e fonologia, propriedades dos sons, dentre outros.

Como resposta as solicitacfes, em 1975, nos meses de junho, julho e agosto, uma
formacdo de professores foi realizada com o foco no Método Perdoncini. Os
professores estudaram a parte tedrica e pratica. A professora Alpia Couto-Lenzi
ministrou as aulas relacionadas com a parte pedagdgica, e outros trés professores
foram convidados para ministrar as aulas especificas ligadas aos aspectos

biolégicos e linguisticos, conforme Quadro 19:

Quadro 19 — Professores e disciplinas do Curso de Formacgao de Professores

PROFESSORES DISCIPLINAS

Dr. Sérgio Ramos Anatomia e Fisiologia dos 6rgados da audicdo
Apollon Fanzeres Fisica acustica

Tania Maria Chulan Fonética e fonologia

Alpia Couto Metodologia especifica

Técnicas especiais de comunicacdo para deficientes
auditivos
Comunicac¢do normal e patolégica

Reeducacéao auditiva

Fonte: Escola Estadual de Educagé&o Oral e Auditiva de Vitéria.

Até o ano de 1977, a professora Alpia Couto-Lenzi ocupou o cargo de Professora
Responséavel pelos Deficientes Auditivos no Espirito Santo. Conforme vimos, o seu
trabalho intenso e comprometido ajudou a organizar toda a estrutura fisica,
administrativa, pedagogica e politica da alfabetizagdo das criangas surdas capixabas
(COUTO-LENZI, 2004). Em 1977, ela foi convidada para trabalhar no Centro
Nacional de Educacdo Especial (Cenesp/Mec) como coordenadora da Area da
Deficiéncia da Audicdo. Naquela fungdo, vemos, ainda o reflexo das suas
proposicées no primeiro documento oficial elaborado pelo Ministério da Educacéo,
em 1979, com o proposito de organizar o curriculo para os deficientes auditivos do
Brasil. Albres (2005, p. 29), ao analisar o documento intitulado Proposta curricular
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para deficientes auditivos, que tinha como objetivo normatizar o ensino de surdos no
Pais, esclarece que,
[...] o MEC, com a publicacdo de 1979, assume, como proposta de
ensino no Brasil, o Oralismo, justificando o0 uso exclusivo da lingua
oral e escrita, com 0 objetivo de preparacdo do educando para a

participacdo efetiva na sociedade, e considera ser a abordagem
multissensorial a mais indicada para realidade brasileira.

A autora, a partir de uma minuciosa andlise do documento, evidenciou que 0s
objetivos que foram elencados para a alfabetizacdo de criancas surdas no Espirito

Santo também fazem parte do documento nacional.

Ao longo da explanacdo de Albres (2005, p. 62), vamos encontrar as marcas do

Método Perdoncini na Proposta Curricular (Quadro 20):

Quadro 20 — Proposta curricular para deficientes auditivos (CENESP/MEC, 1971)

CURRICULO PLENO DE 1° GRAU

Lei n°® 5.692/71 Arts. 4° e 5° | Matérias

Educacao | Nucleo Comum | Comunicacéo e | Linguagem

Geral Resolucdo CFE | Expressao Fala

N° 08/71 Treinamento Auditivo
Musica

Expressao

Estudos Sociais Estudos Sociais

Historia

Educacado Moral e Civica
Organizacédo Social e do

Trabalho
Ciéncias Ciéncias
Programas de Saude
Matematica
Parte Sondagens e aptiddes | Artes aplicada
diversificada (32 e 42 séries) Comeércio

Iniciacdo para o trabalho
(52 a 82 séries)

Ensino Religioso

Fonte: Albres (2005).
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Sobre as matérias elencadas, Albres (2005, p. 62) apontou o predominio de
contelidos relacionados com atividades ligadas ao ensino da fala e & reeducacgéo
auditiva:
Verificamos que, do 1 ao 6 , praticamente, 50% das éareas de
concentragdo de estudos estdo vinculadas a comunicagdo e
expressao e, indiretamente, ao ensino da Lingua Portuguesa, pois ha
orientacdo da musica, expressdo artistica e educacao fisica, esta

repleto de aspectos de expressdo, como complementacéo ao ensino
da fala.

A seguir, a autora inicia uma andlise sobre a caracteristica estruturalista que
fundamenta os contetdos referentes a disciplina Comunicacdo e Expressdo e
observa que o foco inicial estd no aprendizado da lingua oral, como requisito para
acesso aos outros conhecimentos. De acordo com Albres (2005, p. 68), nessa
perspectiva, “[...] primeiro a crianca deve aprender a falar (articular), e falar na
estrutura correta da lingua e depois escrever’. Nessa direcdo, o documento
recomenda que as linguagens escrita e oral e a leitura sejam trabalhadas de forma
integral somente a partir da 42 série. No Espirito Santo, ndo encontramos
documentos que explicitassem de maneira tdo clara os papéis que foram atribuidos
a escola especializada e a escola comum, especialmente sobre os limites do que
competia a cada uma ensinar, porém nossas analises nos levaram ao mesmo
entendimento. Esse documento teve vigéncia até 1997, quando outro material foi
publicado.

A medida que vamos lendo os documentos da época e neles nos aprofundamos,
percebemos que os caminhos para esse objetivo foram tragcados em didlogo com o
gue havia de mais moderno nessa area, sem perder de vista que o trabalho seria
realizado na escola, um espaco formal de ensino e aprendizagem. Até aqui, vimos
gue a dinamica escolar da escola/classes de surdos néo diferiu do que era exigido
das outras escolas, desde a organizacdo administrativa, material humano, atividades
de rotina, conteddos escolares, embora mais simplificados, e materiais didaticos,

confirmando o carater escolar deste projeto.

Para concluir este capitulo, consideramos pertinente trazer a voz da professora W.M.
gue apresentou, em uma de suas cartas, um cenario vibrante de trabalho, paixao e
dedicacéao. O relato nos faz refletir a respeito do trabalho docente para surdos, numa

época de profundas mudancas, em que o novo e o desconhecido exigiam uma
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atuacdo concreta e firme em favor de sujeitos que, até aquele momento, eram
invisiveis para a familia, a escola e a sociedade. Como a nossa pesquisa é
historica, o que nos interessa séo as formas de operar, que a impeliram rumo a uma

utopia hoje concretizada e historica.

Apresentamos a carta de W.M. do ponto de vista bakhtiniano, como rastro de suas
acOes concretas e datadas e como resposta as condi¢des iniciais de um projeto em
construgdo. Em dialogo com Paulo Freire (1992, p. 10,11), ambos nos convidam a
esperancar : “[...] a esperanga precisa da pratica para tornar-se concretude historica.
E por isso que ndo ha esperanca na pura espera, nem tampouco se alcanca o que

Se espera na espera pura, que vira, assim, espera va”.

Cachoeiro de Itapemirim, 11 de maio de 1971
Querida Alpia
Nossas saudades

Aproveitando a portadora, envio-lhe as fichas de meus novos alunos.
Como ja lhe escrevi estou trabalhando a noite. Eu e D.

Este ano que se passa mais aumenta o numero de surdos e
deficientes da fala®.

Procuramos atender a todos de acordo com nossas possibilidades.
Em novembro ultimo fui procurada para matricular e arrumar meios
para quatro irmaos surdos, da Usina Sdo Miguel virem estudar aqui.
No dia 2 de margo convidei a professora O, e fomos a casa destes
surdos e constatamos que de fato sdo de familia humilde, mas
educados e esfor¢cados. No dia 3 reuni as colegas e comuniquei o
fato e fomos a Prefeitura pedir auxilio ao prefeito, este como sempre
atencioso e humano, tomou todas as providéncias, mesmo assim
teve dia de eu dar 5, 6 viagens a Prefeitura para conseguirmos.
Gragas a Deus conseguimos resolver tudo muito bem e os surdos
estédo estudando e nos prometem grandes éxitos.

Eu e O. fomos informadas da existéncia de 5 surdos na cidade de
Alegre, desejosos de estudar. No dia 8 de marco fomos a Alegre
procurar o Sr. Paulo Barros (prefeito) para pedir os passes para ele,
mas ndo conseguimos localizi-lo, a cidade estava em festa
aguardando a chegada do governador. Conversamos com varias
pessoas, todas se mostraram interessadas, inclusive o chefe do
Sindicato Rural que € irmdo de O, o qual ndo achou dificil conseguir
0S passes junto aos seus associados, ficando de me procurar, 0 que
ndo aconteceu até o presente.

Eu e D. descobrimos que a esposa do prefeito de Alegre estuda aqui
entdo passamos a ligar para a Faculdade todas as noites apds nossa

8 Também se usa o termo Logopedia.
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aula, depois de varios dias conseguimos falar com ela, esta se
prontificou de entender-se com seu esposo e dar-me uma solucao,
que foi negativa. Também fomos procuradas pelo Padre de Alegre
por saber que estdvamos nos interessando pelos surdos de Alegre
na certeza de que pudesse nos ajudar; também negativo.

Pretendemos voltar em Alegre breve, mas creio que o mais certo, é
especializar um professor de |4 para atender a estes e a outros que
por certo existem. Caso vocé consiga alguma bolsa para surdos e
quiser que eu V& l& procurar um professor interessado e disposto a
lutar com carinho e amor pela causa irei com o maximo prazer.
Lembre-se que um pedido seu € uma ordem.

N&o repare 0 nosso siléncio, ele significa trabalho.

Estamos felizes! O nosso prefeito conseguiu autorizagdo do
Secretéario de Educacdo para a construcao da nossa Escola. Sera no
patio do Grupo Bernardino Monteiro.

Nossas novas colegas sao 6timas e bastante esforcadas.
Envio um grande abraco a senhora sua mée, pelo Dia das Maes.

Receba vocé também nosso abraco com o mesmo carinho, embora
nao sendo mae, o seu papel é tdo importante e até mesmo mais
elevado, por ser tdo abnegada aos filhos que ndo séo seus.

Sua amiga ao seu dispor. W.M

Se possivel, nos enviar mais alguns livros Posso falar. Ficaremos
gratas.

A atuacao da professora nos coloca uma das questdes mais caras a Bakhtin (1993),
a atuacado responsavel e responsiva do sujeito diante da vida. Para o autor, a nossa
existéncia Unica no mundo, sem alibi, sé tem sentido quando nossos atos se
organizam em relacdo com o Outro. E dessa posicdo exotopica, porém n&o
indiferente, que podemos reconhecer o Outro que nos completa e nos move em
direcdo ao ato consciente, encarnado e particular, pois “Do meu préprio lugar unico,
uma abordagem se abre ao mundo todo em sua unicidade, e para mim ela se abre
apenas deste lugar” (BAKHTIN, 1993, p. 65). Essa consciéncia do nosso lugar nos
coloca em uma relacao valorativa com o mundo que nao pode ser generalizada. Sédo
as nossas experiéncias, a historia de vida e o contexto que vao definir em que
medida nossas enunciagdes serdo reconhecidas e, mais do que isso, definir o

horizonte de possibilidades para as nossas acoes.

Para o autor, a medida e o valor dos nossos atos ndo podem ser quantificados ou
medidos matematicamente, porque, se assim fosse, a nossa relagdo com o mundo

seria vista a partir de “[...] dois contextos de valor, duas espécies de vida: a vida do
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mundo inteiro sem fronteiras em seu conjunto, que sé pode ser conhecido
objetivamente, e minha pequena vida pessoal” (BAKHTIN, 1993, p. 68). Porém o
sentido das enunciacdes ndo esta nessa comparacao entre o grande e o0 pequeno, 0
infinito e o finito, mas sim na minha participacdo como sujeito responsavel no grande
evento da vida, na medida em que vejo possibilidades de atuar e fazer meus valores

conhecidos do mundo.

Finalizamos este capitulo com a metéfora apropriada de Bakhtin (1993, p. 62), ao
comparar uma vida ndo encarnada com um rascunho grosseiro e sem valor concreto
para o mundo. Como escapar dessa cilada? O autor responde: “[...] apenas através
da participacao responsavel efetuada por um Unico ato ou acao pode alguém sair do
reino das infinitas vers@es rascunhadas e reescrever a propria vida uma vez por
todas na forma da versao definitiva”. E assim que vemos, na enunciacdo de W.M. e
na das professoras que dialogaram com nosso trabalho, as marcas desse

movimento consciente, responsavel e transformador.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

7

A importancia da leitura e da escrita em nossa sociedade é indiscutivel. A escrita
esta em todos os lugares, validando eventos ou celebrando contratos. O seu
dominio, para alguns, pode estar restrito ao desejo de ascensdo social ou a busca
de mais conhecimento, mas o fato € que, segundo Olsen (1997, p. 17), “[...] entre
nossas habilitacdes mais valorizadas estd a capacidade de usar textos escritos,
nosso dominio na leitura e na escrita”. O autor vai ainda mais longe quando diz que
nao basta apenas dominar a técnica do ato de ler e escrever, mas “[...] € necessario
aprender a compartilhar o discurso de alguma “comunidade textual”’, o que implica
saber quais os textos importantes, como devem ser lidos e interpretados, e como
devem ser aplicados na fala e na agao” (p. 290). Porém, essa consciéncia mais
critica a respeito da aprendizagem da escrita s6 passou a fazer parte da agenda da
academia a partir dos anos 1960. Até esse periodo, a importancia da alfabetizacéo
estava restrita ao campo da politica que, ao longo dos séculos, a elencou como um
objetivo a ser alcangado (OLSEN, 1997).

A historiografia, na area da educacdo brasileira, tem sido generosa em nos
apresentar como esse caminho vem sendo trilhado, quais 0s sujeitos o tem
constituido, deixando como patriménio uma historia que ainda estava nas sombras.
Nossa pesquisa situou-se nesse contexto. Trazer a tona a historia da alfabetizacéo

de surdos, no Espirito Santo, nas décadas de 1950 a 1970.

O contexto historico apresentado por Olsen (1997) confirmou-se em nossa pesquisa,
pois a proposta de criacdo das primeiras salas de alfabetizacdo no Brasil e em
nosso Estado surgiu da agenda politica do Governo Federal. Assim, partimos da
tese inicial de que a educacédo/alfabetizacdo de criangas surdas, no Espirito Santo,
nas décadas de 1950 a 1970, tinha por finalidade ensinar a lingua nacional, por meio

da oralizacéo, tendo em vista o projeto politico e econémico.

~

Esse projeto foi possivel, gracas a parceria entre o Governo Federal e o Ines.
Inicialmente, destacamos a relevancia do Ines, como um lugar de ensino. Criado na
época do Brasil Imperial, em um contexto de discussdo sobre a importancia da
instrucdo publica, como um dos instrumentos para promover o desenvolvimento do
Pais, 0 Ines assumiu esse papel, em relacdo aos estudantes surdos, como a uUnica

instituicdo publica com essa finalidade, no Brasil, até 1950. O debate sobre a



184

importancia da instrugédo publica brasileira foi importante para criar um ordenamento
juridico que garantisse a populacdo o acesso a escola, o lugar legitimo de difuséo do
saber. Nesse cenario, Faria Filho (2010) esclarece que o ideario de universalizar a
instrucdo primaria deixou de fora uma parcela marginalizada da populacéo, ja que o
governo, além de se conformar com a desigualdade social, ndo assumiu
completamente a responsabilidade pelo processo. Com isso, proliferaram no Brasil
instituicbes de ensino de carater publico e privado, dentre elas, o Imperial Instituto
de Surdos-Mudos. Nessa perspectiva, desde o seu nascedouro, a educacao de

surdos foi concebida como benesse e, paulatinamente, como direito.

Sendo uma escola publica, foi criada de acordo com o ordenamento legal
acompanhando o curriculo das outras escolas, mas possuindo uma base especifica
relacionada com a surdez. A proposta pedagdgica destinada as crian¢as nao surdas
também foi estendida as criancas surdas, mas, para ambas, ndo houve uma
preocupacdo com conhecimentos mais elaborados. A reducdo de conteudos a
instrucdo elementar foi uma das marcas desse periodo. Esse fator foi decisivo para
impedir o acesso de forma mais igual de todas as crian¢as na vida social do Pais.
Para as criancas surdas, mais ainda, se considerarmos que a reducdo de conteudos
se acentuou com a eliminacdo de matérias ligadas, principalmente aos

conhecimentos das ciéncias naturais e humanas.

No tocante as matérias especificas, observamos que o foco da educacao de surdos,
no campo da alfabetizacéo, ficou centrado no ensino de uma lingua. Nessa teia,
prenderam-se todos os diretores que passaram pelo Instituto, cada um defendendo
sua perspectiva, porém tendo como fim ultimo ensinar o surdo a falar. Suas marcas
evidenciaram um diadlogo intenso com as ideias que circulavam sobre a

alfabetizacdo e seus meétodos.

Dois personagens, Tobias Leite e Vieira Menezes, nesse periodo, foram tomados
para compor o quadro complexo sobre o melhor método para ensinar o surdo a falar.
Tobias Leite, que defendia um ensino voltado para a oralizagaéo e a
profissionalizacdo. A sua visao, a respeito desse processo, era mais abrangente,
pois incluia o ensino da escrita e ndo desconsiderava o uso dos gestos para fins de
comunicacdo. Suas convicgdes eram provenientes do que ja acontecia na educacgao

de surdos na Franga, principal interlocutora com o Brasil, inclusive na criacdo do
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Instituto. A sua preocupacdo com o melhor método se evidenciou na traducdo de um
manual sobre a alfabetizacédo de surdos, pelo Método Intuitivo. Concebido no campo
da educacdo dos Estados Unidos, esse método, que preconizava o estudo das
coisas pela observacao influenciou outros paises, como a Franca e o Brasil,
balizando ndo apenas a pratica dos professores de surdos daquela época, mas
também das criangas nao surdas. As contribuicbes dessa proposta para a educagéo
do estudante surdo se estenderam até o periodo de nossa pesquisa, numa
evidéncia indiscutivel da constituicdo historica da alfabetizacdo de surdos no campo

da educacéo.

O outro personagem, professor do Instituto e médico, o Dr. Vieira Menezes, também
figurou na historia a partir de sua defesa de outro modelo de oralismo. Defendia o
Oralismo Puro, obrigatério para todos os estudantes surdos, opondo-se ao uso dos
gestos. Também adepto do Método Intuitivo, o seu foco foi no ensino da fala e da
leitura dos labios. Posteriormente a ele, vao se suceder, na direcdo do Instituto e no
papel de definir o futuro da educacdo de surdos, Varios sujeitos com propostas que
perpassam o ensino especifico da fala, o ensino da fala e da escrita e 0 ensino
profissionalizante. A lingua de sinais, ou 0s gestos, como era conhecida na época,
ndo aparece como foco de ensino, mas em determinadas épocas € aceita ou
rejeitada, como vimos, também em outros paises. Esses fatos nos permitem
observar que, sobre a alfabetizacdo de surdos, ndo é possivel falarmos em
processo, mas em processos. I1sso nos leva também a defender a ideia de que o
oralismo teve diferentes configuracbes e partiu de diferentes concepcdes nos

fazendo pensar em oralismos.

Este trabalho historico foi importante porque a histéria do presente tem
descaracterizado esse modelo no campo da educacado, produzindo uma grande
dicotomizagéao, a partir da afirmativa de que a educacgao de surdos, ao longo de sua
histéria se fundamentou com base em duas grandes perspectivas: a clinico-
terapéutica e a socioantropoldgica (SKLIAR, 1997). Ambas foram definidas a partir
da concepcédo de sujeito surdo. Para a primeira, 0 sujeito deficiente, imperfeito,
passivel de correcdo e salvacdo. Nessa perspectiva, a crianca surda foi vista como
um objeto a ser classificado pelos exames audiométricos para, a partir dai, ser
tratada e curada do seu defeito, a mudez, transformando a escola em um laboratério

ou em uma clinica.
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Embora a literatura mais moderna evidencie a grande variedade de sujeitos que, ao
longo da Historia, se interessou pela crianga surda, pelos motivos mais variados,
inclusive educacionais, 0 que persiste até hoje € o discurso da Medicina como o
anico que se enunciou nessa area. Um discurso monoldgico que sustenta e legitima
a segunda perspectiva como a antitese da primeira, a sua completa negacédo. O
sujeito surdo, numa visdo socioantropolédgica, ndo € deficiente; ele é cultural. Nao
precisa de correcdo, porque a sua lingua néao €é oral, € espaco-visual. Sendo assim,
no passado oralista, nada sobrou, apenas a pecha da medicalizacéo, reabilitacdo e
corregcdo. Nao temos a intengao de transformar essa questao em um tribunal, porque
ndo é essa a funcdo da Historia, mas, a vista do didlogo com os documentos, ndo
concordamos em simplificar um processo tdo complexo, porque fundamentalmente

humano, em um jogo de bons e maus.

Assim nos posicionamos contraria a essa dicotomizacao, pelo fato de que, junto ao
discurso médico, também vimos o discurso religioso, com fins de redencédo e
salvacao; o discurso fundamentado nos processos de memorizagao e assimilacéo,
com base fortemente psicoldgica; além do aspecto ideoldgico em que a educacao,
como base para o desenvolvimento, foi ganhando contornos bem especificos ligados
a uma instrucdo técnica e profissionalizante. Nesse caso, podemos afirmar que, na
perspectiva oralista, ndo houve um trabalho educativo? Se assim o fizermos, 0 que
dizer do trabalho oralista de Tobias Leite, que também ndo desconsiderava a lingua
de sinais entre seus alunos? E do trabalho de L’Eppé, que figura na histéria como o
primeiro professor de surdos a reconhecer o valor da lingua sinalizada, porém sem
abandonar completamente o ensino da fala e da leitura dos labios? E o que dizer do
manual escrito por J.J. Vallade Gabel, em que o autor se posiciona de forma
claramente contréria a oralizacdo no processo educativo? Para ele, o desenho, a
escrita e a vivéncia seriam os caminhos mais corretos para a instru¢cdo escolar,
contudo, sobre os gestos, no decorrer do livro, Gabel (1874, p. 3) os considerou
apenas para fins de comunicacdo, aprendida, de fato, como lingua materna na

familia, ndo sendo util para a educagéo escolar, conforme o didlogo a seguir:

P- Por que meios se deve educar o verdadeiro surdo-mudo?

R- Sua primeira educacdo na familia deve-se fazer, e se faz
necessariamente por meio da linguagem natural dos signaes.

P- E sua educacao nas escolas?



187

R- Si se trata somente de civilizar o surdo mudo, e de fazer conhecer
0s principais deveres do homem para com Deus, para com a
sociedade, e para consigo mesmo, a linguagem natural dos signaes
pode bastar. Mas si lhe quer dar uma instruccdo mais solida,
ensinando-lhe a lingua materna, para que possa entender-se com as
pessoas ilustradas, e para estender seus conhecimentos pela leitura,
€ preciso apoiar sua instruccdo principalmente na escripta, na
dactylologia esclarecida pela intui¢ao.

Em que perspectiva podemos enquadrar 0 posicionamento desses sujeitos em
frente educacdo dos surdos? Clinico-terapéutica ou socioantropoldgica? E
possivel tracar uma linha tdo visivel e demarcar com tanta certeza esses
espacos? Nao acreditamos. Sobral (2009) nos remete as concepcdes de
dialogismo e polifonia do Circulo de Bakhtin, para falar do inacabamento do
sujeito, que se constitui pelo atravessamento de muitas vozes que circulam em
tempos e espacos variados, fazendo assumir uma posigdo ética em relacdo ao
outro com quem dialogamos e nos posicionamos.
O Circulo ndo considera os sujeitos apenas seres bioldgicos, nem
apenas seres empiricos, ou apenas sociais, mas sempre leva em
conta sua complexidade na concretude das situagfes em que ocorre
a apreensao inteligivel do seu ser sensivel, ndo alguma pretensa

‘realidade’ tout court, visto que o mundo humano € um mundo
construido, e ndo s6 dado naturalmente (SOBRAL 2009, p. 123).

Se conseguirmos ler na historia dos grupos marginalizados o que estava em jogo,
a histéria aparece, ndo como critica, mas como movimento histérico, social e

complexo.

Nessa direcdo, o nosso trabalho procurou compreender o movimento local de
alfabetizacdo de surdos dentro desse contexto nacional, elegendo, como recorte
temporal as décadas compreendidas entre 1950 e 1970. Justificamos essa
escolha baseada no fato de que, nesse periodo, as mudancas mais significativas
para a alfabetizacdo de surdos se deram na possibilidade politica de inserir esse
publico até entdo confinado no Instituto, no processo de escolarizacdo e,
consequentemente, nas decisdes politicas do Pais. Para isso, a instrugdo ou a
alfabetizacdo seria o caminho. A discussao sobre o método, ja definido, nédo fez
parte desse momento, e sim a formacao de professores e a descentralizagao

administrativa, vidvel por meio da criagdo de salas especiais em todo o Brasil.
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Nesse cenario, a Campanha para a Educacéo do Surdo Brasileiro foi fundamental
para viabilizar esse projeto econémico e social, que seria o de descentralizar a
escolarizacéo e garantir gue o maior numero de estudantes surdos brasileiros, até
entdo alijados do direito constitucional a educacao, pudessem aprender a lingua
oficial do Pais. Numa visdo mais aprofundada, interessou-nos olhar como a

alfabetizacao foi pensada, nesse contexto, para as criangas surdas capixabas.

Destacamos, neste trabalho, a atuacio responsavel da professora Alpia Couto-
Lenzi, como a principal interlocutora entre o Ines e a Secretaria Estadual de
Educacdo do Espirito Santo. Ela foi designada para o cargo de Professora
Responséavel pela Educacédo dos Deficientes Auditivos no Espirito Santo. Nessa
direcédo, os seus atos, marcadamente polifonicos, dialogaram com as orientagdes
emanadas do Ines, com o contexto publico e privado da educacao capixaba, com
as familias, com os professores, enfim, com um amplo auditério social que
legitimou a sua autoridade, mas também provocou novas posturas e novas
orientacdes. A concretizacdo das acdes administrativas, politicas e pedagdgicas
redundou em um movimento complexo e dindmico, em que as concepcdes de
crianca surda, linguagem e alfabetizacdo ndo permanceram, de forma linear,
como uma resposta passiva aos didlogos acima mencionados, mas foram se
modificando e provocando a produgcdo de novos conhecimentos e um novo

modelo de ensino.

Quanto a organizacdo administrativa, a criacdo das classes especiais obedeceu
ao que foi instituido pela Campanha, ou seja, salas especiais, dentro das escolas
regulares. Observamos que, embora discursivamente, a integracdo das criancas
surdas, na escola comum, veio acompanhada por uma defesa de igualdade de
condi¢cdes. Vimos que essa medida serviu para aprofundar e ressaltar as
diferencas de acesso entre os dois grupos, evidenciadas nas queixas dos
professores quanto aos espacos cedidos, falta de professores e, principalmente,
falta de material adequado ao ensino da fala, objetivo da alfabetizacdo. Nesse
contexto, destacamos que a posicdo politica dos profissionais foi decisiva para
levar adiante um projeto que se revelou, além de profissional, idealista. Desse
modo, compreendemos que os discursos oficiais da época, em direcdo a uma

educacgdo remidora, por meio do ensino da lingua oficial do Pais, como ponte
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entre a exclusdo e a integracao na vida cultural e social, foi um dos pilares que

constituiu o0 movimento capixaba, assumido pelos professores.

Sem a efetiva participacdo do Poder Publico, os dados mostraram que a parceria
entre a esfera publica e a esfera privada foi fundamental nesse processo. Se, por
um lado, adiou a oferta da escolarizagdo como direito, por outro lado, viabilizou as
condi¢des concretas para a escolarizacao, evidenciando, também, o movimento
de resisténcia da comunidade escolar diante das condigcbes precérias.
Atualmente, a Escola Estadual de Educacao Oral e Auditiva de Vitoria e a Escola
Estadual de Educacao Auditiva para Surdos Lions, construidas nesse contexto,
continuam fazendo parte da estrutura estadual para alunos surdos, porém, dentro
da nova perspectiva, elas se transformaram em Centro de Capacitagdo de
Profissionais da Educacdo e de Atendimento as Pessoas com Surdez. A nao
passividade daquela época mostrou o posicionamento individual e coletivo na
construcdo de uma politica publica, que se mantém, em alguns aspectos, até os

dias de hoje.

Quanto a organizacao pedagdgica, os dados revelaram um movimento intenso e
fértii que redundou na criacdo de um quadro efetivo de profissionais, na
sistematizacdo do Método Oral Puro e, posteriormente, do Método Perdoncini, na
criacdo de instrumentos de avaliacdo clinicos e pedagdgicos, na producédo de
material institucional, com a publicacdo da cartilha Posso falar, e na formacao
continuada de professores, além do acompanhamento do trabalho desenvolvido
nos municipios por meio de relatérios enviados, sistematicamente, ao o6rgao

gestor.

Como demonstramos, alfabetizacdo e oralizacdo se fundiam em um mesmo
conceito. Nos materiais escritos pela professora Alpia Couto-Lenzi, alfabetizar
significava ensinar a lingua oficial do Pais na modalidade oral e escrita (COUTO-
LENZI, 2004). Foi com essa perspectiva que as primeiras classes foram criadas
no Espirito Santo. O Método Oral Puro, concepcao da época, foi adotado pelos
professores capixabas, até que uma revisdo da propria Alpia Couto-Lenzi sobre a
sua eficacia deu lugar a um novo método, porém ambos com a mesma finalidade.
A concepcao de alfabetizacdo aprendida no Ines ganhou um novo contorno em

contato com novos personagens, especialmente o professor Guy Perdoncini,
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provocando mudancas dentro do proprio sistema. Destacamos, aqui, o papel ativo
de Alpia Couto-Lenzi, ao avaliar o contexto e a si propria. Para a filosofia
bakhtiniana, essa avaliagdo ética “responsivel”’ traz as marcas do particular e do
social em um movimento dialégico do sujeito com o mundo, em que ambos se
alteram. Contudo, as consequéncias dessa valoracdo tém efeitos diferenciados
pois,
[...] nem todo sujeito pode dizer/fazer determinadas coisas, pois iSSo
depende de seu lugar social, seu papel na sociedade, em seu grupo
social, em seu ambiente familiar e profissional etc., em que ele ocupa
diferentes ‘posigbes-sujeito’, suas possibilidades sdcio-histéricas de

acao como sujeito, que mudam ao longo da vida e das circunstancias
(SOBRAL, 2008, p. 232).

Conforme observamos, as mudancas se efetivaram em nivel local e nacional,
indicando que os sujeitos da época ndo se pautaram por verdades absolutas, mas

também apresentaram suas contrapalavras ao que estava instituido.

A documentacédo escolar mobilizada evidenciou um ensino voltado para o aspecto
mecanico da lingua. Mesmo afirmando que a aprendizagem deveria partir de
situacOes naturais, 0 ensino se pautou pela repeticdo e associacao, sem levar em
conta o aspecto discursivo da lingua. Nesse ponto nos questionamos se isso seria
possivel, ja que as crian¢as ndo tinham uma lingua constituida. Como operar no
mundo simbdlico sem um instrumento para isso? O oralismo tentou cumprir esse
papel. Dar a crianca surda a possibilidade de conhecer a lingua portuguesa,
primeiro pelo treino auditivo e pela leitura dos labios, e, depois, pela educacdo
dos residuos auditivos ampliados pelos aparelhos auditivos e aparelhos de
amplificacdo sonora. Aqui ndo estava em jogo apenas a alfabetizacdo na
perspectiva de quem ouve, mas a possibilidade de uma linguagem vista na

modalidade oral.

Nesse contexto, a leitura e a escrita limitavam-se ao que era aprendido,
paulatinamente. Sem se apropriar de um numero consideravel de palavras, como
produzir as frases e expressar sentimentos e conceitos, com autonomia, sem a
necessidade de modelos? Acreditamos que esse foi um dos motivos que limitou
as atividades de escrita no planejamento das professoras. E certo que a crenca

de que a crianca s6 pode escrever depois que tiver dominado o sistema alfabético
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ainda faz parte das praticas docentes, na atualidade, para as criancas ouvintes,
independentemente do método. Sobre isso, Costa (2013, p, 214) disse:
Se tomarmos 0s métodos tradicionais de alfabetizagc&o, por exemplo,
independentemente do rétulo, sejam eles sintéticos, sejam analiticos,
sejam ecléticos, temos a énfase no ensino mecanico, repetitivo e
imitativo das relagBes grafofonicas da lingua, ficando a escrita para

um momento posterior, quando a crianga alcanga o dominio da
técnica (modo como a escrita € concebida por esses métodos).

Nesse caso, esta em questdo a concepc¢do do professor sobre a lingua, definindo
se ela sera tratada como cdodigo ou como discurso. Porém, no caso do oralismo,
nao existia uma possibilidade de discursividade e isso ficou evidente tanto no
Método Oral Puro quanto no Meétodo Perdoncini. Conforme ja discutimos,
acreditamos que investigar o periodo em que a crianca foi avaliada como apta
para acompanhar o ensino regular pode nos dar alguns indicios do momento
posterior a alfabetizacdo, especialmente no que se refere as possibilidades de
enunciacdo na perspectiva bakhtiniana de linguagem, com vistas a uma
compreensao prenhe de resposta. Porém os dados relativos ao nosso objeto nos
fazem afirmar que a alfabetizacdo, na perspectiva do oralismo, se pautou por um

ensino mecanico da lingua.

Também salientamos a producéo intelectual dessa época subsidiando o trabalho
docente. A grande quantidade de livros publicados e traduzidos pela professora
Alpia Couto-Lenzi assemelha-se & producdo de Ana Rimoli como diretora do Ines.
Da mesma forma, os seus livros foram a base teoérica utilizada pelos professores,
e por ela mesma, nos cursos de formacdo continuada. A cartilha Posso falar,
destaca-se pelo seu carater fortemente escolar, como objeto préoprio da
alfabetizacdo. Esse é um dado que confirma nosso argumento de que o oralismo
nao pode ser visto apenas pelas lentes da perspectiva clinica. Os dados
evidenciaram que, nesse periodo, as criancas surdas eram consideradas como
sujeitos aprendentes e capazes. Ha um trabalho pedagdgico que ndo pode ser
desconsiderado apenas pela critica anacrénica do método, mas deve ser
reconhecido pela rede consistente que se estabeleceu no Espirito Santo,
direcionando e balizando o trabalho com as criangcas surdas. Nesse sentido,
sublinhamos a articulacdo efetiva entre escola e familia, enfatizando a sua

auséncia, como a grande queixa da escola atual.
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Finalmente, destacamos a escola como o lugar em que convergiram os ideais
republicanos de salvar os incultos, as concepg¢des médicas sobre a cura da
mudez e a perspectiva educativa de ensinar a lingua oficial do Pais. Como
resultado, a redencdo da crianca, pela lingua. O tempo mudou e as concepc¢des
pedagdgicas também, mas ndo desvinculamos o espaco de humanizacdo da
crianga surda. Ainda é na escola que isso acontece. No oralismo, pelo ensino da
lingua patria oral, na atualidade, pelo ensino da lingua de sinais, a lingua
materna. Sendo materna, o ideal ndo seria aprendé-la na familia? Entéo, volta a
cena 0 espaco institucionalizado e o ensino institucionalizado da lingua para a
crianca surda. Com novos atores, porém presos ao dilema que continua a nos
assombrar: qual o papel da escola na educacao/alfabetizacdo da crianca surda?

O passado, lido dessa forma, parece-nos bem mais presente.

Concluimos esta pesquisa com um olhar mais amplo, possivel somente por um
movimento exotopico de quem tentou se afastar da militAncia impregnada pelos
discursos do presente e voltar ao passado para dialogar com 0 seu contexto.
Dessa experiéncia, restou-nos a certeza da impossibilidade de definir o inicio ou a
génese. Sempre havera um dialogo anterior, precedente, que ja foi resposta,
provocando o presente e projetando o futuro, tornando impossivel o
enquadramento dos sujeitos e das suas acfes. Tudo é réplica. Nesse sentido, a
nossa compreensao, a vista de tudo o que vimos, imp8e-nos a responsabilidade
ética e anunciada da nossa contrapalavra e da nossa assinatura, neste lugar
anico de pesquisadora, a partir de dois movimentos. Primeiro nos posicionando
em favor da aprendizagem da lingua de sinais para a crianca surda desde o seu
nascimento, como porta de entrada para o mundo cultural e simbélico, como

[...] condicdo sine qua non na apreensdo e formag&o de conceitos

gue permitem aos sujeitos compreender o mundo e nele agir; ela é
ainda a mais usual forma de encontro, desencontro e confronto de

z

posicbes porque é através dela que estas posicbes se tornam
publicas. Por isso é crucial dar a linguagem a importancia que ela
tem [...] (GERALDI, 2010, p. 34).

Se a escola ainda é o lugar privilegiado para essa aprendizagem, entdo que as
condicbes politicas, administrativas e pedagodgicas sejam criadas, como foram na
época do oralismo. Atualmente, vivemos uma tentativa de mudanca, com a
entrada da lingua de sinais na escola, por meio de professores surdos,

professores bilingues e intérpretes de lingua de sinais, porém, acreditamos que
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isso ndo basta, assim como ndo bastou a escola especializada ensinar a lingua
oral. Algumas questbes precisam ser enfrentadas: como ensinar uma lingua
materna ou a primeira lingua em um espaco institucional? Nesse caso, qual sera
o papel da familia? Podemos prescindir dele? Como tornar a lingua de sinais a
lingua de instrucdo para o0s outros conhecimentos? Assim, consideramos
necessario refletir sobre as finalidades da escola na perspectiva atual, sob pena
de continuarmos a perpetuar uma escolarizacao reduzida e minima. Essa reflexao

nos leva ao segundo movimento.

Reafirmamos a nossa convic¢do na importancia da alfabetizacdo para a crianca
surda. Retomando Olsen (1997), de fato, o mundo esta no papel, escrito para ser
lido. Dos mapas as receitas culinarias, textos, documentos, enfim, dominar esses
conhecimentos traz beneficios ndo apenas para si, mas para o outro e para a
sociedade. De acordo com Costa (2013), o ensino da leitura e da escrita, para
criancas se constitui em fator de empoderamento, evidenciando o carater
ideolégico dessa relacdo de poder com a escrita. Defender o acesso a lingua de
sinais ndo pode significar uma desvalorizagdo da lingua portuguesa,
especialmente em um contexto onde as enunciacdes sobre a educacao de surdos
circulam, na esfera escrita, majoritariamente pelos ouvintes, que a dominam. Até

que ponto nds estamos dispostos a mudar essa realidade?

Atualmente existe um esforco, por parte dos pesquisadores surdos, em legitimar a
escrita dos sinais, tendo em Marianne Stumpf (2005) sua principal articuladora.
Conhecida como Sign writing, a escrita de sinais se apresenta como a
possibilidade mais viavel para a alfabetizacdo das criancas surdas, dando a elas
condicdes de ler e escrever em sua proépria lingua. A autora reconhece que esse
ainda € um estudo em construcdo e que necessita de reconhecimento formal, por
iIsso mesmo ela salienta que, enquanto esse processo nao se realiza plenamente,
e “[...] pela necessidade que representa como insergcéo social, 0 portugués escrito
podera contar com um referencial linguistico consistente na L1 (Libras) que
possibilitara trabalhar a L2 (portugués escrito) com propriedade” (STUMPF, 2055,
p. 100). Concordamos com a autora quando afirma a importancia da alfabetizacao

como espaco de insercao social.
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Nessa dire¢do, tornar bilingue a educacédo para os surdos deve ser um objetivo a
ser perseguido, porque, atualmente, esse espaco de empoderamento ndo vem
sendo ocupado por eles. Acreditamos que nossa pesquisa traz elementos que

podem ajudar nessas reflexdes.
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ANEXO A - Discurso de Ana Rimoli nas comemorac¢des do Centenério do Ines
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[ ecretaria
ANEXO B - Parecer favoravel a indicacao do livro Posso falar pela S

de Educacéo e Cultura do Espirito Santo

* LIVRO DESTINADO AO ENSINO PARA
DEFICIENTES DE AUDICAO

PARECER No 37/70 — COMISSAO ESPECIAL — (Processo CEE no
73/70 — Secretaria de Educacgdo e Cultura).

i Srs. Conselheiros,

: Do Registro no 73/4/70 consta o oficio do Exmo. Sr. Secretério de
» Educagdo e Cultura, Prof. Darcy Werther Vevioet, encaminhando para
P apreciagdo déste Conselho o livro da Profa Alpia Couto, sob o titulo
/ de “Posso Falar”, obra esta destinada ao Ensino Especial para Deficien-
’ tes de Audigdo. :

? E sobremodo elogiavel a iniciativa da citada Professéra, colocando
% O resultado de sua experiéncia de educadora, no campo da Educacso
| dos Deficienteg de Audigado, a servico dos que se dedicam ou pretendem
& se dedicar a tip sublime e ardug misséo.

‘g O livro, quanto ao conteldo, além de atender aos principios didati-
! €O pedagdgicos, ilustracées motivadoras, métodos de ensino etc., atende
! aos objetivos 3 que se propde, baseando-se nas possibilidades dos
) deficientes a que se destina, constituindo portanto, um guia seguro para os
{ professéres de classes especiais,

Consideramos que devemos estender nossa admiragdo ao MEC que,

Face as razges apresentadas somos pela sua aprovagéo e indicagéo,
Vitéria, 4 de maio de 1970.

ISA MARIA CHIABA|

Relatora
Aprovado na sessdo de 4 de majo de 1970.

ALBERTO STANGE JUNIOR
Presidente
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