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O tempo é o sentido da vida -sentido:
como se fala do sentido de um cérrego, do
sentido de um tecido, do sentido do
olfato (HEIDEGGER,1981).



O artista ndo é uma pessoa de livre
arbitrio que persegue seus objetivos,
mas alguém que permite a Arte
realizar seus propdsitos através
dele. Como ser humano, ele pode ter
humores, desejos e metas proéprias,
mas como Artista ele ¢é homem num
sentido mais sublime ele é um homem
coletivo - alguém que carrega e molda
a vida psiquica inconsciente da
humanidade (JUNG, 1968)



Na relacdo do homen com os outros
homens, especialmente no decurso
histoérico, psicoldgico e nas
denominacdes da politica social,
ndo me preocupo em formular e

apresentar regras e leis
mensuraveis dessas relacgdes. 1Isso
nao nos oferece respostas e
avaliacdes de sistemas
deterministas e pluridimensionais,
questiono apenas procurando

caminhos de aproximar o evidente, o
simples, o fundamental que ficou
esquecido, escondido e enterrado

pelo turbilhéo do raciocinio
representativo e, mais
recentemente, pelo raciocinio

pragmatico e tecnoldgico (HEIDEGGER,
1981) .
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Reprovei outra vez. Nao
aguento mais. Vou desistir
da escola e arranjar um
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RESUMO

A escola interrompida: uma analise dos discursos imagéticos e verbais fenomenol6gico
existencial de mulheres que abandonaram a escola prematuramente. Um problema
assistido no mundo inteiro que se alarga por todos 0s anos como uma consequéncia
cultural, econémica, politica, social e de género. Esse fato é observado por um elevado
indice de abandono escolar no nosso pais como se nada pudesse ser feito, a ndo ser
medir estatisticamente os dados e acompanha-los em uma tarefa ardua de
supervisiona-los para que nao saiam do controle. A pesquisa busca identificar os
diversos motivos (intrinsecos e externos) que levam as criangas e os adolescentes a
abandonar o ambiente escolar. A questao de investigacdo se refere a um fenbmeno: a
guestdo do abandono escolar prematuro. Como 0s sujeitos envolvidos nessa questéo
percebem esse fato? Como isso se torna algo presente, manifesto, entendido,
percebido e finalmente conhecido para esse sujeito? Como esse fendbmeno é descrito
pelo sujeito como uma experiéncia vivida? Como os desenhos e os discursos podem
contribuir para a percepgéo do fendmeno abandono do ambiente escolar
prematuramente? Para isso utiliza o método da fenomenologia descritiva. Esse método
tem como principio a maxima “as coisas, por elas mesmas”, proposta por Edmund
Husserl (1859-1938). Trata-se de uma pesquisa fenomenoldgica € seus constructos, que
reflete as percepcdes e significados vividos por sujeitos que abandonaram a escola
prematuramente, a partir de suas préoprias experiéncias e relatos. O foco desta pesquisa
fenomenoldgica esta no ser que abandona a escola. Em primeiro momento escolhi os
sujeitos e apliquei uma témica de imaginacio ativa, depois simulei um ambiente escolar cOm
merendas e musicas infantis para guatro mulberes cCOM mais de sessenta anos que
abandonaram a escola ha cerca de trinta anos ou mais. Nas sessdes de desenho
apliquei a teoria de Heidegger, e chamei essa etapa de produgéo de protocolos fenomenoldgicos
(PF) que foram a base de um guestiondrio fenomenoligico existencial, onde a pesquisa era
permeada de perguntas com base em conceitos de Heidegger. A resposta de cada
protocolo fenomenoldgico criado deveria ser por meio de discursos imagéticos (
desenhos) e verbais (fala) durante a producdo dos mesmos. O resultado é uma
emocionante pesquisa fenomenoldgica voltada para o aprofundamento do estudo desse

tema: o abandono escolar prematuro e dos nossos préprios abandonos.

Palavras Chaves: Abandono escolar . Discursos imagéticos. Fenomenologia.
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RESUMEN

La escuela interrumpié: un andlisis del discurso fenomenoldgico existencial
contenida en el discurso verbal y el dibujo del hombre que abandoné la escuela
antes de tiempo es. un estudio sobre el abandono escolar prematuro. Un
problema visto en todo el mundo , pero vemos este problema mediante la
ampliacibn de cada afio como consecuencia de la diversidad cultural |,
econdmica, politica , social y de género. Vemos, pues, como se podia hacer
nada, sino para medir estadisticamente los datos y acompafiarlos en una ardua
tarea para supervisarlos para que no se salgan de control . La investigacion
busca identificar las diversas razones (intrinsecos y externos ) que los nifios de
plomo y adolescentes a abandonar el entorno escolar . La pregunta de
investigacion que propongo para buscar refiere a un fenébmeno : el problema del
abandono escolar prematuro . A medida que los sujetos involucrados en este
tema se dan cuenta de este hecho ? Como esto se convierte en algo presente ,
manifiesto, percibido y comprendido por ultimo conocido por este tipo? Como
este fendmeno se describe por el sujeto como una experiencia ? Como disefios
pueden contribuir a la clarificacion de este fenbmeno antes de tiempo abandonar
el entorno escolar ? Para ello voy a utilizar el método de la fenomenologia
descriptiva. Este método tiene el principio de maxima " a las cosas mismas que "
propuesto por Edmund Husserl ( 1859-1938 ) . Siendo una investigacion
fenomenoldgica y sus construcciones . Debe reflexionar sobre la tarea principal
gue me propongo con este estudio, que es entender las percepciones y
significados que experimentan los sujetos que hayan dejado los estudios
prematuramente de sus propias experiencias e historias. El objetivo de esta
investigacion es el fenomenoldgico ser personas que abandonan la escuela

antes de tiempo.

Palabras clave: Abandono la escuela. Dibujo. Fenomenologia
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ABSTRACT

The school interrupted: an existential phenomenological discourse analysis
contained in verbal discourse and drawing the who left school prematurely is a
research. The early school leaving is a problem seen worldwide, but we see this
issue by widening every year as a consequence of cultural, economic, political,
social and gender . Thus we see how it could do anything, except to measure
statistically the data and accompany them on an arduous task to supervise them
so they do not get out of control. The research seeks to identify the various
reasons (intrinsic and external) that lead children and teenagers to leave the
school environment . The research question | propose to search refers to a
phenomenon: the issue of early school leaving. As the subjects involved in this
issue realize this fact? As this becomes something present, manifest, perceived
and understood finally known for this guy ? As this phenomenon is described by
the subject as an experience? How drawings can contribute to the clarification of
this phenomenon prematurely abandoning the school environment? For this | will
use the method of descriptive phenomenology. This method has the principle of
maximum " to things they same " proposed by Edmund Husserl (1859-1938 ) .
Being a phenomenological research and its constructs. Should reflect on the
main task which | propose with this study, which is to understand the perceptions

and meanings experienced by subjects who have left school prematurely.

Keywords: Drawing. Left school. Phenomenology
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CAPITULO 1 CONSIDERAGCOES SOBRE O ABANDONO ESCOLAR

O abandono escolar prematuro € um problema que ocorre no mundo inteiro,
mas vemos essa questdo se alargar por todos 0s anos como uma
consequéncia cultural, econdmica, politica social e de género. Dessa forma,
observamos o abandono escolar como um fendmeno naturalizado que nos
passa quase todos os dias diante nossos olhos, como um retrato da nossa
realidade brasileira (Fig.1).

Fig.1 Abandono Escolar

LGUMA DUV Ackeck
éommv EM 62UPO
SOBRE O SISTEMA
RESPIRATORIO 2

Fonte da Imagem: HTTP://1.bp.blogspot.com: acesso em 12/11/2012.

As causas da evasdo escolar sdo variadas. Condi¢cdes socioeconémicas,
culturais, geogréaficas ou mesmo questdes referentes aos encaminhamentos
didatico-pedagdgicos e a baixa qualidade do ensino das escolas podem ser

apontadas como causas possiveis para a evasao escolar.
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Porém, o tema do meu trabalho se refere ao abandono escolar prematuro,
gue € uma questdo instigante. Refleti sobre esse assunto, pela primeira
vez, durante a apresentacdo da dissertacdo de Mestrado defendida por
Lucas Pelissari na Universidade Federal do Parana(UFPR). Abandono
escolar ndo é a mesma coisa que evasao escolar. A evasao ocorre quando o
aluno matriculado em determinada série, em determinado ano letivo, ndo se
matricula na escola no ano seguinte, independentemente de ter sido
aprovado ou reprovado. Ja o abandono é caracterizado quando o aluno deixa
de frequentar a escola durante o andamento de determinado ano letivo.
Finalmente, o abandono escolar prematuro seria quando o aluno abandona

seus dias de escola nos anos iniciais da infancia escolar.

O abandono escolar € uma realidade no Pais. Um a cada quatro alunos que
iniciam o ensino fundamental no Brasil abandona a escola antes de
completar a ultima série. Os dados sdo do Relatorio de Desenvolvimento
(2012) divulgado no inicio desse ano pelo Programa das Nac¢des Unidas para
o Desenvolvimento (Pnud) O pais tem a terceira maior taxa de abandono
escolar entre os 100 paises com maior indice de Desenvolvimento Humano)
(IDH) de 24,3%.

Inimeros jovens (e até criancas) vao para as escolas sem qualquer estimulo
por parte da familia, da sociedade. N&o se vinculam ao conhecimento e,
assim, a escola se transforma num espaco de convivéncia, um local legal

para estimular amizades e nada mais.

O fato negativo dessa situacao refere-se a escola que, na maioria das vezes,
prefere isolar esse aluno do que estimula-lo para o conhecimento, para a
vida. Observa-se que este conceito de abandono se distancia do que lemos

cotidianamente, sobre a tal da evasao escolar.

Dessa forma, questiono nesta pesquisa: até que ponto se pode formar no
sujeito um corpo de justificativa para sua decisdo de abandonar a escola?

Esse sujeito abandona a escola por causas intrinsecas ou exteriores? Quais
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sdo os esteredtipos sociais que marcam o limiar de pensamento coletivo que

fazem com que as decisdes sejam mediadas por esses modelos?

A questdo de investigacdo que me proponho a pesquisar se refere a um
fendmeno: a questdo do abandono escolar prematuro. Como 0s sujeitos
envolvidos percebem esse fato? Como isso se torna algo presente,
manifesto, entendido percebido e, finalmente, conhecido para esse sujeito?
Como esse fenbmeno é descrito pelo sujeito como uma experiéncia vivida?
Como os desenhos que sao projetivos podem contribuir para a clarificacdo do

fendmeno abandono do ambiente escolar prematuramente?

Para isso, utilizarei o método da fenomenologia descritiva, que tem como
principio a maxima “as coisas, elas mesmas”, proposta por Edmund Husserl
(1859-1938):

Todos os constructos e formulacdes abstratas, achados
acidentais, aceitacdo de conceitos demonstrados apenas
em aparéncias e adocdo de pseudo-questdes que
costumam apresentar-se elas mesmas como problemas”
(HEIDEGGER, 1962 p. 49-50).

O objetivo de sua ontologia fenomenoldgica é o retorno aos dados originais
das experiéncias humanas para alcancar uma clarificacdo conceitual desses
dados por meio do delineamento das estruturas constitutivas que os tornam
como sdo. Esse procedimento envolve a emancipacdo de qualquer pré-
julgamento epistemoldgico possivel e limitacdes a priori que possam distorcer
o fendmeno original em questdo — abandono escolar prematuro. Os dados,
ou fenbmenos, sempre antecedem qualquer teoria epistemolégica ou légica
humana sobre eles. Por isso, cabe ao fenomendlogo primeiro envolver-se
completamente com o dado que lhe é imediatamente apresentado, para

depois procurar descrevé-lo e analisa-lo.
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1.1 O FENOMENO DO ABANDONO ESCOLAR PREMATURO E OS
PRESSUPOSTOS HEIDEGGERIANOS

Para Heidegger, o significado do método fenomenoldgico sé pode ser alcancado
guando os elementos sdo analisados e o significado de sua justaposicdo €
clarificado. As raizes etimoldgicas gregas desses termos sao phainomenon e
logos. A primeira vem de um verbo grego phainesta, que significa: aquilo que se
mostra a si mesmo. Assim, fendmeno significa aquilo que mostra a si mesmo tal
como é, do modo que é. O termo é distinto de outro: aparéncia. As aparéncias
séo sempre referéncias de alguém, de algum fenédmeno, [...] sdo aparéncias de

alguma coisa que se mostra a si mesma” (HEIDEGGER,1962, p. 53).

Ja o conceito de logos foi usado por Platdo e Aristételes com o sentido
fundamental de discurso. Discurso é entendido aqui em termos de sua raiz
etimoldgica, deloun, tornar manifesto aquilo sobre o que o discurso fala. O
logos, como discurso, leva a outro termo, apophainestai, que significa (apo) abre
a visdo, conduz alguma coisa a ser vista. Aquilo para que o discurso abre a
visdo é precisamente o fenbmeno ou que mostra a si mesmo phainestai. Dessa
forma, a fenomenologia, deve ser entdo compreendida como apophanestai ta
phenomena, qual seja, aquela que desvela, ou abre a visdo para aquilo que se
mostra a si mesmo do modo tal como é. O principal objetivo do método
fenomenolégico é voltar ao dado primario como ele se mostra, 0 que é

alcancado pelo exame do fenbmeno tal como € dado (HEIDEGGER, 1962).

A vida do ser humano estéa atrelada a possibilidades, concretamente num mundo
de coisas e de outras pessoas, 0 modo de ser do homem apresenta-se como
ser-no-mundo. O termo alemdo que Heidegger se utiliza para designar o ser

humano é Dasein® que, traduzido literalmente, é ser-ai. A existéncia, entdo, ndo

! DASEIN- palavra comum para existéncia. “da” ai , o pré, la, mas nao demasiadamente distante
de quem fala — sein — qual seu significado ? Como ele se relaciona com DA. DASEIN parece

26



se define apenas como passagem que transcende a realidade na direcao da
possibilidade, mas essa passagem é sempre passagem de algo, estd sempre

situada, é ai.

Esse mesmo ser humano € descrito por Heidegger(1962) como ser ontico-
ontolégico, Unico, capaz de trazer a luz a questao do significado do préprio ser.
Entdo, sempre que o homem olha ao seu redor encontra-se como parte dele,
neste caso o fato: abandonar a escola € um fenbmeno universal e que atravessa
épocas distintas da humanidade. Essa realidade é intrinseca ao sujeito, e o ser
humano ou ser-ai é o Unico ente capaz de procurar a compreensdo de si
mesmo, que tem, entre tantas outras possibilidades, a de questionar-se: €
essencialmente sua possibilidade, por isso pode escolher ser no mundo —
afetividade (estado de animo) e compreensdo daquilo que n&do consegue
compreender de fato (HEIDEGGER, 1962), ou seja, compreender esse
fendmeno clarificado pelo proprio sujeito, no caso desta pesquisa, por meio da
analise do discurso fenomenologico existencial contido na fala e no desenho do

sujeito que abandonou a escola prematuramente.

A principal tarefa que me proponho com este estudo € compreender as
percepcdes e significados vividos por sujeitos que abandonaram a escola
prematuramente, a partir de suas proprias experiéncias e relatos. O foco desta
pesquisa fenomenoldgica esta no ser que abandona a escola prematuramente e
nao somente na sua condicdo social, econdbmica e familiar. Para realizar tal

tarefa, apresento este trabalho.

E importante notar que a constituicdo existencial primordial do ser-ai resulta no
seu julgamento e percepc¢ao, mas também no uso cotidiano de instrumentos e
utensilios praticos para resolver problemas e nos seus encontros e inter-relacées
com outras pessoas com quem ele compartilha seu dia a dia. E relevante levar

em consideracdo que a escola ndo vem acompanhando o ser-no-tempo e que

significar algo como “ser-ai”. Um ser humano é ele que estd ai no-mundo, ndo em lugar
especifico, mas principalmente pela diferenciagdo dos lugares. Mais tarde passa a significar: 3,
onde o ser esta, o ancadouro ou morada do ser — um sentido anterior e que € enfatizado ao
escrever DA-SEIN .INWOOD, Michael. dicionario de HEIDDEGER [ trad] Luisa Buarque de
Holanda,Rio de Janeiro: Ed. Jorge Zahar, 2002, p.23.
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suas contribuicdes estdo distantes do cotidiano, da afetividade e estado de

animo do ser humano.

Porém, essa temporalidade a que Heidegger se reporta ndo se trata do tempo
cronolégico, e sim do tempo tal como € vivido. Algumas pessoas comentam que
0os momentos felizes e alegres passam rapidamente enquanto aqueles de
espera ou preocupacao parecem infindaveis. Essas altera¢cées ndo interferem no
tempo cronolégico, e s6 acontecem no modo individual de cada um temporalizar
suas vivéncias. Dessa forma, a temporalidade, para Heidegger,relaciona-se com
a estrutura do tempo individualizado. O ser humano sé pode apreender sua
prépria totalidade e a plenitude de significacdo quando enfrenta corajosamente a

sua possibilidade de ndo-ser-mais-ai (morte).

Abandono de ser e esquecimento vergessenheit, de vergessen “esquecer”,
consiste ndo no fracasso de indagar acerca do seu sentido, mas em nossas
concepcdes enganosas acerca dos entes, o ser que como tal foi esquecido.
Mas isso nao significa que nés tenhamos abandonado o ser, mas sim que o ser
nos abandonou e também aos outros entes. O que realmente acontece (na
maquinacdo) é o seinsverlassenheit dos entes, que 0 ser deixa 0s entes a si

mesmo e se lhes nega o préprio sentido da vida.

Abandono [die seinsverlassenheit] ndo €, por sua vez, nada negativo [nichtige],
se, de fato, pertence a esséncia de ser (dass das sein wohl ) ( INWOOD, 2002).
Dessa forma, o abandono da escola poderia ser o abandono do seu proéprio ser-
sendo escola, o que nao seria totalmente negativo, visto que o ser ainda convive

e se relaciona com outros entes.

Para compreender o mundo, o conhecimento ndo € um vir do sujeito para um
objeto simplesmente presente ou vice-versa, a interiorizagcdo de um objeto
(originalmente separado) por parte de um sujeito originalmente vazio.O
conhecimento €, antes, a articulacdo de uma compreensao originaria em que as
coisas ja estdo descobertas. Essa articulagdo chama-se interpretacdo. @]

7

conhecimento como interpretagcdo nao € o desenvolvimento e articulagdo das
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fantasias que o ser-ai, como sujeito individual, possa ter do mundo, mas sim a

elaboracédo da sua relagdo com o mundo, constitutiva e originéria.

Enquanto a ciéncia busca focalizar o ser humano como objetivo, a filosofia cria o
miolo do ser humano, a esséncia, o individual, aquilo que esta para o multiplo,

mas que permanece intacto, o eu, e identifica um ser unico.

Perder-se a si mesmo? Na manifestacdo, muitas vezes somos esquecidos, e
esse ato de esquecimento coletivo nos leva a nos perder de nés mesmos. O
homem €& sempre um ser-no-momento, um ser em sua circunstancias . Um
sujeito fora do mundo nédo é. Um eu isolado, sem outros, € um ser muito distante

de ser no seu miolo.

Essa desisténcia de si-mesmo em Heidegger € assinalada por uma perda de
interesse em si, pelas coisas que o rodeiam o cotidiano, a vida e a
circumundaneidade. Alunos e sujeitos se perdem na massificacao cotidiana e,
nas necessidades basicas de existéncia, enquanto ficam imersos em instituicdes
onde o “a gente” manipula a esséncia e o massifica, tornando-o um todo, todos,
anicos e plurais, sem singularidades e originalidade. E quando o prazer do
homem se perde em fantasias infundadas, afastando-o do seu miolo, que ele se

se vé sem rumo e futuro, visando apenas a existéncia imediata e superficial.

O abandono de si (in Heidegger) esta intimamente ligado ao abandono escolar,
guando o sujeito, perturbado com suas atribuicdes de subsisténcia, se abandona

ou € abandonado por um "a gente" que n&o o considera como singularidade.
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1.2 ABORDAGEM ONTOLOGICA FUNDAMENTAL DE MARTIN HEIDEGGER
“‘SER-COM " E DE “SER-COM-0OS-OUTROS” NO MUNDO-ESCOLA.

Heidegger aprofunda seus estudos sobre o nucleo do ser-ai,? ou seja, o miolo
desse ser que ndo se apresenta como uma maneira substancial, uma coisa em
si mesma, e também ndo se apresenta como uma presenca obijetiva, pois essa
presenca de objetividade afasta o ser de seu nucleo verdadeiro e ndo se envolve
com ele. Ou seja, € possivel o ser humano ter acesso a escola cientifica/
positivista sem ser tocado pela objetividade? Nessas circunstancias escapam a

expressao, a arte e a poesia ?

Heidegger discute a questdo do ser-ai filosoficamente e sua constituicdo como
sujeito, um miolo singular que tem suas proprias caracteristicas inerentes. Mas,
como prosseguir na via cientifica que ndo situa o0 sujeito dentro dessas
caracteristicas singulares, aquilo que identifica cada ser como um eu, que se
distingue dos outros. Entdo, é quase um paradoxo criar uma maquina pensante
e criadora dotada de conhecimentos cientificos que permeiam a vida escolar, o
mundo escolar, sem citar as singularidades do ser, pois a escola que
conhecemos é massificadora, apresenta uniformidade e esse “a gente” também

possui o carater de mediocridade (die Offtenlichkeit).

A massificacdo e a mediocricidade controlam de imediato cada maneira pela
gual o mundo e o ser-ai sdo interpretados. Dessa forma, que adianta ao homem
ganhar o mundo, bens materiais e, consequentemente, perder sua alma?
Perder-se a si-mesmo?. Dessa forma, a escola e o mundo escolar, essa
mundaneidade, tém um carater decisivo para a apreensao do ser, sua esséncia.
Afinal, como saber concretamente que eu sou eu, se estou perdido de minha
prépria identidade Ultima ou se a estou construindo na minha existéncia?
Sabemos que, do mesmo jeito que é essencial o eu, a possibilidade de perdé-lo
pela massificacdo € muito perigoso para a essencial do ser. O eu pode

apresentar-se como um nao-eu, isto €, como alguém que se perdeu. E sem

% Quando Heiddeger diz que “o ser —ai é em cada caso, meu: que eu sou”, quer falar do fato que cada ser
humano ter suas caracteristicas proprias, muito embora esse “meu” ndo guarde qualquer proximidade com a
“posse” de algo de carater objetivado.
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apoio e orientacdo acessivel, o “fulcro da questao” (auf die Sachen) jamais sera
atingido, pois elementos do sistema e do “a gente” pressionam o ser para a sua
decisdo e a ela escapa toda sua observagao essencial dos fatos. Esses fatos
isolados sdo colocados Vvisivelmente para o “ser-ai” que, sem um

posicionamento reflexivo, pode perde-se em sua identidade essencial.

O homem € sempre um ser-no-mundo, um ser em suas circunstancias; um
sujeito, fora do mundo, ndo é. Um eu isolado, sem outros, € um ser muito
distante do ser. Neste caso, um ser fora da escola é ser-sendo sem escola e ndo
apresenta uma uniformidade esperada pelo “a gente” para permanecer nessa
escola. Ele tem singularidades e julgamentos préprios e vé 0 mundo com
responsabilidades préprias. Essas responsabilidades, muitas vezes, fazem o
ser-ai abandonar o mundo-escola, 0 ser-com ndo acontece e a sua preferéncia

pelo cotidiano liberta-o de um mundo ndo compreendido.

Esse mundo ndo compreendido Heidegger chamou de mundo circundante,
aquele mundo onde a totalidade do ente se envolve e no qual ele se utiliza das
coisas que lhe servem. Neste ponto, € interessante notar que o sujeito que
abandonou a escola se encontra em dificuldade de relacionar-se com o outro,

ser e mundo, ndo consegue interagir e relacionar-se com esse mundo-escola.

Dessa forma, o homem encontra-se naquilo que espera, evita, faz e usa,
naguelas coisas que o envolvem. Onde e como a escola ndo o envolveu? Qual
a influéncia dessa escola neste sujeito ser-com a escola? Onde e como ela se

perdeu? Em que momento ela se perdeu?

Se a educacdo ndo € algo que inventamos, mas que encontramos como um
modo de sermos-uns-com-0s-outros, qual a razdo de nos preocuparmos com
ela? Para que nos envolvemos com ela e o que dela queremos? Se a educacao
nos fosse indiferente, certamente ndo teriamos criado tantos centros

educacionais.
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A multiplicidade deles nos mostra que a educacao € algo
muito importante, mas qual é,explicitamente, essa
importancia? Ainda mais, por que langcamos nela a
possibilidade da autenticidade do existir?
(HEIDEGGER,1981, p. 68)

Na relagdo do mundo escolar, os entes sdo Unicos e singulares a0 mesmo
tempo, mas o “a gente” exerce uma pressao quase invisivel e deixa o ser sem
propriedades préprias para assumir decisdes e responsabilidades. Esse eu sé
sera ser na sua esséncia se o si mesmo do eu for com os outros; do contrério,
iSso nao € possivel e o eu seréa superficial e isolado. Quando digo que sou aqui,
iSSo n&o significa que sou uma coisa, mas que eu sou nessa circunstancia (SA,
1984).

Nessa circunstancia, sou. Esse é meu lugar, minha morada, onde habito e estou
de corpo e alma. Nao apenas um objeto inerte em um canto qualquer, mas onde
meu eu habita. Aqui e la ndo € apenas minha localizacdo no espaco que eu
preciso, mas minha vivéncia naquele lugar, minhas caracteristicas do meu
espaco, ndo como algo coisificado, mas como algo “em trabalho” em

desenvolvimento, em permanente troca com o lugar onde ocupo.
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Fig:2 Sentimento de abandono.

A i l

Fonte da Imagem: HTTP://1.bp.blogspot.com: acesso em 30/11/2013

Na soliddo, mesmo quando encontro os outros afastados de mim, estou em
comunicacdo com os outros entes. Mesmo quando existe essa auséncia de
relacionamento do ser, isso desvela uma falha na comunicacdo humana. Mesmo
guando estou no ambiente escolar, sou ser-s6 perante o outro. Até mesmo um
homem sozinho, numa ilha deserta, possui a estrutura existencial de ser-com o0s
outros homens, ha possibilidade de encontrar os outros. Mas muitos ndo estao
presentes, ndo sao comigo, estdo apenas la, e esses sdo indiferentes com

relacdo ao meu ser.

A solicitude® é outro tema abordado por Heidegger e muito importante para as
relacbes cotidianas do ambiente escolar. Ele cita suas consideracfes acerca
dessa caracteristica existencial do homem. Anuncia que o ser-com do homem é
essencialmente um ser para os outros. Ele € um ser no mesmo mundo em que
se encontram 0s outros e, enquanto os envolve,ele os desvela. Mesmo quando o
homem, concretamente, no cotidiano, ndo esta voltado para 0s outros, mesmo
assim, e de qualquer forma, ele é um ser-com-os outros. E justamente nessa

mundaneidade, sendo no mundo, que encontramos os homens, como ser-com

%Solicitude “O cuidado especial que o ser do homem tem com os outros homens chama-se solicitude, aqui
expresso pelo cuidado e a solicitude do professor, educadores auténticos, que usam de suas vivéncias sem
anular os seres sobre 0s quais se desdobram seus conhecimentos (SA, 1984, p. 35)
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0s outros. Sendo com 0s outros é que cada um descobre a si mesmo, e 0 ser se
revela. Compreender-se e compreender o ser sO0 é possivel a partir da

compreensao dos outros.

Esta é uma tarefa essencial da escola: produzir interacbes sociais, afetividades
e motivagdo como parte destacada nos processos do desenvolvimento da
docéncia e da aprendizagem, tanto dentro das salas de aulas, como fora delas
(YEROVI, 2013).

A palavra si-mesmo vem de uma concepc¢do de da sein, palavra no aleméo
comum paras existéncia. Da “ai”, “lIa” mas ndo distante de que fala e sim
préximo — sein, qual seu significado, e como ele se relaciona com DA. Dasein
parece que nos significa algo como ser ali, ou ser ai. Um ser humano esta, € ele
que esta “ai” no mundo, mas ndo em lugar especifico, principalmente pela
diferenciacdo dos lugares. Mais tarde passa a significar: 1a, onde o ser esta. O
ancouradoro ou morada do ser-um sentido anterior e que é enfatizador ao

escrever DA-SEIN (INWOOD, 2002).

Ja a palavra Mit Sein, ser com, ser com o outro, no mundo, na realidade, indica
gue Heiddeger criticou uma tradicdo filosofica que, segundo ele, substanciou o
ser, como substancia eterna, mas o ser ndo é eterno por si s0, ele necessita da
realidade para se constituir, para nascer, perecer e se transformar. Ele € um
ente. O ser se da em tudo o que é, mas ele,como ser, € um aberto, € a
possibilidade de os entes serem. Nossa questdo é existencial, e o objetivo deste
trabalho é também promover uma melhora na compreensao do ser, do sujeito

gue abandonou a escola prematuramente.

Dessa forma, o Mit sein® nos leva a um lugar de reflexdo onde o ser é pura
manifestacdo da realidade, sua temporalizacdo. O esquecimento do ser, ente, é

uma consequéncia da nossa incompreensao com a realidade. Qual o sentido de

* O mundo s6 ser ai é um mundo-com (Mitwelt). Ser-em é ser-com-outros. O ser-si-mesmo do Da sein (ser
af) dentro do mundo é ser-ai-com (Mitdasein) (HEDDEIGER,1981, p.35).
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sermos pais e filhos, irmdos, estudantes? Simplesmente esquecemos o que é

ser diante dessa massificagao.

Assim neste capitulo, coloco a questdo do resgate do ser como estudante,
fazendo uma pesquisa para resgatar a busca da esséncia do ser com a escola,

nesse universo e império do esquecimento do ser em que vivemos.

Por isso, é necessario, nesse império do esquecimento,
recolocar a questdo do ser, mas em um novo horizonte:
para que o homem deixe de se compreender como sujeito,
conforme ele veio a se compreender a partir da
modernidade, e se compreenda como finitude, existéncia
(PESSOA, 2013, p. 56)

A compreensao dos outros é essencial para as atividades na escola. O outro nos
€ desvelado na sua cuidadosa solicitude. Solicitude € considerar o outro ser na
sua forma essencial e cuidar dele para que ele evolua. Dessa forma, o eu

cuidador também irad desenvolver-se.

Educadores auténticos séo verdadeiros cuidadores. Sua tarefa essencial na
educacéo é levar o sujeito a desvelar seu caminho essencial e existencial. Essa
busca deve ser genuina, pois, se mal orientada, pode cair em um desvio sem
volta, porque essa compreensdo genuina, em vez de ser desvelada, sera
suprimida, desviada, aniquilada pelo “a gente” que exerce o controle e tem o
tenaz dominio. Neste momento, em vez de desenvolvimento, ha uma obscura
camada desse sistema revestindo todo o ser-com e, respectivamente, seu
autoconhecimento, porque a integracdo com 0 outro gera a integracdo com Si-

mesmo, com seu miolo, com a participacao ativa na sua vida.

O homem absorvido no mundo ao qual se refere perde o seu self,’ o seu si-
mesmo, 0 seu nucleo, e outros assumem o encargo de serem ele, no cotidiano
(SA,1984).

° Si -mesmo (ing. self, al. Selbst) € um termo que tem uma longa histéria na Psicologia. William James, um
dos pais da Psicologia, distingue, em 1892, entre 0 "eu", como a instancia interna conhecedora (I as
knower), e 0 "si mesmo", como o conhecimento que o individuo tem sobre si proprio (self as known).
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O cuidado do ser pode ser bloqueador, distanciador ou aprisionador, depende do
homem que manipula e se afasta de sua esséncia para suprimir os outros. Esse
“a gente” indiferente ao anseios humanos exerce tal ditadura sobre o homem,
que esta se desdobra em indiscernimento e incerteza. O “a gente” n&o se pode
discenir, s&o todos, ndo como soma, mas como incapacidade de distinguir. Em
vez de “nds” comunitario, temos um “se” indefinido. Em vez de assumir a acéo, o
homem dissolve-se num “a gente”, num “se”. O ser-com do homem dissolve-se
completamente no modo de ser da massa e os outros também desaparecem. E
importante perceber que o publico ou a circum-mundaneidade publica € uma
caracteristica essencial do “a gente” indefinido e dela ele se alimenta. Suprime-
se tudo que é primordial, tudo se manipula, a intimidade desaparece (SA,1984).
Todas as possibilidades do homem se dissolvem na uniformidade e a
massificacdo e a mediocricidade surgem ao controle de todos os aspectos

intelectuais, emocionais, fisicos e culturais.

Dessa forma, vemos os seres dotados de originalidade advinda da primeira
infancia entrarem na escola, na circum-mundaneidade escolar e, com o passar
dos dias, tornam-se um todos, um objeto , possuidos totalmente em suas
concepcgdes, confundido-se com o mundo-objeto. O mundo é objeto das
atividades do homem. Mas 0 outro sujeito ndo € objeto e ndo pode ser possuido

em sua esséncia.

Muitos educadores esquecem que a esséncia da educacéo € o relacionamento,
e que esse distanciamento do ser o torna um objeto, reduzindo-o a uma coisa.
Toda vida € um encontro, e um dos mais importantes deles € o tempo escolar,
esse tempo que nos torna gente e nao “a gente” da realidade; que nos confere
valor enquanto crescemos com a liberdade de ser sem limites e enrijecimento. E
nesse tempo-escolar que buscamos o nosso miolo, muitas vezes perdido na

massificacao.

Nessa relacdo deve existir a afetividade. Ela também é responsabilidade,

totalidade do ser, entrega, uma janela cotidiana para a essencial condi¢éo
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humana. Uma janela para o novo. Sem essa janela, a escola se perde e, em vez
de se apropriar dela numa relagédo existencial da luz do conhecimento do si-
mesmo, 0 ser-sendo-escola muitas vezes se perde nos desdobramentos do
cotidiano coisificado e seu nucleo da personalidade, como se fosse Prometeu®
acorrentado, sera devorado pelo cotidiano da massificacdo contemporanea.

Em seu texto Para recuperar a educacao, Heidegger (1981) elabora uma
critica a massificagdo e mediocridade como controladora de cada maneira de ser
e estar no mundo. A partir dai uma visdo do mundo também sera “uniformizada”
pelo “a gente”. Esse “a gente” esta em toda parte (ist Uberall dabei), mas de tal

modo que sempre que o0 ser-ai 0 pressiona a uma decisao, ele escapa.

E exatamente pela razdo do “a gente” apresentar todos os julgamentos e
decisdes como propriedade sua, que ele priva cada ser-ai de sua propria
responsabilidade. Dessa forma Heidegger afirma que o “a gente” pode manipular

a todos para ser invocado constantemente.

Assim o sistema educacional também sofre influéncias desse contexto, social,
politico e econdmico, e determina sempre que foi o “a gente” que fez, e também

se pode dizer que foi “ninguém”.

Na cotidianeidade do ser-ai, o “a gente”, por meio do qual muitas coisas
aparecem, é aquele de quem podemos dizer “ndo foi ninguém” e neste caso

especifico da tese, ndo foi ninguém que abandonou a escola.

No ambiente escolar também seguimos essa forma unificadora de desejos e
sentimentos do ser, e do ser-do-outro. Cada um é o outro e ninguém é ele

mesmo ser-em-meio-aos-outros (untereinandersein).

® Na mitologia grega, Prometeu (em grego: IToounOevg, "antevisdo”, é um titd, filho de Japeto (filho de Urano e Gaia) e
irmao de Atlas, Epimeteu e Menoécio. Foi um defensor da humanidade, conhecido por sua astuta inteligéncia,
responsavel por roubar o fogo de Zeus e da-lo aos mortais. Zeus té-lo-a punido pelo crime, deixando-o amarrado a uma
rocha durante toda a eternidade enquanto uma grande aguia comia, durante todo o dia, o seu figado.
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1.3 ESCLARECENDO O OBJETIVO DA PESQUISA

Esta pesquisa tem como compreender, por uma via filoséfica da fenomenologia
hermenéutica, os aspectos da esséncia do ser, seu modo de ser-no-mundo

como desistente do ambiente escolar prematuramente.

Silva Filho (2006, p. 5-6) destacando a importancia da fenomenologia para a

educacéo diz:

[...] ‘ser-no-mundo’, o DASEIN, ndo estd sozinho. Ele exige
necessariarmente a presenca de um outro dasein para, em comunhao,
manter a intersubjetividade, isto é, a relacdo com outrem, coexistindo o
amor e a comunicacao direta entre eles, por meio da temporalidade
(ser temporal, finito, ‘ser-para-a-morte’) e da mundaneidade (um
mundo existencial).

[...] Todavia, se toda a existéncia humana é feita de encontros de
subjetividades nas mais diversas situacfes histéricas; entdo uma
dessas situacbes é a possibilidade de, também, encontrar-se com a
educacao (em relacdo a qual eu ndo deixo de me situar), ‘estarjunto’
dela, (pre)ocupar-se ‘com’ ela.

O aluno desistente, ou 0 sujeito que abandonou a escola, ndo sendo com a
escola, teve suas experiéncias vividas, e compreendé-las sera um dos objetivos
principais desta tese. Procuro observar as sensacdes de onde transcrevo o fato
do abandono escolar prematuramente por meio do discurso sobre experiéncias

vividas por esse sujeito-que-abandonou a escola.

Durante a pesquisa, tentei responder a seguinte questdo: foi o sujeito que
abandonou a escola, ou ele foi abandonado por ela, caido no esquecimento
(vergessenheit), por esse “a gente” que se mantém e acentua nos tempos atuais

seu tenaz dominio?
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A escola seria um lugar onde as subjetividades deveriam ser intercaladas e
transformadas de “a gente” massificador e unificador para uma metodologia
experiencial baseada na fenomenologia existencial, destacada como aquela que
traz a lume a outridade (outro) no processo eu-escola, no tempo, espacgo e

mundaneidade.

Usar o método adequado para uma analise ontoldgica que procure explicar o
significado do ser-fora-da-escola: a maneira como algo se torna presente,
manifesto, entendido, percebido, compreendido e, finalmente, conhecido para o
ser humano — é o método da fenomenologia descritiva. Este € o método que
utilizarei para alcancgar tal objetivo exposto acima. Tem como principio a maxima
“as coisas, por elas mesmas”, proposta por Edmund Husserl (1859-1938). Dessa
forma, para alcancar tal fato, utilizo-me de Heidegger (1962, p. 49-50) quando

argumenta:

Que é somente pela estrita aderéncia a esta férmula [que]
podemos impedir todos os construtos e frustracbes abstratas,
achados ocidentais, aceitagdo de conceitos demonstrados
apenas em aparéncia e adocdo de pseudo-questdes que
costumam apresentar-se eles mesmos como problemas.

A circum-mundaneidade’ também sera considerada neste trabalho, pois
permanece mais préoxima do pesquisador-pesquisado: “circumundaneidade
publica” um “ente-envolvente”, ao mesmo tempo em que é referéncia (mit
besorgt), (HEIDEGGER,1981) e, neste caso, a real ditadura do “a gente’
desdobra-se nesse indiscernimento e incerteza. O a gente ou o Estado é
indefinido e séo todos, embora ndo como soma, prescreve o modo de ser da

continuidade.

Na escola, a dimensao ética da complexidade filosofica e fenomenoldgica esta
esquecida (vergessenheit), esta ausente, e tal objetivo esta inerte no ambiente

escolar; a solicitude. Ela significa relacionar-se com alguém, com o outro numa

" Mundo préximo ou mundo circundante é o ambiente com o qual estamos familiarizados (HEDDEGER,
1981, p.33).
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maneira envolvente e significante, onde o outro, tera uma devida consideracéo e
paciéncia com o outro (HEIDEGGER,1981).

Ter consideragdo e paciéncia com 0s outros ndo € um principio moral, mas
reflete na maneira como se vive com 0s outros, por meio das experiéncias e
expectativas. Neste caso, na escola, viver a ética é viver a complexidade de
“ser-ai-cuidado-no-mundo”, “ser-ai-cuidado-no-mundo-da-escola”, e a auséncia
dela é sempre sentida e ressentida (SOBROZA, 2013).

Compreender o sentido que funda das caracteristicas basicas do “ser com” e do
ser com os outros, da solicitude e das varias maneiras possiveis que podem ser
apresentadas e realizadas € de suma importancia para se trilhar novos
caminhos da criatividade, para o desenvolvimento das atividades educacionais,
psicologicas e artisticas (HEIDEGGER,1981).
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CAPITULO 2 ESTRUTURA TEORICA E METODOLOGICA

2.1 CONSTRUINDO O METODO FENOMENOLOGICO EXISTENCIAL

A metodologia usada nesta pesquisa foi a fenomenolégica existencial, que se
propde descrever os fendmenos que apareca nos discursos verbais e no
desenho com métodos qualitativos e com modelos diferenciados de abordagem
empirica, especificamente voltados para os chamados “fen6menos humanos”,
ou seja, como métodos que fogem da tradicional conexdo com aspectos

empiricos, como medicdo e controle.

Os métodos qualitativos sdo métodos das ciéncias humanas
que pesquisam, explicitam, analisam, fenbmenos (visiveis ou
ocultos). Esses fenbmenos, por esséncia, ndo sao passiveis de
serem medidos (uma crenca, uma representacdo, um estilo
pessoal de relacdo com o outro, uma estratégia face um
problema, um procedimento de decisdo...),eles possuem as
caracteristicas especificas dos ‘fatos humanos’. O estudo
desses fatos humanos se realiza com as técnicas de pesquisa e
analise que, escapando a toda codificacdo e programacéo
sistematicas sdo por vezes surpreendentes (MUCCHIELLI,
1991, p.3).

Podemos partir desta definicAo para caracterizar o método qualitativo em
pesquisa e apontar o modelo fenomenoldgico dentro dessa modalidade.
Gonzalez Rey (1999) aponta para o que chama de carater oculto da evidéncia.
Segundo ele, a qualidade dos fenbmenos ndo aparece imediatamente a
experiéncia, nem se constroi por via da inducdo. A abordagem qualitativa
propde-se, entéo, a elucidar e conhecer os complexos processos de constituicao
da subjetividade, diferentemente dos pressupostos quantitativos de predicao,

descricao e controle. Isso levanta algumas questdes, tais como: a definicdo de
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método qualitativo ou quantitativo encontra-se no objeto de estudo, ou na forma
de tratamento dos dados? Sera realmente inviavel a possibilidade de codificacéo
dos fatos humanos? Ou, ainda, ndo sera necessario revermos nossas proprias
concepcdes a respeito do que caracterizamos como quantificaveis ou ndo? O

proprio autor assinala que:

O problema néo esta em usar um instrumento quantitativo, o
problema estd em definir o que este instrumento avalia, e
como utilizamos essa avaliagdo no processo geral de
construgdo do conhecimento (REY, 1999, p. 53).

Assim, ndo ha definicdo fisiolégica da sensacao [percepcéo]
e, mais geralmente, ndo ha psicologia fisiolégica autbnoma
porque o préprio acontecimento fisiolégico obedece a leis
biolégicas e psicologicas]...]. O elementar ndo é mais aquilo
gue, por adicdo, constituirda o todo, nem alias uma simples
ocasido para o todo se constituir. O acontecimento
elementar ja estd revestido de um sentido, e a funcéo
superior s6 realizard um modo de existéncia mais integrado
ou uma adaptacdo mais aceitavel, utilizando e sublimando
as operacdes subordinadas|...]. A psicologia e a fisiologia
nao sdo mais, portanto, duas ciéncias paralelas, mas duas
determinac¢Bes do comportamento, a primeira concreta, a
segunda abstrata (MERLEAU-PONTY, 2006, p.31).

O método fenomenoldgico constitui-se huma abordagem descritiva, partindo da
ideia de que se pode deixar o fenbmeno falar por si, com o objetivo de alcancar
0 sentido da experiéncia, ou seja, 0 que a ela significa para as pessoas que
tiveram essa vivéncia em questdo e que estdo,portanto, aptas a dar uma
descricdo compreensiva. Dessas descricGes individuais significados gerais ou

universais sao derivados: as esséncias ou estruturas das experiéncias.

O principal representante dessa metodologia talvez seja Giorgi (1985), que
coordenou, durante muito tempo, na University of Duquesne, um grupo de
pesquisa de base fenomenolégica e que elabora passos bem detalhados para

um trabalho fenomenolégico:
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1. formulacdo do problema — o fenomeno (delineando-se o foco da
investigacéo);

2. situacdo gerando dados — protocolo de vida (trata-se de uma narrativa
descritiva providenciada pelos sujeitos);

3. andlise dos dados — explicacdo e interpretacao

Se partirmos da ideia de unidade indissolivel entre o metodolégico e o
epistemoldgico, ou seja, entre a producdo e a elaboracdo do conhecimento e as
diversas formas desse conhecimento, veremos que a investigacdo qualitativa
nao se define instrumentalmente, mas epistemologicamente, apoiada no

processo de construgcéo do conhecimento.

Defino a investigagdo qualitativa a partir de dois elementos distintivos:

1.pela inclusdo da subjetividade no proprio ato de investigar — tanto a do sujeito,
do pesquisador por um lado (como no caso da “pesquisa-participante” ou da
pesquisa “heuristica”), como a do sujeito pesquisado, pelo reconhecimento de

sua alteridade (como no caso da pesquisa “empirico-fenomenologica”);

2.por uma visao de abrangéncia do fendbmeno pesquisado, realcando a sua
circunscricdo com os demais fendmenos — sociais, culturais, econdmicos,

guando for o caso (como ha pesquisa “hermenéutica”, por exemplo).

Assim, qualquer esboco de definicdo do que é qualitativo em metodologia, ao
mesmo tempo em que € considerado como um contraponto aos modelos
guantificadores, representa, na verdade, um modelo que destaca ou releva
certos elementos caracteristicos da natureza humana, aos quais as

metodologias quantificadoras tém dificuldade de acessar.

Enfim, a pesquisa qualitativa deve ser um caminho que permita descrever,
explicitar e compreender as diversas manifestacdes de significados na

complexidade constitutiva da existéncia do sujeito que abandonou a escola
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prematuramente (ou fora por ela abandonado ?) em suas dimensfes mais
amplas. O caminho é oferecido pela Fenomenologia Ontoldgica-Hermenéutica®
de Martin Heidegger é um modo de pensar que transcenda esse fato para
alcancar o fendbmeno por meio do discurso sobre a experiéncias vividas pelo

sujeito, sua historia de vida .

Apresento alguns aspectos do pensamento de Heidegger referentes ao seu
modo de compreender a fenomenologia e a construcdo de sua antropologia
ontolégica que apoiam a estruturacdo fundamental do significado de ser um
sujeito que abandonou a escola prematuramente ou fora abandonado por ela,
ndo sendo junto ao mundo escolar. Assim procedendo, pretendo uma melhor
apropriacao da filosofia heideggeriana, para entender, perceber, sentir e refletir
sobre este fato tdo real para as politicas de ensino escolar e de educacao que

perpassam todos os niveis do ensino no Brasil: a evasao escolar.

Entre os investigadores das tradicionais linhas qualitativas, ha controversas em
frente aos conceitos de objetividade, validez e confiabilidade. Para Kirk e Miller (
1986),a objetividade é dar conta de que tanta fidedignidade e validade é
possivel.® Para eles, os investigadores devem prestar mais atencéo as questdes
de campo que apresentem dificuldades de checar a confiabilidade, tais como:
explicacbes sobre o fenbmeno (o projeto de pesquisa) , descoberta (coleta de
dados), a interpretacdo (andlise) e a explicacdo (documentacdo) em pesquisa

gualitativa.

Ja a credibilidade € reconhecida quando os resultados séo reais ou verdadeiros,
tanto aqueles que participaram do estudo etnografo como aqueles que ja
experimentaram o fendmeno estudado em sujeitos. Confirmabilidade refere-se a
neutralidade na andlise e interpretacdo da informacdo, o que € conseguido

guando outros pesquisadores podem rastrear conclusdes semelhantes.

8 Hermenéutica, em grego hermeneutike, significa declarar, anunciar, interpretar ou esclarecer e, por Gtimo
traduzir INWOOD,2002).

° (KIRK J, Miller ML.,1986) Reliability and validity in qualitative research. University Papers series.
Qualitative research methods, Volumen 1. Thousand Oaks: Sage; 1986. p. 1-10.
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Transmissibilidade € a capacidade de transferir os resultados para outros

contextos ou grupos em estudos posteriores.

Dessa forma, incluem-se trés critérios de validade na pesquisa qualitativa. Sao

eles:

1. a consciéncia reflexiva sobre sua propria perspectiva;

2. a valorizacéo das perspectivas dos outros;

3.a equidade na construcdo, descricbes, representacdes e valores pessoais

sobre o0s quais se baseiam essas leituras do pesquisador;

O pesquisador, na pesquisa qualitativa, € o instrumento. A credibilidade dos
métodos qualitativos é baseada na habilidade, competéncia e rigor da pessoa
gue faz o trabalho de campo. Na pratica, o pesquisador etnografico deve tornar-
se parte da situacdo de sentir 0 que as pessoas sentem, ou seja, imerso em
suas realidades, a fim de identificar-se com o processo em estudo e, a0 mesmo

tempo, permanecer distante.

A andlise rigorosa

O ndcleo da controvérsia sobre os resultados qualitativos é davida sobre a
natureza da analise. A andlise estatistica segue férmulas e regras, enquanto
dependente da capacidade qualitativa, conceitual, da profundidade do analista e

do reconhecimento ansioso que ele tem de descobrir padrées. rigorosa’® inclui

10
PATTON MQ. Qualitative research & evaluation methods. 3 ed. Thousand Oaks: Sage; 2001. p. 549-HOEPTL MC.

Choosing qualitative research: a primer for technology education researches. J Technol Educ. 1997; p.47.
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duas estratégias para aumentar a qualidade por meio da integridade. Integridade
comeca discutindo os preconceitos, explicitos que se envolvem em um

processo de pensamento que leva a isolar os sujeitos.

Além disso, podem aparecer padrdes divergentes, explicacdes alternativas,
hip6teses rivais e sistemas alternativos de classificacdo. Tudo isso por indugéo
e, logicamente, procurando o peso da evidéncia. E o que Patton (2001) chama
de integridade intelectual. Casos negativos sdo aqueles que ndo se encaixam no
padréo, sdo desvios ou violagdes da norma. E o dever do investigador é buscar,
0 que é ao mesmo tempo uma oportunidade para uma investigacdo mais
aprofundada e de andlise. No caso desta pesquisa, optei pela fenomenologia,

gue € o inverso dessa ordem.

Objetividade é outro pilar da investigacéo racional. Ao contrario da subjetividade,
gue se baseia no pressuposto da existéncia de um mundo externo e que a
natureza em toda a sua diversidade esta fora (mundo circundante),
consequentemente, a tarefa do cientista é vista como objetivamente impossivel.
Nessa perspectiva, 0 objetivo € alcancado quando o pesquisador separa o0 que
representa a subjetividade de seu assunto e a dos participantes, por meio de
métodos que vao desde a coleta de dados,processos de analise e
interpretacbes. Por outro lado, uma analise intersubjetiva pode conter
contaminacdes e erro humano. Metodologias imperfeitas, ideologias do
pesquisador ou confianca unicamente nos dados fornecidos por um Unico

observador podem afetar a objetividade da pesquisa como um todo.

Por outro lado, o objetivo é alcancado quando os resultados tém a visédo
dos participantes, para quem os resultados devem ser significativos, além de
proporcionar o conhecimento sobre o que é estudado. E importante notar que
um conjunto de dados qualitativos é analisado para que sejam feitas
construcdes, categorias, explicacdes e interpretacdes, apreendendo o sentido de
um todo e observando se eles realmente refletem a natureza do fenémeno.
Criatividade, rigor intelectual, perseveranca, perspicacia, sdo os valores

incalculaveis que vao além da aplicacao rotineira de procedimentos cientificos.
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Finalmente, o rigor é resumido na integridade do pesquisador, em sua
curiosidade intelectual. Em seu interesse genuino pela pesquisa, e também na
sensibilidade, diligéncia, objetividade,responsabilidade,capacidade de adaptacao
a evolucdo das circunstancias, integridade, profissionalismo e capacidade de

esclarecer e resumir suas conclusoes.

Enfim, fazendo o uso do principio da Transmissibilidade, que € a capacidade de
transferir os resultados de uma pesquisa fenomenoldgica para outros contextos
Ou grupos em estudos posteriores, tomei a liberdade para buscar o ultimo

constructo da minha pesquisa sobre o abandono escolar prematuro.

Como nos indica Gonzalez (1999, p.04), “[...] o abandono escolar ndo €, sendao,
uma etapa final de um processo acumulativo e dinamico do desenganche [ de La
escuela]”. Sobre esse conceito, tém sido realizados na Espanha, assim como em
toda a Europa, estudos sobre o abandono da escola prematuramente. Podemos
citar, entre os autores que abarcam esse tema: Newman (1992);Finn(1993);
Wilms (2000); Rubenger (2001) e Bremer (2004); Cortez e Cortez (2004).

S&0 numerosas investigacdes™ e informes'® que falam desse tema e que
sugerem a indicacéo de trés focos do problema: individual, entorno educativo e

do ambiente, e o ambiente familiar e social.

Quanto as caracteristicas individuais: sdo capacidades, atitudes, e disposicao
para os estudos em geral, dificuldades de aprendizagens, problemas de saude,
escasso conhecimento da lingua materna, baixa auto-estima, e casos em

particular.

Com referéncia ao contexto escolar e educativo: a cultura da escola, sua
estrutura, e a dindmica académica podem contribuir para o abandono escolar,

como sinalizam os estudos de (CORTEZ, 2004). O autor assegura que as

™ |nstituto de Evaluacién. Panorama de la Educacion. Informe Espafiol 2007.
12 Comisién Europea. Progress towards Lisbon Objectives in Educacion and training. Indicators, 2008.
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medidas punitivas tomadas acerca das faltas escolares, se sao recorrentes,
podem ter como efeito o abandono.

Outros fatores que influenciam o abandono escolar sdo: aprendizagem
insatisfatoria; baixo rendimento académico; interacdo negativa com 0sS
professores; tamanho do centro educativo; caréncia ou ma aplicagdo dos
recursos disponiveis; pouco apoio aos alunos com problema educativos ou de
conduta;discriminacdo nos centros devido a aspectos religiosos, sexuais, ou de
necessidades especiais.

Outros fatores que podem gerar abandono escolar sdo: o0 pouco emprego das
metodologias do ensino-aprendizagem na pratica do dia a dia dos alunos; a
limitacdo da formacéo pedagodgica do professor, sobretudo no que se refere a
praticas preventivas para solucionar problemas de aprendizagem e a falta de
métodos para detecta-los de maneira precoce; e, ainda, a incapacidade de uma
gestao pouco qualificada nos centros educativos, e a reduzida acdo e medidas

sobre esses assuntos.

E importante notar que o absenteismo pode ter origem familiar, escolar e social.
O primeiro deve-se a despreocupacdo dos pais com os filhos, sdo casos de
trabalho infantil, trabalho infantii doméstico (JANTORNO, 2008), problemas

derivados de alcool e outras drogas, cuidar de algum familiar.

Com relacdo ao absenteismo de origem escolar, acontece quando a escola se
encontra incapaz de se adaptar aos problemas de aprendizagem do aluno,
considerando suas caracteristicas e problemas pessoais. E isso pode levar os

alunos mais problematicos a abandonar prematuramente o sistema escolar.

Quando se fala de absenteismo de origem social, € quando identificamos
influéncias de amigos ou um grupo social sobre o aluno. Também as condicfes
culturais favorecem o abandono da escola, como a entrada na vida adulta, ritos

de passagem, a religido, o grupo de amizades e outros.
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No que diz respeito ao contexto familiar e social: o nivel socioeconémico e
estudos dos pais, sobretudo o nivel de estudo da mée, influenciam os resultados
académicos dos filhos (MARCHESI, 2003). Os autores citam também que uma
das maiores causas de os alunos abandonarem a escola é a falta de motivacao
qgue vem de dentro do lar, porque, com as dificuldades econémicas, as familias
tendem a desvalorizar os estudos. Também podem ocorrer influéncias negativas
em algumas circunstancias, como agressividades nos primeiros anos de escola
primaria, que vao significar muito nas préximas experiéncias
escolares dos alunos, e a pouca expectativa dos pais sobre o aluno também é

um fator de abandono escolar prematuro .

Ja no Brasil, mais precisamente no Estado do Espirito Santo, as causas do
abandono escolar, de acordo com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP). As causas da evasao escolar sao variadas.
Condi¢cdes socioecondmicas, culturais, geograficas ou mesmo questdes
referentes aos encaminhamentos didatico-pedagdgicos e a baixa qualidade do
ensino das escolas podem ser apontadas como causas possiveis para a evasao
escolar no Brasil, além de problemas fisicos, de doencas, problemas
psicologicos, punicao disciplinar, necessidade de o aluno auxiliar em casa nos
trabalhos domésticos, trabalho infantil, bullying, grupo de amigos,tédio, consumo

de substancias psicoativas (SPA).

No Brasil, a evasdo escolar € um grande desafio para as escolas, pais e para o
sistema educacional. Segundo dados do INEP, de 100 alunos que ingressam na
escola na 12 série, apenas cinco concluem o ensino fundamental, ou seja,
apenas cinco terminam a 82 série (IBGE, 2007). A evaséao escolar ocorre quando
o aluno deixa de frequentar a aula, caracterizando o abandono da

escola durante o ano letivo.

Em 2007, dos alunos matriculados no Ensino Fundamental (12 a 82 séries/1° ao
9° ano) 4,8% abandonaram a escola. Embora o indice pareca pequeno,

corresponde a quase um milhdo e meio de alunos. No mesmo ano, 13,2% dos
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alunos que cursavam o Ensino Médio abandonaram a escola, o que corresponde
a pouco mais de um milhdo de alunos. Muitos desses estudantes retornardo a
escola, mas em uma incémoda condi¢cdo de defasagem idade/série, 0 que pode

causar conflitos e,possivelmente, nova evasao.
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2.2 FUNDAMENTANDO A FENOMENOLOGIA DE MARTIN HEIDEGGER

No mundo circundante, encontra-se a totalidade dos entes que circulam o ser.
Muitas vezes 0 ser encontra-se preso a ideias que nao existem, a fatos irreais e
coisas que lhe servem e das quais se utiliza, meras futilidades que so0
preenchem um vazio da sua existéncia afastada da natureza e da autenticidade

que é do si-mesmo [eu].

Segundo Heidegger, a tradicéo filoséfica, ao longo de seus periodos historicos,
foi desviada de seu caminho mais radical que a conduzia em direcédo a questédo
do ser. Para ele, a histéria da filosofia, que assim se revela como e desde esse
desvio, nada mais é do que a histéria do esquecimento do ser. Mas 0 que levou
a Filosofia a esquecer a sua questdo essencial e tao importante para nosso
estudo da escola contemporanea? O mundo, no qual o ser humano existe, é

anterior ao mundo espacial, topografico, interior.

“Ser-no-mundo” constitui-se nas multiplas maneiras que o homem vive e pode
viver 0s varios modos como ele se relaciona e atua com 0s entes que encontra e
gue a ele se apresentam
(HEIDEGGER,1981).

Em resposta, Heidegger aponta alguns motivos, como o erro historiografico, que
vé no passado algo ultrapassado, ou morto, mas que serviria para a construcao
do futuro, caso seguissemos seus exemplos. Essa visao historiografica despreza
toda a relacdo viva com o passado que se reflete vigorosamente no presente e
no futuro, ou melhor, “[...] a historiografia € assim a constante destruicdo do
futuro e da relacdo com a histéria do ser como advento do que é destinado”
(HEIDEGGER, 1989, p. 28). E é tal concepcéo historiografica a responsavel pelo
equivoco que levou muitos fildsofos a interpretarem anacronicamente o0s
pensadores primordiais (pré-socraticos), uma vez que essa concepcao nhao
considera a necessidade de transportar a linguagem e o pensamento aqueles

que se espera interpretar.
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Heidegger identifica um motivo maior para tal desvio da questdo essencial da
filosofia: Qual motivo esse que determinaria o proprio destino do ocidente e que
se encontra inserido a propria esséncia do ser e que levaria ao seu ocultamento
tanto na historia da filosofia, quanto no ambito mais préximo e ordinario ao
homem? O cotidiano. Essa esséncia ou traco fundamental do ser coincide
justamente com a esséncia do proprio esquecimento, isto €, com o modo mais
intrinseco do velamento, daquilo que se perde em frente a luz do que se objetiva

e se determina.

Mas, como retomar esse sentido do ser que teria sido deixado de lado pela
tradicao filoséfica, uma vez que nele impera o esquecer (o0 velar)? Isto €, como
iluminar algo que se situa junto ao obscurecer (ocultar), sem se perder em meio
as sombras? Heidegger nos diz que a resposta a tais questionamentos esta
justamente naqueles que originalmente pensaram o ser, ou seja, os filésofos
conhecidos como pré-socraticos. Esses, por estarem junto ao nascimento da
prépria filosofia, ndo estariam contaminados pela linguagem conceitual, que
gerou e guiou toda metafisica pos-aristotélica. E justamente por esse motivo que
Heidegger vai até esses filésofos. Ou seja, devido ao fato de que os pre-
socraticos possuirem uma linguagem poética (de producédo de sentido) e por nao
estarem presos as amarras da metafisica que jogou o ser no nivel de conceito
mais geral e indeterminado, o fildsofo aleméo vé neles a experiéncia do ser em

seu modo mais originario.

Porém, a mesma dificuldade imposta a busca pelo sentido do ser é encontrada,
segundo Heidegger, ao se tentar chegar ao pensamento dos filésofos
originarios. Isso se deve ao fato de tais acbes convergirem para 0 mesmo ponto,
tornado-se uma s6, uma vez que 0 pensar originario nada mais é que 0 pensar

do ser se revelando.

O pensar, contudo, € poematizar, e ndo somente no sentido da poesia e do
canto. O pensar do ser € a maneira originaria de poematizar, somente nele,
antes de tudo, em que a linguagem se torna linguagem, isto é, atinge sua
esséncia (HEIDEGGER, 1989).
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Dessa forma, € necessario que compreendamos esse pensar do ser de que
Heidegger nos fala, para que, assim, consigamos perceber o caminho que nos

levar& aos filosofos originarios e ao entendimento de como eles pensaram o ser.

Esse pensar do ser, segundo Heidegger, € poematizar, 0 que, no sentido
originario de “poiésis”, € produzir. Entdo, 0 pensar do ser seria a maneira
originaria de producao, por meio da qual, e somente a partir dela, a linguagem
se d4, ou seja, a linguagem atinge a sua esséncia. Assim sendo, é pela
producdo originaria que se realiza no pensar do ser que esse se determina num
ente (vem a tona por meio do ente), isto €, a linguagem: o ser se determinando
numa possibilidade como um ente determinado, fato esse que sé ocorre por e na

acao.

Mas, em que ambito se da esse pensar? Onde ocorre tal producéo na qual o ser
ganha suas determinacfes? Esse ambito ndo devera ser outro sendo aquele
mais proximo e imediato a nds, ou seja, 0 proprio cotidiano, uma vez que é nele
gue as determinacdes do ser se desvelam, demonstrando todas as suas outras
possibilidades, bem como o proprio ser e tudo que compreende a sua

existéncia.*®

Entdo, a dificuldade em pensar o ser da forma em que foi concebido pelos preé-
socraticos se deve a extrema proximidade em que este se encontra de nés.
Assim, por estarmos tdo proximos a dinamica do ser, n0s ndo conseguimos
visualiza-lo. Estamos tdo proximos ao fosso que ndo podemos tomar nenhum
impulso suficiente para o salto e amplitude do salto, por isso saltamos facilmente
muito curto (HEIDEGGER, 1989).

E necesséario, portanto, que compreendamos esse pensar do ser de que
Heidegger nos fala, para que, assim, consigamos perceber o caminho que nos
levard aos filésofos originarios e ao entendimento de como estes pensaram o

Ser.

3 0 existencial é aquilo que se desvela na totalidade por meio da cotidianeidade. Heidegger néo se refere
ao termo “existéncia” como sendo conceito tradicional e classico que se opde ao conceito “esséncia”,
porém mais como existir mesmo do ser-ai em seu “sendo-no-mundo” (HEDEGGER,1981)
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2.3 A CONCEPCAO HEIDEGGERIANA SOBRE O SER

As perguntas estabelecidas para a presente pesquisa fenomenolégica
existencial foram baseadas na estrutura ontoldgica existencial de Martin
Heiddeger. Ao contrario de algumas pesquisas, 0 questionario foi respondido
por meio de desenhos (discursos imagéticos) e, ao mesmo tempo, com a fala
(discursos verbais) dos sujeitos analisados. As perguntas foram baseadas
em categorias ontolégicas da fenomenologia. Ao todo foram seis (06): a)
Quem é vocé? De onde veio seu nome?; b) Sobre seu mundo circundante:
desenhe os momentos que foram mais importantes em sua vida que voceé fez
referéncia a sua saida da escola; c) Desenhe seus primeiros momentos na
escola; d) Desenhe uma pessoa que foi importante para sua condicdo de
permanéncia na escola como ser-escola; e) Desenhe os motivos pelos quais
vocé nao foi mais para a escola; f) Fale como foi sua vida até os dias de hoje

sem a escola. E como se sente sendo formado na escola da vida?

Chamei esta etapa de Oficina de desenho da escola da vida, na qual foram

gerados os protocolos fenomenoldgicos A, B, C, D, E e F.

E importante notar que os sujeitos ndo foram apresentados ao tema antes e
nao tiveram tempo habil de ter ideias préconcebidas. Isso nos levou
diretamente a esséncia do assunto, a esséncia do ser e, muitas vezes,
trouxe questdes emocionais e temporais dos sujeitos que até precisaram de
um instante apdés o0 inicio das atividades para se recomporem

emocionalmente, como foi 0 caso de uma das participantes.

Os significados e conceitos que apareceram nos desenhos foram
complementados com a fala dos sujeitos, discurso verbal. Sendo assim, as
categorizacdes do problema do abandono escolar prematuro foram producédo
conjunta entre desenhos e discursos durante a execucdo ou mesmo apds 0S

desenhos projetivos.
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Fig. 3. Diagrama do processo seguido para construcao da pesquisa
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Fonte: producéo da autora (2012)
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23.1 A concepcao do Da-sein e Mit-sein no estudo

fenomenoldgico

Categoria autobiogréfica

Nesta categoria, resgato a percepcdo da autoimagem do sujeito, suas
caracteristicas familiares, sua histéria individual e coletiva, a pessoa consigo
Mit-sein (em si mesmo), ser, ente é como nés mesmos somos relacionando-

nos com o abandono escolar prematuro e sua histéria de vida Da-sein.

Protocolo fenomenologico A

Quem é vocé [ninguém]: De onde veio seu nome? [a gente]

Protocolo fenomenoldgico B

Sobre seu mundo circundante:

Desenhe os momentos que foram mais importantes em sua
vida em que vocé fez referéncia a sua saida da escola:

- Exemplifique o que significou para vocé esses tempos:

A reposta que podemos dar para essa questado € “quem”, esse Ser-ai Da-sein, o
sujeito, ou si-mesmo. O “quem” é nédo s6 aquele que se mantém como algo
idéntico — atravessando mudancas em suas experiéncias e modos de se
comportar — mas também aquele que se refere a essa multiplicidade mutante.
Ontologicamente, tem-se compreendido esse “quem” como algo que, em cada

» 14

caso, € ja e constantemente uma “presenca simples e objetivada, tal como

4 «“Presenga simples e objetivada” é outra maneira de reportar-se ou aproximar-se dos entes em
geral e do ser humano, tomando-0os como objetos, tais quais 0s que servem as pesquisas
cientificas. Isto ndo quer dizer que h& dois conjuntos de entes — uns que sdo “entes-
envolventes” e outros que séo “presenca simples e objetivada”. O que h4 sdo modos diversos
de referir-se aos mesmos entes, tomando-os de maneiras diferentes. O que especifica os “entes-
envolventes” € o envolvimento mesmo que com eles o ser-ai experimenta, enquanto que
os entes que s&o “presenga simples e objetivada’anunciam uma relagdo com o ser-ai em termos
do “afastamento”, ou nao-envolvimento (HEIDEGGER, 1981).
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uma esfera fechada e enterrada na base, num sentido muito especial, como o
subjectum. Dessa forma, conserva-se como carater do “si-mesmo” (self). E ainda
que se rejeite a “substancia alma” e a “coisidade” da consciéncia, ou ainda que
Se negue ser uma pessoa um objeto, mesmo assim, ontologicamente, tem-se

delimitado o sujeito como alguma coisa cujo ser conserva (HEDDEGER, 1991).

Nesse sentido, o0 ser-ai esta totalmente comprometido, com tudo e todos que o
envolvem, “os entes”. Na escola, em vez de as praticas proporcionar para esse
sujeito uma diferenciacdo a partir de seu comportamento de aquisicdo do
conhecimento, acontece justamente o contrario, em vez de as verdades nos
fornecerem uma visao multidisciplinar, elas nos fecham e nos confinam como
aves no cativeiro, acorrentadas pela raz&o dos entes que nos envolvem e que

nos dominam.

Em vista dessa compreensdo é que se pode querer
pensar a educacao, a partir, por exemplo do capitulo de
Ser e Tempo que Heiddeger coloca-nos essa possibilidade
de ver o sujeito livre dessas amarras sociais. Pensar a
educacdo nesse caminho exige de nds uma preocupacao
com a educacdo mesma e nao NnosS engajarmos num
apenas construir técnicas de ensinar (HEIDDEGER, in
CRITELLI,1981, p. 61)

As reflexdes que aqui seguem sdo somente pensamentos. Convidamos a
partilhar delas aqueles que ousarem libertar-se do imediatismo de caminhar sem
apoios e por suas proprias criacbes. Dessa forma, o “fendmeno da educacgao”
traz-nos a vista a evidéncia de ser ele o lugar onde, com primazia, nos
defrontamos com relacdo homem-homem. O que primeiro enxergamos na
educacao é “o homem-sendo-com-outros-homens” de uma maneira particular.
Esse “sermos-uns-com-0s-outros” € o que se oferece como a “oportunidade” da
educacdo. Mas, o que de imediato se evidencia e, talvez, em razdo mesmo de
sua obviedade, é aquilo com gque menos temos nos preocupado em nossas
especulacdes a respeito do fenbmeno da educacéo e, no caso desta pesquisa,

do fendbmeno do abandono escolar.
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Enfim, o si-mesmo, Da-sein, que deveria estar pleno para se desenvolver com
0s outros homens, esta todo enclausurado nas amarras da sociedade, e esse eu

perde-se com os passar dos dias nesse cotidiano tecnoldgico e autoritario.

Esse protocolo de vida foi construido para resgatar esse ser, o si-mesmo, Da-
sein , esse miolo que, sem orientagdes e conducdes, se perdem da esséncia da
vida. Instrucéo e educacao sao fendbmenos que nada tém a ver um com 0 outro.
Instruir é treinar, condicionar, informar, adestrar. Educar, por sua vez, vem do
latim, ex-ducere, que quer dizer “[...] conduzir ou arrancar para fora”,
subentendemos, de uma condi¢cdo de existéncia para outra (CRITELLI,1981, p.
42-43)°

Se, em verdade, substituimos a educacédo pela instrucdo, € a segunda e néo a
primeira que nos temos remetido em nossas discussdes; é com a instru¢cao que
nos temos preocupado. Tal situacdo acaba de dirimir, de uma vez por todas, a
guestao do fendbmeno do abandono escolar. Além disso, ela nos vem denunciar
gue nossa contemporaneidade ndo tem espaco para a educacéo, mas so para a

instrumentacao.

As histérias de vida e autobiografia permitem obter um retrato completo dos
fatos e sequéncias das vidas das pessoas com o fim de visualizar seu perfil

com o passar do tempo.

Essa aproximacdo da vida das pessoas pesquisadas por desenhos pode
acumular, em um tempo razoavel, um numero tal de dados diferentes que,
reunidos, produzirdo o que Allport (2002) chama “predominéncia do evidente”.
Essa aproximacdo € necessaria para estudar um problema que contribui para,
significativamente, aumentar a representatividade, a fiabilidade e a adequacao

de um conjunto de dados.

Os sujeitos da investigacdo qualitativa, talvez seja este, o que melhor permita a

um investigador acesséa-lo e ver como os individuos creem e refletem o mundo

1> Dulce Mara Critelli, Educacéo e Dominacao Cultural: Tentativa de reflexdo ontoldgica, Cortez ED. E
Autores Associados, S&o Paulo, 1980, p.42 -43.
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social que os rodeam. A metodologia de histérias de vida oferece um marco
interpretativo, por meio do qual o sentido da experiéncia humana se revela em
relatos pessoais, de modo que da prioridade as explica¢des individuais das
acbes, mais que os métodos que filtram e ordenam as respostas em categorias
conceituais predeterminadas. As historias de vida podem elaborar-se em relacao
a um documento escrito (tal como a autobiografia, memdrias, recordacdes). Nao
obstante, na metodologia das historias de vida, o investigador intervém
diretamente no relato como um “especialista” que formula perguntas amplas e
recorre a gravacodes fonéticas e anotac6es. Também pode utilizar fotos para o
fim de evocar diferentes etapas da vida da pessoa. As histérias de vida buscam
captar a vida e descobrir a luta, as aspiragdes e as possibilidades no dia a dia da
vida cotidiana.

Esse método busca penetrar o0 maximo possivel no conhecimento da vida do
individuo. Se somos capazes de captar 0s processos e 0s modos como 0S
individuos percebem o significado de sua vida social, podemos nos dar conta do

sentido que a vida tem para eles.

Os objetivos que justificam o uso das historias de vida como método de

investigacdo, segundo Ruiz (1989), séo:

a) captar a totalidade de uma experiéncia biografica, totalidade no tempo e no
espaco, desde a infancia até o0 momento presente, trabalhando o intimo e quase
tudo que tem relacdo significativa com a vida da pessoa, inclusive as
necessidades fisiol6gicas, a rede familiar e as relacbes de amizade, a definicao
pessoal da situacdo, as mudancas pessoais e as mudancas da sociedade
ambiental, a inclusdo e a marginalidade de um individuo no seu mundo social

circundante;

b) captar a ambiguidade e mudar longe de uma visdo estatica e imével das
pessoas e seu processo de vida logica e racional. A histéria de vida € uma
tentativa de captar como as sensacfes e mudancas, que ocorrem ao longo da

vida do sujeito, estdo agindo no comportamento atual do individuo,
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demonstrando suas ambiguidades emocionais, as falhas logicas, e duvidas.

C) interpretar o seu comportamento e o0 dos outros, como as responsabilidades
atribuidas, méritos e desafiar a si mesmo e aos outros. Esse ponto de vista
subjetivo revela que toda a vida requer negociacdo entre as tendéncias
repressivas do individuo e as exigéncias da racionalidade para acomodar o

mundo exterior;

d) descobrir as chaves para interpretar os fenbmenos sociais ndo apenas campo
geral e histérico € uma explicacdo adequada somente através da experiéncia

pessoal do sujeito pesquisado e do pesquisador.

O pesquisador deve estar alerta, aceitando a possibilidade de que o sujeito
falsifica intencionalmente na histéria, a possibilidade dar uma imagem coerente
de si mesmo ou socialmente aceitavel. A fim de obter os dados da melhor
maneira possivel, um conjunto de critérios que determinam a adequacédo de
pesquisa descritiva, estabelecendo sua interacdo com o entrevistado para baixo.

Esses critérios foram sintetizados e discutidos a seguir (JONES,1983):

O sujeito deve ser considerado como um membro de uma cultura, ou seja, como
alguém que, desde o0 nascimento, se tornou parte de uma cultura e
picaretas passadas, presentes e futuras, como parte do conhecimento do senso
comum por meio desses esquemas interpretativos. Historia de vida descreve e
interpreta a histdria do ator em seu desenvolvimento neste mundo de senso

comum e a forma como ele leva a sua bagagem cultural.

Em segundo lugar, deve-se reconhecer o papel de outros significados na
transmissao da cultura. Salienta o autor a funcdo da familia, pais, lideres de
opinido, nomeadamente através da "relacdo que" uma vez que as capturas do

mundo social e o0s seus conteddos sao classificados em valores.
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Em terceiro lugar, temos de especificar a mesma agao e as bases da realidade
social, isto €, as expectativas basicas, os postulados basicos e assumir que o
comportamento, 0s principais critérios que a situacdo esta definida e a que se
destina o ator. Os valores, codigos de conduta, mitos, rituais, disse a
racionalidade subjacente a eles atribuido.

O quarto critério, que apela para a reconstrucéo e linha de rastreamento, relatou,
ao longo do tempo, algumas experiéncias com os outros na vida do ator. Discute
o significado dos fatos para o comportamento e as expectativas e objetivos
futuros como marcos inidicadores de comportamento ao longo da vida
subsequente. Refere-se também aos momentos de crise, quando esta discussdo
guebra, mudancas significativas na definicdo de realidade e algumas conexdes

com outros comportamentos aparentemente nao relacionados.

O quinto critério exige a recriagdo continua e simultdnea de contextos sociais
associados a pessoa e a sua acgao social. O contexto ndo pode ser separado do
comportamento, uma vez que ndo s6 as condicbes, mas serve chave

interpretativa para a compreensdo dos atos do sujeito pesquisado.

Esses critérios sdo equivalentes a muitas outras faixas para orientar a coleta de
dados, bem como para posterior interpretacdo. Os capitulos basicos dessa

pesquisa  conttm 0 conteudo de uma historia de  vida:

a) as dimensdes basicas de sua vida. Representar outras areas de acdo para o

individuo, como a dimenséo bioldgica, cultural, social.

b) os pontos de viragem cruciais ou eventos em que O sujeito altera
drasticamente as suas funcdes normais. Diante de uma situacdo nova ou
mudanca de contexto social.
c) os processos de adaptacdo e desenvolvimento para retardar ou rapidas
mudancas que estdo acontecendo em seu processo de vida
(SERRANO,2007)*.

16 SERRANO Gléria Perez. INVESTIGACION CUALITATIVA. RETOS E INTERROGANTES, cap.01, TECNICAS DE
INVESTIGACION EN EDUCACION SOCIAL, PERSPECTIVA ETNOGRAFICA Editorial: La Muralla, S. A. Madrid,
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2.3.2 A concepcéao heideggeriana sobre atemporalidade

Conceito/categoria TEMPO [ kairos]

Nesta categoria tempo, procuro resgatar a temporalidade em Martin Heiddeder,
para quem sentimentos e realidades presos e contidos serdo capturados pelos
desenhos projetivos em uma situacdo que ira gerar dados para a pesquisa.
Nesta categoria, trabalho o sujeito com relacdo ao seu tempo CRONOS versus
KAIROS, os sentimentos e o mundo que o circulam no tempo da escola,
tentando compreender onde esté a influéncia para sua desisténcia escolar. Aqui,
trabalharei o Mitsein, 0 sujeito com os outros, com 0s colegas pessoais, de

profisséo, de familia e de trabalho, ele familiar ou néo.

Protocolo fenomenologico C

Desenhe seus primeiros momentos na escola:

Desenhe um ambiente, contexto, clima social que, em seu

caso, teria favorecido o abandono de sua escola.

Em um primeiro momento Heiddeger (1990) fala sobre o fenémeno liberado da
temporalidade onde esse conceito ndo exige uma confirmacdo mais abrangente
de sua forca de constituicdo, mas apenas do fenbmeno que se torna visivel,
com suas possibilidades fundamentais de temporalizacdo. Enfatiza, numa
expressao breve e proviséria, que a interpretacdo é temporal, a comprovacao da
possibilidade da constituicAo ontolégica da presenca na temporalidade
(HEIDDEGER, 1990).

Espafia, 2007
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A interpretagdo temporal da continuidade e da historicidade prende
suficientemente a visdo ao tempo originario e o faz de tal maneira que o
descobre como condicdo de possibilidade e necessidade da experiéncia
cotidiana do tempo (HEIDDEGER,1990).

O ente intramundano é, entdo, acessivel com “o que esta sendo no tempo”, ou
seja, uma determinacdo temporal do ente. Somente uma elaboracdo da
temporalidade da presenca, como cotidianeidade, historicidade e
intratemporalidade, proporciona a visao plena das implicacdes de uma ontologia
originaria da presenca. Ou seja, onde o ser esta de fato, em seu afeto, porque,

para Martin Heiddeger, o ser nada mais é do que afeto.

Fenomenalmente, a temporalidade é experimentada de modo originario no ser-
todo em sentido proprio da presencga, no fendmeno da decisdo antecipadora. Se
a temporalidade ai se diz originaria, entdo, presumidamente, a temporalidade da
decisdo antecipadora constitui um modo privilegiado do si  mesmo
(HEIDDEGER,1990).

A temporalidade pode se temporalizar em diferentes possibilidades e em
diversos modos. As possibilidades fundamentais da existéncia, propriedade e
impropriedade da presenca fundam-se, ontologicamente, em possiveis
temporalizacdo da temporalidade (HEIDDEGER,1990).

A temporalidade n&o corresponde ao que é acessivel a compreenséao vulgar do
“tempo”; deve existir uma interpretacdo do tempo. A investigacdo deve,
sobretudo, se familiarizar, primeiramente, com o fenémeno originario da

temporalidade para, a partir dele, esclarecer a razdo do seu predominio.

A temporalidade é uma condicdo do ser-no-mundo, em que se funda o ser junto
aos entes intramundanos. A temporalidade € Unica e singular, e suas respostas
estdo justamente na compreensado de cada sujeito, de cada momento, de cada

significacao propria, de cada ser - no - seu mundo.
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Nesta pesquisa, em cada temporalidade, vive o sujeito que abandonou a escola
e ele, muitas vezes, pensa nesse fato como algo que ndo pode mais voltar no

tempo, e sua angustia aumenta com o passar dos dias de sua vida.

A interpretacdo existencial e temporal do ser-no-mundo considera trés aspectos:

a) a temporalidade da ocupacdo’’ guiada pela circuncisdo/mundo
circundante (necessidades do se juntar ao cotidiando suas experiéncias);

b) o sentido temporal em que a ocupacado, guiada pela circunvisdo, se
modifica em conhecimento tedrico do que é simplesmente dado dentro do

mundo;

c) o problema temporal da transcendéncia do mundo.

Para Ceésar Cola (2005), o tempo do desejo/kairés € um tempo diferente do
tempo cronoldgico, pois desafia os paradigmas racionalistas, legitima uma
sabedoria aliada a um fazer, a um tempo de criacdo. Por isso, a efetivacdo, o
periodo de realizacdo do desejo, sera fenomenoldgico, existencial, indescritivel,

impar.

Em Heidegger (1981), o tempo e o0 mundo no qual o ser humano existe é
anterior ao mundo espacial, topografico, interior. “Ser-no-mundo” é as multiplas
maneiras que o homem vive e pode viver, 0os varios modos como ele se
relaciona e atua com 0s entes que encontra e a ele se apresentam, como

professores, tutores e orientadores no ambiente escolar.

Em Merleau-Ponty (2006), vemos uma concepcdo kantiana sobre o tempo e a

temporalidade, que é a forma do sentido interno, e tem um carater mais geral

7 Ocupado, o que esté “a méo dentro do mundo circundante deste sujeito (HEIDDEGER,1990, p.152).
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dos “fatos psiquicos”. Ha uma relacdo muito mais intima entre o tempo e a

subjetividade.

Conceito/categoria — SOLICITUDE / SORGE

Nesta etapa, analiso se o sujeito teve ajuda ou cuidado de alguém dentro ou fora
do sistema educacional para permanecer nos estudos. Tentarei encontrar
elementos que me indiguem qual a diferenca entre aquele que permaneceu na
escola e aquele sujeito que abandonou o estudo prematuramente. ldentificando
sorge como o cuidado especial que o ser do homem tem com 0s outros homens,
chama-se solicitude, aqui expresso pelo cuidado e a solicitude do professor,
educadores auténticos, que usam de suas vivéncias sem anular os seres sobre

0s quais se desdobra para transmitir seus conhecimentos (SA, 1984).

Protocolo fenomenoldgico D

Desenhe uma pessoa que foi importante para sua condicéo
de permanéncia na escola existéncia como ser-escola

(sorge) Fale sobre ele: o ente/solidariedade

Nesse aspecto, podemos perceber claramente a precisa relacdo entre a nocao
de cuidado trazida por Boaventura de Souza Santos e a hocéo de cuidado sorge
gue perpassa toda a analitica existencial heideggeriana, pois ambas fazem uma
potente critica as nocbes de determinismo e evocam uma nova relagdo com o
saber, relacdo essa que deve expressar ndo o dominio de um saber apenas,
mas as possibilidades que se constroem a partir da abertura e de (re) criar-se
junto ao outro (SANTOS, 2008).
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Sorge, o cuidado.”® Ndo é o homem quem domina, quem tem a posse e é
senhor da natureza, da realidade, tal como propde o projeto moderno,mas, pelo
contrario, 0 homem tem que cuidar da realidade. Heidegger diz que o homem
nao é o “Senhor da terra’, mas o “pastor do ser”’, aquele que precisa reunir
aquilo cuja tendéncia é dispersar. Ele fala que nés ndo temos o controle sobre
ndés mesmos, sobre a realidade, por isso, precisamos cuidar do que somos.
Heidegger caracteriza essa esséncia existencial como cura [SORGE], mas ndo
no sentido de remediar, sarar. Pelo fato de sermos mortais, precisamos cuidar o
tempo todo de nossa existéncia. Essa condicdo perfaz a nossa esséncia como

cura:

Esta hermenéutica do Dasein, como uma andlise histérica da
existéncia, no tempo e no espaco, e a linha orientadora da
indagacdo sobre as experiéncias humanas, constitui tanto o
ponto original de partida como o ponto de retorno
(HEIDEGGER,1962, p. 62).

Dessa forma, o principal comprometimento de uma pesquisa fenomenoldgica,
psicologica e filosofica deve ser com o problema do ser, € € muito importante
definirmos o método adequado para uma analise filosofica que procure, por meio
de dados subjetivos, delinear as estruturas e explicitar o significado desse ser

gue abandonou a escola prematuramente.

'8 O terma “cuidar” ,ou palavra “cura”, como aparecem em VArios textos, em sua expressio latina, significa
— zelar, cuidar, relacionar-se com algo — e é tido por Heidegger como a estrutura fundamental do ser-ai
(HEIDEGGER, 1981, p. 35).
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Conceito/categoria — ESQUECIMENTO

O abandono de ser e esquecimento vergessenheit, de Vergessen “esquecer’
consiste ndo no fracasso de indagar acerca do seu sentido, mas em nossas
concepcdes enganosas acerca dos entes, o ser como tal foi esquecido. Mas
isso ndo significa que ndés tenhamos abandonado o ser, mas que o ser nos
abandonou e também aos outros entes: “O que realmente acontece (na
maquinagdo) € o seinsverlassenheit dos entes: que o ser deixa 0s entes a si

mesmos e se lhes nega.

Abandono [die seinsverlassenheit] ndo é, por sua vez, nada negativo
[nichtige], se, de fato, pertence a esséncia de ser [dass das sein woh]
(INWOOD,2002, p. 53). Dessa forma, o abandono da escola poderia ser o
abandono do seu proprio ser-sendo escola, mas nao seria totalmente negativo
Vvisto que o ser ainda convive e se relaciona com outros entes. Esse protocolo
de vida é muito importante para a pesquisa, pois ele nos mostra os verdadeiros
motivos do esquecimento do sujeito que esta se evadindo da escola, que, por

algum motivo, € esquecido por ela.

Protocolo fenomenoldgico E

Desenhe os motivos pelos quais vocé ndo foil mais para a
escola [ndo-ser-escolal]

Fale sobre isso:

Enquanto a ciéncia busca focalizar o ser humano como obijetivo, a filosofia cria o
miolo do ser humano, a esséncia, o individual, aquilo que esta para o multiplo,
mas que permanece intacto, o eu, e esse miolo é identificado como Unico e

singular.

Perde-se a si mesmo? Sim. Na massificagcdo, muitas vezes somos esquecidos, e

esse ato de esquecimento coletivo pode nos levar a perder-se do si mesmo [0
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homem é sempre um ser-no-mundo, um ser em suas circunstancias. Um sujeito,
fora do mundo, ndo €. Um eu isolado, sem outros, é um ser presentado, muito

distante do ser].

Categoria - tempo atual — A ESCOLA DA VIDA

No mundo atual, circundante € o espago em que 0 ser convive, sua cultura, seu
entorno, seu social. Nesse mundo, encontra-se a totalidade dos entes que
circulam o ser. Um eu isolado, sem outros, € um ser no presente, ausente de

seu miolo, um ser distante.

Protocolo fenomenoldgico F

Fale como foi sua vida até os dias de hoje sem a escola. E
como se sente sendo formado na escola da vida?

Fale sobre isso:

Este protocolo, esta questéo, foi instrumentalizada para trazer para os dias atuais
a formacdo desse ser-ndo-sendo-com a escola, observando como foi essa
aprendizagem do dia a dia, mesmo sem a escola. O que ele aprendeu no mundo

e qual foi sua sensacéo de ter vivido sem a escola formal.

Em Benjamim (1994), onde estaria escondida a verdade sobre a natureza do
homem? Que Vvé a sua propria destruicdo, mas fica inerte como um anjo de asas
abertas, em meio a tempestade vendo apenas os destrocos da humanidade,
inerte, sem poder fazer nada diante da propria destruicdo da humanidade que
surge no quadro de Klee, aparece como oposicdo do homem com sua

humanidade. O homem maquina ndo tem sentimento, estariamos caminhado
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com O progresso mas sem a natureza? A escola estaria caminhando para essa

direcdo?

A escola, vista por Walter Benjamim(1994), estaria sendo mais um instrumento
de dominacgé&o e apropriagédo da cultura dominante em detrimento do ser humano
e suas potencialidades. Assim como Benjamim, Theodoro Adorno também
concorda que a industria cultural vem desgastando a arte, de um modo geral e,
de modo radicalmente oposto, exprime o sofrimento inerente a condigéo
humana, que, antes de unir suas potencialidades para o novo e o sensivel, esta
sendo usada pela massa para recalcar uma grande quantidade de impulsos

corporais, sensiveis, emocionais.

O verdadeiro potencial intrinseco e original de cada ser no processo educacional
nao é atingido e trabalhando pela escola (FREITAS, 2003).

Fig.04 Desenho - Angelus Novus

Fonte: (Paul Klee,1920)

Resta-me concluir que a imparcialidade das subjetivacBes encontra-se perdida
pelo sujeito de nosso tempo, em que o ser esta perdido dentro de sistemas de
subjetivacbes “maquinistas” e perversas, e sua fuga dessa condicdo €
permeada por uma escola sistematica, na qual ndo ha espaco para o diferente,
aquele que trabalha, aquele que ndo tem pais, aquele que ndao tem comida,
aquele que ndo tem dinheiro e para aquele que esta marginalizado pelo sistema

e realmente ndo tem condi¢cdes de aderir a escola padrdo de nosso tempo

contemporaneo.
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Como a aprendizagem, em César Cola (2005), é, antes de tudo, estética, qual
seria essa formacao fora da escola para esses sujeitos? Trata-se de buscar um
novo paradigma para a educacao deles, um paradigma de ensino, uma teoria
desencadeadora de um fazer submetido a regras do desejo e das necessidades
do sujeito. Para tanto € preciso propor ao aluno uma busca pessoal, perseguir
um sonho e um estilo de vida, de representar, significar, abrir e ilimitar. E fazer
da escola um lugar onde o ndo previsto € possivel. Qualquer aprendizagem viria
primeiramente pela estética. Educar a criangca e o adulto seria educa-los

esteticamente.

Fig. 05 Novo paradigma do abandono escolar

Nove paradigimg
do abandono @§¢elap

Apesat de wos custor, fewmos
que abswdonsc 2 escola.
Aqui Cd—;o o5 -f>a1>ehm\~os
o2 ©  peckdo da re{oma
anY ecpads --.

FONTE: (F.SANTOS,2007)

Assim, a fenomenologia prové o mais apropriado modo de acesso ao que

constitui o objeto de estudo da investigac&o ontoldgica — o ser.  E usando esse
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método fenomenoldgico, que Heidegger (1962, p.59) pretende realizar uma leitura
acurada das estruturas do ser, tais como elas se manifestam no fenébmeno: “A
ontologia s6 é possivel como fenomenologia. O conceito fenomenoldgico

significa aquilo que mostra o ser do que € seus significados e suas derivagdes”.

Dessa forma, esse constructo foi realizado com a nocao de temporalidade e
existéncia de Heidegger e sua principal tarefa € revelar e desvelar como foi a
circumundaneidade do sujeito/aluno que desistiu do sistema escolar. Revelar com
seu ser, ndo-ser-com. A escola se revela como sujeito portador de uma vida,

existéncia cotidiana e um histérico singular.

N&o existem problemas dominantes e problemas subordinados:
todos os problemas sédo concéntricos. Analisar o tempo nédo é
tirar consequéncias de uma concepcdo preestabelecida da
subjetividade, é ter acesso, através do tempo, a sua estrutura
concreta. Se conseguirmos compreender 0 sujeito, ndo sera em
sua pura forma, mas procurando-o na intersec¢cdo de suas
dimensdes. Portanto, precisamos considerar o tempo em Si
mesmo, e é seguindo sua dialética interna que seremos
conduzidos a refazer nossa idéia de sujeito [...]. Se o tempo é
semelhante a um rio, ele escoa do passado em direcdo ao
presente e ao futuro. O presente € a consequéncia do passado,
e o futuro a consequéncia do presente (MERLEAU-PONTY
,2006, p.550).

Em Merleau-Ponty (2006), resta ao sujeito, que ndo pode ser eterno, que ele
seja temporal, ndo por algum acaso da constituicdo humana, mas em virtude de
uma necessidade interior. Somos convidados a fazer do tempo e do sujeito uma
concepcao tal que eles se comuniquem do interior. Nao existe um tempo
separado dos problemas do sujeito; tudo € um complexo. Nao podemos analisa-

lo em partes separadas, ele é um todo de sentido.

Dessa forma, a pesquisa aqui proposta € fenomenolégica. Os sujeitos
analisados serdo quatro, da mesma familia, mesma circum-mundaneidade, onde
todos abandonaram os estudos prematuramente e ha mais de trinta anos. Séo
eles: Maria E. 64 anos, Marlene A. 62, Marly M. 63 e Marleida L. 66 anos de

idade. Os instrumentos de coleta de dados serdo os discursos plasticos, no
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caso, 0os desenhos formulados em respostas aos protocolos de vida criados
baseados em Heidegger (1981) e em Giorgi (1985) e os discursos verbais (em
gravacao) no momento da criacdo dos desenhos. Analisarei, posteriormente, 0s
dados baseados em procedimentos de Giorgi para pesquisas fenomenoldgicas e

obedecerei as normas técnicas e éticas na pesquisa académica.
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CAPITULO 3 O DESENHO COMO LOCUS DE ANALISE DO SUJEITO

3.1 AS QUESTOES FORMAIS DO DESENHO EM CESAR COLA

Ao aluno deveriamos dar oportunidades de expressado, de acordo com César
Cola. Dessa forma, vamos incentivando seu interesse pela arte, pelo desenho,
pela escola. Tal interesse, se desenvolvido adequadamente, despertaria outros
interesses pelo novo, pela descoberta, pela inovagéo, pelo conhecimento.

Fig. 6 Desenho César Cola.

Fonte: site www.cesarcola.com /acesso em 22/10/2012.

A propria alfabetizacao, por exemplo, poderia ser mais aberta a originalidade da
crianca, as suas invenclOes e criacdes. A simples aquisicdo de habilidades
psicomotoras torna-se ultrapassada, e hoje devemos ver a aprendizagem da
escrita e da linguagem como um todo. A aprendizagem deve ser um processo de
descoberta, invencéo e criatividade: “[...] as artes deveriam ter uma funcéo para
possibilitar a expressao [...] o trabalho de artes deveria ser diario (REILY,1989,
47, apud COLA, 2005)

O ensino das artes, da linguagem e do desenho fica ultrapassado quando o
professor se utiliza dessa linguagem somente para obter éxito em outras areas
do conhecimento. E necessario,portanto, que sejam feitos estudos sobre todas

as expressbes das criangas, que mais tarde serdo o0s adultos que se
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relacionardo com o mundo que nos é circundante, e esse mundo necessita de
adultos criativos, originais que consigam romper com a inércia da massificacao
gue se apresenta, também, por meio dos desenhos e representacdes pictéricas

modeladas pelo sistema dominante e voraz.

Dessa forma, conseguiriamos ver o desenho como portador de um contetudo

essencial, autossuficiente, necessario.

N&o é muito nitido o papel do ensino do desenho. Sabe-se
gue, embora os professores procurem defender sua area,
muitos ndo esclarecem para si mesmos a funcao da arte, no
contexto escolar. As opinides e formas de entendé-la e
desenvolvé-la variam de acordo com as diretrizes das
diferentes redes de ensino, quando existem tais diretrizes
(COLA, 2003, p. 11).

César Cola considera ilusdo a atuacdo de um professor em sala de aula
completamente desvinculado do processo histérico e do social pelos quais
passaram nossos pais, ou nés mesmos nos bancos escolares: somos, com
certeza, também produtos de nosso percurso histérico, de nossa convivéncia

social.

Fig.7 Desenho César Cola.

Fonte: site www.cesarcola.com /acesso em 22/10/2012

Mas o professor também € produto do meio que o circunda e dele deve tirar

proveito para melhorar o desempenho de suas aulas. Quando o professor
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conhecer a importancia do ensino das Artes, do desenho e de outras linguagens
na educacdo, ele podera apontar métodos e abordagens tedricas e
metodologicas que possam gerar melhorias para a pratica do desenho no

ambiente escolar.

E bom lembrar que o desenvolvimento da capacidade
criadora, tdo caro aos defensores da livre expressao, no
ensino da arte, isto €, aos cultuadores do deixar fazer,
também se da no ato do entendimento, da compreensao
de uma obra de arte (BARBOSA,1991, p.11).

Isso € ndo simplesmente desenhar por desenhar, mas obter do aluno uma
expressao original que mescla livre expresséo e a triangulagéo das influéncias
que ele sofre da midia, da televisdo e de seu grupo cultural. E preciso estar
atento a essas influéncias, pois elas fazem parte da experimentagdo de uma

sala de aula como um todo.

Fig.:8 Desenho de crianca

Fonte: Ensaio sobre o desenho (COLA , 2004)

Logicamente existem diferencas entre 0s sujeitos, e essas diferencas séo
fornecidas pelos diversos aspectos culturais, intelectuais e afetivos. Arnheim
(1992, apud COLA, 2004, p. 62) nos diz que:

As pessoas variam muito segundo as bases de orientacéo,
se se apliam mais no sentido visual ou mais no cientifico.
As pessoas mais visualmente responsivas, que tomam suas
sugestbes do mundo exterior, foram consideradas mais
extrovertidas, mais dependentes de padrbes ambientais,
enquanto que cinestesicamente responsivas, que ouvem
sinais dentro de seus corpos, pareciam mais introvertidas,
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seguindo seu proprio julgamento do que doutrinas do
mundo.

Dessa forma, vemos varias variantes do desenho do adulto, enquanto ele esta
inserido no mundo que o circunda, a circum-mundaneidade, e, dessa forma,
suas expressdes sdo mais puras e originais. Podem ser o desenho e sua fala, e

uma em complementacao da outra.

Nas relacbes em geral, na racionalizagdo que se faz
necessaria, conforme ressalta Elida Sigelmann, é na
linguagem que o ser se revela, desde que a escuta possa
abrir-se a experiéncia da verdade no interior de quem fala
e discernir o ser como € e a aparéncia tal como se mostra”
(FEIJOO, 2000, p. 48).

Logo, o abandono escolar também foi sentido no passado e representado
atualmente por meio dos desenhos, sobre 0os quais 0s sujeitos da pesquisa
relataram expressdo de sentimentos de dor e perda, morte, luto. Onde 0 grupo
escolar se representava dia apds dia como um grupo que ia se desconstituindo
pouco a pouco sem nada poder fazer. Cada desisténcia era sentida pelo grupo.

Cada perda era uma morte, mesmo que imaginaria:

O ato de imaginacdo é magico. E um encantamento destinado a
fazer aparecer o objeto no qual pensamos, a coisa que
desejamos, de modo que dela possamos tomar posse. O
imaginario apresenta-se como algo imperioso e infantil,
recusando a aceitar as dificuldades e as distancias entre aquilo
que se concebe e a prépria realidade. Embora a vida imaginaria
tenha um fascinio reluzente capaz de conferir as mais diferentes
propriedades a um determinado objeto, € preciso que também
tenhamos padrées claros e definidos na vida real.

Preferir a vivéncia do imaginario ndo é apenas preferir uma
rigueza, beleza, um luxo enquanto imagem contraposta a
situacbes mediocres, ainda que revestidas de um carater
irreal. Também ¢é adotar sentimentos e comportamentos
imaginarios em virtude de seu carater imaginario [...]. Nao
fugimos apenas das situacGes do real, mas sim das formas do
real [...] de sua concretude. Na maioria das vezes, um desejo que
se forma no imaginario nunca € literalmente satisfeito, em razao
da distancia abismosa que separa a vivéncia do imaginario da
realidade (ANGERAMI, 2005, p. 78).
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Enfim, parafraseando, Estamira,’® documentario,Brasil (2004): Tudo que é
imaginario deve ser levado em consideracao, e tudo que € imaginério pode ser
representado por desenhos, fantasias e representacgoes.

Fig.9. “Tudo é que imaginario tem, existe, é”.

@) () (2) () ) @ & (=)

VENCEDOR DE 23 PREMIOS 28 DE JULHO NOS CINEMAS

“TUDO OQUE € IMAGINARIO TEM, EXISTE, E"

ESTAMIRA

UM FILME DE MARCOS PRADO

Fonte: Filme Estamira, Doc. Marcos Prado ( Brasil, 2004)

Em Cesar Cola, falando sobre a livre expressao, teremos o desenho como
discurso de um conhecimento ja adquirido. A crianca e o adulto possui em si 0
verdadeiro conhecimento. Nada tem que ser corrigido; cada individuo possui
uma determinada linha evolutiva, com valor extremamente pessoal, subjetivo e

singular.

9 A verdade resgatada pelo diretor Marcos Prado, na fala de Estamira, é a verdade desmistificadora das
verdades, sustentada pela desconfianga das falsas retéricas, dos mecanismos produtores de iluséo, das
religides, do consumo, da publicidade. E uma verdade empenhada em acordar o ser humano, tirar a venda
de seus olhos, com a forca de uma crueldade ao mesmo tempo mitica e iluminista, certamente medieval em
seu espirito paradoxal, certamente épica, poética e religiosa em seu ateismo ritualistico, em sua expressdo
verbal cifrada, em sua narratividade vomitada. Estamira, o filme, transfere assim a “voz do saber” para o
“discurso an6malo” — mais auténtico, menos controlado, sem filtros ou coletes em seu duelo com as feridas
da vida. A franqueza permeada de ddio é depositaria de algo sagrado, com seu discurso ndo formatado e
ndo negociado com as convencgdes do pensamento dominante.
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Fig. 10 - Charge sobre o abandono escolar

O MINISTERIO DA EDUCACAO ~ ABANDONO DE QUEM?
VA INVESTIR IS MILHOES D~ POS ALUNOS OU DOS
EUROS PARA COMBATER  PROFESSORES?

ABANDONO ESCOLAR.

\ﬁ'\ '/é v o‘;’a

Fonte: ( F.SANTOS,2007)

Por exemplo, na Histéria em Quadrinhos (HQ) acima,o contetdo € inato. Dessa

forma, eles exprimem por imagens o que seria impossivel por meio de palavras.

Na charge acima, o leitor se confunde com a ordem do discurso que é invertida,
guem foi abandonado? A escola ou o aluno? O sujeito passivo volta-se ativo e
vice-versa causando estranhamento no leitor, uma abordagem na tentativa de
reflexdo do leitor sobre o problema tdo especial e que poucos observam, o

esvaziamento das escolas do Pais.

De acordo com César Cola (2007), o desenho invoca o olhar, pois, sem olhar,
nao se consegue desenhar. Martins (1998) fala no olhar e convoca também o
ver: olhar e ver. Subjacentemente, compreendo que a respiracado € resgatada

guando se trabalha a contemplacéo.

E preciso saber contemplar, respirar, olhar, ver, meditar. Vemos as coisas ao
nosso redor, mas as descartamos sem o0 ato da contemplacdo, do ver. Todos
estdvamos em algum lugar antes de chegarmos aqui: de casa fomos para um
veiculo, saltamos do veiculo, caminhamos até esta sala, estamos agora ouvindo,
lendo, olhando distraidamente para a parede, para o chdo etc. Mas que
experiéncia tiramos dessa correria toda? O que absorvemos com o olhar, que
podera ser resgatado posteriormente? A escola poderia/deveria ser lugar que
priorizasse esses ensinamentos, essas praticas. As dificuldades em inserir esses
contetdos provém provavelmente por ndo termos tidos essas praticas quando

éramos criancgas; o desenho precisa desta atitude do olhar, mas um olhar que
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seja olhar de ver, de descobrir, de dissecar, de ressignificar o que esta
representado por meio do desenho.

Finalmente, ao desenho, depois da contemplacdo, da consideragéo da esséncia
do ser, do labirinto subjacente ao nosso pensar. César Cola (2007) entende que
a grande dificuldade de se trabalhar o desenho na escola esta relacionada com
o formato do curriculo proposto na educacdo formal. Observamos pequenas

variacdes entre diferentes escolas, mas o carater logico, racional € dominante.

Para esse autor, a aventura de desenhar, a esséncia do desenhar, leva ao
entendimento que “para desenhar basta desenhar”. Todo conhecimento
historico, técnico, social etc. colabora de maneira basica, mas o momento de
fazer o desenho deve ser priorizado e devemos nos inspirar em experiéncias

bem sucedidas com desenho na escola e fora dela.

Tem sido dificil aos professores promoverem um retorno ao aluno, avaliar e
interferir positivamente no desenho elaborado. E mais facil trabalhar a histéria da
Arte, por exemplo. Geralmente, um professor que efetivamente desenhe ou que
tenha uma visdo muito rica sobre o ato de desenhar consegue um desempenho

mais adequado com o desenho na educacéo.

A voz “néo sei desenhar” encontra eco também na fala dos professores. Dessa
forma, proponho aos professores que desenhem sempre, mesmo que hao
gostem dos resultados obtidos, pois, com o tempo, seu conceito sobre desenhar
ira se transformar em funcdo dessa pratica. A maioria das caligrafias é
considerada feia, torta. Em alguns casos, até mesmo incompreensivel, mas

todos escrevemos pelo fato de precisarmos escrever.

Assim, torna-se necessario que professores de Arte compreendam a
necessidade real de desenhar, para que possam entender profundamente, no
corpo, 0 que acontece com a criancga, o adolescente, o adulto, quando desenha
na escola. Na pratica, César Cola (2007) sugere que tenham sempre a mao,
dentro da bolsa, um caderno de desenho pequeno e rabisquem em momentos

inusitados: filas de banco, dentro de um carro ou 6nibus, em uma reunido chata,
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ao telefone etc, mas guardem seus desenhos, para que possam olha-los
posteriormente, momento de tentar compreender que caracteristicas sao
constantes nesses seus rabiscos. Desenhe errado, desenhe torto, rabisque por
cima, se ficar realmente insatisfeito com o resultado, rasgue, queime, jogue no
lixo, mas tente, faca. Se desenho é aventura, aventura s6é € boa se ndo se

souber de antem&o o que ira acontecer, sendo ndo € aventura.

Consideracdo igualmente importante, quanto ao ato de desenhar, € olharmos
desenhos dos outros com olhos contemplativos. Convém notar como o artista, o
publicitério, o ilustrador, a crianca, o amador, outros, encontram soluc¢des para
seu ato expressivo. Vejamos a distribuicdo formal, proporcéo das diferentes
partes componentes de um determinado desenho, como as sombras foram
distribuidas, as cores combinadas, as estratégias utilizadas pelo desenhista para
captar o olhar do observador. Freeman (1980) preconiza que a forma mais
corrigueira de desenhar é olhando outros desenhos. Ou seja: aprendemos na
verdade a desenhar olhando solu¢cbes que estdo contidas em outros desenhos.
Temos também elementos dos objetos tridimensionais, mas o primordial, em
nosso desenhar, € encontrado em solu¢des que vemos em desenhos alheios.
Termos nocéo de que esse fato que nos ocorre (ainda que inconscientemente),

€ um grande passo, um grande incentivo para desenharmos. se conseguiu ver.

Nessa perspectiva a auséncia da contemplacao torna-se, inclusive, um percalco
a pratica do desenhar. Essa contemplacédo, operando junto com a respiracéo e a
meditacao, ird resgatar a criatividade em todas as areas da Arte, bem como o
pensamento ldgico, a percepcao, incluindo o aumento do gosto pela leitura.
Assim, de alguma forma, as potencialidades surgirdo correlacionadas com as
singularidades e as particularidades dos aprendizes e, como nos diz Martins, os

professores séo e continuardo sendo também aprendizes (COLA, 2007, p. 4).
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3.2 O UNIVERSO INTERNO REFLETIDO NO DESENHO EM DI LEO

A primeira coisa significante que me chamou a atencao em Di Leo (1983) foi
gue os desenhos, que sdo dados e sinais, sdo relevantes para uma
significacdo do sujeito que o0s executa. O desenho, nesse caso, pode se
tornar uma autoimagem do sujeito, devendo-se considerar o todo e as partes

como um complexo.

O advento de seres humanos civilizados tem sido relacionado com a
invencdo da escrita, cerca de quatro mil anos atrds. A humanidade sempre
teve a necessidade de representar graficamente objetos de interesse e,
desse modo, possui-los pelo menos em sua imaginagcao,o que ja ocorre ha
vinte ou trinta mil anos (DI LEO, 1983, p.18).

Dessa forma, tanto Di Leo (1983), quanto Carl Gustav Jung (1968) relatam
gue os simbolos sdo os mais gerais e efetivos meios de comunicagdao. Um
objeto, ou um sinal podem significar algo abstrato, um marcador, mas um
simbolo emerge do mundo interno e € a ligacdo entre os dois mundos,

interno e externo.

Jung (1968) enfatiza a diferenca basica entre sinal e simbolo. O sinal é
convencionado pelo homem. Sem significado em si mesmo, representa, por
consentimento comum, um objeto ou instrucdo, como 0s sinais de “pare” e
“siga” do transito. Um simbolo é, basicamente, muito diferente. E um
fendbmeno espontaneo e natural, cujo significado esta além do seu préprio
conceito e definicdo, estd além de uma unica significacdo. Ele representa
mais do que aparenta. Sonhos e pensamentos inconscientes, sentimentos e
acles sao representadas por de simbolos. Eles requerem interpretacdes no
contexto de uma realidade: da pessoa que desenha no caso desta
pesquisa (DI LEO, 1983, p. 18)

A universalidade do fenbmeno levou Jung a considerar a mandala como um

simbolo arquetipico, refletindo a heranca neuropsicolégica da humanidade.
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Fig.11 A mandala e o desenho universal

Fonte: Mandalas C.G. Jung. (Zurich,1955).

A busca da interpretacdo do desenho deve vir acompanhada da
complementacdo do discurso verbal durante ou apos o desenho. Esse
método tem fundamentacdo da Psicologia Fenomenologia existencial, ou

seja, o fendbmeno por ele mesmo.

Fig.12 Desenho de adulto

Sentimentos, como raiva, frustacéo e infelicidade sdo reprimidos no verbal,
mas, de acordo com Di Leo, sdo revelados na expressao grafica. Além do
mais, tanto o professor quanto o pesquisador devem estabelecer um rapport
mais facil, rapido e agradavel com o aluno e com seu sujeito de pesquisa, € 0

desenho é um método em que o sujeito percebe o seu si-mesmo, e sua

relacdo com o mundo que o circula — mundo circundante.
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Com relacdo a andlise dessa expressdo, 0 sujeito tem uma participacao
ativa, pois essa subjetividade esta implicita na vida humana. Ou seja, esse
sujeito sera participante ativo tanto do fazer, a expressdo, quanto da sua

andlise.

E necesséario estar constantemente alerta de que o0s
desenhos séo instrumentos e devem ser apenas uma
parte de procedimentos gerais de uma analise; devem ser
um auxilio e ndo um substituto (Di LEO,1983, p.9).

O conceito de que o todo é uma entidade maior do que a soma de suas
partes componentes pode ser ultrapassado, mas € vital e merece repeticao.
Tendo esse conceito em mente é que os desenhos sdo merecedores de

importéancia e significados.

E essencial o papel do discurso na interpretacio de desenhos. O elemento
subjetividade € inerente a interpretacdo individual, ao singular. E é
recomendado, para uma visao psicolégica, o encorajamento para o discurso

verbal apds ou durante a sesséo de desenho:

- O que é isso?

- Fale-me alguma coisa sobre isto?

Dessa forma, utilizarei o método de andlise de desenhos e leitura de textos
(discursos). Como filme, musicas e poesias, 0os desenhos sdo percepcdes
cognitivas e produzem sensacdes elementares e também representam funcées
superiores psiquicas, retratam traumas organicos e psicoldgicos e estdo sujeitos
a modificacGes objetivas [neuroldgicas] e subjetivas [psicoldgicas]. Assim devem

ser considerados.

Nao ha definicdo fisiolégica da sensacdo [percepcdo] e, mas
geralmente, ndo ha psicologia fisiolégica autdbnoma porque o
proprio acontecimento fisiolégico obedece a leis bioldgicas e
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psicoldgicas [...]. O elementar ndo € mais aquilo que, por adigéo,
constituira o todo, nem alids uma simples ocasido para o todo se
constituir. O acontecimento elementar ja esta revestido de um
sentido, e a fungdo superior so realizarA um modo de existéncia
mais integrado ou uma adaptacdo mais aceitavel, utilizando e
sublimando as opera¢fes subordinadas [...]. A psicologia e a
fisiologia ndo sdo mais, portanto, duas ciéncias paralelas, mas
duas determinacdes do comportamento, a primeira concreta, a
segunda abstrata (MERLEAU-PONTY,2006, p. 31).

Com relacdo a percepgdo, utilizo também para os estudos conceitos
fenomenolbgicos de Merleau-Ponty, em seus ensaios sobre a Psicologia da
percepcdo. Ainda que primitiva, essa fungdo desenvolve-se intuitivamente e

sensacg0es-espaciais sobre o corpo e sua defesa sdo essencialmente humanas.

As criancas provavelmente falardo ao desenhar. Seus comentarios devem ser
levados em consideracéo, na medida em que podem esclarecer o que talvez nédo
seja uma evidéncia clara e visivel [...] e poderemos ser agraciados com uma
resposta que nao tenha relacdo com o desenho [...], mas qualquer comentéario
gue aconteca pode ser indicio de uma atitude, pensamento ou sentimento ( DI
LEO, 1983, p.13). E acrescento, os adultos também falam ao desenhar, nédo
somente as criancas. Tal fato percebi durante a pesquisa e na minha pratica

como psicologa.

No desenho de uma casa, ou de uma escola, esses aspectos arquitetdbnicos
podem significar e simbolizar o lugar onde sdo buscados afeto e seguranca, ou
seja, necessidades basicas que encontram preenchimento na vida familiar.
Arvores, flores e o Sol aparecem como expressdes da crescente necessidade
por luz, natureza e um mundo além dos confins do lar. “Em minhas experiéncias,
detalhes tém maior significado simbolico, quando em desenhos de adolescentes
e adultos” (DI LEO, 1983, p.14).

Mas acredito, dentro das minhas experiéncias e anos de educacao e clinica,
gue os adultos também falam ao desenhar, expressam sentimentos contidos e,

muitas vezes, falam coisas discrepantes com o desenho que realizou. Enfim,
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concordo com Di Leo e reparo que melhor que a fala, os desenhos podem nos
mostrar expressfes afetivas, sutis e até mesmo imaturas. As palavras escritas,
ou faladas podem interpretar e comentar o desenho, mas de fato nenhuma ira

substituira as imagens.
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3.3 COMPREENSAO E INTERPRETACAO DA PSIQUE® NO DESENHO EM
GREGG FURTH

7

A interpretacdo dos desenhos? espontaneos é uma ferramenta riquissima,
eficaz, poderosa e acessivel a disposicdo do professor. De acordo com Furth
(2009) os desenhos podem ser feitos em qualquer lugar, desde um leito de
hospital até uma sala de aula, e séo fonte de informacé&o psiquica.

O método utilizado por Furth foi aplicado em criancas e adultos em estados
terminais cuja expressao verbal se encontrava naquele momento bloqueada.
Dessa forma, outros meios de comunicacdo simbdlicos encontravam-se

abertos, os desenhos.

Os desenhos permitem uma interacdo de informacdes das varias areas,
manifestas ou reprimidas, da psique individual. O professor pode, seguindo as
orientacdes metodoldgicas de Gregg Furth, estabelecer um rapport??> com seu
aluno que ultrapasse a consciéncia, chegando a um dialogo com o inconsciente,

utilizando a linguagem do inconsciente.

Esse fim pode ter um objetivo terapéutico, o que ndo é meu caso, mas sim ter
um novo meétodo de acesso ao aluno, ao sujeito que tenha dificuldades de

expressar seus sentimentos e sua vida mundaneidade para a escola.

0 Psiqué ou Psique (em grego: Wuxn, Psyché) é uma personagem da mitologia grega, personificacéo
da alma. Deusa Grega que se preocupava com a angustia dos homens. Deu origem ao nhome Psicologia.
21 O desenho, juntamente com a pintura e outras atividades, é uma das formas expressivas de que Jung se
ocupa desde 1911, constituindo verdadeira e propria “psicologia da representagdes figurativas”. Ela é
considerada “obra de arte”, ou seja, meio de expressdo simbolico que remete, de alguma forma, a alguma
outra coisa que ndo quer exprimir ou que ndo se pode ainda exprimir (signo — simbolo), isto €, uma
transfiguracdo que, por meio de uma obra hermenéutica especifica (interpretacdo), permite a visibilidade de
elementos diversamente inconscientes e, portanto, apenas como exemplo, a visibilidade de problemas e
desejos escondidos.(PIERI, Paolo Francesco. Dicionario junguiano, Traducéo de Ivo Storniolo. S&o Paulo:
Paulus 20020.

Rapport € a capacidade de entrar no mundo de alguém, fazé-lo sentir que vocé o entende e que vocés tém um forte
lago em comum. E a capacidade de ir totalmente do seu mapa do mundo para o0 mapa do mundo dele. E a esséncia da
comunicagdo bem-sucedida” (ROBBINS, 2001).
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Por isso, é essencial que o professor treine sua visdo desses desenhos, para
que eles ndo passem despercebidos pela escola. E importante notar que
conflitos internos as vezes aparecem como desenhos e cabe ao professor tentar
vé-los por meio de um método de observacdo cautelosa, sem, é claro,
estigmatizar, mas percebé-los como comunicacao e expressao intrinseca do ser
humano, jovem [junge] que quer saber o que o professor acha sobre aquele

problema especifico.

Dessa forma, o professor em relacdo positiva e frutifera com seu aluno, pode
estabelecer uma conexdo que podera ajudar esse sujeito a trabalhar com suas
frustracdes, medos, conflitos e emocdes que serdo confrontados na motivacao

da fabricacéo [Herstellung] de seus desenhos.

Se, por um lado, podemos atingir a liberdade de expresséao e violar a autonomia
dos sujeitos que desenham, por outro, ndo devemos reprimir alguém que
desenha, isso seria um erro [Fehler]. Desenhar € uma atividade ludica, que tem
um carater terapéutico, e impedir um sujeito de desenhar é suprimir seu meio de
comunicacdo com o mundo, sua interacdo, seu contato, sua fala. Furth(2009)
nos alerta ainda mais para o caso de 0 ego do sujeito ser instavel, devido a
pouca idade ou a alguma patologia, pois ndo devemos ir contra uma

necessidade natural de quem desenha.

Segundo Furth, Susan Bach foi uma das primeiras a interpretar os
desenhos, em Acta Psychossomatica: spontaneous paintings of severely ill patients
(1969), ndo apenas demonstrando que os conteudos inconscientes dos
desenhos podem ser decifrados psicologicamente, como também por meio deles
o inconsciente® também pode projetar, de uma maneira empirica, 0 que esta

acontecendo com o corpo.

% Inconsciente, do latim inconscius, é um termo psicoldgico com dois significados distintos.
Em um sentido amplo, mais genérico, é o conjunto dos processos mentais que se desenvolvem
sem intervencdo da consciéncia. O segundo significado, mais especifico, provém da teoria
psicanalitica e designa uma forma especifica de como o inconsciente (em sentido amplo)
funciona. Enquanto a maior parte dos pesquisadores empiricos esta de acordo em admitir a
existéncia de processos mentais inconscientes (ou seja, do inconsciente em sentido amplo), o
modelo psicanalitico tem sido alvo de muitas criticas, sobretudo de pesquisadores da Psicologia
Cognitiva.
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Sendo assim, cito Merleau-Ponty (2006, p.315)

O homem é um sensorium comum perpétuo, que é tocado ora
de um lado, ora de outro. Como a no¢ao de esquema corporal,
ndo é apenas a unidade do corpo que é descrita de uma
maneira nova, € também, através dela, a unidade dos sentidos
e a unidade do objeto. Meu corpo é o lugar, ou antes a propria
atualidade do fendbmeno de expressdo (Ausdruck), nele a
experiéncia visual e a experiéncia auditiva, por exemplo, sdo
pregnantes uma da outra, e seu valor expressivo funda a
unidade antepredicativa do mundo percebido e, através dela, a
expressao verbal (Darstellung) e a significacdo intelectual
(Bedeltung). Meu corpo é a textura comum de todos os objetos
e é, pelo menos em relagdo ao mundo percebido, o instrumento
geral de minha ‘compreensao’.

Nessa situacéo, vejo a energia corporal como um todo que esta distribuida na
psique e representada nos desenhos. Usarei termos como a libido ** para
analisar os desenhos dos sujeitos pesquisados, tentando localizar onde estara
mais focada a libido, essa energia psiquica direcionada nos desenhos, como o
sujeito que abandonou a escola, analisando esse estado de seu luto de néo

poder frequentar mais a escola.

[...] quando um individuo passa por momento dificil como o de
uma tragédia, um impedimento de algo que desejava muito, em
geral acontece é que ele para de participar de coisas que sao
prioridade, redistribuindo a energia psiquica para poder dar
conta desse peso. O que era antes considerado importante
agora é deixado de lado, devido a responsabilidade de se

# Libido: por libido, Jung(1968) entendia energia psiquica a intensidade do processo psiquico,
seu valor psicolégico, sédo fendmenos de regressao e progressao da energia. Um n&o existe sem
0 outro.
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carregar uma carga diferente. A redistribuicdo da energia
psiquica € importante para o equilibrio da psique (FURTH,
2009, p. 36).

Ou seja, todas as representacdes possiveis deverdo ser levadas em
consideracdo nos desenhos dos sujeitos que abandonaram a escola.
Observando a distribuicdo da psique nos desenhos, podemos observar 0s
pontos focais, nos desenhos, onde estd situada a energia, onde estdo
bloqueadas as emocdes e onde estd fluindo. E se o professor apurar essa
sensibilidade, vera que sua relacdo professor/aluno também ira sofrer influéncias

por meio de seu rapport com os desenhos de seus alunos.

Outra questao muito importante que nos aponta Furth é descobrir se a imagem
refletida nos desenhos esta complementando a vida do sujeito em questéo, ou
compensando. E muito comum nos desenhos aparecer em simbolos® que
devem ser considerados fatores a serem observados e reorientados na vida do

sujeito.

Um simbolo do inconsciente sempre age ou de maneira compensatéria ou
complementar em relacdo ao estado consciente da psique em um dado
momento da vida do sujeito. Dessa forma, um simbolo compensatério expressa
a area negligenciada, ou abandonada. Mesmo no desenho, aparece na tentativa
de trazé-lo a tona, ou seja, dar a devida importancia por via da consciéncia e

promover uma mudanca de atitude.

% Simbolo é a manifestacéo indireta do arquétipo, tornando-o constatavel, j4 que esse nunca
pode se manifestar diretamente, pois € um elemento estrutural numinoso da psique com certa
autonomia e energia psiquica aglomerada especifica. Sendo assim, as relagfes, as situacdes e
as ideias mais abstratas de natureza arquetipica sdo traduzidas pela alma na forma de
processos retratdveis ou de eventos expressos em imagens. Quanto mais universal for a
camada da alma de onde brota o simbolo, mais transcende qualquer conceito (JUNG, 1968).
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Um simbolo refere-se a algo tdo profundo e complexo que a
consciéncia, tao limitada como ela €, ndo consegue captar seu
significado de uma s6 vez. Assim, o0 simbolo sempre carrega um
elemento do desconhecido e inexplicavel, daquilo que nado é
acessivel as palavras [...] € um veiculo para trazer a visao
periférica para o foco, auxiliando o movimento dos contetdos
psiquicos de um nivel inconsciente para consciéncia. Esse
potencial para a consciéncia € o que faz os seres humanos
diferentes dos outros animais, pois com esse potencial
podemos entender a n6s mesmos, até nos niveis mais
profundos, e tomar decisdes conscientes sobre nossas acoes e
sobre a direcdo de nossas vidas ( FURTH, 2009, p. 42)

Dessa forma nos perguntamos como professores:

O que esse desenho me revela sobre esse aluno?

O que esse simbolo me diz desse sujeito atualmente?

Mas esse simbolo, para ser manifestado e ser eficaz para esse sujeito, precisa
passar por quatro premissas. Sao elas: primeiro, o individuo deve estar
profundamente preocupado com sua situacéo; segundo, ele deve ter feito tudo o
que estava ao seu alcance para encontrar uma resolu¢do consciente para seu
dilema; terceiro, o simbolo deve, ele proprio, expressar o processo vital do
inconsciente, ativo nesse individuo em particular; e, por ultimo, o individuo deve
captar o significado do simbolo que Ihe é apresentado, ndo apenas com 0
intelecto, mas também com o coracédo, devendo, entdo, deixar-se influenciar por

seus ensinamentos (HARDING,1961, p.17).
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Fig. 13 Desenho de crianga de nove anos

Fonte: Prefeitura da Serra — Escola Municipal ( 2012)

Esse desenho foi feito por uma crianca que perdeu sua mae aos nove anos de
idade. Ela entregou esse desenho no meio da aula para a professora de
Educacao Fisica de uma escola no municipio da Serra, em 2012, no Estado do
Espirito Santo. Observamos um olhar superior (Sol) para a sepultura de sua
mae, proxima a uma casinha pintada de cor escura (antiga casa da mae).
Vemos também uma casinha aconchegante pintada de vermelho (casa da avo) e

uma (arvore). A crianca se coloca feliz entre a casa e a arvore.
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Sua mée fora assassinada nesse municipio. Atrds da folha de papel, uma
inscricdo: Matematica (representando outro medo dela). A expresséo gréfica da
cor escura para a clara (ir clareando) expressa uma conjectura alquimica®® de
purificacéo e busca pela luz e transformacéo (ir transformando aos poucos em

luz) saindo do embotamento da escuridao representada aqui em cores escuras.

Essa crianca ja nos deu varios elementos por meio desse desenho que apontam
gue ela pode ser uma criangca em potencial para o abandono escolar prematuro
(AEP), com base nos relatos e desenhos entregues a professora. Veja: familia
desestruturada, mae assassinada, provavelmente pai ndo declarado, ou
desconhecido, solidédo e tristeza (luto) e problemas com a Matematica em seu
nivel escolar. Todos os elementos acima poderiam ser vistos com um simples

olhar mais atencioso do professor em sala de aula.

Ou seja, € um papel do ensino de Artes, das linguagens visuais, favorecer o
ambiente para que o professor saiba e compreenda uma leitura de imagens,
sem tirar a autonomia do sujeito em questdo, levando-o a um nivel de
consciéncia que vai além de suas incapacidades sociais e momentaneas, que
ele ensine a seus alunos a verem a propria vida, o fendmeno, como ele se revela,

por tras das amarras sociais e usa como mascaras o sistema.

26 ALQUIMIA E INDIVIDUACAO: a palavra Alquimia, em arabe Ul-Khemi é “a quimica da Natureza” .Esta
teve seus primeiros registros no século | A.C, seus caminhos diversificaram-se e misturaram-se a outras
formas de saber e religides. Ela desenvolveu-se por um periodo de quinze séculos. Seu saber acabou por
dar origem & Quimica, influenciando a Fisica, as correntes religiosas, filosdficas e literarias. Esta procurava
[...] elevar a consciéncia individual até a identidade da mente universal, e através da unido com a mitologia
— Unica religido de todos os povos — alcancar o autoconhecimento.Trata-se da arte da transmutag¢éo dos
metais com vistas & obtencdo do ouro. Mas esta € uma operacgéo simbodlica. “O ouro é a imortalidade . E é
essa justamente a tendéncia da Unica transmutacéo real: a da individualidade humana”.Jung descobriu que
a Psicologia Analitica coincidia de modo singular com a alquimia “[ ... Jtodo o procedimento alquimico [...]
pode muito bem representar o processo de individuagao ... ” .Assim, descreve o processo de individuagéo
como “ um processo de diferenciagdo que tem como meta o desenvolvimento da personalidade individual ” .
Significa, portanto, “[...] tornar-se um ser Unico, na medida em que por individualidade entendemos nossa
singularidade mais intima, Ultima e incomparavel, significando também que nos tornamos 0 nNosso proprio
si-mesmo (DINIZ, v.7,n.7,2000).
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Furth(2009) prop6e uma linguagem simples para apreender os contetudos da
linguagem dos desenhos. As figuras e o desenho devem ser considerados.
Desenhos espontaneos e desenhos de improvisos sdo duas categorias de
desenhos que irdo ser representadas nesta pesquisa. Desenhos espontaneos
sdo aqueles feitos por pessoas que comecam a desenhar por conta prépria e
ndo porque alguém pediu que elas desenhassem. Desenhos de improviso sédo
executados a pedido, sob impulso repentino, sem preparacao, podendo ser tanto
um desenho livre quanto um desenho de um tépico preestabelecido.

3.4 OS ASPECTOS EXPRESSIVOS DOS DESENHOS PROJETIVOS EM
HAMMER

Em Hammer(1981), utilizei atividades espontaneas e circulares propondo
desenhos projetivos para uma interpretacao subjetiva. Levando em consideracéo
seus conceitos sobre simbolos, deslocamento e substituicdo, associacdes e
evidéncia empirica derivada dos desenhos, também serdo utilizadas as
correlacdes entre os desenhos projetivos e os discursos realizados pelas adultos
sobre a aprendizagem nas suas temporalidades de escola e de infancia e suas

atividades.

Muitas vezes 0 sujeito estda em um tempo cronoldgico, em uma certa
idade, e suas representacdes imagéticas e simbdlicas indicam que sua
imaturidade vai mais além do que simples subjetividade, estdo sendo
representadas neurologicamente pelos desenhos primitivos e de pouca fixacédo

na grafia, trémulos e as vezes apagados pelo tempo:

Os musculos de um individuo sdo honestos. Quando tentamos
esconder 0 que se passa ha nossa mente, os muasculos da
nossa face e os ombros e nossa postura corporal nos delatam. E
dificil sorrir quando o nosso coragdo nos diz que choremos
(HAMMER,1981, p. 48).
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Para a pesquisadora Moema Reboucas (2003) o discurso € o lugar em que o
individuo assume o social, sem, entretanto, se dispersar em “falas” particulares.
O texto é constituido sobre estruturas narrativas que o sustentam. Ao considerar
uma pintura, uma fotografia, um filme ou um desenho como textos, o estudo das
condicbes de sua produgcdo e comunicacdo é um discurso do sujeito.
Hammer(1981) também concorda com a posicdo que 0 sujeito tem em suas
falas particulares e singulares, expressando as representacdes psiquicas e
motoras estdo sendo projetadas a todo momento na expressao grafica.

Ao projetar imagens interiores em desenhos exteriorizados, 0S sujeitos se
percebem de uma melhor maneira, a si-mesmo, e seu eu, no ambiente que
circunda. Conteudos desagradaveis podem estar associados as imagens que
sdo negativamente orientadas para expulsar um sentimento que ha muito tempo

se reprime.

Muitas imagens, desenhos, podem se aproximar da autoimagem, do
autorretrato, que, no caso da nessa pesquisa, o abandono escolar prematuro, pode
ocorrer e ser provocado um sentimento de fracasso, principalmente naqueles
gue tenham dificuldades ao desenhar. Por isso, é durante o desenho da pessoa
ou de um autorretrato que o sujeito mais frequentemente necessita do apoio

emocional do examinador/pesquisador (HAMMER,1981).

Percebe-se também que defeitos psicolégicos ou incapacidades fisicas sao
reproduzidos, no desenho e no autorretrato, apenas se eles forem partes do self

do sujeito e criaram uma area de sensibilidade psicoldgica.
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Quem sou eu?

Hammer (1981) informa que, juntamente com esses defeitos psicologicos,
surgem também caracteristicas proprias do sujeito, que ele projeta,como
ombros, bragos, desenvolvimento muscular, fisionomia, estado de animo e

expressao facial mais comum do sujeito que executa o desenho.

Enfim, muitos desenhos em que aparece a figura de uma pessoa, em Nosso
caso os alunos, eles podem representar uma projecao do self psicologico da
pessoa. Pessoas de altura adequada ou superior podem desenhar uma figura
diminuta, com os bragos pendurados de forma indefesa, pessoas que sofreram
traumas e abusos sexuais podem representar com mais facilidade esses

esquemas corporais e sentimentos do que verbalmente poderiam falar.

Fig. 14 Estudo de autopercepc¢ao corporal

Fonte: Fukamachi (2010)
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Segundo Hammer (1981), a projecao na folha de papel da percepcdo que o
sujeito tem de pessoas significativas de seu ambiente, ao contrario da percepcéo
do proprio self, ocorre mais frequentemente nos desenhos de criangcas do que
nos de adultos, normalmente pela questdo da identificacdo. Mas, nesta
pesquisa, como foi realizada uma remota viagem no tempo, identifiquei
desenhos de adultos que relataram imagens de pessoas significativas para sua

permanéncia na escola:

Com relagdo ao tamanho, a relagdo entre o tamanho do
desenho e o espaco disponivel pode apresentar um paralelo a
relacdo dindmica entre o0 sujeito e seu ambiente ou entre o
sujeito e as figuras parentais. O tamanho é sugestivo em
relacdo a maneira pela qual o sujeito esta reagindo as pressfes
ambientais [...]. Se a figura é grande, o sujeito esta reagindo
com sentimentos de expansdo e agressdo. Se a figura é
pequena, pode-se formular a hipétese de que o sujeito se sente
pequeno (inadequado) e que esta reagindo as exigéncias do
meio  ambiente com  sentimentos de inferioridade
(HAMMER, 1981, p. 75).

Paul Schilder (1981), neurologista, fisiologista e psiquiatra, foi um dos autores
gue mais contribuiu para os estudos relacionados com a imagem corporal. Para
0 autor, a imagem € uma entidade psicolégica e fisiologica indissociavel. O
resultado, em maior parte € da experiéncia vivida pelo contato com o meio.
Sofre, portanto, influéncias de bases fisiologicas, psicolégicas e sociais
(FUKAMACHI, 2010).

Em muitas analises de Hammer, principalmente das obras
criativas de um certo nimero de individuos, no campo da arte,
observamos que 0S sujeitos tendem a expressar nos Seus
desenhos, de modo inconsciente (e as vezes contra a sua
prépria vontade) o seu modo de ver a si proprios como sao ou
como gostariam de ser. Os desenhos representam uma forma
de linguagem simbdlica que alcanca uma camada relativamante

primitiva do sujeito. Nas palavras de Tinnelle: ‘O artista ndo vé
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as coisas como elas sdo, mas como ela é’. Hubbard expressou-
0 de maneira muito semelhante: “Quando um artista pinta um
retrato, pinta a rigor duas pessoas, ele proprio e o modelo[...] a
colocacédo de uma experiéncia interna, uma imagem ‘interna’, no
mundo do externo, isto €, 0 mecanismo de
projecéo®’(HAMMER,1981, p.10).

Enfim, € de suma importancia as implicacbes técnicas que Hammer
apresenta na leitura dos desenhos projetivos, pois eles sé&o expressao
neuropsicoldgica, simbodlica e muscular dos sujeitos envolvidos em nossa

pesquisa.

Na area dos desenhos projetivos, para Hammer(1981), a interpretacéo

empiricamente se baseia nos seguintes fundamentos:
a) o uso de significados comuns psicolégicos e simbolos, derivados de
estudos de sonhos, mitos, da arte, do folclore, das fantasias e outras

impregnadas de determinismo inconsciente.

b) analise de deslocamentos e substituicbes de estados psicologicos,

fobias,compulsdes, estados emocionais especiais.

c) o simbolismo utilizado nas a associacodes.

d) a evidéncia empirica derivada dos desenhos prévios e posteriores em

comparacao interna.

e) seqguir as pistas oferecidas pela inundacéo franca da simbolizac&o na folha

do desenho, do inconsciente sadio e do ndo sadio.

" Projeg&o é um mecanismo de defesa no qual os atributos pessoais de determinado individuo,
sejam pensamentos inaceitaveis, sejam indesejados, sejam emo¢des de qualquer espécie, sdo
atribuidos a outra(s) pessoa(s). De acordo com Sigmund Freud, a proje¢éo psicoldgica ocorre
guando os sentimentos ameacgados ou inaceitaveis de determinada pessoa sao reprimidos e,
entéo, projetados em alguém.
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f) a correlagdo entre os desenhos projetivos feitos em varios intervalos de

tempo.

g) a consisténcia interna entre um desenho e outro, entre os desenhos e as
outras técnicas projetivas, entre o desenho e sonhos, entre desenhos e o

guadro comportamental e entre os desenhos e a historia do sujeito.

h) e finalmente o mais importante de tudo: os estudos experimentais
(HAMMER, 1981,p.39).

O campo da interpretacdo dos desenhos projetivos também se apoia em
varios postulados teoricos:
a) ha uma tendéncia no homem para ver o mundo de modo antropomorfico, a

sua imagem.

b) o nucleo da visdo antropomorfica do mundo € o mecanismo de projecéao.

c) as distorcbes entram no processo de projecdo na medida em que a
mesma tem uma funcéo defensiva, isto €, presta servico de atribuir ao mundo

externo aquilo que o sujeito nega em si mesmo.

Hammer (1981), nos relata em seus estudos que os desenhos dos sujeitos
representam 0s sentimentos atuais e reais, presentes e passados que
podem vir a ser um excelente meio de estudo para professores e terapeutas

com relacdo ao comportamento do aluno/sujeito em questao .
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CAPITULO 4 LEVANTAMENTO DO CORPUS DA PESQUISA

4.1 SOBRE OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O corpus de pesquisa parte de uma escolha pessoal do pesquisador, em
uma amostra significativa para o estudo do problema apresentado; Séo eles
guatro sujeitos que abandonaram a escola prematuramente. Sao da mesma
familia, o que enriquece nosso estudo fenomenoldgico, podendo categorizar
informacdes repetitivas ou complementares.

Fig. 15 Sujeitos da pesquisa

Fonte: Produzido pela autora (2013).

S&0 os sujeitos da pesquisa, da esquerda para direita, Maria E.; Marlene A.; Marly
M.; Marleida L. Cada participante recebeu um kit desenho, contendo uma
caixa de lapis de cor com 12 cores, um lapis preto, uma borracha e um

caderno de desenho gramatura 90g, com a capa papel canson gramatura
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240g, tamanho A4. Os cadernos de desenho tinham o nome de cada
participante na capa. A essa etapa dei o nome de Oficina de desenho: a escola

da vida, para a producgdo de protocolos fenomenologicos.

Foi aplicada uma técnica de relaxamento com musica com motivos infantis e
uma técnica recreativa com merendas, doces e biscoitos em um espaco para
reproduzir uma pequena escola do primario. Apdés essa sessdo de
descontracao, foi aplicada a Técnica da imaginagio ativa,?® em que cada uma
teria que se reportar a infancia, mais precisamente aos primeiros anos de
escola, voltando as suas lembrancas para responder os protocolos
fenomenologicos por meio de um desenho € um discurso verbal sobre cada

guestionamento em cada etapa.

Fig16. Kits de desenhos

MARIFNE

LEIDA

28 Imaginacéo Ativa (IA) é uma técnica reinventada por Carl Gustav Jung, que a trouxe de volta
dos alquimistas. Consiste em uma interacdo com os conteddos do inconsciente por meio de sua
personificacdo. Diferencia-se de uma interpretacdo dos contetdos do inconsciente na medida
em que ndo envolve uma explanagéo de suas figuras, mas um relacionamento com elas. Dessa
forma, ndo compreenderiamos o inconsciente a partir de um ponto de vista intelectual, mas a
partir do sentimento, de um embate, de um confronto com os problemas com 0s quais nos
deparamosa partir de dentro. Segundo Jung, a IA € a melhor maneira de se ativar a funcdo
transcendente, que envolve uma espécie de sintese das fun¢gbes da consciéncia, um encontro e
grande interacdo com a totalidade da psique (Self ou Si-mesmo), (Da sein) e tudo o que ela
representa (HANNAH,1981).
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Fonte: Produzido pela autora (2013).

Esses kits de desenhos foram distribuidos na primeira sesséo de desenho e
deram base para reproduzir o ambiente escolar. Tive a preocupacdo de
reproduzi-lo o mais fielmente possivel, com lanche, lapis de cores, borrachas

coloridas e ambiente musical infantil.

Dessa forma, comeco a aplicar o questionario fenomenolégico por meio dos
protocolos baseados em Heidegger e ja definidos. Peco, inicialmente, a cada
participante que respeite seu tempo singular, cada um no seu tempo, como se
fosse uma brincadeira em um dia na escola. Assim de acordo com
Furth(2009), a pessoa precisa de tempo para poder desenhar no seu proprio

compasso.

Algumas perguntas nao foram fundamentadas na pesquisa qualitativa e foram
surgindo pela demanda dos entrevistados,como a seguinte: E se wvocé

continuasse estudando o que acha que seria hoje?

Usei a técnica de desenhos de improviso que sdo desenhos executados a
pedido, sob impulso repentino, sem preparacdo, podendo ser tanto um
desenho livre quanto um desenho de um tépico preestabelecido (FURTH,
2009).

Em alguns momentos, precisei intervir, ndo como pesquisadora, mas como
psicéloga, para tranquilizar e equilibrar emocionalmente alguns sujeitos da pesquisa.
A sessdo de desenho foi muito intensa e emocionalmente, rica em informagfes

fenomenoldgicas.
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4.2 SUJEITOS QUE ABANDONARAM A ESCOLA

Sujeito 1

Fig. 17 Maria E.

Fonte: Produzido pela autora (2013).

Maria E. A J, nasceu em 20-05-1950, estudou na Escola Irma
Enestina Pessoa, no Parque Moscoso, em Vitdria/ES, e conseguiu
completar até a 5% série ginasial. Abandonou a escola quando
estava matriculada na Escola Ceciliano Abel de Almeida em
Santo Antdnio - Vitdéria/ ES, onde repetiram sua nota para ela

ser aprovada.
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Sujeito 2

Fig. 18 Marleida L.
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Fonte: Produzido pela autora (2013).

Marleida A. S. L. nasceu em 19-10-1948, estudou na Escola
Escola Irmd Enestina Pessoa, no Parque Moscoso, em Vitdria /
ES, e conseguiu estudar até a 5% série primdria na Escola
Colatina Mascarenhas, mas, apds a morte de sua mide, foi
enviada para a casa de parentes para trabalhar e ndo conseguiu
prosseguir os estudos conforme ela relatou: “Uma coisa que se

eu pudesse, eu continuaria: a escola”.
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Sujeito 3

Fig. 19 Marli M.
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Fonte: Produzido pela autora (2013).

Marli A. M, nasceu em 06-10-1951. Estudou em uma Escola de
Itaquari, em Vila Velha/ES. Gostava muito da hora do recreio,
mas achava que passava rapido demais. Tentou fazer o segundo
ano ginasial com ajuda do seu atual marido, mas n&o conseguiu
prosseguir  por falta de recursos financeiros. Relatou
violéncia emocional, fisica e intrafamiliar. Apresentou

labilidade emocional durante a execucdo dos desenhos.

29 | abilidade Emocional S.f (Neologismo) 1. Instabilidade 2. Psicologia: Instabilidade emocional; tendéncia de

passar alternadamente e com certa frequéncia por estados de alegria e de melancolia.Uma pessoa com altos e

baixos psicoldgicos, quase sempre sem controle, ao sabor do momento.
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Sujeito 4

Fig. 20 Marlene A.

Fonte: Produzido pela autora (2013).

Marlene A. nasceu em 20-05-1952. Estudou na Escola José Cunha,
em Itaquari,em Vila Velha/ES. Gostava da merenda e das
brincadeiras da escola. Adorou sua Primeira Comunhdo com muita
merenda, muita comida, mas relatou com sofrimento que o pai
demorava muito a ir buscéd-la e ela era a ultima a sair da

escola: - “Ah Tudo, eu gostava de 1l&, era maravilhoso!”.
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4.3 DESENHO E DISCURSO VERBAL “MARIA E.”

O desenho:

Fig. 21 Desenho de Maria: representacédo das lembrancas da primeira escola
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Fonte: Oficina Escola da Vida - Realizada pela autora (2013).

O discurso:

“Eu me lembro que eu brincava muito. Gostava de ouvir a professora tocar
piano.Gostava das merendas, dos brinquedos, de fazer os desenhos. Eh!
Gracas a Deus ainda ndo tinha coisa dificil[risos]. A minha primeira
escola foi no Parque Moscoso. Eu me lembro até do nome dela. Chamava-se
Irmd Ernestina Pessoa. Nossa escola tinha aula de piano e eu adorava. Na

parede da escola tinha uns peixinhos de cerdmica e estédo 14 até hoje.”

“J& na segunda escola, eu gostava de levar como merenda pdo com banana.
Era minha merenda preferida. Quando estava no 3° ano primdrio, havia uma
professora brava, chamada Eroltildes. Ela me deixou de castigo a tarde
toda porque eu ndo sabia o abecedédrio todo. Agquela dananda! Depois me
deixou de castigo novamente, pela segunda vez, mas dessa vez foi porque

coloquei uma pedra na linha do bonde e ele descarrilhou [risos].Mas néo
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entendi, porque foi escondido e ninguém sabia, nédo[...].Eu gostava pois

era um movimento bom! [Risos].”

“Sonhava em ser delegada de policia, se tivesse continuado a escola.
Virgulina (irmd&8 de minha madastra) me ajudou dando uma forca, falando pra
eu ndo sair da escola, comprou os livros para mim. Dessa forma, consegui
fazer todo o 4° ano, a admissdo na época. Depois Passei para a série

seguinte e fiquei gréavida. Al repetiram minha nota”.

Fig. 22 Kit desenho Maria E.

Fonte: Produzido pela autora (2013).

“Ndo fui mais para a escola, pois ndo tive mais tempo pra nada.
Trabalhava igual uma condenada. S6 cuidava dos filhos dos outros. Perdi

muito tempo, ai desisti de vez.”

“Esse Ultimo desenho aqui. As roupas que eu lavava. Eu ndo sabia o que
era menstruacdo e fiqueil assustada quando fui lavar umas roupas intimas.
Limpava casa, roupas, fazia compras, cortava cabelos dos
meninos, trabalhava com um escovdo, e outra coisa...o dente quando doia.
Eles ndo levavam a gente no dentista, ndo, mandam a gente arrancar oS
dentes. Meus dentes eram o6timos, maravilhosos, fortes. Cada dentdo, que
eu chorava na hora de arrancar. Ai eu fiquei sem dente, mas agora eu

coloquei implante.”
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4.4 DESENHO E DISCURSO VERBAL “MARLENE A.”

O desenho:

Fig. 23 Desenho de Marlene: representacdo das lembrancas da primeira escola
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Fonte: Oficina Escola da Vida - Realizada pela autora (2013).

O discurso:

“No primeiro dia, gostei muito, me apaixonei pela
merenda.Era muito boa, e a professora Elzi foi legal demais.
Depois vieram as outras, muito boas também. Nunca esqueci
quando tinhamos que ir de pano na cabeca com remédios para
piolho e ndo podiamos tirar porque apanhdvamos. E até hoje

eu nunca esqueci.”

Muitas vezes, eu ia na padaria comprar pdo e, sabe, crianca

nessa idade come muito. Al eu comprava dois pdes a mais e
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comia sempre pelo caminho...No final do més quando chegava a

conta eu tomava uma surral[risos].

Fig. 24 kit desenho Marlene

A . Fonte: Produzido pela autora (2013).

Uma vez minha prima com gquem morava mandou eu ir na farméacia
medir febre do menino dela que estava reclamando de dores.
Eu, raquiticazinha...com o filho dela no colo e a farméacia
era longe. Al no meio do caminho, estava tendo um enterro.
Eu gostava de ver enterro. Entrei 14 com o menino e fiquei

umas duas horas... (discurso de MARLENE, setembro de 2013).

“Minha primeira e uUltima escola, eu gostava muito de 14. Era
a escola José Cunha, em Itaquari. Uma das coisas gque eu me
lembro era quando tinha que ir com um pano na cabeca com
remédio para piolho. A gente era obrigada a ir para o
colégio com o pano na cabeca, e ndo podia tirar,sendo nods
apanhavamos. Eu gostava muito de 14, gostava muito da
merenda de 1la. N&o esqueco da minha Primeira Comunhdo que
foi 14, na escola, e tinha muita coisa de comer e beber,
muita coisa gostosa. (ah!) Tudo eu gostava de 1l&, era

maravilhoso!”

Meu sonho era ser professora de Portugués, mas ndo tive

ninguém pra me ajudar.
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“Eu parei de estudar porque fui morar em uma casa de uma
prima e onde eu tinha que fazer todos os servigos da casa e
cuidar de dois filhos dela. Eu tinha que lavar, arrumar
casa, tinha que levar os meninos para a escola, tinha que
brincar com os meninos,tinha que fazer tudo em casa. Entdo
ela disse que eu ndo podia estudar mais, mas nem por isso
eul[...]sou uma pessoa triste, ndo, porque o que eu aprendi é
O que eu seil hoje. Eu gosto muito dela, mais eu ndo estudei,

mas eu sou feliz!”
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4.5 DESENHO E DISCURSO VERBAL “MARLY M.”

O desenho

Fig.25 Desenho de Marli: representacéo das lembrancgas da primeira escola

b

Fonte: Oficina Escola da Vida - Realizada pela autora (2013).

O discurso:

“Eu gostava de 1l&. A escola era em Itaquari, em Vila Velha.
Hoje estd toda aos pedacos, toda destruida, mas estd 1la. Na
hora do recreio, eu brincava muito, mas passava muito rapido
e a hora de estudar demorava mais. Ficdvamos brincando de
pigque e pique esconde-esconde, e ndo dava nem vontade de ir
embora, mas, qgquando chegava a hora de estudar... Mas minha

escola foi muito legal. S ndo gostava do uniforme, tinha
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que colocar umas gravatas com letras da 1° série e sapato
preto. Eu nunca gostei de estudar. As vezes eu ia para o
colégio e desviava do caminho. Em vez de ir para o colégio,
eu 1a pra outro lugar e, de repente, me expulsaram do

colégio.

Sonhava em ser professora de Educacdo Fisica. Certa vez
tomei uma surra e tenho a marca no rosto até hoje.Vou fazer
60 anos, mas nunca esqueci desta surra que meu pai me deu. A
Unica pessoa que me ajudou bem mais tarde foi meu atual
marido, me dando forgca pra estudar. Estava pensando em
desistir e ele falou: ‘Ndo desista’, mas ai, eu ja estava
estudando no Elieezer. Ele estudava junto comigo e ele pediu
alguém pra pagar o colégio para mim, pois minha prima, onde
eu fui morar, falou que ia pagar, mas ndo pagou. Ele falou
que 1iria dar um Jjeito pra pagar para mim, mas ndo teve
jeito, e mesmo assim depois de todas as tentativas, eu néo

terminei o ginéasio.

Fig.26 kit de desenho de Marli

Fonte: Produzido pela autora (2013).

Eu ndo fuil mais para a escola porque minha m&e morreu, e meu
pail deu ndés tudo para os primos dele. Entdo eu fiquei com um

primo que casou. Ele me levou pra casa dele e 14 me fez de
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escrava. Disse que iria me colocar no colégio,mas, quando
comeceil a estudar ele parou de pagar a mensalidade, ai ndo
deixaram eu estudar, mais. Al eu passei a limpar a casa,
cuidar dos filhos dele, trés filhos, foi eu quem cuidei,
limpar quintal. Eu que fazia tudo, eles nd&o faziam nada.
Entdo o principal motivo de eu sair do colégio foi esse. Eu
ndo tinha tempo para estudar. Eu desenhei todos esses

motivos ai. Tudo estéd ail.

A moca era casada com meu primo. Na hora que ia lavar meu
cabelo, ficava puxando, puxando e puxando. Ai eu noteili que
ela tinha raiva do meu cabelo, e o cabelo dos filhos dela
era de pico, ail ela ficava com raiva e cortava meu cabelo

sempre curtinho, porque o meu cabelo era liso.”
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4.6 DESENHO E DISCURSO VERBAL “MARLEIDA L.”

O DESENHO:

Fig.27 Desenho de Marleida: representacéo das lembrancgas da primeira escola
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Fonte: Produzido pela autora (2013).

O DISCURSO:

“Ful aprender a conviver com 0s amigos, aprender a conviver
com as pessoas no colégio. Comecei a gostar das coisas que
a gente fazia 1l4. Comecei a tocar piano, aprendi muito, soé
ndo consegul mais aprender tudo, porgque minha mide morreu.
Ai tive que ir pra casas dos outros. Quando mamde morreu,

eu estava no 4° ano primdrio na escola Colatina
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Mascarenhas. Comecei a fazer as primeiras letras. Uma coisa
que se eu pudesse eu continuaria: a escola. Tenho uma
lembraca de todas ndés sentadas de macacdo vermelhinho, e

Marly ainda era crianca de colo.

Sonhava em ser artista, se tivesse continuado a escola.

[sorge]Ninguém me ajudou na escola, nédo. S6 foi forca de
vontade, eu e Deus. Ndo seguili maus caminhos, drogas, fumar,
roubar, matar, sbé Deus pra me ajudar.

[motivos] eu fui a escola enquanto minha mde estava viva.
Depois que minha m&e morreu, eu estudei até a 4% série. Com
a morte da minha mée[respiracdo], meu pai deu nds pra nossa
tias e deixou[...]Jeu mesmo [...]ful até a 4% série,e minha
tia falou que ndés ndo precisavamos mais estudar. Ela dizia
que ndbds seriamos as escravas dela, tendo ela e as filhas
delas que estudaram e se formaram e ndés fomos feitas de

empregadas.

Eu teria que varrer casa, limpar quintal, fogdo era a lenha.
Tinhamos que lavar roupa no tanque e na md&o. Nbés tinha que
cuidar de galinha, cuidar de criancas, depois me botaram
para aprender a costurar. Eu tinha que costurar pra toda a
familia, eu costurava pra todo mundo. Depois foram crescendo
e os filhos foram casando e eu tive que fazer o enxoval,
bordei muito, eu bordei. E ainda tinha porcos pra cuidar, e
foi por esses motivos que ndés ndo fomos mais a escola. A
gente tinha que cuidar da casa deles. Nbés fomos ser
empregadas, mas eu ndo acho que foi ruim pra mim, pois eu
ndo seguli por maus caminhos, ndo bebi, ndo fumei, aprendi
sé6 a trabalhar, e isso, no futuro, depois me valeu muito,

porgue eu, trabalhando, eu consegui sobreviver. Entédo
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Fig. 28 kit de desenho Marleida L.

Fonte: Produzido pela autora (2013).

eu hoje em dia eu vejo a televisdo falando para as meninas
pra fazer curso, aprender a cozinhar, a bordar pra fazer as
coisas, e 1isso tudo eu sei assim, eu aprendi tudo isso
trabalhando. S& n&o estudei, mas a 5% série que eu fiz me
valeu muito, porque a 5% série daquela época é como se

fosse o ginédsio hoje.
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CAPITULO 5 ANALISE DO CORPUS DE PESQUISA

5.1 ANALISE DO DESENHO E DISCURSO VERBAL “MARIAE”

Fig. 29 Interferéncia na capa do caderno de desenho de Maria E.

Fonte: Produzido pela autora (2013).

A cada escola, a cada casa, a cada encontro, ocorriam desisténcias que
modificavam a rotina do grupo das irmas, que demorou a ter uma identidade
propria. Cada desisténcia era sentida pelo grupo. Cada perda era uma morte,
mesmo que imaginaria.

7

O ato de imaginacdo é magico. E um encantamento
destinado a fazer aparecer o objeto no qual pensamos, a
coisa que desejamos, de modo que dela possamos tomar
posse. O imaginario apresenta-se como algo imperioso e
infantil, recusando a aceitar as dificuldades e as distancias
entre aquilo que se concebe e a propria realidade. Embora a
vida imaginaria tenha um fascinio reluzente capaz de conferir
as mais diferentes propriedades a um determinado objeto, é
preciso que também tenhamos padrdes claros e definidos na
vida real.

Preferir a vivéncia do imaginario ndo é apenas preferir uma

riqueza, beleza, um luxo enquanto imagem contraposta a
situacdes mediocres, ainda que revestidas de um carater
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irreal. Também é adotar sentimentos e comportamentos
imaginarios em virtude de seu carater imaginario[...]. Nao
fugimos apenas das situagbes do real, mas sim das formas
do real [...] de sua concretude. Na maioria das vezes, um
desejo que se forma no imagindrio nunca é literalmente
satisfeito, em raz&o da distancia abismosa que separa a
vivéncia do imaginério da realidade (ANGERAMI, 2005,p. 47).

Para Sartre, a morte € a ocorréncia que determina o término da existéncia pondo

fim a todos os projetos elaborados. Heidegger, de outra parte, coloca a morte

como fazendo parte da vida, sendo possivel correlacionar, entdo, as

desisténcias ao longo da vida como pondo fim a expectativas predefinidas,

originadas anteriormente, como fazendo parte da vida cotidiana como um todo.

Pesquisador:

Protocolo fenomenologico A

Quem é vocé
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[ninguém: De onde veio seu nome? [a gente]

Fig.30 Maria E. : Quem sou eu?

(
o FURC SR 4

1 k”
A i 4 b (\ - A\ Y | 0 4 O A IO
/k(: UJ»UO'\, &_, tU(/:J 4'\(A'Ji"7)~‘ oG 76‘/\‘//' Ao
i |

rOaL QAo da ohe O

. G - m
QAN O OJVE /\<JOJ»J,,‘\.»V O O\A8. VA

\

)

G- (\NKE’/S Y\US \\'\Q/\\\Qv

Fonte: Produzido pela autora (2013).
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Maria:

Meu nome veio devido a minha avo paterna que tinha 0 mesmo nome.

Parece um pouco familiar, mas a colocag¢ao da Maria em saber a origem do seu
nome me deixou um pouco surpresa, pois tenho que levar em consideracéo a
familia prematuramente desestruturada, e Maria tinha pouca idade na época.
Essa consideracdo me leva a uma constatacédo de que ela tem uma autoestima

muito bem trabalhada, apesar da desestruturacao precoce da familia.

Pesquisador:

Protocolo fenomenologico B

Desenhe seus primeiros momentos na escola [tempo:

Desenhe o ambiente, o contexto, o clima social.

Fig. 31 Maria E. : Lembrancas da minha primeira escola

Fonte: Produzido pela autora (2013).
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Maria:

Esta foi a minha primeira escola — Jardim de infancia. Na parede da escola,
sempre teve 0s peixinhos até a data de hoje. Sdo feitos com pastilhas de
ceramicas. Minha primeira escola no Parque Moscoso. Lembro o nome dela,
Irma Ernestina Pessoa. Ela fica no Parque Moscoso. Nessa escola tinha aula de

piano.

Pesquisador:

O que mais vocé se lembra?

Maria:

Nés gostavamos muito da escola, porque, além de estudar, a gente se divertia
muito e tinha aula de piano também, mas, na hora da saida meu pai demorava
muito, e nos ficavamos chorando, esperando a chegada dele.

Maria:

NOs éramos as ultimas a sair da escola.

Fig. 32 Maria E. Lembrangas da minha segunda escola

Fonte: Produzido pela autora (2013).
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Maria:

J& na segunda escola, eu gostava de levar pdo com banana. Estava no terceiro
ano e tinha uma professora brava. Ela se chamava Eroltildes. Ela me deixou de
castigo porque eu ndo sabia o abecedario todo. O segundo castigo foi porque

eu coloquei pedra no trilho do bonde (Maria E.,setembro/2013).

Os castigos e puni¢cdes severas sdo assuntos que voltam a tona nas discussfes
dos sistemas educacionais. Essas puni¢cdes sao vistas como dados importantes
para 0 aumento do numero das taxas de abandono escolar. No estudo de
MATEOS (2010, p. 241), um grupo de professores considerava que outros
motivos favorecem o abandono escolar, e esses motivos carecem da atencao
necessaria para supera-los. Dessa forma, os professores produziriam um apoio
maior para o aluno que falta as aulas e que tenha apresentado um fracasso

escolar:

Nesse sentido, o informe sobre o estado e a situacédo do
sistema educativo 2007-2008 do Conselho Escolar de
Estado (2009), se especifica no planejamento das
atividades de reforco e recuperacdo de alunos que
apresentam alguma necessidade especifica de apoio
educativo durante sua escolaridade devendo formar parte
dos projetos educativos, pelos centros dotados de
recursos necessarios para atender estas peculiaridades
(MATEQS, 2010,p. 205).

Ou seja, em vez de punir e dar expulsbes e castigos, os professores e
orientadores devem planejar atividades com os alunos que apresentem mais
dificuldades peculiares, como o absenteismo escolar. Descobrir a causa dessa
falta a escola e dos varios sintomas que a crianca apresenta é essencial na vida

académica e na vida diaria de um bom professor.
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Fig. 33 Maria E.: Desenho- Trabalhos fisicos além da capacidade da idade
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Fonte: Oficina Escola da Vida - Realizada pela autora (2013).

Fig. 34 Correlacdo com a realidade: varal com o apoio no meio Mauricio Piffer-SP-2011

Fonte: Oficina Escola da Vida - Realizada pela autora (2013).

No desenho da Maria, apresentado na Fig. 32, ela representa sua resposta ao
“Protocolo fenomenolégico E” motivos do abandono escolar. Ha uma haste no varal,
provavelmente de madeira, da mesma forma foi utilizada como na fotografia nos

revela. Para conseguir tal objetivo a haste provavelmente era suspendida por
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ela, em um esforgo fisico fora do normal para a sua idade. Esforgos fisicos
exagerados também séo fortes indicios de rompimento com a escola, devido ao

cansaco, que causa inicialmente faltas ao ambiente escolar.

A representacdo imagética de Maria E. nesse desenho aponta para uma
aproximagdo muito grande com a realidade. A cerca do lado esquerdo do
desenho com detalhes em madeira, a diversidade das roupas e até a presenca
de roupas intimas indicam que Maria E. lavava todos os tipos de roupas, era
muitas vezes surpreendida com situacdes que ainda ndo compreendia, dada a
sua imaturidade normal para a idade.Relata: “Eu vi uma roupa suja de sangue,

mas nao sabia o que era”.

A violéncia emocional narrada por Maria E. segue um contrapondo quando ela
colore o unico desenho — o varal. Nele ela expressa sua necessidade de usar
cores e utiliza variadas cores de forma que a ludicidade também se interponha
nos momentos de trabalho. Os detalhes do desenho mostram muitas vezes que
Maria E. ndo se da conta, até os dias atuais, desse periodo. Vemos isso em um
unico detalhe: ela nfo se retrata nesse desenho. E como se estivesse se vendo
de fora da cena, como um espectador que se vé muito longe daquela realidade.
Se pudermos nos aprofundar ainda mais no desenho de Maria E., vemos que a
haste, no meio do desenho, se apresenta simbolicamente como seu corpo
suportando o peso exagerado de um trabalho para uma crianca de oitos
anos,mas ela ainda ndo da conta disso. A fotografia de Piffer (2011) se revela
com o nome de varal, com apoio no meio; ja na representacdo simbolica de

Maria E., 0 apoio € a haste, e a haste € a representacao dela propria.

A haste desenhada no meio do desenho também representa um equilibrio.
Observamos que ela se encontra no meio do desenho dividindo os quadrantes
direito e esquerdo. Por ser um dos desenhos mais coloridos de Maria E., conclui-
se gue ela gostava da atividade de lavar roupas, que tinha uma relacdo boa com
esse trabalho, mas, muitas vezes, ela era surpreendida com pecas de roupas
com manchas de sangue (menstruacao) e demais marcas das quais ela ndo quis

falar . Essas lembrancas ficaram marcadas no desenho. Na Ultima pecga de cor
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negra da haste direita do varal, enquanto a desenhava, recordou o fato
verbalmente: “Eu vi uma roupa suja de sangue, mas ndo sabia 0 que era [risos],
era menstruacao”. Nesse desenho, todos os objetos ddo sentido a realidade

vivida por Maria E. e ela realiza uma producédo de sentido Unica e consciente.
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Pesquisador:

Protocolo fenomenologico C

Sobre seu mundo [circundante]:

Desenhe os momentos que foram mails importantes em sua
vida em que vocé fez referéncia a sua saida da escola[ndo
-ser-escolal:

- Fale o que significou para vocé esses tempos:

Fig. 35 Maria E.: Motivos do abandono escolar prematuro
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Fonte: Oficina Escola da Vida - Realizada pela autora (2013).

Podemos observar a empatia de Maria com o laboral, visto que ela teve pouca

atividade intelectual desenvolvida em sua primeira infancia, mas que foi
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suficiente, levando em consideracdo as dificuldades encontradas no meio
ambiente, sociofamiliar e emocional. Ela retrata nos desenhos suas
caracteristicas pessoais, que estdo sofrendo pequenas influéncias do meio

capitalista de producéao:

A medida que a escola se centra no trato da crianca como
potencialidade e promessa, ela ndo sO6 antecipa na crianga o
adulto idealizado, mas reproduz a relacdo de dominacdo da
cultura capitalista. Isto se realiza porque o padrdo escolar de
crianca mantém-se desarticulado com o movimento real, que, por
determinacdo ideoldgica, continua situado numa esfera
fragmentaria de mundo e de sociedade (ARAUJO, 1996,p. 48)

A potencialidade de Maria E. é expressada em seus desenhos de uma forma
muito precisa, com perspectivas corretas e um uso acentuado de cores e

detalhes, revelando, de acordo com Hammer (1981), tragos de inteligéncia.

Em Josef Di Leo, o psiquismo esta retratado no desenho em varias formas e
necessidades do individuo. A primeira forma se constitui, via de regra, em uma
caracteristica psiquica e subjetiva; jA& a outra nos mostra um acentuado

desenvolvimento psicomotor e consciente do individuo.
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Fig.36 Maria E.: empatia com o laboral

Fonte: Oficina Escola da Vida - Realizada pela autora (2013).

Fig.37 Correlacdo com a Fig. 35: Crianca trabalhando em feira
' =W i

Fonte: ( S&o Paulo,2010)

O desenho de Maria E. ( Fig. 36) aponta para uma ludicidade mais acentuada
do que a fotografia real de uma crianca trabalhando na feira (Fig. 37). As
expressoes faciais estdo em disjuncéo, enquanto a do desenho esta livre, solta e
feliz. A expressdo da crianca da fotografia estd densa, preocupada e
aparentemente cansada, indicando uma temporalidade presente e mais

aproximada da realidade.
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Enquanto isso, o capitalismo inverte a situacdo e coloca a criangca em dois
extremos, que sdo perfeitamente iguais, com relagdo a perda da temporalidade
escolar: enquanto uns trabalham durante o horério escolar, outros estdo a deriva

em um labor diario doméstico, sem igualmente uma rotina de estudos.

Maria, como todas as criancas envolvidas em uma atividade laboral, mostra em
seu desenho empatia com o trabalho, com a atividade de fazer a feira, visto que
essa tarefa inocentemente a remete a uma ludicidade. J& na fotografia real
sobre o trabalho infantil, a crianca aparece em disjuncdo com o0 mercado e,
aparentemente, nao gosta do que esta fazendo.

Podemos ver essa ludicidade p6r nas cores usadas para colorir o objeto de
desejo em “fazendo feira”, Maria coloriu apenas as frutas usando um degradé de
vermelho ao amarelo. Ja na fotografia, a crianca aparece com um rosto cansado
e, com relacdo a ludicidade, € representada pela sutii mascara do Homem
Aranha em sua cabeca, usando-a como gorro ou boné. E em seu ambiente,

mundo circundante, poucas cores, somente 0 tom das batatas.

A lateralidade também é um item analisado nas duas figuras. E interessante
notar que as duas criancas estdo no canto esquerdo da imagem. Coincidéncia
ou ndo, é importante citar que 0 espaco em que elas se colocam, de acordo com
Hammer (1981), representa a lateralidade emocional ou racional. Nesse caso, a
imagem da crianca que trabalha na feira se coloca puramente racional, do lado
esquerdo, talvez representando o contato mais acentuado com a quantificacao
numérica de valores financeiros que a crianca tera de aprender e com muito
mais rapidez em comparacdo com um desenvolvimento de nocdo de

guantificacdo normal.
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Fig. 38 Maria E.: lavando roupas em (Vitoria,1958)

Fonte: Oficina Escola da Vida - Realizada pela autora (2013).

Fig. 39 :correlacdo com a Fig. 38

> S o

Fonte: (Lopes Cruz -2008).

Ja no desenho “lavando roupas”, observamos que Maria usou, em seu desenho,
poucas cores, ou quase nenhuma, refletindo em tons acinzentados suas aflicoes
e representacbes simbolicas e fenomenoldgicas. Suas pernas, visivelmente

desproporcionais para o trabalho® desse porte, relatam diante dos nossos olhos

% o trabalho infantil, em detrimento da escolaridade e da ludicidade do “ser crianca”. A

banalizacdo e a naturalizagdo desse fendbmeno social e histdrico. Esta pautado inicialmente nos
primérdios de nossa sociedade, essencialmente burguesa e escravista. Essa exploragao advinda
do capitalismo surge para compor um quadro familiar caético e desestruturado, na maioria das
vezes pela falta do provedor principal (0 pai). Assim, muitas criancas e adolescentes sao
deslocados de suas condi¢des de filho(a) para substituir o pai provedor e, neste caso, contribuir
para a renda per capita da familia ( JANTORNO, A. A O DISCURSO DO TRABALHO INFANTIL E DA
ESCOLA: (RE)SIGNIFICANDO SENTIDOS E DESCOBRINDO INTERTEXTUALIDADES, 2008).
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um pais que realmente escraviza suas criancas e apresenta uma escola que

Ihes d& as costas, quando elas mais precisam.

A lateralidade também aparece nesse desenho, e agora no canto direito que, de
acordo com Hammer(1981), seria o lado mais emocional. A emocao estaria
trazendo uma grande atribuicdo a tarefa de lavar roupas. Conhecendo esse
sujeito da pesquisa, afirmo que realmente € umas das tarefas domésticas que
ela mais gosta de fazer. A cor azul, em detalhe da roupa a ser lavada, revela-nos
e confirma esse dado, dando ainda mais um toque de ludicidade. Maria E. esta
em conjun¢do com o ato de lavar roupas. Outro detalhe do desenho € que ela
esta de vestido, assim como a menina da fotografia abaixo (Fig. 39),
caracterizando ainda mais a questdo de género nessa funcdo de lavadeira €

caracterizada e reforcada pelo universo feminino e infantil.

Esse desenho abaixo indica os esforcos fisicos dos quais Maria E. ainda se lembra e
gue foram muitos. Durante o desenho, ela ficou um tempo consideravel nessa figura,
porém, como vemos, 0 desenho ndo é rico em detalhes, apenas na expressao de

sentimentos.

Fig.40 Maria E. Representacédo do trabalho infantil doméstico

Fonte: Oficina Escola da Vida - Realizada pela autora (2013).
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Maria E., que durante a sua temporalidade infantil, perde seus dentes, como

ela mesma, nos relata:

[...]e outra.....0 dente, quando doia, meus parentes ndo levam a
gente no dentista, ndo. Mandavam agente arrancar os dentes.
Meus dentes eram 6timos, bonitos, maravilhosos, fortes. Cada
dentdo! Eu chorava na hora de arrancar, ai eu fiquei sem dente,

mas agora [temporalidade] eu coloquei implante.

(Sorge) cuidado uns com os outros que nos relata Heidegger (1981), em sua
ontologia da existéncia fundamental, aqui nos aparece como a falta de cuidados
e de solidariedade. Nesse caso, Maria E., sofreu maus-tratos e perdeu os
dentes pré-molares tdo importantes para o desenvolvimento fisico e emocional

de uma criancga. Abaixo o desenho de Maria E. identificando esse relato:

Fig. 41:Maria E.: meus dentes retirados (Vitdria,1961)

Fonte: Oficina Escola da Vida - Realizada pela autora (2013).

131



Fig.42 Correlagcdo com a Fig. 41
Maus tratos dos dentes(Sao Paulo,2011)

14 MAIO 2011

OHES cos Janela
s

Fonte: Oficina Escola da Vida - Realizada pela autora (2013).

Pesquisador:

Protocolo fenomenologico D [sorge]

Desenhe uma pessoa que foi importante para sua condicdo de

permanéncia na escola,existéncia como ser-escola [sorge]

Fale sobre ela: o ente/solidariedade
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Fig. 43 Maria E.: Empatia com sujeito [sorge]

Fonte: Oficina Escola da Vida - Realizada pela autora (2013).

Maria:

Ja no 4° ano, conheci uma pessoa que me deu muita forca para voltar aos
estudos. O nome dela € Virgilina. Ela € irmd da minha madrasta, e E me
matriculou na Escola Ceciliano Abel de Almeida, em Santo Antonio. Consegui

continuar meus estudos até a 52 série.

Pesquisador:

Me fale mais sobre essa pessoa?

Maria:
Ela me ajudou a comprar livros, fez minha matricula na escola em Santo

Antbnio, quis até ficar comigo em sua casa, mas minha madrasta nao deixou.”

Maria foi uma das poucas entre as entrevistadas que obteve ajuda de alguém
para continuar seus estudos, mas percebemos que essa pessoa nao estava

by

vinculada a sua instituicAo de ensino, era apenas alguém de sua

133



cirmundamenidade que se sensibilizou com sua historia e disponibilizou alguns
recursos para ela, como cadernos, borracha, matricula na escola e etc., porém

esse pequeno vinculo ndo foi suficiente para a conclusao dos seus estudos.

Vemos, nesse desenho, uma falta de cores vivas, pois Maria E., para responder
a essa pergunta, usou tons cinzas para representar sua dor de néo ter tido
ninguém para ajuda-la de origem de sua propria familia. Obteve apenas a ajuda
de uma pessoa distante. Essa representacdo, em forma de desenhos com
“palitinhos”, mostra um pouco de falta de sensibilidade e falta de afetividade,
pois Maria E. sabe desenhar muito bem, como visto em outros desenhos seus.

Esses desenhos em palitos de Maria E. representam pouca figuratividade e
afetividade e também expressam um comportamento rudimentar e que nos
mostra pequena empatia de Maria E com a Virgilina (irma de sua madrastra),
pessoa representada no protocolo fenomenologico D. Essa falta de contato que
também demonstra o desenho, a falta de contato das maos dos personagens,
indica com segurancga que, com mais um pouquinho de afetividade, Maria E.,
teria sido influenciada um pouco mais por Virgilina e, provavelmente, teria

finalizado os estudos, pois aceitaria de fato, a sua ajuda [sorge].

Outro ponto a ser analisado na fala e no desenho de Maria E., € a musica. A
arte fala uma linguagem universal. Sem a arte, visual, verbal e musical, nosso
mundo teria permanecido uma selva, ou seja, o valor formativo da musica para
Maria E. teve uma grande relevancia para sua formacdo, como ela relata em
varios discursos. Sua lembranca da esséncia sentida dos tempos de escola que

relatada muitas vezes como saudosa e com sentimentos positivos.

Entre tantas forcas que manifestam tendéncias negativas, divisoras e
degradantes da humanidade, as artes emergem como refagio e esperanca.
Livres das limitacbes de tempo e espaco, as artes falam uma linguagem

universal, comunicando pensamentos e sentimentos acima e além das
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inclinagdes basicas de nossa natureza animal. As artes visuais, musica, arte
falada e escrita, pelo seu apelo universal, contribuem para derrubar as barreiras

artificiais que separam os seres humanos uns dos outros (DI LEO, 1985 , p.196).

“A minha primeira escola foi no parque Moscoso. Eu me lembro até do nome
dela, irma Ernestina Pessoa. Nossa escola tinha aula de piano” (Maria E.,
2013).

Concordo com Di Leo (1985) sobre a importancia da arte e da musica na
formacédo do ser humano, dentre as vantagens mais significativas da inclusao
das artes na educacdo e formacdo de criancas, jovens e adultos, esta o
desenvolvimento do aspecto intelectual, socioafetivo, psicomotor, de

crescimento pessoal e formagéo de habitos (RODRIGUEZ, 2010).

Comecei a tocar piano, aprendi muito, s6 ndo consegui mais aprender tudo
porque minha mae morreu [luto]. Ai tive que ir pra casa dos outros (Marleida,
2013).

A masica é um instrumento da arte fortemente imbuida de sentimentos. Seu
apelo e efeito sdo essencialmente emocionais. Nas criancas, as emocdes
dominam o ainda ndo desenvolvido intelecto. Os sentimentos sdo mais bem
trabalhados e desenvolvidos na crianca muito antes de ela atingir a
maturidade, por isso é tdo importante para a inclusdo nas escolas. Além de
ser um 6timo veiculo de comunicacéo interno e externo (aluno- professor), a
arte serve para estimular as sensacdes e criatividade.”Eu adorava ficar
escutando a professora tocar musicas no piano, me dava uma

calma...”(Maria E.).
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Essas sensacdes foram facilmente acessadas no desenvolvimento desta
pesquisa. A musica, aqui sob referéncia das aulas de piano, néo foi
esquecida pelos sujeitos de pesquisa. Essa representacdo psiquica nao foi
retratada nos desenhos, mas a pareceu em forma de discurso verbal,

destacado acima.

A musica também desenvolve uma relacdo com 0 organismo e permite ao
aluno a improvisacdo de respostas mais rapidas e criativas em frente a
situacBes de imprevistos, conflitos e decisbes de Ultima hora. Favorece a
atencao, a observacdo, a concentragdo,a memorizacao,a experimentagcao, a
agilidade mental e criatividade e melhora o raciocinio sobre si mesmo e sobre

0 autocontrole.

[...] a educacdo artistica deveria ser considerada como
componente indispensavel para as oportunidades
formativas que oferece a escola, fundamentalmente tendo
em conta que se deseja é a educacdo integral do individuo
( GIRALDEZ. A, 2007, p. 51).

A musica também atua na psicomotricidade, na agilidade do corpo. Sua
percepcdo, memorias infantis e primitivas ajudam a construir o sentido de
justica e liberdade, afina 0 gosto musical, diferenciando de um gosto de
massa coletiva (ADORNO, 1968) e também alivia o temor, a timidez, canaliza
a agressao, ensina a delimitar a liberdade, tomar decisdes e, por fim, da uma
maior visdo de mundo ao aluno. Isso tudo além de sua funcéo de interacéo
sécioafetiva. Enfim, precisamos das artes no ambiente escolar, necessitamos

da arte no mundo.

Protocolo fenomenologico E

Fale como foi sua vida até os dias de hoje sem a escola
[esquecimento] .
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Aprendi muita coisa na vida, aprendi a bordar,

aprendi a costurar e pude, apesar

de muito

sofrimento, tirar o melhor proveito para seguir

adiante nessa vida, pois nem tudo que faziam

comigo era ruim. Hoje n&o tenho mais vontade de

voltar para a escola. Perdi muito tempo,

passou o tempo, ndo da pra voltar atrés,

ja

fiquei

cuidando dos filhos dos outros. Se eu pudesse,

seria uma delegada!

Pesquisador:

E se vocé continuasse estudando o que acha que seria hoje?

Maria:
Delegada de policia.

Acredito que, sem duvidas, Maria E., seria uma Otima delegada, e seus

desenhos mostram isso, uma personalidade infantil, mas muito forte, que remete

aos sonhos que ainda estdo vivos por meio de tracos firmes e coloridos feitos na

“oficina da escola da vida”.

5.2 ANALISE DO DESENHO E DISCURSO VERBAL “MARLENE A.”

Pesquisador:

Protocolo fenomenoldgico A

Quem é vocé [ninguém]: De onde veio seu nome?

[a gente]
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Fig. 44 Marlene A. : quem sou eu?

Fonte: Oficina Escola da Vida - Realizada pela autora (2013).

Marlene:

“‘Nao sei de onde veio meu nome, porque nunca me disseram, e também quem
poderia me dizer era minha maezinha, mas, infelizmente, eu a perdi muito cedo,

mas sou muito feliz por ter este nome.”

Pesquisador:
Esta com alguma dificuldade?
Marlene:

“Néao estou podendo continuar o desenho, pois a borracha esta sujando o
papel todo. Veja”.

Marlene A. nessa sessao de desenho se sente insegura e triste, pois perdeu sua
“‘méaezinha” muito cedo, aos nove anos de idade. Ela desenha um coracéo e
coloca seu nome no meio em agradecimento e homenagem a sua mae. Nao
sabe a origem do nome, mas sabe que foi sua mée que o escolheu, por isso se

sente feliz pra prosseguir a vida. De acordo com Furth (2009), inconsisténcias
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sdo produzidas no desenho pois sdo préprias vida do sujeito que desenha,
situacdes das quais ele ndo se da conta. Circulos, coracdes e objetos
registradas no desenho sem a devida relacdo aparente mostram que o sujeito
ndo sabe mesmo o que esta querendo representar, porém, no caso de Marlene
A., ela ficou mais preocupada com a estética do que em dar conta do seu proprio
sentimento de perda. Enfim, ela aponta uma felicidade aparente por ter este
nome, Marlene. De certo, saber que foi sua mae que lhe deu esse nome levou
Marlene A. a ter uma vida mais digna e menos insegura e, com isso, pode
realmente ser mais feliz, por ter esse simbolo materno ativado durante sua
infancia (JUNG, 1968).

Pesquisador:

Protocolo fenomenoldgico B

Desenhe seus primeiros momentos na escola [tempo]:

Desenhe o ambiente, contexto, clima social.
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Fig.45 Marlene A. motivos do abandono escolar prematuro
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Fonte: Oficina Escola da Vida - Realizada pela autora (2013).

Os desenhos de Marlene A., nos mostram uma temporalidade perdida, a

! uma fase

temporalidadade da infancia: a continunm infantis, puer aeternus,’
perdida, o paraiso perdido que ndo volta mais. Ela foi a que menos se expressou
verbalmente. Apresentou uma personalidade introvertida e timida, de pouca fala,

mas seus desenhos expressam uma descontinuidade do tempo infancia.

Observando a imagem, percebe-se que, no segundo quadrante da Historia em
guadrinhos (HQ), Marlene se encontra, em relacdo as outras criang¢as, com um
tamanho maior. Isso demonstra que Marlene teve que se comportar como um
adulto para poder cuidar dos filhos dos outros, em outra temporalidade. Ela

relata: “brincando com as criangas”, ou seja, uma representacao clara da funcéo

L puer Aeternus ¢é a frase latina que corresponde a "Eterno Jovem". Na Psicologia Analitica junguiana,
exemplos do arquétipo pueril incluem a crianga, um pré-adolescente e o adolescente. O termo também se
aplica a mulheres, ocasido para a qual a terminologia latina é "Puella".Puer Aeternus: um estudo
psicolégico do esfor¢o adulto e o paraiso da infancia e o problema do Puer Aeternus séo livros nos quais a
analista junguiana Marie-Louise von Franz escreveu sobre uma instancia especifica desse arquétipo; o puer
aeternus (ou "juventude eterna"), que inclui certas personagens, como Peter Pan e O Pequeno Principe.
também é retratado em um livro homonimo ao ultimo citado, por Antoine de Saint-Exupéry. Mozart, como no
filme Amadeus, demonstra o aspecto padrao do arquétipo pueril. Psicologos analistas alegam que o
arquétipo pueril pode levar a problemas psicoldgicos que ficam patentes pela manifestagdo da imaturidade,
narcisismo e a inabilidade de se desenvolver uma perspectiva adulta apropriada a vida.
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de baba. Marlene precisou abrir mdo de sua infancia e tempo de brincar para

cuidar de outras criangas, e isso ndo é brincadeira, ndo, isso é sério.

Fig. 46 Marlene A.: rotina com esforgos fisicos

Fonte: Oficina Escola da Vida - Realizada pela autora (2013).

Ja no ultimo quadrante, “arrumando a casa”, ela se representa em oposi¢cao a

casa. Ela estd em fuga, escreve que estd arrumando a casa, mas sua

representacdo corporal esta em desacordo/disjuncdo com a realidade e ela

caminha em direcdo contraria a casa. Acredito que deve ser sua real intencéo e

vontade temporalizada naquela época, 0 que se justifica nos seus relatos de

fuga para brincar, agora como uma crianga verdadeira.
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Fig. 47 Marlene A. trabalho doméstico infantil

Voraolo Cesso

Fonte: Oficina Escola da Vida - Realizada pela autora (2013).

Fig. 48 Correlacdo com a Fig. 49: Arquétipo da crianca :0 tempo de ser crianca

Fonte: Oficina Escola da Vida - Realizada pela autora (2013).
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Fig. 49 Marlene A.: atividades domésticas exacerbadas
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Fonte: Oficina Escola da Vida - Realizada pela autora (2013).

Esse tempo Heidegger chamou de um tempo do sujeito:

Eis exatamente o tempo e eis exatamente a subjetividade. Eis o
tempo, jA que um tempo que ndo tivesse suas raizes em um
presente e, através disso, em um passado ndo seria mais
tempo, mas eternidade. O tempo historico de Heiddeger, que
flui do porvir e que, pela decisdo resoluta, antecipadamente,
tem seu porvir e salva-se de uma vez por todas da dispersao, é
impossivel segundo o préprio pensamento de Heidegger: pois
se o tempo é um ek-stase, se presente e passado sdo dois
resultados desse éxtase, como deixariamos de ver o tempo do
ponto de vista do presente, e como sairiamos definitivamente do
inauténtico? (MERLEAU PONTY, 2006, p. 573)

A temporalidade do adulto é somada a temporalidade da infancia quase que
intuitivamente, mas o ser pds-moderno ndo sabe se compreender como um
ser historico, ele se funda no proprio cotidiano, nas suas necessidades
imediatas e volta-se para o presente. Esse sujeito € mais efémero e volatil.

Continuadamente, o sujeito que rege as leis educacionais também segue o
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fluxo de um imediatismo da instrugdo, em detrimento de uma educacéo de

conducgéo para a vida.

NOs ndo somos temporais porque SOomos espontaneos e

porque, enquanto consciéncias, nos afastamos de nés mesmos,

7

mas, ao contrario, o tempo é o fundamento e a medida de
nossa espontaneidade, a poténcia de ir além e de ‘niilizar quem
nos habita, que nos mesmos somos, ela mesmo nos € dada
com a temporalidade e com a vida.(MERLEAU PONTY, 2006, p.
573).

Nosso nascimento ou, como diz Husserl em “generatividade”, funda
simultaneamente nossa atividade ou nossa individualidade e nossa passividade
ou nossa generalidade. Essa fraqueza interna que nos impede de obter alguma
vez a densidade de um individuo absoluto, impede-nos também de conquistar
alguma coisa, desejada, que nos impede de prosseguir. Essa temporalidade &
expressa muitas vezes pelos sujeitos que abandonaram a escola

prematuramente: Eu perdi tanto tempo, agora ndo dd mais para estudar.

Nés ndo somos, de maneira incompreensivel, uma atividade
junto a uma passividade, um automatismo dominado por
vontade, uma percep¢cdo dominada por um juizo, mas
inteiramente ativos e inteiramente passivos, porgue sSomos 0
surgimento do tempo (MERLEAU PONTY, 2006, p. 573).

Somos a constituicdo do nosso tempo, nosso tempo somos nés. Temporalidades

finitas. ser-no-tempo, ser-no-tempo-escola.
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Pesquisador

Protocolo fenomenologico C

Sobre seu mundo [circundante]:
Desenhe o0s momentos que foram mais importantes em sua
vida com referéncia a sua saida da escola[ndo -ser-

escolal] :Fale o que significou para vocé esses tempos:

Fig. 50 Marlene A.: lembrancas da primeira escola
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Fonte: Oficina Escola da Vida - Realizada pela autora (2013).
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Marlene:

Logo no primeiro dia, gostei muito, me apaixonei pela merenda. Era muito boa, e
a professora Elzi foi legal demais. Depois vieram as outras professoras muito
boas também. Nunca esqueci quando tinhamos que ir de pano na cabeca com
remeédios para piolho e ndo podiamos tirar porque apanhavamos, mas até hoje
eu nunca esqueci (MARLENE, setembro de 2013).

No desenho acima, Marlene A. usa poucas cores e tonalidades pastel, indicando
temporalidade de inseguranca e pouca expressao artistica. A propor¢ao entre a
escola e o patio é exatamente do mesmo tamanho, aproximadamente 4cm. Esse
fato nos relata a importancia de a escola e o patio de recreacdo terem no

inconsciente da Marlene A. a mesma importancia simbdélica.

A perspectiva no telhado indica inteligéncia em desenvolvimento, e o uso das
cores amarela e azul também tem suas significacdes. O amarelo representa
énfase em uma coisa de grande valor espiritual ou intuitiva; o azul-claro pode
denotar distancia, uma retirada ou esmorecimento,contemplacéo de longe. E é o
gue realmente acontece no desenho de Marlene A., ela ndo se coloca no papel

nesse desenho.

A0 mesmo tempo, 0 patio esta vazio, sem sujeitos, e ela ndo se representa no
ambiente. Isso pode indicar a vergonha que Marlene A. tinha quando ia muitas
vezes a escola com pano ha cabeca para matar piolhos e também aponta para

um dificuldade de relacao interpessoal.

Pesquisador:

Vocé gostava da sua escola?

Marlene:
“Eu gostava muito do meu colégio, muito! Mesmo quando eu ia tinha que ir com
o lenco amarrado na cabeca por causa do piolho, mas eu gostava, gostava por

causa da merenda. Era muito gostosa!”
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Pesquisador:

Protocolo fenomenologico D

Desenhe uma pessoa que foi importante para sua condicdo
de permanéncia na escola,existéncia como ser-escola

(sorge) . Fale sobre ele: o ente/solidariedade

Fig.51 Marlene A.: empatia com o sujeito (sorge)

Ninguém, eu e Deus

Fonte: Oficina Escola da Vida - Realizada pela autora (2013).

Fig.52 Correlacdo com a Fig.51, Arcanjo Rafael

Fonte: (MENDES, 2010)
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O desenho de Marlene A. representado no protocolo fenomenolégico D indica
um anjo e a sua salvacgdo, a fé em dias melhores. Busquei um anjo parecido
com o desenhado por ela e encontrei o arcanjo Rafael que, em sua histéria, tem
a salvacao dos filhos dos cristdos contra o demoénio e a protecédo desses filhos
de toda a maldade do mundo. Acho que o sujeito da pesquisa, apesar de
representar um anjo em seus desenhos, ndo se achava segura totalmente e por

isso, em seu desenho, também ndo representa o chao.

Neste ponto, € necessério destacar que os discursos culturais imagéticos vém
assumindo uma posicado importante diante da sociedade, diante deste mundo
cada vez mais rapido, onde as informacdes precisam ser passadas em uma
velocidade quase instantanea (CIAVATTA, 2004). Essas imagens sao
reproduzidas e muitas vezes circulam em jornais, revistas, televisao e internet, e

influenciam de forma complexa o imaginario coletivo.*?

Abordar o visivel na perspectiva de uma apreensdo impressiva voltada para a
experiéncia do sentido experimentado consistiria em primeiro lugar em reintegrar o ver
na globalidade do sentir” ( LANDOWSKI ,2002, p. 108).

Nesse desenho ndo aparece um sujeito que desempenhou um papel, sorge, mas
aparece uma representacao de anjo autoimagem da Marlene, como ela se sentia
naquela temporalizacdo, em abandono die seinsverlassenheit e esquecimento
Vergesslichkeit, envolta por um coracédo representando seu sentimento, e tendo
a inscricdo “Eu e Deus”. Bragos e boca arriados demonstram sentimento de

baixa autoestima, tristeza e abandono. Arco de anjo.** Esse desenho apresenta

% Imaginario Coletivo - Carl Gustav Jung utilizou o termo para designar um conceito

psicolégico — inconsciente coletivo em que seus contetidos, como um todo, sdo de natureza
psicolégica. Imagens e simbolos podem ser designados com linguagem do inconsciente. Suas
manifestacdes aparecem na cultura como motivos universais. (SAMUELS, 1998).

% Anjo (do latim angelus e do grego aggelos (GyyeAog), mensageiro), segundo a tradicdo
judaico-cristd, a mais divulgada no Ocidente, conforme relatos biblicos, sdo criaturas espirituais,
servos de Deus como os homens (Apocalipse, 19:10), que servem como ajudantes ou
mensageiros de Deus. Os Anjos também podem ser considerados escravos de Deus no que
tange ao sentido lato da palavra escravo, isto é, 0o que vive em absoluta sujei¢do a outrem. 1.
Também podem igualmente ser considerados escravos porque ndo recebem nenhuma
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uma representacado muito simbdlica que remete ao simbolismo do anjo, ou seja,
na etimologia da palavra: o que vive em absoluta sujeicio a outrem, sem desejos

préprios e relagdes de amor e 6dio. Dessa forma nos relata Critelli (1981,p.38):

O relacionar-se com alguém, com 0 outro numa maneira

envolvente e significante, € o que Heidegger chama de
‘solicitude’, que implica nas caracteristicas basicas do ter
consideracdo para com o outro e de ter paciéncia com o
outro [..]. O ter paciéncia sempre pressupde uma
expectativa de algo que possa vir a acontecer.

Dessa forma concluo que o sujeito de pesquisa Marlene A., assim como
milhares de criancas brasileiras, contam com o0 sistema educacional para
ajuda-la. Parafrasenando Heidegger, “Todos nos... ninguém”, mas de fato

ndo pode contar com ninguém para ajudar.

Heidegger nos coloca de frente com essas situacdes de dispersao e
esquecimento quanto nos indica que casa vez mais a vida fica estruturada e
dirigida pelas organizacdes supereficientes, onde o individuo fica disperso,
protegido e acomodado no geral, e é empurrado, compelido a uniformidade a

mediocridade.

Ninguém em particular é responsavel, pois a responsabilidade mesma recai
sobre a organizacdo, sobre seu representante que, sempre, pode ser
substituido por outro a qualquer momento. O “a gente”, o “todos” €&, para
Heidegger, o “ninguém” (CRITELLI,1981). Sera que é a esse ninguém que se
refere Marlene? De fato, ninguém a ajudou a prosseguir os estudos, néo

houve solicitude nem solidariedade; s6 houve esquecimento.

remuneracao por seu trabalho e esta a mercé da vontade divina, podendo Deus dispor, a Seu
critério, do anjo sem que ele possa exercer qualquer direito e objecdo pessoal ou legal.
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Pesquisador

Protocolo fenomenologico E

Fale como foi sua vida até os dias de hoje sem a escola
[esquecimento].

Marlene A. relata uma vida feliz, cheia de realizac6es com os filhos, netos e familia.
N&o se entristece por néo ter tido a oportunidade de estudar, mas confirma que, com
muita luta, criou os filhos trabalhando como manicura em um saldo de beleza.

Relata, ao final dos desenhos: “Isso ficou pra tras, hoje eu sou feliz!”

Pesquisador:

E se vocé continuasse estudando o que acha que seria hoje?

Marlene:

“Eu seria uma professora de Portugués”

O desejo de ser educadora € um fato muito importante, pois Marlene A.
expressa essa vontade e ainda especifica, professora de Portugués. Isso se
deve ao fato de ela escrever muito bem mesmo sé tendo os primeiros anos
escolares e ser muito preocupada com a questao da estética dos desenhos e
das paginas por ela desenhadas. Cola (2005) afirma que o processo de
criacdo € essencial e, nesse caso, acredito que Marlene A. seria excelente
professora juntando estes dois aspectos da sua personalidade, criatividade e

estética.
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5.3 ANALISE DO DESENHO E DISCURSO VERBAL “MARLY M.”

Nada € s6 o que é na hora, tudo é movimento e
renovagcdo, nada é estatico, fixo, definitivo. Tudo é o
‘enquanto de tornar-se’, tudo é o seu sera. O ‘ser’ de cada
coisa, de cada arvore, de cada animal ou pessoa, ndo sé
significa o ‘ser na hora’, aquilo que uma coisa € na hora
em que vocé a conhece, mas compreende também o ‘vir-
a-ser’ de cada coisa, ou seja, tudo aquilo que aquela coisa
pode se tornar um dia. Como um tinteiro que contém um
livro para ser escrito. Como um diciondrio que contém
todos os livros que seréo escritos (BOLOGNA, 1992).

Sou, portanto, meu “vir-a-ser” sem saber 0 que serei, mas acreditando que isso
€ possivel, que é possivel transformar-se.

Marli teve muita dificuldade em comecar a desenhar. Seus sentimentos estavam
totalmente reprimidos na temporalidade do abandono da escola, que tive que me
dispor do lugar de pesquisadora e assumir o lugar de psicéloga para tentar
amenizar sua ‘labilidade’ emocional e o estado de estupor diante de uma simples
tarefa. Seus sentimentos, Nno momento inicial da Oficina de Desenho, relatam que
Marli estava voltada para a época do abandono escolar. Estavam embotados,
assim como algumas pessoas de sua idade, aproximadamente 60 anos, devem
apresentar sentimentos de igual intensidade e temporalidade. ApGs se expressar
verbalmente sobre uma surra do pai na idade escolar, ela chorou muito e voltou-
se para si. Como pesquisadora e psicologa, fiz uma pequena intervencao
explicando que essa temporalidade vivida ja tinha sido superada e também
apliquei uns exercicios respiratérios a fim de recobrar seu equilibrio psiquico e
emocional. Enfim, tudo acabou bem e Marli conseguiu se expressar e colocar
diante do papel o que ela nos desvela sobre esse fenbmeno do abandono

escolar.
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Pesquisador:

Protocolo fenomenologico A

Quem é vocé [ninguém]: De onde veio seu nome? [a gente]

Fig. 53 Marli M.: quem sou eu?

'S

Fonte: Oficina Escola da Vida - Realizada pela autora (2013).

Marli:

“‘Nao sei quem escolheu meu nome, sé sei que acho ele muito bonito. Esse
nome € bem diferente de todos. Eu conheco poucos com esse home, mas eu 0

”

amo.

Marli relata que ama seu nome, mas com muita dificuldade, maos tremulas e
choro. Precisei intervir como psicologa pesquisadora pois a Oficina da escola da vida
Ihe trouxe muitos sentimentos do passado. Ela teve muita dificuldade em

desenhar.
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Pesquisador:
Acalme-se, imagine que estamos brincando de um dia na escola. Vocé quer falar sobre

isso?

Marli:
“Quero falar porque eu me emocionei, quero falar do passado, pois até hoje eu

nunca esqueco das surras que tomei, e olha que vou fazer 60 anos...”

Pesquisador:

Vocé quer falar sobre isso? O que isso tem a ver com 0 seu contexto de

abandono de escola?

[...] e poderemos ser agraciados com uma resposta que nao
tenha relacdo com o desenho [...] mas qualquer comentario que
aconteca pode ser indicio de uma atitude, pensamento ou
sentimento (DI LEO, 1983, p.13).

Marli:

“Nao sei, so6 sei, que eu fico lembrando e que € doloroso, e eu ndo fago isso com
ninguém, com meus filhos, com meus netos ... Nem deixo ninguém fazer... sei

ran i

la.

Marli relata como seus sentimentos sdo complexos. Ela € um todo, e seu corpo
ainda ndo esqueceu os conflitos psicologicos, as angustias e o sofrimento do
fato de ter abandonado a escola prematuramente. Assim nos diz Merleau-Ponty
(2006, p. 317):

Ha uma certa atitude corporal, um modo especifico de tenséo
dindmica que é necessaria para estruturar uma imagem; o
homem enquanto totalidade dinamica deve informar-se a si

mesmo para tracar uma figura no seu campo visual enquanto
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parte do organismo psicofisico. Em suma meu corpo nédo é
apenas um objeto entre todos 0s outros objetos, um complexo
de qualidades entre outros, ele € um objeto sensivel a todos os
outros, que ressoa para todos os sons, vibra para todas as

cores, e que fornece as palavras a sua significacdo primordial

Foi na observacdo das sensacdes de Marli que compreendi que deveria

ultrapassar as aparéncias das interpretacfes e ir mais além com a percepcao

corporal total do sujeito que estava sendo entrevistado. Ela, desde o inicio da

“Oficina de Desenho”, apresentou posturas de baixo autoestima e tremores

musculares, o que refletem em dificuldades de representacdo simbolica no inicio

das atividades: os desenhos iniciais.

Marli:

[...] Se minha consciéncia constituisse atualmente o
mundo que percebe, dela a ele ndo haveria nenhuma
distancia e, entre eles, nenhuma defasagem
possivel; ela o penetraria até suas articulacdes mais
secretas, a intencionalidade nos transportaria ao
interior do objeto, e com isso o percebido ndo teria a
espessura de um presente, a consciéncia ndo se
perderia, [...] ao contrario temos consciéncia de um
objeto inesgotavel e estamos afundados nele como
areia movedica porgue, entre ele e nos, existe este
saber latente que nosso olhar utiliza, do qual apenas
presumimos que o desenvolvimento racional seja
possivel, e que permanece sempre para aguém de
nossa percepcao (MERLAU-PONTY, 2006, p.320).

Eu nunca gostei de estudar. As vezes eu ia para 0 colégio e desviava do

caminho, em vez de ir para o colégio eu ia para outro lugar e de repente me

expulsaram do colégio. Eu sonhava em ser professora de Educacéo Fisica.

Esta falta de conhecimentos provoca nhesses estudantes um
sentimento de incapacidade diante do trabalho que tem que
realizar, o qual leva-los a negar sua propria produgdo. Como
consequéncia podemos afirmar que o baixo rendimento escolar
véem acompanhados de sentimentos de indefesas que provocam
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perdas de autoestima e desmotivacdo. Além do mais, as
experiéncias de fracasso quando repetidas, as consequéncias
podem ser muito negativas. A ajuda da familia, do centro e em
especial do tutor e do orientador podem evitar que os estudantes
abandonem o sistema educativo (CLAROS, 2010, p.48).

Marli ndo demonstrou, em nenhuma situacdo de desenhos, a ajuda para
continuar seus estudos vinda de tutores e professores. Na verdade, o sistema
educacional da época ndo observava essa questdo de repetidas faltas ser
representante do abandono escolar prematuro. O que vemos dessa época é
uma simples expulséo do aluno faltoso, ou sua transferéncia para outra escola,

adiando, assim, mais uma vez o problema.

Marli:

Ficavamos brincando de pique-esconde e ndo dava nem vontade de ir embora,

mas, quando chegava a hora de estudar, tinha uma tal de Matematica!

Nesse discurso de Marli, encontramos dois fatores que foram amplamente
analisados em outras pesquisas quantitativas (CLAROS,2010), sobre o assunto
do abandono escolar prematuro: a desmotivacéo para estudar e a dificuldade no

aprendizado da Matematica.

Na medida em que a presenca se temporaliza, também se da um mundo, com
referéncia a seu ser que se temporaliza como temporalidade horizontal, mas
essa temporalidade néao € exclusiva; ela depende dos momentos do ser, da sua
vivéncia e do que esta em torno. O mundo se temporaliza na temporalidade. Se
nao existir presenca alguma, entdo ndo faz sentido, nenhum mundo se faz

presente. Marli ndo esta presente de forma alguma na temporalidade da escola.
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Pesquisador:

Protocolo fenomenologico B

Desenhe seus primeiros momentos na escola [tempo]:

Desenhe o ambiente,o contexto, o clima social.

Fig. 54 Marli M.: lembrangas da primeira escola

Fonte: Oficina Escola da Vida - Realizada pela autora (2013).
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Marli:

Esta escola ficava em Itaquari. Naquele tempo as escolas eram mais limpas e a
gente tinha muita vontade de ficar nela para poder brincar de pique e pega e
esconde e esconde. A hora do recreio passava rapido, mas, mesmo assim, era

um tempo muito bom que néo volta jamais.”

Pesquisador:

Vocé gostava da sua escola?

Marli:

‘A merenda da minha escola era boa, mas eu ndo gostava muito de estudar,
nao. Tinha uma matéria que ndo era comigo de jeito nenhum, a Matematica,
entdo eu faltava muito a aula, matava muita aula, matava aula e as vezes eu ia
pro colégio e desviava do caminho; em vez de ir para 0 colégio ia para outro

lugar . Ai fiquei reprovada. Depois de um certo tempo me expulsaram do colégio.

Sobre essa questao da expulsdo escolar, um fato muito comum em um ambiente
onde néo se da conta das expectativas e subjetividades envolvidas dos alunos,
Marli expde: “Depois de um certo tempo me expulsaram do colégio”. Como
pesquisadora, questiono: que tempo € esse? Quantos dias ou semanas? Qual a
temporalidade necessaria para uma expulsdo? As escolas atuais ainda praticam
tal ato, ultrapassado nos aspectos psicopedagoégicos. Assim nos diz Heidegger
(1981,p 54):

O agente é um existenciario e, enquanto um fendmeno
primordial, pertence a constituicAo positiva do ser-ai. Ele
préprio, por sua vez, tem varias possibilidades de tornar-se
concreto enquanto algo caracteristico do ser-ai (seiner
daseinsmassingen konkretion). O ambito onde seu dominio

torna-se compelido e explicito pode mudar no curso da histéria.
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Isso me parece um pouco falta de sensibilidade e de tato, com relacdo ao
cotidiano escolar e a existéncia do sujeito. Mas é fato que, em um ambiente
escolar “a gente”, as relacdes deveriam estar bem sedimentadas e um olhar
diferenciado da crianca deveria nos mostrar coisas que vao além da palavra e da
significacdo linguistica. Aqui me expresso na qualidade de pesquisadora para
dizer que acredito que o lugar mais significativo para ocorrer tal demonstragcao
de afeto e sensibilidade deveria ser no ambiente familiar, ou na escola, mas isso
ndo vem acontecendo em nosso pais. Ha muito tempo, temporalidade,
necessitamos rever o horario da escola, o tamanho das salas, a quantidade de
alunos por turma, o horério laboral dos pais, a metodologia dos professores e
dos dirigentes que, a meu ver, deixam escapar por entre os dedos o0 objetivo

primordial da educacéo, do educare.

No modo de se relacionar e viver, 0 homem com 0S outros
homens baseiam-se fundamentalmente todos os enfoques
filoséficos e cientificos que encontramos no decurso histérico, e
que tratam de problemas educacionais, psicologicos e
especialmente sociais. Nas denominoac¢des politica social,
psicologia social, antropologia social, o adjetivo social é que
especifica essa referéncia (HEIDEGGER,1981, p. 18).

Para finalizar essa reflexdo da expulsdo prematura de Marli da escola, € preciso
lembrar, com relacdo ao absenteismo de origem escolar, que ele acontece
guando a escola se encontra incapaz de se adaptar aos problemas de
aprendizagem do aluno, considerando suas caracteristicas e problemas
pessoais. E isso pode levar os alunos mais problematicos a abandonar
prematuramente o sistema escolar. E necessario, portanto elaborar novas
propostas de trabalho diretivo para esses alunos, propostas realmente

diferenciais que se concretizam em um ambiente mais afetivo, pois, como dizia

Heidegger (1981), a existéncia do homem se resume na sua relacao afetiva.
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Com referéncia aos materiais plasticos utilizados na oficina, Marly foi quem mais
ficou a vontade, pois utilizou desde o lapis preto, até lapis de cor, canetinha,
hidrocor, gliter, purpurina, cola, giz de cera e demais materiais disponiveis. Isso
foi importante para ela se soltar no inicio da oficina, quando teve mais

dificuldades.

No desenho da escola ainda vemos a professora e a lousa verde [esquerda],
dando importancia, desde cedo, a representacdo valorosa e simbdlica da funcéo
de educadora. Logo a seguir ela se representa na escola juntamente com outros
colegas, porém nédo considera o patio como extensédo da escola, pois ele esta
solto no desenho e sem conexao. Ela coloca glitter cor de ouro sobre o desenho
da escola, indicado valor emocional e cognitivo, por fazer isso sobre o telhado
(representante da cognicédo) e sobre a cabeca de cada aluno (representando a
inteligéncia). Ao mesmo tempo, aparece a auséncia de chdo no desenho,

expressando mais uma vez a inseguranca de Marli M.
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Pesquisador:

Protocolo fenomenolégico D

Desenhe uma pessoa que foi importante para sua condigéo

de permanéncia na escola existéncia como ser-escola

(sorge) . Fale sobre ele: o ente

Fig. 55 Marli M.: empatia com o sujeito (sorge)
Desenho em hidrocor sobre papel gramatura 90g.

Fonte: Oficina Escola da Vida - Realizada pela autora (2013).
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Pesquisador:

Quem te ajudou a continuar os estudos?

Marli:

“A unica pessoa que me deu forga para eu continuar meus estudos foi 0 meu

atual marido, a ele eu devo esta forga”.

Héa nesse desenho o medo expresso de néo ser aceita. Marli se impde como um
ser que precisa ser ajudado, que necessita de solidariedade. Sua presenca na
escola necessita de um ente que auxilie sua caminhada. Seu medo e seu temor
de ficar no meio do caminho se justifica pela sua circum-mundaneidade. Entéo,
ameacar um instrumento utilizado pela presenca, no caso, a escola, em seu
modo de ocupacéo é, de certa forma, ameacar o ser da presenca (HEIDEGGER,
2005).

Nessa representacdo de Marli, seus bragcos estdo maiores que 0s do amigo
(sorge), demonstrando que, cronologicamente, ela poderia ser mais velha que
ele, e que ela também o recebeu muito bem, criando uma relacdo de empatia.
Formas distorcidas sao visivelmente vistas em desenhos projetivos
(HAMMER,1981). Os bracos de Marli A. estdo distorcidos, dando indicios de
gue had uma conversdo de conflitos, simbolicamente onde o conflito estaria
concentrado. O contato e a falta de carinho de repente sdo expressos por meio
do desenho de Marli e agora ela teve a oportunidade de nos relatar sem rodeios
nem censura. Marli precisa receber atencdo e ajuda, entdo ela se representou
com uma saia de croché, feita por ela mesma [relato] e com os bracos grandes e
abertos. O resto do corpo nu ainda nos dé indicios de dificuldades com os bens
materiais. Enfim, ela realmente estava necessitando tanto de bens materiais

guanto de afeto.
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Pesquisador:

Protocolo fenomenologico E

Sobre seu mundo circundante:
Desenhe os momentos que foram mais importantes em sua

vida em que vocé fez referéncia a sua saida da escola:
Exemplifique o que significou para vocé esses tempos:

Fig. 56 Marli M.: motivos de abandonar a escola prematuramente

Desenho com hidrocor, lapis HB e lapis de cor sobre papel 90g

Fonte: Oficina Escola da Vida - Realizada pela autora (2013).
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Marli:
“‘Esse desenho é eu lavando a bascula com um rodo na méao para limpar a

janela [na esquerda]. Aqui eu estou capinando o quintal”.

O cuidador necessita de cuidados (sorge). O cuidador, Marli, precisa ser
cuidado no mundo em que vive, mas aquilo que teme estd além do seus
sentimentos, e ela tera que conviver com seu medo e seu temor. O medo
atinge a presenca, confundindo-a a ponto de ela precisar se refazer apés o
medo passar. Ele revela, simultaneamente, o estar em perigo e o “ser-em
perigo” . O “temer por” pode ser sentido ndo apenas com relagdo a um ente
intramundando ou com relagcédo a si mesmo. Pode ser sentido, também, com
relacdo a outra presenca, e pode ser intensificado, por exemplo, com a
presenca de outra crianca (HEIDDEGER, 2005).

Fig.57 Marli M.: periculosidade no trabalho infantil
Hidrocor e lapis HB sobre papel 90g

o
=N

Fonte: Oficina Escola da Vida - Realizada pela autora (2013).

“Aqui estou subindo a escada para limpar as paredes da casa com um balde e uma

vassoura na outra mao” (MARLI M. 1960).
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Marli, se vé subindo a casa para fazer faxina, mas a casa parece ser uma montanha
onde ela sobe e sobe sem alcancar o topo. Parece uma missao inacabavel e um pouco
impossivel para seu tamanho com referéncia a casa. Ela se vé em uma situagdo muito
dificil, com as duas maos ocupadas e muito pequena em relagdo ao tamanho da casa,

sinalizando simbolicamente a inseguranca.

Fig. 58 correlacdo com a Fig.57.: periculosidade no trabalho infantil doméstico

Fonte: Folha de S3o Paulo, 2010.

Fig. 59 Marli M. :atividades perigosas recorrentes® lavar basculas de janelas

Doméstica morre apds cair de prédio enquanto limpava janela

Uma mulher morreu depois de cair da janela de um prédio na manha desta terca-feira no bairro do Marapé,
em Santos, no litoral de S8o Paulo. A empregada doméstica Maria José da Silva estava limpando o
apartamento em cima de uma escada de ferro quando escorregou. Maria José ndo conseguiu se equilibrar
e caiu da janela do apartamento que fica no primeiro andar do prédio, na rua Alfredo Albertini. A mulher caiu
em um corredor na lateral do prédio, na direcdo do apartamento. De acordo com o Corpo de Bombeiros de
Santos, que foi acionado para atender a ocorréncia, Maria José morreu na hora. Disponivel em: Website
http://g1.globo.com/sp/santos-regiao/noticia/2012/07.Acesso em: 12 de set.2014.
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Fonte: Oficina Escola da Vida - Realizada pela autora (2013).

Esse desenho foi realizado sem contexto aparente, podendo dar indicios de falta
de rotina programada para realizar as tarefas domeésticas, ou seja, Marli ficava
totalmente disponivel para servicos domeésticos e pesados, sem tempo para a

escola e atividades ludicas.

Atividades perigosas sao recorrentes nos desenhos de criancas que trabalham.
Reflexos psicomotores ainda em desenvolvimento propiciam uma desigualdade
no trato com relacdo a questdo prematura do laboral. Os aspectos psiquicos
ficam atrasados e o comportamento infantil recebe toda carga emocional
negativa diante uma tarefa que promove desconforto psiquico e fisico, gerando
baixa autoestima, sentimentos de frustracdo, cansaco excessivo, ansiedade,

tensao e, consequentemente, levando a falta ao ambiente educacional.
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Fig. 60 Marly M.:capinando, 1960.

Fonte: Oficina Escola da Vida - Realizada pela autora (2013).

Fig.61 Correlacdo com Fig. 60 Crianca ganha trés reais para capinar no Brasil,*

2010.

Fonte: http://noticias.r7.com/cidades/noticias/acesso em: 13 nov.2010.

% «A infancia de milhdes de criangas brasileiras esta sendo descaradamente roubada. Essa semana ao
navegar pela internet, deparei-me com essa triste manchete: “Criangas ganham R$ 3 reais para capinar
tumulos em cemitério...” . Sabemos que existem muitas outras realidades semelhantes ou ainda piores que
esta. S&8o criancas sendo exploradas em lavouras de cana, carvoarias, quebrando pedras... S&o
vendedores de picolés, jornais, engraxates e vigias de carros. Afinal, de quem é a responsabilidade pelo
bem estar da infancia em nosso pais? Sim. A lei existe, mas, pra variar, a fiscalizagdo é insuficiente,
portanto ndo é cumprida. Apesar de, no Brasil, o trabalho infantil ser considerado ilegal para menores de 14
anos (entre 14 e 15 anos, o trabalho é legal desde que na condi¢do de aprendiz), infelizmente a realidade
ainda é bem diferente, pois este continua sendo um grave problema social. O trabalho infantil fortalece a
miséria em nosso pais. Estas criangas que nunca frequentaram ou abandonaram a escola e trabalham
desde a mais tenra idade na lavoura, nas ruas das grandes cidades, metallrgicas ou casas de familia serao
futuros adultos subempregados, os quais tém grande probabilidade de colocar precocemente seus proprios
filhos  para trabalhar  fim de  contribuirem na renda familiar.” Disponivel em
http://noticias.r7.com/cidades/noticias/criancas-ganham-r-3-para-capinar-tumulos-em-cemiterio-do-para-
20101106.html Acessado em: 13 de Nov.2010)
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Nesse desenho (Fig. 60), Marli retrata toda sua fragilidade, medo e inseguranca
com relacdo a atividade que desempenha. Reflete sobre o papel a atividade de
capinar, mas observei que ela estd segurando sua ferramenta de trabalho com
apenas uma mao, o que me levou a destacar um pouco de fantasia no desenho,
pois ela ja ndo tem a memodria exata do que lhe aconteceu h4 quase 50 anos.
Essa representacdo de uma mao segura na enxada e a outra livre pode
demonstrar também uma linha em contraposi¢éo a obrigacao e ao desejo real de
Marli: ser livre, brincar como crianga, passar sua temporalidade infantil fazendo

coisas infantis.

O circulo desenhado que envolve a crianca com a enxada representa seu
mundo circundante e um mundo a qual ela esta limitada enquanto crianga. Na
sua infancia, ela esta escravizada. Ja na Fig.60, o centro da fotografia mostra
uma crianga, em sua temporalidade infantil, capinando, no interior do Pais.
Nessa representacdo, estd a perda da temporalidade infantil em detrimento do
desenvolvimento fisico e psiquico da crianca, e um ambiente familiar que reforca
o trabalho infantil, desconsiderando a vida escolar. Trata-se de um dia de
trabalho da crianca por trés reais, e uma vida perdida sob o sol e esforgos fisicos

além da capacidade infantil.

A mao [esquerda] livre de Marli no desenho toca a borda do circulo que a
prende no mundo do trabalho infantil, como se quisesse se livrar dele. Isso foi
relevante para a andlise do sentimento de frustracdo da infancia perdida no

tempo.

No desenho, Marli demonstra queimaduras nos olhos, olhos reforcados por
canetinha hidrocor e faz o mesmo nas maos. O reforco e o uso de outra cor
nesse momento no desenho indicam é&reas fisicas atingidas (FURTH, 2009)

onde existem mais conflitos e sentimentos.
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Ao assistir a um filme, ver um desenho, escutar uma mauasica, ler uma revista,
esperamos dos alunos/sujeitos uma interacdo quase que completa, uma
plenitude, uma contemplacéo visual em que todos 0s nossos sentidos inebriados
nos causem impactos profundos e significativos em nossa constituicdo como
sujeitos-receptores. Mas nem sempre ocorre assim. Muitas producdes artisticas

imagéticas e sincréticas sao superficiais e ndo atingem a esséncia humana.

As producdes imagéticas sincréticas surgem para dar um sentido menos relativo
e superficial entre o enunciador e o enunciatario, criando, dessa forma, outra
relacdo, a admissdo do outro, do (diferente). Assim incluimos, de forma
satisfatoria e verdadeira, o outro em nos proprio. O estrangeiro (o diferente) nos
remete a questionamentos variados, fugindo de todas as padronizacdes iniciais
a gque estamos acostumadas, desviando-nos dos icones padrbes e das ideias

lineares-cartesianas inculcadas em nossa sociedade contemporanea.

Descobrir no outro, verdadeiramente, quem somos nds, NOSSO comportamento,
nossa atitude, nossa posi¢cao social € um processo doloroso que nos remete
sempre a transferir possibilidades e responsabilidades para (fora), o nosso
vizinho. Dessa forma, precisamos rever o verdadeiro sentido do trabalho infantil,
devemos (re)significar suas instancias cotidianas, sua contemporaneidade, sua
equivaléncia diante de outros problemas sociais. Perfazendo esse caminho,
estamos de fato construindo uma relacdo benéfica com o outro, instituindo ao
mesmo tempo elementos de complementariedade indispensaveis para 0 n0osso

crescimento, para a expansao da nossa propria identidade.

Fig.62 Crianca lavando roupas

Fonte: Santos, SP,2011.
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Esse processo surge sem reduzir o outro a uma simples caracteristica, seja ela
étnica, genérica, sexual ou de posicdo social. Assim, rompemos simulacros,
criamos nossa propria forma de alteridade, nosso proprio olhar sobre as coisas
deste mundo natural, sem naturalizd-las, pois é a partir da naturalizacdo das

coisas que criamos 0s maiores e verdadeiros problemas da humanidade.

Esperamos, entdo, que a escola de hoje, juntamente com as politicas publicas
(redirecionadas), 6rgaos, programas e instituicbes desnaturalizem a forca de
trabalho infantil como complementacédo de renda familiar e oferecam de fato as
criancas (trabalhadoras) condi¢des para seu desenvolvimento, acesso a cultura,
a leitura, a inclusao digital, para provimento de suas capacidades e potenciais,

bem como um desenvolvimento psicossocial efetivo.

Neste caso, a arte tem um papel fundamental para a preparacdo da infancia,
rompendo definitivamente a formacao simploria para um mercado capitalista em
detrimento do ser. Assim, 0 ensino das artes deve fluir para a producédo e
reflexdo cultural, propriciando para as futuras geracfes uma forma efetiva de

exercicio da sua cidadania.

No proximo desenho, aparece a figura girino, que remete a desenhos primitivos
de criancas que ndo atingiram um certo grau de desenvolvimento neurologico
(HAMMER, 1981). Desenhar figuras de girinos é inerente as criancas até os seis
anos de idade, e Marli fez esse desenho aos sessenta anos, o que indica um
baixo desenvolvimento intelectual e neurolégico com relacdo a sua verdadeira

idade cronoldgica.

Ai eu passei a limpar a casa, cuidar dos filhos dele, trés filhos,
foi eu quem cuidei, limpar quintal, eu que fazia tudo. Eles ndo
faziam nada. Entdo o principal motivo de eu sair do colégio foi
esse. Eu ndo tinha tempo para estudar. Eu desenhei todos

esses motivos ai, tudo esta ai (MARLI,2013).
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Fig. 63 Marli M.: atividade recorrente; cuidar de trés crian¢cas ao mesmo tempo

“Estes séo os trés filhos da minha cuida que eu tomava conta” (MARLI M. 1963).

Fonte: Oficina Escola da Vida - Realizada pela autora (2013).

Fig. 64. Correlacdo com a Fig. 63

FONTE: SEBASTIAO SALGADO /AM
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7

Violéncia Fisica®® é outro tema muito comum nos discursos dos sujeitos
entrevistados. Em quase todas as falas aparecem narrativas de surras, puxoes,
beliscdes. Excessos de violéncia para com a crianga S80 mais comuns na

crianga que trabalha, principalmente em atividades domésticas.

A moga que era casada com meu primo, na hora que ia lavar
meu cabelo, ficava puxando, puxando, puxando. Ai eu notei que
ela tinha raiva do meu cabelo, e o cabelo dos filhos dela era de
pico. Ai ela ficava com raiva e cortava meu cabelo sempre

curtinho, porque o meu cabelo era liso (MARLI,2013).

Quais sdo os tipos de maus-tratos infantis ? Referem-se a golpes com a
mao, ou com objetos, como paus, pedras, correias, cintos, pontapés,

empurrdes, queimaduras, asfixias, alongamentos, feridas e lesdes.

36 Violéncia € um comportamento que causa intencionalmente dano ou intimidagdo moral a outra pessoa
ou ser vivo. Tal comportamento pode invadir a autonomia, integridade fisica ou psicolégica e até mesmo a
vida de outro. E o uso excessivo de forga, além do necessario ou esperado.1 O termo deriva do latim
violéncia (que, por sua vez, em sentido amplo, é qualquer comportamento ou conjunto que deriva de vis,
forca, vigor); aplicacdo de forca, vigor, contra qualquer coisa. Assim, a violéncia diferencia-se de forga, 2
palavras que costuma estar proxima na lingua e no pensamento quotidiano. Enquanto a for¢a designa, em
sua acepcéo filoséfica, a energia ou "firmeza" de algo; a violéncia caracteriza-se pela ag&o corrupta,
impaciente e baseada na ira, que convence ou busca convencer o outro, simplesmente o agride. Existe
violéncia explicita, quando ha ruptura de norma, ou moral e social: ndo é um conceito absoluto, variando
entre sociedades. Por exemplo, rituais de iniciagdo podem ser encarados como violentos pela sociedade
ocidental, mas ndo pelas sociedades que o praticam. A violéncia psicoldgica ou a agressao emocional, tdo
ou mais prejudiciais que a fisica, sdo caracterizadas pela rejei¢céo, depreciacéo, discrimina¢éo, humilhacao,
desrespeito e punicbes exageradas. E uma violéncia que ndo deixa marcas corporais visiveis, mas
emocionalmente provoca cicatrizes para toda a vida. Existem varias formas de violéncia psicolégica, como
a mobilizacdo emocional da vitima para satisfazer a necessidade de atencdo, carinho e de importancia, ou
como a agressado dissimulada, em que o agressor tenta fazer com que a vitima se sinta inferior,
dependente e culpada. A atitude de oposi¢do e aversao também € um caso de violéncia psicoldgica, em
gue 0 agressor toma certas atitudes com o intuito de provocar ou menosprezar a vitima. As ameacas de
mortes também sdo um caso de violéncia psicolégica. (DADOUN, 1998).
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Fig. 65 Representacdo de maus-tratos

Fonte: Desenho ( Santos,2007)

Marli M., em suas falas e em seus desenhos, relatou muito sentimento de
dor, soliddo, incompletude e demonstrou também uma queixa de sua
temporalidade da escola perdida. Isso aparece em seu discurso, quando ela
fala que néo teve tempo para estudar. Seus sentimentos de raiva e de revolta
sdo aflorados nos desenhos que representam maus-tratos pessoais com
relacdo a sua condicao fisica, devido ao fato de ter os cabelos mais bonitos

gue o dos filhos da madrasta.

Pesquisador:

Protocolo fenomenoldgico E
Fale como foi sua vida até os dias de hoje sem a escola

[esquecimento] .

Pesquisador:

E se vocé continuasse estudando, o que acha que seria hoje?
Marli:

“Se eu continuasse estudando, eu seria uma professora, professora de

Educacao Fisica, para ficar bem magrinha! [risos].”
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Marli M. representa e responde ao protocolo fenomenolégico E por meio de
seu desejo atual que é ser magra. Ela realmente est4 acima do seu peso ideal
e aparentemente muito sofrida. Relata que, desde a sua saida da escola,
nunca mais se sentou em um banco de escola, somente agora, com a oficina de

desenho, €la sentiu uma forte vontade de voltar para a escola e se formar em

Educacéo Fisica.
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5.4 ANALISE DO DESENHO E DISCURSO VERBAL “MARLEIDA L.”

Pesquisador:

Protocolo fenomenologico A

Quem é vocé [ninguém]: De onde veio seu nome? [a gente]

Fig. 66 Marleida L.:quem sou eu?

Fonte: Oficina Escola da Vida - Realizada pela autora (2013).

Marleida:

“Minha mae sempre me dizia que meu nome foi tirado do mar; que ela quando
conheceu o mar, estava gravida, mas nao sabia se viria mulher, pois, naquela
época, ndo se tirava ultrassom. E tendo ela minha irmad mais velha, que se
chamava Leida, entdo ela disse, olhando para o mar: “Que coisa linda! Se este
neném que vier for mulher vou colocar o nome Marleida”. Que seria Leida com
mar que se tornaria Marleida. Ela era uma pessoa humilde, que veio do interior,

também sem estudo, mas agiu com o coragdo emocionado com tanta beleza”
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Pesquisador:
Gostei muito dessa intervencao sua com glitter, vocé parece bem animada para
a Oficina de Desenhos.

Fig. 67 Marleida: intervencdo na capa do seu caderno de desenho

Fonte: Oficina Escola da Vida - Realizada pela autora (2013).

Marleida:
“[ ...] estou tentando desenhar. Quando eu podia, eu nao tive oportunidade,

agora estou com dificuldades, pois estou com osteoporose™’.

Representacfes de dificuldades fisicas aparecem repetidamente nos desenhos
de Marleida. Ela ficou muito animada e motivada, mas sua idade e seus
problemas fisicos limitaram sua performance na Oficina de Desenhos, € €la se

lamenta por isso.

¥ A osteoporose é uma doenca que atinge o0s 0ssos. Caracteriza-se quando a quantidade
de massa Ossea diminui substancialmente e desenvolve o0ssos ocos, finos e de extrema
sensibilidade, mais sujeitos a fraturas. Faz parte do processo normal de envelhecimento e € mais
comum em mulheres do que em homens. A doenca progride lentamente e raramente
apresenta sintomas antes que aconteca algo de maior gravidade, como uma fratura, que
costuma ser espontanea, isto €, nao relacionada trauma ( CID 10).
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Pesquisador:

Protocolo fenomenolégico B

Desenhe seus primeiros momentos na escola [tempo]:

Desenhe o ambiente, o contexto, o clima social.

Fig. 68: A primeira escola foi o parque infantil
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Fonte: Oficina Escola da Vida - Realizada pela autora (2013).
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Marleida:

Esta escola era o parque infantil, a primeira escola que eu conheci. La fui
aprender a conviver com as pessoas... Ela ainda € no Parque Moscoso, em
Vitoria.

Pesquisador:

Mas vocé desenhou um parque?

Marleida:
“Minha primeira escola foi o parque infantil. Eu tenho fotografia minha no parque

infantil, na época da minha mée...Eu tenho na escola, eu tenho tudo.”

Pesquisador:

Vocé se lembra em que série parou de estudar?

Marleida:

“‘Eu me lembro do parque infantil. Eu brincava com as criancas, fazia balé e
tocava piano, e acho que tinha uns nove anos, foi quando minha mae morreu.
Eu estava no terceiro ano. Ai, eu fui pra casa de minha tia, e fui aos trancos e
barrancos até a 52 série. E hoje em dia a 52 série se torna muito maior do que o

ginasio da época de hoje”.

O circulo em torno do desenho pode significar muitas coisas, mas esse sinal,
simbolo ou rasura que Marleida L. fez ao final do desenho, pode nos dar uma
feliz compreensao de sua atividade psiquica. Para Furth (2004), rasuras indicam
material conflituoso ou areas em que a representacdo do simbolo na vida esta
ganhando nova significacdo. E é exatamente isso que ocorre no final da sesséo
de desenhos de Marleida. Ao final ela relata com os desenhos e falar sobre o
abandono escolar prematuro ocorrido ha mais de 30 anos. Ela resignificou sua

vida a partir das sessdes de desenhos.
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Pesquisador:

Protocolo fenomenologico D

Desenhe uma pessoa que foi importante para sua condigdo
de permanéncia na escola existéncia como ser-escola

(sorge). Fale sobre ele: o ente

Fig. 69 Marleida M.: empatia com o sujeito (sorge)

Fonte: Oficina Escola da Vida - Realizada pela autora (2013).
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“Ninguém me ajudou, s6 Deus, eu e Deus. Minha mée sempre me disse: “Tenha
0s pensamentos em Deus, sé ele poderd te ajudar. Nao siga por maus

caminhos, como fumar, beber, usar drogas, roubar” (MARLEIDA,2013).

Observamos que, no desenho de Marleida M., o desenho baseado em Furth
(2004) mostra tracos de despersonalizacdo, e ela ndo consegue responder ao
protocolo fenomenolégico D, pois, realmente, ninguém a ajudou a permanecer
na escola, e isso € doloroso na medida em que a lembranca de abandono se
aviva. Um desenho é um reflexo da psique do paciente/sujeito de pesquisa no
caso. Neste caso especifico, deixei Marleida M bem & vontade para onde ela
queria ir, pois ndo se deve permitir que ninguém desenhe na folha do sujeito

nem dé sugestdes sobre como ele deveria desenhar.

Aqui temos uma dualidade simbdlica arquetipica, entre o sagrado e o profano
(ELIADE, 2000), entre o bem e o mal, o certo e o errado, 0 sujo e o limpo. S&o
fundamentos marcantes para a estruturacdo de uma psique sadia. Estruturada
por volta de dois a trés anos de idade, o que nos leva a considerar que Marleida
teve uma boa estruturacdo psiquica e religiosa (JUNG, 1968). Por outro lado,
Marleida se utiliza dessa dicotomia para criar uma ferramenta e um instrumento
de conduta, ou seja, um guia de atitudes sociais e éticas que, na falta da familia,

a estrutura. Seriam palavras magicas ?
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Fig. 70 Marleida L.: religiosidade e (sorge)

Fonte: Oficina Escola da Vida - Realizada pela autora (2013).

Na escola publica laica, o ensino € pautado pela atitude critica diante do
conhecimento, ou seja, ndo ha conhecimento sagrado ou inquestionavel. Tudo
pode ser posto sob o exame da razao: Literatura, Historia, Geografia, Ciéncias
etc. Portanto, o livro didatico ndo pode ser considerado inquestionavel ou
sagrado, ndo pode ser apresentado como o depositario do conhecimento pronto
e acabado. Ele ndo é o fim das indagacdes, apenas um instrumento muito Util
para o acesso a informacfes e a indagacdes. Do mesmo modo, a palavra do
professor ndo pode ser entendida como a de um profeta, mas de “parteiro” do
processo de acesso ao conhecimento, como na feliz imagem de Sécrates,®

apresentada ha 24 séculos. Existem religides que tém livros sagrados. Segundo

38 Socrates (em grego: okpdtng, AFI: [sd:krate:s], transl. Sokratés; Atenas, c. 469 a.C. - Atenas, 399 a.C.)1 foi um
fildsofo ateniense do periodo classico da Grécia Antiga. Creditado como um dos fundadores da filosofia ocidental, é
até hoje uma figura enigmatica, conhecida principalmente pelos relatos em obras de escritores que viveram mais tarde,
especialmente dois de seus alunos, Platdo e Xenofonte, bem como as pecas teatrais de seu contemporaneo Aristofanes.
Muitos defendem que os didlogos de Platdo seriam o relato mais abrangente de Socrates que perdurou da Antiguidade
aos dias de hoje. (MAGALHAES-VILHENA, 1984).
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seus seguidores, eles contém a verdade ditada por uma entidade sobrenatural.
Na escola publica laica, ndo pode existir livro com essas caracteristicas.

E preciso que os professores e os alunos se lembrem, todo o tempo, de que o
conhecimento € historicamente produzido. O que hoje € aceito como a ultima
palavra pode ser superado amanha. Assim, a preparagao dos alunos tem de ser
feita em funcdo da mudanca da ciéncia, da cultura e da tecnologia. E, se isso
ndo comecar desde o inicio da escolarizacdo, vai ser dificil reverter a disposicéo
em aceitar férmulas prontas. Nesse aspecto, a perspectiva laica da escola
publica coincide com o que ha de melhor na pedagogia contemporanea.

A escola publica laica ndo objetiva “pdr as criangas nos trilhos”, de cujo tragado
prefixado jamais sairdo. Nada é mais contra a Pedagogia da escola laica do que
o trecho do livro Provérbios, da Biblia, tdo repetido pelos adeptos da Pedagogia
autoritaria: “Ensina a crianga no caminho que deve andar, e ainda quando for
velho, ndo se desviara dele”®. Somente quem acha que tudo ja& é sabido e
dominado pelos mestres de ontem e de hoje pode supor que tem o tracado dos
trilhos pronto para todo o sempre. Se essa orientacdo serve para O0S
ensinamentos religiosos judaico-cristdos, ela ndo pode ser transferida para a

educacéo, especialmente para a que o Estado laico mantém.

A escola publica laica considera e respeita as opc¢des religiosas dos alunos e
suas familias, sem se prender a critérios estatisticos das religides dominantes —
gual é a religido da maioria? A escola ndo pode menosprezar criangas por causa
da religido que praticam em suas casas ou comunidades de culto, mesmo que
precise ir contra alguns de seus preceitos, como no caso da evolugdo das
espécies, que horroriza agueles que ndo conseguem (ou ndo querem) ir além da
compreensao literal da Biblia. A escola nao fica refém dessa compreensao, que
precisa dissolver, mas trata com respeito 0 que precisa mudar. A escola publica
laica ndo reprime nem humilha as criancas e 0s jovens, nem mesmo quando
eles precisam usar vestimentas proprias dos ritos de suas religibes ou de

praticas alimentares em certos momentos. Ela aceita, por exemplo, que os

% Biblia Sagrada (2008).
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alunos adeptos de religides afro-brasileiras permane¢cam em sala com a cabeca
coberta, se isso for exigéncia de rito de iniciacdo, ao invés de os forcar a retirar o
lenco, em nome das crencas religiosas dominantes, camufladas por alguma

norma geral, como a proibicdo de uso de bonés na escola.

A escola publica laica ndo pode abandonar praticas nem contetdos préprios da
cultura escolar nem da cultura popular, porque os adeptos deste ou daquele
culto podem ficar melindrados. Para fazer isso, é preciso inventar, e ndo vai ser
facil, devido ao longo tempo de sujeicdo da escola publica aos ditames das
instituicdes religiosas — catdlicas por cinco séculos, evangélicas agora, juntas as

vezes, separadas e rivais, outras.

Nem mesmo aceitar 0os preconceitos religiosos que os alunos trazem de suas
familias e de suas comunidades de culto. Esses preconceitos devem ser
enfrentados com coragem, determinacéo e pedagogia. E o caso da rejeicdo dos
homossexuais pelas correntes religiosas que dizem que a Biblia os condena,
gue sdo doentes e precisam de cura. A escola publica laica ndo pode incorporar
essa homofobia de origem religiosa, tanto quanto a que nao precisa desse tipo

de justificativa.

Na escola publica laica ndo ha lugar para o integrismo ou o totalitarismo. Ha
guem pretenda resolver os problemas da sociedade mediante uma concepcéao
de educacdo que abranja todas as dimensfes da vida individual e social, como
se todos o0s processos educacionais fossem submetidos a uma pauta Unica de
valores e a uma direcéo intelectual e moral unificada. Como, alias, aconteceu na
Idade Média europeia, na época da dita Cristandade, e na Alemanha nazista. Os
partidos nazistas, fascistas e assemelhados estdo crescendo em todo o mundo.
Quem defende hoje essa educacao totalitaria (dita integral), no Brasil, sédo
setores religiosos: tudo submeter aos dogmas e preceitos religiosos — aos seus.
Ora, esse tipo de educacao nao € hoje possivel nem desejavel, por pelo menos
duas razdes: a) a complexidade da sociedade moderna, na qual as instituicbes
religiosas (ou quaisquer outras) ndo estdo sozinhas na direcdo dos processos
socializadores. Até mesmo as escolas mantidas pelas instituicdes religiosas

dependem de aprovagdo estatal para funcionar. S&o varios 0S processos
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educacionais que convergem e divergem: familia, escola, instituicdo religiosa,
comunicacdo de massa, grupos politicos, grupos de convivéncia, grupos
desportivos etc. b) a democracia exige que se abandone toda e qualquer
pretensdo de educacdo totalitaria, sob que nome venha, mesmo disfar¢cada pelo
termo integral, que tem muitos e diferentes significados, conforme o contexto em

que é empregado.

A escola, por mais que seja chamada a desempenhar papéis socializadores no
lugar das familias, ndo pode pretender assumir toda a atividade educacional.
Nem as instituicdes educacionais, nem os meios de comunicacao de massa,nem
mesmo o Estado. A busca de coordenacdo e consenso € o caminho da
democracia também no campo educacional. No plano do Estado, os assuntos
educacionais sao propriamente do Ministério da Educacdo, mas perpassam
pelos Ministérios da Cultura, das Comunicacdes, dos Esportes, para mencionar

apenas os de mais 6bvia interface.

Pelos pontos apresentados acima, podemos concluir que nao basta suprimir os
elementos mais ostensivos da presenca religiosa na escola publica para que ela
seja efetivamente laica. Mesmo sem esses elementos, a escola pode estar
preparando individuos dotados de atitudes propicias para seguir propagandistas
de varios tipos — religiosos, politicos, apresentadores de TV etc. —, por nédo ter
sido capaz de despertar, promover e exercitar 0 pensamento critico. Pautar a
politica pela religido, ainda mais a partir de algum livro considerado sagrado, é

sintoma evidente da caréncia de educacéo laica.

Ninguém me ajudou, s6 Deus, eu e Deus. Minha mée sempre
me disse: “Tenha os pensamentos em Deus s6 ele podera te
ajudar. Nao siga por maus caminhos, como fumar, beber, usar
drogas, roubar” (MARLEIDA,2013)".
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Podemos concluir, também, que a escola publica laica exige uma adequada
preparacao de professores e de outros profissionais da educacéo, tanto quanto
de recursos materiais adequados, como bibliotecas, laboratérios de ciéncias e
espacos de expressdo de artes e lazer. Ou seja, a escola publica laica pede
muito mais do que a rotina do ensino tradicional (ainda que tenha novidades
eletrdnicas). E exige, também, dos educadores especial empenho profissional e

atenta consciéncia pedagdgica e ética.

E tao dificil definir a escola laica, em poucas palavras, quanto definir
democracia. Esta e aquela estdo em permanente construgcdo, razao pela qual
defini-las, bem como construi-las, s6 pode ser o resultado de um continuo

esforco coletivo tedrico, mas, sobretudo, politico-pratica.
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Pesquisador:

Protocolo fenomenologico C

Sobre seu mundo [circundante]:

Desenhe o0s momentos que foram mais importantes em sua
vida, que vocé fez referéncia a sua saida da escolal[ndo -

ser-escola]: Fale o que significou para vVvocé esses

tempos:

Fig. 71 Marleida L.: motivos de abandonar a escola prematuramente

Fonte: Oficina Escola da Vida - Realizada pela autora (2013).
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Marleida:
“Na época, varrendo, cozinhando em fogéo a lenha, lavando roupas, cuidando

de galinhas, costurando, bordando e cuidando de porcos”.

Fig.72 Marleida L. 3° quadrante da HQ- Histéria em quadrinhos

R

1961 Fonte: Oficina Escola da Vida - Realizada pela autora (2013).

Fig. 73.: Meia infancia

Fonte: Reportebrasil.org 2011

186



Marleida foi realmente retirada do ambiente de estudos e levada para uma casa
de familia para trabalhar em servicos bracais pesados, como capinar, cuidar de
porcos, costurar para toda a familia, fazer enxovais, varrer todo o quintal e
estender as roupas. No terceiro quadrante da HQ, onde ela colocou estender as
roupas, sua aparéncia fisica esta disforme, tal como um pequeno animal que
ndo da conta de ficar em situacao ereta para exercerumal atividade fim, ou seja,
em seu desenho, ele ela mostra que, fisicamente, Marleida ainda ndo esta
formada com as estruturas ésseas para desenvolver essa atividade laboral, isto
€, seus reflexos psicomotores a levaram a desenhar uma figura bizarra, nesse
momento de temporalizagio do passado, refletindo seu aspecto psiquico mais

arcaico.

Assim sendo, comparando a Fig. 72 com a Fig. 73, observa-se que Marleida, no
3° quadrante da HQ criada por ela, mostra indicios de pouca movimentagcao
cinestésica. Isso mostra que a pessoa estava com baixa evolucao psicomotora,
demonstrado um certo atraso no seu desenvolvimento psicofisico, o que pode
ser explicado emocionalmente pela perda prematura da mae, ou pelos excessos
de trabalhos fisicos desempenhados por Marleida na sua temporalizacao

crianca, ou seja, nha infancia. Assim nos diz Hammer (1981, p. 77):

“As figuras que transmitem a impressao de extrema rigidez sao
frequentemente produzidas por individuos com conflitos sérios
e profundos sobre os quais mantém um controle rigido e
normalmente fragil. Ocasionalmente, o desenho representa um
individuo sentado ou reclinado, o que indica muitas vezes um
baixo nivel de energia, falta de animo ou exaustdo emocional.
Se um desenho for um tipo mecénico de figura totalmente
carente de implicagBes cinestésicas, o analista, ou professor,
deve ficar atendo para os sinais de transtornos psicoldgicos”.
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Fig. 74 Marleida L.: rotina de trabalhos domésticos

Fonte: Oficina Escola da Vida - Realizada pela autora (2013).

De acordo com Adorno (1995), a funcao educadora da arte perpassa o carater
meramente demonstrativo da realidade empirica e assume formas de
comprometimento com a transformacdo cultural e critica em frente as
verdadeiras necessidades sociais. Para o autor, a arte burguesa integrada pela
ideologia dominante se op0e as tentativas artisticas que medem, dia apos dia, o

fosso entre a esséncia afirmativa da arte e a realidade.

Numa tentativa de caracterizar a arte como a Unica saida para a transformacao
cultural e social, Adorno (1995) compreende, de forma pessimista que, se a arte
nao se colocar contraria a massificacdo das producdes culturais, ela podera
desaparecer diante do sistema capitalista e financeiro. Isso se dard devido a
concepcao como mercadoria de consumo, e ndo como agente capaz de educar,

transformar, transmitir valores.
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Para o tedrico citado, a arte, como pertencente ao plano de educag¢do de uma
determinada sociedade, tem um carater significativo diante das mudancas de
atitudes e de valores nos quais os individuos se encontram enraizados e
alienados. Com o aumento consequente da consciéncia social, esses cidadaos
serdao formados individuos criticos e capazes de analisar o contexto social no
qual estdo inseridos e, ao mesmo tempo, de promover a denuncia das multiplas
formas de exploracdo pela ideologia dominante. Mas, pelo exposto acima, por
meio dos desenhos dos sujeitos analisados e também dos desenhos de
Marleida, isso ndo aconteceu na educacdo delas, pois seus desenhos estdo
constituidos de ideologias dominantes que vao perpassar toda a esséncia de

suas vidas cotidianas, porque sdo marcas da sua vida.

Fig.75 Marleida L. costurando

Fonte: Oficina Escola da Vida - Realizada pela autora (2013).
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Fig. 76 Curso de Costura

No desenho de Marleida L. “costurando”, observamos o tamanho da crianga em
relacdo a maquina de costura. A desproporcao das medidas pode representar o
sentimento de Marleida diante da atividade além de sua capacidade e também
indicar um pouco de inseguranca, pois se nao tiver atencdo, podera ser uma

atividade muito perigosa.

A percepcdo do mundo que a pessoa emocionalmente
pertubarda tem nem sempre é exata. Esta pode dar-lhe
uma visao distorcida — e estas distor¢cbes caracteristicas do
mundo s&o produzidas, como amostras, nos desenhos
projetivos e registrados no papel (HAMMER, 1981,p. 39).”

O tema do trabalho infantil é tdo atual e complexo, que entrou em vigor o
Decreto 6.481, datado em 12 de setembro de 2008, que proibe, no Brasil, a
contratacdo de menores de 18 anos para o trabalho infantil doméstico. Segundo
dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD), divulgada
recentemente pelo IBGE, 10,8% das criancas e adolescentes de faixa etaria de 5
a 17 anos exercem trabalho infanti doméstico no Pais. Entre 0s riscos
ocupacionais citados no decreto, estdo: esforco fisico intenso, isolamento, abuso
fisico, psicologico e sexual, longas jornadas de trabalho, sobrecarga muscular,

entre outros.
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Fig 77 Trabalho infantil doméstico

Fonte: VIVARTA, V. (2003, p.13)

Além de todos os danos fisicos e psicoldgicos que o trabalho infantil impde as
criancas, condicdes insalubres, perigosas, risco de rapto, estupro, assédio
sexual, furto de mercadorias, assaltos, atropelamentos por veiculos, humilhacéo
e oferta de drogas (MARQUES,2001), essas crian¢cas ainda convivem com 0
discurso da exclusdo, que se manifesta na sociedade pelos meios instituidos

pelos sujeitos, nas disjungdes categorizadas pelo grupo dominante.
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Fig. 78 Marleida L. Facebook

Ola Alessandra,

Marleida marcou vocé em uma publicacao.

Marleida escreveu: "Estou feliz pela oportunidade de participar da Oficina de
Desenho da Escola da Vida, realizado no Instituto Fénix de Ensino e Pesquisa, a

convite da Doutoranda em Alessandra Jantorno!!! Obrigada pelo convite, de poder

colaborar com sua pesquisa através de minha experiéncia de vida. Mesmo sem ter
a oportunidade de me formar em uma faculdade. Hoje recebi um diploma de

reconhecimento do que a vida me ensinou durante todos esses anos."

Fonte: Marleida L. Facebook (2013).

A participante da pesquisa relata e redes sociais, sua satisfacdo e participar
da Escola da Vida, oficina de desenho parte integrante da pesquisa de

doutorado a Escola Interrompida, em setembro de 2013.
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https://www.facebook.com/alessandra.jantorno

Pesquisador

Protocolo fenomenologico F

Fale como foi sua vida até os dias de hoje sem a escola
[esquecimento].

Marleida L., queria continuar estudando, mas hoje tem osteoporose e nao
conseguiu muito desenhar no final da Oficina de Desenho, mas deixou essa
mensagem no Facebook, no dia seguinte da aplicacdo dos protocolos

fenomenolégicos e em resposta ao protocolo F:

Pesquisador:

E se vocé continuasse estudando, o que acha que seria hoje?

Marleida:
“Vou desenhar minha ultima escola... mas digo que se eu continuasse

estudando, eu seria uma artista! [entonacao]”.

Observa-se que todas as mulheres que participaram da “Oficina de Desenhos

Escola da Vida” demonstraram em algum momento o desejo de voltar a estudar,

mesmo em idade um pouco avancada, isso reforca nossa pesquisa com relacéo

a temporalidade. VOItar o tempo perdido da escola, € voltar no tempo da prépria

felicidade pessoal, social e afetiva, zurick in der Zeit.
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Fig. 79 Encerramento da “Oficina de Desenhos Escola da Vida”

Fonte: Oficina Escola da Vida - Realizada pela autora (2013)

A experiéncia me trouxe aprendizado, o aprendizado me trouxe a lembranca, a
lembranca me trouxe de volta ao simbolo da infancia e esse simbolo me
presenteou com 0s aspectos mais primitivos e originais dos sujeitos analisados
vindos de um conteudo puro, projetivo e espontaneo. E, principalmente, trazendo
a luz do conhecimento o “sentimento” do desenho, que €& para nés,

pesquisadores da fenomenologia, o mais importante.
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CAPITULO 6 CONCLUSOES

6.1 CONSIDERACOES FINAIS

Exponho a seguir algumas conclusbes a que cheguei por meio deste estudo
fenomenolégico, que perpassa o perfil dos alunos que abandonam a escola
prematuramente no Estado do Espirito Santo, em funcédo do género e do grupo

cultural de permanéncia e das variadas situacdes encontradas na pesquisa.

Na ultima década, o governo brasileiro ratificou convengdes internacionais sobre
0 assunto e o combate ao trabalho infantil entrou na agenda nacional com o
objetivo de que essas criancas nado tivessem que abandonar os estudos para
ajudar financeiramente a sua propria familia. No entanto, o problema é

preocupante e os resultados positivos ainda sdo timidos e vagarosos.

Para vencer o circulo vicioso da pobreza no Brasil, € preciso propor politicas
publicas capazes de oferecer oportunidades para que as camadas de renda
mais baixa da populacdo desenvolvam, sobretudo por meio da educacao, uma
capacidade produtiva qualificada. Como impedir que uma crianca nao va para a
rua com pais desempregados e passando fome em casa? Nao seria incoeréncia
ter que criar politicas para que criangas e adolescentes saiam das ruas e voltem
para a sala de aula, quando seria muito mais facil criar estratégias para que eles
nao tenham que abandonar a escola ? Politicas assistencialistas e paliativas ndo
sdo medidas para resolver verdadeiramente o problema, pois apenas mascaram
a situacdo, gerando dependéncia e vicios, sem jamais soluciona-la. E preciso
penetrar na raiz da questdo e ndo deter-se superficialmente em suas

consequéncias.
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Sabemos que esse ciclo dificilmente sera rompido se néo forem colocadas em
pratica politicas publicas preventivas de desenvolvimento familiar, além de uma
fiscalizagcdo mais rigorosa para punir os que exploram o trabalho infantil. N&o
podemos falar em erradicacdo do trabalho infantil sem a articulagéo entre todos
0s niveis de governos para a efetivagdo de politicas eficientes de assisténcia
social, educacdo, saude, trabalho e fiscalizacdo, além da participacdo da
sociedade. Assim, € imprescindivel ter programas de geracado de renda que
envolvam as familias dessas criancas e de alguma forma compensem a reducéo

da renda evitando que elas voltem ao trabalho.

Vale lembrar que todos nés também temos obrigacdo moral, como cidadaos, de
darmos nossa parcela de contribuicdo para vencermos essa triste realidade, pois
os esforcos para acabar com o trabalho infantil ndo serdo bem-sucedidos sem
um trabalho conjunto. Afinal, sdo responsaveis aqueles que exploram criangas,
mas também, por omisséo, sdo cumplices indiretamente aqueles que observam

e nao denunciam.

Fragmentacao do ensino, incoeréncia e desamparo a crian¢a que trabalha

O novo conceito de escola trouxe poucos avan¢cos com relacdo as politicas
publicas com relacdo as criancas do nosso pais, principalmente as criancas™®
que trabalham. E importante ressaltar que essa crian¢ca ndo é aquela que
trabalha** no seio de sua familia e tem renda para a subsisténcia, ambiente em
gue sdo repassados oficios e valores sociais e morais para sua adaptacao

psicobiolégica, mas, ao contrario, a crianca que trabalha se vé prejudicada por

40 ““A nogéo de infancia néo é uma categoria natural, mas profundamente histérica e cultural”. (KRAMER.S6nia,

1998, p.27). “[...] a concepgdo de crianga, influenciada por uma imagem reducionista e a-histérica de infancia, tem -se
mostrado, ao longo do tempo, destituida de um contetdo critico (ARAUJO,1996, p.48) ™.

* «“Trabalhar significa ser capaz de atingir niveis de eficiéncia préximos aos adultos. Os conhecimentos e as
capacidades das criangas vdo sendo alargadas afim de adquirir as competéncias necessarias para participar nas
operag0es laborais sem a supervisdo dos adultos (PINTO, 2003,p.33) . “[ ... ]Jo capitalismo engendrou o trabalho livre
e fez da crianca, formalmente incapaz de participar do mercado de trabalho, um dos seus agentes. Sem liberdade
juririca plena, submetida a tutela dos pais, as determinagGes estruturais da sociedade e de sua familia, surge a figura
ambigua do menor trabalhador, essa figura de aparéncia de crianca e atividade de homem produzida pelo capitalismo,
nas classes subalternas (OLIVEIRA,1989,p.224) ™.
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mesquinharia dos adultos que estdo a sua volta, que, preguicosos, dispdem da
imagem quase sagrada da crianga para atingir os meios para a sobrevivéncia da

familia, ou até mesmo dos seus vicios.

E a escola? Qual é sua tarefa diante dessa manifestacdo de negligéncia e
abuso, mesmo depois do advento do ECA, em 1990? Existem escolas que néo
dao conta de ajudar a essas criangas. Ela trabalha com por meio de pressédo
psicolégica todos os dias, e seu cansaco fisico e mental ndo Ihe permitem
continuar seus estudos com equilibrio e harmonia. N&o existe, nas politicas
publicas, um programa sequer que dé conta do trabalho infantil. E o Programa
de Erradicacdo do Trabalho Infantii PETI? S&o bolsas distribuidas sem o
acompanhamento de profissionais e servem para mascarar o problema que vem
se arrastando desde os principios da escola nova no Brasil e o advento do

industrialismo.

Posso afirmar que, de fato, ndo existe uma correspondéncia de interesses entre
0 governo e a escola com relacdo a esse problema. De certo, muitas vezes
esses programas vao de encontro com a crianca que trabalha. Falta adaptacéo
das atividades educativas as necessidades psicobioldgica dessas criancas, que
muitas vezes evadem da escola, ndo por ndo ter capacidade mental e cognitiva,
mas por serem exploradas por sua familia e pelo sistema capitalista em que se
encontram abandonadas, esquecidas e sem apoio dos gestores educacionais
gue insistem em enquadra-las como criangas comuns e normais, nao aceitando
nem mesmo o papel tdo importante da Psicologia do Desenvolvimento e seus
pensadores que esclarecem as funcbes e a importancia de um
desenvolvimento fisico e mental dentro dos parametros da normalidade e

temporalidade infantil.

Por que a gestdo educacional ndo responde a esse apelo? Os anos se passam
e a gestdo das escolas se encontra nas maos dos politicos e seus nepotismos,
agora cruzados. Sim, eu repito, cruzados, entre territorios e Estados. Existe uma
troca de cargos entre os Estados, e a gestdo das unidades regionais
educacionais fica de certo na mao de incompetentes, de semianalfabetos,

incapacitados e parentes que estdo dispostos a tudo por um bom contracheque,
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até mesmo a mudar de Estado. Com esse nepotismo cruzado, vem todo um
espirito de corrupcao e interesses camuflados que ndo dao espago, nem tempo
hébil para se discutir e implantar as politicas publicas com relacdo a problema

tdo grave.

Onde estédo os programas e os coordenadores dos programas para inglés ver. Na
minha avaliacdo, tudo é “lixo”, desperdicio de despesas publicas e criacdes
insuficientemente encomendadas, filmes, textos, HQ etc, que muitas vezes
expressam de maneira errbnea o0 conceito de crianca que trabalha, e
reproduzem um sistema podre e incoerente, fragmentado, que n&do prepara a
crianca para o mundo, suas incoeréncias e (des)razdes. Trata-se de um
complexo emanranhado de dores e perdas tributarias no pais, que é afetado
diariamente pela corrupcdo passiva e ativa dentro das nossas instituicdes que
em vez humanizar para a vida, estdo instrumentalizando para o trabalho
(funcéo da escola tecnicista) e empurando o futuro de uma nacéo para o abismo
do desconhecido, ou melhor, do conhecido mundo do abandono escolar, da
miséria, da fome, do subemprego, da marginalidade, da prostituicdo, enfim, da
falta de solidariedade (sorge). E isso tudo infelizmente esta na politica publica e
a escola é diretamente influenciada por esse comportamento sem ética, com
desvios de verbas e falta de critérios adequados para a funcéo de educar em um

Estado capitalista.

O trabalho infantil € um abismo que tem lama, a crianca afunda e ndo consegue
sair sem ajuda e apoio multifuncional da escola (sorge) da familia e das politicas
publicas. De certo, é fato dizer que, por enquanto, ela, a crianca que abandona a
escola, ndo tem nada, esta sem opcéo, ela continua vagando pelas ruas, e nos,

passamos por ela e nos naturalizamos com esse fato.

A escola publica ser-sendo laica
A escola publica laica é prépria do Estado laico. S6 mesmo em situacdo de

extrema incongruéncia, e por pouco tempo, € possivel existir escola laica nas

redes oficiais de ensino, se o Estado estiver submetido a hegemonia de uma ou
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mais instituicdes religiosas. Da mesma forma, a laicidade do Estado n&o é
compativel com a escola publica submetida pela religido. O Estado brasileiro é
laico? As escolas das redes federal, estaduais e municipais sédo laicas? Que
estratégias de formacdo estdo sendo incluidas nos curriculos das escolas
publicas brasileiras, ja que ndo se pode falar em valores religiosos? Existe um
trabalho ético, socioldgico e religioso com relacao as disciplinas e ao aluno, o
ser-sendo com a escola ? A arte poderia ser um norteador desses valores

perdidos e omissos pela politica educacional laica ?

Na escola publica laica, a religido ndo é matéria de ensino nem coadjuvante de
outras matérias. Dito de outro modo: ndo existe na escola a disciplina Ensino
Religioso, nem mesmo em carater facultativo, pelas razdes que podem ser
encontradas em varias secdes desta pagina. A religido também néo penetra
clandestina no contetdo de outras disciplinas. A religido pode ser tema de
analise da Filosofia, da Sociologia e da Histéria, mas nao € referéncia para
sustentacdo de valores, visbes de mundo, comportamentos ou atitudes. Por
exemplo, na escola publica laica, ndo séo feitas oracOes antes da entrada em
sala ou no inicio de cada aula; nem mesmo aparecem nas falas e admoestactes
dos professores. Por exemplo, “Fique quieto, Jesus esta te olhando!”, ou nos
artificios disciplinadores, como “puxar” oragdo para acalmar uma turma

indisciplinada.

Ser-sendo-com a escola no tempo e no espaco zurick in der Zeit

Esse termo zurlick in der Zeit encontrei no idioma alemédo para designar, voltar,
fazer o caminho de volta. A questdo da temporalidade aparece nos desenhos e
nos discursos dos sujeitos da pesquisa, como um tempo perdido sem a escola, um
tempo que ndo pode voltar,um tempo amargo, cheio de dificuldades, um tempo

gue néo foi vivido, o tempo da escola.
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Por isso vérios discursos midiaticos colocam a criangca que abandona a escola e
gue trabalha como a crianga que teve uma meia-infancia. I1sso nos diz que essa
crianga tem no seu presente um abandono, um esquecimento do seu ser, do seu
ser na escola, uma frustracdo, e que esse presente logo se tornara passado e

assim passado e presente também constituirdo o seu futuro.

[...] todas as nossas experiéncias, enquanto sdo nossas, se
dispbem segundo o0 antes e o depois, porque a temporalidade,
em linguagem kantiana, é a forma do sentido interno, e o
carater mais geral dos fatos psiquicos. Enfim como o ser
humano ndo pode ser eterno, resta que ele seja temporal, ndo
por acaso da constituicAio humana, mas em virtude de uma
necessidade interior. Somos convidados a fazer-nos do tempo e
do sujeito uma concepcdo tal que eles se comuniquem do
interior. Desde jA podemos dizer da temporalidade, que se
constitui no tempo e espacol...]. Nao é o passado que empurra
0 presente nem o presente que empurra o futuro para o ser; o
porvir ndo é preparado atras do observador, ele se premedita
em frente dele, como a tempestade no horizonte ( MERLEAU-
PONTY, 2006, p. 551).

Dessa forma, coloco a questdo intriseca do abandono escolar citando como
umas das suas principais causas a relacdo do sujeito e seu tempo, tempo-
escolar, ou seja, um tempo que se destroi em frente ao sujeito que nada pode
fazer, pois é na temporalidade de sua infancia que ele € anjo, ndo dono de seus
desejos, que muitas vezes nao pode escolher na sua temporalidade, mas, se

pudesse, escolheria continuar os estudos:

UMA COISA QUE ,SE EU PUDESSE, EU CONTINUARIA: A ESCOLA
(MARLEIDA com 60 anos).
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Voltar “para tras”, zurtick in der Zeit, ndo no sentido de refazer a vida no tempo e
na espacialidade, mesmo porque é impossivel, mas voltar a sua temporalidade
de escola e dessa forma, o passado se desconstituira, e o futuro , o porvir, se
construira por meio de novas experiéncias e descobertas criativas sobre seu
novo mundo escolar nessa nova temporalidade, agora, no tempo adulto. De
certo que um adulto que volta para a escola desconstituira do trono sua
temporalidade escolar perdida e reconstituira a temporalidade de seus filhos (Ver

Fig. 79 ESQUEMA ZURUCK IN DER ZEIT).

Enfim, € somente dessa forma, educando os adultos, que conseguiremos
reduzir o abandono escolar prematuro, pois as criancas sao frutos da
temporalidade do adulto, e com ele esta a principal causa dos indices de
abandono escolar prematuros, entre diversas causas externas que ja foram
citadas, que sdo acompanhadas de dados vazios de sentidos, que se sucedem
no mundo inteiro, mas que continuam sem solucdo. Para descortinar esse tempo
perdido, é preciso refazer o tempo-escola do adulto, sua formacdo cultural,
linguistica e social. E somente assim que reduziremos os indices de abandono
da escola no Brasil e no mundo e alcancaremos melhores posi¢cdes no indice de

Desenvolvimento Humano (IDH) no MERCOSUL e, de fato, em todo o mundo.
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FIG. 80 ESQUEMA ZURUCK IN DER ZEIT
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Enfim, de acordo com a pesquisadora Dulce Mara Critelli, na assim chamada
educacgéo escolar, sempre compreendemos a presenca de alguém que educa e
alguém que ¢é educado, de forma que os dois estejam envolvidos e motivados na
mesma tarefa.. Esse cotidiano fazer-a-mesma-tarefa-com-o-outro € o espaco
gue Heidegger nos aponta, onde o habitual € medrar somente a desconfianca.
N&o estaria ai radicada a questdo tdo evocada e discutida em nossa época de

uma educacao autoritaria?

O sentido original de autoridade (augere, lat.) € fazer crescer. Dessa forma,
colocamos a questao do autoritarismo na escola como um grande problema que
deve ser superado. Como vimos em varias passagens de discursos verbais e de
desenhos, se féssemos contrarios ao “fazer crescer”, provavelmente ndo nos

preocupariamos com o aspecto dominador da educagédo (CRITELLI, 1981).

Vale ressaltar que, ap0s as sessOes de desenhos, das quatro irmas
pesquisadas, trés foram tomadas pela vontade e o desejo de retornar a escola.
Algumas delas ja foram até procurar escolas de adultos para voltar a frequentar
a escola, de onde forma afastadas abruptamente. Essa experiéncia me deixou
muito satisfeita com esta pesquisa e me revelou muitas possibilidades por meio
da inclusédo da arte-educacao no ensino regular, e ndo regular, como expressao
dos sentimentos, liberacdo de afetos embotados e continuidades da expressao
simbodlica livre, a servico de diversos professores para compreensdo dos seus

alunos.

Assim, deveremos ser-uns-com-os-outros na educacdo de nossos filhos, de
nossos afilhados, de nossas criancas, de nossos adultos. Devemos nos envolver
com ela, e ndo somente deixar por conta da escola, como a Unica fonte de
enriquecimento cultural e cientifico. Dessa forma, com 0s pais e entes
envolvidos na educacdo como um todo, ao invés da desconsideracdo e da
negligéncia, teremos uma educacdo estruturada na solicitude, no cuidado
(sorge, paciéncia e consideracdo do sermos-uns-com-os-outros €, a0 recuperarmos
esse horizonte perdido, estariamos recuperando nossa propria historia de

abandonos.
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ANEXOS

ANEXO A__ Carta de aceite

FACULTAD DE

EDUCACION Y
HUMANIDADES
DE CEUTA

Francisco Mateos Claros

Universidad de Granada.

Departamento de Psicologia Evolutiva y de la Educacion.
Facultad de Educacién y Humanidades de Ceuta.

¢/ El Greco, s/n.

51002 CEUTA.
D2 Alessandra Azevedo Jantorno

10 de julio de 2013
Estimada Alessandra:

He recibido tu peticion y curriculum, asi como el tema de trabajo y
linea de investigacion y resulta de interés para nuestro Departamento y, en particular para
mi propio trabajo, que te permitird intercambiar algunos conocimientos.

En consecuencia me es grato comunicarte mi aceptacion para tu
estancia con nosotros durante las fechas de: 10/10/2013 a 10 del 01 del afio en curso asi
como la coorientaciéon de tu proyecto de tesis “A ESCOLA INTERROMPIDA: Uma
andlise do discurso fenomenoldgico existencial contido no discurso verbal e no desenho
do sujeito que abandonou a escola.”

Asi mismo quiero comunicarte que debido a la situacion de crisis
econdmica que atraviesa el pais no disponemos, en nuestro Departamento de algln
apartado econdémico para hacer frente a gastos derivados de tu estancia con nosotros.

Sin otro particular, y animandote en tu decision espero tus gratas
noticias. Mi teléfono privado es : 637317883, estaré encantado con atender cualquier cosa
que te surja.

Un afectuoso saludo.

=
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ANEXO B__Discursos dos sujeitos

DISCURSO 1

MARIA E. A. J.

eu me lembro que eu brincava muito. gostava de ouvir a professora
tocar piano. gostava das merendas, dos brinquedos, dos desenhos.
eh! gracas a deus ainda ndo tinha coisa dificil (risos), a minha
primeira escola foi no parque moscoso, eu me lembro até do nome
dela irm& enestina pessoa, nossa escola tinha aula de piano. na
parede da escola tinha uns peixinhos de cerémica, e tem 14 até a
data de hoje [temporalidade]. j& na segunda escola, eu gostava de
levar pra merenda pdo com banana, era minha merenda preferida.
quando estava no 3° ano do priméario, tinha uma professora brava
chamada eroltildes. ela me deixou de castigo a tarde toda porque
eu ndo sabia o abecedario todo. aquela danada! depois me deixou
decastigo de novo, pela segunda vez, dessa vez fol porque
coloquei uma pedra na linha do bonde e o) bonde
descarrilhou(risos...) mas foi escondido, ninguém sabia ndo, so
agora que eu estou falano [temporalidade]leu gostava pois era um
motivemento bom ! (risos)sonhava em ser delegada de policia, se
tivesse continuado a escola. virgulina (irmd de minha madastra)
me ajudou dando uma forca, falando pra eu ndo sair da escola,
comprou os livros para mim. dessa forma consegui fazer todo o 4°
ano, a admissdo na época [tempo]ldepois passei para série seguinte
e fiquei gravida , ai repetiram minha nota. n&o fui mais para
escola pois, ndo tive mais tempo pra nada trabalhava igual uma
condenada, cuidava do filho dos outros,perdi muito tempo ai
desistir de vez. esse Ultimo desnho aqui ..eu ndo sabia o que
era menstruacdo, e fiquei assustada quando fui lavar,limpava
casa, lavava roupa fazia compras, cortava cabelo dos
meninos, trabalhava com um escovdo, e outra..o dente quando doia,
ndo levava a gente no dentista n&do mandavam agente arrancar os
dentes. meus dentes eram O6timos maravilhosos, fortes cada dentédo
gue eu chorava na hora de arrancar, mas agora [temporalidade] eu

coloquei implante.
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DISCURSO 2

MARLY A. M.

eu gostava de 1la4. a escola era em itaquari em vila velha, hoje
estéa toda aos pedacos toda destruida, mas esta 14
[temporalidade]. na hora do recreio eu brincava muito, mas
passava muito rapido, e a hora de estudar demorava mais [tempo].
ficavamos brincando de pique e pique e esconde-esconde, e néo
dava nem vontade de ir embora [desejo], mas quando chegava a hora
de estudar...mas minha escola foi muito legal. sé ndo gostava do
uniforme, tinha que colocar umas gravatas com letras da 1°série e
sapato preto. (eh) eu nunca gostei de estudar. as vezes eu ia
para o colégio e desviava do caminho, em vez de ir para o colégio
eu ia pra outro lugar e de repente, me expulsaram do colégio.
sonhava em ser professora de educacgdo fisica. uma certa vez tomou
uma surra e tenho a marca no rosto até hoje.vou fazer 60 anos,
mas nunca esqueci desta surra que meu paili me deu.a Unica pessoa
que me ajudou bem mais tarde foi meu atual marido, me dando forca
pra estudar. estava pensando em desistir e ele falou nédo desista,
mas ai, eu Jj& estava estudando no elieezer. ele estudava junto
comigo, e ele pediu alguém pra pagar o colégio para mim. pois
minha prima, onde eu fui morar falou que ia pagar, mas ndo pagou.
ele falou que iria dar um jeito pra pagar para mim. mas ndo teve
jeito, e mesmo assim depois de todas as tentativas, eu né&o
terminei o ginasio. [motivos] eu ndo fui mais para a escola ,
entdo eu fiquei com um primo que casou, mas ele ndo pagava mais a
mensalidade,aili ndo deixaram estudar mais, ai eu passeil a limpar a
casa, cuidar de 4 filhos, foi eu guem cuidei, limpar guintal,
entdo o principal motivo de eu sair do colégio foi esse. eu
desenhei todos esses motivos ai. tudo estd ai. a mogca que era
casada com meu primo na hora gque 1ia lavar meu cabelo ficava
puxando puxando puxando, ela tinha raiva do meu cabelo, e o
cabelo dos filhos dela era de pico, ai ela ficava com raiva e

cortava meu cabelo sempre curtinho.

220



DISCURSO 3

Marlene A.

minha primeira e Ultima escola, eu gostava muito de 14 era a
escola josé cunha em itaquari. uma das coisas que eu me lembro
era quando tinha que ir com um pano na cabeca com remédio para
piolho. agente era obrigada a ir para o colégio com o pano na
cabeca, e ndo podia tirar.se ndo, ndés apanhavamos. eu gostava
muito de 14, gostava muito da merenda de 14, ndo esqueco da minha
primeira comunhdo que foi 14, na escola, e tinha muita coisa de
comer e beber, muita coisa gostosa. ( ah!) tudo eu gostava de 14,
era maravilhoso. seu sonho era ser professora de portugués.néo
tive ninguém pra me ajudar.[motivos] eu parei de estudar porque
fui morar em uma casa de uma prima e onde eu tinha que fazer
todos os servicos da casa e cuidar de 02 filhos dela. eu tinha
que lavar, arrumar casa, tinha que levar os meninos para escola,
tinha que brincar com os meninos.tinha que fazer tudo em casa.
entdo ela disse que eu ndo podia estudar mais. mas nem pPoOr isso
eul...]sou uma pessoa triste ndo, porque o que eu aprendi é& o que
eu sei hoje, eu gosto muito dela, mais eu ndo estudei, mas eu sou

feliz!

DISCURSO 4

MARLEIDA A. L.

fui apreender a conviver com os amigos, aprender a convivar com
as pessoas no colégio [relacdes], comecei a gostar das coisas que
agente fazia 1l&. comegcei a tocar piano,aprendi muito, s6 néo
consegul mais aprender tudo porque minha mde morreu [luto]. ai
teve que ir pra casas dos outros. mamde morreu eu estava no 4°
ano primdrio na escola colatina mascarenhas, comecei a fazer as
primeiras letras, uma coisa que se eu pudesse eu continuaria: a
escola. tenho uma lembraca de todas ndés sentadas de macacao

vermelhinho, e marly ainda era crianca de colo. sonhava em ser
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artista se tivesse continuado a escola. ninguem me ajudou na
escola ndo s6 forca de vontade, eu e deus, ndo segui maus
caminhos, drogas, fumar, roubar, matar, sé deus pra me ajudar.
[motivos] eu fui a escola enquanto minha mde estava viva, depois
que minha mde morreu, eu estudei até a 4%série, com a morte da
minha m&e, [respiracdo] meu pai deu nbés pra nossa tias e
deixou...eu mesmo ..fui até a 4% série,e minha tia falou que noés
ndo precisdvamos mais estudar..por ela dizia que nds seriamos as
escravas dela, tendo ela as filhas delas gque estudaram e se
formaram e nés fomos feitas de empregadas. eu teria que varer
casa, limpar quintal, fogdo era a lenha, ndés tinha que lavar
roupa no tanque e na mdo, ndés tinha que cuidar de galinha, cuidar
de criancas, depois me botaram eu para aprender a costurar, eu
tinha gque costurar pra toda a familia, eu costurava pra todo
mundo. depois foram crescendo e os filhos foram casando e eu tive
que fazer o enxoval, bordei muito, eu bordei. e ainda tinha
porcos pra cuidar, e foi por esses motivos que ndés ndo fomos mais
a escola, a gente tinha que cuidar da casa deles. ndés fomos ser
empregadas, mas eu ndo acho que foi ruim pra mim, pois eu néo
seguir por maus caminhos, né&do bebi, ndo fumei, sbé aprendi sbé6 a
trabalhar, e isso no futuro depois me valeu muito, porque eu
trabalhando eu consegui sobreviver. entdo eu hoje [temporalidade]
em dia eu vejo a televisdo falando para as meninas pra fazer
curso apreender a cozinhar, a bordar pra fazer as coisas, e isso
tudo eu sei assim,eu aprendi tudo isso trabalhando. sbé néo
estudei mas a 5%série que eu fiz me valeu muito porque a 5%série

daquela época ¢é como se fosse o gindsio hoje.
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ANEXO C__0O abandono escolar prematuro no Brasil e na Espanha

A situacdo dos indices de abandono escolar prematuro no nosso pais
revelou-nos uma preocupacao quase que imediata com essa questdo.O relatério
do Pnud também revelou que o Brasil tem a menor média de anos de estudo
entre os paises da América do Sul. Segundo dados de 2010, a escolaridade
média do brasileiro era de 7,2 anos — mesma taxa do Suriname — enquanto sao
esperados 14,2 anos. No continente, quem lidera esse indice é o Chile, com 9,7
anos de estudo por habitante, seguido da Argentina, com 9,3 anos, e da Bolivia,

com 9,2 anos.

Ja a situacdo do Estado, analisado por esta pesquisa, o Espirito Santo
encontra-se pelas estatisticas na berlinda das metas do plano de educacgéo até
2020. A populacao: 3.514.952 (2010) Populacdo em idade escolar: 800.005
(2010) PIB (R$ 1.000,00): R$ 69.870.221,00 (2008) Renda Média (R$): R$
691,00 (2010)Taxa de analfabetismo: 10 a 14 anos: 0,7 % 15 ou mais: 6,4 %

demais idades.Fonte: IBGE.

Fig. 02 Bandeira do Estado do Espirito Santo

Para tal procedimento o grupo significativo dentro do incide de abandono escolar
prematuro por sala com em média de 30/35 alunos chega a 10,8 por cento na

soma dos indices entre o abandono escolar prematuro com relacédo as idades.
Fonte: MEC/INEP
Taxas de aprovacdo, abandono, evasao, promocao, repeténcia, reprovacao

e distorcdo idade-série
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E.F - anos iniciais E.F anos finais Ensino Médio

Taxa de abandono

0 0 0
(2010) E. Santo 0,9 % 2,9% 7.0 %

O grupo da pesquisa foi um grupo significativo dentro da média e do
desvio padrédo da amostra escolhida em influéncia do INEP e do IBGE que
apontam indice de que o Brasil tem a maior taxa de abandono escolar no ensino médio
dentre Argentina, Chile, Paraguai, Uruguai e Venezuela: 10%. Ou seja, 1 em
cada 10 jovens acabam abandonando a escola nesta etapa, segundo a Sintese
de Indicadores Sociais, do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica).

Apesar da taxa ter melhorado a pesquisa anterior revelava abandono de
13,2% dados da publicagcdo confirmam o ensino médio como o "gargalo” da
educacéo brasileira: dos jovens com idade ideal para estar nessa etapa -- com

idades de 15 a 17 anos de idade, apenas metade (50,9%) esta na escola.

No ensino fundamental o abandono & menor, mas ainda assim a taxa do
pais foi a maior: 3,2%, 0 que representa uma diminuicdo de 1,6 pontos
percentuais em relacdo a taxa anterior, que era de 4,8%. Dentre os paises
citados, as menores taxas de abandono estédo, no nivel fundamental, no Uruguai

(0,3%); e no médio, na Venezuela (1%).

Ensino Fundamental

Dentre os paises citados, o Brasil esta na lanterna na taxa de aprovacao
no nivel fundamental, com 85,8%. Em seguida vém Venezuela (91,4%), Uruguai
(92%), Argentina (92,3%), Paraguai (93,4%) e Chile (95,2%) todos com taxas

acima de 90%.

Na taxa de reprovacdo do fundamental, o Brasil é lider, com 11%. Em seguida,
vém Uruguai (7,7%), Argentina (6,4%), Venezuela (6,3%), Paraguai (4,7%) e
Chile (3,5%). Apesar da taxa de escolarizacédo das criancas de 6 a 14 anos ser

de 97,6%, segundo a Pnad (Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios)
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2009, o pais apresenta resultados menos satisfatorios do que os demais paises
do Mercosul citados.

Ensino Médio

No nivel médio, somente a Venezuela (91,9%), Chile (90,9%) e Paraguai
(90,9%) atingem taxa de aprovacédo maior do que 90%. A taxa de aprovacéo do
Brasil ficou em 77%,; depois vém Argentina (74,3%) e Uruguai (72,7%).

Em reprovacdo no nivel médio, os paises com piores resultados sdo o Uruguai
(20,4%) e a Argentina (18,8%). O Brasil ficou em terceiro, com 13,1%, e vem
seguido de Venezuela (7,2%), Paraguai (6,9%) e Chile (6,3%).

TAXAS DE APROVAGCAO E REPROVAGCAO ESCOLAR NO MERCOSUL

Aprovacdo no Aprovacdo no Reprovacéo no Reprovacéo no
fundamental médio fundamental médio
Argentina  92,3% 74,3% 6,4% 18,8%
Brasil 85,8% 7% 11% 13,1%
Chile 95,2% 90,9% 3,5% 6,3%
Paraguai 93,4% 90,9% 4, 7% 6,9%
Uruguai 92% 72,7% 7,7% 20,4%
Venezuela  91,4% 91,9% 6,3% 7,2%

Fig.03 Taxas de abandono escolar por reprovagao

Como a média e indice percentuais somados do Estado pesquisado no

Brasil, o Estado do Espirito Santo, gira em torno de 10.8 %. Esse percentual
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representa: os alunos que abandonam a escola prematuramente, pressupondo-
se que cada sala tem em média no Brasil e neste Estado, 30 a 35 alunos, sendo
que destes, 3,78 % abandonaram a escola, ou estdo em risco de romper com o
sistema educativo, concluimos que apenas 4 sujeitos que abandonaram a
escola prematuramente poderia nos levar a um indice de fidedignidade e
validade de categorias para um estudo fenomel6gico mais apropriado.

Optamos a trabalhar ndo somente com as categorizacdes subjetivas que
temos trabalhado na psicologia e na psicopedagogia, mas em uma metodologia
triangular*? que se basea em intelectualidade (dados), afetividade (desenhos) e
grupo cultural (discursos), isso é levaremos em conta nesta pesquisa uma
triangulacdo de dados quantitativos, qualitativos e grupo cultural no qual nossos

sujeitos se encontram e uma circumundaneidade.

42 Para os estudiosos da metodologia de investigagdo os assuntos de rigor relacionados com a qualidade de
investigacdo sdo um assunto central. O estado da questdo do rigor na investigacdo qualitativa, seus critérios principais,
as diferencas em sua interpretacdo e aplicacéo, a ética e 0 compromisso social do pesquisador. Para tal efeito, analisam-
se assuntos relacionados com o instrumento, o trabalho de campo, a anélise, a amostragem tedrica, a saturagdo tedrica e
a integridade do pesquisador. Tratas-se de levar em conta na pesquisa a subjetividade, credibilidade, confirmabilidade e
transferibilidade, bem como a guia de avaliagdo, elementos necessérios para todos aqueles que se relacionam com a
investigacdo desda diferentes perspectivas e interesses. El rigor cientifico en la investigacion cualitativa VALENCIA
M M et all ISSN 0120-5307, Vol. 29, N°. 3, 2011, p.514
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Propostas preventivas e politicas publicas

Ceuta (em &rabe: < « ; transl.: Sebta)

Ceuta € uma cidade autonoma de Espanha situada na margem africana da
desembocadura oriental do estreito de Gibraltar, na pequena peninsula de
Almina, em frente a Algeciras e a col6nia britanica de Gibraltar, situadas no lado
oposto do estreito. O territério constitui um enclave espanhol no territorio
de Marrocos, com o qual faz fronteira a oeste e sudoeste, e é rodeado a norte,
leste e sul pelo Mediterraneo. Do lado de Marrocos, as zonas fronteiricas
pertencem a prefeitura de Fahs-Anjra a oeste e a provincia de M'dig-Fnideq, a
sudoeste, ambas na regido de Tanger-Tetudo. A cidade marroquina mais
préxima, situada junto ao Unico posto fronteirico, é Fnideq.O territério
tem 18,5 km2 de &rea’ e segundo dados de janeiro de 2011, tinha 82 376
habitantes (densidade:4 452,8 hab./km?). A populacdo € composta sobretudo
de cristdos e mugulmanos, havendo também uma comunidade judaicae uma
pequena comunidade hindu. As zonas urbanizadas situam-se no istmo e em
parte no chamado Campo Exterior, na parte mais continental, a oeste do istmo.
O centro urbano e os bairros mais antigos situam-se perto do porto e na encosta
do Monte Hacho, que domina a cidade. Gracas a sua situacdo estratégica, o
porto de Ceuta tem um importante papel na passagem do Estreito, assim como
nas comunicacdes entre o Mar Mediterraneo e o Oceano Atlantico. Devido ao
relevo acidentado e a escassez de agua, energia e matérias primas, tanto
0 setor primario, a excecdo das pescas, como 0 secundario, ttm pouco peso na
economia local e até mesmo o setor da constru¢do esta muito restringido devido
a escassez de solo. O estatuto de zona franca e uma série de vantagens fiscais
favorecem um intenso comércio. Em 2010 o Produto Interno Bruto de Ceuta
foi 1 521, 624 milhdes de euros. O territorio foi constituido cidade autbnoma em
1995, apesar da Constituicdo espanhola de 1978 reconhecer o direito a
constituir-se como comunidade auténoma. Desde 2004 que esta em preparacao
um novo estatuto de autonomia que converteria Ceuta numa comunidade
auténoma. E importante notar que, em nivel de ensino superior ainda depende
da Universidade de Granada e judicialmente esta adstrita ao Tribunal Superior

de Justica da Andaluzia, Ceuta e Melilla, com sede em Granada.
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EL ABANDONO ESCOLAR TEMPRANO
EN LAS CIUDADES DE
CEUTA Y MELILLA

Por que deixei de estudar ?

Sobre a saude e educacédo de Ceuta. A cidade conta com um hospital de

construcao recente Hospital Universitario de Ceuta e de varios centros de saude,

tanto publicos (pelo menos quatro) como privados. Ha pelo menos 16 escolas

publicas e 5 privadas e 6 institutos de ensino. A Universidade de Granada tem

um campus em Ceuta, onde funcionam uma faculdade de educacéo, psicologia

evolutiva e uma escola universitaria de enfermagem. A Universidade Nacional de

Educacdo a Distancia (UNED) tem igualmente uma sede na cidade. Existem

pelo menos quatro bibliotecas: a Publica Municipal, a da Obra social Caja

Madrid, a Histérico Militar e a Publica do Estado.

-+
-

h

2, 7)Y

Mapa da cidade de Ceuta.
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Para melhorar a educacao até o ano 2020

Esse documento” foi elaborado com o objetivo de melhorar a educacéo e evitar

0 abandono escolar dos sujeitos nas préximas décadas. As propostas foram

feitas para a cidade de Ceuta com auxilio de muitos professores e diretores de

escolas publicas:

1-

Adotar as medidas necessarias para que todos os estudantes
finalizem a educagdo obrigatoria com seus conhecimentos, competéncias
bisicas e wvalores mnecessirios para seu desenvolvimento pessoal e
profissional. E ser um marco em sua formagcdo para sua

continuidade nos estudos posteriores e para a vida.

Garantir a igualdade e exceléncia em todos os niveis educativos,
ter evolucio nos resultados dos alunos e do sistema educativo como
fatores imprescindiveis para continuar melhorando a qualidade da

educacéo.

Fomentar que todos os estudantes continuem sua formacédo pelo
menos até os dezoito anos, fomentar a aprendizagem por toda a sua
vida e oferecer alternativas que permitam compatibilizar formacao e

emprego.

Ampliar e flexibilizar a oferta de formacéo profissional, tanto para
0S jovens quanto para os adultos, e adotar medidas que permitam
Compatibilizar formacdo e emprego, para possibilitar o

desenvolvimento das capacidades pessoais € incrementar os niveis de

* ROSA, F. DIAZ. Objetivos da educacdo para a década 2010-2020. El papel de las competéncias basicas
(IN) CEUTA NOS ENSENA: recursos didacticos sobre la compentencia cultural y artistica de La cuidad
autbnoma de Ceuta, 1% Ed. Entorno Grafico Granda,Ceuta, 2010.
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formacao e possibilidades de acesso e permanéncia no mercado
de trabalho.

Incrementar o uso de tecnologias da informagdo e comunicagio como
instrumento habitual de trabalho em todas as areas do conhecimento

de diversos niveis educacionais.

Promover um conjunto de medidas no ambito escolar e social com
0 objetivo de garantir que todos 0s jovens se expressem corretamente

em pelo menos um idioma extrangeiro, especialmente o inglés.

Conseguir que todos os centros escolares, publicos e particulares,
garantam um servico de qualidade, sem discriminacdo, com
autonomia de funcionamento, e com equipes de direcdo com maior

profissionalizagio.

Promover a exceléncia, a investigagdo, a inovacgao, a transferéncia
de conhecimento, a igualdade de oportunidades e a difusdo da

cultura cientifica e humanista no ensino universitario.

Assegurar que nenhum estudante seja privado de estudar por falta
de recursos econdmicos, fortalecendo o sistema de bolsas e
auxilios estudantis, para dar respostas as novas necessidades da

sociedade espanhola, e estimular um melhor rendimento do aluno.

10-Promover uma maior participacdo das familias, dos meios de

comunicacédo, do trabalho em conjunto com os professores, para
fomentar que os alunos assumam suas responsabilidades, seus direitos e
deveres, e pratiguem a solidariedade e o respeito pelos demais, e
gue se exercite o diadlogo reforcando os valores comuns de uma

sociedade participativa e democrética.
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11- Conseguir que os professores disponham de preparacao
necessaria para enfrentar as necessidades atuais e futuras do trabalho
docente, com uma boa formacado, tanto nos aspectos cientificos
como pedagdgico, motivadores e que desenvolva suas tarefas em
otimas condi¢Bes para atingir um nivel de melhor formacao para

seus alunos.

12- Assegurar a educacao inclusiva, e o reconhecimento da diversidade e
da interculturalidade, € procurar oS meios e recursos adequados
para todos o0s centros educativos possam garantir a plena
incorporacao, em condi¢cdes de igualdades de oportunidades, dos

estudantes com necessidades especiais.

O Espirito Santo é uma das 27 unidades federativas do Brasil. Est4 na regido
Sudeste. Uma das regifes mais desenvolvidas do pais. Faz fronteira com o
oceano Atlantico a leste, com a Bahia ao norte, com Minas Gerais a oeste e
noroeste e com o Estado do Rio de Janeiro ao sul. Sua area é de 46 077,519
km2. E o quarto menor Estado do Brasil, mas é maior que Sergipe, Alagoas e Rio
de Janeiro. Sua capital € o municipio de Vitoria, e sua cidade mais populosa, o
municipio de Serra. O Espirito Santo €, ao lado de Santa Catarina, 0s Unicos
entre os estados do Brasil no qual a capital ndo é a maior cidade. Outros
importantes municipios sao Aracruz, Cariacica, Cachoeiro de Itapemirim,

Colatina, Guarapari, Linhares, Sdo Mateus, Viana e Vila Velha.

Em 1535, os colonizadores portugueses chegaram na Capitania do Espirito
Santo e desembarcaram na regido da Prainha. Naquela época, teve inicio a

construcdo da primeira povoacao que recebeu o nome de Vila do Espirito Santo.
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Por causa que os indios atacaram a Vila do Espirito Santo, o lider Vasco
Fernandes Coutinho fundou outra vila, naquela vez em uma das ilhas. Esta vila
passou a ser chamada de Vila Nova do Espirito Santo (Vitéria). Enquanto isso, a
antiga recebeu o nome de Vila Velha.

7

Atualmente, a capital Vitéria € um importante porto exportador de minério de
ferro. Na agricultura, merecem destaque 0s seguintes produtos econdmicos: 0
café, arroz, cacau, cana-de-acucar, feijao, frutas e milho. Na pecuéria, ha
criacdo degado de corte e leiteiro. Na industria, sdo fabricados produtos
alimenticios, madeira, celulose, téxteis, méveis e siderurgia. O estado também
possui festas famosas. Entre elas podemos citar: a Festa da Polenta em Venda
Nova do Imigrante, a Festa da Penha em Vila Velha e o Festival de Arte e
Musica de Alegre.

O nome do estado é uma denominacdo dada pelo donatario Vasco Fernandes
Coutinho que ali desembarcou em 1535, num domingo dedicado ao Espirito
Santo. Como curiosidade dessa etimologia, merece destaque o Convento de
Nossa Senhora da Penha, simbolo da religiosidade capixaba que abriga em seu
acervo a tela mais antiga da Ameérica Latina, a imagem de Nossa Senhora das

Alegrias.

Vitéria é a capital do estado do Espirito Santo, na Regido Sudeste do Brasil. E
uma das trés ilhas-capitais do pais (as outras sao Florianopolis e Sdo Luis).
Situada a 20°19'09' de latitude sul e 40°20'50" de longitude oeste, Vitdria limita-
se ao norte com o municipio da Serra, ao sul com Vila Velha, a leste com o

Oceano Atlantico e a oeste com Cariacica.
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Com uma populacdo de 348 265 habitantes, segundo estimativas de 2013
do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, a cidade € a quarta mais
populosa do estado (atrds dos municipios limitrofes de sua regido
metropolitana: Vila Velha, Serra e Cariacica) e integra uma area geogréfica de
grande nivel de urbanizacdo denominada Regido Metropolitana da Grande
Vitéria, compreendida pelos municipios de Vitéria, Cariacica, Fundao, Guarapari,

Serra, Viana e Vila Velha.

Vitoria é cercada pela Baia de Vitoria. E uma ilha de tipo fluvio marinho. Além da
ilha principal, Vitéria, fazem parte do municipio outras 34 ilhas e uma porcéao
continental, perfazendo um total de 93,381 km2.*° Originalmente eram 50 ilhas,

muitas das quais foram agregadas por meio de aterro a ilha maior.

Assim como a cidade de Ceuta na Espanha, o Estado do Espirito Santo no
Brasil possui varios portos entre eles o Porto de Vitéria e o Porto de Tubaréo.
Esses portos fazem parte do maior complexo portuario do Brasil, que inclui
varios portos do estado e que sdo considerados os melhores em qualidade do
Brasil. O Complexo Portuario do Espirito Santo € hoje um dos mais importantes
do Brasil. Com uma infra-estrutura de transporte ferroviario, rodoviario e
maritimo a bons niveis, apenas a rodovia necessitando de desenvolvimento e a
ferrovia ainda subtilizada, realmente um sistema de transportes intermodal

bastante atrativo, bem como competitivo.

Por outro lado nas duas regifes o0 porto traz um enorme nimero de pessoas em
busca de trabalho, extrangeiros, pessoas em busca de empregos, militares e
com tudo isso, inversamente proporcional ao desenvolvimento econdmico

aparecem também muitos problemas sociais, assim como em Ceuta.

Nosso estudo, entretanto compreende o0s municipios do Estado que
compreende cidades com menor infraestruturas e que releflem nos indices de

abandono escolar prematuros. Pois a cidade de Vitéria, capital, possui um
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IDHM-E indice de educac&o: 0,805 (32 posicdo entre as capitais), e esse alto
indice ndo é de interesse na nossa pesquisa aqui apresentada, mas sim o
reflexo desse indice no restante do Estado do Espirito Santo, que ndo vem
obtendo éxito em suas estatisticas dos niveis escolares. Sendo assim escolhi
esse Estado, para representd-lo em uma comparacdo triangular, que é
tridimensional e leva em conta os aspectos culturais, quantitativos e qualitativos

dos sujeitos que abandonaram a escola prematuramente.

Espirito Santo na Berlinda

O Ministério da Educacéo® divulgou nesta terca-feira os novos numeros do
indice de Desenvolvimento da Educacio Basica, o ldeb, com os resultados de
2011. Em que pese a euforia do ministro Aloizio Mercadante, apressado em
vender o estudo como prova de que todos os estados bateram as metas
estabelecidas, os numeros mostram que a educacdo no Brasil continua
lamentavel, especialmente a publica. Pelos dados, as notas de mais de 37% das
cidades brasileiras nos anos finais do Ensino Fundamental ficaram abaixo da
meta estipulada pelo Ministério da Educacéo para 2011. N&o seria tdo mau se
nao fosse, a tal meta por si so, pifia: em média, o MEC esperava que as redes
publicas, ao final da 82 série, fossem capazes de atingir nota 3,7. Mesmo assim,

muitas ndo conseguiram.

Em oito estados — Amap4a, Alagoas, Maranha, Sergipe, Rio de Janeiro, Rio
Grande do Norte, Roraima e Tocantins - menos de 50% dos municipios
atingiram essa nota. No Rio de Janeiro, Unico estado da regido Sudeste nesse
grupo, apenas 41,3% das cidades atingiram a meta. Em Roraima, um recorde
macabro: nenhum dos 17 municipios foi capaz de chegar aos 3,7. A nota do
estado como um todo, 3,6, foi inferior & nota que havia sido registrada pelo Ideb
em 2009 — quadro que se repetiu no Amapa, em Alagoas e no Mato Grosso do
Sul. Mesmo na regido Sul do pais, apenas 60% das cidades atingiram a meta. O
IDEB é medido a partir da combinacdo do resultado indivual obtido pelos

estudantes na Prova Brasil — que avalia o desempenho em lingua portuguesa e

** O ministro da Educagéo, Aloizio Mercadante, divulga dados do Ideb 2011 (Marcello Casal Jr/ABr)
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matematica - com a taxa de aprovacdo das escolas. Este indice mostra a

eficiéncia do fluxo escolar.

Esse é 0 4° relatério de monitoramento das 5 Metas do Todos Pela Educacao,
um movimento da sociedade civil, fundado em 2006, com a misséo de contribuir
para a garantia do direito de todas as criancas e jovens a Educacdo Basica de
qualidade no Brasil. Este grande objetivo, com prazo de cumprimento até 2022,
ano do Bicentenario da Independéncia do Brasil, foi traduzido em 5 Metas:

v' Meta 1 :Toda crianca e jovem de 4 a 17 anos na escola;

v' Meta 2: Toda crian¢a plenamente alfabetizada até os 8 anos;

v' Meta 3: Todo aluno com aprendizado adequado a sua série;

v" Meta 4: Todo jovem com Ensino Médio concluido até os 19 anos;

v' Meta 5: Investimento em Educacdo ampliado e bem gerido.

No Estado do Espirito Santo, apenas 5 cidades( 1,49 % do total) atingiram
todas as metas intermediarias no Ensino Fundamental, assumindo, com esse
resultado, a 142 posicdo no Pais e a terceira na Regido Sudeste. Esse
guantitativo representa 6,4% dos seus municipios. As cidades foram: Vargem

Alta, Muniz Freire, Apiaca, Domingos Martins e Jerénimo Monteiro.

As cidades do Estado do Espirito Santo que atingiram as metas
intermediarias no Ensino Fundamental estdo incluidas nesses 97,5%: a
populacédo delas varia de 7.513 habitantes em Apiaca (732 posicédo no Estado) a
31.824 em Domingos Martins (182 posicdo no Estado). Na maioria deles
prevalece a populacdo rural, variando de 52,9% em Muniz Freire a 75,7% em
Domingos Martins. No municipio de Apiacd, a populacao urbana é de 69,44% e,

em Jeronimo Monteiro de 78,4%.
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TABELA 2: IFDM dos municipios do Espirito Santo que atingiram todas as

metas intermediéarias do ensino fundamental do "Todos Pela Educacéo".

Emprego
Ranking IFDM IFDM
&
Nacional/ Estadual Municipio Consolidado Educacio | Satde
Renda
1.057° / 21° Domingos Martins 0,7244 0,4698 0,8157 0,8876
1.960° / 40° Jeronimo Monteiro | 0,6787 0,3848 0,8460 0,8052
1.987° / 42° Muniz Freire 0,6773 0,4440 0,7799 0,8079
2.217° / 48° Apiaca 0,6658 0,4527 0,7614 0,7832
2.248° / 51° Vargem Alta 0,6642 0,3953 0,7761 0,8209
MEDIANA NACIONAL | 0,6388 0,3770 | 0,7229 0,8003

Fig. 84 FONTE: Sistema FIRJAN, Ranking IFDM 2009

As variaveis componentes do IFDM, por area de desenvolvimento, segundo o

relatério, foram:

Em Emprego & Renda, geracdo de emprego formal, estoque de emprego

formal e salarios médios do emprego formal,

Em Educacéao, taxa de matricula na educacédo infantil, taxa de abandono,
taxa de distorcdo idade-série, percentual de docentes com ensino superior,

média de horas aula diarias e resultado do IDEB;

E, na area de Saude, numero de consultas pré-natal, ébitos por causas mal

definidas e oObitos infantis por causas evitaveis.
Na avaliacdo, os indices que variam de 0 a 0,4 definem um baixo estagio de

desenvolvimento; de 0,4 a 0,6, desenvolvimento regular; de 0,6 a 0,8, moderado,
e, de 0,8 a 1, alto.
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Assim, todos o0s cinco municipios apresentaram o IFDM consolidado
considerado moderado. No que diz respeito a Emprego & Renda, Domingos
Martins, Muniz Freire e Apiacd apresentaram um desenvolvimento regular,
enquanto Vargem Alta e Jerbnimo Monteiro um baixo indice de

desenvolvimento, acompanhando a média nacional.

Em Educacédo, Domingos Martins e Jerbnimo Monteiro apresentaram indices
considerados de alto desenvolvimento, enquanto 0s demais municipios

apresentaram indices moderados.

Em Saude, somente Apiaca apresentou um indice que indica desenvolvimento

moderado. Os demais apresentaram indices que denotam alto desenvolvimento.

Segundo a diretora-executiva do Todos Pela Educacao, Priscila Cruz, esses
municipios mostram que é possivel atingir e superar as metas. Valorizam a

Educacéo e deveriam servir de inspiragéo para outras.

Trabalho infantil € "causa significativa" do abandono escolar, alerta

Unicef*

De acordo com o levantamento, 638 mil criancas entre 5 e 14 anos estdo nessa
situacdo. O relatdrio Todas as Criancas na Escola em 2015 — Iniciativa Global
pelas Criancas Fora da Escola, divulgado na sexta-feira, 31 de agosto, pelo
Fundo das Nacbes Unidas para a Infancia (Unicef), alerta para a persisténcia do
trabalho infantil entre as criancas em idade escolar, o que prejudica o direito

dessa populacédo a educacao.

De acordo com o levantamento, 638 mil criancas entre 5 e 14 anos estdo nessa
situacao, apesar de a legislacdo brasileira proibir o trabalho para menores de 16

anos. O grupo representa 1,3% da populacdo nessa faixa etaria, mas para o

** http://www.ecodesenvolvimento.org/posts/2012/agosto/trabalho-infantil-e-causa-significativa-
do#ixzz2k58HaOIW [ relatorio UNICEF]
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fundo ndo pode ser desconsiderado, porque o trabalho infantil € uma “causa

significativa” do abandono escolar.

t

Estudos mostram que os indices de trabalho infantil cairam nas ultimas décadas,
mas ficaram estagnados nos ultimos cinco anos
Foto: Reproducao/Internet

Segundo o secretario de educacao basica do Ministério da Educacdo (MEC),
César Callegari, o estudo do Unicef traz uma fotografia importante dos desafios
gue o Brasil tem pela frente: garantir a educacao para todas as criangas e jovens
brasileiros, incluindo ndo s6 essa parcela da populagdo, mas favorecendo sua
permanéncia na escola. Ele ressaltou, no entanto, que o pais conquistou

avancos significativos, principalmente na ultima década.

De acordo com o relatério, 375.177 criancas na faixa de 6 a 10 anos estéao fora
da escola - dessas, 3.453 trabalham (0,9%) e, nesse grupo, a maioria € negra
(93%).

Inclusdo na escola
"Se olharmos ndo apenas a fotografia, mas o filme dos ultimos anos,
veremos que o Brasil conseguiu incluir nos ultimos 12 anos mais de 5 milhdes de

criancas e jovens que estavam fora da escola. Tinhamos 8,7 milhdes, entre 4 e

17 anos, nessa situacdo em 1997 e agora sao 3,69 milhdes", observou Callegari.
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Ele citou a criagdo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacéo (Fundeb)
como um dos mecanismos mais importantes para esse avango, ao viabilizar
“recursos firmes e mensais" para que cada municipio e estado garanta a

matricula de criancas na pré-escola e de jovens no ensino médio.

Estagnacdo nos ultimos anos

Estudos mostram que os indices de trabalho infantil cairam nas ultimas
décadas, mas ficaram estagnados nos ultimos cinco anos. O levantamento do
Unicef inclui tanto criancas e jovens que desenvolvem atividades econdmicas,
guanto aqueles que se ocupam de servicos domeésticos com duragao superior a
28 horas semanais. A coordenadora do programa de educacdo do Unicef no
Brasil, Maria de Salete Silva, ressaltou que o0 momento econémico que o Brasil
vive tem feito crescer o numero de meninos e meninas responsaveis pelas

tarefas do lar.

“‘Quando temos uma situagdo de oferta de emprego grande, isso pode
acarretar aumento do trabalho infanti doméstico para as meninas, que
substituem a mae que foi para o mercado de trabalho. Essas meninas ficam com
a responsabilidade de cuidar dos irmaos, lavar louga, arrumar a casa”, explicou

Salete.

Para a representante do Unicef, uma das principais barreiras para superar
essas praticas € cultural. Em muitas familias, o trabalho desde a infancia é
considerado normal e importante para o desenvolvimento. Além das tarefas do
lar, outro “nicho” do trabalho infantil esta na zona rural, onde logo cedo os jovens

ajudam a familia no trabalho do campo.
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Baixa renda influencia

“O trabalho agora € localizar essas familias e entender o que leva aquela
crianca a trabalhar e 0 que pode ser feito para convencer a familia de que
aquele trabalho ndo € adequado”, apontou Salete. A questdo socioeconémica
também tem grande peso no ingresso precoce no mercado de trabalho. O
relatério mostra que mais de 40% das criancas de 6 a 10 anos, de familias com
renda familiar per capita até um quarto de salario minimo, trabalham. Esse
percentual cai para 1,2% no grupo de familias com renda superior a dois salarios

minimos por pessoa.

Do total de criancas de 5 a 14 anos que trabalham, 93% estudam. O relatério
mostra o trabalho infantil como uma grande barreira tanto para as criancas que
estao fora do sistema de ensino, quanto para aquelas que frequentam a escola.
Mesmo quem esta regularmente matriculado tera o desempenho escolar

prejudicado pelas outras tarefas que desempenha.

“Essa questéao interfere de fato na qualidade do ensino, ja que a crianga que
trabalha tem menos condicdo de aprendizagem porque fica cansada e
desatenta. E se ela ndo esta na escola, dificilmente vai largar o trabalho para

estudar”, ressaltou Salete.

De acordo com o relatério, 375.177 criancas na faixa de 6 a 10 anos estéo
fora da escola — 0 que corresponde a 2,3% do total dessa faixa etaria. Dessas,
3.453 trabalham (0,9%) e, nesse grupo, a maioria é negra (93%). O namero de
criancas de 11 a 14 anos que soO trabalham é cerca de 20 vezes maior que na

faixa anterior: 68.289.

A iniciativa de conferir um certificado aos municipios que se empenhavam em
melhorar as condi¢ces de vida de criancas e adolescentes surgiu no Ceara, em
1999, onde foram realizadas trés edicbes. Em 2002, a Paraiba colocou em
pratica uma iniciativa semelhante. Os dois estados estdo inseridos na regido
conhecida como Semiarido Brasileiro (SAB), que, segundo levantamento do

UNICEF feito em 2003, exibia os indicadores mais desfavoraveis no pais em
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relagdo a criangca e ao adolescente. Para mudar esse quadro, o UNICEF
articulou o Pacto Nacional Um mundo para a criangca e o adolescente do
Semiarido, que conseguiu a adesdo das trés esferas de governo (federal,
estadual e municipal) e de entidades da sociedade civil. Foi o mote para langar
uma versdo ampliada do Selo UNICEF Municipio Aprovado para o Semiarido,
inspirada nas experiéncias do Ceard e da Paraiba. Desde entéo,
foramrealizadas duas edicbes, em 2006 e 2008, mobilizando quase 1.500
municipios dos 11 estados da regido do Semiarido: Alagoas, Bahia, Cear4,
Espirito Santo, Maranhdo, Minas Gerais, Paraiba, Pernambuco, Piaui, Rio
Grande do Norte e Sergipe [ relatério UNICEF, 2012]*

Porém, estamos diante de uma comparagdo quantitativa e qualitativa,
fendmenos quantificaveis e subjetivos foram analisados e questionados durante

essa pesquisa

IBGE: abandono escolar no Brasil € 3 vezes maior que na Europa

Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) divulgados nesta
guarta-feira colocam a taxa de abandono escolar como um dos principais fatores
para o fraco desempenho do Brasil em indicadores educacionais quando

comparado a outras nacdes.

De acordo com o IBGE, apesar de o Pais ter registrado uma queda de 11,5% na
taxa de abandono do ensino de 2001 para 2011 entre jovens com 18 e 24 anos,
essa média ainda € trés vezes maior do que o percentual verificado em 29

paises europeus.

“® Acesso, permanéncia, aprendizagem e conclus&o da Educacéo Basica na idade certa — Direito
de todas e de cada uma das criangas e dos adolescentes /Fundo das Nagdes Unidas para a
Infancia. - Brasilia: UNICEF, 2012.
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O IBGE, que analisou dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios
(Pnad), mostrou que o percentual de jovens que ndo haviam completado o
ensino médio e que ndo estavam estudando passou de 43,8% em 2001 para
32,2% em 2011. Em paises como Suica, Pol6nia, Austria, Irlanda, Dinamarca e
Bélgica, a taxa de abandono dos estudos € de menos de 10%. Italia, Franca e
Alemanha tem percentuais inferiores a 15%.

J4& a Espanha, pais em comparacdo em nossa pesquisa assinala um
abandono educativo prematuro um dos mais altos de Europa. Depois de
terminar o ensino obrigatério, 0 31% dos jovens deixam de estudar, a maioria
porgue ndo conseguiu o titulo mais basico, o da ESO. Espanha tem o dobro
de fracasso escolar que a média européia, que é do 14,8%.

Gréfico 2. Populagdo entre 18 e 24 anos que ndo completou o ensino secundério (CITE 3) e que ndo ests inscrita no sistema de
educacdo e formacio, em Portugal e na UE-27, em 2012 (%)

24,9

13,5
43 12,5 128

UE-27=12 8%

g7 MME10.5105 11,4 114115
g8 89 31 ™
g1 ™
75 7.6 &

R RS N O O O G R N O CO L Y N S A T S R e S Gy
B RO R A i S e S A . Y S R A . T
S T T O E & FF @ G T T E S
G o® S el &
Fonte: Labour Force Survey [Eurostat). s OBSERVATORIO

DAS DESICUALDADES

Fig. 85 Grafico do Abandono Escolar Temprano (AET) na Europa / Espanha
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Ainda de acordo com o IBGE, em 2011 o abandono escolar atingia mais da
metade dos jovens de 18 e 24 anos pertencentes a fatia mais pobre da

populacdo, enquanto no quinto mais rico essa propor¢cao era de apenas 9,6%.

Na andlise dos dados, o instituto utilizou um estudo feito em paises da
Organizacao para a Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico (OECD), que
confirma a maior vulnerabilidade dos jovens que n&o concluiram o ensino médio
em relacdo ao acesso as oportunidades de qualificacdo e ao emprego estavel.
"Eles vivenciam maiores chances de desemprego, também sofrem com

empregos instaveis, inseguros e de baixa remuneracdo”, aponta o estudo.

"Por isso, 0s jovens que abandonaram a escola sem completar o ensino médio
tornaram-se 0 problema mais grave a ser enfrentado pela politica educacional

desses paises atualmente”, diz o] IBGE na analise.

N° de criancas entre 0 e 3 anos na educacao infantii dobra em 10 anos

Andlise feita pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), a partir
dos dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad), mostram
gue o percentual de criancas de 0 a 3 anos que frequentam escolas de
educacdo infantii mais que dobrou em 10 anos. Em 2001, a taxa de
escolarizacdo dessas criancas era de 10,6% e passou para 20,8% em 2011.
Também houve elevacao no percentual de criancas entre 4 e 5 anos de idade na
educacédo infantil, que passou de 55% em 2001 para 77,4% em 2011. No
entanto, se comparado com outros paises da Organizacdo para a Cooperagao e
Desenvolvimento Econémico (OCDE), o Brasil apresenta uma proporcao de

criancas de 4 anos na educacdo infanti aquém da média geral.
Enquanto no Pais a média de criancas com esta idade que estdo matriculas em

instituicbes de ensino € de 55,2%, no Reino Unido, Alemanha, Japédo Italia,

México, entre outros, o] percentual e superior a 95%.
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Na andlise, o IBGE destacou dados do Programa Internacional de Avaliacdo de
Estudantes (Pisa), que ressaltam a importancia da educacao infantil no
desempenho dos estudantes. De acordo com o Pisa, jovens de 15 anos que
frequentaram alguma escola em idade pré-escolar obtiveram desempenhos
melhores que aqueles que ndo o fizeram. "Isso ilustra a importancia na
ampliagcéo do acesso a educacdo infantil", diz o IBGE no estudo publicado nesta

guarta-feira.

Novo plano contra o abandono escolar na Europa

O Plano de Reducgédo do Abandono aprovado em 20 de novembro 2012, pela
ministra de Educacé&o, Politica Social e Esporte, Mercedes Cabrera, junto com
as Comunidades Autdnomas, inclui 12 medidas para reduzir o abandono escolar
prematuro. A ampliacdo das vagas para qualificacdo profissional, as classes de

reforco e o envolvimento dos pais séo algumas destas medidas.

A ampliacdo das vagas dos Programas de Qualificacdo Profissional, antiga
Formacéo Profissional, foi uma das medidas mais esperadas. Se ofertardo até
80.000 vagas para cada curso. Estas vagas estdo destinadas para que, aqueles
alunos maiores de 16 anos que ndo tém A ESO, aprendam uma profissao.
Ademais, se criardo novas titulacées de grau meédio dedicadas as artes plasticas

e desenho e ensinos desportivos.

Também se pretende que aumentem os titulados em Educacdo Secundaria
Obrigatoria, para o que impulsionardo programas de reforco que Ihes ajudem a
superar as matérias. Sdo os denominados Programas de Reforco, Orientacdo e
Apoio, PROA. O INE calculou em 2005 que uno de cada trés jovens que
abandona A ESO volta ao sistema educativo nos quatro anos seguintes. Para
gue esta volta seja mais exequivel, os jovens de entre 16 e 22 anos poderao
receber classes de reforco e extraordinarias para obter o titulo da ESO no menor

tempo possivel.
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Outro dos pontos fundamentais deste projeto € a aposta pelo envolvimento dos
pais na luta contra o abandono escolar tempordo. Pelo que se potenciara sua
assisténcia as reunides com os professores e se criardo 0s centros de apoio
familiar ou "escolas de pais”, que fomentem um maior seguimento. Ainda que
nao se cita explicitamente no plano, a generalizagcao das permissdes trabalhistas
para assistir a este tipo de reunides € uma velha reivindicacdo das associacdes

de pais.

As novas tecnologias terdo um papel muito importante na formacéao a distancia e
semipresencial. Para o préximo curso se criara uma Plataforma Virtual para
estudar Formacao Profissional de grau médio e superior a distancia. Este tipo de
educacdo se impulsionard em todos o niveles educativos, especialmente nos

menores de 25 anos sem titulacéo.
Situacéao atual

O abandono educativo prematuro em Espanha € dos mais altos de Europa.
Depois de terminar o ensino obrigatoério, o 31% dos jovens deixam de estudar, a
maioria porque ndo conseguiu o titulo mais basico, o da ESO. Espanha tem o

dobro de fracasso escolar que a média européia, que € do 14,8%.

Segundo um relatério da OCDE do ano 2006, Espanha se situa em quinta
posicao pela fila de 29 Estados em titulados em segunda etapa de secundaria,
correspondente a ensino médio e Formacdo Profissional, tdo s6 adiante de

México, Turquia, Chile e Luxemburgo.

Espanha tem que melhorar esta situacdo rapida e eficazmente se quer cumprir
com os Objetivos de Lisboa, pactuados pela Unido Européia, que fixam no 10%
a taxa de abandono escolar na segunda etapa de secundéria para o ano 2010 .
O primeiro passo de Espanha tem que ser investir a tendéncia, até agora
ascendente, do abandono escolar e reduzir sua taxa em mais de vinte pontos

percentuais.*’

4" Fonte: Europa Press, O Pais, A Vanguarda
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ANEXO D__ Brasil tem maior taxa de abandono escolar do Mercosul

Ana Okada
Em Séao Paulo
17/09/2010

O Brasil tem a maior taxa de abandono escolar no ensino médio dentre
Argentina, Chile, Paraguai, Uruguai e Venezuela: 10%. Ou seja, 1 em cada 10
jovens acabam abandonando a escola nesta etapa, segundo a Sintese de
Indicadores Sociais, do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica),
divulgada nesta sexta-feira (17).

Apesar da taxa ter melhorado --a pesquisa anterior revelava abandono de
13,2%-- dados da publicacdo confirmam o ensino médio como o "gargalo” da
educacéo brasileira: dos jovens com idade ideal para estar nessa etapa -- com
idades de 15 a 17 anos de idade -- apenas metade (50,9%) esta na escola.

No ensino fundamental o abandono é menor, mas ainda assim a taxa do pais foi
a maior: 3,2%, 0 que representa uma diminuicdo de 1,6 pontos percentuais em
relacéo a taxa anterior, que era de 4,8%. Dentre os paises citados, as menores
taxas de abandono estdo, no nivel fundamental, no Uruguai (0,3%); e no médio,
na Venezuela (1%).

Fundamental

Dentre os paises citados, o Brasil esta na lanterna na taxa de aprovacao no nivel
fundamental, com 85,8%. Em seguida vém Venezuela (91,4%), Uruguai (92%),
Argentina (92,3%), Paraguai (93,4%) e Chile (95,2%) -- todos com taxas acima
de 90%.

Na taxa de reprovacao do fundamental, o Brasil € lider, com 11%. Em seguida,
vém Uruguai (7,7%), Argentina (6,4%), Venezuela (6,3%), Paraguai (4,7%) e
Chile (3,5%). Apesar da taxa de escolarizacdo das criancas de 6 a 14 anos ser
de 97,6%, segundo a Pnad (Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios)

2009, o pais apresenta resultados menos satisfatorios do que os demais paises
do Mercosul citados.

Médio
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No nivel médio, somente a Venezuela (91,9%), Chile (90,9%) e Paraguai
(90,9%) atingem taxa de aprovacédo maior do que 90%. A taxa de aprovacéo do
Brasil ficou em 77%; depois vém Argentina (74,3%) e Uruguai (72,7%).

Em reprovacédo no nivel médio, os paises com piores resultados sdo o Uruguai
(20,4%) e a Argentina (18,8%). O Brasil ficou em terceiro, com 13,1%, e vem

seguido de Venezuela (7,2%), Paraguai (6,9%) e Chile (6,3%).

TAXAS DE APROVACAO E REPROVACAO ESCOLAR EM ALGUNS PAISES DO
MERCOSUL

Argentina

Brasil

Chile

Paraguai

Uruguai

Venezuela

Aprovacdo no
fundamental

92,3%

85,8%

95,2%

93,4%

92%

91,4%

Aprovacdo no
médio

74,3%

7%

90,9%

90,9%

72,7%

91,9%

Reprovacéo no
fundamental

6,4%

11%

3,5%

4,7%

7,7%

6,3%

Reprovacéo no
médio

18,8%

13,1%

6,3%

6,9%

20,4%

7,2%
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Brasil tem 32 maior taxa de evasao escolar entre 100 paises *.

Um a cada quatro alunos que inicia o ensino fundamental no Brasil abandona a
escola antes de completar a Ultima série. E o que indica o Relatério de
Desenvolvimento 2012, divulgado nesta quinta-feira (14) pelo Pnud (Programa
das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento).

IDH do Brasil avanca, mas fica abaixo da média da AL

Com a taxa de 24,3%, o Brasil tem a terceira maior taxa de abandono escolar
entre os 100 paises com maior IDH (indice de Desenvolvimento Humano), sé
atrds da Boésnia Herzegovina (26,8%) e das ilhas de S&o Cristovam e Névis, no
Caribe (26,5%).

Na América Latina, s6 Guatemala (35,2%) e Nicaragua (51,6%) tem taxas de
evasao superiores. Nao foi divulgado o indice do Haiti.

No relatorio, o organismo da ONU sugere que o0 pais adote "politicas
educacionais __ambiciosas" para mudar essa situagdo, por causa do

envelhecimento da populacéo brasileira, que deve se intensificar nas préoximas
décadas e reduzir o percentual de trabalhadores ativos.

O documento divulgado nesta quinta-feira (14) mostra que apesar de ter
avancado nas ultimas duas décadas, o Brasil ainda tem um IDH menor que a
média dos paises da América Latina e Caribe. O pais esta na posi¢cdo 852 do
ranking, que leva em conta a expectativa de vida, o acesso ao conhecimento e a
renda per capita.

48 Do UOL, em Sao Paulo 14/ 03 /2013 17h07 > Atualizada 14/03/201321h28
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VEJA OS DADOS RELATIVOS A EDUCACAO NO RELATORIO DO PNUD

Pais Posicdo no IDH Populagdo Populagdo com pelo menos Taxa de evasdo
ranking alfabetizada ensino médio completo escolar

Noruega 1° 0,955  100% 95,2% 0,5%

Austrélia 20 0,938  100% 92,2% Né&o informada

Estados 3 0,937  100% 94,5% 6,9%

Unidos

Holanda 40 0,921  100% 88,9% N&o informada

Alemanha 50 0,920  100% 96,5% 4,4%

Chile 40° 0,819  98,6% 74% 2,6%

Argentina 45° 0,811  97,8% 56% 6,2%

Uruguai 51° 0,792 98,1% 49,8% 4,8%

México 61° 0,775  93,1% 53,9% 6%

Brasil 85° 0,730  90,3% 49,5% 24,3%

Fonte: Pnud/ONU
Anos de estudo
O relatorio do Pnud também revelou que o Brasil tem a menor média de anos de
estudo entre os paises da América do Sul. Segundo dados de 2010, a
escolaridade média do brasileiro era de 7,2 anos — mesma taxa do Suriname —
enquanto sao esperados 14,2 anos. No continente, quem lidera esse indice € o
Chile, com 9,7 anos de estudo por habitante, seguido da Argentina, com 9,3
anos, e da Bolivia, com 9,2 anos.

MAIS EDUCACAO

9 em cada 10 homens com diploma universitario estdo empregados, mostra relatério da
OCDE

Brasil aumenta investimento em educacdo, mas ainda ndo alcanca médias da OCDE

Professor brasileiro ganha menos gue metade do saléario dos docentes dos paises da OCDE

249


http://educacao.uol.com.br/noticias/2012/09/16/9-em-cada-10-homens-com-diploma-universitario-estao-empregados-mostra-relatorio-da-ocde.htm
http://educacao.uol.com.br/noticias/2012/09/16/9-em-cada-10-homens-com-diploma-universitario-estao-empregados-mostra-relatorio-da-ocde.htm
http://educacao.uol.com.br/noticias/2012/09/11/brasil-aumenta-investimento-em-educacao-mas-ainda-nao-alcanca-medias-da-ocde.htm
http://educacao.uol.com.br/noticias/2012/10/01/professor-brasileiro-ganha-menos-que-metade-do-salario-dos-docentes-dos-paises-da-ocde.htm

Os dados de escolaridade sé@o contestados pelo Ministério da Educacgédo. Por
meio de nota, o Inep (Instituto de Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira)
afirmou que o censo do IBGE (Instituito Brasileiro de Geografia e Estatistica) de
2011 aponta uma escolaridade média de 7,4 anos por habitante, o que deixaria o
pais a frente da Colémbia e do Suriname.

O instituto alega que o Pnud desconsidera 4,56 milhdes de criangas de 5 anos
matriculadas na pré-escola e em classes de alfabetizacao, o que elevaria a
expectativa de anos estudados no pais para 16,7.

DADOS POPULACIONAIS

Populacao

Espirito Santo (2010) 3.514.952
Fonte: IBGE
Populacdo em idade escolar

Oa3anos4abanos7aldanos15a17 anos Total 4 a 17 anos
Espirito Santo (2010) 194.273 153.619 463.750 182.636 800.005

Fonte: IBGE
Populacao escolar (4-17) / populacao total

Espirito Santo (2010) 22,8 %
Fonte: IBGE
ESCOLARIDADE
Matriculas
Pré- Ens. Fundamental Sl Ensino
Creche S Fundamental - o
Escola - anos iniciais N Médio
anos finais
Espirito Santo (2011) 59.183 91.379 290.815 245.743 135.803
Fonte: MEC/INEP
Taxa de Analfabetismo
10 a 14 anos 15 anos ou mais
Espirito Santo (2011) 0,7 % 6,4 %

Fonte: IBGE
Taxa de Escolarizacéo
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Bruta - Pré- Liquida - Pré- Bruta - Liquida - Bruta- Liquida -

escola escola EF EF EM EM
L. 103,4
Espirito Santo (2011) 80,2 % 57,3 % % 90,4% 81,8% 541%

Fonte: PNAD/IBGE; Elaborado por INEP/DTDIE

ELUXO E EFICIENCIA

Alunos no turno noturno (%)

Ens. Fundamental - anos  Ensino Fundamental - Ensino
iniciais anos finais Médio
Espirito Santo (2010) 0,0 % 1,2% 22,7 %

Fonte: MEC/INEP
Criancas (10 a 14 anos) com mais de dois anos de atraso escolar

Espirito Santo (2009) 10,3 %
Fonte: IBGE/Pnad
Defasagem escolar média em anos de estudo (Criancas entre 10 e 14 anos)

Espirito Santo (2009) 0,9

Fonte: IBGE/Pnad
Escolaridade média em anos de estudo (pessoas de 25 anos ou mais)

Espirito Santo (2011) 7,5
Fonte: IBGE/Pnad
NUmero médio de séries concluidas

Ensino Fundamental Ensino Médio Total 4 a 17 anos
Espirito Santo (2005) 6,7 2,2 7,7

Fonte: MEC/INEP/DTDIE
Taxa de distorcao idade-concluséo

Ensino Fundamental Ensino Médio
Espirito Santo (2005) 51,4 % 26,1 %

Fonte: MEC/INEP/DTDIE
Média de alunos por turma e horas-aula diarias

Ensino

Pré- Ens. Fundamental - Ensino

Creche N Fundamental - anos >
Escola anos iniciais L Médio
finais
Média de alunos por
turma (2010) 16,1 18,3 24.2 27,1 30,5
Média de horas-aula 6.1 46 46 48 5.0

diéria (2010)

Fonte: MEC/INEP

Taxas de aprovacgéo, abandono, evasédo, promoc¢ao, repeténcia, reprovagao e
distor¢do idade-série
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Tabela

Ensino Fundamental - anos Ens. Fundamental - anos Ensino

iniciais finais Médio
Taxa de distorcdo idade- . . .
série (2010) 15,7 % 26,5 % 25,1 %
Taxa de evasao (2005) 5,3 % 18,7 % 4,7 %
Taxa de promogdo . . .
(2005) 84,2 % 66,9 % 83,8 %
Taxa de repeténcia . . .
(2005) 10,5 % 14,4 % 115%
Taxa de abandono 3 . 9
(2010) 0,9 % 2,9 % 7,0 %
Taxa de reprovagao 0 0 .
(2010) 6,7 % 14,6 % 13,7 %
Taxa de aprovagao 92.3 % 80.9 % 73.9 %

(2011)
Fonte: MEC/INEP/DTDIE
Tempo meédio de permanéncia no sistema e esperado para concluséo

Ensino Fundamental Ensino Médio Total 4 a 17 anos

Tempo médio de
permanéncia no sistema 8,3 3,0 9,7
(anos) (2005)

Tempo médio esperado
para a conclusdo (2005)
Fonte: MEC/INEP/DTDIE

9,7 3,6 13,3

QUALIDADE

ENEM (desempenho médio)
32 Série EM - 32 Série EM - Egresso - Prova Egresso -
Prova Objetiva Redacao Obijetiva Redacéo

Espirito Santo (2005) 35,29 53,70 39,92 57,12
Fonte: MEC/INEP

SAEB (desempenho médio)

43[R0 EF - 4350 EF - 839°EF - 8¥9°EF - 3REM- 3REM -
Port. Mat. Port. Mat. Port. Mat.
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L350 EF - 4350 EF - 839°EF - 8¥9PEF- FREM- 3REM -
Port. Mat. Port. Mat. Port. Mat.

Espirito Santo (2011) 196,8 216,9 250,0 261,6 2658  282,0

Fonte: MEC/INEP

7

NDICES

Tabela Gréfico

Ens. Fundamental - anos  Ensino Fundamental - Ensino
iniciais anos finais Médio
Espirito Santo (2011) 5,2 4,2 3,6

Fonte: MEC/INEP

RECURSOS

Produto Interno Bruto (PIB)
Espirito Santo (2008) R$ 69.870.221,00

Fonte: IBGE

Renda Domiciliar Per Capita
Nota Informativa

Tabela Grafico

Espirito Santo (2010) R$ 691,00
Fonte: IBGE
Investimento direto em Ed. Basica

Total 4 a 17 anos

Média por aluno
(2009)

Fonte: INEP/MEC, IPEA/DISOC e IBGE

R$ 3.687,37

DADOS DAS 5 METAS

Nesta pagina vocé confere dados para 0 acompanhamento e estagio de cumprimento das 5
Metas do Todos Pela Educacédo. Em cada Meta é possivel verificar se os estados ou regides
cumpriram as suas respectivas metas intermediarias. Para ter acesso as analises dos mais
recentes dados de acompanhamento das Metas, baixe o De Olho nas Metas 2012.
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META 1 - TODA CRIANCA E JOVEM DE 4 A 17 ANOS NA ESCOLA

7 . ~ , -
Numeros e informacdes até: I ]I

Percentual de criancas e jovens de 4 a 17 anos na escola x ano

B Brasil

B Regido Morte

B Regido Mordeste
Regido Sudeste
Regido Sul

B Regido Cenfro-oeste

Fonte: IBGE/Pnad

Dados insuficientes

META 2 - TODA CRIANCA PLENAMENTE ALFABETIZADA ATE OS 8 ANOS

“Até 2010, 80% ou mais, e até 2022, 100% das criancas deverado apresentar as
habilidades bésicas de leitura e escrita até o final da 22 série ou 3° ano do Ensino
Fundamental”.

Atualmente, o sistema educacional brasileiro ndo dispée de uma avaliacdo externa oficial,
nacional, regular e em larga escala para medir 0 que as criancas efetivamente aprenderam
nos primeiros anos da Educacao Bésica. Mas, em 2011, o movimento Todos Pela
Educacao, com a parceria do Instituto Paulo Montenegro/lbope, da Fundagdo Cesgranrio e
do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep), realizou
a Prova ABC(Avaliacdo Brasileira do Final do Ciclo de Alfabetizagcédo). A Prova ABC aferiu o
aprendizado das criangas para o Brasil e cada regido ao fim do 3° ano do Ensino
Fundamental em leitura, escrita e matematica. Dados por estados ou municipios nao estédo
disponiveis. Apesar da Meta 2 fixar expectativas somente para leitura e escrita, os
resultados de matematica também estéo disponiveis e as mesmas metas foram
consideradas.

META 3 - TODO ALUNO COM APRENDIZADO ADEQUADO AO SEU ANO

Fonte: SAEB/INEP

“Até 2022, 70% ou mais dos alunos terao aprendido o que é essencial PARA O SEU
ANO”.
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Ficou definido, entdo, que 70% dos alunos do 5° e 9° anos do Ensino Fundamental e do 3°
ano do Ensino Médio, no conjunto das redes publica e privada, deveréo ter desempenhos
superiores a respectivamente 200, 275 e 300 pontos na escala de Portugués do Saeb, e
superiores a 225, 300 e 350 pontos na escala de matematica.

A Meta 3 talvez seja a mais desafiadora das 5 Metas estabelecidas pela Comissao Técnica
do Todos Pela Educacéo. Hoje, o Sistema de Avaliagdo da Educacgéo Basica (Saeb) indica
gue nenhuma das séries avaliadas (5° e 9° ano do Ensino Fundamental e 3° ano do Ensino
Médio) possui 35% dos alunos com aprendizado adequado, seja em lingua portuguesa, seja
em matematica.

META 4 - TODO JOVEM DE 19 ANOS COM ENSINO MEDIO CONCLUIDO

Brasil
NUmeros e informagdes até: I ]'

Forcentagem de jovens com Ensine Medio conduido até 19 anos x Ano
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Fonte: IBGE/Pnad

"Até 2022, 95% ou mais dos jovens brasileiros de 16 anos deverdo ter completado o
Ensino Fundamental e 90% ou mais dos jovens brasileiros de 19 anos deverao ter
completado o Ensino Médio”.

A taxa de conclusao do Ensino Médio aos 19 anos foi de 50,2% em 2009. Este percentual
esta acima da meta proposta, o que € um bom sinal. Entretanto, é preciso observar que a
disténcia para a meta final é ainda grande. Em 2022, espera-se que 90% dos jovens com 19
anos tenham completado esta etapa do ensino — 0 que representa um aumento de 40
pontos percentuais nos proximos 14 anos.

A Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (Pnad) por ndo ser censitaria fornece apenas resultados da Meta 4 para unidades da

federacao, para as regides e para o Brasil.
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META 5 - INVESTIMENTO EM EDUCACAO AMPLIADO E BEM GERIDO

Investimento direto em Educacio basica como proporgdo do PIB (%) x Ano

Fonte: Deed/Inep/MEC

“Até 2010, mantendo até 2022, o investimento publico em Educag¢ao Basica devera ser de
5% ou mais do PIB”.

BAIXAR DE OLHO NAS METAS 2012

A educacdo bésica do municipio de Vitdria registrou o menor indice de abandono escolar no ano
de 2011, quando cerca de 1,4% dos alunos desistiram do estudos na escolas municipais, segundo a
Secretaria de Educacéo da capital. Esse dado, em comparacdo aos nimeros em 2005, representa

uma queda de 50% no abandono escolar. Para a prefeitura, esse é o resultado de um trabalho
intenso pela melhoria do ensino publico, mais proximo das familias e dos proprios estudantes.
"Esses dados foram colhidos com base naquelas criancas que saem da escola, ndo voltam mais e
nao temos como identificar para onde véo, pois elas ndo pedem transferéncia. Sabemos que
existem algumas familias com alta rotatividade de moradia, que matriculam as criancas, mas ndo
deixam documentos, entdo quando elas se mudam, as criangas somem", disse a secretaria de
Educacéo de Vitoria, Vania Carvalho de Aradjo.

Em Séo Luis, 37 mil alunos abandonaram escolas do municipio
Melhores alunos de escolas pobres tém apoio dos pais, diz especialista
Alunos usam uniforme com chip eletrdnico para controlar presenca
Evasdo escolar gerou notificacdo para 1,3 mil familias em Bauru, SP

Ao longo dos Ultimos sete anos, do total de alunos matriculados no ensino fundamental regular
diurno, em 2005, 3% abandonaram a escola. Em 2011, este indice caiu para 1,4%, entre 0s meses
de fevereiro e dezembro : que representam 0 ano letivo.

Para a secretaria, alguns diferenciais instaurados na educacdo municipal contribuiram para essa

diminuicdo. "O primeiro passo foi integrar familia e escola, chamar a familia a se responsabilizar
pelos estudos dos filhos em casa, fazer um acompanhamento. Também investimos nas aulas de
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masica, educacdo fisica, espacos alem da sala de aula, grémio estudantil, entre outros artificios
educativos que atraem a atencao dos alunos”, disse Vania.

A rede municipal de educacdo conta com 99 unidades de ensino, sendo 53 escolas de ensino
fundamental, uma delas exclusiva para a oferta da modalidade de Educacédo de Jovens e Adultos
(EJA) nos turnos diurno e noturno; e 46 Escolas de Educacéo Infantil, atendendo cerca de 50 mil
alunos. Destes, 29 mil frequentam o ensino fundamental regular diurno.

O desafio para os préximos anos é diminuir ainda mais o indice de abandono escolar. "Investimos
também na educacdo em tempo integral. Os alunos ndo ficam estudando o tempo inteiro. Existem
equipes de teatro, onde incluimos pecas baseadas em obras da nossa literatura, fizemos
investimentos em transporte para que os estudantes possam transitar para outros espagos da capital
e do estado, em teatros, clubes e cinemas, por exemplo. Também temos o projetos de iniciacdo
cientifica, que os alunos recebem bolsa™, disse a secretéria.

Vania Carvalho ainda reiterou que o indice de reprovacdo também diminuiu ao longo dos anos. "A
marca da nossa gestdo foi a coragem de mostrar que para oferecer uma boa educacdo ndo é
necessario lotar as salas de aula. Para a educacéo infantil, sdo até 10 salas e no ensino fundamental
sd0 12, todas com o numero mais reduzido de alunos. Assim funciona melhor, os educadores tem
mais contado com os estudantes, sabem suas dificuldades. Aprender é direito de todos", finalizou a
secretaria.

Qual é a taxa de abandono escolar dos estados brasileiros?

27 de novembro de 2012
O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep) disponibiliza para

download os seguintes indicadores educacionais da Educacdo Basica: media de alunos por turma, média de

horas-aula diéria, taxas de distor¢do idade-série, taxas de rendimento e taxas de ndo-resposta (TNR). Os

dados sobre taxas de abandono estdo disponiveis no item taxas de rendimento.

Dados de 2011 a taxa de abandono escolar dos estados do Brasil :
Rondbnia

Ensino Fundamental: 3

Ensino Médio: 11,6

Acre

Ensino Fundamental: 3,4

Ensino Médio: 11,8

Amazonas

Ensino Fundamental: 5,8

Ensino Médio: 10,4
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Roraima

Ensino Fundamental: 2,6
Ensino Médio: 7,4

Para

Ensino Fundamental: 5,1
Ensino Médio: 17,7
Amapa

Ensino Fundamental: 3,2
Ensino Médio: 14,5
Tocantins

Ensino Fundamental: 1,6
Ensino Médio: 8,6
Maranhé&o

Ensino Fundamental: 3,5
Ensino Médio: 13,7
Piaui

Ensino Fundamental: 3,3
Ensino Médio: 15,5
Ceara

Ensino Fundamental: 2,6
Ensino Médio: 11,5

Rio Grande do Norte
Ensino Fundamental: 5,4
Ensino Médio: 19,3
Paraiba

Ensino Fundamental: 6,6
Ensino Médio: 16,3
Pernambuco

Ensino Fundamental: 4,1
Ensino Médio: 10,1
Alagoas

Ensino Fundamental: 7,6
Ensino Médio: 18,7
Sergipe

Ensino Fundamental: 4,5
Ensino Médio: 13,2
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Bahia

Ensino Fundamental: 5,5
Ensino Médio: 12,5
Minas Gerais

Ensino Fundamental: 2
Ensino Médio: 9,1
Espirito Santo

Ensino Fundamental: 1,7
Ensino Médio: 7,7

Rio de Janeiro

Ensino Fundamental: 2,1
Ensino Médio: 10,1

Sé&o Paulo

Ensino Fundamental: 0,9
Ensino Médio: 4,5
Parana

Ensino Fundamental: 1,6
Ensino Médio: 6

Santa Catarina

Ensino Fundamental: 0,9
Ensino Médio: 8

Rio Grande do Sul
Ensino Fundamental: 1,4
Ensino Médio: 10,1
Mato Grosso do Sul
Ensino Fundamental: 2,7
Ensino Médio: 10,3
Mato Grosso

Ensino Fundamental: 1,1
Ensino Médio: 11,5
Goiéas

Ensino Fundamental: 2,7
Ensino Médio: 6,9
Distrito Federal

Ensino Fundamental: 1,1
Ensino Médio: 7,3
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A evasao escolar ocorre quando o aluno deixa de frequentar a aula, caracterizando
o abandono da escola durante o ano letivo.

No Brasil, a evasdo escolar € um grande desafio para as escolas, pais e para o sistema
educacional. Segundo dados doINEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Anisio
Teixeira), de 100 alunos que ingressam na escola na 12 série, apenas 5 concluem o ensino
fundamental, ou seja, apenas 5 terminam a 82 série (IBGE, 2007).

Em 2007, 4,8% dos alunos matriculados no Ensino Fundamental (12 a 82 séries/1° ao 9° ano)
abandonaram a escola. Embora o indice pareca pequeno, corresponde a quase um milhdo e
meio de alunos. No mesmo ano, 13,2% dos alunos que cursavam o Ensino
Médio abandonaram a escola, o que corresponde a pouco mais de um milhdo de alunos.
Muitos desses alunos retornardo a escola, mas em uma incémoda condicdo de defasagem
idade/série, o que pode causar conflitos e possivelmente nova evasao.

As causas da evasdo escolar sdo variadas. CondicGes socioecondmicas, culturais, geograficas
ou mesmo questdOes referentes aos encaminhamentos didaticos - pedagdgicos e a
baixa gualidade do ensino das escolas podem ser apontadas como causas possiveis para a
evasao escolar no Brasil.
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Os motivos para o abandono da escola

Dentre os motivos alegados pelos pais ou responsaveis para a evasao dos
alunos, sao mais frequentes nos anos iniciais do ensino fundamental (12 a 4@
séries/1° ao 99 ano) os seguintes: Escola distante de casa, falta de
transporte escolar, nao ter adulto que leve até a escola, falta de interesse e
ainda doencas/dificuldades dos alunos.

Ajudar os pais em casa ou no trabalho, necessidade de trabalhar, falta de
interesse e proibicdo dos pais de ir a escola sdo motivos mais frequentes
alegados pelos pais a partir dos anos finais do ensino fundamental (52 a 82
séries) e pelos préprios alunos no Ensino Médio. Cabe lembrar que, segundo
a legislacao brasileira, o ensino fundamental é obrigatério para as criancas e
adolescentes de 6 a 14 anos, sendo responsabilidade das familias e do
Estado garantir a eles uma educacao integral.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB9394/96) e o Estatuto
da Crianca e do Adolescente (ECA), um numero elevado de faltas sem
justificativa e a evasao escolar ferem os direitos das criancas e dos
adolescentes. Nesse sentido, cabe a instituicao escolar valer-se de todos os
recursos dos quais disponha para garantir a permanéncia dos alunos na
escola. Prevé ainda a legislacdo que esgotados os recursos da escola, a
mesma deve informar o Conselho Tutelar do Municipio sobre os casos de
faltas excessivas nao justificadas e de evasao escolar, para que o Conselho
tome as medidas cabiveis.
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