UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE CIENCIAS JURiQICAS E ECONOMICAS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM GESTAO PUBLICA

MONICK BARBOSA RIBEIRO FAE

ACESSO A EDUCACAO SUPERIOR: O PONTO DE VISTA DOS
ALUNOS DO ENSINO MEDIO COM NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIAIS

VITORIA
2015



MONICK BARBOSA RIBEIRO FAE

ACESSO A EDUCACAO SUPERIOR: O PONTO DE VISTA DOS
ALUNOS DO ENSINO MEDIO COM NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIAIS

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pds-
graduacdo em Gestdo Publica do Centro de
Ciéncias Juridicas e Econbmicas da
Universidade Federal do Espirito Santo, como
requisito parcial para a obtengdo do grau de
Mestre em Gestéo Publica.

Orientadora: Prof.2 Dr.2 Marilene Olivier

VITORIA
2015



ACESSO A EDUCACAO SUPERIOR: O PONTO DE VISTA DOS
ALUNOS DO ENSINO MEDIO COM NECESSIDADES
EDUCACIONAIS ESPECIAIS

Monick Barbosa Ribeiro Faé

Dissertacdo submetida ao Programa de Poés-graduacdo em Gestdo Publica da Universidade
Federal do Espirito Santo como parte dos requisitos necessarios a obtencédo do grau de Mestre.

Aprovado em 9 de setembro de 2015 por:

Marilene Olivier Ferreira de Oliveira, DSc — UFES — Orientadora

Simone da Costa Fernandes, DSc — UFES

Edebrande Cavalieri, DSc — UFES



Para Almiro (em memoria) e Marlene, o0s
melhores pais que eu poderia ter. Meus

exemplos. Meus maiores professores.



AGRADECIMENTOS

A Deus, por ter proporcionado minha chegada até aqui e pela bondade infinita.

A minha mée, Marlene Barbosa Ribeiro, pela paciéncia e pelo amor incondicionais. Sem vocé

eu nao teria conseguido.

A minha irm3, Monia Barbosa Ribeiro, pelo apoio e pela revisdo juridica do artigo logo no

inicio do projeto.
Aos meus familiares, por compreenderem minha auséncia.

Ao meu esposo, Cleison Faé, pela forca, pela compreensdo, pelo apoio, pelos livros

emprestados, pelas leituras e pelas opinides tdo sensatas.
A minha prima Polyana Barbosa Schimith, pelas opinides e por ter me ouvido tantas vezes.
Ao professor Edebrande Cavalieri, pelo apoio e pela reviséo do artigo sobre acessibilidade.

A colega Tania Bortolini, pelos contatos com pessoas que foram tdo importantes para que este

trabalho acontecesse... e pela disponibilidade em ajudar.

A professora Denise Meirelles de Jesus, por ter me recebido tio carinhosamente e pela
indicagéo de obras e autores.

Aos colegas do trabalho: Joana, Bettina, Fabricio e Valquiria, pela forca e compreenséo.
A professora Marilene Olivier, pela orientacéo e por ter acreditado em mim desde o inicio.

A Secretaria de Educagdo do Estado do Espirito Santo, pela autorizacdo para realizar as

entrevistas e pelo fornecimento dos dados necessarios.

Aos diretores, as pedagogas e aos intérpretes de Libras das escolas EEEM Prof. José Renato
da Costa Pacheco e EEEFM Des. Carlos Xavier Paes Barreto, bem como a professora da sala
de recursos multifuncionais e a cuidadora da primeira, por toda colaboracdo dada em prol

desta pesquisa.

Aos alunos participantes do estudo, essenciais para que este trabalho acontecesse, e aos seus

pais/responsaveis, pela autorizacao.



RESUMO

A legislacdo brasileira apresenta um avanco no que se refere a inclusdo de pessoas com
necessidades educacionais especiais (NEEs). Porém, apesar da implementacdo de politicas
publicas inclusivas e da consideravel evolucdo nas matriculas, a presenca de estudantes com
deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou
superdotacdo na educacdo superior brasileira ainda é inexpressiva, conforme revelam os
dados do Censo da Educacdo Superior. O fato levou a indagar: por que uma significativa
parcela dos alunos com NEEs ndo ingressa na educacdo superior? Para identificar possiveis
causas desse problema, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com adolescentes que
possuem NEEs e que estudavam em escolas publicas de ensino médio localizadas em
Vitéria/Espirito Santo, e também com as pedagogas das escolas participantes. Por meio do
método de analise de contetdo (BARDIN, 2004), e a luz da Teoria Bioecologica do
Desenvolvimento Humano (BRONFENBRENNER, 1987), foram identificadas, nas falas dos
alunos e das pedagogas, dezesseis barreiras que interferem no acesso de pessoas com
deficiéncia a educagdo superior, perpassando 0s ambientes: familiar, escolar, politico,
profissional e cultural. Diante disso, foram sugeridas diversas medidas que podem ser
adotadas para favorecer a incluséo educacional dos individuos com NEEs.

Palavras-chave: Educacdo superior. Ensino médio. Educacdo especial. Pessoas com
necessidades educacionais especiais. Incluséo educacional.



ABSTRACT

Brazilian law presents a breakthrough with regard to the inclusion of people with special
educational needs (SEN). However, despite the implementation of social inclusion policies
and considerable progress in enroliment, the presence of students with disabilities, pervasive
developmental disorders and high ability or giftedness in Brazilian higher education is still
insignificant, as shown by the data from the Census of Higher Education. That led to ask: why
a significant portion of students with SEN does not enter into higher education ? To identify
possible causes of this problem, semi-structured interviews were conducted with adolescents
who have SEN and studying in high school public schools in Vitoria/Espirito Santo, and also
with the pedagogues of participating schools. Through content analysis method (BARDIN,
2004) , and in light of Bioecological Theory of Human Development (BRONFENBRENNER,
1987) , they were identified in the statements of students and pedagogues, sixteen barriers that
interfere with access for people with disabilities to higher education, passing environments:
family, school, political, professional and cultural. Therefore, various measures that can be
adopted to promote educational inclusion of people with SEN have been suggested.

Keywords: Higher education. Secondary school. Special education. People with special
educational needs. Educational inclusion.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

1.1 INTRODUCAO

No ambito da Declaracdo de Salamanca', a educacéo especial relaciona-se a todo tipo de
caréncia ligado a dificuldades escolares (UNESCO, 1994). Seguindo esta perspectiva, a
educacdo especial passou a ser entendida no Brasil como uma modalidade que permeia todas
as etapas do ensino regular e que proporciona o atendimento educacional especializado (AEE)
(BRASIL, 2007), o qual tem o papel de desenvolver os recursos necessarios para atender a
todo tipo de necessidade de aprendizagem dos alunos (BRASIL, 2007).

O publico-alvo da educacéo especial é formado por pessoas com deficiéncia, com transtornos
globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotacdo (BRASIL, 2011), cujos

respectivos conceitos contemporaneos sao abordados no Quadro 1.

Publico Conceito

Aquela que tem impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental ou
Pessoa com deficiéncia sensorial que, em interacdo com diversas barreiras, podem ter restringida sua
participacdo plena e efetiva na escola e na sociedade.

Apresenta alteracdes qualitativas das interagbes sociais reciprocas e na
Pessoa com transtornos | comunicacgdo, um repertorio de interesses e atividades restrito, estereotipado e
globais do desenvolvimento | repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com autismo, sindromes do espectro
do autismo e psicose infantil.

Demonstra potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas
Pessoa com altas | ou combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes,
habilidades/superdotacédo além de apresentar grande criatividade, envolvimento na aprendizagem e
realizacdo de tarefas em areas de seu interesse.

QUADRO 1: PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL.
Fonte: adaptado de BRASIL (2007).

A literatura permite afirmar que a historia do processo escolar das pessoas com necessidades
educacionais especiais (PNEEs) é marcada por quatro fases: exclusdo, segregacao, integracdo
e inclusédo. Como apresentado na Figura 1, percebe-se que, apesar da sucessdo cronolégica
das etapas, elas ndo sdo excludentes. O que ocorre é o predominio de uma delas em

determinados periodos.

! Convencao assinada em junho de 1994 no municipio de Salamanca/Espanha por 92 governos e 25 organizacées
internacionais, com o objetivo de promover a educacdo para todos (UNESCO, 1994).
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Séc. XVII Séc. XX Séc. XXI

. Exclusdo . Segregacao . Integracdo D Inclusdo

Figura 1: Cronologia das etapas de insercéo educacional das PNEEs.
Fonte: elaborada pela autora.

A primeira fase caracteriza-se pela eliminacdo dessas pessoas do convivio social e,
consequentemente, das escolas. Esse isolamento geralmente tinha inicio na infancia ou na
ocasido em que a deficiéncia era adquirida (MACIEL, 2000). Naquela época, acreditava-se
que a deficiéncia tinha origem em fatores espirituais, pois, como ainda ndo havia
conhecimento cientifico expressivo, predominava um carater divinizado (SANTANA, 2013;
ROMERO; SOUZA, 2008).

Desse modo, aqueles considerados anormais eram afastados da comunidade e enviados para
instituicbes, como asilos e manicémios (MENDES, 2006). Ainda ocorrem, atualmente,
algumas praticas de exclusdo, tendo em vista a rejeicdo sofrida por essas pessoas, tanto no
ambito social quanto no familiar (NERI et al., 2003).

A segunda fase teve inicio no século XVII (SANTANA, 2013) e configura-se pela segregacédo
— criacdo de escolas especiais, instituidas especificamente para receber as PNEEs. Tal
paradigma era centrado no modelo médico da deficiéncia, em que era preciso modificar a
pessoa com deficiéncia para que ela se adaptasse ao sistema educacional (SASSAKI, 2001,
apud DUARTE; COHEN, 2004).

No Brasil, de acordo com Vilaronga e Caiado (2013, p. 63), citando Mazzotta (1996), “[...] até
1990 as politicas de educacdo especial refletiram no sentido assistencial e terapéutico,
focando-se no atendimento segregado em instituicOes especializadas e ndo especificamente

com o objetivo educacional”.

Nesse sentido, Kassar (2011) aborda que, no inicio do século XX, surgiram instituicdes
fundadas por pais de pessoas com deficiéncia, como a Pestalozzi e a Associagédo de Pais e
Amigos dos Excepcionais (Apae), as quais ganharam evidéncia, sobretudo por oferecem

alguns servigos gratuitos.
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A partir de meados daquele século, teve inicio a fase da integracdo, entendida como a insercao
de PNEEs que estivessem aptas para a sociabilidade (SASSAKI, 2005). Dessa forma, tal
publico comecou a frequentar as escolas regulares juntamente com os demais alunos, porém
essa realidade cabia apenas as criancas que provassem ter capacidade de participar das aulas
em turmas comuns (SASSAKI, 2005).

O art. 24, inciso |, do Decreto n° 3.298, de 20 de dezembro de 1999, confirma esse
entendimento, ao estabelecer como medida prioritaria no ambito da educacédo “[...] a matricula
compulsoria em cursos regulares de estabelecimentos publicos e particulares de pessoa
portadora de deficiéncia capazes [sic] de se integrar na rede regular de ensino” (BRASIL,
1999, grifo nosso). Portanto, essa nova etapa ndo simbolizou grandes transformacGes na
educacdo brasileira, tendo em vista que os alunos com deficiéncia continuaram sendo

amparados por politicas especificas, o que ndo favorecia o acesso universal (BRASIL, 2007).

A Ultima fase, a da incluséo, teve inicio nos Estados Unidos da América no final do século
XX, com a criacdo do movimento Regular Education Iniciative, o qual defendia a presenca de
todos os alunos, inclusive aqueles com necessidades especiais, nas escolas comuns
(SANCHEZ, 2005). Tal politica teve inicio no Brasil em meados da década de 1990
(GARCIA; MICHELS, 2011).

A incluséo foi concebida, assim, em oposi¢do a integracdo e ao enfoque médico (SANCHEZ,
2005), buscando cessar os processos de exclusdo alimentados pelas perspectivas anteriores.
Entdo, o modelo médico foi substituido pelo modelo social da deficiéncia, segundo o qual o
sistema educacional é que deve ser modificado para receber qualquer aluno (SASSAKI, 2001,
apud DUARTE; COHEN, 2004).

Sassaki (2005, p. 22) defende, dessa maneira, que a inclusdo ¢ a “[...] modificacdo da
sociedade como um pré-requisito para a pessoa realizar seu desenvolvimento e exercer a
cidadania”. Esse sentido é apoiado por Ferreira (2007, apud SIQUEIRA; SANTANA, 2010),
para quem a inclusdo significa, acima de tudo, a preparacdo do ambiente escolar para receber

0s estudantes e suas caréncias educacionais.

Essa nova perspectiva ganhou forca gragcas a iniciativa das pessoas com deficiéncia
(SANTANA, 2013; SASSAKI, 2005) e passou a ser defendida em nivel mundial, sobretudo
apos o empenho de organismos como o Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia (Unicef) e a
Organizacdo das Nacdes Unidas para a educacéo, a ciéncia e a cultura (Unesco) (SANCHEZ,

2005), bem como a partir da assinatura de diversas convengfes internacionais, como a
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Declaragdo Mundial de Educacdo para Todos, a Declaragdo de Salamanca e a Declaracéo de
Madri (SANTANA, 2013) — um processo chamado por Cury (2005, apud RAHME, 2013, p.

97) de “internacionalizagao de direitos”.

Sob a influéncia da Declaracdo de Salamanca, a legislacdo brasileira foi alterada. A Resolucéo
n® 2, de 11 de setembro de 2001, da Camara de Educagdo Bésica do Conselho Nacional de
Educacdo, instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial na Educacdo Bésica e
preve no art. 7° que “o atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais deve
ser realizado em classes comuns do ensino regular, em qualquer etapa ou modalidade da
Educagdo Basica” (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2001). Dessa forma,
modifica a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da
educacdo nacional, a qual propunha um atendimento especializado “preferencialmente” na
rede regular (GARCIA; MICHELS, 2011).

Portanto, nessa ultima fase, a escola vem sendo concebida como um ambiente que acolhe as
diferengas e, para tanto, realiza as adaptacbes pedagdgicas e de acessibilidade necessarias
para garantir a efetiva participacdo de todos os alunos (BRASIL, 2013). Assim, a inclusdo
também surge como um meio de conscientizagdo quanto as praticas até entdo vigentes, as
quais suscitavam discriminacdo e preconceito. Consoante a Declaragdo de Salamanca, a
inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais nas classes comuns é a forma

mais eficaz para combater comportamentos discriminatorios (UNESCO, 1994).

Neste aspecto, ganha destaque a Convencao Interamericana para a Eliminacdo de Todas as
Formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia, promulgada no Brasil
por meio do Decreto n° 3.956, de 8 de outubro de 2001. De acordo com esta convencao, tais
formas de discriminacéo referem-se a “[...] toda diferenciacdo, exclusdo ou restricdo baseada
em deficiéncia, [...] que tenha o efeito ou propdsito de impedir ou anular o reconhecimento,
g0z0 ou exercicio por parte das pessoas portadoras de deficiéncia de seus direitos humanos e
suas liberdades fundamentais” (BRASIL, 2001).

Apesar disso, Veltrone e Mendes (2011) abordam que, conforme revelam diversos estudos,
algumas préaticas de exclusdo educacional continuam vivas na sociedade brasileira. Para
Rahme (2013, p. 106), as ideias inclusivas ainda ndo estdo livres dos “[...] antigos anseios de

homogeneizacdo, adaptacao e ajuste social via dispositivo escolar”.

Cumpre afirmar que um sistema educacional ndo inclusivo vai contra os direitos humanos das
pessoas com deficiéncia (SANCHEZ, 2005; MOREIRA et al., 2011), especialmente porque o
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direito a educacdo estd intimamente associado a outros, ja que influencia no acesso ao
trabalho e, consequentemente, na efetiva participacdo social (BRASIL, acesso em 15 maio
2014).

Nesse sentido, 0 Governo Federal tem criado politicas voltadas para a inclusdo educacional
das PNEEs, como por exemplo, o Programa Educacdo Inclusiva — Direito a Diversidade
(2003), o Programa Incluir — Acessibilidade na Educacdo Superior (2005), o Programa de
Formacdo Continuada de Professores em Educagdo Especial (2007), a Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (2007), o Programa Implantacao de
Salas de Recursos Multifuncionais (2010), o Programa Nacional para a Certificacdo de
Proficiéncia no Uso e Ensino da Lingua Brasileira de Sinais — Libras (2010), o Programa

Escola Acessivel (2012), entre outros.

Ao mesmo tempo, mais de 60 normas — dispositivos constitucionais, leis federais, decretos,
normas técnicas, portarias, resolucées, pareceres — foram instituidas a fim de regulamentar o
direito da insercdo das pessoas com necessidades especiais desde a educacdo béasica até a
superior, conforme listagem apresentada no APENDICE A, adaptada de TCU (2012), INEP
(2013b) e MPT (2014).

Quanto a inclusdo no ambiente académico, sua importancia é ressaltada por Moreira (2005,
apud FERREIRA, 2007, p. 47):

[...] a universidade deve ampliar o significado de sua fungéo social a fim de que as
pessoas com NEE deixem de ser representadas pelas categorias da ineficiéncia, do
desvio, do atipico e do improdutivo e a elas sejam assegurados o direito a igualdade
de oportunidades e a educacdo.

Para tanto, consoante a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva, a educacdo especial efetiva-se na superior por meio de diversas medidas
administrativas e pela disponibilizacdo de recursos que promovam a acessibilidade no
processo seletivo e em todas as atividades de ensino, pesquisa e extensdo (BRASIL, 2007).

A acessibilidade é definida, nesse contexto, como a “[...] possibilidade e condi¢do de alcance
para utilizagdo, com seguranca e autonomia, dos espacos, mobilidrios e equipamentos
urbanos, das edificacdes, dos transportes e dos sistemas e meios de comunicacao, por pessoa
portadora de deficiéncia ou com mobilidade reduzida” (BRASIL, 2000).
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Logo, a acessibilidade constitui-se em recurso fundamental para a inclusdo educacional,
devendo estar presente em toda a trajetéria do aluno: acesso, ingresso e permanéncia.
Segundo Carvalho (1999, apud FERREIRA, 2007, p. 45), “acesso refere-se a trajetoria
académica que antecede o terceiro grau; ingresso refere-se ao ‘rito de passagem’ pelos exames

de vestibular e permanéncia refere-se a continuidade dos estudos”.

Todavia, cabe ressaltar que o ambiente universitéario ainda configura-se como lugar de dificil
acesso as PNEEs, o que tem motivado a instituicdo do sistema de cotas por parte de algumas
Instituices de Ensino Superior (IES). A Universidade Federal do Acre, a Universidade
Federal do Maranh&o, a Universidade Federal da Paraiba, a Universidade Federal de Santa
Maria e a Universidade Federal do Pampa, por exemplo, reservam vagas para pessoas com
deficiéncia (CARRIERI; ESPINDOLA, 2012).

A estipulacdo de cotas para essas pessoas em empresas e em concursos publicos ja é consenso
no Brasil e esta regulamentada, respectivamente, pelas Leis n® 8.213, de 24 de julho de 1991,
que dispde sobre os Planos de Beneficios da Previdéncia Social e d& outras providéncias, e
8.112, de 11 de dezembro de 1990, que disp&e sobre o regime juridico dos servidores publicos

civis da Unido, das autarquias e das fundacdes publicas federais.

Neste contexto, o Conselho Nacional de Educacao (2012) reconhece que, apesar do progresso
alcancado a partir de programas governamentais e de normas juridicas, muitas IES ainda se
configuram como um espa¢o marcado por privilégios e comportamentos discriminatérios,
sendo necessaria a efetivacdo de politicas que garantam a igualdade no acesso e nha

participacdo dos alunos na educacdo superior.

Os dados do Censo Escolar e do Censo da Educagdo Superior confirmam que 0 avango
brasileiro em relacdo a normatizacdo ndo tem sido suficiente para garantir a presenca das

PNEEs no ambiente educacional, sobretudo no académico, conforme apresentado a seguir.

1.2 CONTEXTO E PROBLEMA

De acordo com o0s censos realizados pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP, 2013a, 2013b, acesso em 15 maio 2014), entre 0s anos

de 2007 e 2012, a presenca de alunos com necessidades educativas especiais diminuiu no
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ambito da educacdo infantil, porém avancou consideravelmente nas etapas seguintes da
educacdo basica (ensinos fundamental e médio) e na educacdo superior, conforme Tabela 1.

Cabe destacar que, nesse periodo, em todas as etapas da educacdo basica houve um
importante aumento das classes comuns (alunos incluidos) e consequente diminuicdo das
classes especiais e das escolas exclusivas, haja vista as politicas publicas brasileiras
implementadas na area da educacdo especial inclusiva, em oposicdo a perspectiva

segregadora.

TABELA 1 - NUMERO DE MATRICULAS NA EDUCACAO ESPECIAL POR
ETAPA DE ENSINO - BRASIL - 2007 E 2012

Etapa Modalidade 2007 2012
Total geral 6.509.868 7.295.512
Educagdo infantil Total educacdo especial 89.135 59.118
Classes especiais e escolas exclusivas 64.501 18.652
Classes comuns — alunos incluidos 24.634 40.456
Total geral 32.122.273 29.702.498
Ensino fundamental Total e_dl_Jcagéo especial _ 463.856 610.094
Classes especiais e escolas exclusivas 224.350 124.129
Classes comuns — alunos incluidos 239.506 485.965
Total geral 8.369.369 8.376.852
Ensino médio Total e_dL_Jcagéo especial _ 16.112 43.589
Classes especiais e escolas exclusivas 2.806 1.090
Classes comuns — alunos incluidos 13.306 42.499
Educacéo superior Total geral 5.250.147 7.037.688
(graduacao) Total educacio especial 6.943 27.143

Fonte: Adaptada de INEP (2013a, 2013b, acesso em 15 maio 2014).

Depreende-se da Tabela 1 que as matriculas de PNEEs aumentaram cerca de 270,5% no
ensino médio e aproximadamente 390,9% na educacao superior entre 2007 e 2012. Contudo,
elas correspondem, naquele ultimo ano, a apenas 0,52% do total de alunos do ensino médio e
0,39% da totalidade de matriculas na educacdo superior (a menor porcentagem de todas as

etapas de ensino, considerando os dados de 2012).

Além disso, também é possivel perceber que a presenga de PNEES no ambiente académico é
inexpressiva quando comparada com o numero de alunos da educacdo especial matriculados

no ensino fundamental e no ensino medio em 2012 (Gréafico 1).
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Gréfico 1: Comparativo de matriculas realizadas em classes comuns (alunos incluidos) por
etapa de ensino — Brasil — 2007 e 2012.
Fonte: elaborado pela autora.

Tais dados sdo corroborados pelos nimeros do censo demografico de 2010 realizado pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), os quais apontam que “existem no
Brasil cerca de 42,1 milhdes de pessoas portadoras de deficiéncia com 15 anos ou mais de
idade e somente 6,66% deles possuem curso superior completo” (PEREIRA; MACHADO,;
CARNEIRO, 2013, p. 123). Ou seja, h4d uma quantidade significativa de PNEEs que constitui

um puablico universitario em potencial.

Percebe-se, dessa forma, que o ambiente académico é uma realidade para poucos
privilegiados (OLIVEIRA; PINTO; SOUZA, 2003). Para Guerreiro, Almeida e Silva Filho
(2014, p. 36), o “[...] baixo percentual de matriculas de alunos com deficiéncia no ensino
superior ndo ¢ novidade no quadro educacional brasileiro, pois hd uma espécie de ‘funil’ para
todos”. Logo, cria-se um circulo vicioso: ha poucos alunos com necessidades especiais porque
muitas IES ndo investem em acessibilidade e, como 0 acesso torna-se demasiado custoso, a

presenca desses estudantes continua insignificante (PEIXOTO, 2005).

Diante do contexto apresentado, percebe-se que, apesar do avangco gerado com a
implementacdo de politicas publicas inclusivas e da consideravel evolucdo nas matriculas, a
presenca de estudantes com necessidades especiais na educacdo superior brasileira ainda é

inexpressiva, assim como a quantidade de PNEEs que possuem diploma de graduacao.
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Essa realidade também pode ser observada no Estado do Espirito Santo (Tabela 2), onde
havia, em 2012, um total de 135.046 matriculas na educacao superior, das quais apenas 405
correspondiam a alunos com necessidades especiais (INEP, acesso em 15 maio 2014). Esse
quantitativo corresponde a aproximadamente 0,30%, um pouco abaixo do valor nacional de

0,39% exposto anteriormente.

TABELA 2 - NUMERQ DE MATRICULAS NA I’EDUCAC}AO ESPECIAL NOS
ENSINOS MEDIO E SUPERIOR - ESPIRITO SANTO - 2012

Etapa Modalidade N° de matriculas %
Total geral 137.357 100%
Ensino médio Classes especiais e escolas exclusivas - -
Classes comuns — alunos incluidos 927 0,67%
Educacéo superior Total geral 135.046 100%
(graduacdo) Total educacdo especial 405 0,30%

Fonte: Adaptada de INEP (acesso em 15 maio 2014; 2014).

Pode-se notar, dessa maneira, uma possivel dificuldade de insercdo das pessoas com
necessidades educacionais especiais nas IES, o que leva a indagar: por que uma significativa

parcela dos estudantes com NEEs ndo ingressa na educacdo superior?

1.3 OBJETIVOS

A partir do contexto e do problema expostos, foram definidos os objetivos da pesquisa para o
seu eficaz delineamento. Dessa forma, pretende-se, principalmente, identificar por quais
motivos ainda € inexpressiva a presenca de pessoas com necessidades educacionais

especiais na educacao superior brasileira.
Visando atingir este objetivo geral, foram tracados os seguintes objetivos especificos:

a) identificar e analisar a legislagdo que trata da educacdo especial e da inclusdo

educacional;

b) levantar, descrever e analisar o contexto educacional de PNEESs que estejam cursando
0 ensino medio, buscando, a partir de caracteristicas de seu perfil, conhecer seus

objetivos de vida e suas expectativas quanto ao ingresso na educagéo superior, com a
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intencdo de descobrir relagdes entre tal realidade e a inexpressiva presencga de pessoas

com deficiéncia na educacéo superior brasileira;

c) propor medidas a serem adotadas pelos governos estadual e federal visando favorecer
a insercdo das pessoas com necessidades educacionais especiais no ambiente

académico.

1.4 DELIMITACAO

Para alcancgar os objetivos desta pesquisa, estudou-se o contexto educacional de 12 alunos
com necessidades educacionais especiais que estavam cursando o ensino médio em escolas
publicas no municipio de Vitoria, capital do Espirito Santo, entre setembro de 2014 a maio de
2015. A partir das Tabelas 1 e 2, anteriormente apresentadas, pode-se considerar que as
porcentagens referentes a presenca de estudantes com NEEs no Espirito Santo sdo

representativas da realidade brasileira.

1.5 JUSTIFICATIVA

Segundo o Inep (2013b, p. 21), “o Ministério da Educacdo envida esfor¢os para que os
espacos educacionais estejam abertos a todos os estudantes que necessitam de apoio
especializado”, por isso, “o primeiro indicador de qualidade a ser perseguido serd sempre o

‘acesso’, efetivado por meio da matricula”.

Entretanto, muitas das pesquisas que avaliam a acessibilidade e a inclusdo dos estudantes com
deficiéncia na educacdo superior possuem o foco na analise do ambiente académico, ou seja,
depois que o aluno ja ingressou, destacando-se Leite e Silva (2006), Lamonica e outros
(2008), Moreira, Bolsanello e Seger (2011), Cambruzzi, Costa e Denari (2013), Duarte e
outros (2013).

Por outro lado, raras sdo aquelas que se propdem a estudar a insercdo dessas pessoas, ou seja,

0 processo que permeia a sua entrada em uma IES, assim como € carente 0 numero de
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pesquisas sobre inclusdo no ensino médio (CAVALCANTI, 2007; MOREIRA et al., 2011).
Portanto, o presente estudo justifica-se pelo fato de, ao identificar os motivos pelos quais as
PNEEs nédo estdo ingressando na educagdo superior brasileira, a Administracdo Publica —
sobretudo os gestores ligados ao Ministério da Educacdo — poderdo estabelecer politicas

publicas mais efetivas quanto a inclusdo educacional.
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2. ASPECTOS METODOLOGICOS

2.1 TIPO DE PESQUISA

De acordo com Gil (2010), as pesquisas podem assumir diferentes tipologias. Assim sendo, 0
presente estudo pode ser definido como uma pesquisa qualitativa, descritiva, bibliogréfica e

documental.

Adotou-se a abordagem qualitativa, pois o problema foi estudado no contexto do qual faz
parte — &mbito escolar — e segundo o ponto de vista dos sujeitos participantes: os alunos com
NEEs. Consoante Godoy (1995, p. 21), neste enfoque,

[...] o pesquisador vai a campo buscando ‘captar’ o fendmeno em estudo a partir da
perspectiva das pessoas nele envolvidas, considerando todos os pontos de vista
relevantes. Varios tipos de dados sdo coletados e analisados para que se entenda a
dindmica do fendmeno.

Quanto aos objetivos, a pesquisa em tela classifica-se como descritiva. Segundo Gil (2010),
este tipo tem a pretensdo de identificar e analisar caracteristicas de um grupo; conhecer
opiniBes e comportamentos; estabelecer conexdes entre variareis. Desse modo, verifica-se
relacdo com o presente estudo, ja que seu objetivo é levantar, descrever e analisar o contexto
educacional de alunos com necessidades educacionais especiais, visando descobrir relacdes
entre tal realidade e a inexpressiva presenca de pessoas com necessidades educacionais

especiais na educacéo superior brasileira.

Segundo os métodos empregados, trata-se de pesquisa bibliografica, porque foi embasada em
material impresso e virtual (GIL, 2010), como livros, artigos, dissertacdes, teses, anais de

eventos, entre outros.

Além disso, também pode ser considerada documental, pelo fato de analisar material que
ainda ndo recebeu tratamento (GIL, 2009), como os documentos oficiais — leis, decretos,

dados estatisticos.
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2.2 DADOS NECESSARIOS E FONTES DE INFORMACAO

Apbs a definicdo do tipo de pesquisa, foram identificados os dados e as fontes de informacéo
necessarias para o desenvolvimento do estudo. Entdo, esbocaram-se dados primarios e

secundarios.

Os dados primérios tratam-se das informacfes coletadas junto aos sujeitos da pesquisa, ou
seja, alunos com necessidades educacionais especiais e pedagogas. Tais informacdes
permitiram analisar o contexto escolar de PNEEs e, assim, deram sustentacdo a pesquisa,

tendo em vista seu carater descritivo.

Também foram utilizados dados secundarios, ou seja, aqueles que j& coletados por terceiros,
para estudar a realidade da educacdo especial no ensino médio e na educacdo superior
brasileira, bem como estabelecer vinculos com pesquisas realizadas por outros autores dentro
desta temética. Desse modo, utilizaram-se fontes bibliograficas, como livros, artigos,
dissertaces, teses, e documentais, como normas juridicas, dados estatisticos, etc.

2.3 CAMPO DA PESQUISA

Considerando as fontes de informacdo delineadas, foi solicitada a Secretaria de Estado da
Educacdo (Sedu) a autorizacdo para a realizacdo da pesquisa e o fornecimento de listagem
com as escolas publicas estaduais de ensino médio de Vitoria/ES que possuiam, em setembro
de 2014, alunos com NEEs. Ap6s o deferimento do pedido, a pesquisadora optou por iniciar
as entrevistas naquelas escolas cujo publico possuia mais diversidade de tipos de deficiéncia.

Desse modo, a pesquisa foi realizada em duas institui¢Ges, a Escola Estadual de Ensino Médio
(EEEM) Professor José Renato da Costa Pacheco, localizada no bairro de Jardim Camburi, e a
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio (EEEFM) Desembargador Carlos Xavier

Paes Barreto, em Santa LUcia.

Em relacdo aos estudantes entrevistados, a escolha da amostra deu-se mediante as sugestoes
da professora da Educacdo Especial, no caso da primeira escola, e de uma pedagoga da
segunda. Aqueles alunos indicados que ndo possuiam laudo medico comprovando a NEE néo

foram considerados pela pesquisadora. O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
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(TCLE) também ndo foi entregue para os estudantes diagnosticados com Transtorno de
Déficit de Atencdo, Transtorno de Déficit de Atencdo — Hiperatividade, Dislexia e Sindrome
de Down, pois, segundo o INEP (acesso em 1° jul. 2015), tais patologias ndo fazem parte do

publico-alvo da Educacédo Especial.

Tendo em vista o perfil qualitativo do estudo, a defini¢do da quantidade de escolas e de alunos
ndo foi preestabelecida, mas aconteceu por meio da amostragem por saturacdo, isto &, 0s
sujeitos foram incluidos até a ocorréncia de repeticdo ou redundancia de dados
(FONTANELLA; RICAS; TURATO, 2008). De acordo com Gil (2010, p. 144), neste caso, a
amostragem “[...] é cumulativa; cada evento amostrado acrescenta algo a coleta e a anélise de

dados anteriores”.

O TCLE foi entregue a onze alunos da EEEM Prof. José Renato da Costa Pacheco, porém trés
deles ndo apresentaram a autorizacdo assinada e, portanto, ndo foram entrevistados. Ja na
EEEFM Des. Carlos Xavier Paes Barreto, todos os cinco alunos aos quais foi entregue o
TCLE devolveram o documento com a autorizacdo dos responsaveis. Porém, um deles, com
deficiéncia intelectual (retardo mental leve), ndo foi entrevistado, pois, segundo a pedagoga
da escola, o estudante ndo responde bem em interacdo face a face e, apesar de possuir boa
interacdo com o computador, ndo conseguiu responder as questfes da entrevista quando foi

disponibilizada a ele esta alternativa de participacao.

A saturagdo dos dados ocorreu apos a 122 entrevista, momento no qual a pesquisadora decidiu
incluir no estudo como sujeito um profissional de pedagogia de cada escola selecionada,
tendo em mente atingir os objetivos definidos no momento inicial do estudo. De acordo com
os artigos n® 49 e 50 do Regimento Comum das Escolas da Rede Estadual de Ensino do
Estado do Espirito Santo (ESPIRITO SANTO, 2010, p. 24), a funcio do pedagogo ¢ a gestdo
pedagOgica da escola, que “[..] compreende o planejamento, a coordenacdo, o0
desenvolvimento, 0 acompanhamento e a avaliacdo das atividades relacionadas ao processo

ensino-aprendizagem”.

As identidades de todos os participantes foram preservadas neste trabalho por meio da

substituicdo dos nomes por nimeros.

2.4 INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS
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Em seguida da exposicdo dos sujeitos essenciais a pesquisa, determinaram-se 0s instrumentos

de coleta dos dados, quais sejam: o levantamento e a entrevista semiestruturada.

O primeiro deles foi utilizado para coletar o material impresso e virtual, conforme os dados
secundarios estabelecidos anteriormente. O levantamento foi uma etapa essencial para as

pesquisas bibliografica e documental.

Ja a entrevista foi o instrumento aplicado individualmente com os sujeitos da pesquisa — 0s
alunos com NEEs e as pedagogas —, visando obter falas que possibilitassem, ao final na
analise, alcancar o objetivo do presente estudo. Segundo Marconi ¢ Lakatos (2003, p. 195), “a
entrevista € um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha informacgdes a
respeito de determinado assunto, mediante uma conversagéo de natureza profissional [...] para

ajudar no diagnostico ou no tratamento de um problema social”.

Para que os dados pudessem ser obtidos de forma eficaz, optou-se por realizar entrevista
semiestruturada, na qual “o pesquisador organiza um conjunto de questdes sobre o tema [...],
mas permite, e as vezes até incentiva, que o entrevistado fale livremente sobre assuntos que
véo surgindo como desdobramentos do tema principal” (PADUA, 2004, p. 70). Ao escolher

este tipo de entrevista, tencionou-se criar ambiente colaborativo durante as conversagoes.

As entrevistas com os alunos e com as pedagogas ocorreram nas respectivas escolas, apos a
autorizacdo por meio do TCLE (APENDICE B e C), respeitadas todas as exigéncias éticas
relacionadas aos estudos com seres humanos, conforme prevé a Resolugdo n® 196, de 10 de
outubro de 1996, do Ministério da Saiide (CONSELHO NACIONAL DE SAUDE, 1996) — os
roteiros das entrevistas constam como APENDICE D e E. Cabe destacar que as entrevistas
com os alunos que possuem deficiéncia auditiva foram acompanhadas e traduzidas pelos

intérpretes de Libras das escolas em questao.

2.5 FATORES QUE PERMEARAM A PESQUISA

Em vista do problema identificado nesta pesquisa, que é a pequena presenca das pessoas com
necessidades educacionais especiais na educacdo superior brasileira, algumas variaveis
nominais foram apontadas como possiveis causas: barreiras pessoais, familiares, sociais e

legislativas.
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2.6 ANALISE DE DADOS

Apos a coleta dos dados, foi realizado o seu processamento por meio da anélise de conteldo,
visando estudar todas as variaveis possiveis que permeiam o fendmeno estudado. De acordo

com Bardin (2004, p. 37), este método consiste em:

[...] um conjunto de técnicas de andlise das comunica¢Bes visando obter, por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteldo das mensagens,
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de produgdo/recepgdo [...] destas mensagens.

A autora também aborda que, “a partir de uma primeira ‘leitura flutuante’, podem surgir
intuigdes que convém formular em hipoteses [...]”, a seguir, “é possivel dividir as respostas
segundo o critério do objecto de referéncia citado [...] e inferir a partir dos resultados certos
conhecimentos [...]” (BARDIN, 2004, p. 56).

Para tanto, as entrevistas foram gravadas e transcritas para a realizacdo da categorizacdo —
processo de classificacdo de informacdes andlogas em grupos (BARDIN, 2004). Dessa forma,
as falas dos alunos foram analisadas e separadas segundo caracteres comuns em categorias
definidas ex post facto, ou seja, depois da coleta dos dados e de acordo com os achados, para

gue todos os pontos de vista fossem considerados.

A unidade de registro das respostas foi o tema. Bardin (2004, p. 99) aborda que a “[...] analise
tematica consiste em descobrir os nucleos de sentido que compdem a comunicacdo e cuja
presenca ou frequéncia de apari¢cdo podem significar alguma coisa para o objectivo analitico
escolhido”. Essa andlise permitiu a identificagdo de indicadores, a sua classificagdo em

categorias e a realizagdo da contagem frequencial (BARDIN, 2004).
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3. FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 OS ASPECTOS NORMATIVOS

As IES brasileiras sdo obrigadas a promover e a garantir a acessibilidade das pessoas com
deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e com altas habilidades ou
superdotacdo visando ao acesso e a permanéncia desse publico as atividades académicas. De
acordo com a orientacdo do Inep, responsavel pela implementacdo do Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Superior (Sinaes), a politica de acessibilidade instituida pelas IES
deve ter como objetivo a inclusdo plena do alunado com necessidade de atendimento
diferenciado, fazendo constar os recursos de acessibilidade em diversos momentos e servicos,

como por exemplo:

[...] desde os processos de sele¢do, no PDI; no planejamento e execucdo
orcamentéria; na composic¢do do quadro de profissionais; nos projetos pedagogicos
dos cursos; nas condi¢bes de infraestrutura arquitetdnica; nos servicos de
atendimento ao publico; no sitio eletrénico e demais publica¢bes; no acervo
pedagdgico e cultural; e na disponibilizacdo de materiais pedagdgicos e recursos
acessiveis. (INEP, 2013, p. 15-16)

Dessa forma, tendo em vista o papel fundamental da educacao para a inclusdo de pessoas com
NEEs e a garantia de seus direitos humanos, o atendimento a requisitos de acessibilidade
passou a ser avaliado pelo Ministério da Educacdo (MEC) para a instrucdo de processos de
autorizacdo e de reconhecimento de cursos, bem como de credenciamento de instituicdes,
conforme determinado pela Portaria MEC n° 3.284, de 7 de novembro de 2003, pela Lei n°
10.861, de 14 de abril de 2004 — que institui o0 Sinaes —, e pelo Decreto n® 5.773, de 9 de maio
de 2006 - que dispde sobre o exercicio das fun¢des de regulacdo, supervisdo e avaliagdo de
instituicGes de educacdo superior e cursos superiores de graduacdo e sequenciais no sistema

federal de ensino.

No que tange aos objetivos do presente estudo, cabe destacar, dentro da legislacdo brasileira,
o teor do Aviso Circular do Ministério da Educagédo/Gabinete do Ministro (MEC/GM) n° 277,
de 8 de maio de 1996, que apresenta sugestdes voltadas ao processo seletivo para facilitar o

ingresso de alunos com NEEs nas IES. Tais ajustes precisam ser pensados em trés momentos
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distintos: na elaboragdo do edital, no momento dos exames vestibulares e na corregdo das

provas (Quadro 2).

Momento

Objetivo

Instrumentos

1. Elaboragéo
do edital

Para que possa expressar, com
clareza, os recursos que poderdo
ser utilizados pelo vestibulando
no momento da prova, bem
como dos critérios de correcdo a
serem adotados pela comissdo
do vestibular.

- Criacdo de um mecanismo que identifique a deficiéncia
da qual o candidato é portador, de forma que a comissao
do wvestibular possa adotar critérios de avaliacdo
compativeis com as caracteristicas inerentes a essas
pessoas.

2. Exames
vestibulares

Quando serdo providenciadas
salas especiais para cada tipo de
deficiéncia e a forma adequada
de obtencdo de respostas pelo
vestibulando.

- Utilizacdo de textos ampliados, lupas ou outros
recursos oOpticos especiais para as pessoas com Visdo
subnormal/reduzida;

- utilizagdo de recursos e equipamentos especificos para
cegos: provas orais e/ou em Braille, soroba, maquina de
datilografia comum ou Perkins/Braille, DOS VOX
adaptado ao computador;

- Colocacéo de intérprete no caso de Lingua de Sinais no
processo de avaliacdo dos candidatos surdos;

- Adaptacdo de espagos fisicos, mobiliario e
equipamentos para candidatos portadores de deficiéncia
fisica;

- Utilizacdo de provas orais ou uso de computadores e
outros equipamentos pelo portador de deficiéncia fisica
com comprometimento dos membros superiores;

- Ampliacdo do tempo determinado para a execugdo das
provas de acordo com o grau de comprometimento do
candidato.

3. Correcéo
das provas

Quando sera necessario
considerar as diferengas
especificas inerentes a cada

portador de deficiéncia, para
que o dominio do conhecimento
seja aferido por meio de
critérios compativeis com as
caracteristicas especiais desses
alunos.

- Instalacdo de Bancas Especiais contendo, pelo menos,
um especialista na area de deficiéncia do candidato;

- Flexibilidade nos critérios de corre¢éo da redacdo e das
provas discursivas dos candidatos portadores de
deficiéncia auditiva, dando relevancia ao aspecto
semantico da mensagem sobre o aspecto formal e/ou
adocdo de outros mecanismos de avaliacdo da sua
linguagem em substituicdo a prova de redacéo.

QUADRO 2: SUGESTOES PARA FACILITAR O ACESSO DE PNEEs A EDUCACAO SUPERIOR.

Fonte: adaptado de BRASIL (1996b).

Nesse contexto, Moreira, Bolsanello e Seger (2011, p. 135-136), citando Moreira (2004),
exaltam a importancia da instalacdo de bancas especiais nos processos seletivos das IES, na
medida em que esse sistema “atenua as dificuldades e observa as peculiaridades dos
candidatos oferecendo condigdes mais igualitarias”. As autoras destacam também a
necessidade de criar novos mecanismos de avaliacdo, j& que os tradicionais ndo tém sido
suficientes para atender a todos os tipos de necessidades educativas (RUSSELL;
KAVANAUGH, 2011, apud MOREIRA; BOLSANELLO; SEGER, 2011).
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Em pesquisa elaborada por Masini e Bazon (2005), cujo objetivo era, entre outros, analisar as
situacOes e recursos que favorecem a incluséo do aluno com deficiéncia no ensino superior,
foi ressaltada, por estudantes com deficiéncia visual, a importancia dos ledores na prova do

vestibular.

Com relagdo as normas voltadas para a inclusdo do alunado com NEE no ensino médio,
destaca-se a legislagdo que regulamenta o atendimento educacional especializado (AEE) nas
escolas regulares. A sua utilizacdo por aqueles estudantes amplia a probabilidade de sucesso
no ensino médio e, consequentemente, pode ajudar no ingresso a universidade. Um dos
objetivos do AEE ¢ exatamente “[...] assegurar condi¢des para a continuidade de estudos nos

demais niveis, etapas e modalidades de ensino” (BRASIL, 2011).

O AEE ¢ garantido pelo inciso 1l do art. 208 da Constituicdo Federal de 1988 as pessoas com
deficiéncia (BRASIL, 1988). Esse direito € regulamentado pelo Decreto n® 7.611, de 17 de
novembro de 2011, que o estende aos alunos com transtornos globais do desenvolvimento e
com altas habilidades ou superdotacdo. Segundo este decreto, tal atendimento deve ocorrer de
forma complementar ou suplementar ao ensino regular, por meio de recursos pedagdgicos e
de acessibilidade (BRASIL, 2011).

Entre esses mecanismos de inclusdo, destaca-se a utilizacdo de salas de recursos
multifuncionais (SRM), criadas para ampliar o atendimento das necessidades educativas
especiais, onde deve haver mobiliario acessivel e “[...] materiais didaticos e paradidaticos em
Braille, audio e Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, laptops com sintetizador de voz,
softwares para comunicacdo alternativa e outras ajudas técnicas que possibilitam o acesso ao
curriculo” (BRASIL, 2011).

Segundo dados disponiveis no sitio eletrdnico do Ministério da Educacdo, de 2005 a 2009,
foram instaladas mais de quinze mil SRM em escolas das redes estaduais e municipais de
educacdo, englobando todos os estados e o Distrito Federal, e atendendo a 82% do total de
municipios brasileiros (IMPLANTACAO, acesso em 30 jun. 2014). Em 2011, de acordo com
dados da Secretaria Estadual de Educacdo, o Espirito Santo possuia 205 escolas estaduais com

SRM, englobando quase todos 0s municipios capixabas (ANEXO A).

Jannuzzi (2004, p. 191, apud CRUZ, 2011, p. 107) defende, entéo, que 0 uso desses recursos
administrativos e tecnologicos amplia as possibilidades de participacdo do alunado com
deficiéncia e proporciona “meios de se apropriarem dos conhecimentos necessarios a vida e a

transformacéo social”.
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Porém, em pesquisa realizada por Cruz (2011) com professores que lecionam para turmas do
ensino médio, vinculados a rede publica estadual de S&o Paulo, ficou evidenciado que a
funcdo da sala de recursos multifuncionais tem sido confundida com atividades caracteristicas
do reforco escolar, pelo fato de os alunos levarem para a SRM as dificuldades encontradas nas
atividades desenvolvidas em sala de aula. Nesses casos, o AEE perde sua funcdo
complementar/suplementar, a depender do caso, o que Cruz (2011, p. 122) considera como

“perigoso”.

Diante do contexto apresentado, percebe-se que a existéncia de leis e normas néo significa a
inclusdo educacional na pratica. Alguns estudos evidenciam a falta de infraestrutura das
escolas para receber alunos com deficiéncia e o despreparo dos professores em sala de aula
para lidar com as diferentes necessidades educacionais (LEONARDO; BRAY; ROSSATO,
2009; RIOS; NOVAES, 2009; CRUZ, 2011; MOREIRA et al., 2011; MENDES, 2013;
MALLMANN et al., 2014), o que, por conseguinte, afeta o processo de aprendizagem e
contribui para que muitos jovens ndo obtenham sucesso ao tentar ingressar na educagéo

superior.

Por outro lado, o processo seletivo das IES também se configura como barreira, uma vez que
a legislacdo que regulamenta o atendimento especial nos exames vestibulares ndo tem sido
suficiente para garantir a entrada de PNEEs na universidade. Segundo Cieglinski (2010),
Fernando Haddad, enquanto Ministro da Educacdo, fez criticas a forma de ingresso nas IES.

Em entrevista concedida em 2010, o politico afirmou que “o vestibular ¢ uma cldusula de
barreira impeditiva ao desenvolvimento profissional dos nossos jovens, [0 vestibular] criou
cotas para populagdes mais abastadas que séo capazes de pagar cursinhos e taxas elevadas de
inscri¢ao” (CIEGLINSKI, 2010). A jornalista ainda afirmou que, para Haddad, “o vestibular
'massacra 0 ensino médio do ponto de vista pedagdgico’ o que causa o desinteresse dos
jovens” (CIEGLINSKI, 2010).

A pesquisa de Mazzoni, Torres e Coelho (2001, apud CASTRO, 2011) vai ao encontro desse
posicionamento. Os autores verificaram que, apesar da realizacgdo do atendimento
diferenciado no processo seletivo da Universidade Estadual de Maringa desde 1997, e mesmo
com o progresso das inscricdes de pessoas com deficiéncia, ndo ocorreu aumento expressivo
das aprovacdes desse publico. Os autores acreditam que isto pode ser explicado pelo fato de o
ensino médio ndo estar preparando aqueles jovens adequadamente para ingressar na educacgéo
superior (MAZZONI; TORRES; COELHO, 2001, apud CASTRO, 2011).
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Fato parecido também foi constatado na Universidade Federal de Sergipe, onde, segundo
pesquisa de Fernandes e Souza (2012), foram preenchidas menos de 40% das vagas

reservadas para pessoas com deficiéncia nos vestibulares de 2010 e 2011.

Também na Universidade Federal do Espirito Santo (2014), de acordo com informacdes da
Comissdo Coordenadora do Vestibular, apenas 14,3% dos candidatos com deficiéncia que
solicitaram atendimento diferenciado para realizacdo dos processos seletivos de 2011, 2012,
2013 e 2014 foram aprovados. Entre os que ndo foram aprovados, a maior parte (64,8%)
obteve sucesso na 1?2 etapa do vestibular, porém ndo foi habilitada na 22 etapa, a qual é

composta por questdes discursivas.

3.2 O PUBLICO DO ENSINO MEDIO

Para propor meios de inclusdo de alunos com necessidades educativas especiais na educagao
superior, faz-se necessario conhecer o publico do ensino médio, visto que a conclusdo desta
etapa € pré-requisito para o ingresso naquela. Conforme aborda Krawczyk (2011, p. 755), o

ensino médio sempre foi visto como um “[...] trampolim para a universidade”.

3.2.1 Os tipos de necessidades educacionais especiais

O primeiro passo para compreender a realidade dos alunos do ensino médio com necessidades
educacionais especiais é conhecer quais sdo elas e seus conceitos. Portanto, estruturou-se o
Quadro 3, a partir do qual observam-se treze diferentes NEES — 0 que retrata o qudo diverso é

esse publico.

Destaca-se que, tendo em vista a indicacdo, por parte da professora da Educacdo Especial de
uma das escolas participantes, de uma aluna com Sindrome de Tourette, tal NEE foi incluida
no quadro a seguir como transtorno global do desenvolvimento. A legislagcdo estudada ndo
menciona tal sindrome, provavelmente porque essa patologia era considerada rara até ha

pouco tempo, devido ao dificil diagnostico medico (TEIXEIRA et al., 2011).
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NEE Conceito
Altas Potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas: intelectual,
habilidades/ académica, lideranca, psicomotricidade e artes, além de apresentar grande criatividade,
Superdotacdo | envolvimento na aprendizagem e realizacao de tarefas em areas de seu interesse.
Disturbio congénito caracterizado por alteracbes no desenvolvimento infantil que se
Autismo manifesta nos primeiros meses de vida, caracterizando-se por um comprometimento das
relacGes interpessoais e diversas alteracdes de linguagem e dos movimentos.
Baixa visao Acuidade visual entre 0,3 e 0,05 no melhor olho, com a melhor corregdo Optica.
Cegueira Acuidade visual igual ou menor que 0,05 no melhor olho, com a melhor corregéo 6ptica.
Deficiéncia Perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida por
auditiva audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.
Alteracdo completa ou parcial de um ou mais segmentos do corpo humano, acarretando o
comprometimento da funcdo fisica, apresentando-se sob a forma de paraplegia, paraparesia,
Deficiéncia monoplegia, monoparesia, tetraplegia, tetraparesia, triplegia, triparesia, hemiplegia,
fisica hemiparesia, ostomia, amputacdo ou auséncia de membro, paralisia cerebral, nanismo,
membros com deformidade congénita ou adquirida, exceto as deformidades estéticas e as
que ndo produzam dificuldades para o desempenho de fungdes.
Funcionamento intelectual significativamente inferior @ média, com manifestacéo antes dos
Deficiéncia dezoito anos e limitacBes associadas a duas ou mais areas de habilidades adaptativas, tais
mental?® como: comunicacdo; cuidado pessoal; habilidades sociais; utilizagdo dos recursos da
comunidade; salde e seguranca; habilidades académicas; lazer; e trabalho.
C Associagdo, no mesmo individuo, de duas ou mais deficiéncias primarias
Deficiéncia . s e .
maltipla (mental/visual/auditiva/fisica) com comprometimento que acarretam atrasos no

desenvolvimento global e na capacidade adaptativa.

Sindrome de
Asperger

Sindrome que esta relacionada com o autismo, diferenciando-se deste por ndo comportar
nenhum comprometimento no desenvolvimento cognitivo ou de linguagem.

Sindrome de
Rett

Anomalia de ordem neuroldgica e de carater progressivo, que acomete em maior propor¢ao
criangas do sexo feminino. Compromete o crescimento craniano, acarreta em regressao da
fala e das habilidades motoras adquiridas, em particular o movimento ativo da médo, ha
alteragBes comportamentais, aparecimento de crises convulsivas, alteragdes respiratdrias e
do sono e constipacao intestinal.

Sindrome de
Tourette

Transtorno caracterizado em um momento qualquer durante o curso da doencga por tiques
motores mdaltiplos e um ou mais tiques vocais, ndo necessariamente simultaneos. O
transtorno se agrava habitualmente durante a adolescéncia e persiste frequentemente na
idade adulta. Os tiques vocais sdo frequentemente multiplos, com vocalizag@es, limpeza da
garganta e grunhidos repetidos e explosivos, e por vezes, emissdo de palavras ou frases
obscenas, associadas em certos casos a uma ecopraxia gestual que pode ser igualmente
obscena (copropraxia).

Surdocegueira

Deficiéncia Unica que apresenta a deficiéncia auditiva e visual concomitantemente em
diferentes graus, necessitando desenvolver formas diferenciadas de comunicacdo para
aprender e interagir com a sociedade.

Transtornos
desintegrativos
da infancia
(Psicose
Infantil)

Transtorno global do desenvolvimento caracterizado pela presenca de um periodo de
desenvolvimento completamente normal antes da ocorréncia do transtorno, sendo que este
periodo é seguido de uma perda manifesta das habilidades anteriormente adquiridas em
varios dominios do desenvolvimento no periodo de alguns meses. Estas manifestacfes se
acompanham tipicamente de uma perda global do interesse com relacdo ao ambiente,
condutas motoras estereotipadas, repetitivas e maneirismos e de uma alteracdo do tipo
autistico da interacéo social e da comunicagéo.

QUADRO 3: TIPOS DE NEES E SEUS CONCEITOS.
Fonte: adaptado de BRASIL (2004, 2007), INEP (2013) e DATASUS (acesso em 15 jul. 2014).

2 Os estudos mais recentes vém substituindo o adjetivo mental por intelectual. Esta terminologia foi introduzida
oficialmente pela Organizacdo das Nag¢Ges Unidas em 2004 (MANICA; CALIMAN, 2015).
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3.2.2 O contexto brasileiro

Alguns estudiosos afirmam que diversas pesquisas sobre inclusdo educacional no ensino
fundamental e na educacdo superior foram realizadas, mas que ha uma caréncia de estudos
sobre os alunos com necessidades especiais no ensino médio (CAVALCANTI, 2007,
MOREIRA et al., 2011; CARVALHO, 2012). Dessa forma, buscou-se apresentar adiante

algumas realidades desses alunos que foram localizadas na producao cientifica nacional.

Cavalcanti (2007), por exemplo, analisou a inclusédo de uma aluna com deficiéncia mental no
ensino médio da cidade de Natal/Rio Grande do Norte. A autora concluiu que havia uma
resisténcia por parte da escola na implementacdo de fato da educacdo inclusiva, tendo em
vista a pratica de metodologias homogeneizantes em sala de aula, as quais ndo valorizam as
diferentes necessidades educacionais. Como exemplo, Cavalcanti (2007) cita que os
professores utilizavam pouca variedade de atividades em sala e ndo criavam situagdes para

promover a interagdo da aluna analisada com os colegas de classe.

Essa homogeneizacdo também foi observada por Barros (2008), ap6s estudar alunos com
deficiéncia fisica e auditiva do ensino médio regular da Regido Metropolitana de
Campinas/Sao Paulo. A autora verificou, ainda, que a realizacdo de préticas pedagogicas
discriminatorias era frequente e que os discentes participantes dependiam da ajuda da familia
e dos colegas de sala para conseguirem condi¢des necessarias para estudar.

Sudré (2008), em pesquisa realizada com alunos surdos que cursam o ensino médio em uma
cidade da Grande S&o Paulo, constatou que eles ndo estavam sendo incluidos de fato na escola
comum, pois faltavam os mecanismos didaticos e pedagdgicos necessarios. As professoras de
Lingua Portuguesa da escola analisada ndo dominavam Libras e ndo havia intérprete em sala
de aula. Os alunos com deficiéncia contavam com uma Sala de Apoio Pedagdgico
Especializado ao Aluno Surdo, mas que ndo era suficiente para atender toda a demanda

escolar.

Em pesquisa realizada por Moreira e outros (2011) com alunos que possuiam necessidades
especiais e que frequentavam o ensino médio publico em Curitiba/Parand e regido
metropolitana, constatou-se que no ano de 2008: 88% do alunado com NEE possuiam de 15 a
20 anos, 93% afirmaram ter passado por escolas ou classes especiais nos primeiros anos do
ensino fundamental, 60% apresentavam deficiéncia auditiva/surdez, 76% tinham como

expectativa a continuidade nos estudos e 68% ja haviam se sentido humilhados,
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desrespeitados ou discriminados. Além disso, todos os alunos entrevistados criticaram “[...] a
falta de infraestrutura fisica da escola, o despreparo dos professores e a inexisténcia de apoio
didatico-pedagdgico” (MOREIRA et al., 2011, p. 3523).

Neste mesmo estudo também foi identificado que, com relacdo as entrevistas ocorridas em
2009, 75% dos alunos com NEEs declararam-se de cor branca, 62,5% estavam
desempregados e que, entre os trabalhadores, a maioria exercia atividades sem registro em
carteira. Moreira e outros (2011, p. 3524) também concluiram que, ““[...] em relacdo ao futuro,
mais da metade dos alunos (56,25%) foram otimistas, acreditando que alcangardo seus
objetivos, o restante afirmou que seus objetivos seriam alcancados parcialmente devido a

fatores sociais e pessoais”.

Ja o estudo de Cruz (2011) trata da escolarizacdo de alunos com deficiéncia no ensino médio
da rede estadual no municipio de Ribeirdo Preto/Sdo Paulo. Segundo a autora, 0s alunos
entrevistados destacaram que a participacdo da familia e dos amigos foi essencial para a
continuidade dos estudos — conforme ja constatado por Barros (2008).

Silva e Meletti (2014) também realizaram pesquisa sobre alunos com NEES no ensino médio.
Ao analisarem a participacdo desses estudantes nas avaliacbes em larga escala (Prova Brasil e
Exame Nacional do Ensino Médio — Enem) na rede regular de ensino do municipio de
Londrina/Parand, as autoras concluiram que, nos anos de 2007 e 2008, dos 22 alunos com
NEEs matriculados no 3° ano do ensino médio, 15 realizaram o Enem. Destes, verificou-se
gue a maior parte era do sexo feminino, considerava-se da raca-etnia branca, possuia surdez e
ndo se encontrava na idade regular de 17 anos (oito alunos tinham idade entre 18 e 19 anos e
cinco possuiam de 21 a 23 anos). Constatou-se, ao final, que a baixa participacdo desses
estudantes no referido exame é preocupante, tendo em vista que se trata de um instrumento
facilitador da entrada no ensino superior (SILVA; MELETTI, 2014).

H& também pesquisas com alunos do ensino médio que ndo versam especificamente sobre
aqueles com NEESs, mas que se tornam relevantes para o presente estudo. E o caso da pesquisa
realizada por Franco e Novaes (2001), por exemplo, as quais analisaram as representagdes
sociais gque discentes do ensino médio publico da Grande Sdo Paulo desenvolvem acerca da
escola e do trabalho. Elas apuraram que metade dos entrevistados cursava 0 ensino médio
porque depositava na educagdo a esperanca de conseguir emprego e reconhecimento social,

enquanto que 37% dos participantes desejava fazer um curso superior.
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H& também o estudo de Oliveira, Pinto e Souza (2003), que investigaram as perspectivas de
futuro de adolescentes da cidade de Brasilia, matriculados no terceiro ano do ensino médio.
As autoras averiguaram que tais estudantes possuiam perspectivas positivas em relacdo a

continuidade dos estudos, mas partilhavam de certa aflicdo quanto ao futuro educacional:

A transicdo marcada pelo encerramento do ensino médio, enfrentamento do
vestibular e expectativa de absorcdo pelo ensino superior exerce enorme pressao
sobre o jovem, freqlientemente [sic] acompanhada pelo medo do fracasso ou das
consequéncias de escolhas mal sucedidas. Os participantes expressam, ainda, a
angustia frente ao carater excludente do modelo de selecdo ao ensino superior [...].
(OLIVEIRA; PINTO; SOUZA, 2003, p. 26)

Diante desse quadro, é possivel afirmar que, se os alunos que ndo possuem deficiéncia
compartilham sentimentos de indecisdo e angustia frente a transi¢cdo do ensino médio para a
educacdo superior, tais aspectos devem estar presentes de forma ainda mais intensa no
cotidiano daqueles que possuem necessidades educativas especiais — ndo sé pelas dificuldades
que a propria deficiéncia suscita, mas também pela discriminacdo sofrida por esses
adolescentes.

Assim, faz sentido o conceito apresentado por Figuera e Torrado (2000, apud FAGUNDES,

2012, p. 67), segundo os quais a transicdo do ensino médio para a educagéo superior €:

Um processo complexo que acarreta para o estudante mdltiplas e significativas
mudancas pessoais e vitais. Entre estas mudancas estd a adaptacdo a um contexto
educativo, regulado por normas explicitas e/ou implicitas que se deve conhecer para
funcionar adequadamente.

A situacdo mencionada também foi objeto de estudo de Ledo, Dayrell e Reis (2011), numa
pesquisa realizada com alunos do ensino médio no Estado do Pard. Ap6s a realizacdo de
grupos de discussdo, os autores concluiram que os entrevistados, em sua maioria, desejavam
entrar na universidade visando ter uma profissdo, mas no geral, esse projeto de vida era
retratado de forma genérica, “[...] em formulacdes que apareciam mais como um sonho do
que uma meta a ser perseguida” (LEAO; DAYRELL; REIS, 2011, p. 1075), pois muitos ainda

tinham ddvidas quanto a escolha do curso superior.

Além disso, os autores abordam que a maioria dos participantes fez criticas quanto a

dificuldade de acesso a educacao superior, retratando a universidade publica como um local
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em que somente os ricos conseguem ingressar (LEAO; DAYRELL; REIS, 2011), o que
ratifica o apurado por Oliveira, Pinto e Souza (2003).

Tal problema ainda é abordado por Krawczyk (2011), que analisa os desafios do ensino medio
no Brasil e descreve o perfil do aluno em cada um dos trés anos desta etapa escolar. Segundo

a autora:

O jovem perde muito rapidamente o entusiasmo pelos estudos no ensino médio. [...]
No primeiro ano, 0s jovens se sentem orgulhosos porque, em certa medida,
venceram a barreira da escolaridade de seus pais. No segundo ano comega o
desencanto, principalmente, pelas dificuldades do processo de ensino, ao passo que
as amizades e a sociabilidade entre os pares passam a ser mais importantes. No
terceiro, a proximidade de um novo ciclo de vida fica mais evidente, e os alunos se
confrontam com um frustrante universo de possibilidades: o ingresso na
universidade néo se configura como uma possibilidade para a maioria e o0 desejo de
trabalhar ou melhorar profissionalmente também se torna muito dificil de ser
concretizado. (KRAWCZYK, 2011, p. 762)

Dessa forma, € possivel inferir que ha uma parcela de jovens que ndo ingressa na educacgédo
superior porgque ndo consegue concluir o ensino médio. Essa realidade é antes relatada por
Oliveira, Pinto e Souza (2003), para as quais a defasagem idade-série, que caracteriza 0
histérico de muitos estudantes brasileiros, € um dos fatores que contribui para que grande
parcela deles abandone o0s estudos antes de concluir o ensino meédio, 0 que,

consequentemente, deixa-os fora da universidade.

Nesse contexto de abandono escolar, a falta de motivagdo dos alunos aparece como viléo.
Mendes (2013) menciona que, em uma pesquisa nacional realizada com discentes e com
docentes, constatou-se que o desinteresse dos estudantes € o principal problema do ensino
médio. Para o autor, a desmotivacdo dos alunos provoca a falta de empenho e o declinio da
aprendizagem, fatores que influenciam diretamente na evasao escolar (MENDES, 2013).

3.2.3 O contexto capixaba

Apos a apresentagdo do panorama nacional, expdem-se a seguir os dados referentes aos
estudantes com NEEs que cursam o ensino médio no Espirito Santo, estado referéncia para

esta pesquisa.
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O censo escolar capixaba de 2012 contabilizou 927 matriculas de alunos com NEES no ensino
médio, dos quais 534 eram do sexo masculino e 393 do feminino (INEP, 2014). Com relac&o
ao tipo de necessidade especial, ganha destaque a deficiéncia mental, que correspondia a
aproximadamente 33% das matriculas (Tabela 4)%. Naquele ano, ndo havia alunos com
Sindrome de Rett e com surdocegueira; as demais NEEs encontraram correspondentes em

menor ou maior quantidade.

TABELA 3 - NUMERO DE MATRICULAS NA
EDUCAGCAO ESPECIAL NO ENSINO MEDIO
POR TIPO DE NEE - ESPIRITO SANTO - 2012

Tipo de NEE N° de matriculas
Sindrome de Rett -
Surdocegueira -

Sindrome de Asperger 9
Autismo 13

Cegueira 20
Deficiéncia multipla 25
Transtornos desintegrativos da 40

infancia (Psicose Infantil)

Deficiéncia auditiva 61
Surdez 90
Deficiéncia fisica 97
Baixa visdo 104
Altas habilidades/ Superdotacdo 195
Deficiéncia mental 330
Total 984

Fonte: adaptada de INEP (2014).

No que diz respeito a dependéncia administrativa das instituicGes do ensino médio, a grande
maioria das matriculas de alunos com NEEs em 2012 no Espirito Santo concentrou-se em
escolas publicas (cerca de 90%), das quais grande parte estava na rede estadual — quase 95%
(INEP, 2014).

Ainda de acordo com o censo de 2012, no municipio de Vitéria, onde o presente estudo foi
realizado, a maioria dos alunos com necessidades educativas especiais também estava
matriculada em escolas publicas estaduais (INEP, 2014) — 151 de um total de 201 estudantes.
Daqueles, 87 eram do sexo masculino e 64 do feminino, cujos tipos de NEESs concentraram-se
em deficiéncia mental (37,08%) e altas habilidades/superdotacgdo (33,77%) (INEP, 2014).

¥ «“O mesmo aluno poderd ter mais de um tipo de deficiéncia. Ele sera computado em todos os casos” (INEP,
2014).
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3.3 ATEORIA BIOECOLOGICA E AS BARREIRAS AOS ALUNOS COM NEES

A Teoria Bioecologica do Desenvolvimento Humano proposta por Bronfenbrenner (2011)
contribui sobremaneira para a compreensdo do contexto de vida de alunos com NEEs, por
isso, ela serd utilizada como suporte tedrico desta pesquisa. Tal escolha justifica-se pelo fato
de esta teoria defender que o desenvolvimento humano é profundamente influenciado pelas
condi¢des do meio ambiente, ndo podendo, desta forma, ser dissociado das redes sociais nas
quais as pessoas estdo inseridas (BRONFENBRENNER, 2011).

Como abordado por Jorge e Ferreira (2007, p. 338), “ndo podemos mais encarar 0 inSucesso
do estudante do Ensino Superior como um problema que s a este diz respeito, sem atender a
contextualizacdo dos dados que ajudem a compreender o0 percurso e a situacao de cada aluno”.
Dessa forma, é preciso reconhecer que a chegada do jovem na universidade é influenciada por

diversas variaveis que permeiam os ambientes dos quais ele participa e nos quais esta

inserido.
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Figura 2: Teoria Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano.
Fonte: ANTONI; KOLLER (2000, p. 350).
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O ambiente ecoldgico é definido por Bronfenbrenner (1996, p. 5) como “uma série de
estruturas encaixadas, uma dentro da outra, como um conjunto de bonecas russas”,
influenciando positiva ou negativamente entre si e no desenvolvimento humano. O autor

conceitua cada uma dessas estruturas como micro, meso, exo e macrossistema (Figura 2).

O microssistema € o nivel mais interno e refere-se as rela¢fes face a face que a pessoa em
desenvolvimento estabelece, contendo, inclusive, outras pessoas que possuem caracteristicas
diferentes de personalidade, mas que compartilham o0 mesmo contexto
(BRONFENBRENNER, 2011). Como exemplos desse ambiente, podem ser citadas a casa e a
sala de aula.

O proximo nivel é o mesossistema, que engloba dois ou mais ambientes onde a pessoa em
desenvolvimento esta inserida, ou seja, corresponde a um conjunto de microssistemas. Este
nivel inclui, por exemplo, as relacdes entre casa e escola. Segundo o autor, o aprendizado da
crianga pode ser influenciado tanto pela forma como ela é ensinada pelos professores quanto
pelos vinculos estabelecidos entre a escola e a familia (BRONFENBRENNER, 1996).

Nesse caso, é possivel citar Neri e outros (2003), que identificam a grande influéncia da
familia no desempenho e na inser¢do escolar da crianca com deficiéncia. Para os autores,
“pais desmotivados, desanimados quanto ao processo de aprendizado e desenvolvimento
intelectual dos filhos podem inibir as potencialidades das pessoas com deficiéncia, que
quando descobertas provocam surpresas e orgulho em seus progenitores” (Neri et al., 2003, p.
26-27).

O exossistema é o terceiro nivel e compreende dois ou mais ambientes, nos quais a pessoa em
desenvolvimento estd ausente em pelo menos um deles, mas que, mesmo assim, afeta
diretamente o seu contexto (BRONFENBRENNER, 2011). Exemplos deste nivel, para uma
crianca, sdo as relacdes entre casa e local de trabalho dos pais; casa e rede de amigos dos pais;

escola e vida pessoal dos professores.

Por Gltimo, hd o macrossistema, entendido como padrdes generalizados para os ambientes
(micro, meso e exossistema) de determinada cultura ou contexto mais amplo, e inclui o
compartilhamento de crencas, de estilos de vida, de riscos, dentre outras caracteristicas
(BRONFENBRENNER, 2011). Dessa forma, bairros, grupos religiosos, classes sociais e

grupos de pessoas com deficiéncia sdo exemplos de macrossistemas.
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Nesse sentido, Breitenbach e Alves (2006) enfatizam que o processo de aprendizagem dos
alunos com necessidades especiais sdo indissocidveis de uma bagagem histérica, tendo em

vista as influéncias positivas ou negativas dos ambientes aos quais pertencem.

Krebs (2006) destaca o potencial da Teoria Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano para
orientar questdes pertinentes ao processo da incluséo escolar. O autor aborda que neste
processo ganha importancia a relagdo entre as normas sobre educagéo e inclusdo escolar, que
podem ter origem em varios microssistemas, como o Congresso Nacional, e a realidade da
escola, a qual representa um macrossistema que integra todos os ambientes em que os alunos

tornardo possivel a efetivacao da legislacdo (KREBS, 2006).

Além dos niveis do ambiente ecoldgico, Bronfenbrenner (1996, p. 22) também estuda a
transicdo ecoldgica, considerada como a alteragdo na posi¢do da pessoa no ambiente “[...] em
resultado de uma mudanga de papel, ambiente, ou ambos”. O papel corresponde a posi¢des na
sociedade e pode alterar a forma como as pessoas agem e sdo tratadas pelas demais
(BRONFENBRENNER, 2011).

No contexto desta pesquisa, a passagem de uma série para a outra na escola pode ser
considerada uma transicdo ecoldgica para os estudantes com necessidades educacionais
especiais. De forma mais evidente, ocorre com a transi¢do do ensino médio para a educacao
superior, fato relevante na vida dos jovens, em especial para os alunos com NEEs, pois,
conforme abordam Jorge e Ferreira (2007, p. 338):

Para estes estudantes, confrontados com a necessidade de se adaptarem a novos
contextos académicos, 0 momento da entrada no Ensino Superior exige ndo s6 uma
reavaliacdo de perspectivas de vida como também os coloca frequentemente numa
situacdo de autonomia, perante a qual nem sempre conseguem dar resposta.

A transicdo ecologica também pode ser identificada no estudo de Oliveira (2013), que, a partir
de entrevistas com universitarios com deficiéncia, constatou que o processo de escolarizacdo
daqueles alunos foi marcado por dificuldades e superacfes e que “a chegada a universidade
apareceu como 0 momento em que se rompe a prisdo do preconceito e da discriminagdo, em
que projetos de futuro sé@o elaborados e novos sonhos se avizinham” (OLIVEIRA, 2013, p.
964).

Diante do contexto apresentado, acredita-se que a analise dos ambientes onde os alunos com

necessidades educacionais especiais estdo inseridos, sob o ponto de vista da Teoria
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Bioecoldgica do Desenvolvimento Humano, permitira identificar relacbes entre a ja
constatada inexpressiva presenca desse publico na educacdo superior brasileira e os diversos
contextos vivenciados por esses jovens — econdmico e politico do macro; escolar e social do

meso; familiar e subjetivo, influenciados por todos os outros niveis, do microssistema.

Considerando o ambiente ecolégico dos alunos com NEEs, é possivel observar que nele
ocorrem determinados eventos que influenciam, em certa medida, de forma negativa na
insercdo desses jovens na educacao superior. Neste trabalho, esses eventos serdo considerados
como barreiras — entendimento mais amplo do aquele definido pela Lei n® 10.098, de 19 de
dezembro de 2000, segundo a qual barreira é “qualquer entrave ou obstaculo que limite ou
impega o acesso, a liberdade de movimento e a circulagdo com seguranga das pessoas”
(BRASIL, 2000), podendo ser classificadas em barreiras arquitetbnicas (urbanisticas, na

edificacdo e nos transportes) e barreiras nas comunicacgoes.

atividades culturais participagéo

mercado de trabalho e espotivas familia politica educagdo

inclusao social dos PPDs

barreiras

I arquitetonicas funcionais discriminacdo |Qreconceito e mito I

tipos de politicas
estruturais operacionais
ciéncia e tecnologia empresarial comunicagao transportes
(informatica; redugdo de (conciencia e responsa- (campanhas publicitarias, ( sinalizagdo especial;
exigencias motoras; bilidade social: apdio a divulgagio d"’ Lingua adequacdo das vias e
o Brasileira de Sinais- LIBRAS) 5
telecomunicagdes, proteses etd. esporte e cultura etc.) meios de transporte etc.)
educacionais satide ambientais seguridade social
(habilitagdo e reabilitagdo (assisténcia e reabilitagdo (acertos arquitetonicos (seguro acidentes de trabalho;
profissional; formagdo de meédica; apdio pisico- instalagdes apropriadas: beneficio assistencial etc.)
professores; livros em braile etc.) fisioterapéutico.pré-natal) sanitarios. rampas etc.)
legislativas assisténcia social transferéncias (empregadores e PPDs)
; x (garantias dos minimos sociais x

cotas, passe livre. isengdo 3 s iz * | (complementagdo salarial.
( P § universalizagdo dos direitos ;ﬂ p‘ & <;4

de impostos, flexibilidade no sociais etc.) L

mercado de trabalho etc.) redugio de contribuigdes etc.)

Figura 3: Politicas que eliminam barreiras e promovem a inclusdo social das pessoas com deficiéncia.
Fonte: NERI et al. (2003, p. 4).
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A diversidade de contextos e as barreiras que influenciam o desenvolvimento das pessoas com
deficiéncia podem ser entendidas por meio do estudo de Neri e outros (2003), o qual permite a
leitura de cinco ambientes: a) mercado de trabalho; b) atividades culturais e esportivas; c)
familia; d) participacdo politica; e e) educacdo; bem como de quatro tipos de barreiras: a)
arquitetonicas; b) funcionais; c) discriminacgdo; e d) preconceito e mito (Figura 3). Essas e
outras barreiras podem ser identificadas em maior ou menor grau em cada um dos ambientes

mencionados.

Neri e outros (2003) acreditam que algumas das principais dificuldades das pessoas com
deficiéncia decorrem de barreiras sociais (discriminacdo, preconceito e mito) e ndo de
barreiras funcionais (aquelas causadas por restri¢cdes organicas). Como abordado no inicio
deste trabalho, o processo de escolarizacdo das PNEEs, ao longo da historia, sempre esteve

caracterizado por atitudes de isolamento.

Na maioria das vezes, essas atitudes correspondem a barreiras invisiveis para o
desenvolvimento das pessoas com deficiéncia, com transtornos globais do desenvolvimento e
com altas habilidades ou superdotacdo. Segundo Prado (2001, p. 29), “as barreiras invisiveis
constituem a forma como as pessoas sdo vistas pela sociedade, na maior parte das vezes

representadas pelas suas deficiéncias e ndo pelas suas potencialidades”.

Esse entendimento também é compartilnado por Veltrone e Mendes (2011, p. 61), as quais
abordam que “o status social de ter uma condi¢do de deficiéncia faz recair sobre a pessoa um
olhar pejorativo, que enfatiza suas dificuldades em detrimento de suas possibilidades de
desenvolvimento e aprendizagem”. Esse olhar € identificado por Carvalho (1999, apud
FERREIRA, 2007) como barreiras atitudinais construidas por pessoas desinformadas,
barreiras cuja eliminacdo é essencial para garantir a inclusdo das PNEEs na educacdo e na

sociedade.

A propria palavra ‘deficiéncia’ acaba sendo relacionada de forma preconceituosa a termos
como ineficiéncia, doenca e fraqueza (NERI et al., 2003), criando o mito da né&o
educabilidade dessas pessoas (ALVES, 2006) e gerando, consequentemente, “[...] situacdes
reais de marginalidade social” (SILVA, 1987, p. 211). Para Silva (1987, p. 212):

[...] ndo existe um individuo sequer que seja idéntico a outro. Na verdade, ser
diferente € bem proprio da natureza humana e as diferencas sdo de carater universal.
No entanto, ha vagos limites de tolerancia para essas diferencas individuais entre os
homens, a tal ponto e de tal maneira que o grupo social podera chegar mesmo a
bloguear aquele seu membro "excessivamente diferente”, colocando-o de lado.
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Essa intolerancia a diferenca € compreendida por Castel (2008, apud SALATINI, 2010, p.
603-604) como uma discrimina¢ao negativa, a qual “marca seu portador com um defeito
quase indelével”, associando a ele certo estigma — termo definido por Goffman (1988, p. 6)
como um “atributo profundamente depreciativo”, que acaba por impedir a possibilidade de

atencdo para outros atributos do individuo estigmatizado.

Garcia (1998, p. 84) entende que esse processo de discriminagdo e exclusdo ocorre porque
“[...] a sociedade atribui aos homens um caréater idealizado, com base no qual distingue como
limitacOes tudo o que foge a seu padrdao”. Assim, conclui-se que muitas vezes as restrigdes
organicas afetam a sociabilidade das PNEEs mais pela imposicdo de esterettipos de beleza,
de comportamento, de produtividade e de aprendizagem do que pelas dificuldades geradas a

partir da deficiéncia em si.

Maior problema ocorre quando a pessoa com NEE aceita tais imposi¢Oes sociais e passa a se
considerar um individuo incapaz. Nesse caso, ha evidéncias de interferéncia das barreiras
atitudinais no futuro educacional e profissional a partir do momento em que a pessoa nao se
considera capaz de fazer um curso superior ou acaba por escolher uma profissdo rotulada

como adequada para determinado tipo de deficiéncia, por exemplo.

A escolha da carreira por alunos com deficiéncia é foco do estudo de Sanders (2006, apud
PEREZ, 2012), a partir do qual foi constatado que, entre os fatores relevantes que poderiam
impactar a escolha profissional desses jovens, ha um item que traz grandes consequéncias
negativas para esse grupo: pais e professores muito protetores, que veem os alunos com baixa
expectativa de desempenho. Perez (2012, p. 888) conclui, assim, que “[...] essas construcoes
sdo externas ao individuo e pouco se relacionam ao nivel de dificuldade que a deficiéncia
pode causar, mas estdo diretamente ligadas ao estere6tipo trazido dos pais e professores para

essas Criancgas e jovens com deficiéncia”.

Apesar desse contexto, Neri e outros (2003) afirmam que existem politicas capazes de
eliminar diversas barreiras e promover a inclusdo de pessoas com deficiéncia nos varios
ambientes dos quais elas participam ou gostariam de participar. Na Figura 3 (p. 38), eles
apresentam politicas nas seguintes &reas: ciéncia e tecnologia, educacdo, legislacdo,
empresarial, satde, assisténcia social, comunicacdo, ambiente, transferéncias, transporte e

seguridade social.
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Percebe-se, entdo, que o desenvolvimento humano das PNEEs é profundamente influenciado
pelas condigdes ambientais, o que, segundo Bronfenbrenner (2011, p. 38), “[...] concede
maior importancia as politicas pablicas e intervengdes que tem efeito sobre a natureza do
ambiente”. De acordo com o autor, o objetivo original do modelo bioecologico ¢ exatamente
“propor bases cientificas para o planejamento de politicas e de programas publicos eficazes,
que possam neutralizar a emergéncia de novas influéncias perturbadoras do desenvolvimento”

(BRONFENBRENNER, 2011, p. 44).

Diante do apresentado, percebe-se que o estudo do ambiente ecoldgico dos estudantes com
NEEs, bem como de barreiras visiveis e invisiveis que interferem nesse processo, permitira
atingir os objetivos propostos neste trabalho, quais sejam, analisar o contexto educacional
desses alunos e descobrir possiveis relacdes entre tal realidade e a inexpressiva presenca de
PNEEs na educacdo superior brasileira e, por fim, propor medidas a serem adotadas pelos
gestores publicos visando favorecer a inser¢do das pessoas com necessidades educacionais

especiais no ambiente académico.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 O CONTEXTO EDUCACIONAL DOS PARTICIPANTES

Um dos objetivos especificos deste estudo foi levantar, descrever e analisar o contexto
educacional de alunos com necessidades educacionais especiais que estivessem cursando o
ensino médio, buscando, a partir de caracteristicas de seu perfil, conhecer seus objetivos de
vida e suas expectativas quanto ao ingresso na educacao superior, com a intencao de descobrir
relacbes entre tal realidade e a inexpressiva presenca de PNEEs na educagdo superior

brasileira.

O Quadro 4, a seguir, apresenta dados do primeiro eixo de analise, que é o perfil dos alunos
participantes — oito deles sdo da EEEM Prof. José Renato da Costa Pacheco e quatro, da
EEEFM Des. Carlos Xavier Paes Barreto.

Dos doze entrevistados, oito sdo do sexo masculino e quatro do feminino. Eles possuiam, no
periodo das entrevistas, entre 15 e 20 anos, sendo que apenas o0 de maior idade — cursando o
1° ano do ensino médio — encontrava-se em distorcdo idade-série escolar. Participaram

estudantes das trés séries do ensino médio.

Entrevistado Escola Sexo (Igsgse) Sg/ile Tipo de NEE
Entrevistado 1 EEEM Prof. José Renato da C. Pacheco F 18 2° ano Def. auditiva
Entrevistado 2 EEEM Prof. José Renato da C. Pacheco F 18 3°%ano Def. fisica
Entrevistado 3 EEEM Prof. José Renato da C. Pacheco M 18 2° ano Def. intelectual
Entrevistado 4 EEEM Prof. José Renato da C. Pacheco M 17 2° ano Def. maltipla
Entrevistado 5 EEEM Prof. José Renato da C. Pacheco M 16 2° ano Def. intelectual
Entrevistado 6 EEEM Prof. José Renato da C. Pacheco M 16 1°ano Def. visual
Entrevistado 7 EEEM Prof. José Renato da C. Pacheco F 15 1°ano Sindrome de
Tourette

Entrevistado 8 EEEM Prof. José Renato da C. Pacheco M 20 1°ano Autismo
Entrevistado 9 EEEFM Des. Carlos Xavier P. Barreto M 17 3% ano Def. visual
Entrevistado 10 EEEFM Des. Carlos Xavier P. Barreto F 17 1°ano Def. auditiva
Entrevistado 11 EEEFM Des. Carlos Xavier P. Barreto M 17 2° ano Def. visual
Entrevistado 12 EEEFM Des. Carlos Xavier P. Barreto M 16 1°ano Def. intelectual

QUADRO 4: PERFIL DOS PARTICIPANTES.
Fonte: elaborado pela autora.
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Com relacdo ao tipo de NEE, dez alunos possuem deficiéncia e estdo assim divididos:

a) um possui deficiéncia fisica (cadeirante);

b) um possui deficiéncia multipla (fisica e intelectual);

c) trés possuem deficiéncia visual: um é cego de um olho e possui baixa visdo no outro; e
dois possuem baixa vis&o;

d) dois possuem deficiéncia auditiva; e

e) trés possuem deficiéncia intelectual (seguindo a ordem estabelecida no Quadro 4,
estdo subdivididos da seguinte forma: hemiplegia direita com sequela na formacéo
cerebral, esquizofrenia paranoide e retardo mental moderado).

Os outros dois estudantes possuem transtornos globais do desenvolvimento: um com
Sindrome de Tourette e 0 outro com autismo atipico. Ndo foram encontrados jovens com altas
habilidades/superdotacdo. Dez participantes informaram que sua NEE € congénita; a
Entrevistada 1 foi acometida por surdez aos nove meses de idade e a Entrevistada 7 foi

diagnosticada com Sindrome de Tourette aos cinco anos.

Diante do perfil apresentado, percebe-se que a maioria dos entrevistados sdo homens com
deficiéncia intelectual, o que corrobora os dados do censo escolar capixaba de 2012 (INEP,
2014).

De acordo com o suporte teérico adotado por esta pesquisa, a Teoria Bioecoldgica do
Desenvolvimento Humano proposta por Bronfenbrenner (2011), evidenciou-se que o contexto
educacional dos alunos com NEEs é profundamente influenciado pelos ambientes dos quais
eles participam e nos quais estdo inseridos. Portanto, as perguntas feitas aos estudantes foram

construidas com base em trés ambientes: escola, familia e comunidade.

Outros ambientes também poderiam ter sido selecionados, contudo, partiu-se do pressuposto
que aqueles trés sdo os mais eficazes para o presente estudo, pois permitiram conhecer a
situacdo de cada aluno e compreender as relagdes entre os ambientes, inclusive as influéncias

deles no contexto educacional.

Assim, estdo expostas a seguir as analises (BARDIN, 2004) realizadas a partir da
categorizacdo das falas dos estudantes entrevistados, dividas por ambiente, e apds, das

pedagogas.
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4.1.1 Ambiente: escola

Oito participantes afirmaram que vao sozinhos para a escola, dos quais trés as vezes sdo
levados por algum familiar. Quatro sdo sempre levados pelo pai ou pela mée. Dos 12
estudantes, 11 disseram que gostam de ir para a escola e oito que gostam de estudar. Porém,
apenas trés fizeram relagdo entre gostar de ir para escola e/ou estudar com o fato de quererem

fazer um curso superior.

Quanto a disciplina preferida, cinco citaram Matematica; quatro, Portugués; e trés, Biologia; o
que pode evidenciar uma motivacao desses alunos para tais areas, as quais frequentemente sao
consideradas como dificeis pelos estudantes em geral, especialmente a Matematica, vista
como muito complexa (CORREA; MACLEAN, 1999).

Sete alunos declararam que os colegas de sala os ajudam a estudar, como por exemplo,
ditando a matéria, no caso de dois deles que possuem deficiéncia visual. Jorge e Ferreira
(2007), Barros (2008) e Cruz (2011) identificaram em suas pesquisas que 0 apoio de amigos

da turma foi essencial para que discentes com deficiéncia prosseguissem os estudos.

O Entrevistado 11, com deficiéncia visual, destacou que ndo é tdo proveitoso o tempo que
passa na escola, pois enquanto os outros alunos estdo copiando, ele tem que esperar 0 material

ampliado chegar para ele. Por isso, disse que as vezes fica atrasado em relagéo a turma.

Quando perguntados quem s@o os melhores amigos na escola, todos citaram outros alunos —
nenhum dos participantes citou algum funcionario da escola ou professor. A maioria (0ito)
dos entrevistados gosta dos professores, mas trés disseram gostar apenas de alguns — eles
relatam problemas com professores, como falta de compreensao e estresse. De acordo com a
Entrevistada 7 (com Sindrome de Tourette), muitos professores “[...] sd0 nervosos,
estressados. A maioria nao gosta daquilo que faz”. J4 o Entrevistado 11 (com deficiéncia

visual) disse que alguns docentes “[...] ndo entendem que tenho problema de vista”.

Diversos estudos (MASINI; BAZON, 2005; BARROS, 2008; LEONARDO; BRAY;
ROSSATO, 2009; MOREIRA et al, 2011; VIZACRE; ZANATA, 2011; PIMENTEL;
FERNANDES, 2014) abordam o despreparo de professores com relacdo aos alunos com
necessidades educacionais especiais. Barros (2008) aborda que a formacao dos professores é
insuficiente para atender a turmas diversificadas, especialmente no ensino médio, o que pode

representar uma barreira para a insercdo desses jovens na educacgao superior.
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Na pesquisa realizada por Leonardo, Bray e Rossato (2009, p. 298), constatou-se que 0S
professores “[...] ndo estdo aptos a trabalhar e lidar com a diversidade em sua sala de aula, o
que os leva, certamente, a sentir-se [sic] inseguros, preocupados e desamparados em sua

profissdo”, o que pode explicar as falas dos Entrevistados 7 e 11 citadas anteriormente.

Segundo Bonomo e outros (2012, p. 25), a desmotivacdo e a indisciplina dos alunos também
sdo causas de desanimo de docentes de todos os niveis, fato que tem tornado os professores
frequentemente “[...] preocupados, ansiosos, estressados e deprimidos, com a necessidade de
ter que manter a disciplina da sala e, a0 mesmo tempo, conservar os alunos motivados”.
Mendes (2013) aborda ainda que o desinteresse dos estudantes é o principal problema do
ensino médio. Como consequéncia disso, ha um nimero crescente de professores que estdo

abandonando a profissdo por problemas psicoldgicos (BONOMO et al., 2012).

O desinteresse e a desmotivacdo dos alunos citados por Bonomo e outros (2012) e Mendes
(2013) podem, nesta pesquisa, ser explicados pelo fato de que, para metade dos entrevistados,
0 que mais gosta de fazer na escola é encontrar os amigos e jogar bola/brincar. Trés alunos
gostariam de ter aula de musica na escola; dois, aula de danca; e dois, aula de basquete. O

Entrevistado 9 gostaria de mais momentos de confraternizacdo com alunos e professores.

Ao investigar a representacdo social da escola para alunos do ensino médio, Franco e Novaes
(2001, p. 179) concluiram que, para 23% dos participantes, 0 espaco serve para “fazer amigos
e conviver com pessoas”. Esse mesmo entendimento foi identificado na pesquisa de Silveira e
Neves (2006), porém por parte dos pais de educandos com deficiéncia mdultipla, que ddao mais
valor a escola pela interacdo que ocorre entre os filhos e os colegas, do que pela aprendizagem
de fato.

O dado apresentado chama atencdo, pois a interacdo social ndo é a funcdo primeira da escola;
podendo representar que aqueles alunos veem esse espaco como uma oportunidade de
convivéncia com outros adolescentes. Isso sinaliza uma falta de momentos/atividades de lazer
fora da escola para encontro com amigos, e, além disso, que os pais, desacreditados do
potencial de aprendizagem e desempenho dos filhos, consideram a instituicio como
alternativa para esses jovens passarem o tempo (SILVEIRA; NEVES, 2006; SA et al., 2013).

Seis adolescentes afirmaram que participam de atividades no contraturno (SRM — sala de
recursos multifuncionais), em conformidade com o estabelecido pelo art. 208 da Constituicao
Federal e pelo Decreto n® 7.611/2011. Grande parte dos alunos (dez) pensa em continuar

estudando ap6s o ensino médio, dos quais seis relatam que é porque querem um futuro melhor
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e/ou para terem um trabalho, um n&o sabe ainda o que deseja e um disse que pretende
aprender Inglés. Daqueles dez, oito almejam ingressar na universidade, mas dois deles estdo

em duvida de qual curso escolher.

Percebeu-se que, de modo geral, os participantes veem a continuidade dos estudos de forma
genérica, sem configurar a formacdo superior como uma meta a ser perseguida. Tal
constatacdo também foi apurada por Ledo, Dayrell e Reis (2011, p. 1075), os quais avaliaram
em sua pesquisa que, em face de incertezas futuras, o curso superior era encarado pelos
discentes do ensino médio entrevistados mais como um sonho do que como um projeto de

vida.

Os cursos mencionados por aqueles que querem fazer ensino superior sd@o Arquitetura,
Fotografia (citado pelas Entrevistadas 1 e 10, ambas com deficiéncia auditiva), Moda, Artes
Plasticas, Direito, Informatica, Biologia e Fisioterapia. Alguns desses cursos foram citados

pelo mesmo aluno, que ainda esta na davida de qual carreira seguir.

Cumpre ressaltar que o Entrevistado 11 (deficiéncia visual) pretende estudar na Universidade
Federal do Espirito Santo (UFES), porém acha que sera dificil conseguir ser aprovado no
vestibular, pois tem dificuldade em célculo. Ele entdo contou problemas vividos em outra
escola durante o ensino fundamental: “eu era muito negligenciado, principalmente na aula de
matematica, por isso tenho dificuldade hoje”. Tal relato corrobora o j& constatado despreparo
docente em sala de aula.

Na contramdo, dois alunos (Entrevistados 3 e 5) afirmaram que ndo pretendem continuar
estudando ap6s o ensino médio. Ambos possuem deficiéncia intelectual — um ndo recebe
ajuda em casa para estudar; o outro relatou que ndo gosta de ir para a escola e, em casa,
apenas a irma o ajuda um pouco com as tarefas escolares, pois a mde trabalha muito.
Averiguou-se, dessa forma, a falta de apoio das familias, o que gera a desmotivacdo daqueles
jovens, quadro que pode ser associado, segundo Mendes (2013), a falta de empenho do

estudante e a consequente evasao escolar.

4.1.2 Ambiente: familia

Com relagcdo ao ambiente “familia”, sete dos doze alunos disseram que gostam de ficar em

casa, trés ndo gostam, um gosta pouco e um gosta mais ou menos. Tal resultado pode indicar
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a existéncia de problemas familiares, j& que 0 comum seria associar a residéncia a um lugar
bom e seguro, ou ainda estaria relacionado a vontade que esses individuos tém de socializa¢éo
e de participacdo em atividades fora de casa — indicando mais uma vez que para muitos deles
¢ angustiante permanecer apenas (ou com muita frequéncia) num movimento casa-escola-

casa.

De acordo com sete participantes, 0 que mais gostam de fazer em casa € jogar videogame e
ficar no computador ou no celular, habitos atualmente muito comuns entre adolescentes e
jovens de uma forma geral. Todos os entrevistados relataram que ndo ha nada de especial que

gostariam de fazer em casa e que atualmente ja ndo fazem.

Trés consideram o pai e a méde os melhores amigos na familia, outros trés consideram apenas
a mée, um considera a mae e o tio, um ndo considera ninguém da familia como melhor amigo.
Percebe-se, entdo, a forte presenca materna na vida desses adolescentes, fato igualmente

encontrado na pesquisa realizada por Masini e Bazon (2005).

Também foi constatado que trés entrevistados possuem pais separados. Além disso, sete
recebem ajuda de familiares nos estudos, enquanto que quatro informaram que ninguém os

auxilia a estudar em casa, e um expés que a irméa o ajuda s6 um pouco.

Quando perguntados sobre quem é o melhor amigo na familia e se alguém ajuda a estudar em
casa, cinco alunos destacaram que 0s pais sdo ausentes por causa do trabalho. Tal fato pode
ser considerado alarmante, tendo em vista que 0 apoio e a participacdo da familia sdo
determinantes para o bom desempenho escolar dos alunos com deficiéncia (NERI et al., 2003;
MASINI; BAZON, 2005; BARROS, 2008; CRUZ, 2011).

Bronfenbrenner (1996), ao analisar 0 mesossistema, ou seja, 0 nivel que engloba dois ou mais
ambientes onde a pessoa em desenvolvimento esta inserida, também identificou que o
aprendizado da crianca pode ser influenciado pelos vinculos estabelecidos entre a escola e a
familia. Além disso, fica evidente o alcance do exossistema — formado por dois ou mais
ambientes, nos quais a pessoa em desenvolvimento esta ausente em pelo menos um deles, mas
que, mesmo assim, afeta diretamente o seu contexto (BRONFENBRENNER, 2011). Vé-se
gue a jornada de trabalho dos pais tem afetado diretamente a vida de varios alunos

entrevistados no que se refere aos ambientes “escola” e “familia”.

Dessa maneira, vé-se uma sucesséo de barreiras para o desenvolvimento desses estudantes e o
consequente acesso deles ao ensino superior: a auséncia dos pais e a falta de apoio para

estudar em casa parecem ser elementos de desmotivacao e de desinteresse dos alunos em sala
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de aula, que por sua vez, exigem dos professores, ja estressados, maior nivel de resiliéncia, o

que afeta diretamente a qualidade do ensino em sala de aula e a aprendizagem.

4.1.3 Ambiente: comunidade

No que se refere ao contexto social, sete estudantes abordaram que o lugar que mais gostam
de ir € 0 shopping. Somente o Entrevistado 3 (deficiéncia intelectual) vai sozinho ao lugar que
mais gosta de ir, os Entrevistados 4 (deficiéncia multipla) e 11 (deficiéncia visual) véo
sozinhos ou com a familia, os demais vdo sempre acompanhados por algum familiar ou,
guando o caso, pelo namorado. Tal situacdo pode revelar uma superprotecdo dos
pais/responsaveis, levando a um menor aproveitamento do potencial desses jovens para

desenvolver sua autonomia e a interagéo social.

A dificuldade de socializacdo, inclusive, pode ser percebida pela auséncia de mencdo, por
parte dos alunos, de momentos de lazer com amigos fora da escola. Outro dado vem somar a
essa questdo: apenas as Entrevistadas 1 e 10 (ambas com deficiéncia auditiva) relataram ter
namorado. Essa constatacdo corrobora o entendimento ja exposto anteriormente de que para
muitos dos estudantes entrevistados a escola é o Unico espacgo para convivéncia social fora do
ambito familiar — fato também relatado no estudo de Vizacre e Zanata (2011), que analisaram
alunos com deficiéncia da Educacdo de Jovens e Adultos em Bauru/Séo Paulo. Segundo as
autoras, relatos de familiares mostram que “[...] sem a frequéncia a escola, esses alunos ndo
tem (sic) nenhum contato com a sociedade” (VIZACRE; ZANATA, 2011).

Assim, sob o ponto de vista da Teoria Bioecolégica do Desenvolvimento Humano
(BRONFENBRENNER, 1996), ¢ possivel identificar relagdes entre os ambientes “escola”,
“familia” e “comunidade”, uma vez que 0 espaco escolar esta sendo usado para a interacéo
social em detrimento da comunidade, ja que muitos pais ndo tém possibilitado a esses alunos
a participacédo nos diversos grupos sociais — seja pela ndo aceitagdo da deficiéncia dos filhos,

pela falta de tempo ou pela superprotecao.

Quando perguntados sobre lugares que gostariam de ir, cinco declararam que desejam viajar

para outro pais; destes, trés citaram os Estados Unidos. Por outro lado, dois alunos
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(Entrevistados 9 e 11, ambos com deficiéncia visual) disseram que ndo védo a determinados
lugares porque os pais sao ocupados e ndo podem levé-los.

A grande maioria (dez) pensa em trabalhar. Quanto aos outros dois, a Entrevistada 10
(deficiéncia auditiva) ja trabalhou em um hospital e o Entrevistado 6 (deficiéncia visual)
exerce atualmente a funcéo de assistente administrativo. Oito consideram que ja sabem fazer

algo para trabalhar.

Com relagdo a motivacdo para o trabalho, trés almejam desempenhar uma atividade
profissional visando ganhar dinheiro e apenas a Entrevistada 1 (deficiéncia auditiva) cita
trabalho ligado & formag&o académica. Ja o Entrevistado 3 (deficiéncia intelectual) pensa em
trabalhar porque “ndo quero ser uma pessoa jogada na vida que todo mundo tem pena”,
podendo isto ser reflexo das experiéncias vividas por este adolescente e de seu tipo de
deficiéncia. Destaca-se também a fala do Entrevistado 8 (autista), que deseja trabalhar para

fazer o que o pai faz — consertar computadores.

Os adolescentes também foram levados a pensar acerca do seu futuro, quando apenas quatro
deles revelaram que se veem daqui a alguns anos trabalhando com algo que depende de
formacdo superior ou entdo fazendo alguma graduacdo. Outros trés disseram, de forma
genérica, que se veem trabalhando. Houve ainda trés que se imaginam com familia formada, e
dois alunos ndo souberam responder. Por fim, o Entrevistado 12 (retardo mental moderado)
abordou que vé€ no futuro “lavando banheiro, fazendo coisas de casa”, o que parece estar

dentro do potencial intelectual de inspiracdo dele, de acordo com sua idade mental.

Sobre a questdo que perguntava se os participantes tinham algum sonho, seis responderam
que sonham em trabalhar, dos quais dois querem ser fotografos (Entrevistadas 1 e 10, ambas
com deficiéncia auditiva); um, professor de artes (Entrevistado 11, com deficiéncia visual);
um, motorista de taxi (Entrevistado 12, com retardo mental moderado); um, maquinista de
trem (Entrevistado 9, com deficiéncia visual); e um, jogador de futebol (Entrevistado 5, com
esquizofrenia paranoide). Quatro tém o sonho de viajar para fora do Brasil e o Entrevistado 3

(com deficiéncia intelectual) disse ndo ter sonho algum.

Daqueles que possuem algum sonho (dez), quatro acham que ndo vao conseguir realiza-lo ou
que sera dificil. O Entrevistado 11 (deficiéncia visual) que deseja cursar Artes Plasticas na
UFES, disse: “ndo sei se vou conseguir, do jeito que esta indo vai ser dificil”. A falta de

autoconfianca aparece nesse momento, a qual pode estar associada a falta de apoio da familia
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e da escola, demonstrando novamente a influéncia entre os ambientes vivenciados pelos
participantes (BRONFENBRENNER, 2011).

A partir dos questionamentos sobre futuro e sonho, ficou mais evidente que grande parte dos
entrevistados ndo possui como meta ou objetivo de vida a formacao superior. Por outro lado,
ganhou relevancia o desejo de trabalhar, que pode estar ligado diretamente a busca de
autonomia e de independéncia. Veem-se, entdo, objetivos desfocados e até mesmo distantes
da realidade, tendo em vista o tipo de necessidade educacional especial que possuem e o tipo
de trabalho que almejam. Além disso, conseguir um trabalho sem ter graduacdo superior € um

problema a ser enfrentado por esses jovens num futuro préximo.

Soma-se a isso 0 ja conhecido desafio da insercdo de pessoas com deficiéncia no mercado de
trabalho (PEREZ, 2012), em que pesa muitas vezes o pré-julgamento de que tais individuos
sdo ineficientes e improdutivos (NERI et al., 2003; MOREIRA, 2005, apud FERREIRA,
2007), quadro que o diploma de uma universidade pode vir a desmistificar (MOREIRA, 2005,
apud FERREIRA, 2007). Com frequéncia, veem-se pessoas com deficiéncia ocupando cargos
meramente operacionais, criados pelas empresas com o Unico intuito de cumprir a cota
estipulada pelo Decreto n°® 3.298/99. Em tantos outros casos, tais individuos acabam por

exercer trabalhos informais, levando-os, consequentemente, & margem da sociedade.

Tal situacdo expde outra vez a correlagdo entre 0s ambientes ecologicos
(BRONFENBRENNER, 1996), bem como a falta de didlogo da familia e da escola com esses
estudantes, os quais poderiam ser esclarecidos sobre a realidade social, profissional e
educacional na qual estdo inseridos, de forma a obter subsidios para construir um projeto de

vida.

De acordo com Ledo, Dayrell e Reis (2011), “[...] 0 projeto de vida seria uma agdo do
individuo de escolher um, entre os futuros possiveis, transformando os desejos e as fantasias
que lhe dédo substancia em objetivos passiveis de ser perseguidos, representando, assim, uma
orienta¢do, um rumo de vida”. Seguindo o raciocinio dos autores, o individuo vale-se das
possibilidades do contexto do qual faz parte e das experiéncias vivenciadas para a construcéo
de um plano de acio visando atingir a meta perseguida (LEAO; DAYRELL; REIS, 2011).

Portanto, a forma como as pessoas lidam com suas proprias realidades, levando em conta as
dimensbes de presente, de passado e de futuro, garante maior ou menor consisténcia na

elaboracdo e na concretizagcdo de seus projetos de vida. No caso de grande parte dos jovens
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entrevistados, destacou-se a falta de um projeto de vida ou entdo a referéncia a projetos sem
viabilidade, o que pode torné-los adultos frustrados.

Uma explicacdo possivel para a situacdo encontrada € a dificuldade em lidar com a incerteza
do futuro, e mais ainda, pode simbolizar dificuldade de enfrentamento da situacdo atual, baixa
autoestima e auséncia de orientacdo da familia e da escola, instituicGes que poderiam/podem

indicar caminhos possiveis para esses estudantes.

O dltimo ponto das entrevistas foi a sondagem sobre casos de discriminacdo sofridos pelos
estudantes. Nove deles afirmaram que ja se sentiram discriminados, entre 0s quais, sete fazem
referéncia ao ambiente escolar como local onde sofreram ou sofrem discriminagdo. Destes
sete, trés referem-se a outros alunos e a professores pelo ato, sendo que dois alunos dizem que
isso ocorre atualmente dentro da escola (Entrevistados 4, com deficiéncia maltipla, e 6, com

deficiéncia visual).

Segundo o Entrevistado 4: “eu era chamado de burro, até pelos proprios professores. Hoje
ainda acontece na escola e em outros lugares, na rua, no Onibus, no supermercado. A
sociedade ainda ndo sabe lidar totalmente com as pessoas que tém deficiéncia. As vezes,

sentem nojo da gente”.

Ja o Entrevistado 9 (deficiéncia visual) relatou que se sente discriminado “quando ando de
trem ou na rua. As pessoas me tratam mal. Quando vou & missa, tem uma rua enorme para
atravessar. Quando eu peco ajuda, a pessoa fala pra eu ir sozinho, fala que estou mal das

vistas”.

O Entrevistado 11 (deficiéncia visual) contou gque, na escola anterior, 0s outros alunos nédo
gostavam quando os professores Ihe davam atencdo especial durante a aula; tendo inclusive
sido agredido fisicamente por outro estudante devido a esse fato. Ele acrescentou que “até
hoje tem idiota que fala ‘olha o ceguinho’”. O Entrevistado 11 disse também que sofreu
discriminagdo por parte dos professores naquela época, pois “falavam que iam passar as
matérias para a professora da educacdo especial [para aumentar o material], mas nunca

passavam’.

O fato de a instituicdo de ensino ter sido citada como espago discriminatdrio por um numero
grande de participantes pode ser explicado em decorréncia de muitos deles ndo terem
interacéo social fora dos ambientes familiar e escolar, conforme ja constatado. E sabido que o
processo educacional das PNEEs, ao longo da histéria, sempre esteve caracterizado, desde o

micro até o macrossistema, pela cultura do preconceito e da discriminacdo, barreiras sociais
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que comprometem seriamente o desenvolvimento das potencialidades dos alunos com
deficiéncia (NERI et al., 2003).

Portanto, fica claro que a escola ndo deve ser o unico local de convivéncia social desses
jovens. O processo de inclusdo comecga no seio familiar, a partir da aceitacdo dos pais da
condicdo da deficiéncia e, em seguida, perpassa o estimulo destes a participacdo do individuo
com NEE em outros relacionamentos e a sua integracao aos diversos grupos sociais (NERI et
al., 2003).

4.1.4 A visdo das pedagogas

Além dos doze alunos com NEEs, foram entrevistadas duas pedagogas, pretendendo conhecer
as suas visOes sobre a realidade daqueles jovens e sobre 0 acesso deles ao ensino superior,
admitindo aqui que as falas de tais profissionais representam a opinido institucional das

escolas participantes da presente pesquisa.

A pedagoga da EEEM José Renato da Costa Pacheco sera chamada aqui de Pedagoga 1. Ela
trabalha ha dois anos na escola, mas ja esta na area ha vinte. Ja a Pedagoga 2 atua na EEEFM
Des. Carlos Xavier Paes Barreto faz quatro anos.

De acordo com as pedagogas, ambas as escolas possuem acessibilidade arquitetdnica. Além
disso, disponibilizam recursos e equipamentos para a inclusdo dos alunos com deficiéncias
auditiva e visual, como por exemplo, computador acessivel e lupa, além de recursos humanos,
como intérprete de Libras, especialista em sistema Braille e cuidador. Portanto, as instituicdes
estdo atendendo a legislagdo, sobretudo aos Decretos n:

a) 3.298/1999, que dispbe sobre a Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa

Portadora de Deficiéncia, consolida as normas de protecao, e da outras providéncias;

b) 5.296, de 2 de dezembro de 2004, que regulamenta as Leis n® 10.048, de 8 de
novembro de 2000, que da prioridade de atendimento as pessoas que especifica, e
10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e critérios basicos
para a promog¢do da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com

mobilidade reduzida, e da outras providéncias; e
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c) 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de abril de
2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Libras, e o art. 18 da Lei n°
10.098, de 19 de dezembro de 2000.

No caso dos estudantes com deficiéncia intelectual e com transtornos globais do
desenvolvimento, a Pedagoga 1 informou que a EEEM José Renato da Costa Pacheco possui
estagiarios que acompanham alguns daqueles alunos, dependendo do grau da NEE, dentro da
sala de aula e na SRM. Ja a Pedagoga 2 expds que, na EEEFM Des. Carlos Xavier Paes

Barreto, ndo ha muitos recursos voltados para atendimento especifico de tal publico.

Todos os recursos inclusivos apontados sé podem ser adquiridos pelas institui¢fes a partir da
apresentacdo, pelos pais ou responsaveis, de laudo médico com o numero da CID
(Classificacdo Internacional de Doengas) que comprove a necessidade educacional especial
do aluno (Pedagoga 1). Porém, as duas profissionais disseram que é frequente a chegada de
adolescentes nas escolas sem o laudo, dificultando muito o aprendizado deles. Segundo a
Pedagoga 2, “h& uma aluna que j& esta no 3° ano e desde o 1° ela ndo tem laudo. 1sso acontece

por descaso ou porque 0s pais acham que ndo precisa do laudo”.

As pedagogas disseram que ha casos de pais que superprotegem estudantes com deficiéncia,
mas tal situacdo ndo é comum em suas escolas. Inclusive, revelaram que algumas familias néo
participam da vida escolar, o que dificulta sobremaneira o trabalho pedagdgico. A Pedagoga 2
acha gue essa omissdo ocorre por causa das atividades que o0s pais desempenham ou porque,

em alguns casos, eles deixam que os filhos resolvam a prépria vida.

Cabe destacar, entdo, a abordagem da Pedagoga 1 acerca de um aluno com deficiéncia
intelectual severa que se automutilava na escola quando em situacdo séria de nervosismo ou
ansiedade — o jovem néo tinha muito acompanhamento familiar, pois os pais ndo aceitavam a
condicdo dele. Portanto, fica registrada, mais uma vez, a falta de apoio da familia para o

desenvolvimento desses estudantes com NEEs.

Para garantir a incluséo educacional, a Pedagoga 1 abordou que a escola busca integrar 0s
trabalhos dos professores da educacdo especial e daqueles que ministram aula, visando
adaptar o curriculo e desenvolver as potencialidades e as habilidades dos alunos dentro do
grau de deficiéncia que eles possuem. Para a Pedagoga 2, a sua escola ainda esta
engatinhando nesse sentido. Segundo ela, muitas vezes os discentes com NEEs ficam em sala
sem nenhuma atividade, porque “[...] ndo tem material planejado de acordo com a

possibilidade desse aluno” — confirmando, assim, a fala do Entrevistado 11 (com deficiéncia
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visual) de que as vezes fica atrasado em relagcdo a turma, pois enquanto 0s outros estdo

copiando durante a aula, ele tem que esperar o material ampliado chegar.

No que diz respeito a aprendizagem dos alunos com NEEs, as pedagogas relatam maior
dificuldade em relacdo aos que possuem algum comprometimento cognitivo. A Pedagoga 1

esclarece:

Por exemplo, temos um aluno com deficiéncia intelectual leve que tem dificuldade
para transcrever contetido do quadro e para compreensao textual, que comegou a ser
alfabetizado agora. Entéo, a escola ndo vai trabalhar os componentes curriculares do
ensino médio com ele; fazemos uma adaptagdo no curriculo para torna-lo o mais
funcional e independente possivel dentro das limitagdes dele. Por exemplo, saber o0s
dias da semana, os meses do ano, operagdes simples, saber escrever o nome e
produzir um texto com coeréncia e coesdo. Sdo objetivos ligados ao ensino
fundamental, mas que o aluno nédo tem ao chegar ao ensino médio.

O relato da existéncia de alunos que chegam ao ensino médio sem o desenvolvimento de
habilidades proprias do ensino fundamental pode ser explicada pelo fato de os alunos com
NEEs avancarem sobretudo pela frequéncia a escola, caso exposto pela propria Pedagoga 1.
Na fala dela, trata-se do “avango automatico”, por meio do qual o aluno é aprovado, mas a

partir de estimulos e de critérios estabelecidos de acordo com as suas possibilidades.

O art. 59, inciso I, da Lei n°® 9.394/96, garante ao educando com NEEs “[...] curriculos,
métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especificos, para atender as suas
necessidades” (BRASIL, 1996a), e a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2007) orienta que a avaliagdo pedagdgica desse aluno deve
analisar o desempenho com relacdo ao seu progresso individual e dar énfase aos aspectos

qualitativos que demonstrem as intervencgdes do professor.

Porém, ressalta-se que, para as pedagogas, os professores ndo estdo preparados para o
atendimento de alunos com deficiéncia, primeiramente, por causa da formagdo incompleta
desses profissionais na universidade. Informaram ainda que néo existe iniciativa, por parte da
Secretaria Estadual de Educacdo, de formacdo continuada para os professores na area da
Educacéo Especial, a ndo ser para aqueles que atuam na SRM. Ambos os casos também foram
constatados por Milanesi (2012) e por Reis e Velanga (2012). Tal situagéo vai de encontro a
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL,
2007), que tem entre seus objetivos garantir a formacéo dos profissionais da educacdo para a

inclusdo escolar.
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Outro motivo alegado pelas pedagogas acerca do despreparo dos professores em sala de aula é
a carga horéria muito limitada da professora da SRM, que ndo consegue atender toda a

demanda dos docentes durante o planejamento.

[...] o professor, quando senta para planejar, recebe orientacdo da professora da
educagcdo especial, [...] que s6 vem duas vezes por semana. O professor que ministra
aula precisa ter o apoio integral e frequente da professora de recursos, mas a SEDU
ndo autorizou por causa da carga horaria. (Pedagoga 1)

Segundo o art. 13, VIII, da Resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo n° 4, de 2 de
outubro de 2009, que institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Bésica, modalidade Educacdo Especial, uma das atribuicbes do
professor da SRM ¢ “[...] estabelecer articulacdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagdgicos e de acessibilidade e das
estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas atividades escolares” (CONSELHO
NACIONAL DE EDUCACAO, 2009).

Entretanto, outros autores também registraram a falta de interacdo entre o profissional da sala
de recursos com os demais professores. Porto e Marquesine (2013) consideram esse fato um
agravante que dificulta o processo de incluséo dos alunos com deficiéncia. Para Regiani
(2011), é urgente a necessidade de se estabelecer vinculos entre tais professores, visando a
efetiva participacdo do estudante na sala de aula, a partir do trabalho pedagdgico do
profissional da SRM. Nos estudos de Silva (2009) e de Milanesi (2012), varias professoras

indicaram a necessidade de o professor da SRM ficar mais proximo da sala de aula comum.

A formacdo académica inadequada dos docentes é o grande entrave do ensino médio para o
desenvolvimento dos alunos com NEEs, segundo a Pedagoga. Ela contou que um aluno com
retardo mental leve (0 mesmo que apresentou o0 TCLE com a autorizacdo para participar da
pesquisa, mas ndo conseguiu responder as perguntas) costuma dormir em sala de aula, entdo,
qguando o professor ndo sabe bem lidar com isso, o adolescente dorme a aula toda. Em

contrapartida, o docente que tem uma preparacdo melhor, consegue fazer o aluno produzir.

Na opinido da Pedagoga 1, o maior entrave do ensino médio para a inclusdo das PNEEs € a
dificuldade para buscar a participacdo de 6rgdos publicos e fazer valer a legislagdo, pois, “[...]
as vezes, ela é omissa, outras vezes, para ndo gerar custo, 0 governo ndo quer fazer o
investimento como manda a lei”. Fica caracterizada aqui a influéncia do macrossistema

(BRONFENBRENNER, 1996), ou seja, das normas legais e dos procedimentos que 0s 6rgados
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publicos precisam adotar para colocd-las em pratica, no presente caso, as escolas, seus
gestores e professores.

Ja a maior contribuicdo do ensino médio, para a Pedagoga 1, é o trabalho com a autoestima
desses alunos, de modo que eles se sintam importantes e capazes de avancar na vida, e
encarem a limitagdo (fisica, sensorial ou cognitiva) como uma forma de criar novas
possibilidades. “Ele [o aluno] precisa entender que ndo é vitima desse processo. A gente faz

com que ele se sinta uma pessoa amada e querida dentro da escola” (Pedagoga 1).

A resposta estd em concordancia com o estabelecido pela Convencédo sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e pelo seu Protocolo Facultativo, assinados em Nova lorque em
2007, e aprovados no Brasil pelo Decreto Legislativo n°® 186/2008, que preveem, em Sseu

artigo 24:

[-]

1. Os Estados Partes reconhecem o direito das pessoas com deficiéncia a educac&o.
Para efetivar esse direito sem discriminacdo e com base na igualdade de
oportunidades, os Estados Partes assegurardo sistema educacional inclusivo em
todos os niveis, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida, com os seguintes
objetivos:

a) O pleno desenvolvimento do potencial humano e do senso de dignidade e auto-
estima [sic], além do fortalecimento do respeito pelos direitos humanos, pelas
liberdades fundamentais e pela diversidade humana. (BRASIL, 2008)

Outra contribuicdo é citada pela Pedagoga 2: a autonomia. Ela explica que, no ensino
fundamental, os alunos, em especial aqueles com deficiéncia, sdo acompanhados a todo
instante dentro da escola. Essa condicdo praticamente deixa de existir no ensino médio —
exceto para os que tém dificuldade de locomocdo ou que possuem total dependéncia —, fato
que exige mais independéncia por parte do adolescente, contribuindo muito para o seu
desenvolvimento. Inclusive, cabe lembrar que a autonomia individual e a liberdade de fazer as
préprias escolhas sdo alguns dos principios da Convencéo sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia e de seu Protocolo Facultativo (BRASIL, 2008).

As contribuicbes do ensino médio citadas pelas pedagogas mostram 0 nexo entre a
subjetividade do sujeito com deficiéncia (microssistema) e seu desenvolvimento escolar
(mesossistema) e social (macrossistema), demonstrando, assim, a importancia de a escola
trabalhar as questdes da autoestima e da autonomia para que esses jovens tenham suas

potencialidades ampliadas.
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Acerca da presenca inexpressiva de estudantes com deficiéncia no ambiente académico, a
Pedagoga 1 expde que, com o0 avanco da legislacéo, os pais sdo obrigados a matricularem os
filhos na rede regular de ensino. Dessa forma, quando a crianca ou o jovem com NEE estdo
cursando o ensino fundamental ou o médio, a garantia de matricula é maior, pois ha a
possiblidade legal de responsabilizacdo dos pais. Por outro lado, a entrada na universidade
ndo é obrigatoria e, para ter acesso a um curso superior, o aluno ainda precisa passar pelo

vestibular, exame tal que a Pedagoga 1 considera como um entrave a inclusao:

Se ele [o aluno] tem NEE, precisava ter uma maneira de avaliacdo para entrar
diferenciada de avaliagdo. O vestibular ndo vai avaliar nada, pois muitas pessoas que
sabem muito ndo passam no vestibular por motivos emocionais. Acredito que
existem avancos que ainda precisam acontecer de maneira que facilite a entrada
desse aluno numa instituicdo de ensino superior. A0 mesmo tempo, a instituicdo tem
que criar possiblidades para o aluno permanecer na universidade.

Moreira, Bolsanello e Seger (2011), citando Russell e Kavanaugh (2011), também entendem
que o vestibular ndo atende a todos os tipos de necessidades educativas, sendo importante a
criacdo de novos mecanismos de avaliagdo para a entrada nas IES. Faz-se necesséria,
portanto, a alteracdo de normas legais, como por exemplo, o Aviso Circular MEC/GM n°
277/1996, que apresenta sugestdes para inclusao voltadas ao processo seletivo das instituicdes
de ensino superior, propostas estas que foram reforcadas recentemente por meio da Lei n°
13.146, de 6 de julho de 2015, que instituiu a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

Ja na opinido da Pedagoga 2, o discente de escola publica geralmente ndo almeja fazer curso
superior, porque precisa trabalhar e ndo consegue conciliar trabalho e estudo — ou porque este
tem uma exigéncia maior do que o ensino médio ou pelo fato de o curso desejado ser
oferecido durante o dia. Além disso, ela ressaltou a existéncia de familiares que entendem que
0 ensino médio ¢ suficiente para a formagdo do jovem com deficiéncia, “[...] porque acham

que o aluno ndo vai conseguir fazer nada além disso”.

Para as duas pedagogas, a entrada na universidade é possivel sim para os estudantes
entrevistados nesta pesquisa, desde que realmente desejem e que sejam assegurados a eles 0s
recursos de inclusdo dos quais necessitam. Contudo, ambas fizeram ressalvas quanto a
situacdo de alguns que possuem deficiéncia intelectual, cujos comprometimentos acabam por
inviabilizar o desenvolvimento cognitivo — barreiras funcionais que afetam a entrada na

universidade, diante dos padrGes atuais de acesso.
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Em face do exposto, percebe-se que os relatos das pedagogas concordam com as falas dos
alunos entrevistados e ainda complementam as analises realizadas sobre o contexto
educacional daqueles jovens. A partir das discussdes propostas, foi possivel identificar
diversas barreiras visiveis e invisiveis presentes nos ambiente ecoldgicos analisados que
interferem na inclusdo educacional no ensino médio, com reflexos no desenvolvimento das

potencialidades desses individuos em diferentes areas.
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5. SUGESTOES PARA A INCLUSAO

Sob o olhar da Teoria Bioecologica do Desenvolvimento Humano (BRONFENBRENNER,
1996), foram identificados na analise das entrevistas eventos que influenciam de forma
negativa na entrada daqueles alunos com necessidades educacionais especiais nas IES, aqui
chamados de barreiras.

Para complementar as propostas de politicas que eliminam barreiras e promovem a incluséo
social das pessoas com deficiéncia apresentadas por Neri e outros (2003), expostas neste
trabalho por meio da Figura 2 (p. 41), foi elaborado o Quadro 5, onde constam as barreiras
encontradas no presente estudo divididas por ambientes (familiar, escolar, politico,
profissional e cultural) e niveis ecoldgicos (exo e macrossistema), bem como as sugestdes

para a inclusao educacional de alunos com NEEs.

A partir do Quadro 5, ficou evidente que existem diversas relacbes entre a realidade
vivenciada pelos jovens participantes da pesquisa e a inexpressiva presenca de PNEEs na
educacdo superior brasileira, tendo em vista 0 nimero de barreiras identificadas (15) e a
influéncia que cada uma delas exerce sobre os diversos ambientes onde aqueles alunos estdo

inseridos.

Além disso, destacou-se a importancia da participacdo mais ativa do poder publico para o
combate de quase todas as barreiras encontradas, favorecendo, assim, 0 avango na inclusao
educacional dos estudantes com NEEs, sobretudo na educagdo superior. Portanto, foram

sugeridas algumas medidas que podem ser tomadas pelos governos municipal, estadual e

federal.
(continua)
Barreiras Ambientes | Niveis Sugestbes para incluséo
- Realizacdo, pelo governo municipal, de um trabalho
- psicopedagdgico com PNEEs, com o apoio da familia e da
A . Familiar, .
Auséncia de um projeto escola; e
: escolar e Exo . N .
de vida politico - Oferecimento, por parte das universidades, de atendimento
psicopedagdgico gratuito para PNEEs, por meio dos alunos do
curso de Psicologia.
Familiar - Orientacdo pedagégica da escola para trabalhar a autoestima
Baixa autoestima dos escolar e’ Exo desses alunos; e
alunos com NEEs politico - Orientacdo dos pais e das criangas/jovens com NEEs por
parte da Assisténcia Social do municipio.
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(continuacdo)

Barreiras Ambientes | Niveis Sugestbes para incluséo
Ps;z:;ﬁicgzggz(é?fﬂzos Familiar e Exo | Orientacdo dos pais e das criancas/jovens com NEEs por
P politico parte da Assisténcia Social do municipio.
com NEEs
Dificuldade para Escolar, - Garantia de flexibilidade no horario de trabalho para as
conciliar trabalho e profissional | Exo |PNEES;e
estudo e politico - Concessdo de bolsas de estudos para alunos com NEEs.

- Orientacdo familiar por parte da escola e da Assisténcia

. - Social do municipio; e
Falta de ajuda de Familiar, Modificac dpl islac fim d i |
familiares em casa para escolar e Exo | vodificacdo da fegisiacao, a Tim de garantr ao ajuno com
P NEE a participacdo em aula de reforgo escolar no contraturno,

estudar politico . n : -

nos dias em que ndo houver o Atendimento Educacional

Especializado (AEE).

S Familiar, . x . o
Falta de participacéo dos escolar e Exo |- Orientagdo familiar por parte da escola e da Assisténcia
pais na vida escolar P Social do municipio.
politico

- Realizacdo de programa especial para a formacdo continuada
Auséncia de formagéo dos professores em nivel municipal, estadual e federal; e
continuada para Escolar e Exo |- Parcerias dos governos municipal, estadual e federal com as
professores na &rea de politico universidades, para a realizacdo de projetos de extensdo,
Educacéo Especial visando a formagdo dos professores na &rea da educacéo

inclusiva.
Dificuldade, por parte da
escola, para buscar Escolar e - Sensibilizacdo politica por meio da realizacdo de debates e de
participacdo de drgédos olitico Exo | pesquisas cientificas que proporcionem o aprofundamento da
publicos e fazer valer a P discussdo sobre a educacéo inclusiva.
legislacdo
Carga horéaria muito
- Escolar e e S
limitada da professora olitico Exo |- Modificacdo da legislacéo.
da SRM P
Falta de interacio ent - Modificacdo da legislacdo, para aumentar a carga horaria do
alta € Interacao entre profissional da sala de recursos; e
o profissional da sala de | Escolar e Exo Aperfei o d " | de f .
recursos com os demais politico - Aperfeicoamento da gestdo escolar, de forma a criar

oportunidades de interacdo entre o profissional da sala de
professores .

recursos e 0s demais professores.
Formagc&o inadequada

Escolar e e s

dos professores na olitico Exo |- Modificacdo da legislacéo.
graduacao P

- Realizac8o de eventos como palestras, debates, foruns, etc.,
Professores Escol gue deem voz aos professores e que promovam a discussao
incompreensivos e SCI? arle Exo |acerca da educacdo inclusiva, da operacionalizacdo da
estressados cuftura legislagdo e do papel do professor; e

- Orientacdo por parte da equipe pedagdgica da escola.

- Realizacdo de campanhas puoblicas que visam a

sensibilizacdo da populagéo e a mudanca cultural;
Discriminacdo por parte | Cultural, - Realizacdo de projetos pedagdgicos pelas escolas para
de professores e colegas | politicoe | Macro | promover a conscientizagdo da comunidade escolar (alunos,
de escola escolar professores e funcionarios); e

- Estabelecimento, por parte da direcdo, de uma cultura
organizacional caracterizada pelo respeito matuo.
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(concluséo)

Barreiras Ambientes | Niveis Sugestbes para incluséo

- Concretizagdo de acfes por parte dos governos municipal e
estadual que oferecam oportunidades de inclusdo social de
Falta de espaco para o PNEEs por meio da cultura, do desporto e do lazer; e

Politico | Macro

convivéncia social - Realizacdio de projetos de extensdo pelas universidades,
envolvendo alunos do curso de Educacdo Fisica, visando a
inclusdo de PNEEs por meio do esporte.

- Criacdo de novos mecanismos de avaliacdo para a entrada
nas IES;
- Conscientizacdo dos professores, por parte das escolas de
. x nivel fundamental e médio, de que as PNEEs sdo capazes de
O vestibular ndo atende Politico e ingressar na universidade; e
a todos os tipos de Macro | "9 . ' -
. . cultural - Garantia, por parte dos governos municipal e estadual, dos
necessidades educativas A o -
recursos técnicos e humanos necessarios para garantir uma
educacdo com qualidade das PNEEs ao longo da vida escolar,
de forma a capacita-las, dentro de suas possiblidades, para
serem aprovadas no vestibular.

QUADRO 5: SUGESTOES PARA A INCLUSAO DE PNEES NA EDUCACAO SUPERIOR.
Fonte: elaborado pela autora.

Outra barreira encontrada na andlise, totalizando assim 16 eventos, foi 0 comprometimento
cognitivo causado por algumas deficiéncias, porém para esta questdo a ciéncia ainda nédo deu
resposta. Sugere-se, aqui, entdo, a promocao de politicas publicas de salde que visem a
prevencdo de deficiéncias mentais, por meio de campanhas de orientacdo e do atendimento
mais criterioso de gestantes e de recém-nascidos, envolvendo: saude reprodutiva, gestacao,
parto, controle de doencas transmissiveis e nutricdo (ENUMO; TRINDADE, 2002).

Entre as sugestdes apresentadas no Quadro 5, cumpre dar destaque aos projetos de extenséo
universitarios, nos quais a comunidade académica é chamada a se inserir na sociedade e na
comunidade, buscando escutar aqueles que ainda ndo foram percebidos pelas politicas e

praticas dela decorrentes.

As instituicdes de ensino superior tém envidado esforgos no sentido de melhorar os servicos
que presta a sociedade, de forma mais visivel, por meio do ensino e da pesquisa. No entanto,
ndo sdo tdo expressivos 0s projetos de extensdo, que permitem maior contato com a
comunidade, sobretudo com aqueles que, apesar dos esfor¢os publicos, continuam sem acesso

a muitos direitos, como é o caso de diversas pessoas com necessidades educacionais especiais.

Dessa forma, a participacdo, nos projetos, de alunos e professores de cursos superiores como
Psicologia, Servico Social, Pedagogia, Educacdo Fisica, entre outros, pode criar alternativas
que tratem as barreiras a inclusdo social e educacional em sua esséncia e ndo apenas em sua

dimens&o operacional da sala de aula.
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Nesta pesquisa, observou-se que parte das reivindicacdes das PNEEs j& foi atendida e que
varios direitos foram conquistados, porém muitos sdo os individuos que ainda clamam em
suas especificidades, em sua dificuldade didria — ndo s6 os alunos com deficiéncia, mas
também seus familiares e professores. Percebe-se entdo que, ao se pensar em politicas globais,
decididas no nivel macro da Teoria de Bronfenbrenner, sempre haveréa os excluidos, que sdo
tratados em contexto de totalidade e que, portanto, ficardo a margem das probabilidades. Por
essa razdo, foram sugeridas aqui algumas possibilidades de inclusdo que perpassam a

dimensdo do individuo e sua singularidade.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo pretendeu, principalmente, identificar por quais motivos ainda € inexpressiva a
presenca de pessoas com necessidades educacionais especiais na educacdo superior brasileira.
Tendo como base a Teoria Bioecolégica do Desenvolvimento  Humano
(BRONFENBRENNER, 2011), e seguindo o0s aspectos metodoldgicos propostos
inicialmente, encontraram-se dezesseis barreiras a inclusdo dos alunos participantes no ensino
superior: auséncia de um projeto de vida por parte dos alunos com NEEs; baixa autoestima
dos alunos com NEEs; pais desacreditados da potencialidade dos filhos com NEEs;
dificuldade para conciliar trabalho e estudo; falta de ajuda de familiares em casa para estudar;
falta de participacdo dos pais na vida escolar; auséncia de formacdo continuada para
professores na area de Educacdo Especial; dificuldade, por parte da escola, para buscar
participagdo de 6rgdos publicos e fazer valer a legislacdo; carga horaria muito limitada da
professora da SRM; falta de interacdo entre o profissional da sala de recursos com os demais
professores; formacdo inadequada dos professores na graduacdo; docentes incompreensivos e
estressados; discriminacdo por parte de educadores e colegas de escola; falta de espaco para
convivéncia social; o fato de o vestibular ndo atender a todos os tipos de necessidades

educativas; e comprometimento cognitivo causado por algumas deficiéncias.

Dessa forma, os resultados obtidos confirmaram a influéncia das condi¢cdes dos ambientes
ecologicos (BRONFENBRENNER, 1996) — como familiar, escolar, politico, profissional e
cultural — no desenvolvimento dos jovens entrevistados e na sua inclusdo educacional.
Evidenciou-se, inclusive, que existem relagdes importantes entre os ambientes, tendo em vista

que cada uma das barreiras identificadas interfere em dois ou mais ambientes ecoldgicos.

Cabe ressaltar que, das dezesseis barreiras citadas, quinze estdo relacionadas ao ambiente
politico, revelando que é essencial e urgente a tomada de acGes por parte do poder publico
(governos municipal, estadual ou federal, dependendo de cada caso) para favorecer a incluséo
educacional dos alunos com NEEs. Muitas das medidas necessarias estdo diretamente ligadas
ao trabalho realizado pelos professores, uma vez que seis barreiras a inclusdo referem-se a
esses profissionais, como por exemplo, formagdo inadequada, falta de interagdo entre os
professores, docentes estressados e existéncia de praticas discriminatorias no ambiente

escolar.
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Ganhou destaque, na andlise, a constatacdo de que a escola € o Unico espago para interacao
social fora do &mbito familiar para muitos dos estudantes entrevistados e que muitos pais néo
tém possibilitado a esses adolescentes a participacdo nos diversos grupos sociais — seja pela
ndo aceitacdo da deficiéncia dos filhos, pela falta de tempo ou pela superprotecdo. Observou-
se ainda a vontade que esses educandos tém de socializacdo e de participacdo em atividades
fora de casa.

Além disso, percebeu-se que, de modo geral, os alunos veem a continuidade dos estudos de
forma genérica, sem configurar a formacdo superior como uma meta a ser perseguida ou
como um objetivo de vida. Por outro lado, ganhou relevancia o desejo de trabalhar, que pode
estar ligado diretamente a busca de autonomia e de independéncia. Contudo, foram
identificadas aspiracdes profissionais desfocadas e até mesmo distantes da realidade para
muitos dos estudantes, tendo em vista o tipo de necessidade educacional especial que

possuem e o tipo de trabalho que almejam.

Diante do exposto, foi possivel concluir que a escola constitui-se em uma referéncia na vida
dos alunos com NEEs, o que torna ainda mais importante o papel das instituicGes de ensino
para o desenvolvimento desses individuos, principalmente pelo fato de a educacao ser um dos
pilares para a reducéo das desigualdades sociais. Ademais, constatou-se que a realidade atual
pode ser modificada por meio de diversas medidas que aumentem o acesso das pessoas com

deficiéncia a educacao superior brasileira.
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APENDICE A — Normas brasileiras referentes & inclusio educacional de pessoa com

A)
1.

2.

10.
11.

12.
13.

14.

15.

16.

17.
18.

deficiéncia

Inclusdo a educacao:

Lei n° 8.069, de 13 de julho de 1990 — art. 54, Il — Estatuto da Crianca e do
Adolescente — Estabelece metas para a Educagéo Especial.

Portaria MEC n° 1.793, de dezembro de 1994 — Dispde sobre a necessidade de
complementar os curriculos de formacdo de docentes e outros profissionais que
interagem com portadores de necessidades especiais e da outras providéncias.

Decreto n° 977, de 10 de novembro de 1993 — Disple sobre a assisténcia pré-escolar
destinada aos dependentes dos servidores publicos da Administracdo Publica Federal
direta, autarquica e fundacional.

Lei n° 8.853 de 1994 — Estende aos alunos do ensino especial o direito a participacdo
em atividades de estagio.

Lei n° 9.131, de 24 de novembro de 1995 — art. 1°. — Altera dispositivos da Lei n°
4.024, de 20 de dezembro de 1961, e da outras providéncias.

Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 — art. 3°, I; art. 4°, I1l; art. 5°, § 3°; art. 6°,
arts. 58 a 60; arts. 91 e 92 — Define parametros para a promocao da educacéo especial
no contexto da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.

Lei n® 9.424, de 24 de dezembro de 1996 — art. 1° art. 2°, § 2°, Ill; art. 6° - Disp0e
sobre o Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizacdo do Magistério, na forma prevista no art. 60, § 7°, do Ato das Disposi¢des
Constitucionais Transitorias, e da outras providéncias.

Lei n®9.610, de 19 de fevereiro de 1998 — art. 46, |, d — Permite a reproducéo de obras
literarias, artisticas ou cientificas, para uso exclusivo de deficientes visuais, sempre
que a reproducdo, sem fins comerciais, seja feita mediante o sistema Braille ou outro
procedimento em qualquer suporte para esses destinatarios.

Decreto n° 3.326, de 31 de dezembro de 1999 —
Fixa o valor minimo anual por aluno de que trata o art. 6°, 8 1°, da Lei n°® 9.424, de 24
de dezembro de 1996, e da outras providéncias.

Declaracéo Internacional de Montreal sobre inclusdo, de 2001.

Lei n® 10.172, de 9 de janeiro de 2001 — Aprova o Plano Nacional de Educacédo e da
outras providéncias.

Portaria MPOG n° 8, de 23 de janeiro 2001.

Resolucdo CNE-CEB n° 02, de 11 de setembro de 2001 — Institui Diretrizes Nacionais
para a Educacdo Especial na Educacédo Basica.

Portaria MEC n° 2.678, de 2002.

Lei n® 10.709, de 31 de julho de 2003 — Acrescenta incisos aos arts. 10 e 11 da Lei
n°9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional e da outras providéncias.

Lei n® 10.753, de 30 de outubro de 2003 — art. 1°, I a XIlI; art. 2°, paragrafo unico, VII
e VIII; art. 7°, paragrafo Unico; arts. 12 e 19 — Institui a Politica Nacional do Livro.
Resolugdo CNE-CEB n° 1, de 21 de janeiro de 2004.

Portaria AGU n° 102, de 27 de fevereiro de 2004.
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38.
39.
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Lei n° 10.845, de 5 de marco de 2004 — Institui o PAED - Programa de
Complementacdo ao Atendimento Educacional Especializado as Pessoas Portadoras
de Deficiéncia, e da outras providéncias.

Resolugdo FNDE n° 11, de 22 de margo de 2004.

Resolucdo FNDE n° 12, de 25 de margo de 2004.

Decreto n° 5.493, de 18 de julho de 2005 — Regulamenta o disposto na Lei no 11.096,
de 13 de janeiro de 2005.

Decreto n® 5.622, de 19 de dezembro de 2005 — Regulamenta o art. 80 da Lei
no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional.

Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 — Regulamenta a Lei n° 10.436, de 24 de
abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da
Lei n®10.098, de 19 de dezembro de 2000.

Resolugdo FNDE/CD n° 004, de 13 de margo de 2006.

Resolucdo CNE-CEB n° 3/2006, de 16 de setembro de 2006.

Portaria MEC n° 11, de 9 de agosto de 2006 — Institui o Programa Nacional para a
Certificacdo de Proficiéncia em Libras e para a Certificacdo de Proficiéncia em
Traducdo e Interpretacdo de Libras — Lingua Portuguesa — Prolibras.

Portaria n® 976 de 2006 — Critérios de acessibilidade nos eventos do MEC.

Decreto n° 6.094 de 2007 — Dispde sobre a implementacdo do Plano de Metas
Compromisso todos pela Educacéo.

Decreto n° 6.571 de 2008 — DispGe sobre o atendimento educacional especializado.
Decreto Legislativo n° 186, de 9 de julho de 2008 — Aprova o texto da Convencéo
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia e de seu Protocolo Facultativo,
assinados em Nova lorque, em 30 de marc¢o de 2007.

Decreto n° 7.037, de 21 de dezembro de 2009 — Aprova o Programa Nacional de
Direitos Humanos-PNDH-3 e da outras providéncias.

Resolucdo FNDE n° 10, de 13 de maio de 2010 — DispBe sobre a transferéncia de
recursos financeiros, nos moldes e sob a égide da Resolugdo n® 3, e 1° de abril de
2010, para as escolas publicas com matriculas de alunos da educacdo especial
inseridas no Programa Escola Acessivel, e da outras providéncias.

Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011 — DispGe sobre a educacéo especial, 0
atendimento educacional especializado e d& outras providéncias.

Decreto n°® 7.612, de 17 de novembro de 2011 — Institui o Plano Nacional dos Direitos
da Pessoa com Deficiéncia — Plano Viver sem Limite.

Resolucdo CNE/CP n° 1, de 30 de maio de 2012 — Estabelece as Diretrizes Nacionais
para a Educacdo em Direitos Humanos a serem observadas pelos sistemas de ensino e
suas instituicdes.

Lei n® 13.146, de 6 de julho de 2015 — Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa
com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

Incluséo a educacéo superior:
Declaragdo Mundial sobre Educacéo para Todos — ONU, 1990.

Declaracdo de Salamanca sobre Principios, Politicas e Praticas em Educacdo Especial
— ONU, 1994.

40. Aviso Circular MEC/GM n° 277, de 8 de maio de 1996 — Apresenta sugestdes voltadas

ao processo seletivo para ingresso de alunos com deficiéncia nas Instituicbes de
Ensino Superior.
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41. Lei n° 10.558, de 13 de novembro de 2002 — Cria o Programa Diversidade na
Universidade, e da outras providéncias.

42. Decreto n° 4.876, de 12 de novembro de 2003 — Regulamenta a Medida Provisoria
n° 213, de 10 de setembro de 2004, que institui o Programa Universidade para Todos -
PROUNI, regula a atuacdo de entidades beneficentes de assisténcia social no ensino
superior, e d& outras providéncias.

43. Decreto n° 5.245, de 15 de outubro de 2004.

44, Lei n®11.096, de 13 de janeiro de 2005 — Institui o Programa Universidade para Todos
- PROUNI, regula a atuacdo de entidades beneficentes de assisténcia social no ensino
superior; altera a Lei n® 10.891, de 9 de julho de 2004, e da outras providéncias.

45. Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005 — Regulamenta a Lei n°® 10.436, de 24 de
abril de 2002, que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais - Libras, e o art. 18 da
Lei n®10.098, de 19 de dezembro de 2000.

46. Decreto n° 7.234, de 19 de julho de 2010 — Dispbe sobre o Programa Nacional de
Assisténcia Estudantil — PNAES.

47. Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015 — art. 30 — Institui a Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).

C) Acessibilidade como parametro para autorizagdo e reconhecimento de cursos:

48. Portaria MEC n° 1.679, de 2 de dezembro de 1999 — Estabelece requisitos para a
acessibilidade das pessoas com deficiéncia na autorizacdo e reconhecimento das
faculdades particulares.

49. Portaria MEC-GM n° 3.284, de 7 de novembro de 2003 — Dispde sobre requisitos de
acessibilidade de pessoas portadoras de deficiéncias, para instruir 0s processos de
autorizagéo e de reconhecimento de cursos, e de credenciamento de institui¢des.

50. Decreto n° 5.773, de 9 de maio de 2006 — Dispde sobre o exercicio das funcbes de
regulacdo, supervisdo e avaliacdo de instituicdes de educacdo superior e Ccursos
superiores de graduacdo e sequenciais no sistema federal de ensino.

D) Direito a condic¢des adequadas de acessibilidade e locomocéo:

51. Constituicdo Federal — art. 227, §2°; art. 244.

52. Norma de Servico IAC n° 2.508, de 1° e julho de 1996.

53. Lei n° 10.098, de 19 de fevereiro de 2000 — Estabelece normas gerais e critérios
basicos para a promoc¢do da acessibilidade de pessoas com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, mediante a supressdo de barreiras e de obstaculos nas vias e
espacos publicos, no mobiliario urbano, na construcdo e reforma de edificios e nos
meios de transporte e de comunicacéo.

54. ABNT NBR 13994, de maio de 2000 — Fixa as condicdes exigiveis na elaboracdo do
projeto, fabricacéo e instalacdo de elevadores de passageiros, com o fim de adequéa-los
com caracteristicas para transportar pessoas portadoras de deficiéncia que podem
locomover-se sem o auxilio de terceiros.

55. Portaria SEAS n° 06, de 27 de fevereiro de 2002.

56. Instrugdo Normativa IPHAN n° 01, de 25 de novembro de 2003 — Dispbe sobre a
acessibilidade aos bens culturais imoveis acautelados em nivel federal, e outras
categorias, conforme especifica.
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ABNT NBR 9.050, de maio de 2004 — Estabelece critérios e parametros técnicos a
serem observados quando do projeto, construcdo, instalacdo e adaptacdo de
edificacbes, mobiliario, espacos e equipamentos urbanos as condi¢bes de
acessibilidade.

Portaria GM-MC n° 122, de 28 de junho de 2004.

Decreto n° 5.296, de 2 de dezembro de 2004 — Regulamenta as Leis n® 10.048, de 8 de
novembro de 2000, que da prioridade de atendimento as pessoas que especifica, e
10.098, de 19 de dezembro de 2000, que estabelece normas gerais e critérios basicos
para a promoc¢do da acessibilidade das pessoas portadoras de deficiéncia ou com
mobilidade reduzida, e d& outras providéncias.

Lei n° 11.126, de 27 de junho de 2005 — Dispde sobre o direito do portador de
deficiéncia visual de ingressas e permanecer em ambientes de uso coletivo
acompanhado de céo-guia.

Decreto n° 5.904, de 21 de setembro de 2006 — Regulamenta a Lei n°® 11.126, de 27 de
junho de 2005.

ABNT NBR NM 313, de julho de 2007 — Especifica 0s requisitos para 0 acesso e uso
seguros e independentes de elevadores por pessoas, incluindo pessoas com
deficiéncias especificas.

ABNT NBR 15655-1, de janeiro de 2009 — Especifica os requisitos de seguranca,
dimensOes e operacdo funcional para plataformas de elevacdo vertical motorizadas,
instaladas permanentemente e planejadas para o uso por pessoas com mobilidade
reduzida quando em pé ou sentadas em cadeira de rodas, com ou sem assisténcia.

Prazos e condicGes especiais para acompanhamento e concluséo de cursos:

Decreto-Lei n° 1.044, de 21 de outubro de 1969 (cf. Lei n° 6.202, de 17 de abril de
1975).

Resolucdo CFE n° 2, de 24 de fevereiro de 1981.

Resolucdo CFE n° 5, de 26 e novembro de 1987.

Resolucdo CEPE-UNB n° 48/2003.
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APENDICE B — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para aluno(a)

TITULO DA PESQUISA: Acesso a educacdo superior: o ponto de vista dos alunos do
ensino medio com necessidades educacionais especiais.

PESQUISADORAS RESPONSAVEIS: Monick Barbosa Ribeiro, mestranda em Gestdo
Publica, e Profd. Dr2, Marilene Olivier, orientadora, ambas da Universidade Federal do
Espirito Santo.

JUSTIFICATIVA, OBJETIVOS E PROCEDIMENTOS DA PESQUISA:

Esta pesquisa tem por finalidade identificar por quais motivos ainda € inexpressiva a presenca
de pessoas com necessidades educacionais especiais (NEES) na educacdo superior brasileira.
De acordo com esse objetivo, serdo realizadas entrevistas semiestruturadas com estudantes
gue possuem NEEs e que estdo cursando o ensino médio em escolas publicas no municipio de
Vitéria/Espirito Santo. Apos coletado os dados, eles serdo analisados e interpretados a luz da
teoria bioecoldgica (BRONFENBRENNER, 1987), a qual defende que o desenvolvimento
humano é profundamente influenciado pelas condi¢des do meio ambiente, como por exemplo,
pelos contextos familiar, educativo, social, econdmico, etc. Tendo em vista a natureza da
pesquisa e 0 método aplicado, ndo ha previsao de riscos ou desconfortos.

BENEFICIOS DA PESQUISA:

Ao final da realizacdo da pesquisa, pretende-se contribuir com uma literatura consistente a
respeito da inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais. Ao identificar os
motivos pelos quais aqueles estudantes nédo estdo ingressando na educacgédo superior brasileira,
a Administracdo Publica — sobretudo os gestores ligados ao Ministério da Educacao — poderdo
estabelecer politicas publicas mais efetivas quanto a inclusdo educacional.

ESCLARECIMENTOS E DIREITOS:

Em qualquer momento, o estudante voluntario e/ou o seu representante legal poderdo obter
esclarecimentos sobre todos os procedimentos utilizados na pesquisa e nas formas de
divulgacdo dos resultados, estando cientes de que ndo ha nenhum valor econdmico, a receber
ou a pagar, pela participacdo na pesquisa. Ambos possuem a liberdade e o direito de recusar a
participacdo do representado ou retirar seu consentimento em qualquer fase do estudo. Para
tanto, sera necessario entrar em contato com as pesquisadoras responsaveis, Srt.2 Monick
Barbosa Ribeiro e Profd. Dr2, Marilene Olivier, pelos telefones 27 99839-7719 / 27 4009-
2207, pelo e-mail monick.br@gmail.com ou pelo endereco: Reitoria da Universidade Federal
do Espirito Santo, Av. Fernando Ferrari, 514, Campus Universitario Alaor de Queiroz Araujo,
Goiabeiras, Vitoria/ES, CEP 29.075-910. E assegurada a assisténcia do estudante pelo seu
representante legal durante toda a pesquisa, bem como é garantido a este o livre acesso a todas
as informac0es e esclarecimentos adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim, tudo
0 que ele queira saber antes, durante e depois da participa¢ao do representado.

CONFIDENCIALIDADE E AVALIACAO DOS REGISTROS:

As identidades dos estudantes voluntarios e de seus representantes serdo mantidas em total
sigilo por tempo indeterminado, tanto pelo executor como pela instituicdo onde sera realizada
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a pesquisa. Os resultados obtidos a partir das entrevistas serdo analisados e alocados em
tabelas, figuras ou gréaficos e divulgados em palestras, periédicos cientificos ou outra forma de
divulgacdo que propicie o repasse dos conhecimentos para a sociedade e para autoridades
normativas em educacdo nacionais ou internacionais, de acordo com as normas legais
vigentes.

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO:

(nome do estudante), portador da

Carteira de identidade n° expedida pelo 6rgédo , heste
ato representado por mim, (nome
do representante legal), portador da Carteira de identidade n° expedida pelo
orgédo , por me considerar devidamente informado(a) e esclarecido(a)

sobre o contelido deste termo e da pesquisa a ser desenvolvida, livremente expresso meu
consentimento para inclusdo do representado acima como sujeito da pesquisa. Fui
informado(a) que meu nimero de registro na pesquisa é e recebi copia
desse documento por mim assinado. Vitoria, / /2015.

Assinatura do estudante voluntario Assinatura do representante legal
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido para pedagogo(a)

TITULO DA PESQUISA: Acesso a educacdo superior: o ponto de vista dos alunos do
ensino medio com necessidades educacionais especiais.

PESQUISADORAS RESPONSAVEIS: Monick Barbosa Ribeiro, mestranda em Gestio
Publica, e Profd&. Drd Marilene Olivier, orientadora, ambas da Universidade Federal do
Espirito Santo.

JUSTIFICATIVA, OBJETIVOS E PROCEDIMENTOS DA PESQUISA:

Esta pesquisa tem por finalidade identificar por quais motivos ainda é inexpressiva a presenca
de pessoas com necessidades educacionais especiais (NEES) na educacdo superior brasileira.
De acordo com esse objetivo, serdo realizadas entrevistas semiestruturadas com estudantes
que possuem NEEs e que estdo cursando o ensino médio em escolas publicas no municipio de
Vitoria/Espirito Santo, e também com pedagogo(s) das mesmas escolas. Apos coletado os
dados, eles serdo analisados e interpretados a luz da teoria bioecoldgica
(BRONFENBRENNER, 1987), a qual defende que o desenvolvimento humano é
profundamente influenciado pelas condi¢des do meio ambiente, como por exemplo, pelos
contextos familiar, educativo, social, econémico, etc. Tendo em vista a natureza da pesquisa e
0 método aplicado, ndo ha previsdo de riscos ou desconfortos.

BENEFICIOS DA PESQUISA:

Ao final da realizacdo da pesquisa, pretende-se contribuir com uma literatura consistente a
respeito da inclusdo de alunos com necessidades educacionais especiais. Ao identificar os
motivos pelos quais aqueles estudantes ndo estdo ingressando na educacgdo superior brasileira,
a Administracdo Publica — sobretudo os gestores ligados ao Ministério da Educacéo — poderdo
estabelecer politicas publicas mais efetivas quanto a inclusdo educacional.

ESCLARECIMENTOS E DIREITOS:

Em qualquer momento, o estudante voluntério e/ou o seu representante legal, bem como o(s)
pedagogo(s), poderdo obter esclarecimentos sobre todos os procedimentos utilizados na
pesquisa e nas formas de divulgacdo dos resultados, estando cientes de que ndo ha nenhum
valor econdmico, a receber ou a pagar, pela participacdo na pesquisa. Ambos possuem a
liberdade e o direito de recusar a participacdo do representado ou retirar seu consentimento
em qualquer fase do estudo. Para tanto, serd necessario entrar em contato com as
pesquisadoras responsaveis, Srt.2 Monick Barbosa Ribeiro e Prof?. Dr®. Marilene Olivier,
pelos telefones 27 99839-7719 / 27 4009-2207, pelo e-mail monick.br@gmail.com ou pelo
endereco: Reitoria da Universidade Federal do Espirito Santo, Av. Fernando Ferrari, 514,
Campus Universitario Alaor de Queiroz Araujo, Goiabeiras, Vitoria/ES, CEP 29.075-910. E
assegurada a assisténcia do estudante pelo seu representante legal durante toda a pesquisa,
bem como é garantido a este o livre acesso a todas as informagfes e esclarecimentos
adicionais sobre o estudo e suas consequéncias, enfim, tudo o que ele queira saber antes,
durante e depois da participagéo do representado.



mailto:monick.br@gmail.com

86

CONFIDENCIALIDADE E AVALIACAO DOS REGISTROS:

As identidades dos estudantes voluntarios, de seus representantes e do(s) pedagogo(s) serdo
mantidas em total sigilo por tempo indeterminado, tanto pelo executor como pela institui¢do
onde sera realizada a pesquisa. Os resultados obtidos a partir das entrevistas serdo analisados
e alocados em tabelas, figuras ou graficos e divulgados em palestras, periddicos cientificos ou
outra forma de divulgacéo que propicie o repasse dos conhecimentos para a sociedade e para
autoridades normativas em educacdo nacionais ou internacionais, de acordo com as normas
legais vigentes.

CONSENTIMENTO POS-INFORMACAO:

[nome do(a)
pedagogo(a)], portador da Carteira de identidade n° , expedida pelo
orgédo , por me considerar devidamente informado(a) e esclarecido(a)

sobre o conteldo deste termo e da pesquisa a ser desenvolvida, livremente expresso meu
consentimento para participar da presente pesquisa. Fui informado(a) que meu nimero de
registro na pesquisa € e recebi copia desse documento por mim
assinado. Vitoria/ES, / /2015.

Assinatura do(a) pedagogo(a)
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APENDICE D - Roteiro da entrevista com aluno(a)

DADOS SOCIODEMOGRAFICOS:

Nome:
Género: ( )F ( )M Idade: anos
Local de nascimento: Onde mora:

Com quem mora:
Tipo de NEE:
NEE: () Congénita () Adquirida

QUESTOES DE PESQUISA:
Ambiente: escola
1) Vocé gosta de vir para a escola? Por qué?
2) Como vocé vem para ca?
3) Com quem?
4) Vocé gosta de estudar? Por qué?
5) Quem séo seus melhores amigos na escola? Por qué?
6) Os seus colegas de turma te ajudam nos estudos? Como?
7) Vocé gosta dos seus professores? Por qué?
8) O que vocé mais gosta de fazer na escola?
9) O que vocé ndo gosta de fazer na escola?
10) O que vocé gostaria de fazer na escola? Por qué?
11) Vocé participa da “sala de recursos multifuncionais™?
12) O que vocé faz 1a?
13) Vocé pensa em continuar estudando? Por qué?
14) Se sim: 0 que vocé quer estudar? Onde? Por que vocé escolheu esse curso e essa

instituicao?

Ambiente: familia
1) Vocé gosta de ficar em casa? Por qué?
2) O que vocé mais gosta de fazer na sua casa?
3) O que vocé ndo gosta de fazer na sua casa?
4) O que vocé gostaria de fazer na sua casa? Por qué?

5) Na sua familia, quem vocé considera seu melhor amigo? Por qué?
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6) Alguém te ajuda a estudar em casa? Quem?

Ambiente: comunidade
1) Quais lugares aos quais vocé mais gosta de ir?
2) Vocé vai com quem?
3) Vocé tem amigos nesses lugares? Quem?
4) Ha lugares que vocé frequenta, mas que vocé nao gosta de ir? Por qué?
5) Ha algum lugar que vocé gostaria de ir, mas que vai pouco ou nunca foi? Por qué?
6) Vocé tem namorado(a)? Como vocé namora?
7) Vocé pensa em trabalhar? Por qué?
8) Se sim: o que vocé sabe fazer hoje para trabalhar?
9) Ha alguma atividade que vocé gostaria de fazer, mas que hoje vocé ndo faz? Por que
VOCé néo faz?
10) Como vocé se vé no futuro? VVocé tem algum sonho?
11) Vocé acha que vai conseguir realizar esse sonho? Por qué?

12) Vocé ja se sentiu discriminado? Onde?



Nome:

Escola:

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

10)
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APENDICE E — Roteiro da entrevista com pedagogo(a)

Vocé é pedagogo(a) desta escola ha quanto tempo?

Quais recursos esta escola possui visando a inclusdo educacional dos alunos com

necessidades educacionais especiais?

Efetivamente, 0 que esta escola tem feito para garantir a inclusdo educacional desses

alunos?

Vocé sabe se nesta escola ha casos de alunos com necessidades educacionais especiais

gue abandonaram os estudos durante o ensino médio? Quantos?

Em sua opinido, qual a maior contribui¢do do ensino médio para os alunos com

necessidades educacionais especiais?
E qual o maior entrave do ensino médio para o desenvolvimento desses alunos?

O que vocé pensa sobre o fato de os alunos com necessidades educacionais especiais,

ao desejarem, conseguirem entrar numa universidade?

Com relagéo aos alunos desta escola que foram entrevistados [listar cada um deles],
qual a sua percepcao quanto ao desenvolvimento deles e a condicdo de chegarem ao

ensino superior?
O quanto as familias desses alunos participam da vida escolar?

Apesar da legislacdo no Brasil apresentar um avanco no que se refere a incluséo de
pessoas com necessidades educacionais especiais, e mesmo com a implementacgéo de
politicas publicas inclusivas e com a consideravel evolucdo nas matriculas, a presenca
de estudantes com deficiéncia no ambiente académico ainda é inexpressiva, conforme
revelam os dados do Censo da Educacdo Superior. Por qual(is) motivo(a) vocé acha

que isso tem ocorrido?



ANEXO - Escolas estaduais no Espirito Santo com salas de recursos

ESCOLAS ESTADUAIS
COM SALAS DE RECURSOS

205
ESCOLAS

ESCOLAS ESTADUAIS
COM SALAS DE RECURSOS

[ ] municipio

Fonte: ESPIRITO SANTO (2011, p. 26).
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