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RESUMO

Este trabalho integra estudos desenvolvidos pela linha de pesquisa Educacéo e
Linguagens (verbal), do Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo, da
Universidade Federal do Espirito Santo. Trata-se de uma pesquisa de natureza
qualitativa, estruturada na modalidade estudo de caso, com tematica avaliacao
externa. Enfoca o Programa de Avaliacdo da Educacdo Béasica do Espirito
Santo (PAEBES) a partir de fontes documentais e de depoimentos por
professores de Lingua Portuguesa da rede estadual de ensino do municipio de
Cariacica — ES. O objetivo do estudo € investigar estratégias de divulgacdo dos
resultados de Lingua Portuguesa adotadas pelo PAEBES e usos que se fazem
dos resultados em escolas da rede estadual do municipio de Cariacica-ES para
compreender modos e formas de didlogos entre a avaliacdo externa e
diferentes sujeitos responsaveis pela aprendizagem dos alunos em Lingua
Portuguesa. Entendemos que a perspectiva tedrica de Bakhtin (2003) sobre
dialogismo/polifonia e a perspectiva tedrica de Certeau (2005) sobre a
reinvencdo do cotidiano contribuiram com as analises dos discursos de
linguagem. As andlises apontaram que ha muitos discursos, muitas “vozes” e
“‘maneira de fazer” em dialogar com os resultados do programa por professores
de Lingua Portuguesa, pedagogos e diretores. Essas maneiras de fazer séo
‘inventadas” e “reinventadas” pela criatividade, criticidade e inventividade
desses sujeitos e ndo se adéquam com o0s postulados pelas oficinas de

apropriacao dos resultados do programa.

Palavras-chave: Avaliacdo educacional. Ensino Fundamental. Lingua

Portuguesa.



ABSTRACT

This work includes studies by research line Education and Languages (verbal),
the Program of Graduate Studies in Education of the Federal University of
Espirito Santo. It is a qualitative research, structured in the form of case studies,
themed external evaluation. Focuses on Education Assessment Program Basic
of the Holy Spirit ( PAEBES ) from documentary sources and interviews by
Portuguese teachers of state schools in the city of Cariacica — ES. The
objective of the study is to investigate dissemination strategies of the results of
Portuguese Language adopted by PAEBES and uses that are made of the
results at the state network of schools of Cariacica-ES municipality to
understand modes and forms of dialogue between the external evaluation and
different subjects responsible for student learning in Portuguese. We
understand that the theoretical perspective of Bakhtin (2003) on dialogism /
polyphony and the theoretical perspective of Certeau (2005) on the reinvention
of everyday life contributed to the analysis of language speeches. The analysis
pointed out that there are many speeches , many " voices " and " way of doing "
in dialogue with the results of the program by teachers of Portuguese Language
teachers and principals. These ways of doing are " invented " and " reinvented "
by creativity, criticality and inventiveness of these subjects and do not conform

to the postulates by appropriation workshops of program results.

Keywords: Educational evaluation. Elementary School. Portuguese language.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

[...] No campo de quase todo enunciado ocorre uma
interagdo tensa e um conflito entre sua palavra e a de
outrem, um processo de delimitacio ou de
esclarecimento dialégico matuo [...] (BAKHTIN, 1992, p.
153).

Neste trabalho, que estuda usos dos resultados em Lingua Portuguesa do
PAEBES (Programa de Avaliacdo da Educacéo Béasica do Espirito Santo) em
Cariacica nos anos 2013 e 2014, estabelecemos didlogo com discursos
produzidos por professores de Lingua Portuguesa da Rede Estadual de Ensino
Fundamental, por pedagogos e diretores que atuavam em quatro escolas do

referido municipio.

A investigagdo realizada deteve-se no municipio de Cariacica-ES, que esta
inserido na Superintendéncia Regional de Educacdo de Cariacica, composta
também pelos municipios de Marechal Floriano-ES, Santa Leopoldina-ES e
Viana-ES. O critério de escolha pelo municipio de Cariacica-ES foi por esse
possuir um numero consideravel de escolas de ensino fundamental, por estar
no programa desde seu inicio e por ser considerado nas ultimas avaliacbes
externas do PAEBES, especificamente em Lingua Portuguesa, no padréo

basico de desempenho.

Trouxemos como titulo da dissertacdo “PAEBES: modos, formas e didlogos a
partir de usos dos resultados em Lingua Portuguesa da avaliacdo externa
estadual no municipio de Cariacica-ES”, uma vez que partimos do pressuposto
de que a divulgacdo dos resultados do programa propicia modo(s) e forma(s)
de didlogo(s) com os resultados, o que nos possibilita compreender
apropriacbes de diferentes sujeitos que sao responsaveis pelo processo
educacional e, assim, contribuir para reflexdes acerca da avaliacdo diagndstica
em larga escala pelo viés dos sujeitos que recebem os resultados nas escolas.
Nesse sentido, priorizamos neste estudo refletir sobre tensdes entre politica de

avaliacdo diagndstica e impactos dos seus resultados.
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E relevante, neste momento, situar o leitor sobre o sujeito que se enuncia neste
projeto. O lugar de onde falamos é de uma profissional da educacao basica,
professora de Lingua Portuguesa da rede estadual e da rede particular, e
pedagoga. No periodo de 2008 a 2012 exerci o cargo de diretora escolar, o
gual suscitou, ainda mais, o questionamento acerca das avaliagbes externas e
seus desdobramentos. Estamos também inseridas como participante do Nucleo
de Estudos e Pesquisa em Alfabetizacdo, Leitura e Escrita do Espirito Santo
(NEPALES), criado em abril de 2006, 6rgdo do Centro de Educacdo da
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES). Evidentemente a participacéo
nesse nucleo de pesquisa € de extrema importancia para a constituicdo desse
sujeito e desse trabalho, de sobremaneira que as vozes dos participantes

atravessam as reflexdes sobre a tematica.

Sob essa otica, um dos objetivos do nucleo de pesquisa € proporcionar
estudos referentes a politicas publicas para uma melhor compreensédo das
guestdes relacionadas com a alfabetizacao, a leitura e a escrita. Assim sendo,
considerando a avaliacdo externa uma politica publica cada vez mais inserida
em nosso sistema de ensino, influenciando o nosso cotidiano, é pertinente para
0s objetivos de o NEPALES compreender a constituicdo e finalidade de um
programa como o PAEBES, bem como o0s usos que vém sendo feitos de seus

resultados, em contexto especifico.

Nas ultimas décadas, podemos observar uma crescente utilizacdo dos testes
padronizados nos discursos oficiais nas politicas educacionais no Brasil e no
mundo. Isso implica em impactos efetivos e potenciais para as proprias
politicas no ambito nacional e estadual, como também para as praticas
pedagogicas. Esse sistema de avaliacdo externa tem sido objeto de estudo e
de preocupacdo por parte de varios pesquisadores, porgue 0s usos dos
resultados tendem a responsabilizar o aluno por seu fracasso escolar e,
também, a levar muitos professores a tomar como contetdo o que esta contido

somente na Matriz de Referéncia dessas avaliacdes.

Segundo Esteban (2008), pesquisadora sobre essa teméatica, essas avaliacdes
externas pouco contribuiram ao longo dos anos. Tomando como base 0s

indices das ultimas avaliacdes, a autora pontua que vemos cada dia surgirem
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novas avaliacdbes sem entendermos a efetiva contribuicdo delas para a

melhoria da qualidade de ensino.

Nesse contexto apontado por Esteban (2008), no estado do Espirito Santo,
vimos surgir a constituicdo do Programa de Avaliacdo da Educacédo Basica do
Espirito Santo (PAEBES), que, segundo o site da Secretaria Estadual de
Educacdo (SEDU), foi criado no ano 2000 com o objetivo de diagnosticar o
desempenho dos alunos em diferentes areas do conhecimento e niveis de
escolaridade, para auxiliar a implementacéo, a reformulacéo e o monitoramento
de politicas educacionais, visando a contribuir para a melhoria da qualidade da
educacédo no Estado.

Desde 2009, conforme consta no site’ da SEDU, essa avaliacdo externa é
organizada pelo Centro de Politicas Publicas e Avaliagdo da Educacdo da
Universidade Federal de Juiz de Fora (CAEd), por meio de uma parceria com a
SEDU, refor¢cando, assim, o compromisso de melhoria da qualidade de ensino,
ao avaliar o desempenho dos estudantes atendidos pelas redes estaduais e
municipais, e, ainda, dos estudantes das Escolas Particulares Participantes
(EPPs). O PAEBES busca, ao longo dos anos, promover mudancas na
educacdo estadual, almejando uma oferta de um ensino de qualidade aos

estudantes.

De acordo com a SEDU (2014), o programa, desde a sua instituicdo, avaliou
diferentes anos/séries dos ensinos Fundamental e Médio em disciplinas como
Lingua Portuguesa, Mateméatica e disciplinas das areas de Ciéncias Humanas
e Ciéncias da Natureza. Em 2013, ano que integra o periodo de nossas
analises, os testes do PAEBES avaliaram as competéncias e habilidades na
area de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias Humanas e Ciéncias da
Natureza (Fisica, Quimica e Biologia) dos estudantes das redes Estadual e
Municipal e das EPPs que aderiram ao programa. As séries avaliadas foram 42
série/5° ano, 82 série/9° ano do Ensino Fundamental e a 32 série do Ensino
Médio. Foram 93.518 (noventa e trés mil e quinhentos e dezoito) estudantes
avaliados sendo 43.921 (quarenta e trés mil e novecentos e vinte e um) da rede

estadual, 47.561(quarenta e sete mil e quinhentos e sessenta e um) da rede

! Conforme o endereco eletrnico < http://www.educacao.es.gov.br/ > acesso em 22 de

abril de 2014.
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municipal e 2.036 (dois mil e trinta e seis) das escolas particulares
participantes.

Para nortear o Programa de Avaliacdo da Educacdo Béasica Estadual foi
constituida uma Matriz de Referéncia para cada disciplina, sendo essas
compostas por um conjunto de descritores que apontam o contetdo
programéatico a ser avaliado em cada periodo de escolarizacdo e o nivel de
“‘operacao mental”’ necessario para a realizacao de determinadas tarefas. Para

cada descritor sdo consideradas uma competéncia e uma habilidade.

O descritor é selecionado para compor a Matriz de Referéncia, considerando-
se aquilo que pode ser avaliado por meio de um teste de multipla escolha,
cujos itens implicam a selecdo de uma resposta em um conjunto dado de
respostas possiveis. Essas respostas possiveis advém da Teoria de Resposta
ao Item (TRI), que € um conjunto de modelos estatisticos capaz de determinar
um valor/peso diferenciado para cada item que o estudante respondeu no teste

de proficiéncia.

Assim, a SEDU (2014) afirma que a TRI produz uma medida determinante para
o desempenho do estudante, pois leva em consideracdo as habilidades
demonstradas e o grau de dificuldade dos itens que compdem os testes. A TRI
leva em conta trés parametros dos itens na producdo do resultado final da
proficiéncia do estudante, sendo eles: o grau de dificuldade dos itens podendo
ser faceis, médios ou dificeis, de discriminar, entre os estudantes avaliados,
aqueles gque desenvolveram as habilidades avaliadas daqueles que ndo as
desenvolveram e, por fim, analisar as respostas do estudante deduzindo que

ele marcou a alternativa mesmo sem saber que ela era a correta.

Vale ressaltar que a TRI surgiu no contexto norte-americano para superar as
limitacbes da Teoria Classica de Testes (TCT). Andrade, Tavares e Valle
(2000) apontam como vantajosa por comparar populacdes, individuos de uma
mesma populacdo mesmo que tenham sido submetidos a prova totalmente
diferentes. Entretanto, ha alguns autores que problematizam essa teoria como,
por exemplo, Zukowsky-Tavares (2013) que pontua a precisdo e a

confiabilidade desses resultados. Afirma a referida autora que
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A credibilidade na cientificidade e preciséo de um produto
educacional objetivo e versatil faz com que estudiosos no mundo
inteiro busquem, ha quase duzentos anos, construir um perfeito
instrumento de medida para chegar a maxima objetividade com
resultados precisos e mensuraveis. Sera isso possivel se pensarmos
em seres humanos complexos e multifacetados como nds?
(ZUKOWSKY-TAVARES, 2013, p. 62)

A partir das indagacfes de Zukowsky-Tavares (2013), podemos inferir que a
proposta dessa teoria ndo é conhecer o que o aluno acertou ou errou. A teoria
se propde medir a habilidade que o estudante domina, pressupondo que exista
uma habilidade dominante em cada raciocinio humano. Isso seria possivel de
mensurar, uma vez que somos sujeitos complexos, multiplos? Dessa forma, a
autora em seus estudos nos adverte para os critérios da qualidade dos itens

dentro desse contexto que a TRI assume.

Para aferir as medidas encontradas nas avaliacbes foi criada a escala de
proficiéncia que possibilita orientar o trabalho do professor com relagcdo as
competéncias que seus estudantes desenvolveram. Essa escala € uma
espécie de régua onde os valores obtidos sdo ordenados e categorizados em
intervalos ou faixas, sendo abaixo do basico, basico, proficiente e avancado,
gue indicam o grau de desenvolvimento das habilidades para os estudantes
gue alcancaram determinado nivel de desempenho. Para a SEDU (2014),
essa escala € uma importante ferramenta para a interpretacdo dos resultados

da avaliacao.

Os resultados do PAEBES chegam as escolas por meio de Revistas
Pedagogicas direcionadas aos professores, aos pedagogos e aos diretores.
Essas Revistas Pedagodgicas apresentam os resultados gerados, visando a
utilizacdo desses para uma possivel intervencdo pedagogica. Sao
apresentados também os resultados gerais relativos a participacdo dos
estudantes na avaliacdo, as médias por proficiéncia pela escola e algumas

discussdes relacionadas a interpretacdo dos resultados, expostas em textos

sobre praticas pedagogicas.

Assim posto, a investigagdo teve como proposito conhecer estratégias de

divulgacéo dos resultados de Lingua Portuguesa materializadas nas Revistas
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Pedagdgicas adotadas pelo PAEBES e usos que se fazem do resultado em
escolas da Rede Estadual do Municipio de Cariacica-ES, para compreender
modos e formas de didlogos entre a avaliagdo externa e os diferentes sujeitos
responsaveis pela aprendizagem dos alunos em Lingua Portuguesa. A
investigacdo priorizou também a analise dos documentos oficiais do programa

e discursos instaurados pelos usos desses resultados na pratica pedagogica.

Os resultados da investigacao estao apresentados da seguinte forma: primeiro,
apresentamos a introducéo e nela explicitamos o0 objetivo da pesquisa proposta
e a articulacdo dela com a pratica profissional e com as atividades que
acompanhamos no NEPALES. Em seguida, apresentamos o nosso dialogo
com estudos que abordam a avaliacdo externa e o contexto politico de criacado
dessa avaliacdo, bem como o dialogo com trabalhos de diferentes estudiosos
gue norteiam o tema, objeto desta investigacéo, a fim de justificar a importancia
de nosso objeto de pesquisa. Depois, apresentamos o referencial tedrico e
metodoldgico que orientou a investigacdo. Para finalizar, as analises dos usos
dos resultados em Lingua Portuguesa pelos professores, pedagogos, diretores

e técnicos da SRE de Cariacica-ES.
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2. A AVALIACAO EXTERNA NO CONTEXTO BRASILEIRO

Compreendemos que as concepc¢cbes em torno da avaliagcdo educacional
sistémica — e especificamente dos resultados das avaliacdes externas - que se
materializam nas politicas publicas sdo produzidas historicamente por sujeitos
gue ocupam diversificadas posicbes na sociedade. Portanto, entendemos
essas concepgOes como sentidos produzidos por diferentes sujeitos nos seus
mais diversificados espacos de atuacgao.

Essa nossa compreensdo alicerca-se no fato de que, ao longo da histéria da
educacdo, constatamos disputas entre as vozes dos diferentes sujeitos
responsaveis pelas politicas publicas em diferentes instancias de atuacdo para
gue suas ideias pudessem ser legitimadas nas politicas e enunciadas nos

documentos oficiais.

Vale destacar, nesse contexto, 0s sujeitos que atuam nas escolas, que séo
considerados como executores dos programas oficiais, e que produzem
sentidos sobre a sistematica de avaliacdo na qual sdo envolvidos. Esses sao
também constituintes ativos e  responsivos desse processo. AsSsim,
entendemos que entre as proposicoes das politicas publicas de avaliacdo
externa, a sua aplicacdo nas escolas e as apropriacfes de resultados dessa
aplicacdo por parte dos professores sdo produzidos sentidos diversificados,
gue podem contribuir ou ndo para implementar melhorias na educacéo
brasileira. Dessa maneira, partimos do principio de que a politica de avaliacao

externa nem sempre se incorpora as praticas cotidianas escolares.

Com o propdsito de demonstrar a relevancia do tema para os estudos da area
de educacéo, os estudos de Bauer (2010) apresentam dados sobre a adocéo
da avaliagdo externa no contexto educacional nas Américas. A autora
apresenta uma relacdo de 21 paises do continente que adotaram essa
modalidade de avaliacdo e descreve algumas caracteristicas comuns aos
diferentes sistemas investigados. O quadro abaixo apresenta 0s paises e anos

de implementacao e/ou reformulacdo dos sistemas de avaliagdo nas Américas.
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QUADRO 01: PAISES E ANOS DE IMPLANTAGAO E/OU REFORMULAGAO DOS
SISTEMAS DE AVALIAGCAO

PAIS ANO
Panané 1985
Costa Rica 1986
Chile 1987
Coléombia 1988
EUA 1988
Brasil 1990
Honduras 1990
Republica Dominicana 1991
Guatemala 1992
Argentina 1993
Canada 1993
El Salvador 1993
México 1994
Bolivia 1996
Cuba 1996
Equador 1996
Nicardgua 1996
Paraguai 1996
Peru 1996
Uruguai 1996
Venezuela 1998

Fonte: (Elaborado pela autora, baseado nos dados de Bauer - 2010)

Segundo Bauer (2010), os paises pesquisados declararam, entre outras razdes
para referendar/valorizar/fomentar/respaldar a adocdo da avaliacdo externa, a
prestacdo de contas, a responsabilizacdo pelos resultados, a medicdo e

monitoramento da qualidade do ensino.

Dentre os paises pesquisados por Bauer (2010), os Estados Unidos da
América integraram o grupo dos primeiros a implantar o sistema de avaliacéo
externa educacional. Implantou o National Assemssmant of Educational
Progress State (Naep) reformulado, pois sua verséo inicial se deu em 1969.
Por essa trajetéria, demonstra-se que esse pais ja investia e se preocupava

desde a metade do século XX com a avaliagdo externa.
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Além dos apontamentos de Bauer (2010), destacamos a contribuicdo de Beech
(2009), que mostra em seu trabalho que as agéncias multilaterais exercem
grande influéncia sobre as politicas educativas da regido da América Latina,
inclusive sobre o Brasil, por meio do modelo universal de educacdo para a
‘era da informacédo”, promovida pelos organismos internacionais (Unesco,
OCDE, Orealc)® no final da década de 1980 e durante a década de 1990.

Segundo Beech (2005, apud BEECH, 2009), o modelo universal de educacao
promovido por essas agéncias se baseia nos seguintes principios:
descentralizacdo/autonomia escolar; educacéo permanente; curriculo
centralizado baseado em competéncias: a comunicagdo, a criatividade, a
flexibilidade, aprender a aprender, o trabalho em equipe, a resolucdo de
problemas; sistemas centralizados de avaliacdo; e a profissionalizacao
docente. O padréo estabelecido pelos organismos internacionais deveria ser
utilizado para avaliar a maioria dos sistemas para que fossem identificadas as
inadequacbes e para que essas fossem tomadas como delineadoras de
modelo de reforma na educacdo dos paises que possuem baixos indices de

desempenho escolar.

E importante destacar o contexto brasileiro no que diz respeito ao processo de
consolidacdo da avaliacdo externa na educacdo. Para isso, traremos a
pesquisa de Freitas (2007), por tracar um percurso histérico e uma
transformacdo das avaliacbes externas no periodo de 1988 a 2002, numa
dimensédo pedagogica e na dimensdo normativa de processo de consolidacéo
da avaliacdo externa no Brasil. No entanto, também traremos pesquisas

recentes sobre essa tematica.

Segundo a pesquisadora Bauer (2010), o Brasil esta inserido na relacdo das
nacdes que implementaram sistemas de avaliagdo no periodo entre 1990 a
1995, desde quando foi criado o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacéo

Basica (Saeb) no ano de 1990. Sobre essa tematica e todo o percurso de

2 UNESCO - Organizacao das Nag¢fes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura,

OCDE - Organizagdo para Cooperagdo e Desenvolvimento Econémico e Orealc — Oficina

Regional de Educacao para a América Latina e Caribe.
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implantacdo e viabilizacdo desse sistema, Freitas® (2007) apresenta
informagdes que nos permitem compreender como a avaliagéo externa surgiu e
se consolidou como uma acéo estatal de regulacado da educacgéo brasileira. A
pesquisadora procurou compreender as dimensfes normativa, pedagdgica e
educativa da avaliagcdo externa no periodo de 1988 a 2002.

Freitas (2007), em seus estudos, utiliza dados historicos desde a década de
1930, demonstrando indicios de que a avaliacdo externa emerge num contexto
de proximidade da area educacional com a area da estatistica, com o propdsito
de instaurar a modernizacdo institucional-administrativa e o controle da

efetivacdo de programas/projetos do Governo Central.

Partindo de uma contextualizacéo, Freitas (2007) pontua que o sistema de
avaliacdo externa atual iniciou-se a partir de acdes desenvolvidas no contexto
do Programa de Expansao e Melhoria do Ensino no Meio Rural do Nordeste
Brasileiro (Edurural), ocorrido nos anos de 1981, 1983 e 1985, desenvolvido
nos Estados do Ceara, Piaui e Pernambuco. Diante desses resultados, foi
possivel a realizacdo de estudos etnograficos para compreender o baixo
desempenho dos alunos. No periodo de 1983 e 1984, o MEC patrocinou uma
pesquisa nacional de custos com o objetivo de identificar o custo aluno-direto
(contexto escola) e o custo aluno-indireto (contexto administracao), verificando-
se também as diferencas entre a zona urbana e a zona rural e seus sistemas

de ensino.

Freitas (2007) aponta em sua pesquisa que, no periodo de 1985 a 1990, houve
no Brasil muitos estudos sobre a avaliacdo em larga escala e informacao
educacional, abrangendo varias tematicas. Em 1987, o Instituto de Pesquisa
Econbmica e Aplicada (Ipea) realizou uma pesquisa que apontou varios
problemas da educacédo brasileira como a falta de integracdo e articulacao
entre as acdes do Ministério de Educacdo e Cultura (MEC) e os Estados e
municipios. Nesse mesmo periodo, iniciou-se um projeto de estudo sobre

avaliacdo do rendimento dos alunos de escolas do primeiro grau da rede

3 O livro foi publicado a partir da pesquisa de doutorado intitulada A Avaliacdo da

educacdo basica no Brasil: dimensédo normativa, pedagdgica e educativa, defendida no ano de
2005, na faculdade de Educagédo da Universidade de S&o Paulo (USP), sob orientacéo da Dr2
Sandra Maria Zakia Lian Sousa.
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publica de forma amostral dos estados. Segundo Freitas (2007, p. 30), esse
projeto
[...] teria surgido do interesse do entdo ministro da Educacéo, Hugo
Napoledo, em criar, por meio do INEP, um programa externo de
avaliacdo do ensino de primeiro grau (fundamental), com a funcdo de

subsidiar as secretarias de estado de educacdo com ‘informacdes’
sobre os problemas de aprendizagem escolar.

O desenvolvimento desse projeto, que contou com trés momentos distintos,
teve colaboracdo e atuacdo de pesquisadores da Fundacédo Carlos Chagas
(FCC). Abaixo, seguem as fases do projeto:

TABELA 01: PROJETO DE ESTUDO SOBRE AVALIAGAO DO RENDIMENTO DE ALUNOS
DE ESCOLAS DO 1° GRAU DA REDE PUBLICA

ANO N° de capitais | N° de escolas N° de alunos Séries Disciplinas
pesquisados avaliadas avaliadas
1987 10 estados 19 4518 12;3%; Lingua Portuguesa e
Matematica.
52e 72 E também Ciéncias
(52 e 73
1988 20 cidades 62 8.069 1232, Lingua Portuguesa e
09 estados e Matematica.
DF Gae7a E também Ciéncias
(5% e 73
1989 39 cidades 157 14.868 1232, Lingua Portuguesa e
14 capitais e Matematica.
DF 5ae7a E também Ciéncias

Fonte: (Elaborado pela autora, baseado nos dados de Freitas - 2007)

Segundo Freitas (2007), os relatorios produzidos na 12 fase do projeto
indicaram que as escolas estavam falhando na atividade de transmissédo de
conhecimentos. O segundo relatério mostrou que o primeiro grau estava
passando por um momento critico pelo baixo desempenho dos alunos nas
areas da alfabetizacdo, de dominio das capacidades de escrita e nocdes
basicas de aritmética elementar. No terceiro relatorio, foi possivel verificar que
0 ensino do primeiro grau da rede oficial apresentava muitos problemas em
diversas dimensdes, como falta de condicbes materiais das unidades de
ensino, inexisténcia de professores e administradores com formacao

aprofundada e solida.
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A pesquisadora revelou que havia uma expectativa do MEC quanto ao
envolvimento dos Estados com esses dados das avaliagbes no que se refere
as problematizagBes e discussfes de estratégias, o que ndo foi observado
pelas Secretarias de Educacdo. Somente o Estado do Parana fez
investimentos na avaliagdo, firmando uma parceria com a FCC, e promoveu
uma experiéncia de avaliagdo com as turmas de 22 e 42 séries ocorridas em
1987 e 1988 com o propésito de identificar as capacidades cognitivas dos
alunos nas areas de Lingua Portuguesa, Matematica, Estudos Sociais e
Ciéncias. Na conclusédo dessas avaliagcdes, em ambito estadual, constatou-se
gue somente 22 cidades participantes da pesquisa desenvolviam um ensino

eficiente em relag@o aos programas curriculares minimos estabelecidos.

No Governo de Jose Sarney (1985-1990), a avaliacéo iniciada pelo MEC teve
continuidade e ampliacdo para a rede privada. Também houve uma ampliacéo
da avaliacdo para os alunos matriculados na 32 série do ensino médio das
cidades de Fortaleza, Salvador, Sdo Paulo e Curitiba, tendo as avaliacdes
participacdo da FCC e sendo patrocinadas pelo Banco Mundial. Freitas (2007),
por meio das analises de Vianna (1997), que afirma ser os resultados dessas
avaliacbes alarmantes (principalmente os resultados dos cursistas do
magistério), constata que esses estudantes ndo dominavam a Lingua
Portuguesa e elementos basicos de Matematica. Freitas (2007) aponta que
esses dados geravam preocupacdes para 0s proprios sistemas de ensino por
esses no futuro serem os docentes das séries iniciais na rede publica e

privada.

Esses estudos podem ser considerados como a versdo inicial para a
construcdo da proposta do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica do
Parana (Saep), em 1988, realizado nos Estados do Parana e no Rio Grande do
Norte. Mais tarde se transformou em Sistema de Avaliacdo da Educacéo
Basica (Saeb), implementado, em 1989, em todo o pais. Freitas (2007) relata
gue paralelamente a essas acodes, foram elaborados marcos demarcatérios do
papel da Unido na gestdo da educacdo bésica, apontando as relacfes
federativas e o0s mecanismos reguladores da descentralizagdo e da

municipalizagcéo do ensino fundamental.
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Freitas (2007) infere que essa reformulacao legal para a educacéo ocorre em
meio as reformas administrativas do Estado e balizadas por conceitos como
eficiéncia e modernizagdo da administracdo publica, configurando-se em uma

estratégia importante para o gerenciamento e governo da educacao.

Antes mesmo da conclusao da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n°® 9394/1996, o
governo tratou de regulamentar a avaliacdo, induzidas por medidas politico-
administrativas como foi o Plano Decenal de Educacdo para Todos (PDE)
(1993-2003), elaborado como resposta do Brasil para 0 compromisso assumido
na Conferéncia Mundial de Educacao para Todos, realizada em Jontiem, em
1990.

Freitas (2007) ressalta que a avaliagdo externa se inicia sem uma
fundamentacédo legal, mas por meio de um conjunto de acdes que permitiam
um acompanhamento do desempenho e da qualidade no ensino. No periodo
de 1990 a 1993, por exemplo, o MEC promovia ciclos de levantamentos de
informacdes e também passava a delegar ao Instituto Nacional de Extensao a
Pesquisa (Inep) as acbOes de coordenacdo e administracdo do sistema de

avaliacdo da educacéao basica.

Freitas (2007) aponta que os desdobramentos juridico-normativos produzidos a
partir da Constituicdo de 1988, que levaram a oficializacdo do Saeb, foram
sistematizados pela Medida Provisoéria n® 661/1994 e ratificados na Lei n°® 9.131
de 24 de novembro de 1995. Com isso, ampliaram-se as atribuicdes do MEC.
Posteriormente, o Inep foi transformado em autarquia federal, em 1997,
oportunizando a construcdo de arranjos institucionais e legais e possibilitando a
consolidacdo do complexo de regulacdo e medida-avaliacdo-informacéo.
Segundo a autora,
[...] Desde 1997, esse 6rgdo [Inep] passou a concentrar as agdes de
levantamento e andlise de informagfes sobre a educacgéo brasileira e
o fez em articulacdo com o IBGE e o Ipea e associado a organismos
internacionais (Unesco, Orealc, OCDE), com vistas a ‘troca’ de
experiéncias, a assisténcia técnica ‘reciproca’ e ao ‘acesso’ a

metodologias que permitissem a comparagdo internacional.
(FREITAS, 2007, p. 104)
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Dessa maneira, as atribuicbes do Inep foram ampliadas, ganhando mais
autonomia e importancia nas agdes do Executivo Federal no setor da
educacéo. Instalou-se uma estrutura organizacional e gerencial para que se

constituisse um centro especializado em avaliacao e informac¢éo educacional.

Desse modo, desde a sua criacdo, o Saeb teve mudancas metodoldgicas,
técnicas, tecnoldgicas e operacionais. Segundo Freitas (2007), uma das
mudancas na configuracao do sistema foi a ado¢cédo da Teoria da Resposta ao
Item e a elaboragé&o de Matriz Curricular de referéncia da avaliagéo ocorridas
em 1995. O publico-alvo ampliou, passou a avaliar os alunos matriculados nas
séries finais de cada ciclo, privilegiando as areas de Lingua Portuguesa e
Matematica. Em 2005, por meio da portaria n°® 931, a avaliacdo externa
aparece com mais respaldo, pois essa normatizacao determina que o Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica fosse composto por duas
avaliacboes: Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica (Aneb) e Avaliacao

Nacional do Rendimento Escolar (Anresc), conhecida como Prova Brasil.

Vale ressaltar que a primeira, Aneb, caracteriza-se por ser uma avaliacdo em
larga escala, externa aos sistemas de ensino publico e privado, e levanta
dados por amostragem que servem para avaliar o sistema como um todo. Ja a
segunda, Anresc, é de natureza censitaria, destinada as escolas publicas e
com o objetivo de produzir indicadores de qualidade da educac&o por escolas

urbanas e rurais.

Em 2007, o MEC lanca o indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica
(Ideb), a fim de viabilizar a articulacdo das informac6es do fluxo escolar obtido
por meio de dados do censo escolar e dos resultados das avaliagcbes que
integram o Saeb. Esse indice aponta metas a serem alcancadas pelas

diferentes instancias educacionais até o ano de 2022.

Freitas (2007) pontua que, no periodo de 1990 até 2001, ndo foram observados
avancos nos resultados quanto a melhoria da qualidade educacional. Segundo
as analises da autora, os resultados das avaliacdes foram pouco explorados no
ambito das escolas e pelos gestores publicos no que tange a implementacao

de politicas de impacto na qualidade de ensino. A autora constata que, com a
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implantagdo do Saeb, houve maior capacidade do Estado de intervir com forca
pela via do poder normativo na realidade educacional, exercendo a capacidade
de Estado-avaliador. Ainda podemos afirmar que essa capacidade de Estado-
avaliador se faz presente em nossas escolas quando a preocupacao de avaliar
sistematicamente, anualmente, e cada vez mais cedo na idade escolar é uma
tbnica de nossos governantes, visando 0 monitoramento e supostamente o

aprimoramento do ensino publico.

A expressao “Estado-avaliador” foi criada por Guy Neave, por ocasiao de seus
estudos sobre as mudangas na forma de financiamento e gestdo do ensino
superior europeu nha década de 1980. Nesse contexto, o conceito de eficiéncia
operacional tornou-se elemento central. Neave (2012) diz que, numa relacéo
de alta demanda e escassos recursos financeiros, a gestdo governamental
buscou adotar medidas administrativas de racionalizacdo de custos e aumento

da produtividade do sistema, além de supervisao e regulacao externa.

Neave (2012) pontua que a nocdo de Estado-avaliador, criada no contexto
europeu, foi exportada para diferentes nagdes, sendo muitas vezes apropriadas
de forma especifica, porém sem perder seus principios de base. Ja no cenario
brasileiro, esse conceito pode ser considerado como sinénimo de estratégias

de gestdo da educacéo.

Freitas (2007) afirma que, no Brasil, esse controle foi efetivado por meio de trés
papéis, ou seja, o Estado foi difusor, indutor e mobilizador. Estado difusor por
atuar no campo das legislacdes, planejamento, curriculo e material didatico.
Como Estado indutor-mobilizador em ambito federativo por motivar acordos,
pactos, apoio técnico, producdo de planejamento estratégico, disponibilizar

cofinanciamento, exibir adeséo e execucao de projetos/programas.

Dessa maneira, Freitas (2007) mostra em seus estudos que o Estado-avaliador
brasileiro atuou de forma progressiva e diversa para a construcdo de um
contexto apropriado para a constituicdo da cultura de avaliacdo educacional,
potencializando e apoiando a criagcdo de varios outros sistemas de avaliacéo
nas unidades federativas. Além disso, o Estado aperfeicoou a producédo e

difusdo de dados estatistico-educacionais e fez avancar a sua acdo de
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monitoramento sistémico, por meio da realizacdo metddica do censo escolar,
de censos especiais e com a organizagdo do Sistema Integrado de
Informacdo Educacional (Sied). A avaliagdo externa é apresentada com
potencial para indicar padrdo de qualidade de ensino, como também para
apresentar os resultados da escola como sendo uma prestacdo de contas a
sociedade. Essa disseminagdo constitui um campo fértil de investigacéo,
porque o conhecimento sobre as apropriacdes e seus desdobramentos ainda é

restrito.

Brooke, Cunha e Faleiros (2011) afirmam que, em 2011, segundo
levantamento, houve uma expansdo dos sistemas de avaliacdo externa.
Faziam parte desse sistema 16 Estados da Federagcdo, sendo quatro na
Regido Norte, cinco na Regido Nordeste, dois na Regido Centro-Oeste e quatro
na Regido Sudeste. Essa agao tem sido consolidada e “aprimorada” no que
tange ao processo de producao, analise e divulgacédo de dados, principalmente
pelos Estados que ja acumulam experiéncias como Ceara, Minas Gerais e Sao

Paulo.

Para dialogarmos com os estudos de Freitas (2007) no que se refere ao
controle das instituicbes com base nos resultados das avaliacbes externas,
trazemos as consideracdes de Saviani (2007), que aponta estarmos diante de
um neotecnicismo, onde o controle decisivo se desloca do processo para 0s
resultados. Isso devido a busca pela “qualidade total” na educacédo. S&o
palavras do autor: “[...] a base da pedagogia tecnicista sdo os principios de
racionalidade, eficiéncia e produtividade, dos quais deriva o corolério relativo a
obtencdo do maximo resultado com o minimo de dispéndios” (SAVIANI, 2007,
p. 436). Podemos inferir nesse contexto que a eficiéncia e a eficacia no
trabalho educativo irdo resultar em um melhor resultado nas avaliacdes
externas, desconsiderando as caracteristicas inerentes de cada escola, de

cada professor, de cada aluno.

Para Saviani (2007), o papel do Estado e das escolas é redefinir esses
principios, pois se busca atingir a eficiéncia e a produtividade por meio da
avaliacdo dos resultados, a qual se converte em principal papel do Estado,

conforme estd na LDB n° 9.394/96 quando, no ambito da Unido, pontua a
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responsabilidade de avaliar o ensino em todos os niveis. Contudo, a
discussdo publica sobre qual € a qualidade que se deseja ndo tenha sido
alcancada.

Dessa forma, Saviani (2007) infere que o Governo Federal vem instituindo
exames e provas de diferentes tipos para avaliar os alunos, as escolas, 0s
professores e, a partir dos resultados obtidos, condicionar a distribuicdo de
verbas e a alocacdo dos recursos de acordo com os critérios de eficiéncia e
produtividade. Assim se consolidando como uma medida de monitoramento e

inducdo de politicas publicas em busca de uma qualidade do ensino publico.

Afonso (2009) pontua que as avaliagbes externas tém se tornado, de forma
crescente, pelos governos, peca-chave para a suposta garantia de qualidade
dos servigos publicos, principalmente a educacéo. Afirma ainda que, em paises
adotantes das politicas de descentralizacdo como o Brasil, a avaliacdo
apareceu também como uma maneira de restaurar algum controle centralizado
por parte do Estado. Contudo, sob a dética do autor, as modalidades de
avaliacdo externas tendem a transformar-se em fatores limitadores das opcdes

pedagogicas.

Afonso (2009) traz para reflexdo o préprio documento da Unesco, Rapport
mondial sur [I'éducation, de 1991, que considera que 0 mais grave
inconveniente da avaliacdo externa € levar os professores e 0s alunos a
concentrarem-se apenas nas competéncias e conhecimentos que serdo

necessarios para ter sucesso nessa modalidade de avaliacdo.

Outro pesquisador de politicas publicas, Freitas, L. C. (2011), considera que
0s testes padronizados ndo dao uma medida direta e completa do
desempenho de um aluno. Afirma o autor que esses testes apenas
mensuram uma parte dos objetivos educacionais e, ainda, de forma amostral.
Considera que os aspectos mais complexos dependem primeiro de saber o
basico. Segundo o referido autor,

[...] A consequéncia € o estreitamento curricular focado nas

disciplinas testadas e o esquecimento das demais areas de formacgéo

do jovem, em nome de uma promessa futura: domine o bésico e, no

futuro, vocé poderd avancar para outros patamares de formacao. [...]
(FREITAS, L. C. 2011, p. 12).
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Percebe-se nessa constatacdo que o0 curriculo passa a resumir-se a
conhecimentos bésicos, desconsiderando as demais areas de formacdo do
aluno, limitando a sua capacidade de se tornar um sujeito critico, autbnomo e
reflexivo. Nessa perspectiva pragmatica e técnica, o0 ensino da Lingua
Portuguesa, nas avaliacbes externas, também tem sido reduzido a
aquisicdo de habilidades mecéanicas de decodificagdo e codificagéo,

conciliada com o uso funcional da leitura e da escrita.

Segundo Freitas, L. C. (2011), a introducédo dos testes padronizados eliminou o
debate publico sobre quais deveriam ser os objetivos da educacédo. Além disso,
afirma que a avaliacdo em larga escala firmou-se, no Brasil, sem o apoio da
pesquisa académica. Ja na visdo de Freitas (2007), esse “divércio” entre
Estado central e pesquisa académica contribuiu para a maior participacao de
determinados setores da comunidade académica brasileira no debate sobre a
avaliacdo da educacao basica. Além disso, concorreu para que prevalecesse

um maior envolvimento de instituicées privadas na educacéo publica.

Freitas, L. C. (2011), ao citar Saviani (1986) quando esse trazia 0 conceito
“tecnicista” sob a investida liberal/conservadora ao nosso sistema educacional,
pontua que nao se poderia imaginar, a época, que hoje, ancorada sob forma da
‘responsabilizacao” e/ou “meritrocacia”’, estariamos diante de testes
padronizados com énfase nos processos de gerenciamento com termos
oriundos de grandes corporacdbes como “valor agregado”, “qualidade
assegurada”, “responsabilizacdo”, “transparéncia’, “melhores praticas”,
“‘mérito”. Para Freitas, L. C. (2011, p. 03),

[...] Ndo podiamos imaginar, & época, todas as fei¢cbes deste
movimento pressentido. Hoje, ele se configura de maneira nitida a
partir das propostas educacionais de controle do aparato escolar por
meio de meritocracia e “responsabilizagdo”, controle dos métodos a
partir de apostilamento de redes inteiras, privatizagdo via
Organizacdes Sociais, entre outras acgbes. Enfim, seu objetivo é
organizar a educagdo como 0s negdécios sdo organizados: 0 que €
bom para mercado é bom para a educacao.

Assim, verifica-se que a preocupa¢ao com 0 processo de gerenciamento, ao se
discursar sobre qualidade de ensino, responsabilidade e meritocracia, estdo
nas entrelinhas das avaliagbes externas, como no PAEBES, sendo seus

resultados por escola e por SRE sao elencadas por ranking e bonificagéo,
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gerando o status de escola-modelo, escola-padrdao, a melhor equipe de
professores, as boas préticas a serem aplicadas e copiadas pelas demais

escolas confirmando o olhar gerencial e de controle.

Sousa e Oliveira (2010), em seus estudos sobre os sistemas estaduais de
avaliacado, afirmam que a utilizacdo de resultados de avaliacdo externa depara-
se com uma intensa disputa ideoldgica. De um lado, a énfase em uma gestao
de sistema pautada na racionalidade para gerar eficiéncia e, de outro, pautada
na ideia de autonomia, autoavaliagdo. Dessa forma, essas consideracdes nos
levam a questionar a proposta de avaliacdo externa como instrumento

pedagdgico indutor de politicas publicas educacionais.

Outra preocupacéo relevante é a questdo do desempenho do aluno, foco das
analises dessas avaliacdes. Vianna (2005) considera que uma avaliacdo da
gualidade da educacdo ndo se limita apenas a verificagdo do rendimento
escolar, pois
[...] Os resultados das avaliagbes ndo devem ser usados Unica e
exclusivamente para traduzir um certo desempenho escolar. A sua
utilizacdo implica em servir de forma positiva na definicdo de novas
politicas publicas, de projetos de implantacdo e modificacdo de
curriculos, de programas de formacédo continuada dos docentes e, de
maneira decisiva, na definicdo de elementos para a tomada de

decisdes que visem a provocar um impacto, ou seja, mudancas no
pensar e no agir dos integrantes do sistema. (VIANNA, 2005, p. 17)

As avaliacOes externas ndo podem ser consideradas como as unicas indutoras
de mudancas nas politicas publicas, questdes relevantes sobre o curriculo, a
formacédo dos professores inicial e continuada, o sistema educacional como um
todo deveriam ser instrumentos capazes de gerar as proposicoes de acdes

para a mudanca de pensar.

Sousa e Oliveira (2010) afirmam que estamos assistindo a ampliacdo das
avaliacbes externas em todo o mundo, como também surgem novas questfes
de diversas ordens no ambito de politicas educacionais para subsidiar, criticar
ou apontar caminhos. No entanto, segundo os autores, cabe aos sistemas

estaduais indagar a finalidade, os procedimentos e as consequéncias no que
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diz respeito & melhoria da qualidade do ensino, visto que é notéria em seu

discurso oficial. Assim, qualidade

[...] ndo é "algo dado", ndo existe "em si", remetendo a questdo
axiologica, ou seja, dos valores de quem produz a andlise de
gualidade. A emergéncia de critérios de avaliacdo nédo se da de modo
dissociado das posicdes, crencgas, visao de mundo e praticas sociais
de quem os concebe. E um conceito que nasce da perspectiva
filosofica, social, politica de quem faz o julgamento e dela é
expressdo. Portanto, os enfoques e critérios assumidos em um
processo avaliativo revelam as opg¢Oes axiolégicas dos que dele
participam. (SOUSA, 1997, p. 26)

Horta Neto (2010) considera que o ato de medir ndo significa uma avaliagéo de
fato, que esta € s6 uma etapa do processo, que ha outros indicadores que
contribuem para realizar uma avaliacdo. Sobre esse aspecto, o pesquisador

destaca:

O fato de medir uma determinada realidade ndo significa que a
estamos avaliando. A medida é a etapa inicial que enceta uma
avaliacdo. Assim, se o objetivo é conhecer determinada realidade, ela
deve ser identificada a partir da realizacdo de um conjunto de
medidas que indicam, trazem informacdes sobre a realidade que se
procura conhecer. Essas medidas sozinhas, obtidas a partir de
observacdo empirica, tém pouco significado. Para dar significado as
medidas, é preciso que elas sejam comparadas a uma situacao
anterior que ja tenha sido objeto de medicdo ou entdo que elas sejam
comparadas com uma situacdo ideal, um padréo definido por um
determinado conjunto de atores, com base em critérios para atingir
determinados objetivos. Da comparagéo entre o resultado obtido da
medicdo e a situagéo ideal ou os resultados das medidas anteriores,
€ possivel fazer um julgamento, emitir um juizo de valor, sobre a
situagdo atual. Ao emitir o juizo de valor estaremos avaliando essa
realidade. (HORTA NETO, 2010, p. 89)

Portanto, faz-se urgente a construcdo do dialogo entre as partes envolvidas
nesse processo, para que haja sentido aos alunos, aos professores e aos
gestores do que se quer com a medicao através da avaliacdo externa e assim
evitar o juizo de valor, o ranking das melhores escolas, das melhores equipes e

de forma equivocada mostrar uma realidade inexistente.

Nas ultimas décadas do século XX, sob o discurso da necessidade da melhoria
da qualidade de ensino, muitos paises implantaram reformas educacionais.
Segundo Maguire e Ball (2011), essas reformas, em sua maioria, iniciaram-se a

partir de contextos de crise fiscal e de recessédo continuada. Desse modo, em
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muitos paises, essas reformas denotavam o principio gerencialista e de
valorizac&o de dispositivos accountability. Segundo Afonso (2012), esse termo
tem imbricadas no¢des de avaliagao, responsabilizacao e prestacao de contas.

A avaliagcdo externa constitui uma das acdes que integram 0 processo de
reforma da educacdo, por ser uma estratégia de controle e regulacdo. Por isso,
esse termo tem recebido variadas denominacbes na literatura; segundo
Carvalho e Macedo (2010): avaliagdo externa, avaliacdo em larga escala,
avaliacdo externa em larga escala, avaliagdo de rendimento escolar, avaliagbes

dos sistemas de ensino, avaliagdo de monitoramento, avaliagéo oficial.

Em nossos estudos, o tema escolhido por essa pesquisa foi a avaliacado
externa conforme é explicitado nos documentos oficiais da Secretaria Estadual
de Educacéao do ES, por entendermos que esta se constitui no contexto externo
a escola, os resultados das avaliacbes externas levadas a cabo a partir da
SEDU séao disponibilizados ao publico em geral por meio de portal educacional
online, e por meio de revistas pedagodgicas destinadas as escolas. O processo
de producdo, aplicacao e divulgacéo de resultados adotados como uma politica
publica tem se tornado uma fonte de pesquisa para diferentes sujeitos, a fim de
compreenderem potencialidades e desafios ao tipo de avaliacdo. No nosso
caso, focamos especificamente os usos dos resultados do PAEBES em Lingua
Portuguesa, na correlagdo com discursos de documentos oficiais e sujeitos

atuantes em contextos escolares em Cariacica (ES).

As avaliacBes externas sdo tematizadas no livro Vida e morte do grande
sistema escolar americano: como 0s testes padronizados e o modelo de
mercado ameacam a educacdo, de Diane Ravitch. Trata-se de uma
historiadora estadunidense, ex-secretaria-assistente de educacdo e lider do
movimento para a criagdo de um curriculo nacional. Ravitch (2011), em seu
livro, narra as mudancas pelas quais passou Seu pensamento, cOmMoO
professora e formuladora de politicas, chegando a repudiar posi¢cdes que ela
mesma defendia anteriormente. Salientamos a importancia dessa obra por
descrever as acles e propostas utilizadas por esses testes padronizados como

estratégia para potencializar a qualidade de ensino. Ravitch (2011) pontua uma
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sequéncia de fatos para evidenciar como as escolhas e a responsabilizacéo se

naturalizaram no contexto das reformas educacionais.

Ravitch (2011) apresenta em sua obra os dados sobre a experiéncia de
avaliacdo externa nos EUA através do relatério denominado A National at Risk
(Anar), lancado em 1983. Segundo a autora, o relatério alertava sobre o
fracasso do desempenho dos alunos no ensino médio e a necessidade de
pensar reformas educacionais, como a dos curriculos. Quando o presidente
George H. W. Bush assumiu a administracdo, no periodo de 1989 a 1993,
convocou 0s governadores para estabelecer uma agenda de acdes que
deveriam ser alcangados até o ano de 2000. A agenda envolvia:
[...] todas as criancas da América entrariam nas escolas prontas para
aprender, os estudantes americanos seriam 0s primeiros do mundo
em matematica e ciéncia; pelo menos 90% dos estudantes iriam se
graduar no Ensino Médio, todas as criangas iriam dominar "matérias

desafiadoras"; todas as escolas seriam livres de drogas, alcool e
violéncia (RAVITCH, 2011, p. 49).

Segundo Ravitch (2011), ao final do periodo estipulado, verificou-se que esses
objetivos néo foram alcancados, porém serviram de base para discussdes
sobre referéncias sobre os curriculos nacionais, pois “[...] um curriculo forte,
coerente e explicito, [...] enraizado nas artes e ciéncias, com muitas
oportunidades para as criancas se engajarem em atividades e projetos que
tornem o aprendizado vivido (RAVITCH, 2011, p. 28).”

No governo de Bill Clinton (1993-2001), foi lancado o programa Objetivos 2000,
gue transferia a tarefa de producéo das referéncias curriculares aos Estados,
por meio de financiamento. O que se pode observar, segundo a autora, foi a
producdo de referéncias genéricas e amplamente retoricas, "[...] desprovidas
de descricdes concretas do que os estudantes deveriam aprender e ser
capazes de fazer" (RAVITCH, 2011, p. 35).

A autora em sua obra apresenta a experiéncia de reforma educacional do
Distrito 2 de Nova York, desenvolvida em 1987-1988, sob a gestdo do
superintendente Anthony Alvarado, que foi tomada como referéncia para outros

estados americanos. O administrador, em busca de melhores resultados
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educacionais, buscou ajuda de consultores estrangeiros na area de
alfabetizacdo e definiu as diretrizes pedagdgicas para todo o distrito e a adocao
de programas Letramento Balanceado e Mateméatica Construtivista. Com essa
estrutura, o administrador apresentou forte progressdo no nivel de

aprendizagem dos alunos.

Segundo Ravitch (2011, p. 53), esse programa consistia em um forte
investimento em atividades de leitura, pois "[...] o Letramento Balanceado pode
integrar elementos de fonética e linguagem integral, ele foca principalmente em

estratégias de leitura e em ensinar as criancas a identifica-las e pratica-las.”

A referida autora assevera ainda que aqueles diretores e professores que
resistissem a adocao e desenvolvimento do programa seriam transferidos para
outros distritos, conforme foi observado pela propria pesquisadora devido ao
movimento de substituicAo de dois tercos desses profissionais durante o

periodo de gestao de Anthony Alvarado.

Contudo, o avanco nos resultados das avaliacOes estaduais por esse distrito
trouxe uma adocdo de uma proposta pedagodgica Unica para todas as escolas

de Nova lorque e treinamento dos profissionais no periodo de 2002 a 2009.

Essa reforma educacional trouxe mudancas traumaticas por demitirem
profissionais, impor aposentadorias para diminuir gastos com pessoal, fechar
de escolas e abrir de escolas privadas com o foco de gestdo comercial.
Somente as escolas publicas com bons resultados nas avaliacBes externas

garantiriam os recursos financeiros publicos.

Depois desse periodo de reformas educacionais, somente os alunos dos anos
iniciais apresentaram melhorias nos resultados nas avaliacfes externas. Ja nos
anos finais e no ensino médio havia muito descontentamento por parte dos
profissionais devido a coercédo que sofriam. Ravitch (2011, p. 86) assevera que
“‘Qualquer reforma escolar genuina [...] € dependente do empobrecimento

daqueles da base, ndo de uma puni¢éo vinda daqueles no topo.”

Nesse processo de mudancas, foram realizadas muitas parcerias com

empresas para o treinamento dos diretores, fornecimento de testes e materiais
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pedagdgicos. O Programa Letramento Balanceado e o Programa de
Matematica Construtivista foram adotados como programa Unico para todas as
escolas. As escolas passaram a ter treinadores nessas areas para acompanhar
e fiscalizar o cumprimento das normas prescritas da forma de ensinar.
Percebe-se que somente essas areas (Letramento e Matematica) seriam
priorizadas, desvalorizando as demais. Ravitch (2011, p. 94) pontua que
“Grandes contratos foram feitos com empresas que se especializavam em
atividades de preparagdo para testes, como Princeton Review e a Kaplan

Learning.”

Com o intuito de avancar nas mudancas dessa reforma, em 2007, foi
implementada a responsabilizagdo das escolas. Ao dar mais autonomia as
escolas quanto a sua organizacao interna, essas seriam julgadas e receberiam
uma classificacdo de conceitos de A a F, a fim de receberem incentivos
publicos ou sancbes por ndo corresponder as expectativas. Além de
potencializar a classificacdo das escolas, o foco da publicacdo desses
resultados era incentivar os pais a escolherem as melhores escolas publicas,

ocorrendo o fechamento de muitas dessas escolas.

Houve uma preocupacdo com os resultados obtidos pelos alunos, pesquisas
foram realizadas a fim de saber se essa reforma educacional e medidas
estavam contribuindo com a melhoria da educacdo. Diante dos resultados
dessas pesquisas, pode-se perceber que o nivel de exigéncia dos testes de
avaliacdo externa de Nova lorque foi sendo reduzido para que o0s alunos

pudessem produzir resultados melhores.

No ambito federal, o governador George W. Bush, no ano de 2001, langou sua
proposta de reforma da educacdo americana. Anunciou que cada crianca seria
educada e nenhuma ficaria para trds. Essas mudancas ficaram conhecidas
como No Child Left Behind (NCLB)* aprovadas pelo congresso em outubro de
2011. Ravitch (2011, p. 117-118) pontua que a proposta era a de

responsabilizacdo, conforme os itens a seguir:

4 No Child left Behing (NCLB) foi traduzida em portugués como Nenhuma crianga fica

para tras.
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1 — Todos os estados deveriam escolher seus préprios testes, adotar
trés niveis de performance (como basico, proficiente e avangado) e
decidir por si mesmos como definir “proficiéncia”.

2 — Todas as escolas publicas recebendo fundos federais deveriam
testar uma vez todos os estudantes da terceira & oitava série
anualmente e uma vez no Ensino Médio em matéria de leitura e
matematica, desagregando (ou seja, separando) os seus escores por
raga, etnicidade, status econdmico, dificuldades de aprendizagem e
dominio limitado da lingua inglesa. A desagregacao dos escores iria
garantir que o progresso de cada grupo fosse monitorado, e nao
escondido na média geral.

3 — Todos os Estados deveriam estabelecer linhas de tempo
demonstrando como 100% dos seus estudantes iriam atingir
proficiéncia em leitura e matematica até 2013-2014.

4 — Todas as escolas e distritos deveriam realizar “progressos anuais
adequados” (AYP) para cada subgrupo em diregdo ao objetivo de
100% de proficiéncia até 2013-2014.

5 — Qualquer escola que nao fizesse um progresso adequado para
cada subgrupo em direcdo ao objetivo de 100% de proficiéncia seria
considerada uma escola necessitando de melhorias (SINI). Ela
enfrentaria uma série de sancdes cada vez mais onerosas. No
primeiro ano de fracasso em atender o AYP, a escola seria notificada.
No segundo ano, seria exigido que ela oferecesse a todos os seus
estudantes o direito de transferéncia para uma escola bem-sucedida,
com o transporte pago pela parcela de fundos do distrito. No terceiro
ano, a escola deveria oferecer tutoria gratuita para estudantes de
baixa renda paga pelos fundos federais do distrito. No quarto ano, a
escola teria que passar por uma ‘acdo corretiva’, que poderia
significar mudancas curriculares, mudancas de profissionais ou um
ano ou o dia escolar mais comprido. Se uma escola falhasse em
atender seus objetivos para qualquer subgrupo por cinco anos
consecutivos, seria exigido que ela se ‘reestruturasse’.

6 — As escolas que tivessem que se reestruturar tinham cinco opc¢oes:
converter-se a uma escola autdnoma; substituir o diretor e a equipe
de profissionais; abdicar do controle para um administrador privado;
ceder o controle da escola para o Estado; ou ‘qualquer outra grande
reestruturagdo da governanga escolar’. (A maior parte dos estados e
distritos terminava escolhendo a Ultima e mais ambigua alternativa,
esperando evitar as outras perspectivas).

7 — O NCLB requeria que todos os Estados participassem da
Avaliacdo Nacional de Progresso Educacional (NAEP), que iria dai
em diante testar a leitura e a matemética nas quartas e oitava séries
em cada Estado a cada dois anos (antes do NCLB, a participagéo
estadual no NAEP era voluntéaria, e alguns estados nao participavam;
além disso, os testes de leitura e matematica do NAEP, que néo
tinham conseqiéncias para os estudantes, escolas ou distritos,
seriam como uma auditoria externa para monitorar o progresso dos
Estados em atingir os seus objetivos).

Percebeu-se que a partir desse plano federal, os Estados, distritos e municipios
buscaram adaptacdes em seus sistemas educacionais. Foi observado também
gue em cada sistema de avaliacdo o conceito de proficiéncia era diferente, ndo

se tornando clara a visao sobre 0s conhecimentos dos alunos.
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Ravitch (2011) pontua que a partir do NCLB muitos professores passaram a
treinar os alunos para os testes, utilizando as questbes das provas anteriores.
Segundo a autora, esse procedimento produz uma ilusdo de progresso, pois
nao se materializam as aprendizagens dos alunos e consequentemente nao se
contribui para a sua formacao. Para a autora, o NCLB nao funcionou, porque
[...] foi uma lei punitiva baseada em pressupostos errbneos de como
melhorar as escolas. Ele presumia que relatar os escores de testes
ao publico iria ser uma alavanca efetiva da reforma escolar. [...] Seus
pressupostos estavam errados. Testagem nado é um substituto para o

curriculo e para o ensino. A boa educacdo ndo pode ser obtida por
uma estratégia de testar as criancas, envergonhar os educadores e

fechar as escolas. (RAVITCH, 2011, p. 132)

A autora defende que uma boa educacdo pressupfe a construcdo de um
curriculo coerente e sequencial fundamentado nas artes e ciéncias,
constituindo isso num compromisso de todos os envolvidos com a educacao.
Assim, pensar em qualidade de ensino a partir de testes padronizados com
duas areas de conhecimento € considerado um tanto problematico. Outro ponto
gue Ravitch (2011) nos chama a atencéo € atrelar a qualidade de ensino com a
utilizacédo dos resultados desses testes padronizados, porque, no exemplo das
escolas de Nova lorque, os resultados sO serviram para fecha-las e excluir

muitos alunos do sistema educacional.

Podemos perceber que a experiéncia americana apresentada por Ravitch
(2011) emergiu tendo como justificativa o nivel baixo dos alunos do ensino
médio. Com as reformas educacionais, houve uma preocupacdo com a
gualidade de ensino da educacdo basica. Para tanto, houve
debates/discussbes sobre o curriculo que pouco avancaram, contudo as
avaliacbes externas passaram a ser o foco, produzindo tensdes entre 0s
profissionais da educacdo, consequentemente houve reducdo de oferta da

educacéo publica e aumento da privatizacao.

N&o obstante, a proposta do recurso aos testes padronizados como ocorrido na
politica americana, em nosso pais, esta cada vez mais presente, cada vez mais
surgem novas avaliagbes. Para tomarmos como exemplo, no ano de 2013, o

MEC acrescenta ao Saeb, pela Portaria n. 482, de 7 de junho, a Avaliagao
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Nacional da Alfabetizacdo (ANA), pertencente ao Pacto Nacional pela
Alfabetizacdo na ldade Certa (Pnaic), instituido pela Portaria n.° 867, de 4 de
julho de 2012, que prevé “avaliagdes anuais universais” pelo Inep, para os
concluintes do 3° ano do ensino fundamental. Portanto, mais uma avaliagcéo

externa para monitorar a qualidade do ensino.

A obra de Ravitch (2011) nos leva a uma reflexdo sobre a “importéncia” dessas
avaliacdes externas, conforme a experiéncia relatada. Tal reflexdo aponta que
estdo diante de uma comprovacdo da ineficiéncia na educacdo norte-

americana, tornando grave a situacao da educacao publica daquele pais que

Tais aspectos nos levam a crer que o objeto de estudo deste projeto de
pesquisa possibilitara ndo apenas trazer o tema das avaliacdes externas para
as discussdes, mas oportunizara, sobretudo, debater sobre as formas, modos e
didlogos dos professores sobre os usos dos resultados dessas avaliacdes, que
parecem nao estarem sendo investigados no atual do contexto da producéo de

conhecimento sobre a qualidade da educacéao.
2.1 A AVALIACAO EXTERNA COMO OBJETO DE INVESTIGACAO

Para nortear a nossa pesquisa, a fim de fundamentar a relevancia da tematica
por parte dos pesquisadores sobre assuntos educacionais, realizamos uma
busca no periodo compreendido de 2009 a 2013 de trabalhos cientificos com o
tema avaliacdo externa, avaliacgdo em larga escala e avaliagcdo sistémica

educacional e catalogamos o seguinte:
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Quadro 02 - CATALOGAGAO DE DISSERTACOES, TESES, ARTIGOS E GT.°

QUANTIDADE TEMA TEMA
FONTE DE QUANTIDADE AVATLEll\AAéA o | AVALIACAO | AVALIAGAO | PERIODO
DISSERTAGOES | yorisoc e TERMA | EMLARGA | SISTEMICA | ANALISADO
E TESES ESCALA | EDUCACIONAL
Base Capes 84 43 35 06 2009 a 2013
Dominio
Pablico 06 06 2009 a 2013
PPGE/UFES 01 01 2009 a 2013
Base
seilo 09 09 2009 a 2013
GT05-11
ANPED oT 10~ 03 14 2000 a 2013

Fonte: (Elaborado pela autora a partir dos dados coletados nas fontes).

A Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes)

permite localizar alguns artigos com o referido tema. Dos artigos,
selecionamos o de Gontijo (2012), por se aproximar com a concepcao de
linguagem que adotamos nesse trabalho. Ao continuarmos a busca, agora no
site da Associacdo Nacional de Pos-Graduagcdo e Pesquisa em Educacéo
(Anped), temos disponiveis artigos referentes ao tema com nomenclaturas
variadas e dentre os encontrados selecionamos o artigo de Moreira e Sordi

(2004), que trata da apropriacédo da avaliacao externa.

Buscamos, no portal da Capes e no portal do Dominio Publico pesquisas
académicas que abordaram o tema de nossa pesquisa: avaliacdo externa, bem
como com as nomenclaturas: avaliacdo em larga escala e avaliacdo sistémica,
constantes no apéndice O desse trabalho. Para contribuir com o nosso trabalho
e por se aproximar com 0 percurso de nossa pesquisa trazemos pesquisas
encontradas nos repositorios de universidades. Trazemos a dissertacdo de
mestrado de Bauer (2006) da Universidade de Séao Paulo (USP), a dissertacao

de mestrado de Jacobsen (2010), da Universidade Estadual de Maringa e tese

° Segue-se no Apéndice um quadro com a relacédo de dissertacbes e teses defendidas

entre os anos de 2009 a 2013, contendo: titulos, anos das defesas e tematicas dos trabalhos
acessados. Os GTs referentes a Anped sao intitulados: GT 5 Estado e Politica Educacional e
GT 10 Alfabetizacao, Leitura e Escrita referente ao ano de 2000 a 2013.
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de doutorado de Coco (2014) da Universidade Federal do Espirito Santo. Ao Ié-
las, fomos nos deparando com outras leituras de teses, dissertacdes e artigos
gue faziam referéncia ao tema. Muitos trabalhos traziam os apontamentos de
Esteban (2012), que também faz parte desta revisdo. Durante a leitura das
pesquisas, nos atemos a observar o referencial-tedrico, a abordagem
metodoldgica e os resultados para dialogarmos com nossa pesquisa e futuras
producdes, pois entendemos que a temdtica traz muitas leituras a serem

exploradas.

O artigo de Esteban (2012) apresenta uma reflexdo inicial sobre a politica de
avaliacdo da alfabetizacéo partindo do cotidiano escolar. Tomando como ponto
de partida a avaliagdo e o cotidiano escolar, nos fez trazé-lo para dialogar.
Segundo a autora, precisamos refletir sobre os sentidos que a avaliacdo vem
adquirindo no contexto das politicas publicas. Isso porque por meio dessas
relacbes estabelecidas na aplicacdo das avaliacbes com os resultados obtidos

geram-se politicas publicas que afetam a aprendizagem de nossas criancas.

Para a autora, a insuficiéncia verificada nas avaliacbes externas, como a
Provinha Brasil, propde um modelo de avaliacdo definido por metas, dando
visibilidade as politicas publicas, envolvendo a dimensdo qualitativa e
quantitativa. Em suas palavras aponta: [...] “As metas atuam como um elo entre
0os parametros que fundamentam a avaliacdo e a realizacdo cotidiana da
pratica pedagodgica, com impacto inclusive na regulacdo das relacOes
interpessoais.” (ESTEBAN, 2012, p. 573). Esse fator gera insatisfagéo entre os

pares e a sociedade civil por estabelecer um ranking das escolas.

Esteban (2012) aponta que o discurso oficial, ancorado no objetivo de melhorar
a qualidade da educacdo, propbe a avaliacdo em larga escala como
mecanismo de controle e de mensuracdo do desempenho dos alunos. No
anseio por um parametro de medida, emergem procedimentos voltados mais a

gestdo educacional do que a aprendizagem dos alunos.

Diante disso, a autora sugere uma profunda reflexdo e amplo debate sobre o
que se considera qualidade da educagdo, por entender que: [...] ‘O

cumprimento de metas e elevacdo de indices de desempenho ndo expressam
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necessariamente uma efetiva ampliagdo dos conhecimentos pelos estudantes
Oou uma ruptura com o0s mecanismos de producdo das desigualdades
escolares.” (ESTEBAN, 2012, p. 576). Assim, entendemos que essas
avaliacdes valorizam a homogeneidade, desconsiderando, assim, 0S processos
subjetivos da aprendizagem. Nas palavras da autora: [...] “A avaliacdo é uma
atividade social, inscrita na dindmica cultural, portanto, impossivel de adquirir
sentido fora da cultura dos sujeitos que dela participam. [...].” (ESTEBAN, 2012,
p. 577). Dessa forma podemos questionar: a avaliagdo externa leva em conta a
dindmica social em que estéo inseridos os sujeitos ou meramente um controle

do sistema de ensino institucional?

O artigo de Moreira e Sordi (2004) vem apresentar a avaliacdo externa como
instrumento da gestdo do sistema de ensino. Para as autoras, a avaliacao
externa tende a ser um instrumento de controle total do Estado sobre a
educacéo, tendo os resultados provocado tensdes e competitividade entre os
sistemas de ensino, entre escolas de um mesmo sistema. Nessa perspectiva,
os resultados alcancados por essas avaliagbes acabam apontando um controle
sobre a acdo do docente a fim de fazer avancar o padrdao de qualidade
estabelecida pela gestdo dos sistemas de ensino:

[...] € possivel prever que esse modelo de gestéo tende a decompor o

processo da avaliacdo educacional, de modo a formalizar uma viséo

mecanicista de qualidade da educacdo, cujos critérios prevalecem a

operacionalidade técnica e a eficacia do desempenho dos sistemas
de ensino. (MOREIRA; SORDI, 2004, p. 05).

As reflexdes trazidas por Moreira e Sordi (2004) ainda sédo debatidas
atualmente quando pontuam que somos sujeitos histéricos e devemos
conhecer e discutir com as escolas sobre o desenvolvimento do processo da
avaliacdo externa, o que deve ser avaliado, como também quem/como
participar. Reafirmando que desse modo como esta apresentada a prevaléncia
€ somente operacional e visa a “eficacia” do desempenho do sistema de

ensino.

A dissertacdo de Adriana Bauer (2006) traz em sua concepc¢do 0s usos dos
resultados do Sistema de Avaliagdo do Rendimento Escolar de S&o Paulo
(SARESP) na formulacéo de agfes e na formacdo dos professores no ambito

das Diretorias Regionais. Como suporte tedérico, a pesquisadora apontou ter
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utilizado autores que se dedicam as pesquisas sobre avaliagdo de politicas
publicas, avaliagdo de sistema de ensino. Sua pesquisa lancou mao de
metodologia qualitativa de carater exploratério. Como resultado constatou que
0 uso dos resultados das avalia¢gfes externas dependia da equipe responsavel
nas Diretorias Regionais para desenvolver a formagao aos professores. Muitas
vezes essas equipes das Regionais tinham dificuldades no entendimento dos
resultados da avaliagdo, comprometendo assim a formacéo aos professores, e
cada Regional agia de acordo com o seu entendimento.

Nessa pesquisa, Bauer (2006) mostra a importancia de conhecer a politica
publica da avaliacdo externa para apreender o que esta sendo realizado pelos
orgaos gestores. A pesquisadora afirma que, a partir de 2002, houve uma
centralizacéo das formacdes aos professores independente dos resultados das
avaliacbes. Sob sua otica, a articulagdo dos resultados do SARESP e a

formacgao dos professores ainda € um processo a ser consolidado.

A dissertacdo de mestrado de Jacobsen (2010), intitulada A Prova Brasil e o
conteudo escolar de lingua portuguesa: um estudo com as escolas
paranaenses, vem problematizar os conteudos de Lingua Portuguesa
contemplados na Prova Brasil com os previstos no plano de trabalho docente,
bem como analisar sua interferéncia no desempenho das escolas
paranaenses, partindo da pergunta: “o que estda sendo avaliado em Lingua
Portuguesa pela Prova Brasil e que relacdo podemos estabelecer entre
0s conteudos avaliados e o0s conteudos previstos nos planos de trabalho
docentes?” (JACOBSEN, 2010, p. 21-22). A autora traz em sua reflexdo o
objetivo de compreender como o0s conteudos sdo trabalhos mediante aos
resultados. Em seu entendimento Jacobsen (2010) diz que o desafio da
educacéo brasileira € de levar o homem (aluno) a ter acesso a instrumentos e
signos sociais que o levem ao conhecimento e sua emancipacdo, além de

compreender as contradicdes sociais e como supera-las.

Em sua pesquisa, Jacobsen (2010) fez um recorte dos municipios
considerados abaixo da meta esperada a partir de dados do Instituto Nacional
de Estudos e Pesquisa em Educacdo Anisio Teixeira (Inep) e selecdo de

seis cidades participantes da pesquisa. Por meio de entrevista semi-
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estruturada com professores, pedagogos, diretores e técnicos das secretarias e
analise de planos de trabalho anual e do registro do trabalho do professor. A
autora tinha como objetivo comparar os contetdos avaliados na Prova Brasil
para a quarta série e os previstos no plano de trabalho docente de seis escolas
paranaenses que obtiveram os melhores e os piores desempenhos na Prova
Brasil no ano de 2007. Apresentou como resultados as trés escolas que
obtiveram os melhores desempenhos na avaliacdo de 2007; essas escolas
realizaram um trabalho sistemético voltado para o ensino dos conteddos
curriculares previstos na Prova Brasil. Quanto as trés escolas que
apresentaram os desempenhos mais baixos do Parana, apenas uma nado
apresentou um trabalho direcionado as Matrizes Curriculares; duas escolas
tiveram seus resultados determinados por falha no processo de aplicacéo
com a troca dos gabaritos das provas de Matematica e Lingua

Portuguesa.

Segundo Jacobsen (2010), o resultado de sua pesquisa apontou que nao se
pode ignorar os fatores externos a escola, as suas multiplas determinacfes
sociais, politicas econdmicas e culturais, porque estas estdo imbricadas a
pratica pedagogica. Palavras da autora:
[...] uma constatacdo basica desta pesquisa é a importancia do
trabalho pedagdégico desenvolvido nas escolas. Aquelas que
conduzem em seu cotidiano um trabalho sistematizado, especifico

e intencional do ensino dos conteddos apresentam melhores
desempenhos na Prova Brasil (JACOBSEN, 2010, p. 108).

E possivel inferir do trabalho da autora que o trabalho pedagdgico
sistematizado, especifico e intencional do ensino dos conteldos apresenta
bons resultados, entretanto cabe saber o quanto é considerado o trabalho
pedagodgico para a apreensdo desse conhecimento intelectual, se o aluno é
realmente aprendiz, um sujeito atuante, protagonista de seu aprendizado nesse
processo ou um reprodutor de simulacdes desse tipo de avaliacdo? E o
trabalho do professor? Realmente ha a autonomia de sua pratica pedagogica?
Essas questbes e outras nos fazem pensar sobre as avaliagbes externas em

nossas escolas.



48

A tese de Cb6co (2014) foi a pioneira sobre a avaliagdo externa na educacao do
Espirito Santo no campo da alfabetizacdo, portanto muito significativa para o
nosso trabalho. A autora desenvolveu sua pesquisa com 0 objetivo de
investigar sentidos produzidos para o Programa de Avaliagdo Externa da
Educacédo Basica do Espirito Santo no contexto das praticas de alfabetizacao.
Para isso, trouxe a contextualizacdo das reformas administrativas no ambito
federal e estadual para compreender a concepcao de avaliagcdo e apropriacéo
dessas avalia¢gOes nas escolas.

Segundo Cdéco (2014), a reforma administrativa sé aconteceu no Estado do
Espirito Santo a partir da nocdo de crise de gestdo no periodo de 2000,
culminando em muitas denuncias de corrupg¢ao de agentes publicos, atrasos de
pagamentos dos fornecedores e de funcionarios. No campo educacional, essa

crise de gestao gerou greves do magistério e atraso no calendario escolar.

Nesse contexto, Coco (2014) pontua que no ano 2003, assume 0 governo
estadual Paulo Hartung, trazendo em seu programa de governo promessas de
mudancas. Essas mudancas estavam pautadas no documento Plano de
Desenvolvimento do Espirito Santo 2025, com foco, principalmente, no

desenvolvimento do capital humano.

Cobco (2014) ressalta que, para esse desenvolvimento do capital humano, o
plano prevé uma agenda de governanca e sustentabilidade que os gestores
publicos deveriam percorrer. O Plano de Desenvolvimento Espirito Santo 2025

(PDE 2025) diz que séo suas metas no tocante a educacao:

1. Envolver a opinido publica, transformando a educacdo de
qualidade na principal prioridade da sociedade capixaba;

2. Ampliar o reconhecimento social do magistério;

3. Estimular maior participacdo da comunidade na gestdo das
escolas;

4, Dar transparéncia total dos resultados de avaliacdo
independente anual de cada escola;

5. Estabelecer acordo estratégico entre estado e municipios
visando a expanséo e melhoria da qualidade do ensino fundamental;
6. Consolidar recursos mediante ampla parceria entre o0s
governos federal, estadual e municipal e o setor empresarial;

7. Fortalecer a autonomia e estabelecer a responsabilizacao por
resultados; e

8. Profissionalizar a gesté@o do sistema educacional publico.

(Plano de Desenvolvimento Espirito Santo 2025, 2006, p.19)
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Assim, a autora pontua que, nesses principios orientadores, a avaliacdo
externa passa a integrar de forma mais explicita as diretrizes do governo. A
partir dai foram elaborados outros documentos especificos, como o Plano
Estratégico Nova Escola, que direcionou os projetos e a¢des no periodo de
2008-2011. Na época o secretario de educacdo, Haroldo Corréa Rocha,
afirmou que o objetivo desse plano era ter o “[...] o alcance de ‘escolas-vivas’,
com capacidade criativa e inovadora, modernas e atrativas.” (Espirito Santo,

Plano Estratégico Nova Escola, 2008, s/p).

De acordo com a pesquisadora Coco (2014), o plano trazia alguns valores e
principios orientadores das a¢fes, como comprometimento com resultados,
transparéncia, educacdo de qualidade como bem publico, aprendizado,
avaliacdo permanente e outros. Coco (2014) afirma que as acbes do plano
estratégico deveriam estar comprometidas com a visdo de futuro, no caso,
2011.

Coco (2014) mostra que o discurso do processo de modernizacdo da gestao
publica estava alinhado com a racionalidade técnica e gerencial em busca e
efetivacdo das metas propostas. O principal objetivo era a melhoria dos indices
do Estado no Ideb. Nesse contexto, a autora pontuou que houve

fortalecimento e expansao do PAEBES, criado em 2000.

Além desse fortalecimento do PAEBES, Céco (2014) mostra outras acdes que
foram desenvolvidas pelo governo do Estado, como a criacdo do Indicador de
Desenvolvimento da Escola (IDE)° no ano 2010 e o b6nus desempenho, uma
remuneracao adicional aos profissionais da educacdo em forma de bonificacao.
Dentre os célculos dessa bonificacdo, temos varios indices e a propria

avaliacao externa PAEBES.

Segundo a pesquisadora, a constru¢cdo do IDE consistiu em uma acao

articuladora de outras iniciativas da gestdo administrativa e também em uma

6 Ler a entrevista da assessora de planejamento estratégico da Sedu, senhora Andressa

Buss Rocha, sobre a construcéo do IDE ( indice de Desenvolvimento Escolar) na Tese de
Doutorado de Dilza Céco intitulada Avaliagdo Externa da Alfabetizacdo: o Paebes-Alfa no
Espirito Santo.
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estratégia de controle sobre o0s sujeitos que estdo na sala de aula por

diferentes processos de controle e verificagao do ensino e de aprendizagem.

Coco (2014) observa que, ao ser criado no ano de 2000, o PAEBES tinha uma
proposta que se limitava a “ Avaliar o desempenho da rede publica estadual de
ensino fundamental e médio.” (ESPIRITO SANTO/SEDU, 1999, p. 13). A
avaliacdo externa aconteceria com as turmas do bloco Unico da rede estadual.
Para esse evento, antes da avaliacdo, a Secretaria de Educacdo promoveu
oficina de producéo de itens de prova de Lingua Portuguesa e Matematica para
os professores dessas turmas, como também reunido de sensibilizacdo da

comunidade escolar sobre a importancia da avaliagdo externa.

Em 2004, houve a ampliacdo do programa de avaliagdo externa, agora tendo
as turmas da 42 e 8?2 série da rede estadual e do municipio de Vila Velha. Em
2008, o PAEBES passa por uma repaginacao e ganha novos contornos. Para
isso, a secretaria firmou parcerias para promover acdes de qualificacédo e

ampliacdo da avaliacdo externa.

Segundo Coco (2014), percebe-se que os investimentos foram crescentes e
continuos e que ha uma parceria com a Universidade Federal de Juiz de Fora
(UFJF), representada pelo Centro de Politicas Publicas e Avaliacdo em
Educacao (CAEd) até 2016, conforme contrato com a instituicdo publicado no

Diario Oficial do Estado do dia 06 de setembro de 2012, conforme anexo A.

Desse modo, a autora pontua que o Estado buscou promover a ampliacdo e
abrangéncia do PAEBES e PAEBES-Alfa para outras redes de ensino,
estabelecendo convénios de cooperacdo técnica com 0S municipios e com

algumas instituices de ensino privada.

Cébco (2014) pontua que, ao tratar de politicas de avaliagdo, o Governo Federal
e alguns Governos Estaduais assumem a responsabilidade de promover a
avaliacdo da aprendizagem da educacdo basica, como o gerenciamento dos

resultados, sinalizando assim uma ac¢ao centralizadora e de controle.

Segundo a autora, essas avaliagdbes, como o PAEBES, podem ser

consideradas limitadas quanto a capacidade de envolver os profissionais das
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escolas no processo de concepcéo e desenvolvimento da avaliagdo, por ser

esse trabalho pensado, planejado e realizado por profissionais externos.

Vale ressaltar que, para a autora, essas caracteristicas elencadas sobre a
avaliacdo externa ndo tém inibido a sua forte presenca no contexto da sala de
aula, quando percebemos a participacdo dos municipios na avaliagdo do
PAEBES.

E importante destacar que a pesquisadora traz em seu estudo o PAEBES-alfa,
avaliagdo externa especifica para 0s anos iniciais, e pontua que as
experiéncias das criangas com essa avaliagdo sdo consideradas precoces, por
tratar o conhecimento como algo possivel de ser mensurado e quantificado

estatisticamente nesse inicio de escolarizagdo.

Desse modo, Coco (2014) finaliza seu trabalho dizendo que a “nogédo de
qualidade” dessas avaliacbes externas tem uma perspectiva reduzida, porque
demonstra um processo de construcdo de discursos reduzidos, justificados e
ancorados em principios de objetividade, neutralidade e precisdo: “[...] essa
producdo discursiva é unilateral, positivista, abstrata [...]” (COCO, 2014, p.
306); ainda sob seu entendimento conclui que a avaliacdo externa instaura

praticas de controle e silenciamento de vozes.

Em mais uma visdo a respeito das avaliacbes externas tomando como
aspecto o ensino fundamental, e apresentando uma critica apontada tanto por
Esteban (2012) quanto por Moreira e Sordi (2004), Jacobsen (2010) e Céco
(2014), também trazemos Gontijo (2012) para ratificar a forma de elaboracéo
das avaliacdes externas. O corpus do trabalho de Gontijo (2012) € a Provinha
Brasil. E relevante trazer suas reflexdes, uma vez que vem ao encontro de
nossas concepcdes de lingua/linguagem e leitura, ancorados na perspectiva

histérico-cultural.

Trazemos para o dialogo o artigo intitulado “Avaliacdo da alfabetizacao:
Provinha Brasil”. Nele, Gontijo (2012) apresenta os resultados de uma pesquisa
documental sobre os programas de alfabetizacdo implementados pelo MEC a
partir de 2003. E pertinente o conhecimento desta pesquisa, uma vez que tal

estudo examinou o Programa de Avaliacdo da Alfabetizacdo, analisando os
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documentos que constam no kit da Provinha Brasil, em todos os anos de sua
aplicacdo. O intuito foi compreender as concepcdes de alfabetizacdo e de
letramento iniciais de lingua e linguagem e de leitura que ancoram o modelo de

avaliagéo proposto pelo MEC e realizado nas unidades escolares.

A autora verificou que o contetdo expresso na Provinha Brasil apontava para
um modelo de alfabetizagcdo concebido como um conjunto de competéncias
autbnomas, ndo contribuindo para garantir a participacdo e a insercdo da
crianca na cultura escrita. A respeito da Provinha Brasil pontua:
[...] As capacidades e habilidades avaliadas na Provinha Brasil,
infelizmente, buscam o silenciamento das contrapalavras dos
leitores, vistos como receptores passivos de informacdes. [...]
Resumindo podemos dizer que, na perspectiva dos especialistas do
MEC responsaveis pela elaboracdo da Provinha Brasil, a
lingua/linguagem é um sistema pronto e acabado: a leitura é

concebida como decodificacdo; o texto como enunciagdo monoldgica.
(GONTIJO, 2012, p. 620)

Gontijo (2012), apoiada em Bakhtin (2006), compreende que a
lingua/linguagem é um processo inacabado, dialégico e de intensa interacao
verbal, ndo cabendo uma enunciacdo monoldgica, em uma concepcao seja
considerada como pronta e acabada. Para Bakhtin (2003, p. 348) "a relacéo
dialégica € uma relacdo (de sentido) que se estabelece entre enunciados na
comunicacao verbal”. Como contribuicéo:
[...] € importante questionar: de que modo a Provinha, pensada
como instrumento pedagdgico e, portanto, educativo, podera
contribuir para a formacdo de leitores e escritores? Infelizmente,
se permanecer dessa forma, ela certamente s6 podera contribuir

para a formacdo de massas silenciosas e adaptadas a realidade
socioecondmica. (GONTIJO, 2012, p. 620)

Podemos pensar para além desses questionamentos quando pensamos: Qual
uso desses resultados em minha pratica pedagogica? Qual contribuicdo que a
concepcao de lingual/linguagem e leitura trazida nessas avaliacbes externas
trara ao meu cotidiano escolar? Questionamentos como esses nos fazem
pensar de forma mais ampla a constituicdo de sujeito e praticante social da

lingua, que compde o universo da sala da aula. Para tanto, podemos perceber
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0 quanto essas avaliacfes externas tém tomado espaco na politica brasileira,

portanto, propomos a urgéncia da discusséo do tema em nosso Estado.

Vale ressaltar que outros trabalhos, mesmo sem terem como foco central a
Provinha Brasil, indicam o impacto dessa avaliacdo nas praticas
escolares, como o de Antunes (2011) e o de Stieg (2012). A dissertacédo de
Antunes (2011), uma andlise das praticas de leitura nas séries iniciais do
ensino fundamental do municipio de Vitéria, constata que a matriz de referéncia
de lingua portuguesa se torna um “curriculo prescrito”, passando ser o
norteador das atividades planejadas pelos professores. J4 a tese de Stieg
(2012) relata que o municipio de Vila Velha, ap6s os resultados de 2008 terem
sido considerados insatisfatorios, adotou a concepcao de letramento, a fim de
caminhar com a proposta federal oficial e assim obter melhores resultados nas

futuras avaliacGes externas.

Como podemos observar, as andlises das avaliagcdes externas recaem sob a
Otica da alfabetizacdo no nosso grupo de pesquisa, no entanto a discussao se
amplia quando focamos o olhar nos anos finais, ao observamos que 0s
resultados alcancados pelos alunos na 82 série/9° ano era para ser alcancado
na 42 série/5° ano. Entdo continuamos a fazer os mesmos questionamentos
feitos pela pesquisadora Gontijo (2012) nos anos iniciais: De que maneira
essas avaliagbes externas, consideradas instrumentos pedagogicos e

educativos, poderdo contribuir para a formacéao de leitores e escritores?

Em nosso Programa de Pos-Graduacdo em Educacao, temos uma dissertacao
defendida em 2010 intitulada: “O Ideb no municipio de Vitéria-ES: um estudo
sobre variacfes e variaveis no sistema e nas escolas (2005-2007)”, de Caroline
Falco Reis Fernandes que analisou as variacdes de notas recebidas pelo
indice de Desenvolvimento da Educacéo Basica (Ideb) no municipio de Vitéria
(ES). Esse indice propde medir a qualidade da educacao, considerando fluxo
escolar e desempenho académico atribuindo uma nota de 0 a 10 as escolas,

municipios e estados.

Em sua pesquisa, Fernandes (2010) analisou fatores institucionais e intra-

institucionais que tiveram interferéncia na variagcdo das notas do Ideb no
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periodo de 2005/2007. Das escolas municipais, onze foram selecionadas por
apresentarem o0 Desvio Padrdo Superior e Inferior; essas também
demonstraram mudancas na escala de proficiéncia na Prova Brasil (SAEB). A
metodologia utilizada foi quanti-qualitativa, a base tedrica da pesquisa recaiu
sobre os estudos das avaliagbes em larga escala, trazendo os estudos sobre
“Escolas Eficazes”, sob essa otica existem variaveis que fazem com que

escolas se apresentem melhores que outras em testes padronizados.

Segundo a pesquisadora ha variadveis relacionadas a trés dimensbes da
gualidade educacional: a dos resultados obtidos pelas escolas, a dos insumos
escolares e a dos processos educacionais. Fernandes (2010) aponta que a
primeira variavel ndo causa tanto impacto nas escolas pesquisadas e trata dos
Conselhos Escolares. A segunda variavel € impactante, quando agregada de
outras variaveis como 0 contexto politico, a situacdo socioecondémica e 0
background’ familiar. J4 a terceira variavel demonstrou maior impacto, pois
trata da infra-estrutura, da funcdo da escola e da lideranca do diretor. Esse
fator integra a dimensdo dos processos educacionais, de uma meta bem

definida, compartilhada pelos integrantes da escola.

Fernandes (2010) constatou em sua pesquisa em relacdo a dimensdo dos
processos vivenciados que muitos gestores tém dificuldade em identificar e
diferenciar processos vivenciados em um ano e em outro, tornando um aspecto
a ser considerado, por desconhecerem as concepcdes das avaliacbes externas
e os indices de avaliagdo de qualidade de ensino. Diante disso: “[...] os
gestores escolares das unidades de ensino pesquisadas, como um todo, ndo
possuem nem dados organizados, nem sinteses anuais das escolas para
avaliacao da instituigao e registro da gestao.” (FERNANDES, 2010, p. 130)

Contudo, no decorrer da pesquisa, Fernandes (2010) aponta que os resultados
encontrados séo surpreendentes. Ao observar as escolas analisadas de modo
mais detalhado, notou que essas apresentam “...] elementos que as

diferenciam entre si e elementos que as unem entre si e que permitiram,

! Segundo a pesquisadora diz que alguns dos primeiros autores sobre as Escolas

Eficazes afirmam que o background de entrada dos alunos influencia o desenvolvimento da
escola (Rutter et al, 2008). Background familiar é aquilo que o alunos possuem na sua
base, ou seja, a situacédo familiar dagquele aluno.



55

portanto, identificar as varidveis que impactaram no aumento do Ideb, bem
como na garantia do direito a educagédo.” (FERNANDES, 2010, p. 160). A
autora aponta que, ao identificar essas variaveis, faz-se necessario estudar
cada escola, cada sistema de ensino, para que os resultados de cada escola
possam fazer sentido e assim elaborar politicas publicas visando a melhoria da

escola como um todo evitando as distor¢cdes que ocorrem nesse percurso.

Endlich (2014), pesquisadora do NEPALES, em seus estudos sobre “Dialogos
sobre a alfabetizagédo, a leitura e a escrita no programa Provinha Brasil”
aponta que a avaliacdo externa € criada como resposta as demandas de
avaliagdo da alfabetizag&o provenientes de organismos internacionais como o
Banco Mundial e a Unesco, sendo esta avaliacdo elaborada pelo Inep. Séao
destinadas aos gestores de Secretarias de Educacéo e professores. Segundo a
pesquisadora, os professores tém o papel central de seguir as orientagcées do
material e reorganizar sua pratica em funcdo de melhorias nos
desempenhos das criancas na avaliacdo. Estas, por sua vez, séo
desconsideradas como sujeitos de dizeres e € legitimado um discurso
homogeneizador sobre seu desenvolvimento. Dialogando com os estudos da
pesquisadora, Schwartz e Gontijo (2011, p. 181), em suas analises sobre a

Provinha Brasil, afirmam que esta se caracteriza como:

[...] uma metodologia de avaliagdo em larga escala que tem a
preocupagcdo de delinear o perfil cognitivo das criangas que
estdo em classe de alfabetizacdo, permitindo identificar a
transicdo de um estagio cognitivo dos alunos para outro.
Levando em conta essa caracteristica, partimos do principio de que
se trata de uma avaliacdo que envolve uma andlise interpretativa do
progresso das criancas. Dessa forma, consideramos que uma
avaliacdo do processo de alfabetizacdo dessa natureza néo leva
em conta que o aluno € um sujeito singular, interativo e responsivo
diante dos diferentes usos da linguagem oral e escrita tanto no
contexto escolar como fora dele.

As autoras pontuam que essas avaliacdes externas (assim também como o
PAEBES) abstraem as criancas de seus contextos sociais e ndo falam sobre
suas necessidades, tomando forma generalizada de avaliacdo. Dessa forma,
Endlich (2014), afirma que essas avaliacdes externas contribuem para a
subtracdo das potencialidades politicas e transformadoras do aprendizado

da lingua materna no pais.
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Dessa maneira, mediante as reflexdes apontadas nas pesquisas realizadas
sobre o tema “avaliacdo externa”, buscamos com nosso estudo investigar
estratégias de divulgacao dos resultados de Lingua Portuguesa adotadas pelo
PAEBES e usos que se fazem do resultado em escolas da Rede Estadual do
Municipio de Cariacica-ES, para compreender modos e formas de dialogos
entre a avaliacao externa e diferentes sujeitos responsaveis pela aprendizagem
dos alunos em Lingua Portuguesa. Desse modo, delimitamos como objetivos

especificos:

e analisar a concepcao de avaliacdo de ensino-aprendizagem da Lingua
Portuguesa que fundamenta o programa,;

e analisar estratégias de divulgacédo e de interpretacdo de resultados da
avaliacdo do ensino aprendizagem de Lingua Portuguesa do PAEBES;

e analisar usos dos resultados a partir da revista do PAEBES no
municipio de Cariacica-ES por professores, pedagogos, técnicos da
SRE e diretores.

No préoximo capitulo, apresentaremos 0s pressupostos tedricos e
metodolégicos que adotamos para dialogar com os dados produzidos no
processo de investigacdo, principalmente com os documentos oficiais de
divulgacao e disseminacao dos resultados do PAEBES e com apropriacdes de
professores de Lingua Portuguesa da rede estadual de ensino do municipio de

Cariacica-ES.
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3. REFERENCIAL TEORICO-METODOLOGICO

[...] A vida é dialégica por natureza. Viver significa
participar do dialogo: interrogar, ouvir, responder,
concordar, etc. Nesse didlogo o homem participa inteiro
e com toda a vida: com os olhos, os labios, as méos, a
alma, o espirito, todo o corpo, os atos. Aplica-se
totalmente na palavra, e essa palavra entra no tecido
dialdgico da vida humana, no simpésio universal.
(BAKHTIN, 2003, p. 348)

Consideramos, num passado recente, que um dos grandes desafios da
educacédo brasileira tenha sido o acesso, a permanéncia e a conclusdo nas
escolas. Atualmente, o debate esta em torno da qualidade do ensino ofertado.
Segundo o discurso oficial, assumido na SEDU, para se verificar a qualidade
do ensino ha a necessidade de passar pelo processo de avaliagdo externa,
como o0 Saeb ou por programas proprios estaduais e municipais, na perspectiva
de oferecer subsidios para 0 monitoramento das politicas publicas,
sistematizacdo e analise de dados e informacdes referentes a alunos,
professores e gestores de escolas publicas e privadas. Dessa forma, segundo
o discurso oficial no Estado do Espirito Santo, a avaliagcdo externa tem a
finalidade de reorientar as acfes realizadas nas escolas e melhoria na

gualidade de ensino.

Com base nessa logica, este estudo parte do entendimento de que a avaliacao
externa € um instrumento para a gestdo escolar, envolvendo sujeitos
responsaveis pelo ensino-aprendizagem. Nessa perspectiva, reforca-se a
importancia de se pesquisar modos e formas de dialogos que se constituem a
partir de estratégias de divulgacéo de resultados da avaliacdo externa estadual.
Nesse sentido, analisar formas de divulgacdo dos resultados por meio das
Revistas Pedagdgicas e apropriacdes por professores de Lingua Portuguesa,
pedagogos e diretores leva em conta que toda e qualquer organizacao escolar

€ constituida de intencionalidade, interacdo e mediagcéo entre 0s sujeitos.

Partimos do principio de que as prescri¢cdes, as orientacdes, oficiais, mesmo
sendo gestadas e concebidas de maneira autoritaria e sem espagos para o

didlogo, ndo garantem gue elas sejam fielmente seguidas e aplicadas, pois sdo
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apropriadas de diferentes formas pelos sujeitos, que podem criar estratégias de
resisténcia e constituir varias maneiras de fazer para seguir ao que € oficial. No

caso de nosso estudo, a politica de avaliacdo externa denominada PAEBES.

Desse modo, para balizar as nossas analises, tomamos como referencial
tedrico Michel de Certeau (2005), com suas contribuicdes na obra Invencdes
do Cotidiano sobre “fazer como” na relagdo cotidiana de compreender a
apropriagdo do sujeito diante da regra, do seu fazer. Para o autor, o “fazer
como” traduz-se em “maneiras de fazer”, desse modo, uma forma de apropriar-
se de um fato, um dado ou situacao de seu cotidiano. Se tomarmos a avaliacao
externa como uma forca que perpassa o cotidiano do professor, e
considerarmos que esse € propenso a inventar “maneiras de fazer” com os
resultados gerados, torna-se relevante analisar impactos desses resultados e o
guanto essas avaliagdes externas interferem nas praticas escolares. Assim,

pontua o autor,

No entanto mais uma vez, esta “microfisica do poder” privilegia o
aparelho produtor (da disciplina), ainda que “na educacéao”, ela ponha
em evidéncia o sistema de uma “repressao” e mostre como, por tras
dos bastidores, tecnologias mudas determinam ou curto-circuitam as
encenacfes institucionais. Se € verdade que por toda a parte se
estende e se precisa a rede da “vigilancia”, mais urgente ainda é
descobrir como € que uma sociedade inteira ndo se reduza a ela: que
procedimentos populares (também “minusculos” e cotidianos) jogam
com os mecanismos da disciplina e ndo se conformam com ela a ndo
ser para altera-los; enfim, que “maneiras de fazer” formam a
contrapartida, do lado dos consumidores (ou “dominados”?), dos
processos mudos que organizam a ordenagdo socio-politica.
(CERTEAU, 2005, p. 41)

Para o autor, essas ‘maneiras de fazer se constituem em redes de
antidisciplinas, que expressam modos diferentes de pensar e agir e, a0 mesmo
tempo, criam, fabricam, inventam, negociam, produzem redes de
conhecimento:
Essas “maneiras de fazer” constituem as mil praticas pelas quais
usuarios se reapropriam do espaco organizado pelas técnicas da
producdo soécio-cultural. (...) Esses modos de proceder e essas

asticias de consumidores compdem, no limite, a rede de
antidisciplina. (CERTEAU, 2005, p. 41)



59

Ao considerarmos a escola como um lugar constituido por diferentes sujeitos e
povoados por uma multiplicidade de vozes, reconhecemos a escola como
espaco de negociagOes, que sdo enredadas e organizadas pelo seu
tempoespaco através da ordem, das microresisténcias por parte dos
professores e/ou alunos, como também, das microliberdades. Para a
compreensao dessas relacbes de negociacbes, Certeau (2005) traz os
conceitos de téticas e estratégias, onde a tatica € a artimanha, aquela que
burla a regra e a estratégia sao as acdes voltadas para a preocupacdo de

como manter o controle. Segundo o autor:

[...] a ac@o calculada é determinada pela auséncia de um préprio.
Entdo nenhuma delimitacdo de fora lhe fornece a condigdo de
autonomia. A tatica ndo tem por lugar sendo o do outro. E por isso
deve jogar com o terreno que lhe é imposto tal como o organiza a lei
de uma forca estranha. (CERTEAU, 2005, p. 99)

Nessa perspectiva, 0s sujeitos sao vistos com potente necessidade de inventar
e reinventar o cotidiano. A expressdo de Certeau (2005) referindo-se as
invencdes cotidianas permite problematizar o que os consumidores fazem com
a cultura oficial, ou seja, 0 que 0s que estdo numa posicdo de dominado faz
com que lhe é imposto? Isso ndo quer dizer que 0s sujeitos s6 podem ser
concebidos como passiveis de serem dominados. Muito pelo contrario, para o
autor, os sujeitos, no seu fazer cotidiano, criam suas taticas para se
apropriarem do que lhes é imposto. As taticas acabam sendo os procedimentos
em relacdo ao tempo, ao movimento da intervencdo que se transforma e que
muda diante da organizacdo do espaco, da duracdo e do ritmo, jA as
estratégias sdo apontadas como resisténcia ao lugar e ao tempo gasto no jogo

de poder.

Com base na contribuicdo de Certeau (2005), compreendemos que, nessa
relacdo de interacdo-invencdo do/no cotidiano, professores, pedagogos e
diretores produzem uma cultura de saberesfazeres, ou seja, diante de
estratégias de imposicdo de acdes, mecanismos, oriundos da politica de
avaliacdo externa adotada para as escolas estaduais no Espirito Santo, eles

produzem taticas de apropriacdes dos proprios resultados do PAEBES.
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Segundo Certeau (2005), os sujeitos comuns, 0s usuérios®, manifestam uma
maneira de resisténcia moral e politica ao fazerem “bricolagens”, “cacas
furtivas”, conduzindo assim um jogo sutil de taticas (controle do tempo e

das oportunidades) que se opdem as estratégias das grandes instituicdes.

Para Certeau (2005), o homem ordinéario (o simples, o comum) vai criando, e
inventando o seu cotidiano, escapando de forma silenciosa do lugar que |he é
atribuido. E dessa maneira, entdo, que em nosso cotidiano, vamo-nos
apropriando das ac¢Oes impostas, inventando 0s seus usos. Sobre esse
processo, o referido autor assim se posiciona:
[...] Gosto de dar-lhes o nome de usos, embora a palavra designe
geralmente procedimentos estereotipados recebidos e reproduzidos
por um grupo, seus ‘usos e costumes”’. O problema estd na
ambiguidade da palavra, pois, nesses “usos’, trata-se precisamente
de reconhecer “agdes” (no sentido militar da palavra) que s&o a sua

formalidade e as inventividades préoprias e que organizam em surdina
o trabalho de formigas do consumo. (CERTEAU, 2005, p. 93)

Os usos (acdes gue revelam formalidades) criados pelos sujeitos dentro de um
contexto apontam o dinamismo da sociedade e sua relacdo frenética com o
cotidiano, demonstram que o0 sujeito ndo € estatico diante de seu mundo, que
este se reinventa constantemente conforme concebe o instante em que vive.
Para o autor, o sujeito esta inserido numa rede de negociacdo tensa e

permanente.

Além das contribuicbes de Certeau (2005), em nossa pesquisa, consideramos
a concepcao de dialogismo e polifonia do tedrico russo Michael Bakhtin (2003),
gue contribui para compreender o0 sujeito da/na interacdo verbal, como
individuo que interroga, ouve, responde, concorda, na construcdo de suas
enunciacdes. Ou seja, como sujeito que age no mundo, que produz sentidos ao
dialogar com a realidade cultural e histérica na qual se insere. Portanto, um
sujeito polifébnico, pois, ao agir ho mundo, ao dialogar com e no mundo,
constitui-se mediado por diferentes vozes. Nesse sentido, a contribuicdo

desses autores permite conceber professores, pedagogos e diretores como

8 O autor utiliza o termo usuarios oriundo do universo das novas tecnologias para

demonstrar que esse sujeito € um ser ativo diferentemente do ser passivo como se posiciona 0
mercado.
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sujeitos inventivos, criativos, e ndo como meros seguidores de orientagdes e
prescricbes emanadas de instancias que representam o poder, no caso 0
PAEBES como politica de avaliagdo diagnéstica adotada para as escolas
estaduais.

As teorizagOes de Bakthin (2003) colaboram nessa linha por considerar que
todo discurso é dialdgico e polifénico, e, portanto, que os modos de agir dos
sujeitos no mundo sado mediados por outros sujeitos. Assim, entendemos que o
PAEBES e os usos que se fazem dos resultados do PAEBES nas escolas
possibilitam evidenciar formas de didlogos que professores, pedagogos e
diretores efetivam com o que lhes é imposto como politica de avaliacdo
diagnostica do ensino da lingua portuguesa, e também evidenciam as vozes

com as quais dialogam e produzem sentidos.

As formas e modos de dialogos entre o PAEBES e os professores, pedagogos
e diretores acabam revelando acfes de sujeitos que operam com a avaliacdo
em diferentes instancias. O PAEBES, além de representar a politica oficial de
avaliacdo externa adotada pelo estado do Espirito Santo, se coloca como uma
estratégia de imposicdo de uma concepcdo de avaliacdo diagnodstica. Os
professores, pedagogos e diretores se apropriam dessa politica e, portanto, da
concepcao de avaliacdo, com suas taticas inventivas, produzem sentidos,
resignificam, (re)elaboram, revisam suas praticas e, nesse contexto mediado
por varias vozes, produzem sentidos sobre o programa, sobre os resultados,
gue podem contribuir ou ndo para operar mudancas na realidade educacional.
Desse modo, entendemos que 0s conceitos dialogismo/polifonia de Bakhtin
(2003) e as reflexdes e teorizacbes sobre a reinvencao do cotidiano de Certeau
(2005) possuem pontos de contato que contribuem para um olhar mais

aprofundado do objeto de estudo desta investigacao.

Para Bakhtin (2006, p. 95) “a palavra estd sempre carregada de um contetudo
ou de sentido ideoldgico ou vivencial”’. Dessa maneira, podemos compreender
gue toda e qualquer palavra s6 pode ser lida, ouvida, compreendida a partir do
contexto histérico constituido. Desse modo, inferimos que a relacdo do sujeito

com o outro se constitui numa rede de tensdes negociadas no cotidiano por



62

meio de estratégias de imposicdo e taticas de apropriacdo. Trata-se de

relagbes mediadas.

Os discursos concretizados nos documentos oficiais de divulgacdo dos
resultados do PAEBES revelam apropriacbes de concepcdes de avaliacao
externa e, nos limites deste estudo, de parametros para avaliar aprendizagens
no que tange a lingua portuguesa. Ao serem adotadas na e pela politica oficial
da Rede Estadual, se colocam como estratégias utlizadas para avaliar
aprendizagens, que serdo apropriadas nas escolas pelos professores de
Lingua Portuguesa, pedagogos e diretores. Essas multiplas experiéncias que
se expressam discursivamente nas e pelas palavras revelam ideologias

mostram usos e identificam o lugar de onde essas palavras se anunciam.

A obra Para uma filosofia do ato responséavel de Bakhtin (2010) chama-nos a
atencdo para o “ser responsavel’ que se supde mostrar-se diante do outro
como alguém que assume a responsabilidade por aquilo que fala/faz e, assim,
nesse plano, o sujeito “assina” aquilo que diz ou faz, operando saberes e
realizando fazeres de diferentes maneiras. A nosso ver, ao chegarem o0s
resultados das avaliacbes externas, professores de Lingua Portuguesa,
pedagogos e diretores posicionam-se, agem, reagem, assumem atos
responsivos, que revelam relacfes, imbricamentos, modos e formas de

didlogos que estabelecem com o PAEBES.

Consideramos que esses profissionais sdo ativos e assumem atos responsivos
Bakhtin (2010). O autor esclarece que esse papel une o pessoal e 0 social, 0
cognitivo e 0 empirico, 0 universal e o singular em atos que apresentam um
conteldo, ou seja, um produto que sera subsidio para outros atos, tornando-se
um processo Unico, impar e singular. Segundo Bakhtin (2010b), no sujeito esta
o mundo e o sujeito estd no mundo, quer dizer, o ato do sujeito altera o0 mundo

em que esta e ele também é alterado por esse mundo.

Desse modo, entendemos que o PAEBES instaura modos e formas
diferenciadas desses sujeitos se relacionarem com a politica de avaliacéo
diagnostica. Ainda considerando esse papel importante do sujeito, Bakhtin

(2010) postula que esse une em seus atos éticos o0 mundo dado, o mundo
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natural, o mundo postulado, social e histérico, objetivado por uma coletividade.
O agir do sujeito € uma sucessdo de atos de mediacdo entre o geral e 0
particular. Essa mediacdo depende da apropriacdo especifica que cada sujeito
faz da interpretagao coletiva do mundo dado. Dessa maneira, consideramos de
fundamental importancia a reflexdo sobre apropriacdes dos resultados das
avaliacbes externas entre os diferentes sujeitos que tem como
responsabilidades acompanhar as aprendizagens realizadas na escola pelos

alunos.

Bakhtin (2010) destaca que a validade das decisfes do sujeito depende da
articulacdo entre as regras éticas e as circunstancias concretas da vida, do
processo situado de decisdo, do agir, que deixa uma “assinatura” em seu ato.
Portanto, as acoes, decisdes, o agir, faz com que o0 sujeito tenha que se
responsabilizar pessoalmente por seu ato e se responsabilizar por ele perante
a coletividade. Assim, agir € sempre comprometer-se, € sempre ser interpelado
pelo outro do ponto de vista ético, pois requer sempre ser chamado a
responsabilidade e a responsividade. O proprio ato de pensar de si para si € ja
um compromisso com as circunstancias do sujeito, dos outros e da situacéo
concreta em que os dois interagem e é ja um comprometimento do sujeito com
a responsabilidade e a responsividade que dele se espera e que ele espera de

todos.

Seguindo esses entendimentos, os discursos dos profissionais sujeitos da
pesquisa serdo analisados como enunciacdes perpassadas por diferentes
vozes que, por sua vez, evidenciam sentidos sobre o que estd sendo
considerado adequado para avaliar aprendizagens acerca da lingua
portuguesa nas escolas estaduais. Essas vozes nos remetem ao conceito de
polifonia, discutido por Bakhtin, que pressupde relacbes entre diferentes

sentidos em um mesmo dialogo e multiplicidade de visées de mundo.

Partindo desses principios, a presente pesquisa adotou os delineamentos de
um estudo de caso de natureza qualitativa, uma vez que investiga estratégias
de divulgacao dos resultados de Lingua Portuguesa adotadas pelo PAEBES e
usos que se fazem do resultado em escolas da Rede Estadual do Municipio de

Cariacica-ES, para compreender modos e formas de didlogos entre a avaliacdo
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externa e diferentes sujeitos responséveis pela aprendizagem dos alunos em
Lingua Portuguesa. A opcédo pelo estudo de caso deveu-se ao propoésito de
buscar responder aos objetivos da pesquisa perseguindo pontos visiveis do
processo de avaliacdo externa do Programa de Avaliacdo de Educacéo Béasica
do Espirito Santo e pontos que ndo séo visiveis, ou seja, aqueles que somente
guem vivéncia podera revela-lo, mostrando assim os conhecimentos implicitos

e explicitos da agéo avaliativa que decorre externamente a escola.

Ao abordar esse tipo de metodologia de pesquisa fundamentamos o trabalho
nos estudos de Yin (2005), André (2005, 2013), Gil (2008), Bogdan e Biklen
(1994), Ludke e André (1986) e Trivifios (1987), que apresentam contribuicfes
tedricas e metodoldgicas acerca do estudo de caso como delineamento de

pesquisa.

André (2005) afirma que o estudo de caso surge com 0 proposito de realcar
caracteristicas e tributos da vida social. Vem aparecer na Educacdo nas
décadas de 1960 e 1970, apenas como uma descricdo de uma unidade, ou
seja, uma escola, um professor. Na Conferéncia Internacional realizada em
Cambridge, Inglaterra, em 1972, foi considerada o marco desse tipo de
pesquisa. Yin (1994) afirma que o estudo de caso € a estratégia mais
utilizada quando se pretende conhecer o “como?” e o “por qué?”. Para
Yin (2005), estudo de caso é uma investigacdo empirica, um método que
abrange tudo — planejamento, técnicas de coleta de dados e analise dos

mesmos.

Lidke e André (1986) e Trivinos (1987), por sua vez, enfatizam as
caracteristicas do estudo de caso como estudos que partem de alguns
pressupostos teéricos iniciais. E importante considerar que Yin (2005) define o
estudo de caso como unico e multiplo. André (2005) considera que o estudo de
caso possa seguir contornos diferenciados. Pode ser etnografico, avaliativo,
educacional e em acado. Para ser considerado etnografico, segundo a autora,
trata-se de um estudo de forma aprofundada pela observacéo participante;
para ser avaliativo, quando é estudado com objetivo de fornecer informacdes e

julgamento de méritos e valores de politicas, programas ou instituicdes, em
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educacional, quando se estd preocupado a compreender uma a¢ao educativa,

e em agao quando visa contribuir para um desenvolvimento por meio feedback.

Gil (2008) afirma que o estudo de caso é caracterizado pelo estudo exaustivo e
em profundidade de poucos objetos, de forma a permitir conhecimento amplo e
especifico do mesmo, podendo ser entendido como uma familia, um pequeno
grupo, uma organizacdo, um conjunto de relagbes, um papel social ou até

mesmo uma nacao.

Para Bogdan e Biklen (1994), a abordagem qualitativa se assenta nos
pressupostos que a pesquisa se realiza no confronto entre os dados, nas
evidéncias percebidas nas fontes, nas informacdes levantadas a partir de um
conjunto de documentos, no material bibliografico sobre o assunto a ser

investigado e no conhecimento ja acumulado pelos pesquisados.

André (2005) afirma que esse tipo de pesquisa contribui para descobrir novos
sentidos, expandir suas experiéncias ou confirmar 0 que ja se sabia.
Considerando ter um enorme potencial de contribuicdo aos problemas da
pratica educacional, ao fornecer informacdes pertinentes permitindo tomadas

de decisdes politicas.

André (2013) traz as contribuicdes de Stake (1994) sobre o estudo de caso,
guando diz que o que caracteriza um estudo de caso ndo € um método
especifico, mas um tipo de conhecimento, porque entende ser este mais
concreto, mais contextualizado e mais voltado para a interpretacdo do leitor. De
acordo com André (2013, p. 04), o desenvolvimento do estudo de caso

realiza-se em trés fases:

exploratdria ou de definicdo dos focos de estudo; fase de coleta dos
dados ou de delimitagdo do estudo; e fase de andlise sistematica
dos dados. S&o definidas como trés fases, mas sdo, de fato,
referéncias para a conducdo dos estudos de caso, pois a pesquisa é
uma atividade criativa e como tal pode requerer conjugacdo de duas
fases, desdobramento ou extensdo de uma delas, criacdo de outras.
(grifo nosso)
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Para a autora, essa metodologia de pesquisa tem o sentido de focar um
fendmeno particular considerando seu contexto e suas mdultiplas dimensdes.
Ha uma valorizagdo do aspecto unitario ressaltando a analise em profundidade.
Dessa maneira, a metodologia do estudo de caso vem contribuir com a nossa
pesquisa que consiste em analisar a partir de uma politica publica - a avaliacao
externa estadual - apropriacdes pelos sujeitos que a executam, seus
desdobramentos no cotidiano escolar, seus sentidos e desafios. Por isso, a
relevancia dessa pesquisa quanto a estratégia de divulgacao desses resultados

€ 0S USOS por esses sujeitos na dinamica escolar.

Diante disso, ressaltamos a importancia dos conceitos de dialogismo e polifonia
explicitado por Bakhtin (2010), por ser extremamente importante para
lidarmos com nosso proprio discurso e com 0s outros discursos que perpassam
nosso trabalho, como também as contribuicdes de Certeau (2005) sobre as
taticas e estratégias nas praticas cotidianas em busca de investigar as
estratégias de divulgacdo dos resultados de Lingua Portuguesa postuladas
pelo PAEBES e usos que se fazem do resultado em escolas da Rede Estadual

do Municipio de Cariacica-ES.

Assim, é relevante ressaltar que esses resultados sédo divulgados por meio de
Kit de Revistas Pedagogicas destinadas aos professores das disciplinas
avaliadas, aos (as) pedagogos (as) e diretores. O Kit de Revistas Pedagogicas
€ compreendido em uma colecdo de revistas sendo sua composicao: Revista
do Gestor, Revista do Sistema da Avaliacdo, Revista Pedagogica e Revista do

Professor. Seguem as interfaces das revistas de disseminacéo dos resultados:

Fig.1: Revista do Gestor Escolar Fig. 2: Sistema da Avaliagédo
Fonte: SEDU (2014) Fonte: SEDU (2014)



Fig.3: Revista Pedagdgica Fig.4: Revista Pedagdgica
5° ano Ens. Fund. Il

9° ano Ens. Fund. Il
Fonte: SEDU (2014) Fonte: SEDU (2014)

.....

Fig.5: Revista Pedagdgica
32 Série EM
Fonte: SEDU (2014)

A opcao por desenvolver este projeto de pesquisa com O0S sujeitos
responsaveis pelo processo ensino-aprendizagem em Lingua Portuguesa,
pedagogos (as) e diretores deve-se por compreendermos que, como parte das
taticas desses sujeitos ou como parte das estratégias do poder estabelecido,
em posse desses resultados, eles poderiam ressignificar praticas de ensino e

criar melhorias na aprendizagem. O locus escolhido parte da perspectiva de
abrangéncia de escolas de ensino fundamental ofertadas.

Vale destacar que a SEDU é constituida de 11 (onze) Superintendéncias
Regionais de Educacdo, sendo 4 (quatro) na grande Vitoria, entre essas
regionais, o municipio Cariacica é constituido por 55 (cinquenta e cinco)
escolas que oferecem a etapa de Ensino Fundamental, portanto um
consideravel conjunto de dados, ofertando as etapas 5° ano e 9° ano em

Lingua Portuguesa, foco de nossa pesquisa. Buscamos analisar o periodo de
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divulgacéo dos resultados do PAEBES de Lingua Portuguesa entre 2013 e

2014, nas séries do 5° ano e 9° ano do Ensino Fundamental.

Diante do exposto, adotamos como instrumento de coleta de dados para esse
estudo de caso: a andlise documental das Revistas Pedagogicas postuladas
pelo PAEBES e realizamos entrevistas semi-estruturadas com 0sS sujeitos
responsaveis pelo processo de ensino-aprendizagem, a fim de investigar os
usos desses resultados.

Segundo Gil (2002), o processo de coleta de dados no estudo de caso é
complexo e demanda a utilizacdo de outras técnicas para a obtencdo dos
dados e, assim, garantir a qualidade dos resultados alcancados. Esses

resultados

[...] devem ser provenientes da convergéncia ou da divergéncia das
observacdes obtidas de diferentes procedimentos. Dessa maneira é
gue se torna possivel conferir validade ao estudo, evitando que ele

figue subordinado a subjetividade do pesquisador. (GIL, 2002, p.
140).

Vale ressaltar que, para Gil (2002, p. 141), “o estudo de caso é o mais
completo de todos os delineamentos, pois se vale tanto de dados de gente
guanto de dados de papel.” Assim, a coleta de dados pode ser obtida por meio
de andlise de documentos, entrevistas, depoimentos pessoais, observacéo

espontanea, observacao participante e analise de artefatos fisicos.

Adotamos o0 instrumento da entrevista por acreditarmos que “[...] sao
fundamentais quando se precisa/deseja mapear praticas, crencas, valores e
sistemas classificatorios de universos sociais especificos, mais ou menos bem
delimitados, em que os conflitos e contradicbes ndo estejam claramente
explicitados.” (DUARTE, 2004, p. 03). Dessa forma, entendemos que, ao
adentrarmos a escola e interagirmos com 0s sujeitos, podemos obter com
maior fidedignidade a relacdo/impacto que se estabelecem sobre a avaliacdo

externa nesse contexto.
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Com a finalidade de ampliar a coleta de dados, adotamos o questionario como
mais um instrumento para andlise. Segundo Gil (1999, p. 128), o questionario
pode ser definido:
como a técnica de investigagdo composta por um ndmero mais ou
menos elevado de questbes apresentadas por escrito as pessoas,

tendo por objetivo o conhecimento de opinides, crencas, sentimentos,
interesses, expectativas, situacfes vivenciadas etc.

Assim, nas questdes de cunho empirico, € 0 questionario uma técnica que
servira para coletar as informacdes da realidade permitindo conhecer o que
esta posto para os sujeitos respondentes diante das questdes propostas.
Dessa forma, entendemos que a entrevista e 0 questionario contribuiram para

mapear praticas dos sujeitos envolvidos com a avaliagédo externa estadual.

Inicialmente, apresentamos a SRE de Cariacica a nossa pesquisa por meio da
Carta de Apresentacdo da Pesquisa (Apéndices A a C ) e solicitamos que
encaminhassem aos professores de Lingua Portuguesa, aos pedagogos (as) e
aos diretores de escola, a fim de agendarmos as entrevistas e a aplicacao dos
guestionarios (Apéndices D a H). Posteriormente, entramos em contato com as
escolas visando explicitar a importancia e relevancia da escuta para contribuir
com a melhoria do processo do ensino-aprendizagem. Entre as 51 (cinquenta
e uma) escolas contactadas da SRE de Cariacica, apenas 4 (quatro)
atenderam a nossa pesquisa. Foram encaminhadas para todas as escolas da
SRE de Cariacica o questionario para os professores de Lingua Portuguesa,
entretanto somente 07 (sete) enviaram respondido. Optamos em manté-los na
pesquisa porque sdo representativos e nos sinalizam a relevancia dada por

esses sujeitos a essas avaliacdes externas.

3.1 — OS SUJEITOS DA PESQUISA

A pesquisa, conforme ja mencionamos anteriormente, traz a andlise dos usos
das escolas estaduais do municipio de Cariacica sob jurisdicao da SRE’s de
Cariacica, no total sdo 31 (trinta e uma) escolas de ensino fundamental | e 20

(vinte) escolas de ensino fundamental Il, por ser um dos municipios de maior
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populacédo e ter um percentual de escolas da etapa do ensino fundamental. O
nosso recorte se deu nos anos finais da etapa do ensino fundamental | e I
apresentado na disciplina de Lingua Portuguesa. Entretanto, é relevante
considerar a planilha de resultados das escolas da SRE’s de Cariacica-ES no
periodo de 2013 e 2014 (Apéndices | e J) e notar que a maioria dessas escolas

encontra-se classificada pelo programa como nivel basico.

Considerando importante ouvir os sujeitos que compdem esse processo de
avaliacdo externa, professores, pedagogos e diretores, como também, as
técnicas responséaveis pelo PAEBES na SRE de Cariacica, entramos em
contato, através do e-mail da escola e telefonemas, com os diretores e
pedagogos para uma possivel entrevista. Ap0s 0 contato, conseguimos
agendar um encontro com apenas 4 (quatro) escolas. Um grande numero de
pedagogos e diretores se recusaram a participar da pesquisa, muitos disseram
nao ter com o que contribuir muito menos seus professores. Diante do desafio,
realizamos 0 encontro com 0s sujeitos que se permitiram participar da pesquisa

no horario de planejamento da area de Lingua Portuguesa.

Escola A

A escola A foi criada ha pelo menos 35 anos,segundo as informacdes
prestadas pela pedagoga. Recentemente foi reformada, visando uma melhor
infra-estrutura para estudantes, profissionais e comunidade. A escola possui
um quadro maior de profissionais contratados, ocorrendo em todo o ano uma
rotatividade muito grande, impactando na continuidade das atividades

pedagogicas.

Foto 01: Fachada da Escola A

(Fonte: Dados da pesquisa)



71

A escola atende as etapas do ensino fundamental Il (vespertino), ensino médio
(matutino e noturno) e ensino médio profissional (noturno). Em sua
infraestrutura possui: 11 salas de aulas; sala de diretoria; sala de professores;
laboratério de informatica; laboratério de ciéncias; quadra de esportes coberta;
cozinha; biblioteca; banheiro dentro do prédio; banheiro adequado aos
estudantes com deficiéncia ou mobilidade reduzida; dependéncias e vias
adequadas a estudantes com deficiéncia ou mobilidade reduzida; sala de
secretaria; banheiro com chuveiro; refeitério; despensa; almoxarifado; auditério;

patio coberto e péatio descoberto.

Escola B

A escola B foi criada ha pelo menos 35 anos, segundo as informacgdes
prestadas pela pedagoga. A escola estd em processo de reforma em sua
infraestrutura gerando muitos transtornos para professores e estudantes, as
salas de aulas ja estdo funcionando em prédio novo e a administracdo no
prédio antigo. O quadro de professores na escola é maior de contratados
gerando rotatividade todo ano. As etapas ofertadas sdo: educacao de jovens e
adultos, ensino fundamental e ensino médio e profissional. Em sua
infraestrutura oferece: 14 salas de aulas; sala de diretoria; sala de professores;
laboratorio de informatica; laboratorio de ciéncias; sala de recursos
multifuncionais para Atendimento Educacional Especializado (AEE); quadra de
esportes descoberta; cozinha; biblioteca; banheiro dentro do prédio; sala de

secretaria; refeitorio; despensa; almoxarifado e patio descoberto.

Foto 02: Entrada da Escola B

Fonte: (Dados da pesquisa)
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Escola C

A escola C foi criada ha pelo menos 35 anos, segundo as informacdes
prestadas pela diretora. Uma escola com infraestrutura regular por ser de dois
andares para atender somente estudantes do ensino fundamental I. N&o possui
uma biblioteca e quadra de esportes para atender os estudantes. Em sua
infraestrutura oferece: 8 salas de aulas; sala de diretoria; cozinha; banheiro
dentro do prédio; banheiro adequado a estudantes com deficiéncia ou
mobilidade reduzida; dependéncias e vias adequadas a estudantes com

deficiéncia ou mobilidade reduzida e sala de secretaria.

Foto 03: Patio externo Escola C Foto 04: Patio interno da Escola C

Fonte: (Dados da pesquisa) Fonte: (Dados da pesquisa)

Escola D

A escola D foi criada ha pelo menos 35 anos, segundo as informacfes
prestadas pela diretora. Uma escola com infraestrutura regular por ser de dois
andares para atender somente estudantes do ensino fundamental | e educacao
de jovens e adultos. Nao possui uma biblioteca. Em sua infraestrutura oferece:
9 salas de aulas; sala de diretoria; sala de professores; laboratério de
informatica; sala de recursos multifuncionais para Atendimento Educacional
Especializado (AEE); cozinha; biblioteca; banheiro dentro do prédio; sala de

secretaria; almoxarifado e patio descoberto.
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Foto 05: Péatio interno da Escola D

Fonte: (Dados da pesquisa)

Desse modo, utilizamos como instrumento de coleta de dados uma entrevista
semi-estruturada com o grupo de professores de Lingua Portuguesa,
posteriormente, individual, com a pedagoga e com a diretora e com as técnicas
da SRE de Cariacica. Todos os participantes preencheram o questionario para
complementar a pesquisa. Realizamos a entrevista com o0s professores em

grupo. Foi sugestéo do proprio grupo entrevistado.
SRE Cariacica

A SRE Cariacica possui 43.446 ( quarenta e trés mil e quatrocentos e quarenta
e seis) alunos distribuidos em 61(sessenta e uma) escolas e atende ao Ensino
Fundamental (séries iniciais e finais), Ensino Médio, Educacao Profissional,
Educacao de Jovens e Adultos ( 1° e 2° segmentos e EM ), sendo: 04 escolas
do Campo; 33 escolas de ensino fundamental séries iniciais; 35 escolas de
ensino fundamental séries finais; 31 escolas de Ensino Médio; 25 escolas
atendendo a Educacdo de Jovens e Adultos; 10 escolas com educacao
profissional com um total de 16 cursos; 05 escolas com Ensino médio
integrado; 04 escolas com PRONATEC; 01 escola referéncia do Sistema
Prisional; 01 escola referéncia do Sistema IASES; 04 APAES. Sendo que 53
escolas com atendimento especializado; 160 professores de atendimento
especializado; 69 cuidadores; possuimos um total de 43.446 alunos assim
distribuidos: EJA: 6.244 alunos; EM: 14.158 alunos; Ensino Profissional: 997
alunos; CAA: 964; EF — 8 anos — 9.991alunos; EF 09 anos — 11.092 alunos.
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Foram 03 (trés) encontros para a realizagdo das entrevistas em cada escola,
sendo 01 (um) com os professores com duragao de 01 (uma) hora e meia e 01
(um) encontro com a diretora com duragéo de 01 (uma) hora e meia e 01 (um)
encontro com a pedagoga com duracédo de 01 (uma) hora e meia e 01 (um)
encontro de 01 (uma) hora e meia com as técnicas da SRE de Cariacica, nos

meses de outubro a dezembro de 2014.

As entrevistas foram concedidas espontaneamente numa sala reservada pela
pedagoga nas escolas e esse espaco se constituiu em um espaco de reflexao
das praticas dos professores de Lingua Portuguesa sobre o objeto foco de
nosso estudo. Primeiramente, realizamos uma breve apresentacdo dos
sujeitos, incluindo a pesquisadora. Apds a exposicdo dos objetivos da
pesquisa, foi lido pela pesquisadora o protocolo de ética e expusemos 0 projeto
de pesquisa. Apoés esse tramite, todos assinaram o protocolo e demos inicio a
entrevista. Da mesma forma, foi feito com as pedagogas, as diretoras e as

técnicas da SRE de Cariacica.

Com o objetivo de orientar a entrevista, esclarecemos aos participantes sobre a
dindmica das questbes relacionadas ao contexto escolar; ao contexto de sala
de aula e as expectativas do professor. As entrevistas foram gravadas,
transcritas apds os encontros e analisadas. E importante ressaltar que a
utilizacdo dos roteiros de entrevista foi para guiar o processo da coleta de
dados, mas deixando os participantes livres para a manifestacdo de outros
aspectos relevantes ndo previstos, por considerarem importantes diante de

seus posicionamentos.

Conforme mencionado, 0s sujeitos da pesquisa e participantes das entrevistas
foram professores de Lingua Portuguesa, pedagogos e diretores de 04 (quatro)
escolas da rede estadual de ensino fundamental e médio que durante trés
meses de outubro a dezembro de 2014 se propuseram a participar da pesquisa
concedendo momentos para a entrevista. A tabela a seguir descreve as

caracteristicas dos sujeitos da investigacao.
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Tabela 02 — Sintese das caracteristicas dos profissionais, sujeitos de nossa pesquisa, que

atuavam nas escolas.

ESCOLA PARTICIPANTE IDADE SEXO TEMPO,DE NIVEL D~E
MAGISTERIO | FORMACAO
A Professor 1 40 anos F 12 Especialista
A Professor 2 51 anos F 22 Especialista
A Pedadoga 1 40 anos F 10 Especialista
B Professor 3 40 anos M 10 anos Mestre
B Professor 4 36 anos M 8 anos Especialista
B Professor 5 35 anos F 6 anos Especialista
C Professor 6 34 anos F 11 anos Especialista
C Pedagoga 2 40 anos F 15 anos Especialista
C Diretora 1 55 anos F 20 anos Especialista
D Professor 7 59 anos F 30 anos Especialista
D Diretora 2 54 anos F 19 anos Especialista
SRE Técnica 1 40 anos F 20 anos Especialista
SRE Técnica 2 41 anos F 21 anos Especialista

(Fonte: Elaborado pela autora a partir dos questionarios).

Como podemos verificar as escolas que se propuseram participar das

entrevistas e responderam aos questionarios sdo na maioria do sexo feminino,

de idade entre 35 a 55 anos. O tempo de magistério varia entre 6 a 30 anos.
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7

Muitos sob regime de contratacdo (Apéndice K). Contudo, € interessante
observar que os profissionais participantes da pesquisa ja fizeram curso de
especializacdo, por isso sendo solidarios a pesquisadora, no entanto
percebemos o silenciamento dos demais professores convidados afirmando
nao ter com o que contribuir para o estudo. Sinaliza para a pesquisadora que o
sujeito ja internalizou que sua opinido ou voz nao € ouvida nem considerada.
(Apéndice L)

No préoximo capitulo apresentaremos estratégias de divulgacao dos resultados
de Lingua Portuguesa adotadas pelo PAEBES e também analisaremos usos
gue se fazem dos resultados da avaliacdo em Escolas da Rede Estadual do

Municipio de Cariacica.
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4. ENTRE ESTRATEGIAS DE DIVULGACAO E USOS DE RESULTADOS,
MODOS E FORMAS DE DIALOGOS ENTRE O PAEBES E PROFISSIONAIS
DA EDUCACAO

Considerando os objetivos do estudo, este capitulo tem como propdsito
problematizar modos e formas de didlogos entre avaliacdo externa e sujeitos
responsaveis pela aprendizagem dos alunos.

Tendo em vista esse propésito, o capitulo principia abordando a concepcao de
avaliacdo de ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa que fundamenta o
programa e, em seguida, tece reflexdes acerca de estratégias de divulgacéo e
interpretacéo de resultados, bem como de usos desses a partir da Revista do
PAEBES em escolas do municipio pesquisado.

4.1. A CONCEPCAO DE AVALIACAO DE LINGUA PORTUGUESA DO
PAEBES

Como ja mencionado anteriormente, o0 PAEBES se constitui em programa de
avaliacdo externa que visa a diagnosticar o desempenho dos estudantes e
subsidiar as politicas publicas do estado visando a melhoria do processo de
ensino-aprendizagem, tanto para as redes publicas (municipal e estadual)
como para as escolas particulares participantes. Nesse sentido, entendemos o
PAEBES como uma estratégia utilizada pela politica educacional do Estado do
Espirito Santo para acompanhamento das aprendizagens dos alunos das
escolas estaduais. De acordo com os documentos que apresentam a proposta
do programa, trata-se de um sistema de avaliagcdo da educacdo que visa a
fornecer dados sobre os estudantes com a finalidade de vir a contribuir para o

aprimoramento da educacao oferecida pela rede de ensino (SEDU, 2013).

Nos documentos que delineiam o PAEBES, os objetivos propostos
apresentados explicitam a concepcdo de avaliacdo como instrumento
diagndstico para mensurar habilidades e competéncias desenvolvidas pelos
alunos, o que reforca o entendimento de que é um programa fundamentado em

uma concepgao de avaliagdo como mensuragdo (SEDU, 2013). Com isso,
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parece que o PAEBES se configura como uma politica de avaliacdo externa
gue se apropria de uma concepg¢ao de avaliagao surgida, nos Estados Unidos,
no inicio do século XX, com estudos desenvolvidos por Thorndike acerca dos
testes educacionais. Esses estudos propiciaram o desenvolvimento de testes
padronizados para mensurar habilidades e aptiddbes dos alunos e ainda
alimentar a cultura de testes e medidas na educacédo que confundiam avaliar
com medir. Assim, a avaliacdo € vista como uma técnica de mensurar e
qguantificar resultados; convencionou-se como “Pedagogia Tecnicista”, a
avaliacdo que regula e classifica 0 desempenho do estudante e, por fim, uma
avaliacdo com o olhar para qualificar a producédo do estudante. (CHUEIRI,
2008).

Na concepcéao de avaliagdo como medida, Chueiri (2008) apresenta que com a
possibilidade de mensuracdo de comportamentos por meio de testes
proporcionou a expansdao de uma cultura dos testes e medidas na

educacao.

Segundo a autora, a contribuicdo da Psicologia a avaliacdo educacional
refere-se aos estudos da Psicologia Comportamental sobre a aprendizagem.
Essa perspectiva considera que a aprendizagem pode ser quantificada,
dessa forma, medida. Esses estudos fundamentam a chamada “Pedagogia
Tecnicista”, que busca em sua concepgao de aprendizagem na psicologia
comportamental, Caldeira (p. 53, 1997) explica que
Esta [Pedagogia Tecnicista] sempre buscou adquirir o “status” de
ciéncia, libertando-se da introspec¢cdo e fundamentando-se na
l6gica cientifica dominante que lhe garantisse a objetividade das
ciéncias da natureza. Seu principal foco de preocupacdo sdo as

mudancas comportamentais que possam ser cientificamente
observadas, portanto, quantificadas.

Essa idéia de avaliar, ndo s6 para medir mudancas comportamentais, mas
também a aprendizagem, baseada nos resultados, encontra-se apoiada na
racionalidade instrumental preconizada pelo Positivismo (Chueiri, 2008) da
mesma maneira como € postulada pelo PAEBES nas Revistas Pedagdgicas e

encontros de apropriagéao dos resultados do programa.
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Chueiri (2008), pautada em Bloom (1975), pontua que a avaliagdo €
conceituada como a sistemética de dados por meio da qual se determinam as
mudancas de comportamento do aluno e em que medida estas mudancas
ocorrem. Por isso, conforme pontua Caldeira (2000), essa avaliacdo visa a
confirmar o rendimento do aluno com base nos objetivos ja predefinidos e,

assim, é reduzida a medida separando o processo de ensino de seu resultado.

Hadji (2001) afirma que medir significa atribuir um ndmero a um
acontecimento ou a um objeto, de acordo com uma regra logicamente
aceitvel. Segundo esse autor, a ideia de que a avaliacdo € uma
medida dos desempenhos dos alunos encontra-se fortemente arraigada na
mente dos professores e na dos estudantes, e a dificuldade para a superagao
dessa concepcao reside na suposta “confiabilidade” das medidas em
educacdo e nos parametros  utilizados pelos professores para atribuir

notas as tarefas dos estudantes. Assim afirma

Uma medida é objetiva no sentido de que, uma vez definida a
unidade, deve-se ter sempre a mesma medida do mesmo
fenbmeno. Certamente, um erro é sempre possivel, devido as
imperfeicbes da instrumentacdo, pois ele resulta entdo das
condicdes de operacionalizacdo dos instrumentos. Ele provém da
operacdo de medida. Por essa raz&o, pode ser calculado e, portanto,
neutralizado (HADJI, 2001, p. 27).

Entretanto, outros aspectos também permitem visualizar que a concepcéo de
avaliacdo como medicdo de aprendizagens dialoga com outras concepcdes
gue ancoram o programa investigado como, por exemplo, pode ser notado com
a metodologia de apresentacao de resultados utilizado pelo programa, que sera

enfocada na proxima parte do trabalho.

No que diz respeito especificamente a concepc¢ao de avaliacdo da disciplina de
Lingua Portuguesa que fundamenta o programa PAEBES pode ser inferido
gue ela se articula a um modelo de avaliacdo que toma como ponto de partida
uma Matriz de Referéncia. Ou seja, ha conhecimentos de lingua portuguesa

gue sao definidos previamente como parametros para balizar aprendizagens
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realizadas pelos alunos nas escolas. Nesse caso, fica claro que, no PAEBES,
as aprendizagens dos alunos na sua singularidade e individualidade sao
desconsideradas em detrimento de parametros que generalizam em uma
matriz 0 que o programa considera como necessario aprender, invisibilizando o
gue também €é aprendizagem, mas que nao é levado em conta, porque nao é

reconhecido como tal na matriz.

A concepcao de avaliacdo que embasa o PAEBES segue, portanto, uma
concepcao tecnicista de avaliagdo que se apdia numa racionalidade
instrumental preconizada pelo positivismo, como aponta Chueiri (2008). Isso se
verifica ainda a partir de elementos que constituem a Matriz de Referéncia, a
qgqual serve de suporte aos testes padronizados, como também para a
modelagem estatistica que tratam da Escala de Proficiéncia, a definicdo dos

Padrbes de Desempenho e, por fim, aos resultados da escola.

A Matriz de Referéncia € um recorte do CBEE-ES (Curriculo Basico da Escola
Estadual do Espirito Santo), em sua constituicdo apresenta a competéncia e a
habilidade a serem avaliadas definidas por descritores. Tomamos por base a

Matriz de Referéncia do 5° ano do Ensino Fundamental. Observemos:
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Figura 06 - Matriz de Referéncia de Lingua Portuguesa 5° ano do Ensino Fundamental

(mla} Compraender frases ou partes que comMpSan UM Texto.
(=4 ] Localizar infarmagoes explicitas em unm textio.

(=] Inferir o sentido de uma palawra ouw expressao.

D4 Inferir urmna informagdo implicita em um texto.

D& Identificar o tema de um texto.
D14 Distinguir urn fato da opinido relativa a esse fato.

Ds Interpretar texto com auxilio de material grafico diverse {(propagandas, quadrinhos, foto, etc.).
D23 Identificar o género de textos variados.
D1z Identificar a finalidade de textos de géneros diferentes.

D20 Reconhecer diferentes formas de tratar uma informagdo Nna comparagao de textos que tratam do mesmo tema,

Doz Estabelecer relagdes entre partes de um texto, identificando repetigdes ou substituigdes que contribuem para a
continuidade de um texto.

D10 Identificar o conflito gerador do enredo e os elementos QuUe CoNSIrcem uma narrativa.

D11 Estabelecer relagdo causa/consequéncia entre partes e elemenios do texto,

D15 Estabelecer relagdes |dgico-discursivas presentss No texto, marcadas por conjungoes, advérbios, etc

D16 Identificar efeitos de ironia ou humor em textos variados.

o117 Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso da pontuacdo e de outras Notagbes.

D13 Identificar as marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um texto

Fonte: (Revista Pedagoégica - Lingua Portuguesa - 42 série/5° ano do Ensino Fundamental,
2013, p.19).

Verifica-se que a Matriz de Referéncia traz para cada topico (verde) as
habilidades pontuadas pelos descritores a serem verificadas nas avaliagdes. O
descritor traz o conteudo curricular e cognitivo a ser abordado por meio do

item.

Sabe-se que a avaliacdo externa estadual é elaborada a partir do Curriculo
Béasico da Escola Estadual do Espirito Santo (CBEE-ES), entretanto “... isso
nao significa que o Curriculo se confunda com a Matriz de Referéncia. A
Revista Pedagdgica destaca que esta é uma parte daquele..” (Revista
Pedagdgica - Lingua Portuguesa - 42 série/5° ano do Ensino Fundamental,
2013, p.11).
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Sobre o CBEE-ES, Dalvi (2014) pontua que o curriculo estadual surge uma
década ap6s os PCNs em um contexto consistente de uma literatura critica
sobre os documentos oriundos do MEC. Menciona que o documento visa
subsidiar as politicas publicas educacionais sob o argumento de
democratizacdo do acesso de todos os cidaddos a qualidade de vida. A autora,
também, sinaliza que o documento traz em seu discurso uma defesa a
qualidade das aprendizagens, o maior envolvimento das familias e a
consolidacdo da gestdo escolar, considerados no texto do CBEE-ES como
desafios a eficiéncia da rede estadual de ensino (DALVI, 2014).

E importante considerar que, segundo Dalvi (2014) o documento do CBEE-ES
traz diretrizes pertinentes ao gerencialismo, a fim de dar resposta as propostas
macros das politicas publicas educacionais, como “melhoria da qualidade de
ensino”, apelo ao “avango” e partiihamento na responsabilidade. A autora
menciona que na apresentacdo do documento, a partir da elaboracdo do
curriculo, caberia o apoio e o esforco do professor para que a “Escola Nova”
pudesse ser transformadora. Dessa forma, verificamos que pelo discurso
institucional somente pelo trabalho docente é que daremos as respostas a
mudanca e a transformacdo de que a sociedade necessita e espera, sem a

perspectiva de investimento analogo por parte do poder publico.

A propria revista pedagogica do PAEBES deixa evidenciado que a avaliacao é
para ser considerada como um diagnostico, uma ferramenta para subsidiar o
professor informacfes importantes sobre as dificuldades dos estudantes em
relacdo aos conteudos desenvolvidos. Com a finalidade de aproximar com a
expectativa do professor quanto a avaliacdo externa e a avaliacao interna de

ensino-aprendizagem, o programa pondera que

Metodologias e contetdos diferentes, mas com o0 mesmo objetivo.
Tanto as avaliagfes internas quanto as avaliagdes externas devem se
alinhar em torno dos mesmos propésitos: a melhoria da qualidade do
ensino e a maximizacdo da aprendizagem dos estudantes. (Revista
Pedagdgica - Lingua Portuguesa - 42 série/5° ano do Ensino
Fundamental, 2013, p.11)
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Fica evidenciado pela SEDU e pela equipe do Caed que, a partir da divulgacao
dos resultados, o propésito é dar uma resposta a sociedade quanto aos
investimentos que o Estado realiza na educacdo e oferecer subsidios para
propor acdes de melhoria da educacédo, promover a permanéncia e a equidade.
Por isso, no ambito do programa, a Revista Pedagdgica coloca-se como uma

ferramenta a servi¢co do professor, a fim de aprimorar o seu trabalho.

Com base no exposto, fica claro que tanto a SEDU como o Caed, ao serem 0s
responsaveis um pela materializacdo da proposta e outro por instituir essa
proposta como uma politica de avaliagdo para a educacédo publica no Espirito
Santo, fazem circular apropriacbes de uma concepcao tecnicista de avaliacao
com o objetivo de instrumentalizar o professor da rede a propor mudancas no
processo de ensino-aprendizagem no que se refere a metodologias e

conteudos.

Vale destacar que nos parece que a politica educacional do Espirito Santo no
periodo enfocado pela pesquisa ndo acompanha o avanco da producdo do
conhecimento da prépria area, pois reedita antigas concepc¢des no que tange a
avaliacdo, uma vez que a propria matriz ao remontar o CBEE-ES legitima
conhecimentos acerca da lingua portuguesa em torno de habilidades e

competéncias.

Mesmo assim, a politica educacional de avaliagdo no estado do Espirito Santo
com o PAEBES faz uso de mecanismos que legitimam tais concepcdes, e para
isso utiliza estratégias de divulgacdo e interpretacdo de resultados que se
ap6iam em materiais especificos e recursos tecnolégicos. Esses serdo objeto

de reflexdo a seguir.

4.2 ESTRATEGIAS DE DIVULGACAO E DE INTERPRETACAO DE
RESULTADOS

A divulgacdo dos resultados do PAEBES, como ja mencionamos
anteriormente, € constituida por meio de revistas pedagdgicas que sédo

enviadas as escolas, como também, disponibilizadas no sitio eletrébnico da
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SEDU <http://www.paebes.caedufjf.net/>, no ano seguinte a aplicacao, ja como

fonte de informagcdo pedagogica e social para a preparacdo da avaliacdo
externa futura, uma vez que essa € anual. O acesso as informacdes esta

disponivel a equipe escolar, familia, alunos, pesquisadores em geral.

Figura 07: Interface do link do PAEBES

~ T T
@ CAEBES

Noticias PAEBES

Professores do ES participam de Oficina de Elaboragso de ltens 26112004

Aplicagio do Pacbes mobiliza redes de ensine 30s1 0020114

Apresentacao

Seja bem-windo ac portal do Programa de Avaliscdo da Educagso Basica do Espirito Santo, o
PAEBES. A Secrotaria de Estado da Educagio (SEDU), em parceria com o Centro de Politicas RESULTADOS

Fonte: SEDU (2014).

As estratégias utilizadas para a divulgacao dos resultados se dao, também, por
meio de apresentacdo da Revista da Gestdo Escolar destinada ao gestor da
escola e ao pedagogo, da Revista do Sistema de Avaliagcdo destinada ao
pedagogo e da Revista Pedagogica ao professor da disciplina avaliada. Cada
uma delas traz orientacbes sobre o resultado obtido pela escola em seu
enfoque de atuacdo. Em nossa pesquisa, analisamos a Revista Pedagogica
destinada ao professor de Lingua Portuguesa do 42 série/5° ano do Ensino

Fundamental | e 82 série/9° ano do Ensino Fundamental II.

A Revista da Gestdo Escolar destinada ao (a) gestor (a) da escola traz em seu
texto a apropriacdo do que fazer com os resultados e instrui como passar para
os professores as informagdes em busca de se pensar em novas estratégias

para alcancar melhores resultados.

Fig.1: Revista do Gestor Escolar
Fonte: SEDU (2014)


http://www.paebes.caedufjf.net/
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A Revista do Sistema de Avaliacdo destinada ao (&) pedagogo (a) da escola
traz em seu conteudo a reflexdo voltada ao resultado da avaliacdo, as metas a
serem alcancadas, 0 sucesso escolar, o padrao de desempenho em que a
escola se encontra, além de trazer informacg8es da regional de ensino em que a

escola esté inserida e das escolas municipais.

Fig.2: Revista Sistema de Avaliacdo
Fonte: SEDU (2014)

A Revista Pedagogica destinada ao professor é voltada para o entendimento
dos padrbes de desempenho da turma avaliada a luz da Matriz de Referéncia
do referido programa de avaliacdo externa no que tange a disciplina avaliada,
como também, exemplos de itens (questbes) inseridos nas avaliacdes
aplicadas.

Fig.3: Revista Pedagdgica 5° ano EF Il Lingua Portuguesa
Fonte: SEDU (2014)

A principio, a reflexdo enunciada no Kit Revistas dos Resultados do PAEBES
destinadas a escola direciona uma preocupacdo com o entendimento e leitura
do padrdao de desempenho, ja mencionado anteriormente como: abaixo do

basico, basico, proficiente e avancado.
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Quadro 3 — Padrdes de Desempenho e Area de conhecimento Avaliada

Padrdo de desempenho Area do conhecimento
avalioda

Abaixo do Basico

Bésico

Proficiente

Avangado

Fonte: (Revista Pedagdgica - Lingua Portuguesa - 42 série/5° ano do Ensino Fundamental,
p.38, 2013).

Ha diferencas entre os propositos de cada revista a depender do segmento a
gue cada uma delas se destina. Esses, por sua vez, demonstram que as
revistas acabam se colocando como mecanismos de inducéo de formas de ler,
interpretar e utilizar os resultados da avaliacdo. Desse modo, é possivel notar
gue as revistas foram pensadas para dar direcionamentos ao gestor, ao
pedagogo e ao professor sobre como ler e se apropriar dos resultados. Para
isso, faz uso de estratégias discursivas que incluem graficos, box explicativos,

diagramas etc.

Na Revista Pedagdgica, destinada ao professor, em seu sumario, pode-se
observar que ha um discurso intencional de levar o leitor/professor a se sentir
pertencente do processo avaliativo externo quando inicia com o boxe a

indagacgao: “Por que avaliar?” Posteriormente, veremos que para avangar na
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proposta de persuadir o leitor/professor vem a indagacgéo: “O que avaliar?” e

finaliza: “Como trabalhar os resultados?” Vejamos os boxes:

Figura 08: Por que avaliar?

Fonte: (Revista Pedagoégica - Lingua Portuguesa - 42 série/5° ano do Ensino Fundamental,
2013, p.14).

Figura 09: O que avaliar?

Fonte: (Revista Pedagdgica - Lingua Portuguesa - 42 série/5° ano do Ensino Fundamental,
2013, p.14).



88

Figura 10: Como trabalhar os resultados?

Fonte: (Revista Pedagoégica - Lingua Portuguesa - 42 série/5° ano do Ensino Fundamental,
2013, p.15).

Figura 10: Como trabalhar os resultados? (continua¢do)

Fonte: (Revista Pedagdgica - Lingua Portuguesa - 42 série/5° ano do Ensino Fundamental,
2013, p.15).

Percebe-se que ha uma “intencéo” de desenvolver uma légica de raciocinio
para “facilitar” a leitura dos resultados e inserir o professor como sujeito
integrante/participante desse processo. Vejamos que, na primeira fase (figura
08), hd o questionamento: por que avaliar? - uma pergunta que permeia
reflexdo por parte dos professores, dessa forma chamando atencdo deles para
a leitura do texto na Revista Pedagogica.
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Seguindo o raciocinio de que a leitura dos resultados de forma “eficaz” tornara
a acao de intervengao mais “eficiente”, a segunda etapa da divulgacéo dos
resultados (figura 09) contempla a questdo: o que avaliar? Nesse momento,
apresenta ao professor o conteudo a ser avaliado. A escolha desse conteudo é
realizada por professores especialistas, que foram selecionados como
professor-referéncia para a elaboragdo de item para o programa. Esses
conteudos contemplardo as habilidades necessarias para a etapa de ensino.
Aqui se espera que o professor compreenda que os itens foram elaborados por
professores da rede e conhecedores da realidade de nossas escolas, trazendo

uma “sensacao” de validacdo ao processo.

Azevedo (2011) afirma que inspirada em pressupostos da orientacéo neoliberal
a nocao de qualidade da/na educacao se justifica na primazia do mercado na
regulacdo das relagdes sociais com o conceito do mercado na qualidade total,

com a nogao ao gerencialismo das praticas educativas, assim explicita que:

Nesses marcos, a busca da qualidade na educacdo implica
superar a crise de eficiéncia, eficacia e produtividade presentes
nos sistemas de ensino e, por conseguinte, corrigir a improdutividade
que perpassa a pratica pedagégica e a gestdo das unidades
escolares, de modo que haja retorno dos recursos investidos nas
escolas. A exclusdo e a discrimina¢do educacionais decorrem, nessa
Gtica, de problemas adstritos a prépria escola, a exemplo da
ineficiéncia e da incompeténcia dos que nela atuam, causas pelas
quais sao explicados os fendmenos da evasdo, da repeténcia e,
enfim, da improdutividade dos seus resultados (AZEVEDO, 2011, p.
17).

Dessa forma, ao nos depararmos com o discurso produzido nas Revistas
Pedagogicas, podemos observar com clareza o raciocinio de gerencialismo
imposto nestas avaliacdes externas quando se busca conhecer os resultados,
as dificuldades dos alunos e corrigir a improdutividade para se avancar,
enfatizando o discurso de mercado em busca da triade eficiéncia, eficacia e
produtividade. Posicionamento que vai a contra mao da criatividade,

inventividade e interacdo que emergem no interior das nossas escolas.

Na terceira e Ultima fase, deparamo-nos com a seguinte questdo: como
trabalhar os resultados? (figura 10). Nessa fase, o programa PAEBES enfatiza

a necessidade de leitura cuidadosa e criteriosa, mas nédo critica por parte do
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professor, transferindo a responsabilidade dos resultados para o trabalho
desenvolvido na sala de aula. A proposta, segundo o programa PAEBES, é
deixar todas as informac¢@es do resultado da avaliacdo externa de facil acesso
tanto para as escolas quanto para a sociedade em geral, por meio de site e

revistas pedagodgicas para prestar conta do investimento dado a educacao

basica.

De acordo com a equipe do Caed, o professor e o0 pedagogo, sujeitos
responsaveis pelo ensino-aprendizagem, em posse dos resultados da escola e
dos alunos poderdo desenvolver: projetos de intervencdo pedagdgica;
elaboracdo de projetos especiais e foco nos alunos com dificuldades; acdes de
reforco escolar; planejamento das acfes de sala de aula; visdo proativa quanto
ao desenvolvimento de habilidades e competéncias ao longo da educacéo
basica. Por isso, entendemos que pela apresentacdo do sumario da Revista
Pedagogica ha uma “intencao” clara de levar o leitor/professor, pedagogo e
gestor da escola a se sentir co-responsavel pelo processo de avaliagcdo externa

e seus resultados.

Estivemos na Reuni&o de Devolutiva dos Resultados do PAEBES de 2014, no
dia 31 de marco de 2015, local Hotel Gold Tulip, Vitéria —ES, direcionados para
0S secretarios municipais e gestores educacionais e na Oficina de Apropriacao
dos Resultados do PAEBES no dia 05 de maio de 2015, local Faculdade de
Direito de Vitoria, Vitoria-ES e, como pesquisadora, constatamos 0 percurso
proposto para fazer legitimar um discurso gerenciador voltado para criar formas
de legitimar a importancia da compreensdo dos dados e de estratégias de
difusdo desses, a fim de que se chegue as escolas o discurso que defende a
intencdo de que os profissionais, em especial, os professores precisam criar

metodologias novas para melhorar os resultados obtidos.

A estratégia da equipe do Caed é mostrar que a avaliacdo externa tem por
objetivo fornecer dados sobre o desempenho dos estudantes, a fim de
contribuir para aprimoramento da educacgao. Para eles, ndo se pode falar em
qualidade sem medir. Assim, entende-se que avaliacdo diagndstica ndo é

suficiente para implementar mudancas necessarias, para isso se faz
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necessario pensar em politicas publicas adequadas e planos de agdo mais
eficientes. Dessa forma, podemos inferir que a concepcdo de avaliacédo
perpassa pela concepcao de medir para avaliar (Chueiri (2008).

A equipe do Caed apresenta em reunido os resultados do PAEBES primeiro
aos técnicos da SEDU, SREs e SEMEs (Secretaria Municipal de Educacéo) e
depois com o titulo “Oficina de Apropriacdo dos Resultados do PAEBES” para
os pedagogos e professores referéncias de cada SREs, seguindo a mesma
I6gica de apresentacdo para os técnicos das secretarias. Em seu discurso
gerencial, a equipe do Caed aponta o que as escolas devem melhorar e/ou
manter, a partir dos resultados alcangcados. No quesito gestdo escolar aponta a
seguinte triade: i) conhecer os resultados; ii) analisar e compreender os
resultados e iii) direcionar recursos e esfor¢cos. Reforcando, assim, os aspectos

de gerenciamento por meio de um sistema de avaliacao.

Segundo a equipe do Caed, a avaliacdo externa estadual, o PAEBES, se
justifica por dar uma resposta a SEDU, a escola e a sociedade em um periodo
menor, uma vez que o MEC com a Prova Brasil é realizada em 2 em 2 anos.
Tendo um tempo menor, o Estado tem como direcionar seus esforcos para a

intervencédo pedagdgica.

Para a equipe do Caed, o resultado do PAEBES em 2014 para o 5° ano foi
considerado ascendente e produtivo, devido a fatores de intervencao
pedagodgica e formacdo continuada aos professores. Observemos a tabela

abaixo o resultado do 5° ano em 2014 quanto ao padrdo de desempenho:

Tabela 03 - PADRAO DE DESEMPENHO 5° ANO EM LINGUA PORTUGUESA

PADRAO DE DESEMPENHO - 5° ANO

ANO ABAIXO DO BASICO PROFICIENTE AVANCADO
BASICO
2014 10,2% 33,7% 35,7% 20,4%
2013 15,9% 36,1% 32,4% 15,5%
2012 13,9% 43,0% 32,4% 10,8%

Fonte: (SEDU/Caed, acesso em 20 abr. 2015, adaptada pela autora)
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Considerando o Padrao de Desempenho, podemos verificar que nos campos
proficiente e avangado do 5° ano se concentra o maior percentual, tendo ainda
uma possibilidade de melhorar na préxima avaliagdo externa, visto que o
percentual do béasico é trés vezes maior que o0 abaixo do basico. Isso sinaliza
também que a escola deve fazer um esforco para trazer esse grupo que se
encontra no abaixo do basico para o basico e assim ndo os deixando aquém
dos demais. Quanto ao 9° ano o cendrio ja é outro. A maioria das escolas com

essa etapa de ensino encontra-se no padrao de desempenho no basico.

Tabela 04 — PADRAO DE DESEMPENHO 9° ANO EM LINGUA PORTUGUESA

PADRAO DE DESEMPENHO - 9° ANO

ANO ABAIXO DO BASICO PROFICIENTE AVANCADO
BASICO
2014 17,3% 56,9% 22,7% 3,2%
2013 14,7% 54,7% 26,6% 4,1%
2012 16,4% 59,4% 21,8% 2,5%

Fonte: (SEDU/Caed, acesso em 20 abr. 2015, adaptada pela autora)

Podemos verificar que ha uma inversao de concentracao dos percentuais do 9°
ano comparado do 5° ano. O percentual do Padrdo de Desempenho do basico
e do abaixo do basico sdo maiores que os somado ao proficiente e avancado,
sinalizando, assim, que a escola necessita fazer um esforco ainda maior na

intervencédo pedagdgica com essa populacéo avaliada.

A apresentacdo da divulgacdo dos resultados do PAEBES realizada pela
equipe do Caed busca mostrar os caminhos para a leitura dos dados tendo a
intencionalidade de levar a equipe das SREs, pedagogos e professores a
compreenderem 0 que se aponta e 0 que se espera para a intervengédo da
equipe das escolas com esses dados. Na oficina de apropriacdo dos resultados
para pedagogos e professores, o objetivo é de leva-los a compreender as
etapas do processo avaliativo: a Proficiéncia Média e o Padrdo de
Desempenho. Dessa forma, compreendemos que a avaliacdo externa permite
0 acesso a resultados muito gerais das unidades escolares e ndo permite

identificar os saberes e as dificuldades individuais. Trata todos estudantes da
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mesma forma e por isso nao permite verificar as fragilidades deles em suas

especificidades.

4.2.1 ESTRATEGIAS DE INTERPRETACAO E LEITURA DOS RESULTADOS
DO PAEBES

A interpretacéo e leitura dos dados dos resultados da Revista Pedagdgica de
Lingua Portuguesa traz em seu discurso uma intensa discussao sobre Teoria
de Resposta ao Item (TRI) e Teoria Classica dos Testes (TCT), com a
finalidade de fazer uma comparacao do tipo de avaliagdo que o professor faz

em sala de aula com o da avaliagdo externa. Vejamos:

Figura 11: Filtro de pesquisa do resultado

@ CAEd Do % PAEBES 2014
Resultados o 56 pesquten o resstane
Projeto PAEBES 2014 -
Nivel de Ensino ENSINO REGULAR -
- Por escola: :

Estado ESPIRITO SANTO =
- foco na TRI. regons! -
Municipio -

Escola -

- Por alunO: Etapa 4* SERIE / 5° ANO EF -
_ 'F-OCO na TCT_ biscipling “ e T=1

LINGUA PORTUGLESA
MATEMATICA
PRODUGAD DE TEXTO

Fonte: SEDU (2014)

O enfoque da TCT baseia-se nos resultados dos estudantes através do
percentual de acerto obtido no teste, gerando a nota ou escore. Se a avaliagao
consta dez questbes 0 estudante acerta sete delas, obtera sete pontos, por
exemplo. Ja TRI, por sua vez, adota um procedimento diferente. Trata-se de
uma modelagem estatistica computacional, que atribui ao desempenho do
estudante uma proficiéncia, ou seja, ndo € uma nota. Isso demonstra o

conhecimento do estudante nas habilidades elencadas na Matriz de
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Referéncia. E levado em conta as habilidades demonstradas pelos estudantes
e o grau de dificuldade dos itens. A proficiéncia é justamente o nivel de
desempenho dos estudantes nas habilidades dispostas em testes
padronizados, formados por questdes de multiplas alternativas. Entdo, €
possivel determinar um valor diferenciado para cada item. A equipe do Caed
pontua que os resultados do PAEBES pode ser acessado pelos professores e
pelos pedagogos tanto no resultado da TRI quanto da TCT, vejamos um

exemplo da tabela com resultados na TCT:

Tabela 05 - Dados TCT — um exemplo do 5° ano do Ensino Fundamental
(® CAEd === @ PAEBES 2014

Percentual de Acerto por descritor

Exibicdo de resultados de aluno
Higrarguia selecionada
PAEBES 2014 4% SERIE / 5% ANO EF LINGUA PORTUGUESA = ESTADUAL

4 Exibindo pagina 1 0@ 2 dos Jescriones’ o,

Escolas D16 D17 D20 D12 D13 D11 Total(%)

100,00 100,00 10000 7776 10000 10000 9258 10000 10000 9258 9444 8148 93584 0412 7857 9286 10000 83,18
10000 7838 4000 7TET 6000 7333 5588 V419 611 | 5588 6400 4412 6750 5455 V050 5558 V222 64,77
10000 o877 S000 8471 TROL 8482 TTTE 7361 S714 620K 8947 6308 BIEv TFROS B482 6333 ELE7 1756
I 10000 8387 3333 6471 5000 7143 4543 7500 6667 6071 5556 4643 4184 7222 6GGET 5385 2308 55,66

Fonte: SEDU (2014)

Nessa tabela, disponivel no site do PAEBES, o professor pode verificar a base
dos descritores elencados pela Matriz de Referéncia, ja mencionada, com o
percentual de acertos de cada aluno e da turma avaliada para aquela questéo
do referido descritor. No final da tabela, ha uma média de todos os acertos por

descritores por turma.
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A escala de proficiéncia tem por objetivo traduzir medidas em diagndsticos
qualitativos do desempenho escolar. Além disso, tem o propdsito de orientar o
trabalho do professor com relacdo as competéncias que seus estudantes
desenvolveram. E importante considerar que, no Brasil, os resultados dos
estudantes em Lingua Portuguesa nas avalia¢cdes externas sdo colocados em
uma mesma Escala de Proficiéncia definida pelo Saeb. Ha a possibilidade de
realizar a leitura dos resultados obtidos por uma escala numérica, vejamos a
tabela 6:

Tabela 06 - Escala de Proficiéncia

® e PAEBES 2014
—
s
SRE: 204,5 ESTADO: 209,6
| T Y Y T O O
J Mozl : EEN I‘II_IIIIIIII
/,:w} e : EEEEpEEEEEEEEEEn
= Rt : EENEEEEEEEEEEEER
\"T'/ — I EEEEEEEEEEEEEER
e et l|l EEEEEEEEE
o) = EEEEEEEEE
| P —— 04, D4 D5. 016 8 D17 . . . . . . . . .
S e EEEEEEEEEE
e oenteos O | EEEEEEEE
s e EEEEEEEEEEE
e EEEEEERE
- EEEEEEE
e O R EEEEEEEEN
PRDRGES DE DESEMPENHO . 4* SERIE/S® ANO DO ENSIN‘CI FUNDAMENTAL

A grodagdo dos cores

indica o complexidade da Abaixo do Basico
Bsi
o - rogicinse ESCOLA: 208,5
IEICICIC Py .

Fonte: SEDU (2014).

Na tabela acima, por exemplo, sdo apresentadas as competéncias presentes
na Escala de Proficiéncia e os descritores da Matriz de Referéncia
correspondentes a uma escola para a compreensdo e leitura dos dados.
Observe-se que para cada competéncia ha diferentes graus de complexidade
identificados por uma cor e por uma escala numérica, com intervalos divididos

em faixas de 25 pontos representados de zero a 500. Cada intervalo
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corresponde a um nivel e um conjunto de niveis, formando o Padrdo de
Desempenho definido pela SEDU. Nesse exemplo, vemos que a escola esta
superior em referéncia a média de sua SRE e abaixo em referéncia ao Estado.

A gradacéo das cores, segundo a equipe do Caed, indica a complexidade do
item avaliado, para cada item ha um nivel percorrendo do fécil, médio e dificil,
podendo assim indiciar o nivel dos itens que os estudantes mais dominam. A

Revista Pedagbgica orienta que

A partir da interpretacé@o dos intervalos da Escala, os professores, em
parceria com a equipe pedagogica, podem diagnosticar as
habilidades ja desenvolvidas pelos estudantes, bem como aquelas
que ainda precisam ser trabalhadas em sala de aula, em cada etapa
de escolaridade avaliada. (Revista Pedagdgica - Lingua Portuguesa -
42 série/5° ano do Ensino Fundamental, 2013, p.23).

Considera-se que a partir do diagnostico e deteccado das dificuldades dos
estudantes, a equipe pedagogica podera tracar acdes para a melhoria do
processo de ensino-aprendizagem. A Revista Pedagogica orienta que ha trés

maneiras de interpretar os dados, vejamos:

Figura 12 — Orientacado para a leitura da estrutura da Escala de Proficiéncia.

fI Primeira 2 Segunda 3 Terceira

Perceber, a partir de um Ler a Escala por meio dos Interpretar a Escala de
determinado Dominio, o grau de Padries de Desempenho, que Profici@ncia a partir da
complexidade das competéncias apresentam um panorama do abrangéncia da proficiéncia de
a ele associadas, através da desenvolvimento dos estudantes cada instancia avaliada: estado,
gradacdo de cores ao longo da em um determinado intervalo. Superintendéncia Regional de
Escala. Desse modo, € possivel Dessa forma, & possivel Ensino (SRE) ou municipic, escola.
analisar como os estudantes relacionar as habilidades Dessa forma, € possivel verificar
desenvelvem as habilidades desenvolvidas com o percentual o intervalo em que a escola se
relacionadas a cada competéncia de estudantes situado ern cada encontra em relacdo as demais
e realizar uma interpretagio que Padrio. instancias.

contribua para o planejamento
do professor, berm como para
as intervengtes pedagdgicas em
sala de aula.

Fonte: (Revista Pedagdgica - Lingua Portuguesa - 42 série/5° ano do Ensino Fundamental,
2013, p.24)

Nota-se que se pretende que, ao ler a Revista Pedagdgica, o professor possa
encontrar uma “espécie de manual’ de como compreender o processo de
analise dos itens e o nivel em que se encontra o estudante. E assim poder

apontar a necessidade de verificar onde o0 estudante se encontra e indicar
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acOes a serem realizadas para alcancar maior sucesso nas proximas edi¢cdes

da avaliacéo externa.

Desta forma, segundo as orientagBes constantes na Revista Pedagodgica, 0s
professores precisam verificar quais sdo 0s estudantes que se encontram em
um Padrdo de Desempenho abaixo do esperado para sua etapa de
escolaridade e precisam de “[...] um foco de agbes pedagdgicas mais
especializadas, de modo a garantir o desenvolvimento das habilidades
necessarias ao sucesso escolar, evitando, assim, a repeténcia e a evasao.”
(Revista Pedagodgica - Lingua Portuguesa - 42 série/5° ano do Ensino
Fundamental, 2013, p. 38). Sendo assim, o estudante que se encontrar no
Padrdo de Desempenho do mais basico para o avancado deve ser estimulado
alao:

. RECUPERACAO: Os estudantes  demonstram um
desenvolvimento ainda incipiente das principais habilidades
associadas a sua etapa de escolaridade.

. REFORCO: Os estudantes respondem itens com habilidades
mais complexas, quando comparados com o verificado no padrdo
anterior.

. APROFUNDAMENTO: Esses estudantes demonstram atender
as condicbes minimas para que avancem em Sseu processo de
escolarizacgao.

. DESAFIO: Esses estudantes  costumam responder
corretamente a um maior quantitativo de itens, o que sugere a
sistematizac@o do processo de aprendizagem de forma consolidada
para aquela etapa de escolaridade.

(SEDU/Caed, acesso em 20 abr. 2015)

Para haver uma compreensdo de que o trabalho de ensino-aprendizagem do

professor ndo é colocado em segundo plano, o discurso anuncia que

Cabe aos docentes, através de instrumentos de observacdo e
registros utilizados em sua pratica cotidiana, identificarem outras
caracteristicas apresentadas por seus estudantes e que ndo sao
contempladas nos PadrBes. Isso porque, a despeito dos tracos
comuns a estudantes que se encontram em um mesmo intervalo de
proficiéncia, existem diferencas individuais que precisam ser
consideradas para a reorientacdo da pratica pedagdgica. (Revista
Pedagdgica - Lingua Portuguesa - 42 série/5° ano do Ensino
Fundamental, 2013, p. 38).

Apés a abordagem de concepcdo da avaliagdo externa no ensino-

aprendizagem adotada pelo PAEBES, a Revista Pedagdgica apresenta o
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resultado da escola, como também o numero de participantes e previstos, a
média de proficiéncia, o percentual de estudantes por padrdo de Desempenho,
o percentual de estudantes para os niveis de proficiéncia dentro de cada
Padrao, informacdes do PAEBES para o Estado, para a SRE e para a escola.
Como podemos verificar (tabelas 07 e 08) o exemplo abaixo:

Tabela 07 - Resultados do PAEBES 2013 — 5° Ano do Ensino Fundamental

PAEBES ALFA 2013
REDE ESTADUAL

Os resultados da escola

Escola: EEEFM ROSA MARIA REIS
Municipio: CARIACICA
SRE: SRE CARIACICA

47 SERIE / 5° ANO EF
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Fonte: SEDU ( 2014)

Héa a possibilidade de leitura dos resultados do programa as escolas por meio
da Escala de Proficiéncia, a qual apresenta o percentual dos niveis de
aproveitamento em cada padrdo de desempenho e auxiliar a acdo pedagogica,

vejamos:
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Tabela 08 - Resultado da Escala de Proficiéncia 5° Ano do Ensino Fundamental

Espirito Santo

IMédia SRE: 183,5
Rade; ESTADUAL

] YRSy

17.0% el 16.7%

12,7 14,0% 11,9%
Miveis 08N £A%
A 10 [ 15 . 150 [ 1 ] ) “ )
Eucries 1 o zesw I Eoes T —
Abais B BAnico Basico Preficiens Awancadn
Escola

220 2208 n
2%
Hiveia - S
L] & 3 & T & T & n 5 e
Eocrion 14,6% o aes I zEss I -
Abaino do Basico Bdisico |ProficierTis Avancado

Fonte: SEDU (2014)

A leitura desses dados, segundo a equipe do Caed, é primordial para que seja
tracada acdo pedagodgica, a fim de conhecer e melhorar o ensino-
aprendizagem da unidade de ensino. Considerando a particularidade da escola
onde se localiza e sua posi¢do no todo. Dessa forma, orienta aos professores e

pedagogos a preencherem a tabela abaixo com o intuito de mensurar e
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identificar a participagdo da escola, os descritores que mais sobressairam e 0s

gue precisam ser mais trabalhados. Vejamos (tabela 10):

Tabela 09: Organizacdo dos dados dos Resultados do PAEBES.

ANALISE PEDAGOGICA MNOME D ESCOLA: DISCIPLINA:
Padrio de
Desempenho
. Padrio da com malor
a\iﬁzgn P;::ﬂ: D:‘::Tn. Wﬁ::ﬁlﬂ ﬂmﬁmhﬁ e e u[::.d':::; desampenho mals svangada) C:::':m}“;e
& profickéncia
miédla?
Habilidades Habilidades
S5EF 16 33,9 203,5 Proficiente elencadas nos elencadas no SIM
padroes ABAIXO padrao
DO BASICO e AVANCADO
BASICO

Fonte: SEDU(2014)

Nessa tabela € possivel observar que a equipe do Caed/SEDU direciona o
trabalho pedagogico, elencando os itens para a analise da participacao efetiva
da escola na avaliacdo, as principais habilidades desenvolvidas pelos
estudantes e por fim tracando meta para 0 avanco positivo nos resultados

futuros.

Orienta que mediante o resultado da escola e andlise das habilidades
alcancadas possam alocar esse dado na Escala de Proficiéncia (tabelall), a
fim de conhecer, avaliar e planejar estratégias para melhorar no processo.

Vejamos:

Tabela 10 : Distribuicdo de estudantes por Padrdo de Desempenho

- - adris de Distribuico de estudantes por Padrio de Desempenha
tapa roficsncia
P desempenho

v da Media .
we aliada édia {médial T o e —
% estudantos 6,2% 37,5% 37,5% 18,8%
5EF 208,5 Proficiente
N* estudantes 1 6 5 3
Princivais Textos mais Te)ft?s cnm.
familiares e > tematica mais
Celo de simples comple:_ca ede
estucantes compreensao malor

extensao

Fonte: SEDU(2014)

Depois que aloca o dado na Escala de Proficiéncia o pedagogo e o professor

preenchem uma tabela com o percentual de estudantes e numero de



101

estudantes que estdo em cada Padrao de Desempenho para verificar em qual
habilidade esta mais desenvolvida. Durante a oficina de apropriacdo, o que
mais se percebeu foi o direcionamento do olhar aos que nao alcangaram a
meta e possuem mais dificuldade. Nessa dire¢do, orienta uma leitura do
percentual dos descritores de cada aluno, conforme tabela 11. Vejamos:

Tabela 11 : Exibicdo de resultados de aluno
Exibicao de resultados de aluno

Higrarquia selecionaca
PAEBES 2014 4* SERIE / 5° ANO EF LINGUA PORTUGUESA ESTADUAL

< Exibindo pagina 1 de 2 dos descritores ' .

Escolas D16 D17 D20 D23 D05 D06 D10 DO0O DO1 DO2 DO3 D11 Total(%)

10000 10000 10000 77.78 10000 10000 9259 10000 10000 92590 9444 8148 93904 0412 7857 92856 100,00 93,18
10000 7838 4000 7727 6000 7333 5588 7419 6111 5588 6400 4412 6750 5455 7059 5556 7222 64,77

s 71 7895 8482 7778 7391 5714
10000 8387 3333 6471 5000 7143 4543 7500 6667 6071 5556 4643 4194 7222 6667 5385 2308 59,66

Fonte: SEDU (2014)

Durante a leitura dos dados, a equipe do Caed orienta a reflexdo acerca das
avaliacdes internas e avaliacOes externas a partir das seguintes questfes: a)
se sdo comparaveis essas avaliacdes? b) Se os professores desenvolvem com
seus alunos essas habilidades? c) Se os conteudos trabalhados pelos
professores sdo norteados pelo CBEE-ES? Por isso, propde o preenchimento
da tabela 12 com o proposito de levantar as dificuldades dos estudantes e

tracar estratégias e metas de acdo pedagdgica. Vejamos:

Tabela 12: Percentual de Acerto por Descritor

Total(%%)

100,00 8387 33.33 6471 S000 7143 4643 7500 ©667 G071 S556 45643 4194 7222 6657 5385 2308 59.66
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perceniusi=ds 41,949 I DOoo
- . Toma Eominial R Cormo ax habilidades devemvoiides podem ausdlier o trabaiho de de e ohiments des
100,0%0 v D16
[ oe—
e MANCRE. 83.,87% v D17
Ly
75,00% v D15

Fonte: SEDU (2014)
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Percebe-se que a todo momento, a orientacdo é de elencar os descritores
com maior percentual de acerto e com o menor percentual de acerto, bem

como 0s principais conteudos relacionados.

Como pode ser notada, a proposta do CAED de avaliacdo externa adotada no
Espirito Santo para as escolas estaduais faz uso de estratégias de divulgacao
dos resultados que utilizam mecanismos que visam dirigir a leitura e induzir a
compreensao de que professores; pedagogos e gestores sao 0s potenciais
profissionais responsaveis pela busca de mudancas metodolégicas a partir das
formas de divulgacdo dos resultados da avaliacdo. Ou seja, hd uma politica de
responsabilizacdo que isenta a propria politica educacional implementada de
comprometimento com a melhora do desempenho escolar. Sendo assim,
consideramos importante também refletir sobre que usos se fazem nas escolas
dos resultados da avaliacdo, tendo em vista as estratégias de divulgacao e
inducao da interpretacdo empregada no PAEBES.

4.3 USOS DE RESULTADOS EM ESCOLAS ESTADUAIS DO MUNICIPIO DE
CARIACICA-ES

Diante da apresentacédo da divulgacdo dos resultados do PAEBES postulado
pela equipe do Caed aos técnicos das SREs e dos municipios, consideramos
importante para a andlise pontuar que usos sao efetuados desses resultados
pela equipe de técnicos responsaveis da SRE de Cariacica e pelos professores

de Lingua Portuguesa das escolas de Cariacica-ES.

As orientacBes constantes dos documentos do PAEBES evidenciam que, apos
a divulgacéao dos resultados do PAEBES, 0s sujeitos responsaveis pelo ensino-
aprendizagem - diretor, pedagogo (a), professores recebem por meio das
revistas ou acesso pelo site do PAEBES as informacfes sobre sua escola.
Dessa forma, podem se apropriar dos resultados das avaliacdes. Primeiro, 0s
diretores, em reunido com os técnicos das SREs de sua jurisdi¢cao, recebem os
resultados por meio da revista impressa e pelo site do PAEBES e,

posteriormente, em reunido pedagdgica no inicio do ano, pedagogos e
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professores podem se apropriar do resultado geral da escola, com o objetivo de

avaliar a qualidade do ensino na escola em que atuam.

Vale ressaltar que as avaliacbes externas estdo vinculadas ao conceito de
verificagdo da qualidade da educacéo, ndo sendo diferente para a avaliacdo do
PAEBES. Portanto, é possivel afirmar que o PAEBES se apropria da no¢ao de
gualidade como pressuposto da proposta de avaliagdo externa. No entanto, a
ideia de qualidade é ampla e complexa. De acordo com a reflexdo de Cabrito
(2009), a nogéao de qualidade migrou da esfera econémica e financeira para a

educacional,

Falar de qualidade em educagdo € inscrever o discurso numa
guestdo central nas politicas publicas de educacgdo. Todavia, nem
sempre lembramos que a avaliacdo da qualidade é um processo que
migrou da esfera econdmica para a educativa e ndo tomamos as
cautelas epistemolégicas necessarias na avaliagdo da educacao.
(CABRITO, 2009, p. 178)

Por isso, Cabrito (2009) alerta que € necessaria cautela e ponderacao para nao
correr riscos de simplificacdes. Esse termo “qualidade do ensino” aparece no
documento do PAEBES como uma necessidade de melhoria da qualidade da
educacédo. Dessa forma, o governo estadual, no campo da politica educacional,
indica que acompanha a tendéncia do Governo Federal e investe em
avaliacdes de larga escala e ainda agrega parceiros para essa iniciativa, pois,
até a ultima edicéo de 2014, todos os 78 municipios capixabas participaram da
avaliacdo externa por meio de assinatura do convénio de cooperacdo técnica

com o Estado.

Com toda essa participacdo e com as estratégias empregadas para socializar e
orientar formas de ler os resultados, parece que o PAEBES visa introduzir
formas, modos e didlogos entre professores, pedagogos e diretores e 0s
resultados do PAEBES em busca de melhorar o que tem como parametro de
gualidade para o ensino no ES. Logo, consideramos pertinente analisar que

usos sao feitos nas escolas desses resultados.
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Concordamos com o Cabrito (2009) quando diz que o ato de avaliar e de
compreender a qualidade em educacao so faz sentido se 0 mesmo tiver um
objetivo formativo, se contribuir para encontrar solugcdes aos problemas,
inferimos que a avaliacdo externa s0 faz sentido se esta contribuir com
respostas possiveis para cada unidade, possibilitar formas de os profissionais
conhecerem aprendizagens efetuadas e nao efetuadas para organizar formas

de intervir para melhorar o que se faz necessario.

No entanto, é preciso considerar que alcance tem o documento norteador de
divulgacdo desse resultado por meio das revistas, como € postulado pelo
Caed, e 0 que se faz com esses resultados que chegam via as revistas e o site.
Por isso, optamos por dar voz aos sujeitos responsaveis pelo ensino da Lingua
Portuguesa nas escolas de Cariacica com vistas a verificar que modos e

formas de dialogos sao estabelecidos com os resultados.

Para Bakhtin (2003) a linguagem € expressao de rela¢gdes sociais, “implicando
conflito, dominacao, resisténcia, adaptacdo, compondo um espaco de batalha
social numa producéo incessante” (COCO, Valdete, 2014). Desse modo, vale
analisar os impactos dos resultados sobre esses sujeitos que sao reconhecidos

pelos documentos do PAEBES como os leitores primeiros das avaliacoes.

Assim, consideramos que os materiais do PAEBES e o0s proprios resultados
materializam enunciados que se colocam como ponto de partida para outros
enunciados, constituindo, via esses materiais e resultados, interacdes, que sao
por sua natureza dialégicas. Entendemos que as atividades que se efetivam
em torno do movimento de divulgacdo dos resultados nas escolas concretizam
interacdes entre varios sujeitos (responsaveis pela politica de avaliacao,

professores, pedagogos, diretores).



105

Nesse sentido, partimos do principios que esses sujeitos, ao dialogarem com a
avaliacdo externa, produzem sentidos sobre ela, ressignificam e reformulam

suas posicoes, pois

[...] nosso préprio pensamento [...] nasce e forma-se em interagdo e
em luta com o pensamento alheio, 0 que ndo pode deixar de refletir
nas formas de expressdo verbal do nosso pensamento
(BAKHTIN,1997b, p. 317).

Dessa maneira, entendemos que as falas dos professores, pedagogos e
diretores sdo importantes na compreensdo do impacto das avaliagdes
externas, uma vez que essas falas possam revelar tensdes entre os discursos
instituidos pelo PAEBES e os sentidos produzidos sobre o programa e 0s

resultados pelos profissionais envolvidos.

Certeau (2005) coloca em evidéncia as formas de apropriacdo das praticas
pelos sujeitos diante da dinamica do cotidiano, chamando atencdo para suas
complexidades e contradi¢des. Dessa forma, acreditamos que, analisando as
falas dos professores, pedagogos e diretores atuantes no processo da
avaliacdo externa nos possibilitara compreender significados produzidos,
formas de apropriacéo constituidas a partir das estratégias de divulgacéo e de

formas de interpretacéo dos resultados do PAEBES.

A partir dessa perspectiva, torna-se relevante considerar que pesquisadores
como Freitas (2012) e Esteban (2012) apontam que, no contexto dessas
avaliacbes externas, os professores sentem-se pressionados a apresentar um
melhor resultado a cada ano, evidenciando uma lbégica excludente e
segregadora diante de um discurso de promocéo de equidade e qualidade da
educacédo. Assim afirma Esteban (2012, p. 577-578):

[...] a avaliacdo (provas estandardizadas) fortalece a perspectiva
classificatéria, com seus matizes de exclusdo e seletividade, e diminui
a visibilidade dos fenbmenos complexos que se entrelagam aos
resultados aferidos.

Dessa forma, esta se afirmando que essas avaliagfes externas de natureza

classificatéria e restritas ndo auxiliam o trabalho pedagogico dos professores,
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ndo contribuem para problematizar as contribuicbes anunciadas pelos préprios
programas de avaliagdo. Quando muito, esses programas possibilitam para
gue seja mais uma acao que se coloca para os profissionais, gerando uma
tensdo sobre eles devido ao baixo desempenho dos alunos, uma vez que 0s
proprios profissionais elaboram outros sentidos mediante ao programa,
distanciando-se do proprio intento da politica implementada para a avaliagdo

da educacao.

Dessa forma, como aponta os estudos de Chueiri (2008), a concepcdo de
avaliacdo, considerando as de aprendizagens e as diagndsticas, continuam
pautadas em exames e provas para atender ao modo de producao capitalista e
ser “uma das pecas do sistema”, bem como, uma avaliagdo de medida para
mensurar resultados, quer seja do estudante quer seja da escola e
perpassando pela classificatéria, distinguindo escola A de B, aluno que

corresponde ao bom resultado de aluno que ndo corresponde.

Dessa forma, € interessante notar que, pela voz dos professores, € possivel
constatar que a divulgacdo dos resultados por meio de reunido é reconhecida
por eles, indicando terem no¢cédo de como esses resultados chegavam a escola.
O trecho abaixo ilustra como a reunido feita na escola € uma ac¢do que marca a

divulgacao do resultado.

Vocé conhece os resultados do Paebes de sua escola?

P1: chegou. foi apresentado... no datashow... reunido com todos os
professores... a pedagoga fez junto com a coordenacao... né?

P2: apresentou... mostrou os graficos de todas as escolas... como

P3 no inicio do ano:... geralmente... € o que nés falamos...os
resultados vém... com a extratificacdo... abaixo do bésico... basico...
satisfatério... e tal... o que a gente pode fazer para melhorar... depois
vem... a avaliacao diagnéstica para poder dar mais subsidio... para a
gente trabalhar em cima daquilo que realmente necessita né...o que
foi apontado como deficiente mesmo...

P4 o que traz é o resultado do ano anterior... esse ano::... nés
tivemos uma média de quanto foi o desempenho do aluno do ano
passado...deficiente...

P5: em reunido no inicio do ano...
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P6: houve uma reunido aqui... ndo me lembro quando... um més ou
dois... .E apresentado em reuniéo...

As falas apontam que os professores, no inicio do ano letivo, em reunido
pedagdgica de planejamento, recebem as informacfes estatisticas sobre a
escola com a finalidade de tracar a avaliacdo diagnostica que norteara o
trabalho pedagodgico. No entanto, notamos que o0s professores né&o
mencionaram o material impresso, contrariando o intento colocado pela equipe
do Caed quanto a necessidade para a apropriagcdo dos resultados o
conhecimento e leitura das Revistas Pedagogicas.

Sobre o conhecimento dos resultados do PAEBES pelas pedagogas, a revista
gue acompanha o programa de avaliacdo também fica obscurecida. Ao fazer o
mesmo questionamento as pedagogas, essas relatam o movimento de reuniao
pedagdgica e uma pedagoga cita a “revistinha” que se trata da Revista
Pedagdgica, que no ano de 2014 nao foi entregue por questdes eleitorais. O

trecho abaixo demonstra a secundarizacao das revistas pelas pedagogas:

Foi apresentado e discutido algum documento sobre o Paebes?

PED 01: sim... normalmente... eu entrego a revistinha para eles...
mas esse ano (2014) nao veio...a revista ndo veio por questdes de
ano eleitoral...

PED 02: sim... em reunides com os pais e professores...

PED 01: o que chegou para gente:.... foi o resultado seco::... nem o
gréfico... que os professores pediram... que ¢é mais facil...
trabalhadinho... e bonitinho... colorido... primeiro traz por estado...
municipio... SRE e escola... nem esse gréafico chegou para gente... o
que chegou para gente... foi uma cépia... enviada por email... que foi
entregue para gente...e nés passamos para os professores... 0 que
vem no livrinho (revistinha)::... além de vir separado para vocé saber

abaixo do basico... basico... fazia tipo uma linha... aonde vocé estava
mais préximo... é passado em reunido... no inicio do ano na semana
pedagdgica...

PED 02: a gente relune os professores no inicio do ano...a gente
relne TODOS os professores... e a partir desse resultado...dessa
avaliacdo externa... junto com o diagnéstico também... porque o
professor passa por um periodo do diagnéstico onde ele pode
observar o que realmente existe... temos um ponto inicial....
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Podemos inferir que, pelas falas das pedagogas, a revista, como estratégia de
divulgacédo dos resultados do PAEBES, parece néo ter o alcance esperado pelo
programa. Além disso, constata-se também padronizacdo de discurso quanto
ao conhecimento do material impresso e do conhecimento sobre o resultado
entre os professores e 0s pedagogos, indicando que a apropriacdo dos
resultados do PAEBES em termos discursivos vem se efetuando de forma
parecida. Tendo em vista 0 que relata uma das pedagogas, os materiais de
divulgacéo dos resultados nem sempre chegavam as escolas, o que pode ter
contribuido para que os profissionais néo fizessem mencao a elas. De qualquer
forma, parece que o meio utilizado para a estratégia de divulgacdo dos
resultados pelo Caed para as escolas ndo cumpre os propositos do préprio
programa.

Vale destacar também que os discursos produzidos sobre a avaliacéo
diagnostica pelos profissionais entrevistados indicam que ela é vista como uma
preparacdo para a avaliagdo externa, quer seja Prova Brasil quer seja a
avaliacdo PAEBES. Desse modo, as aprendizagens individuais e o propria
avaliacdo como propulsora de elaboracdo de intervencdes para melhoria da
educacdo perdem lugar no contexto educacional e sdo secundarizadas em
detrimento da preocupacédo de preparar o aluno para realizar as avaliacdes
externas. A avaliacdo externa passa a ser o objeto principal da escola para

ensino aprendizagem e ndo mais a aprendizagem de conhecimentos.

Acreditamos que isso se deva ao que Freitas (2012) tem alertado quanto ao
fato de pesquisas estarem mostrando que ha uma forma de presséao sobre os
professores, sobretudo, para que esses deem maior atencdo aos alunos que
possuem maior dificuldade em responder as avaliacbes. Nessa direcao,
Esteban (2012) em seus estudos evidencia a l6gica excludente e segregadora

da avaliacdo externa em larga escala. Assim pontua a referida pesquisadora:

A avaliacdo é uma atividade social, inscrita na dindmica cultural,
portanto, impossivel de adquirir sentido fora da cultura dos sujeitos
gue dela participam. Vista como descri¢do objetiva dos sujeitos de
acordo com modelos predeterminados, em virtude de niveis de
desempenho alcancados em provas estandardizadas, a avaliacdo
fortalece a perspectiva classificatoria, com seus matizes de exclusédo
e seletividade, e diminuiu a visibilidade dos fendmenos complexos
gue se entrelacam aos resultados aferidos (ESTEBAN, 2012, p. 577-
578).
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A partir da reflexdo da autora, as avaliagbes externas estdo muito mais para
uma perspectiva de classificacdo, no sentido de valorizar aquele que domina
mais habilidades do que o outro, desconsiderando o aluno como ser complexo,
anico, cultural e social. Vejamos o discurso produzido pela dire¢cdo escolar e
pelas técnicas da SRE sobre o resultado do PAEBES:

Vocé conhece os resultados do Paebes de sua escola?

DIR 01: n6s nos apropriamos desses resultados através da SRE
gue sempre teve um grande cuidado de mostrar para todos nés
diretores e professores também... na época eu acompanhei também
a antiga diretora...até o ano passado eu estava na sala de aula... e
nesse momento a medida que nds estavamos... né... com todo esse
resultado onde nds podiamos comparar com outros municipios né...
como que noés estdvamos no municipio de Cariacica... diante de
outros municipios... e também... tivemos oportunidade... de ver como
cada escola esta... quais as dificuldades que também estavam
passando... quais os descritores... que nés tinhamos que olhar com
mais cuidado... e com isso em maos... traziamos para a escola...

€ claro com a intencdo de é termos um resultado melhor com relacéo
ao Paebes... mas principalmente... né... o crescimento intelectual...
um ensino de qualidade... buscando um ensino de qualidade...né...
e ali tanto em lingua portuguesa quanto em matematica dentro do
gue nos fizemos... né... realinhamos e trabalhamos em cima daquela
dificuldade encontrada...

...a gente reline os professores no inicio do ano... a gente redne
todos os professores... e a partir desse resultado... dessa avaliacdo
externa... junto com o diagndstico... também o professor passa por
um periodo do diagnéstico... onde ele pode observar que realmente
existe...

...nés sabemos que o Paebes... ele vem como mais um instrumento...
€ uma avaliagdo... ela ndo € o objetivo principal... ela (avaliagdo) vem
para dar um suporte... uma ajuda... para o hosso diagndéstico...e a
partir dali...n6s montarmos toda a nossa pratica que nds vamos
exercer 0 ano todo...quando vem a proxima avaliacdo::.... a gente
percebe que houve um crescimento...isso alegra a gente... e faz
também com que a gente nao fique preso sé naquilo ali... (grifos
NoSsos)

DIR 02: foi... toda vez que teve o Paebes... eu apresento e discuto...
porque primeiro nés participamos de uma formacéo... sabe... entdo a
Sedu sempre nos oferece a formacao...

As falas dos diretores mostram que os resultados sdo conhecidos em reunides
da SRE, mas incidem na valorizacdo da SEDU como formadora para o uso dos
resultados. E visivel a reproducdo do discurso da SRE pelos diretores e por
isso h4 uma tdnica em tornar o processo de avaliacdo externa como

pertencente a escola, consequentemente, para gerar futuros melhores

resultados. A padronizacdo do discurso se da a ver também em funcdo da
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defesa da avaliagdo externa para melhoria na qualidade do ensino. A

avaliacdo € apropriada como um suporte, diagndstico, instrumento para

realinhar a préatica docente.

Esses aspectos assinalam a importancia de se refletir sobre como as
Superintendéncias Regionais operam no processo de divulgacdo dos
resultados do PAEBES. Para isso, entrevistamos técnicos da SRE de Cariacica
gue acompanham o PAEBES. Vejamos como a SRE de Cariacica orienta para
a preparacédo do PAEBES nas escolas.

Quais as acdes foram realizadas para a preparacdo do PAEBES
nas escolas?

TEC 01: a gente fez formagdo... bom... na verdade... fizemos a 1°
formagé&o antes de julho/14, ndo foi uma formag&o... apresentaram os
descritores... 0s exemplos das atividades... mas ndo teve encontro
com o professor... teve com o pedagogo... vou chegar no pedagogo...
com o professor fizemos isso... elas disseram “olha gente, “ta”
vindo a prova ai.. vamos trabalhar com simulado... simulado nao
precisa esperar a gente dar...” Como eu falo sempre... vocé pega o
simulado... e pronto... é s6 avaliar se ele “ta” dentro do descritor...
esta contendo ali e tal... entdo foi isso... jA comecou desde maio com
o professor... ja 0 pedagogo.. quando a gente tem a formacdo com o
pedagogo... € a mesma orientacdo... e a gente fala a mesma coisa...
a prova “td” chegando... e vamos preparar o aluno para o
simulado.. fazer isso que ela acabou de falar da escola
comprometida::... que vai trabalhando::... s6 que a gente ndo viu

TEC 02: sdo as escolas com indices ruins... IDEB, PAEBES e
resultados de reprovacéo das escolas... o PAEBES gera o bénus...

As falas das técnicas responsaveis pelo PAEBES em Cariacica evidenciam
gue ha uma preparacéo para os pedagogos e diretores “olha gente, ta vindo a
prova ai”, “ a prova ta chegando”. Nessa preparacdo o objetivo é alcancar os
professores pela via das acdes dos diretores e pedagogos. Nesse sentido,
pelas falas, uma intencionalidade da formacdo €& preparar a forma de
divulgacdo dos resultados e também orientar sobre como pode ser melhorado
o resultado da escola. Fica claro que a formacdo para os pedagogos e
diretores incidem também em orientar para se priorizar o trabalho com os
descritores do PAEBES, a fim de identificar aqueles com menor resultado e
“trabalhar” com os simulados de maneira que se “supra” essa deficiéncia e se

obtenham um resultado melhor nas unidades.
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Vale ressaltar que é possivel visualizar uma certa “pressdo” que se efetua
sobre as escolas pelo discurso das técnicas da SRE’s quando dizem: “olha a
prova t4 chegando”. A “pressao” sobre os diretores e pedagogos,
consequentemente, recai sobre os professores. Percebe-se que o discurso de
buscar melhores resultados acaba revelando as escolas chamadas
“‘comprometidas” com o resultado, gerando um desconforto e desmotivagao as

escolas que ndo obtém um bom resultado.

Com isso, h&d uma priorizagcdo do controle e da orientacdo as escolas que
apresentam resultados ndo satisfatérios, segundo os resultados da SRE de
Cariacica. Fica evidente também que a preocupacao com o trabalho com os
descritores que se mostram com problemas de acordo com os resultados
associa-se a politica de bénus instituida pela SEDU para as escolas estaduais
gue atingem uma boa avaliacdo nas avaliacbes externas. Ainda no discurso
das técnicas da SRE, constatamos a preocupacao com o bénus desempenho,
sendo o PAEBES parte da férmula dessa bonificagdo. A escola considerada
“‘comprometida” com o resultado, com a preparagao dos alunos por meio dos
simulados, tera como “prémio” a bonificagdo, tornando-se um (dis) simulado,
gue nao agrega de fato conhecimentos cognitivos reais para 0S N0OSS0S
estudantes e gerando uma arena de tensdo entre profissionais da educacéo e

a sociedade.

Além da preocupacdo com o que fazem com os resultados do PAEBES na
escola, consideramos relevante nos determos também na prépria avaliagcdo no
momento de sua aplicacdo. Assim, procuramos dialogar com os sujeitos de
nossa pesquisa inquirindo sobre como é efetuada a avaliacdo. Ou seja,
buscamos que os entrevistados relatassem como ela ocorre na escola. Pelas
falas, pode-se visualizar que a aplicacdo do PAEBES rompe com a rotina do
trabalho educacional que se desenvolve na escola. Considerando a
interferéncia na rotina da escola, professores e estudantes reagem a prova a

sua maneira, como pode ser mostrado com as falas seguintes.

Como a avaliacdo do Paebes acontece na escola?

P1: acaba mexendo porque o professor de lingua portuguesa néo
pode aplicar:: ai:: vocé desloca um professor para ficar naquela sala...
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um aplicador... ai:: acaba mexendo com o horério porque vocé tira
esse professor de uma outra disciplina para ficar la naquela sala...e
isso acaba deixando:: 0s meninos um pouco apreensivos...

P2: na realidade:: ndo é que eles ficam apreensivos... eles fazem
esse tipo de prova... mas eles ndo tém aquele empenho...né?

P3: eles mandaram uma orientadora...

P4: todo ano acontece do mesmo jeito... né... acho até interessante...
porque se eu ndo me engano no fundamental Il... o proprio professor
€ que aplica... o professor da escola... agora do ensino médio foi
outro professor... ndo foi... isso mesmo... eu acho que no fundamental
geralmente essa participacdo € mais fraquinha... mas eu gostei... em
outras escolas que eu participei... s6 chegava o material e pronto... e
aqui ndo... as turmas foram separadas das outras e pode se
concentrar mais...

P5: os professores aplicam as provas...

P6: a avaliacdo externa foi (Paebes) no dia da mudanca do horario
de verao... ficamos preocupados... fizemos essa analise prévia... a
equipe pedagégica sentou e nds pensamos... 0S NOSsOs estudantes
vao perder a hora (frase exclamativa) principalmente os do primeiro
turno...

As falas apontam que a aplicacdo da avaliagdo nas escolas ndo conta com as
motivacdes de todos professores e alunos. Pelas falas, até mesmo a dinamica
da aplicacdo varia nas unidades escolares e nem sempre conta com a
participacdo de todos os alunos, apesar de os professores conceberem que a
avaliacdo ndo € objeto de estranhamento pelos alunos. Da mesma forma

também, percebem os diretores. Observemos:

Como a avaliacdo do Paebes acontece na escola?
DIR 01: de forma tranqyiila...

DIR 02: eles ja tinham conhecimento estavam assim... se
conhecendo...acostumados néo...ja estavam habituados com aquilo...
nao é uma coisa estranha para eles...estavam intimos da prova...

Certeau (2005), ao tratar da cultura ordinaria, afirma que a ordem € exercida
por uma arte, ao mesmo tempo, que € exercida € burlada. Observemos o
discurso dos professores quando afirmam que a avaliacdo acontece como
sempre e de forma “tranquila”, o discurso dos diretores que afirmam que “estao
acostumados”, essas afirmacbes demonstram que a avaliagcdo externa

acontece na escola, no entanto “Nas determinag¢des da instituicdo ‘ se insinuam
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assim um estilo de trocas sociais, um estilo de inven¢des técnicas e um estilo
de resisténcia moral” (CERTEAU, 2005, p. 20).

Ha uma preocupacao em trazer tranquilidade para esse momento da avaliagdo
externa para os estudantes e para os professores, quando dizem que o0s
estudantes estdo habituados com a avaliagdo externa e sao “intimos”,
contradizendo o que os professores pontuam que os estudantes nao participam
efetivamente e ficam apreensivos para fazer a avaliagdo externa. Certeau
(2005) afirma: “Resta entdo encontrar o meio para ‘distinguir maneiras de
fazer’, de pensar ‘estilos de agado’, ou seja, fazer a teoria das praticas”
(CERTEAU, 2005, p. 20).

Com o intuito de saber quais “maneiras de fazer” ocorrem nas escolas para a
preparacao do evento do PAEBES, se ha algum tipo de “treinamento prévio”
para a avaliacdo externa, questionamos os professores se houve algum tipo de
preparacdo, simulados, com a finalidade de submeter os estudantes a

guestdes proximas trazidas pelas avaliacdes externas. Vejamos as respostas:

A sua escola tem alguma preparacdo dos estudantes para a
realizacdo do Paebes? Foi realizado algum simulado?

P1: esse ano ndo teve...
P2: nos anteriores sim...

P3: eu falo por mim... algo direcionado ao Paebes... né... eu hem
sabia...por exemplo... que iria ter para o nono ano... desconhecia... fui
saber na semana mesmo... que a prova chegou aqui... para ser
aplicada...ndo deu para fazer nenhum tipo de orientacdo no geral...
né...porque... geralmente... em 2011... a gente conseguiu fazer isso...
porque a gente tinha ja um calendario prévio... ja com a previsdo da
prova... entdo deu para a gente poder analisar as questdes... né...
esse trabalho foi melhor... porque a pedagoga era efetiva e conhecia
as turmas... nesses dois anos o trabalho foi melhor organizado... e
fizemos uma intervencdo no sentido de levar algumas questdes da
Prova Brasil... para discutir o modelo... porque eles estavam
preocupados... 0s estudantes... se iria ter muita gramética... se iria ter
muito aquela gramatica dura...eu ndo...ndo é assim... oh... eu vou
trazer uma questdo da Prova Brasil para vocés verem como € que
funciona... ai... eu lembro que eu consegui trazer umas dez... e fomos
analisando as questdes e botei... projetei né... foi bem produtivo
assim...ndo deu para fazer esse ano... por exemplo... por conta da
propria organizacao interna né... n0s temos a prova por area...e até
ganhou os “Boas Praticas da Sedu”... a gente pega cada trimestre...
cada trimestre sdo duas provas teoricamente... entdo uma é por area
valendo a metade da nota... e a outra é prova por disciplina... essa

prova por area..geralmente tem um tema que € discutido no
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grupo...os professores de linguagens e coédigos... por exemplo
elaboram um ndmero X de questfes... e das outras areas também...
junta tudo isso... como se fossem um simulado...s6 que as questfes
sdo construidas pela gente...o0s textos somos nds que pesquisamos...
a gente monta uma prova especifica por trimestre... entdo... essa
prova vale a metade da nota destinada a nota do trimestre... € muito
parecido com a linha de raciocinio... € a linha da interpretacdo de
texto mesmo... que é mais ou menos o que o Paebes tenta captar em
linhas gerais... entdo ndo tem conteldo especifico da lingua
portuguesa... raramente tem... a énfase mesmo... €& leitura e
interpretagcdo de texto... e... ai... 0S meninos sdo meio que treinados
para esse tipo de questao até com vistas no Enem no caso do ensino
médio...

P4: a prova por area € bem parecido com o Paebes... eu acho que
também com a Prova Brasil... a estrutura... a forma das questges...
sO que a diferenca é que da para englobar todas as matérias... né...

P5: é feito um simulado...

P6: nés fizemos simulados... e também conversarmos com as
turmas...

Podemos inferir que & uma pratica recorrente o uso de preparatorio para
avaliagéo externa, seja o0 PAEBES, seja Prova Brasil. Os professores baseiam-
se em questdes elaboradas a partir de descritores da Prova Brasil para
preparar os estudantes para a avaliacdo externa estadual. Usam o termo
“treinamento” com o intuito de que possam obter melhores resultados. Chama-
nos a atencao quanto a preocupacado em “conversar’ com os estudantes no

sentido de “conscientiza-los” do que seja essa avaliagao externa. Vejamos:

A sua escola tem alguma preparacdo dos estudantes para a
realizacdo do Paebes? Foi realizado algum simulado?

DIR 01: a gente coloca os cartazes.. a gente passa e fala com
antecedéncia...inclusive a gente percebe que algumas coisas que
acontecem... ficamos preocupados...fizemos essa analise prévia.. nds
fizemos simulados e também conversarmos com as turmas...a gente
entra e conversa com as turmas e explica que ndao é um teste...ou
uma prova que vai reprovar.. nem vai amendontrar ...que
simplesmente eles vao responder... e tem que ser muito individual... e
que depois vai ser recolhido... do jeitinho que vai ser aplicado a gente
fala para poder tranqilizar as turmas... e que eles ndo devem faltar...
e do outro lado a gente conversa com o professor... ir trabalhando os
descritores com os enunciados diferenciados como é que se diz...
todo um trabalho feito diversificado em cima daquilo que pode vir nos
testes...e outra coisa fazendo um comparativo dos anos anteriores e
as nossas metas que ja foram até...talvez... terem sido alcan¢adas...
mas que nés queremos mais e mais...



115

Os diretores das escolas confirmam a orientacdo de simulados para preparem
os estudantes para o PAEBES, utilizando o caminho de conscientizagao para
gue haja efetivamente a presenca dos estudantes na avaliacdo externa. Essa
preocupacao ocorre por que ha uma verificagdo por parte da equipe do Caed
na populagdo participante da avaliagdo externa. Dessa forma, reforca a
perspectiva de uma avaliacdo com a finalidade de medir Chueiri (2008), pela

“suposta” busca por resultados mais eficientes.

Observemos como a SRE Cariacica orienta a preparacéo para a avaliacao do
PAEBES.

Como a SRE de Cariacica orienta as escolas a se preparem para
o PAEBES?

TEC 01: esse ano (2014) foi através de simulado...eu encontrei
alguns simulados prontos ... exemplo de uma escola... juntamos e
mandamos para as escolas... s6 como modelo... exemplo::...
avisamos aqui na reunido de pedagogos como seria aplicado o
simulado... e ver qual descritor a crian¢ca ndo alcancou... e trabalhar
com aquele descritor... e hoje uma diretora chega aqui na
superintendéncia e nem sabia que a prova (PAEBES) vai acontecer
no dia 21/10/2014...

TEC. 02: outra técnica do EF perguntou se ela havia aplicado o
simulado... se tinha feito... e ela (diretora) disse ndo... ndo aplicou
nado... vocé “ta” sem Xerox? (diretora) a xerox estava com defeito e
ja consertou... E agora? agora ndo da mais tempo...a prova sera dia
20 e 21/10. (diretora) ja é? quer dizer ndo tem nocéo... de repente
semana que vem da para aplicar isso dai... d& para trabalhar...

TEC. 01: entfo... falta a equipe da escola... o direcionamento...

TEC. 02: eles ndo vao fazer um trabalho que realmente prepara o
aluno para a avaliacdo... ndo vao conseguir corrigir esses itens...
voltar fazer revisdo desses itens...

Percebemos que a orientacdo da SRE de Cariacica é para durante o ano letivo
as escolas prepararem os estudantes com simulados preparatérios, avisando
em reunibes a todos os pedagogos, incentivando a trabalhar com os
descritores em mais dificuldades. As técnicas da SRE de Cariacica colocam
como empecilho de trabalho a falta de direcionamento da equipe da escola.
Essa falta de direcionamento esta no foco da equipe da escola em trabalhar
com as dificuldades de aprendizagem dos estudantes nos descritores da
avaliacdo do PAEBES.
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E evidente a questdo afirmada por Certeau (2005) no que tange a microfisica
do poder a qual privilegia a disciplina colocando em evidéncia o que est4 por
trds da organizacdo da avaliacdo do programa, a questdo da vigilancia, do
controle, do resultado. Dessa forma, o ambiente escolar, no seu cotidiano,

encontra suas maneiras de fazer, pois, segundo o autor:

No entanto mais uma vez, esta “microfisica do poder” privilegia o
aparelho produtor (da disciplina), ainda que “na educagao”, ela ponha
em evidéncia o sistema de uma “repressao” e mostre como, por tras
dos bastidores, tecnologias mudas determinam ou curto-cicuitam as
encenacgdes institucionais. Se é verdade que por toda a parte se
estende e se precisa a rede da “vigilancia”, mais urgente ainda é
descobrir como é que uma sociedade inteira ndo se reduza a ela: que
procedimentos populares (também “mindsculos” e cotidianos) jogam
com os mecanismos da disciplina e ndo se conformam com ela a ndo
ser para altera-los; enfim, que “maneiras de fazer’” formam a
contrapartida, do lado dos consumidores (ou “dominados”?), dos
processos mudos que organizam a ordenacdo socio-politica.
(CERTEAU, 2005, p. 41).

Seria importante considerar nesse processo também a voz dos estudantes e a
observacao dos professores nesse processo de avaliacdo externa. No entanto,
considerando os limites deste trabalho, nos reportamos aos professores para
compreender como esses analisavam a reacdo dos alunos perante a avaliacao
do PAEBES. Vale pontuar que a avaliacdo de Lingua Portuguesa é aplicada
por outro professor e que ndo sera corrigida nem devolvida ao aluno, somente
no ano posterior a aplicacdo que se sabera o resultado. Diante disso,
indagamos aos professores como era a reacdo dos estudantes diante da

avaliacdo. As respostas foram as seguintes:

Na sua opinido, como os estudantes reagem a essa avaliacao?

P1: posso falar da realidade da minha escola do ano passado? os
estudantes questionavam por que eles tinham que fazer esse tipo de
prova... e |4 eles ndo tinham ponto... e eles perguntavam sim...
porque a gente tem que fazer esse tipo de prova... e eles ndo tém
acesso... porque 14 eles ndo tinham esse acesso ao resultado... sdo
perguntas e questionamentos que muitas vezes ndés nao sabemos
responder...

P3: geralmente é estimulado principalmente a matéria de lingua
portuguesa e matematica e tal a dar aquele “o biscoitinho”... né...
((risos))... a iscazinha... 0 pontinho.. né... a pedagoga pergunta para
gente... vocés podem? Pode... né...(frase exclamativa) um pontinho
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P4: aluno é sempre resistente a prova... né...ainda mais se nao tiver
aquela questdo de ganhar nota... é isso que desestimula eles... o fato
de haver uma prova... haver um esforco... haver uma concentragéo e
nao ser retribuido no dia-a-dia escolar deles... s6 que o detalhe é o
seguinte::... a escola até onde eu ja trabalhei...ela passava um dia na
sala explicando a importancia daquela prova para a escola e tal...
tentava conscientizar eles... para eles ndo boicotarem... porque nessa
escola estava acontecendo isso... ah... ja que é a prova do Paebes
ndo vai valer nota o que eu vou fazer la amanha... entdo assim... a
escola acabou ganhando uma nota muito baixa... porque o0s
estudantes faltavam nesse dia... entdo 0 que aconteceu... a propria
escola parou de avisar qual o dia da prova do Paebes... para tentar
reverter esse quadro de auséncia... ai como viu que eles faltavam
aleatoriamente ndo tinha como... ela comecou a trabalhar uma forma
de conscientizar de que a escola era dele... que isso era interessante
....6 quanto maior nota ia ser melhor... iria ter beneficio... acho que foi
o Unico jeito... né... tentar conscientizar...

P5: fazem sem compromisso...s6 por conta do ponto a mais...

Segundo os professores, ha constrangimento por parte dos professores e dos
estudantes por algumas reacfes: a) 0s estudantes questionavam por que
tinham que fazer a prova; b) ndo recebiam o gabarito; ¢) dar uma pontuacéo
extra chamada aqui de “biscoitinho”, “pontinho”; d) fazem a avaliacdo sem
compromisso e €) “boicotam” a avaliagdo externa. Essas respostas sao
indicios que demonstram que no cotidiano da escola se revelam taticas para
responder a uma demanda institucionalizada pela politica de avaliacdo externa

gue na realidade acaba sendo subvertida no interior das escolas.

Nessa direcédo, Certeau (2005) sinaliza que a apropriacdo e suas formas séo
posturas de uma antidisciplina, afirma que: “Essas “maneiras de fazer’
constituem as mil praticas pelas quais usuarios se reapropriam do espaco
organizado pelas técnicas da producdo socio-cultural (...). Esses modos de
proceder e essas astucias de consumidores compdem, no limite, a rede de
antidisciplina”. Assim, estimular os estudantes a participarem da avaliagdo do
programa ganhando um “pontinho” € uma estratégia para tentar garantir o que
SEDU espera.

No olhar da equipe pedagdgica, a reacdo dos estudantes quanto a avaliacao

externa estd no modo, na forma de persuaséo de toda equipe escolar: direcéo,
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pedagogo e professores, em estimuld-los a participar e levar a sério a
avaliacdo externa, ou seja, “comprar a ideia” de que a avaliagao do PAEBES é

uma “prova” boa para eles. Vejamos:

Na sua opinido, como os estudantes reagem a essa avaliacdo?

PED 01: esse ano... a gente ndo pode dizer como o do ano
passado... 0 ano passado eram duas turmas... uma era agitada... e
rendia e produzia... a outra... era totalmente apatica. esse ano tem
menos estudantes do que o ano passado... no ano passado...nés
tinhamos que pegar o menino na carteira e saculejar....

PED 02: vocé precisa ver o comportamento deles com a troca de
professores... eles ficam na sala... tranquilos...isso € a seguranca...
eles ndo ficam temerosos néo...

E importante considerar que a PED 01 traz elementos atitudinais para justificar
o desinteresse dos estudantes para realizar a avaliacdo externa, ja a PED 02
preocupa-se com a troca de professores para a realizacdo da prova

ressaltando a tranquilidade dos estudantes.

Essas reflexdes remetem-nos a pensar sobre o cotidiano escolar, pois este se
modifica, uma vez que passa a ser visto como um dia diferente na escola,
porque conta com sujeitos externos a unidade escolar, com uma preparacao
diferenciada daquela que seria habitual aos profissionais que lidam com os
alunos num processo de avaliacdo de ensino-aprendizagem realizado pelo
professor regente. Isso fica evidente quando os professores relatam como 0s
alunos se comportam apds a aplicacdo da avaliacdo. Procuramos saber dos

professores essa questao, eis 0 que manifestaram:

Eles fazem comentérios sobre a prova do Paebes? Explique.

P1: a pontuacdo também que néo era dada... o aluno tinha que fazer
tendo ponto ou ndo... e aqui ndo... tem pontuacdo e iSSO eu Vejo
como um incentivo para ele se empenhar...

P2: comentarios? ndo...eles...perguntam... professora vocé sabe do
resultado? vocé tem a prova? Ai:... eu falo ndo... isso aqui néo fica
nada com a gente... a gente entrega...e eles ndo acham estranho isso
ndo... vem alguém aplica a prova... leva a prova... e eu ndo vou ter
resposta...é federal...eles sempre perguntam...mas nem a gente tem
acesso a essa prova...nem a gente sabe... mas os estudantes sabem
depois que existe um resultado para eles... para escola... € mesmo...
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mas a pedagoga todo ano.... fala para pensar... todo ano passa pra
gente...

P3: de manhad tem essa... a pedagoga interfere bastante na sala
nesse sentido de orientacdo:... e ela tem um trabalho de
conscientizacdo em relacdo do simulado do Enem que a Sedu
manda... a prova do Paebes... e tal... a tarde... por conta dessas
questdes... né... esse ano exemplo... ndo deu para a pedagoga fazer
essa fala de conscientizac&o... eu percebi um descompromisso do
aluno com relacdo a prova no periodo da tarde..mesmo tendo
pontinho, eu consegui falar com eles antes... que eu fui pego de
surpresa também... e consegui falar isso antes... ah, ta tem ponto
entdo beleza... mas isso garante... por exemplo... a presenca dele
aqui... mas ndo garante aquele esmero de fazer a prova de verdade...
os estudantes reclamam também do retorno do resultado... tipo
assim... como eles cobram... né... professor quando é que eu vou
saber quanto eu acertei? quanto eu tirei na prova? e ai a gente

gueria saber...é...eu também gostaria de saber o resultado::... pelo
menos por turma... porque isso ndo chega para gente... seria
interessante... se nao chegasse essa nota
fechada...né...representando a escola... ai € complicado para a gente
até trabalhar esse resultado... 0 que a gente consegue no matutino
aqui é extratificar por meio da avaliacdo diagnostica... a gente sabe
mais ou menos como é que estdo as coisas..porque ali a gente tem...
do jeito que a gente gostaria para fazermos um trabalho mais efetivo
por turma ou até de repente nominal por aluno a gente nao
consegue:.... né... o que chega é muito fechado...

P4 vamos supor... a quantidade e o volume dessa prova... por
exemplo... alguns estudantes do fundamental Il ndo tém maturidade
de fazer uma prova de 40 folhas... 0s textos... as questdes... € como
se fosse um nivel totalmente assim... ele vai ser relativo & escola...
entdo.. o aluno que vai ler a questdo... nossa (frase exclamativa) é
muito facil... entdo eu falo assim... meu Deus do céu (frase
exclamativa) de onde é que surgiu isso? s6 que analisar o nivel das
escolas... e do nono ano € muito complicado... por exemplo... essa
prova que aplicamos aqui... ela € uma...e sdo as mesmas questdes
para todas as turmas...a diferenca € que nds encontramos um status
de colocar tanto uma questdo para a primeira série do médio quanto
para a terceira série sem estar mais facil nem para uma ou para a
outra...entdo... eu achei que estd faltando isso... segmentar essa
prova... que eu acho tudo bem que vocé tem que expor o aluno a
mais esse tipo de experiéncia para criar maturidade... sé que cada
um € um... né... sdo culturas diferentes de produzir... segmentar
ela...dividir em duas partes... ou trés partes... fazer igual... fazer a
prova do Paebes... que é aplicado um dia uma area... outro dia outra
area... com diferentes espacos...

P5 professor... eu percebi::... também naquilo que vocé falou... a
tarde::.. esse descompromisso mesmo...eles tentaram fazer essa
conscientizacdo... e 0 que eu percebi aqui eles ndo sabem porque
estdo fazendo... quando eles me perguntaram quando estavam
fazendo o simulado... a professora deu um simulado para eles... ela
pegou questdes anteriores do Paebes e aplicou... e ai eles pegaram o
simulado... e as primeiras questdes até tentaram ler... e quando eles
viram que eram muitas questdes:... do meio para l&:... eles
comecaram a chutar... porque ndo vale ponto... porque nao foi
explicado direito o que era para ser feito... qual o sentido... e qual o
significado da prova... ai eles ficaram me perguntando... mas
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professora... porque a gente faz essa prova? para que serve? eu
tentei explicar.. eu acho que tinha que ser mais conjunta da escola
inteira explicar para eles antes... e depois aplicar a prova...
Entendeu? isso que eu senti falta... (grifos nossos)

Podemos notar que os estudantes sao questionadores, querem saber dos
resultados, do seu resultado, como é de costume pelo ENEM divulgar o
gabarito para a conferéncia dos participantes. JA no PAEBES esse recurso nao
€ realizado perdendo-se em sua propria “fungao” que é de acompanhamento
do ensino-aprendizagem. E importante para o professor e estudante o retorno
do que foi avaliado, ou seja, feedback e ndo os deixar sem respostas. Diante

disse se justifica o questionamento do professor: “Para que serve?”.

Certeau (2005) pontua sobre as estratégias e as taticas de como fazer no
cotidiano quando as for¢as se impéem em nossos caminhos. O autor sinaliza
que “Muitas praticas cotidianas (falar, ler, circular, fazer compras ou preparar
refeicOes etc) sdo do tipo tatica. E também, de modo mais geral, uma grande
parte das “maneiras de fazer’(...)” (CERTEAU, 2005, p. 47). Assim o professor
se utiliza muitas vezes de taticas para dar respostas que nao tem para o0s

estudantes, gerando neles o descontentamento.

Assim também, as pedagogas reagem quanto a falta de informacéo apos a
aplicacdo da avaliacdo externa. Elas ndo tém como passar o gabarito das
questdes para os estudantes, revisar as questbes com os professores e
estudantes tornando um ponto negativo para os professes, estudantes e

pedagogos. Vejamos:

Eles fazem comentérios sobre a prova do Paebes? Explique.

PED 01: perguntam quando vai chegar o resultado... mas sabemos
que s6 chega no outro ano... nem gabarito é passado para eles...

Dessa forma, indagamos as técnicas da SRE de Cariacica quanto a reacéo dos

gestores (diretores e pedagogos) quanto aos resultados do PAEBES. Vejamos:

Questdo 03: Como os gestores das escolas reagem diante dos
resultados de suas escolas?

TEC 01: os pedagogos também vieram & reunifo...quem passa 0s
resultados para os gestores e pedagogos é a supervisora pedagoégica
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e a gente acompanha... 0 que oucgo... € que as escolas melhoraram
um pouco... depois da reunido... a partir da visita das escolas
prioritarias... que sédo 16... houve uma reacao...

TEC 02: na verdade... as escolas prioritarias vém desde 2011... um
movimento da SRE de Cariacica... isso deu um movimento...a
SEEB/central veio com isso esse ano para todo o estado... e
comecou em julho...

TEC 01: a supervisora pedagogica fala de uma reacao...

TEC 02: quando ha uma pressdo sempre ha (uma reacao)... ai ja ndo
€ como deveria ser...isso ja ndo € com intuito da aprendizagem do
aluno... ja ha intuito de recuperar indice... o que nao é...de qualquer
forma... o aluno esta sendo prejudicado nesse processo...

TEC 01: agora em relagdo a esse documento que a gente entregou
para o pedagogo... essas orientacdes... 0 que a gente percebe...na
maioria das escolas... sessenta por cento ndo tém movimento...
muitas ndo sabem dos descritores... da avaliacdo... o pedagogo néo
parou com o professor para analisar descritor... até Elaine... por
exemplo... volta e meia tem que voltar com documento de
preenchimento basico... porque eles ndo conseguem compreender...

TEC 02: ndo conseguem relacionar que aquilo ali esta dentro do
processo...

TEC 01: que n&o s6 nimeros...

TEC 02: parece que o que eu estou fazendo dentro da sala de aula é
outra coisa daquilo ali que tenho que preencher... vamos supor... meu
plano de ensino € um sério problema... plano de ensino::... quantas
vezes a gente chega na escola e ouve ndo estd comigo... ah... esta
com a pedagoga... ah... estd em tal lugar... entdo assim... aquilo €
um instrumento de trabalho... mas ainda a gente parece que nédo deu
conta...

TEC 01: e que aquilo vai culminar 1a no consolidado... naqueles trés
quadrinhos onde os 27 estudantes que a turma tem se 20 se
apropriaram de textos...eles ndo conseguem visualizar... ele acham
que é s6 preencher papel para a gente...a fala é essa preencher
papel...pedagogo é pedagogo pé de alface....

TEC 02: é como se voceé fosse a igreja leva a biblia... o padre lé... e
vocé ndo abre para ler e refletir junto... é algo que voa... s6 tem que
ter... mas ndo consegue usar...

TEC 01: ndés temos certeza de que essa pasta com essa
documentacdo... ndo € um monte de papel... é uma pasta
arrumadinha... com sumario... trabalhado um a um... teve aquele que
pegou a documentacao::... e colocou dentro do armario::... dentro da
gaveta::... e ficou la::... Foi para |4 na sala de aula... e usou o quadro
e o pincel e a cépia e o menino ficou ali....no 2° semestre... ele fez o
consolidado dele... passou para o pedagogo... pegou o papel sem
andlise... e s6 preencheu... tem pedagogo preenchendo papel de
professor...

TEC 02: é uma légica tdo clara...voltando no exemplo de hoje... 0
indice que eu tenho da escola... que a escola mandou... ndo bate
com o mesmo indice que a Supervisora Pedagdgica tem... ndo bate...
a supervisora pedagoégica tem 49% de reprovacdo nas séries finais
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se 0 ano terminasse hoje... e eu tenho 34%... isso € a mesma
escola... isso porque sédo papéis diferentes...

Mediante as respostas, podemos perceber que, desde 2011, a SRE de
Cariacica vem realizando um trabalho de maior orientacdo com as escolas
prioritdrias e assim alcancando uma melhora nos resultados. Revelam que
mesmo com as orientagcdes para uma melhor apropriacdo dos resultados 60%
(sessenta por cento) ndo realizam o “movimento” esperado. Ha uma dificuldade
por parte dos diretores e pedagogos em compreender, segundo as técnicas, de
gue os descritores estao contidos no CBEE-ES.

Passamos para o topico sobre o contexto da sala de aula, problematizamos
junto aos professores 0 quanto essas avaliacbes externas interferem na pratica
da sala de aula. Ao indagar o professor, tinhamos a intencdo de saber se além
do simulado havia mais alguma situacdo intencional na preparagdo para essa

avaliacao externa. Vejamos:

Como vocé avalia a relacdo entre o que é avaliado no Paebes e o
que é trabalhado em sala de aula?

P1: que esse ano nao teve...nés trabalhamos muita coisa... mas néao
trabalhamos o simulado nesse ano...

P2: tem assim... eles ndo passam o que vai ser avaliado... tem um
livro.. né... aquele livro verde como é... que da o nome...né... éh... os
paradmentos....€h nds trabalhamos com os estudantes baseando nos
parametros...e ai as questdes...as matrizes.... éh... ndo tem.... a gente
trabalhava os descritores da prova Brasil... no dia a dia e

principalmente quando é o simulado... encaixa simulado... essas
questdes ai... a gente tira do livro...

P3: entdo... isso varia muito de professor para professor... eu no
ensino fundamental Il... por exemplo... a gente tem |4 o curriculo
basico... que a gente precisa contemplar nas aulas...mas varia muito
de turma para turma.. no inicio do ano.. com a avaliagdo
diagndéstica... a gente ja sente o perfil da turma:.... e a partir dali:.... a
gente vai fazendo intervencdes que destoa do curriculo basico::... e €

contemplado na prova... né... aquela gramatica dura::... que a gente
precisa passar::... ndo cai na prova::... gracas a Deus ((risos)) assim...
ai que esta... € muito pessoal... cada um tem um jeito trabalhar...

P4: para mim ndo tem relagéo...
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P5: a parte interpretacdo textual::... como o professor falou... é
interessante... eu tenho trabalhado um pouco diferente... eu
trabalho... as vezes... ndo sei se é um defeito... ou uma qualidade
minha... gosto de trabalhar um pouco sim... a gramatica... mas a
interpretagdo textual e a produgéo textual também...

P6: como eu ja sei que tem a provinha do Paebes... e eu tenho a
pedagoga que eu sei que ela vira até a mim... e eu nao espero que
ela venha até a mim....eu ja vou fazendo um trabalho que eu sei que
sera feito ou sera pedido...exigido... solicitado... pelo Paebes.

Notamos no discurso dos professores que os documentos norteadores sao a
Matriz de Referéncia da Prova Brasil, a do PAEBES e o CBEE-ES. Podemos
inferir que h& uma preocupacao por parte deles em trabalhar as questdes sobre
a interpretacdo textual e géneros textuais. Da mesma forma se confirma no
discurso das pedagogas quanto a utilizacdo dos documentos norteadores.

Vejamos:

Como vocé avalia a relacdo entre o que é avaliado no PAEBES e
o trabalho dos professores em sala de aula?

PED 01:...entregamos para os professores a matriz de referéncia...

PED 02:....0s professores sabem da existéncia da matriz de
referéncia...

Como para os professores e pedagogas a estratégia de se “trabalhar” em
preparacao a avaliacdo do PAEBES ¢é a aplicacdo de simulados, buscamos a
reflexdo da direcdo escolar que pontuou também a preocupacdo com a

gualidade do que é ensinado e em receber a bonificacdo maior. Vejamos:

Como vocé avalia arelacdo entre o que é avaliado no PAEBES e
o trabalho dos professores em sala de aula?

DIR 01: o resultado vem comprovar que a qualidade esta
contemplada sim... nossa escola € uma escola muito visada.. as
vezes chega quase no final do segundo semestre... no inicio do
terceiro trimestre chegam muitos estudantes de fora... eles acabam
interferindo também nesse resultado... mas isso ndo impede a gente
trabalhar com esse aluno...a primeira coisa que cada professor é
orientado a fazer é diagnéstico desse aluno... e nds vamos trabalhar
a partir do resultado encontrado nesse diagndstico... entdo... vocé
vé:... ninguém fica triste porque... ah... eu estou triste... porque aquela
meia ddzia que entrou na minha sala::... por exemplo... vai interferir...
ah... meu Deus (frase exclamativa) ndo... vamos trabalhar e no ano
gue vem esse aluno... né... sera mais um que estard ajudando a
melhorar essa questao do resultado...mas ndo é esse 0 nosso foco...
0 nosso foco... eu volto repetir... € o ensino-aprendizagem de
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qualidade... sem mascarar...sem enrolo... sem interesse... ah... eu
preciso ter um bom resultado para receber um bénus maior... (grifos
NOSS0S)

Percebe-se, também, no discurso da DIR 01, outro ponto interessante que trata
dos estudantes oriundos de transferéncia de outros municipios e até de outros
Estados os quais numa avaliacdo externa poderao ter um peso negativo para o
resultado da escola. Segundo a diretora, esses estudantes ndo sao excluidos
do processo de avaliacdo externa. A orientacdo é trabalhar esse aluno a tempo
de realizar a avaliacdo do PAEBES, sempre visando no discurso o melhor

resultado da escola.

Com o intuito de saber se as orientacbes das oficinas de apropriagcdo dos
resultados do PAEBES estavam inseridas no contexto escolar, trouxemos para
o didlogo a indagacao para a pratica do professor. Se estas orientacdées como
as Revistas Pedagogicas e 0 acesso pelo site se faziam presentes ao cotidiano

dos professores. Nesse contexto, observamos:

Como vocé dialoga com os resultados do Paebes? Explique.

P1: baseado no resultado? que vai de uma certa forma culminar...por
exemplo no inicio do ano nds fizemos um diagnéstico através desse
diagndstico fizemos nosso plano de ensino baseado na dificuldade do
aluno para melhorar a questdo da leitura a questdo da escrita da
interpretacdo que eles ndo sabiam a questdo dos géneros textuais
ndés percebemos isso através do diagnostico que nés fizemos e
partindo do diagndstico nés fomos trabalhando varias coisas...

P3: nos dltimos anos... s6 usamos os descritores do Paebes...
P4: s6 conheco os descritores...

P5: as vezes vocé até entende... mas ndo tem ninguém para
nortear... mobilizar... ajudar os professores a fazer alguma coisa em
conjunto... fica mais dificil... né...

P6: eu ja vou trabalhando com a turma::

Podemos inferir que os professores trabalham com o termo que conhecem: os
descritores. N&o importa se é da Prova Brasil ou do PAEBES. E perceptivel
gue trabalham com os descritores, porque sao sabedores de que seréo
cobrados pela equipe pedagdgica, mas ndo possuem um acompanhamento

sistematizado para efetivar o trabalho pedagdégico para esse fim. Ha o trabalho
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isolado e solitario do professor com os descritores do programa. No entanto, o
trabalho de se apropriar dos resultados por escola, por aluno conforme é a
orientacdo da equipe do Caed nas oficinas de apropriacdo dos resultados néo
€ mencionada nem pela equipe pedagdgica nem pelos professores. Fica
evidente que somente pelos descritores é realizado o trabalho para a avaliacdo
externa do PAEBES. Como n&do se apropriam desses resultados mais
complexos criam estratégias e taticas de apropriacdo, Certeau (2005) assim

considera que:

Para diferenciar os tipos de taticas, podem-se encontrar modelos na
retérica. Nada de surpreendente, pois, de um lado, ela descreve os
‘rodeios’ de que uma lingua pode ser simultaneamente o lugar e o
objeto e, de outro, essas manipulacfes sao relativas as ocasides e as
maneiras de mudar (seduzir, persuadir, utilizar) o querer do outro (o
destinatario). Por essas duas razfes, a retérica ou a ciéncia das
“maneiras de falar’ oferece um aparelho de figuras tipicas para a
andlise das maneiras cotidianas de fazer ao passo que ela, em
principio, se acha excluida do discurso cientifico. Duas logicas da
acdo (uma tatica e outra estratégica) se depreendem dessas duas
maneiras de praticar a linguagem. No espaco da lingua (como no dos
jogos) uma sociedade explicita mais as regras formais do agir e o0s
funcionamentos que as diferenciam. (CERTEAU, 2005, p. 48)

Por meio do discurso, € possivel observar as maneiras de apropriacdo pelos
professores de Lingua Portuguesa quanto os usos dos resultados da avaliagao
do PAEBES, as taticas e estratégias estabelecidas nos seus espacos formais,
como funcionam. Para compreender as acdes realizadas pelos professores de
Lingua Portuguesa, questionamos quais seriam essas a¢fes promovidas por

eles. E suas respostas foram as seguintes:

Quais a¢bes vocé promove enquanto professor (a) de Lingua
Portuguesa com o resultado do Paebes?

P1: simulado... a leitura na interpretacédo... a producdo de texto...
éh... muito bom...

P2: o Paebes € mais interpretacdo... né... sdo textos longos... vocé
tem que fazer uma boa interpretacao...

P3: fica a prova por area... talvez na linha de leitura e interpretacao
sim... né... inferéncia de uma palavra dentro do texto... um dos
descritores... né... talvez...eu acho que nesse sentido sim...tem
bastante tirinha e o Paebes utiliza muita tirinha...

P4: os simulados que séo pedidos pela pedagoga...
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P5: simulados...

P6: A propria avaliacdo interna é feita nessa linguagem...

Diante dos depoimentos dos professores, ha um indicativo de preparacédo de
simulados com a finalidade de treinar os estudantes para a prova do PAEBES,
com questdes elaboradas por outras provas de avaliacdo externa, voltadas
para interpretacdo textual. O que nos causa estranheza, uma vez que 0S
proprios professores afirmam que se utilizam dos documentos norteadores
para planejarem o ano letivo, pressupondo o desenvolvimento das habilidades
em interpretacdo textual, no entanto dedicam-se a realizar treinamentos com

guestodes alusivas ao PAEBES como forma de preparagao.

Dessa forma, Certeau (2005, p. 92) pontua que “Assimilaveis a modos de
emprego, essas maneiras de fazer criam um jogo mediante a estratificacdo de
funcionamentos diferentes e interferentes”. Percebemos que ha no discurso
dos professores um modo de absorver a avaliacdo externa e dar as respostas
aos sujeitos que gerenciam a acdo, mesmo que os resultados sejam opostos

as suas acoes.

Assim, trouxemos a reflexdo das técnicas da SRE de Cariacica sobre como €&
visto o processo de apropriacdo dos resultados nas escolas, e em sua Vvisao o

papel da gestéo escolar é limitado. Vejamos:

Como vocés, técnicas da Sre, véem esse processo de
apropriacdo dos resultados nas escolas?

Téc 01. falta gestéo... falta gestdo... nGs temos sérios problemas de
gestdo...o diretor esta preocupado com a verba... 0 pedagogo
estd preocupado em preencher papel... ndo é s6 nés (SRE) que
mandamos preencher (papéis) a SEDU tira o pedagogo da escola
toda hora...agosto, setembro, em varios momentos...

Téc 02: com projetos acontecendo...
Téc 01: isso vai dar impacto no PAEBES, no IDEB...

Téc 02: esta tudo de uma forma dentro do curriculo... mas que todo
mundo atira desordenadamente... cai tudo aqui dentro da escola.. e
temos que dar conta e ndo da...

Téc 01: e também tem isso... ndo pode sO jogar pedra... a escola
ndo esta dando conta de ensinar... ndo “ta” dando conta...porque
na escola é tanta coisa... estdo jogando para escola...é tanta agéo...
chega uma agdo agora...e agora tem que mandar para a escola... se
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for uma formacgao... agora é online... esta um “boom” de formagéo... e
acaba tendo formag&o sem qualidade...

Téc 02: nada o que é colocado hoje.. amanha... se tem
resultado... entdo tem certos tipos de agdes... que mais prejudicam
do que ajudam dentro da escola... a formacéo na realidade precisa
ser construida... para que o professor consiga estudar... refletir...
aplicar... e ndo € isso que esta acontecendo... Nao da para absolver...
(grifos nossos)

E perceptivel que as técnicas da SRE de Cariacica ja afirmam que a gestéo
escolar ndo consegue se apropriar dos resultados para realizar uma agéo mais
contundente com seus professores. E visivel no discurso da técnica 02 que
muitas acdes pedagdgicas encaminhadas pela SEDU sao lancadas as escolas
de forma desordenada e assim comprometendo a qualidade do que é ofertado

guestionam até mesmo as formacdes oferecidas aos professores online.

No terceiro e ultimo topico da entrevista, tratamos das expectativas sobre o
PAEBES, problematizamos os fatores que poderiam determinar os resultados,
o papel do professor, se a avaliacdo do PAEBES afeta a pratica dele dessa
maneira podemos verificar a posicdo do professor diante da avaliacao externa.

Vejamos:

Para vocé, quais os fatores que determinaram os resultados do
Paebes? Na sua escola, ha alguma caracteristica especifica que
determina os resultados do Paebes?

P2: sem contar que esse conteldo... a gente tem que trabalhar
porque ja é imposto 14 da Sedu... vocé tem que fazer isso... isso...
eh... isso... entendeu? a gente tem que fazer... tem que fazer tal
coisa... mas nao se esquecendo do conteddo... porque ai vem e
cobra da gente...

P3: no meu ponto de vista ndo faz diferenca para eles:.... entendeu?
€ sO um namero... esse numero também n&o é trabalhado... talvez no
sentido de expor....talvez... essa escola tem o Paebes tal...ndo ha
intervengdo como essa... mas nem sei se teria resultado efetivo... ndo
sei... se isso faria diferenca para eles... mas aqui néo... o publico faz
a diferenca do matutino para o vespertino...esse publico que a gente
recebe a tarde... essa faixa etaria... eu acho que é bem complicada...
entdo... assim mesmo... se a gente tivesse uma pedagoga efetiva...a
gente  continuaria tendo  problemas... légico..mas essa
relacéo...eh...pedagogo-professor ficaria melhor assim... ndo sei eu
tenho essa impresséo...porque o professor esta ali naquela célula
dele... que é dentro da sala de aula dele... com aquele monte de
aluno dele...precisa de alguém para fazer a ponte ali entre as
disciplinas... ou entre propostas que vem...e tentar fazer uma
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adaptacdo... enfim precisa de alguém para orientar nesse sentido...
né... porque o professor estd naquela cédulazinha dele...e nédo vai
parar para pensar alguma coisa que deveria ser feita...

P4: para os estudantes ndo faz diferenca... para os professores acho
gue também nao...

P5: sem orientacdo ndo ha muito o que fazer...

P6: o publico... com certeza...

Nessa indagacao ficou evidente que os professores entendem que o contetdo
prescrito dos curriculos € que sao determinantes para 0 sucesso dos
estudantes, porém a avaliacao externa € uma etapa a ser vivenciada na escola,
caso nao seja devidamente trabalhada e refletida com seus pares deve-se
‘realinhar” no sentido imperativo de cumprir com o dever. Segundo os
entrevistados os fatores externos ndo causam impacto para professores e
estudantes; uma professora pontuou o publico como um fator determinante.
Verificamos que se queixam quanto a falta de orientacdo por parte dos

pedagogos e diretores.

Percebemos que a comunicacdo desse processo € um ponto a ser avaliado
pelos gestores do programa. Lembramos que a realizacdo dessa avaliacao
externa ocorre normalmente no més de outubro de cada ano, que todos os
anos as escolas recebem estudantes vindos de escolas de outros municipios e

também de outros estados.

Realizamos a mesma indagacdo para as pedagogas e essas apontam como

determinante para o resultado o nivel das turmas. Vejamos:

Para vocé, quais os fatores que determinaram os resultados do
Paebes? Na sua escola, ha alguma caracteristica especifica que
determina os resultados do Paebes?

PED 01: infelizmente a gente tem turmas e turmas..no ano
passado::... nos trabalhamos com duas oitavas séries cheias no inicio
do ano... de 40...na medida em que o ano foi seguindo::... alguns
estudantes pediram transferéncia::... e foram saindo:.... entdo esse
nimero de estudantes em excesso na sala de aula.. também
contribui para o resultado ndo ser bom... e por outro lado... também a
gente trabalha muito com conteldo mesmo... uma coisa que a gente
tem que deixar claro... é conteddo... contetido... conteudo...
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PED 02: outra coisa muito importante é a honestidade em relacéo a
essa troca do professor de uma sala para outra... e da veracidade dos
fatos... a gente explica que os estudantes vao fazer individual... que
vai fazer por si... para néo ter essa histéria dele olhar para a provinha
do outro... muitas vezes a gente conscientiza ele de que ele sabe que
ele é capaz... a nossa escola é exigente...

E evidente no discurso da PED 01 as turmas sdo efetivamente importantes

nesse processo. O trabalho do professor em sala de aula é fundamental para a

participagdo, mesmo porque se tratam de turmas maiores de 9° ano,

estudantes que possuem opinido sobre o processo de avaliacdo externa. Ja a

PED 02 que trabalha com estudantes menores, o desafio da troca de

professora e a adaptacdo dos estudantes. Esses fatores mais impactantes para

gue o processo ocorra dentro do previsto.

Para as diretoras o olhar sobre os fatores que determinam o resultado da

avaliacdo do PAEBES recai sobre o esforco do trabalho de cada professor.

Vejamos:

Para vocé, quais os fatores que determinaram os resultados do
Paebes? Na sua escola, ha alguma caracteristica especifica que
determina os resultados do Paebes?

DIR 01: nem lembra...falo de coracéo... falo como professora que
sou.. e estive em sala de aula... e sempre trabalhando com quarta
série nessa escola... e assim quando a gente olha o resultado...
também é apresentado turma por turma... a gente vé um resultado
maravilhoso... e ai vocé ndo fica assim... € uma resposta ao seu
trabalho... é para isso que estamos nessa missdo de educadores...
entendeu...

Outro ponto abordado foi sobre o papel do professor nesse processo de

avaliacdo externa. O intuito foi de poder trazer a tona a posicdo do professor

frente a essa realidade.

Qual o papel do professor nesse processo de avaliagdo externa?

P1l: é muito ruim..essa prova é baseada dentro do que eles
imaginam...mas ndo o que nés na realidade estamos trabalhando...

P2: ((risos)) eu me vejo indltil... porque na realidade vem imposto de
la... ndo pega o que vocé esta trabalhando em cada escola... 0 que o
professor estd trabalhando? dentro desse contexto ai..vocé so
reproduz a prova...€ muito ruim....a gente nao tem acesso....
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P3: é pegar esse resultado e interferir na pratica da nossa sala de
aula... a gente precisa disso também... de ter uma referéncia... ter um
feedback do que a gente esta fazendo::... sabe...entdo assim...para
mim € a proposta é muito boa... ndo é...s6 o estado que faz isso...
acho que é o Brasil inteiro... 0 Caed vende esse projeto para muita
gente... € muita grana investida nisso dai... para pouco resultado aqui
na escola... talvez 14 na Sedu... na Superintendéncia... acho que
ndo... mas algum setor na Sedu tenha mais resultados... talvez eles
recebam mais resultados... mas o que chega na escola... que é o que
deveria chegar muito mais coisas ndo chega... a gente fica refém na
verdade... movimenta todo mundo, faz um fuzué todo... quando chega
para gente é s6 um “numeruzinho” basico, duro...

mas nao sei...

Podemos inferir que ha um desconforto por parte dos professores quanto ao
gue se avalia no PAEBES, ao afirmar que as questdes sdo baseadas no que
“eles” imaginam ja denuncia essa insatisfagcdo. Mais adiante o professor se vé
como “inutil” diante de uma avaliagao externa, porque desconsidera o que se
esta vivenciando na escola, a sua realidade. O professor tem consciéncia de
que é um “produto comprado” para medir e avaliar a educacéo que traz pouco
resultado para escola. O professor se sente refém dessa avaliacdo externa,
movimenta a escola nos dias que a antecede e depois chega apenas um

“numerozinho”.

Buscando compreender o impacto dessa avaliacdo externa no dia-a-dia do
professor em sala de aula, questionamos se a avaliagcdo do PAEBES afeta sua

prética.

O Paebes afeta as praticas de ensino da Lingua Portuguesa?
Explique.

P1: afetar no sentido da minha participacgdo com o0s meus
estudantes? Sim... o resultado que chega vai afetar::... eh... eu vou
chegar... e fazer diferente... ndo me afeta enquanto profissional...
porque eu sei que eu tenho capacidade... mas ao mesmo tempo me
leva a refletir... como o meu aluno foi avaliado? por que essa
avaliacdo nés ndo temos acesso? o que eles cobraram do meu
aluno? isso afeta no sentido de que eu sei que sou eu a professora e
estou ali todos os dias...fazendo o meu trabalho::... mas no momento
de avaliar o meu aluno esse aluno ndo estd sendo avaliado naquilo
gue eu trabalhei com ele... talvez alguma coisa que eu ndo trabalhei
vai ser mais cobrado... ndo porque eu néo trabalhei... porque eu ndo
quis... mas porque pelo plano de ensino anual da escola... pelo o que
a sedu nos cobra... n6s montamos 0 nosso plano de ensino... muitas
das vezes essa avaliagdo... a gente sabe que ela foge desse viés...
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P3: eu gostaria de me debrugar sobre resultados no sentido de
comparacdo o que esta acontecendo... igual a gente faz com a
avaliacdo diagnéstica...a pedagoga senta com a gente e coloca
aquelas planilhas::... assim... extratificado... com gréficos... descritor
D13... tal turma teve dez por cento de aproveitamento... as outras
turmas tiveram trinta por cento... por que essa ndo teve?a A gente
discute isso...vé formas de intervencdo ali € a pratica... né... esse
trabalho é bom... entdo esse trabalho que a escola faz no matutino...
eu acho que é muito melhor que o Paebes...entendeu? muito
superior... porque chega extratificado em grafico bonitinho ali...se a
gente quiser fazer...a gente néo faz... da trabalho...d& para fazer por
aluno... gréfico por aluno... é isso que a gente sente falta... ser
protagonista na coisa...

P4: ndo muito... ja faco muitas interpretacdes de texto...

P5: no dia-a-dia ndo, mas faco interpretacfes de textos voltadas para
0 Paebes...

P6: eu gosto muito de histéria em quadrinhos... € uma coisa que
tenho até hoje...eu trago para a sala de aula as minhas HQs... entédo
eu consegui fazer com que os meus estudantes gostassem... tanto
gue dias desses... alias... ha umas duas semanas... eu estou em falta
com eles...professora... onde estdo as revistinhas? nés queremos
ler... aquilo ali foi gratificante para mim... € uma coisa que eles
passaram a ter... aquele habito... o habito da leitura...e com HQ é
uma coisa gostosa de ler.. vocé vai lendo no dia-a-dia... teve uma
época que até eu trabalhei com eles... didlogos... porque cebolinha
fala ellado.. vamos fazer uma modificacdo aqui... o chico bento diante
da cultura dele... n6s vamos trabalhando... olha foi uma aula show...
porque quer dizer... eles ja tém esse habito... e quando elas vieram
me falar... vai ter a prova do Paebes no dia tal... e ai fui levar a
novidade para eles...professora nés vamos dar um show...

Constatamos que, na pratica, no dia-a-dia da relacdo da equipe pedagdgica
com o professor sobre os usos dos resultados, o PAEBES é pouco ou quase
nada discutido, refletido. Percebemos que a apropriacdo dos resultados do
PAEBES no modelo que a equipe do Caed propde ndo alcanca o interior da
escola. Verifica-se que o discurso institucional ndo chega as escolas. Portanto,
faz-se aquilo que é de entendimento da equipe ou do professor de forma
isolada. Com a prioridade de se trabalhar a interpretacdo de texto e géneros
textuais, em um movimento distante do que a equipe do Caed propde de
apropriacdo dos resultados. Assim, os usos dos resultados sao efetivamente
reinventados pelos professores, pedagogos e diretores, Certeau (2005) afirma

que:
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Essas operacdes de emprego — ou melhor, de reemprego - se
multiplicam com a extensé@o dos fenébmenos de aculturacéo, ou seja,
com os deslocamentos que substituem maneiras que substituem
maneiras ou métodos de transitar pela identificagdo com o lugar. Isso
ndo impede que correspondam a uma arte muito antiga de fazer
com. Gosto de dar-lhes 0 nome de usos, embora a palavra designe
geralmente procedimentos estereotipados recebidos e reproduzidos
por um grupo, seus “‘usos e costumes”’. O problema estd na
ambiglidade da palavra, pois, nesses “usos’, trata-se precisamente
de reconhecer “agdes” (no sentido militar da palavra) que s&o a sua
formalidade e as inventividade proprias e que organizam em surdina
o trabalho de formigas do consumo. (CERTEAU, 2005, p. 93)

Verificamos que 0s usos e costumes exercidos pelos sujeitos responsaveis

Y

pelo ensino da lingua materna remete a importancia ambigua (positiva e
negativa) da avaliacdo externa do programa, da dindmica da escola, dos
estudantes, das acdes preestabelecidas, dos combinados, da inventividade da
equipe. Da mesma forma, indagamos as pedagogas qual seria o papel de sua

funcdo nesse processo de avaliacdo externa. Vejamos:

Qual o papel do pedagogo nesse processo de avaliacdo externa?

PED 01: porque o que vai avaliar o aluno fora... infelizmente... € o
conteddo. ndo é isso? ndo adianta vocé fazer coisas diferentes... se
& fora eles vao ser bem objetivos naquilo que eles querem...
perguntas e respostas...e vocé tem que saber responder...e uma
coisa que tem que deixar claro... € que quando eles falam que a
gente estd medindo o indice:.... né... a avaliacdo se pensa assim...
cada estado tem um grupo de aluno... ai no municipio cada
municipio... a escola também é diferente... cada grupo de aluno...e na
hora que fala tem que trabalhar de forma separada as capacidades e
habilidades de cada um... tudo bem (frase exclamativa) a gente
concorda... cada aluno é diferente do outro... mas na hora que a
prova vem... ela vem imposta ...ela vem para todo estado... para
todos os municipios... todas as escolas... a mesma prova... entdo
aquilo que eles falam para a gente trabalhar que é diferenciar dentro
da capacidade de cada aluno para poder conhecer o que € o aluno de
fato... nesse momento da prova... eles colocam todo mundo dentro do
mesmo pacote... e todo mundo é igual...

PED 02: aqui a gente incentiva... em outras escolas que eu ja percebi
nem tanto...entdo eles ndo falam com medo dos estudantes faltarem
no dia... ndo tem essa preparacao... aqui respeitamos o Paebes...

E possivel inferir que as pedagogas apresentam uma preocupacdo com a
participacdo dos estudantes na avaliagdo externa, que a cada ano ha um
publico diferente ndo garantindo uma evolucéo progressiva nos resultados. A
PED 01 pontua a imposi¢do da avaliacdo externa e questionando a forma de

avaliacdo quando pontua o uso de um mesmo modelo de prova para todas as
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escolas desconsiderando o individuo, uma vez que a escola é incentivada a

valorizar as habilidades de seus estudantes.

Assim, questionamos sobre a expectativa quanto ao PAEBES e destacamos 0s
seguintes discursos. Vejamos:

Qual é a expectativa do resultado do Paebes?

P1: a expectativa estd sendo boa... entdo... vai surtir um resultado
bom... porque nés trabalhamos muito... na realidade o que eu sinto
quando acontece esse tipo de avaliacdo... querendo ou ndo... eles
ndo estdo avaliando os nossos estudantes... eles estao avaliando nos
professores... porque na hora que o resultado sai ....éh...os
professores ndo estado trabalhando da forma como deveriam...ai... a
gente sabe que eles também julgam a questdo.. ah... o profissional
ndo esta capacitado... e na realidade ndo é isso... porque a forma
como 0s nossos estudantes sdo avaliados... eles até poderiam ser
avaliados dentro da realidade de cada escola... porque com certeza a
partir do momento...que eles elaborassem avalia¢des voltadas para
cada realidade... os resultados com certeza seriam bem melhores...
entdo eles montam um processo que muitas das vezes nao é a
realidade desta ou daquela escola...

Vale pontuar que para a professora a expectativa é positiva, no entanto mesmo
explicita que o professor sempre é julgado pelos gerenciadores da avaliacéo
como nao capacitados e por essa razao 0s estudantes ndo apresentam bons
resultados. A referida professora considera a forma da avaliagcdo fora da

realidade dos estudantes.

Para as técnicas das SRE de Cariacica o olhar sobre as expectativas sobre o
PAEBES € a comunicacao, a divulgacdo do PAEBES efetivamente chegar as

escolas. Vejamos:

Qual é a expectativa do resultado do Paebes?

Téc 02: de repente ter um estudo melhor... como isso poderia chegar
até o professor de forma que poderia amenizar essa situacéo... vocé
lembra disso? Ninguém sabia informar como iria chegar... pensa vocé
passa vergonha... com isso também... nds que estamos aqui
enquanto técnica...a gente sente assim...né... um pouquinho ... agora
vocé imagina o professor que esta na sala de aula trabalhando...ele
estqd formando o aluno... precisa dessa questdo do resultado ser
melhor trabalhado...com certeza...

Nesse sentido é relevante pensar que 0s contextos de usos, que nos levam a

especificar o ato e sua circunstancia, pontuados por Certeau (2005) contribui
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para entendermos como estdo sendo tratados os resultados da avaliacdo
externa do PAEBES nas escolas, porque cada uma tem suas especificidades e
se apropriam a sua maneira, a sua capacidade de leitura e compreensao e
também da importancia que se da para o evento. Certeau (2005) afirma que

essas operacdes ndo sdo indissociaveis, vejamos:

Esses elementos (realizar, apropriar-se, inserir-se numa rede
relacional, situar-se no tempo) fazem do enunciado, e
secundariamente do uso, um né de circunstancias, uma nodosidade
inseparavel do “contexto”, do qual abstratamente se distingue.
Indissociavel do instante presente, de circunstancias particulares e de
um fazer (produzir lingua e modificar a dindmica de uma relagdo), o
ato de falar é uso da lingua e uma operacao sobre ela (CERTEAU,
2005, p. 96).

Para Bakhtin (2003, p. 66) a “interacéo viva das forgas sociais” é a palavra que
se movimenta. Esta sera sempre apropriada e revestida com nossas
compreensdes e confrontos, pois “‘reagimos aquelas que despertam em nés
ressonancias ideoldgicas ou concernentes a vida” (BAKHTIN, 1997, p. 95).
Contudo, esse movimento revela o quanto, esse processo dialdégico e
polissémico é constituido de uma complexa negociacdo de sentidos para as
acOes e para as diferentes formas de reacdo dos sujeitos nos contextos
discursivos, fazendo com que a leitura, interpretacdo, apropriacdo dos
resultados do programa de avaliacdo externa pelos sujeitos responsaveis pelo
ensino-aprendizagem das escolas tornam-se distintas, muitas vezes

indiferentes por eles e nem sempre obedecendo as demandas institucionais.

O PAEBES, a luz do quadro tedrico que orientou a pesquisa, € tomado como
uma estratégia do governo do estado para avaliar em larga escala
aprendizagens em Lingua Portuguesa. Os documentos (revista pedagogicas
impressas ou online) que detalham o programa, o corpus da pesquisa,
mostram que é um programa que se apropria de principios teoricos e
metodolégicos de outros programas: nacional e internacional, como a Prova
Brasil, ENEM, Pisa visando a mensuracédo dos resultados de desempenho dos

estudantes a fim de atingir uma meta estabelecida pelo mercado.
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O programa de avaliagdo externa estadual faz uso de estratégias para divulgar
os resultados e convencer os profissionais das escolas de que é preciso
investir em metodologias diferenciadas de ensino, mas os profissionais usam
taticas de apropriacdes que geram tensdes no cotidiano da escola. Certeau
(2005) pontua que essas tensdes podem ser entendidas como tensdes
discursivas, como podemos inferir nos dialogos com diferentes vozes, para

Bakhtin (2003) essas tensdes sao as arenas de luta.

Ao longo da pesquisa, podemos observar que técnicos, diretores, professores
demonstraram em suas falas que houve apropriacbes diferenciadas do
resultado do PAEBES e, também, de suas estratégias de divulgacdo de
resultados e de leituras. Ficou evidente que nem todos gestores das escolas
discutiram o0s resultados com seus pares, apenas apresentaram um
“‘numeruzinho” na reunido do inicio de ano letivo a fim de “tencionar’ e

“orientar” o trabalho escolar.

Mediante a isso, constatamos que 0 proprio programa revela falha na gestao
por que os discursos dos sujeitos da pesquisa nos indicam que os materiais
(Revistas Pedagogicas) nem sempre chegam as escolas, sendo esse um dos
instrumentos de divulgacdo dos resultados e, dessa forma, ndo se tem a
garantia de apropriagcdo dos resultados como se espera o programa. Na
verdade, apos a divulgacdo dos resultados do PAEBES no inicio do ano, os
professores se valem da criacéo, reinvencao da producao dos resultados e nao
da reproducdo dos mesmos, por serem sujeitos inventivos, que inclusive

subvertem a forma de se apropriar e usar os resultados do programa.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Como pontuamos, compreender as formas, os dialogos dos usos dos
resultados do programa PAEBES é de grande interesse dessa pesquisadora
que desde 2008 convive diretamente com os discursos e estratégias
produzidas pelas equipes gestoras da SRE, pelos gestores escolares e
professores revelando “modos de fazer com” dos resultados da escola. Ao
analisarmos modos, formas e didlogos de apropriagdo dos resultados em
Lingua Portuguesa do PAEBES, partimos dos conceitos de dialogismo e
polifonia de Bakthin (2003) e modos de fazer de Certeau (2005) por
entendermos que os dados dos resultados desse programa pelos professores
de Lingua Portuguesa sao apropriados de diferentes modos pelos sujeitos

responsaveis pelo ensino-aprendizagem nas escolas.

Considerando a experiéncia americana apresentada por Ravitch (2011)
percebeu-se que os debates de melhoria para educacdo com a estratégia da
avaliacdo externa produziu tensdes entre os profissionais da educacéo, houve
reducdo de oferta da educacdo publica, aumento da privatizacdo e curriculo
defasado. Nessa direcdo, os estudos académicos das pesquisadoras Moreira e
Sordi (2004), Afonso (2009), Sousa e Oliveira (2010), Freitas, L.C. (2011),
Esteban (2012), Freitas (2012) tratam a avaliacdo externa como instrumento
de controle total do Estado sobre a educacéo, que os resultados provocam

tensdes e competitividade, estabelecendo um ranking das escolas.

Na contextualizacdo do programa de avaliacdo externa em estudo, apontamos
a evolucdo das acdes e investimentos ao longo da implementacdo e
implantacdo do PAEBES. A cada ano podemos observar um aumento nos
investimentos, esse ano de 2015 foi lancado o PAEBES-TRI para aos
estudantes da etapa do Ensino Médio, realizado ao final de cada trimestre por
area de conhecimento. Percebe-se que ha um direcionamento de “treinos”

gradativos para se obter um “suposto” melhor resultado nessas avaliagoes.

Desse modo, buscamos em nossa pesquisa ouvir técnicos, professores,
pedagogos e diretores, sujeitos responsaveis pela aprendizagem dos

estudantes, para saber quais sdo os usos dos resultados do programa, uma
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vez que essas avaliagbes externas entram em nossas escolas com discursos
prescritivos, materializados nos varios documentos do programa, na propria
avaliacdo para o0s estudantes e entram nas praticas discursivas dos

professores alterando suas rotinas na sala de aula.

Essa complexidade registrada ao longo dos discursos produzidos pelos sujeitos
pesquisados, principalmente pelos professores de Lingua Portuguesa,
demonstram que as formas, modos e dialogos dos resultados do programa sao
constituidos de “maneiras de fazer’ (Certeau, 2005) no cotidiano da escola por

parte desses sujeitos.

Essas “maneiras de fazer’” sdo uma tentativa de “camuflar’ o que é direcionado
pelas SREs, como podemos inferir nos discursos dos professores e pedagogos
entrevistados. Muitos deles néo realizam a leitura e apropriacdo dos resultados
dos dados da avaliacéo externa como € postulada pelas Revistas Pedagogicas
do programa, compreendem que precisam realizar simulados preparatorios
para que os estudantes possam melhorar os resultados. Como pontuamos,
Chueiri (2008) pautada em Luckesi (2003, p.11), “mais reforcam a cultura do

exame do que a cultura da avaliagao”.

Certeau (2005, p. 93) diz que: [...] nesses “usos”, trata-se precisamente de
reconhecer “agdes” (no sentido militar da palavra) que sédo a sua formalidade e
as inventividade proprias e que organizam em surdina o trabalho de formigas
do consumo.” Os professores demonstram que mediante o controle e
“fiscalizacao da SRE” executam o que é pedido “os simulados pedidos pela
pedagoga” nao foi verificado nos discursos produzidos pelos entrevistados
sobre os termos de apropriacdo postulados pelo programa como a escala de
proficiéncia, padrdo de desempenho, identificacdo dos descritores com maior e
menor percentual de acertos. Evidenciando que os “usos” sdo “inventados” e
dialogados de acordo com a compreensdo dos sujeitos responsaveis em cada

escola.
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Esse didlogo polifénico para Bakhtin (1998) compreende em apreciar o

cotidiano, o significado das palavras (os documentos do programas) e torna-la

concreta e verdadeira. Assim
[...] para a apreciacdo cotidiana, e para adivinhar o significado
verdadeiro das palavras de outrem pode ser decisivo saber-se quem
fala e em que precisas circunstancias. A compreensao e o julgamento
cotidiano ndo separam a palavra da pessoa totalmente concreta do
falante [...]. Além disto, € muito importante situar a conversacao;
guem esteve presente no ato, que expressdo tinha como era sua

mimica ao falar, quais as nuancas de sua entonacao enquanto falava
(BAKHTIN, 1998, p. 141).

Podemos inferir por meio do discurso dos diretores entrevistados em nossa
pesquisa que ha uma “padronizacado” de acao e discurso institucional para que
os profissionais professores, pedagogos e diretores da rede estadual possam
“‘comprar o discurso” e se sentir “pertencentes” ao processo avaliativo e

“abracar a causa” em busca de melhores resultados.

Outro aspecto relevante e observado durante a pesquisa € quanto ao papel do
pedagogo que entre suas atribuicdes de articulador das praticas pedagodgicas
na complexidade do cotidiano da escola, falta a compreensao para dialogar
com os discursos postulados pelas Revistas Pedagodgicas resultando dessa
forma uma leitura e interpretacdo muito distante do que se espera da

apropriacao dos resultados.

Isso quer mostrar que ha no discurso das Revistas Pedagogicas (SEDU, MEC)
muitas vozes em busca de atender as demandas nacionais e internacionais, no
entanto, as muitas “vozes” e “maneira de fazer” em dialogar com os resultados
do programa por professores de Lingua Portuguesa, pedagogos e diretores sdo
‘inventados” e “reinventados” pela criatividade, criticidade e inventividade
desses sujeitos e ndo se adéquam com o0s postulados pelas oficinas de

apropriacao dos resultados do programa.

E evidenciado um discurso homogeneizante por parte da equipe do Caed nas
oficinas de apropriacdo e divulgagdo dos resultados, que abstrai o contexto
social e silencia o trabalho dos professores e pedagogos nas escolas. A

“‘preocupacgao” € como preparar melhor os estudantes para responder as metas
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estabelecidas pelos 6rgdos de controle. Assim, adaptar o estudante a realidade

gue nao pode ser mudada e treind-lo para viver nela.

Para contrapor com essa perspectiva, Freire (1996) pontua que ensinar exige
respeito a autonomia do ser do estudante e que o modo ético de ensinar
€ pelo didlogo em que ambos, professor e estudante, se assumem como

seres inacabados.

Compreendermos que toda e qualquer organizacdo escolar é constituida de
intencionalidade, interagdo, mediacédo, criticidade e inventividade entre o0s
sujeitos. E muitas vezes, os modos e formas como chegam as escolas esses
resultados de avaliacdo externa resultam em tensdes e criam-se estratégias de

resisténcia constituindo maneiras de fazer para se “obedecer”.

Desse modo, defendemos a qualidade de ensino para 0s nossos estudantes
desde que esta seja pautada numa perspectiva dialogica por diferentes vozes
com a participacédo dos sujeitos envolvidos diretamente no processo avaliativo,
uma vez que a perspectiva da avaliacdo externa postulada na légica do
controle e da politica da meritocracia gera tensdes entre os profissionais que ali
atuam, disputas pelas familias pela matricula nas “melhores” escolas e
interesses pelo poder institucional por escolas com indices melhores

estimulando o ranking (Esteban, 2008).

Assim, acreditamos que precisamos ampliar o debate sobre a avaliacédo
externa por meio da interacdo e do didlogo. Podermos constituir eticamente o
ser protagonista em seu tempo, por meio da reflexdo dos sujeitos responsaveis
pelo ensino-aprendizagem que se constituem, sendo que esses sujeitos
inventam e se reinventam cotidianamente em nossas escolas, buscando
confrontar com as politicas educacionais impostas para atender

exclusivamente a demanda do mercado.
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APENDICE A - Protocolo de pesquisa apresentado a Secretaria Estadual
de Educacao

S X P
X an ) 1 i i
-'*..;-'L . Termo de livre consentimento e esclarecimento apresentado
. '-";J'" - a Secretaria Estadual de Educacéo

Em cumprimento ao protocolo de pesquisa, apresento a unidade de ensino

fundamental , do municipio de Cariacica

(ES), o projeto de pesquisa intitulado provisoriamente PAEBES: modos, formas
e dialogos a partir dos usos dos resultados em Lingua Portuguesa da avaliacdo
externa estadual no municipio de Cariacica-ES, de autoria da mestranda Selma
Lacia de Assis Pereira e orientacdo da professora Dr2 Cleonara Maria
Schwartz, como requisito para a realizacdo do Curso de Mestrado em
Educacdo, do Programa de POs-Graduacdo em Educacdo (PPGE), da
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES).

O objetivo da pesquisa € analisar as formas e modos em que os resultados do
PAEBES séo apresentados aos professores de Lingua Portuguesa; as formas
e dialogos em que esses sujeitos estabelecem com esses resultados, bem
como, as acdes implementadas pelos professores da lingua materna para
responder aos resultados apresentados, em especial as que se efetivam no
municipio de Cariacica-ES sob a jurisdicdo da Superintendéncia Regional de
Educacao de Cariacica. A escolha por esse municipio foi orientada pela razéao
de estar vinculado ao PAEBES desde a sua primeira edicdo, em 2008, e por
possuir uma rede estadual ampla no ensino fundamental. Desse modo, 0s
dados desse municipio podem ser representativos e significativos para a

compreensao do fenbmeno da avaliacdo externa no Espirito Santo.

Considerando o objetivo do estudo, contemplarei, no desenvolvimento da
pesquisa, o0 uso de fontes documentais relacionadas com o PAEBES,
produzidas em instancia estadual (legislagbes, comunicados, memorandos,

boletins, levantamento de resultados, divulgagdo, etc.), como também
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observarei apropriagdo dos resultados como: formas e modos, formas e
didlogos e acdes efetuadas pelos professores de Lingua Portuguesa quanto ao

programa de avaliacao no referido municipio.

Para coletar e registrar os dados da pesquisa sera adotado o recurso da
entrevista e questionario semiestruturados, como também o recurso da analise
documental tanto das ac¢des do préprio programa como das acbes dos
professores de Lingua Portuguesa das escolas pesquisadas. Os registros dos
dados ainda poderdo ser complementados por meio de fotografias e gravacéo

de audiovideo.

Comprometo-me, eticamente, a nao retirar nenhum material dos arquivos
consultados. Os documentos apenas serdo manuseados e fotografados.
Também sera respeitado o preceito ético de preservar a identidade dos sujeitos
participantes da pesquisa, bem como a utilizacdo dos dados com finalidades

estritamente cientificas.

Cariacica (ES), / /

Mestranda Selma Lucia de Assis Pereira

A partir de tais esclarecimentos, concordo em participar voluntariamente da
pesquisa intitulada provisoriamente PAEBES: modos, formas e dialogos a
partir dos usos dos resultados em Lingua Portuguesa da avaliacdo externa
estadual no municipio de Cariacica-ES, de autoria da mestranda Selma Lucia
de Assis Pereira e orientacdo da professora Dr2. Cleonara Maria Schwartz,
como requisito para a realizacdo do Curso de Mestrado em Educacado, do
Programa de PoOs-Graduacdo em Educacao (PPGE), da Universidade Federal
do Espirito Santo (UFES).
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APENDICE B - Protocolo de pesquisa apresentado & Superintendéncia
Regional de Educacgéo de Cariacica-ES

S X B
& anh - . .
,;—-;'L . Termo de livre consentimento e esclarecimento apresentado
: "-":5"' -~ aSuperintendéncia Regional de Educacéao de Cariacica-ES

Y

Em cumprimento ao protocolo de pesquisa, apresento a unidade de ensino
fundamental , do municipio de Cariacica

(ES), o projeto de pesquisa intitulado provisoriamente PAEBES: modos, formas
e dialogos a partir dos usos dos resultados em Lingua Portuguesa da avaliacdo
externa estadual no municipio de Cariacica-ES, de autoria da mestranda Selma
Lacia de Assis Pereira e orientacdo da professora Dr2. Cleonara Maria
Schwartz, como requisito para a realizacdo do Curso de Mestrado em
Educacdo, do Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo (PPGE), da
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES).

O objetivo da pesquisa € analisar as formas e modos em que os resultados do
PAEBES séo apresentados aos professores de Lingua Portuguesa; as formas
e dialogos em que esses sujeitos estabelecem com esses resultados, bem
como, as acdes implementadas pelos professores da lingua materna para
responder aos resultados apresentados, em especial as que se efetivam no
municipio de Cariacica-ES sob a jurisdicdo da Superintendéncia Regional de
Educacao de Cariacica. A escolha por esse municipio foi orientada pela razao
de estar vinculado ao PAEBES desde a sua primeira edi¢cdo, em 2008, e por
possuir uma rede estadual ampla no ensino fundamental. Desse modo, 0s
dados desse municipio podem ser representativos e significativos para a

compreensao do fenbmeno da avaliacdo externa no Espirito Santo.

Considerando o objetivo do estudo, contemplarei, no desenvolvimento da
pesquisa, o0 uso de fontes documentais relacionadas com o PAEBES,
produzidas em instancia estadual (legislagbes, comunicados, memorandos,
boletins, levantamento de resultados, divulgagdo, etc.), como também

observarei apropriagdo dos resultados como: formas e modos, formas e
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didlogos e acdes efetuadas pelos professores de Lingua Portuguesa quanto ao

programa de avaliacao no referido municipio.

Para coletar e registrar os dados da pesquisa serd adotado o recurso da
entrevista e questionario semiestruturados, como também o recurso da analise
documental tanto das ac¢des do préprio programa como das acbes dos
professores de Lingua Portuguesa das escolas pesquisadas. Os registros dos
dados ainda poderdo ser complementados por meio de fotografias e gravacéo
de audiovideo.

Comprometo-me, eticamente, a nao retirar nenhum material dos arquivos
consultados. Os documentos apenas serdo manuseados e fotografados.
Também sera respeitado o preceito ético de preservar a identidade dos sujeitos
participantes da pesquisa, bem como a utilizacdo dos dados com finalidades

estritamente cientificas.

Cariacica (ES), / /

Mestranda Selma Lucia de Assis Pereira

A partir de tais esclarecimentos, concordo em participar voluntariamente da
pesquisa intitulada provisoriamente PAEBES: modos, formas e dialogos a
partir dos usos dos resultados em Lingua Portuguesa da avaliacdo externa
estadual no municipio de Cariacica-ES, de autoria da mestranda Selma Lucia
de Assis Pereira e orientacdo da professora Dr2. Cleonara Maria Schwartz,
como requisito para a realizacdo do Curso de Mestrado em Educacado, do
Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo (PPGE), da Universidade Federal
do Espirito Santo (UFES).
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APENDICE C - Protocolo de pesquisa apresentado as unidades de Ensino
Fundamental de Cariacica (ES).

Ta %{_7 &'

-
. ¥

Termo de livre consentimento e esclarecimento
apresentado as unidades de Ensino Fundamental de

LIF ]“S Cariacica (ES).

i

Z-
-
-~
3 g

Em cumprimento ao protocolo de pesquisa, apresento a unidade de ensino

fundamental , do municipio de Cariacica

(ES), o projeto de pesquisa intitulado provisoriamente PAEBES: modos, formas
e didlogos a partir dos usos dos resultados em Lingua Portuguesa da avaliacao
externa estadual no municipio de Cariacica-ES, de autoria da mestranda Selma
Lacia de Assis Pereira e orientacdo da professora Dr2. Cleonara Maria
Schwartz, como requisito para a realizacdo do Curso de Mestrado em
Educacdo, do Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo (PPGE), da
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES).

O objetivo da pesquisa € analisar as formas e modos em que os resultados do
PAEBES séo apresentados aos professores de Lingua Portuguesa; as formas
e dialogos em que esses sujeitos estabelecem com esses resultados, bem
como, as acdes implementadas pelos professores da lingua materna para
responder aos resultados apresentados, em especial as que se efetivam no
municipio de Cariacica-ES sob a jurisdicdo da Superintendéncia Regional de
Educacao de Cariacica. A escolha por esse municipio foi orientada pela razéao
de estar vinculado ao PAEBES desde a sua primeira edi¢cdo, em 2008, e por
possuir uma rede estadual ampla no ensino fundamental. Desse modo, 0s
dados desse municipio podem ser representativos e significativos para a

compreensao do fenbmeno da avaliacdo externa no Espirito Santo.

Considerando o objetivo do estudo, contemplarei, no desenvolvimento da
pesquisa, o uso de fontes documentais relacionadas com o PAEBES,

produzidas em instancia estadual (legislagbes, comunicados, memorandos,
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boletins, levantamento de resultados, divulgagdo, etc.), como também
observarei apropriacdo dos resultados como: formas e modos, formas e
didlogos e acdes efetuadas pelos professores de Lingua Portuguesa quanto ao

programa de avaliacao no referido municipio.

Para coletar e registrar os dados da pesquisa serd adotado o recurso da
entrevista e questionario semiestruturados, como também o recurso da analise
documental tanto das acdes do préprio programa como das acbes dos
professores de Lingua Portuguesa das escolas pesquisadas. Os registros dos
dados ainda poderdo ser complementados por meio de fotografias e gravagéo
de audiovideo.

Comprometo-me, eticamente, a nao retirar nenhum material dos arquivos
consultados. Os documentos apenas serdo manuseados e fotografados.
Também sera respeitado o preceito ético de preservar a identidade dos sujeitos
participantes da pesquisa, bem como a utilizacdo dos dados com finalidades

estritamente cientificas.

Cariacica (ES), / /

Mestranda Selma Lucia de Assis Pereira

A partir de tais esclarecimentos, concordo em participar voluntariamente da
pesquisa intitulada provisoriamente PAEBES: modos, formas e diadlogos a
partir dos usos dos resultados em Lingua Portuguesa da avaliacdo externa
estadual no municipio de Cariacica-ES, de autoria da mestranda Selma Lucia
de Assis Pereira e orientacdo da professora Dr2. Cleonara Maria Schwartz,
como requisito para a realizacdo do Curso de Mestrado em Educacédo, do
Programa de PoOs-Graduacdo em Educacao (PPGE), da Universidade Federal
do Espirito Santo (UFES).
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APENDICE D - Protocolo de questionario apresentado aos professores da
Rede Estadual de Lingua Portuguesa do municipio de Cariacica (ES).

:'oi'f"'é - Questionario sobre o PAEBES disponibilizados aos

e

,_t-"f:"_ professores da Rede Estadual de Lingua Portuguesa do
¥~ Mmunicipio de Cariacica (ES).
UFES

Prezado(a) professor (a),

Convido vocé a responder o questionario abaixo, na condicdo de voluntario, e
contribuir com informacdes sobre o ensino de Lingua Portuguesa no Ensino
Fundamental da Rede Estadual no municipio de Cariacica — ES. Esse
guestionario integra os instrumentos de coleta de dados da pesquisa de
mestrado, em andamento, intitulada provisoriamente PAEBES: modos, formas
e didlogos a partir dos usos dos resultados em Lingua Portuguesa da avaliacao
externa estadual no municipio de Cariacica-ES, de autoria da mestranda Selma
Lacia de Assis Pereira e orientacdo da professora Dr2. Cleonara Maria
Schwartz, como requisito para a realizagdo do Curso de Mestrado em
Educacdo, do Programa de Poés-Graduacdo em Educacdo (PPGE), da
Universidade Federal do Espirito Santo (UFES). O objetivo da pesquisa é
analisar formas e modos, formas e dialogos e acbes efetuadas pelos
professores de Lingua Portuguesa quanto ao Programa de Avaliacdo da

Educacao Basica do Espirito Santo no referido municipio.

Ressalto que todas as informacfes fornecidas por esse instrumento serao
submetidas ao protocolo ético da pesquisa, ou seja, sera preservado o
anonimato dos informantes e os dados serdo utlizados com caréater

estritamente cientifico.

Desde ja, agradeco suas contribuicbes e me coloco a disposicdo para
guaisquer esclarecimentos relativos a referida pesquisa, por meio do email:

s.assis@yahoo.com.br.
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A partir de tais esclarecimentos, eu
, Cl n°
CPF n° :
CONCORDO em participar voluntariamente da pesquisa intitulada

provisoriamente PAEBES: modos, formas e didlogos a partir dos usos dos
resultados em Lingua Portuguesa da avaliacdo externa estadual no municipio
de Cariacica-ES, de autoria da mestranda Selma Lucia de Assis Pereira e
orientagcéo da professora Dr2. Cleonara Maria Schwartz, como requisito para a
realizacdo do Curso de Mestrado em Educacdo, do Programa de Poés-
Graduacao em Educacdo (PPGE), da Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES).

Assinatura do (a) professor(a):

Cordialmente,

Selma Lucia de Assis Pereira
Mestranda em Educacao

Linha de pesquisa: Educacéo e Linguagem



156

QUESTIONARIO
Dados pessoais:

1. Nome do(a) professor(a):

Idade: ~ anos

Tempo de experiéncia no magistério: __ anos

Tempo de experiéncia no Ensino Fundamental: _~ anos
Regime de trabalho: ( ) Designacao Temporéaria ( ) Efetivo

o g bk~ w N

Turno de trabalho: () Matutino ( ) Vespertino

Formacao académica

7. ( ) Graduacéo
8. () Pos-Graduacédo: Nivel: () Especializacdo ( ) Mestrado ( )

Doutorado

Questdes relacionadas ao conhecimento dos documentos orientadores
do Plano de Ensino Anual da Rede Estadual de Educac&o do Espirito
Santo

9. Quais referenciais abaixo orientam a organizacdo do seu planejamento de
ensino anual?

e Curriculo Basico Estadual — anos iniciais e/ou finais (2009).

( )Nao ( )Sim

e Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (1997).

( )Nao ( )Sim

e Matriz de referéncia do Paebes de Lingua Portuguesa- 5° e/ou 9° ano

( )Nao ( )Sim

10. Vocé conhece a avaliacao do Paebes?

() Nao () Sim
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11. Ja participou da aplicagédo da avaliagdo do Paebes?
( ) Néo ( ) Sim

Questbes relacionadas a apropriacdo dos usos dos resultados do
Paebes:

12. Vocé recebe(u) os resultados do Paebes dos seus alunos?

( YNdo ( )Sim

13. Recebe(u) alguma formacéo para interpretar os resultados do Paebes?
( YNado ( )Sim

14. Tem/teve acesso a Revista Pedagodgica do Educador do Paebes de sua
escola?

( )N&o ( )Sim

15. Utiliza(ou) os resultados da avaliacdo do Paebes para a organizacdo do
seu plano anual?

( )Nao ( ) Sim
16. Tem/teve conhecimento do portal do Paebes? Ja o acessou?
( )Nao ( ) Sim

17. Ocorre(ou) alteracdo na rotina escolar no dia da aplicacdo das avaliacbes
do Paebes?

( YNao ( )Sim Qual?

18. Ha/houve algum tipo de preparacdo especifica do aluno para realizar a
avaliacdo do Paebes?

( )Nao ( )Sim Qual?

19. De que forma a escola apresenta(ou) ou divulga(ou) os resultados do
Paebes aos membros da comunidade escolar?

( ) Diretor ( ) Pedagogo(a) ( ) Professor(a) ( ) Coordenador(a)

20. Se quiser, fagca um comentario sobre a politica do Paebes para as praticas
de ensino de Lingua Portuguesa.
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APENDICE E - Roteiro de entrevista com os docentes

1 Dados de identificagao
a) Nome:
b) Escola em que trabalha:

c) Data:

2 Formacgé&o académica
a) Nivel de formacao:
b) Instituicdo onde recebeu a titulacao:

3 Experiéncia profissional
a) Periodo de exercicio no magistério:
b) Periodo em que atuou no ensino fundamental:

c) Periodo de atuacéo na atual escola:

4 Contexto escolar e o PAEBES:

a) Vocé conhece os resultados do PAEBES de sua escola?

b) Foi apresentado e discutido algum documento sobre o PAEBES?

c) Como a avaliacdo do PAEBES acontece na escola?

d) A sua escola tem alguma preparacdo dos alunos para a realizacdo do
PAEBES? Foi realizado algum simulado?

f) Os alunos sdo comunicados antecipadamente da data da avaliacdo?

g) Em sua opinido, como os alunos reagem a essa avaliacdo?

h) Eles fazem comentarios sobre a prova do PAEBES? Explique

i) O que a escola faz com os resultados da avaliacdo do PAEBES?

5 Contexto de salade aula e o PAEBES:

a) Como vocé avalia a relacdo entre o que é avaliado no PAEBES e o que é
trabalhado em sala de aula?

b) Vocé ao elaborar o Plano de Ensino Anual considera os descritores do
PAEBES? Explique.

¢) Como vocé dialoga com os resultados do PAEBES. Explique.
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d) Quais a¢cbes vocé promove enquanto professor (a) de Lingua Portuguesa
com o resultado do PAEBES?

6 Expectativas do professor e PAEBES:

a) Para vocé, quais os fatores que determinaram os resultados do PAEBES
2013? Ha alguma caracteristica especifica que determina os resultados do
PAEBES?

¢) Qual o papel do professor nesse processo de avaliacao externa?

d) O PAEBES afeta as praticas de ensino da Lingua Portuguesa? Explique.

e) Qual a sua opiniao sobre a avaliacdo do PAEBES?
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APENDICE F - Roteiro de entrevista com os pedagogos

1 Dados de identificagao
a) Nome:
b) Escola em que trabalha:

c) Data:

2 Formacgé&o académica
a) Nivel de formacao:
b) Instituicdo onde recebeu a titulacao:

3 Experiéncia profissional
a) Periodo de exercicio no magistério:
b) Periodo em que atuou no ensino fundamental:

c) Periodo de atuacéo na atual escola:

4 Contexto escolar e o PAEBES:

a) Vocé conhece os resultados do PAEBES de sua escola?

b) Foi apresentado e discutido algum documento sobre o PAEBES?

c) Como a avaliacdo do PAEBES acontece na escola?

d) A sua escola tem alguma preparacdo dos alunos para a realizacdo do
PAEBES? Foi realizado algum simulado?

f) Os alunos sdo comunicados antecipadamente da data da avaliacao?

g) Em sua opinido, como os alunos reagem a essa avaliacao?

h) Eles fazem comentarios sobre a prova do PAEBES? Explique

i) O que a escola faz com os resultados da avaliacdo do PAEBES?

5 Expectativas do pedagogo e PAEBES:

a) Para vocé, quais os fatores que determinaram os resultados do PAEBES
2013? Ha alguma caracteristica especifica que determina os resultados do
PAEBES?

c) Qual o papel do pedagogo nesse processo de avaliacdo externa?

d) Qual a sua opinido sobre a avaliacdo do PAEBES?



APENDICE G - Roteiro de entrevista com os diretores

1 Dados de identificagao
a) Nome:
b) Escola em que trabalha:

c) Data:

2 Formacgé&o académica
a) Nivel de formacao:
b) Instituicdo onde recebeu a titulacao:

3 Experiéncia profissional
a) Periodo de exercicio no magistério:
b) Periodo em que atuou no ensino fundamental:

c) Periodo de atuacéo na atual escola:

4 Contexto escolar e o PAEBES:

a) Vocé conhece os resultados do PAEBES de sua escola?

b) Foi apresentado e discutido algum documento sobre o PAEBES?

c) Como a avaliacdo do PAEBES acontece na escola?
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d) A sua escola tem alguma preparacdo dos alunos para a realizacdo do

PAEBES? Foi realizado algum simulado?

f) Os alunos sdo comunicados antecipadamente da data da avaliacao?
g) Em sua opinido, como os alunos reagem a essa avaliacdo?
h) Eles fazem comentarios sobre a prova do PAEBES? Explique

i) O que a escola faz com os resultados da avaliacdo do PAEBES?

5 Expectativas do gestor e PAEBES.:

a) Para vocé, quais os fatores que determinaram os resultados do PAEBES

2013? Ha alguma caracteristica especifica que determina os resultados do

PAEBES?

c) Qual o papel do gestor nesse processo de avaliacdo externa?

d) Qual a sua opinido sobre a avaliacdo do PAEBES?
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APENDICE H - Roteiro de entrevista com as técnicas responsaveis pelo
PAEBES na SRE de Cariacica

1 Dados de identificacao

a) Nome:

b) Escola em que trabalha:

c) Data:

2 Formacgéo académica
a) Nivel de formacéao:
b) Instituicdo onde recebeu a titulacao:

3 Experiéncia profissional
a) Periodo de exercicio no magistério:
b) Periodo em que atuou no ensino fundamental:

c) Periodo de atuacéo na atual escola:

4 Experiéncia profissional

a) Periodo de exercicio no magistério:
b) Periodo em que atuou como docente:
c) Periodo de atuacéo na atual escola:

d) Periodo de atuacao no cargo de direcéo:

5 Contexto da SRE e o PAEBES:

a) Como a SRE de Cariacica orienta as escolas a se preparem para 0O
PAEBES?

b) Quais as acdes foram realizadas para a preparacdo do PAEBES nas
escolas?

c) Como os gestores das escolas reagem diante dos resultados de suas
escolas?

d) Como vocés, técnicas da SRE, véem esse processo de apropriacdo dos

resultados nas escolas?
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6 Expectativas do gestor e PAEBES:

a) Para a SRE, quais os fatores que determinaram os resultados do PAEBES?
b) Qual é a expectativa do resultado do PAEBES para SRE?

¢) Qual a sua opinido sobre a avaliagdo do PAEBES?
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APENDICE | - RESULTADO DE DESEMPENHO EM LINGUA PORTUGUESA

5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL |

PROFICIENCIA | PADRAODE | PROFICIENCIA | PADRAO DE
MEDIA DESEMPENHO MEDIA DESEMPENHO
ESCOLA ETAPA 2013 2013 2014 2104
PROFICIENTE
EEE%ﬁEﬁL‘SERTO 50 ANO 213,4 PROSFJ%LENTE 216,8 30,2% DE 43
1970 ESTUDANTES
- PROFICIENTE
EEEZ?E‘JSSN'O 50 ANO 196,1 B%ng 220,3 41,7% DE 36
: ESTUDANTES
BASICO
EEEF BOA VISTA 5° ANO 257,9 AVA&%ADO 181,5 52,4% DE 21
0 ESTUDANTES
) BASICO
EEEBFR%I%BELO 50 ANO 198,4 BA;)LEO 192,8 58,8% DE 17
0 ESTUDANTES
; BASICO
EESE EI'_E,\';IE?J /'\NO 50 ANO 194,3 BA?,SQL/CO 185,4 42,2% DE 45
0 ESTUDANTES
) PROFICIENTE
EEEA%R;USJ%UZA 50 ANO 1745 B?,Agsé'lf/o 2185 50% DE 48
70 ESTUDANTES
; BASICO
EE.ErlFBﬁE'élEgAL 50 ANO 194,2 B?ﬁaséfﬁ)o 205,2 43,1% DE 65
’ ESTUDANTES
- BASICO
i'EEEC;ﬁ SE’ZRESS/T 50 ANO 188,7 BsAlséf/o 174,8 58,3% 24 DE
70 ESTUDANTES
; ABAIXO DO BASICO
ECEF\I’EIE"\FA(SJOREIIE 5° ANO 175,5 BASICO 173,1 36% DE 25
40% ESTUDANTES
. - PROFICIENTE
EEEEEJF?SS IQA:R'A 50 ANO 199,9 B?,A%f/o 2130 35.7% DE 98
970 ESTUDANTES
EEEF JOSE BASICO PROFICIENTE
RODRIGUES 5° ANO 166,6 By 194,4 39,5 DE 38
COUTUNHO ’ ESTUDANTES
PROFICIENTE
EEEF JOSE VITOR 50 ANO 192,4 PRO';'GCO'/ENTE 210,0 42.9% DE 77
o7 ESTUDANTES
EEEF MANOEL 186,1 BASI%ZO 179,6 BAOSK:O
PASCHOAL DE 5° ANO 48,2% 43,8% DE 96
OLIVEIRA ESTUDANTES
EEEF MARIA DE 215,6 BASICO 175,9 BASICO
LOURDES 5° ANO 58,2% 52% DE 102
POYARES LABUTO ESTUDANTES
190,4 BASICO 191,8 PROFICIENTE
EEEFF”'\Q':AFQANO 50 ANO 47.1% 41,3% DE 63
ESTUDANTES
EEE PAUTILA 220,4 PROFICIENTE 207,4 PROFICIENTE
RODRIGUES 5° ANO 43,1% 40,7% DE 54
XAVIER ESTUDANTES
EEEFM 192,9 BASICO
PRESIDENTE 5° ANO - - 42,3% DE 26
CASTELO BRANCO ESTUDANTES
201,0 PROFICIENTE 202,9 PROFICIENTE
EEEF PRESIDENTE 5° ANO 40,5% 35,7% DE 84

MEDICI

ESTUDANTES
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PROFICIENCIA | PADRAO DE | PROFICIENCIA | PADRAO DE
MEDIA DESEMPENHO MEDIA DESEMPENHO
ESCOLA ETAPA 2013 2013 2014 2104
EEEF PROF. 201,2 BASICO 217,3 PROFICIENTE
AUGUSTO 5° ANO 44,2% 40% DE 45
CARVALHO ESTUDANTES
EEEF PROF. 188,6 BASICO 204,1 BASICO
AUGUSTO 5° ANO 37,2% 40,3% DE 67
LUCIANO ESTUDANTES
EEEFM - - 230,9 PROFICIENTE
PROF. MARIA 41,2% DE 17
DE LOURDES 50 ANO ESTUDANTES
SANTOS
SILVA
EEEF PROF. 177,2 BASICO 201,3 PROFICIENTE
MARIUZA 50 ANO 41,1% 43,3% DE 67
SECHIN ESTUDANTES
EEEF - - 205,5 PROFICIENTE
STELLITA 50 ANO 44,4% DE 18
RAMOS ESTUDANTES
194,0 BASICO 195,6 BASICO
EEE,\';XR'TESA 5° ANO 43,9% 41,7% DE 36
ESTUDANTES
EEEF 182,8 BASICO 187,1 BASICO
TEOTONIO 50 ANO 50,8% 45,9% DE 61
VILELA ESTUDANTES
EEEF 5° ANO 1ot BSA?,SLS/O 173 4183A0/SII§EO 46
470 ,970
TIRADENTES ESTUDANTES
EEEF 175,7 ABAIXO DO 231,0 PROFICIENTE
VENTINO DA 50 ANO BASICO 40,5% DE 42
COSTA 37,5% ESTUDANTES
BRANDAO
EEEF 238,0 AVANCADO 190,6 BASICO
WELLIGTON 50 ANO 50% 50% DE 24
FERREIRA ESTUDANTES
BORGES
196,3 BASICO 203,6 PROFICIENTE
EEEFM ZAIRA 5° ANO 46,8% 39,7% DE 63

ESTUDANTES
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APENDICE J - RESULTADO DE DESEMPENHO EM LINGUA PORTUGUESA

5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL |

PROFICIENCIA | PADRAODE | PROFICIENCIA | PADRAO DE
MEDIA DESEMPENHO MEDIA DESEMPENHO
ESCOLA ETAPA 2013 2013 2014 2104
223,1 BASICO 224.8 BASICO
EEEFM ALZIRA 9° ANO 46,5% 59,6% DE 89
RAMOS ESTUDANTES
EEEFM ANA LOPES 99 ANO 231,1 BASICO 233,7 BASICO
BALESTRERO 65,2% 58,5%
252,7 BASICO 262,8 BASICO
Eﬁgg’gléig 9° ANO 55,4% 54,7% DE 95
ESTUDANTES
240,4 BASICO 240,6 BASICO
OLIIEI\IiIEIFOMCCL;JEI\II_H A 9° ANO 59,3% 60% DE 110
ESTUDANTES
226,5 BASICO 260,3 BASICO
EEEFM DR. ' '
9° ANO 43,3% 60,5% DE43
AFONSO SCHWAB ESTUDANTES
B 239,5 BASICO 219,0 BASICO
EEEEA'\(")ESR%OSE 9° ANO 59,4% 54,1% DE109
ESTUDANTES
246,3 AVANCADO 213,7 PROFICIENTE
EEEE'\&')E;%BA 90 ANO 77,8% 68,8% DE16
ESTUDANTES
259,0 BASICO 243,2 BASICO
EEEFS'V}(J)ESSS 9° ANO 46% 67,9% DE56
ESTUDANTES
EEEFM JOAO 260,5 BASICO 242,6 BASICO
CRISOSTOMO 9° ANO 43,8% 46,4% DE56
BELESA ESTUDANTES
~ 225,3 BASICO 224,7 BASICO
EEEFM MARACANA 9° ANO 55,1% 50,7% DE 75
ESTUDANTES
EEEFM MARIA DE 238,8 BASICO 225,4 BASICO
LOURDES 9° ANO 58,2% 52% DE 102
POYARES LABUTO ] ESTUDANTES
EEEFM MARIANO ] 238,4 BASI%:O 236,4 BAOSK:O
FIRME DE SOUZA 9° ANO 53,5% 62,3% DE 77
ESTUDANTES
EEEFM NOSSA 241,1 BASICO 228,3 BASICO
SENHORA 9° ANO 55,3% 58,1 DE 31
APARECIDA ESTUDANTES
EEEFM 240,1 BASICO 226,6 BASICO
PRESIDENTE 9° ANO 60% 57,3% DE 96
CASTELO BRANCO ESTUDANTES
EEEFM JOAQUIM 9 ANO 236,2 BASICO 234,2 BASICO
BARBOSA QUITIBA 51,8% 58,5%
. 2472 BASICO 233,9 BASICO
EEEFM PROF. JOSE 99 ANO 5904 54% DE 74

LEAO NUNES

ESTUDANTES
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PROFICIENCIA | PADRAODE | PROFICIENCIA | PADRAO DE
MEDIA DESEMPENHO MEDIA DESEMPENHO
ESCOLA ETAPA 2013 2013 2014 2104
268,7 BASICO 258,8 BASICO
EEEFM PROF. 9 ANO 56% 65,4% DE 55
MARIA PENEDO ESTUDANTES
EEEFM PROF. 262,6 BASICO 255,3 BASICO
MARIA DE 99 ANO 52% 63,2% DE 38
LOURDES SANTOS ESTUDANTES
SILVA
230,2 BASICO 238,4 BASICO
E&Egm E%SSA 99 ANO 51.3% 59,50 DE 42
ESTUDANTES
~ N 226,2 BASICO 229,5 BASICO
EEEF&?@? A]OAO 99 ANO 52.3% 62% DE 79
ESTUDANTES
EEEFM SATURNING 241,8 BASICO 218,7 BASICO
RANGEL MAURO 9° ANO 66,1% 55,2% DE 58
] ESTUDANTES
EEEFM TEOTONIO 2475 BASICO 235,2 BASICO
BRANDAD VILELA 9° ANO 64,2% 79,1% DE 67
ESTUDANTES
EEEFM 237,4 BASICO 239,0 BASICO
THEODOMIRO 9° ANO 31,6% 50% DE 32
RIBEIRO COELHO ESTUDANTES
EEEFM ZAIRA 252,5 BASICO 231,4 BASICO
MANHAES DE 9° ANO 63,3% 64% DE 75
ANDRADE ESTUDANTES
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APENDICE K - GRAFICOS PRODUZIDOS A PARTIR DOS
QUESTIONARIOS

Grafico 1- Idade dos professores da pesquisa
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Grafico 2 — Experiéncia no magistério
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Grafico 3 — Experiéncia no Ensino Fundamental
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Grafico 4 — Regime de trabalho

Colunasl
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5 - M Colunasl
DT EFETIVO
Grafico 5 — Tempo na escola atual
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Grafico 6 — Formacéo Académica — Graduacao

Graduacao
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Grafico 7: Formacgdo Académica — Graduacao e P6s-Graduacao

Formacgao Académica

B Graduagdo
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H Mestrado

B Doutorado

Grafico 8: Documentos referenciais que orientam a organizacao curricular do
professor
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Grafico 9: Numero de professores que conhecem a avaliacdo do Paebes

20 71
15 + B Nao
10 / B Sim
57
0 7 i

Grafico 10: Numero de professores que ja aplicaram a avaliagdo do Paebes
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15 - ® Nio
10 + HSim
5 |
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Grafico 11: Numero de professores que tiveram algum item aprovado pela

equipe organizadora dessa politica de avaliacao.

B Nio
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Grafico 12: Numero de professores que receberam os resultados do Paebes.

17

B Nio
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Grafico 13: Numero de professores que receberam alguma formacdo para
interpretar os resultados do Paebes.
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Grafico 14: Namero de professores que conhecem a Revista Pedagdgica do
Educador do Paebes de sua escola.
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Grafico 15: Numero de professores que utilizam os resultados da avaliacdo
para a organizacao do seu plano anual
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17
Grafico 16: Numero de professores que conhecem o portal do Paebes.
15 7
B Nao
10 7
B Sim
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0 !
17

Grafico 17: Numero de professores que ja se utlizou das sugestdes de
intervencdo pedagogica indicadas na Revista Pedagodgica do Educador do
Paebes.

15 A H Ndo
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Grafico 18: Numero de professores que afirmam a ocorréncia de alteragdo na
rotina escolar no dia da aplicacéo das avaliacdes do Paebes.
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Grafico 19: Numero de professores que afirmam que ha algum tipo de
preparacao especifica do aluno para realizar a avaliacdo do Paebes.
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Grafico 20: Divulgador(a) dos resultados do Paebes aos membros da
comunidade escolar
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APENDICE L — ENTREVISTAS
SRE CARIACICA
TEC 1
TEC 2

CONTEXTO ESCOLAR E O PAEBES

Questdo 01: Como a SRE de Cariacica orienta as escolas a se preparem
para o PAEBES?

Téc 01: esse ano (2014) foi através de simulado...eu encontrei alguns
simulados prontos ... exemplo de uma escola...juntamos e mandamos para as
escolas... s6 como modelo...exemplo:.... avisamos aqui na reunido de
pedagogos como seria aplicado o simulado... e ver qual descritor a crianga nao
alcancou... e trabalhar com aquele descritor... e hoje (08/10/2014) uma diretora
chega aqui na superintendéncia e nem sabia que a prova (PAEBES) vai
acontecer no dia 21/10/2014...

Téc. 02: a Elaine (outra técnica do EF) perguntou se ela havia aplicado o
simulado... se tinha feito... e ela (diretora) disse n&o... ndo aplicou nao...
(Elaine) vocé “ta” sem Xerox? (diretora) a xerox estava com defeito e ja
consertou... (Elaine) E agora? agora ndo da mais tempo...a prova sera dia 20 e
21/10. (diretora) ja é? quer dizer ndo tem nocao... de repente semana que vem

da para aplicar isso dai... da para trabalhar...

Téc. 01: entdo... falta a equipe da escola... o direcionamento... ontem... nés
fomos numa escola onde o pedagogo é comprometido... pelo menos... € o que
ele mostra... o comprometimento... ele acompanha... € uma escola com trés

turmas... com trés salas... turmas de 15 a 17 alunos... varia...

Téc. 02: eles ndo véao fazer um trabalho que realmente prepara o aluno para a
avaliacdo... ndo vao conseguir corrigir esses itens... voltar fazer revisdo desses

itens...

Téc. 01: vao aplicar por aplicar... a toque de caixa... ndo se interessam pelo

movimento...outro ponto negativo que vejo nas turmas de 4°/5°... é o professor
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do 4°/5° ano... em sua maioria é o efetivo de 23 a 29 anos de trabalho no
servico publico... e escolheu o0 4°/5° anos porque é mais cémodo...

Questado 02: Quais as acOes foram realizadas para a preparacao do
PAEBES nas escolas?

Téc 01: a gente fez formagdo... bom... na verdade... fizemos a 1° formacéo
antes de julho/14, ndo foi uma formagdao... foi um encontro que Ver6nica (outra
técnica da SRE) preparou... Verbnica e Elaine apresentaram o que a SEDU
quer do 4° ano/5° ano... apresentaram o0s descritores... 0s exemplos das
atividades... mas néo teve encontro com o professor... teve com o0 pedagogo...
vou chegar no pedagogo... com o o professor fizemos isso... elas disseram
olha gente, “ta” vindo a prova ai.. vamos trabalhar com simulado... simulado
nao precisa esperar a gente dar...” Como eu falo sempre... vocé pega o
simulado... e pronto... € s6 avaliar se ele “ta” dentro do descritor... esta
contendo ali e tal... entdo foi isso... ja comecgou desde maio com o professor...
ja o pedagogo.. quando a gente tem a formacdo com o pedagogo... € a mesma
orientacdo... Elaine sempre tem falado... e eu... e a gente fala a mesma coisa...
a prova “ta” chegando... e vamos preparar o aluno para o simulado.. fazer isso

gue ela acabou de falar da escola comprometida::... que vai trabalhando::... s

prioritarias...

Téc 02: sdo as escolas com indices ruins... IDEB, PAEBES e resultados de

reprovacédo das escolas... 0o PAEBES gera o bonus...

Téc 01: desde maio que nos encontros com os pedagogos e com o professor
a gente toca no assunto... fala da importancia de se aplicar o simulado... e

trabalhar o que nao foi bom...desde maio...

Téc 2: eu acho que o problema disso... além de nao treinar o aluno... mas
prepara-lo... mas o principal problema é trabalhar com os descritores... parece
gue € algo desassociado... eles ndo conseguem juntar... saber que aquilo dali

esta no curriculo da crianca... que é curriculo...

Téc 01: vocé falou uma coisa certa... eles ndo conseguem associar

descritor..com plano de ensino... com plano de intervencéo... com relagéo de
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conteldos... mas a gente ainda fala do curriculo e outra coisa... saiu 0 termo

competéncias... mas as provas ainda sao de habilidades e competéncias...

Téc 02: mas ainda € uma questao de gestdo... gestao estadual... ndo é? naés,
pensamos numa pasta... nesta pasta colocamos todo material que o professor
precisa no cotidiano.. fizemos uma para o pedagogo, por conta do PNAIC, cada
OE trabalhou com os seus professores...essa pasta contém...os descritores do
PAEBES... da Prova Brasil... da ANA... o instrumento do Plano de Ensino... 0
professor produz o plano de ensino dele... com os conteudos... ai tem a ficha
de avaliagédo do sistema de gestdo... tem a ficha de avaliagdo consolidado para

gue cada termo significa ( abaixo do basico, basico, proficiente e
avancgado)...

Téc 01. é o que professor precisa para ajudar no desenvolvimento do
trabalho... & o check-list...fica na mesa dele (o professor)...

Téc 02: e também trabalhamos essa mesma pasta com o pedagogo... entédo
tanto o ciclo de alfabetizacdo e o0 pedagogo estdo trabalhando e
consequentemente quem esta no 4°5° ano também...e também quem tem

séries finais... esse pedagogo foi bem orientado...

Téc 01: esses documentos foram trabalhados agora em agosto de 2014...0

que eu observei que parou... ndo “t6” vendo movimento... sempre tem...

Téc 02: algumas escolas que tém uma conducado pedagogica... por exemplo...
nessa escola que fomos visitar... a pedagoga vive de atestado... ela voltou no
dia 30/09 e saiu de novo no dia 02/10... que tem uma coordenadora que nao
consegue fazer o trabalho dela... entdo ndo vai fazer o pedagdgico... e que a
diretora ndo consegue dar conta de tudo isso... como vai ficar a conducao

desse trabalho?

Téc 01: a diretora tem relacdo intima com as duas professoras do 4° e do 5°

ano...e compromete o trabalho...

Téc 02: o trabalho fica parado... estagnado...entdo é assim... € mais uma

relagdo de vamos fazer... do que de como fazer... de que forma que isso vai
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sair... ndo tem nada... ndo se sabe... isso € um exemplo... mas a gente tem 33
escolas... que tem anos iniciais... dessas 33 escolas aqui... que ha um trabalho
gue eu acho assim que flui mesmo de repente uns 40%...e se a gente nao

tivesse feito esse trabalho?

Téc 01: infelizmente... depois de julho nés... porque o PNAIC tem
assessoramento... nés do 4°/5° ano a gente ndo teveaassessoramento... gente

Nao conseguiu... escapoul...
Téc 02: o PNAIC néo deu conta como deveria... porque ndo tem carro...

Téc 01: o PNAIC ainda vai... a gente ndo consegue ir para a escola... entao a
impressao que a gente tem é a do pedagogo que passa para gente... quando a
gente consegue vai... e faz tudo... mas o que a gente vé é gestdo... tudo €&

gestao...

Questao 03: Como os gestores das escolas reagem diante dos resultados

de suas escolas?

Téc 01: os pedagogos também vieram a reunido...quem passa 0s resultados
para 0s gestores e pedagogos € a supervisora pedagdgica e a gente
acompanha... 0 que ouco... € que as escolas melhoraram um pouco... depois
da reunido... a partir da visita das escolas prioritarias... que sédo 16... houve

uma reacao...

Téc 02: na verdade... as escolas prioritarias vém desde 2011... um movimento
da SRE de Cariacica... isso deu um movimento...a SEEB/central veio com isso

esse ano para todo o estado... e comecou em julho...
Téc 01: a supervisora pedagogica fala de uma reacéo...

Téc 02: quando ha uma pressdo sempre ha (uma reacao)... ai ja ndo é como
deveria ser...isso ja ndo € com intuito da aprendizagem do aluno... j ha intuito
de recuperar indice... 0 que nédo é...de qualquer forma... o aluno esta sendo

prejudicado nesse processo...

Téc 01: agora em relacdo a esse documento que a gente entregou para o

pedagogo... essas orientacdes... 0 que a gente percebe...na maioria das
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escolas... sessenta por cento ndo tém movimento... muitas ndo sabem dos
descritores... da avaliacdo... o pedagogo ndo parou com o professor para
analisar descritor... até Elaine... por exemplo... volta e meia tem que voltar com
documento de preenchimento basico... porque eles nao conseguem

compreender...
Téc 02: ndo conseguem relacionar que aquilo ali esta dentro do processo...
Téc 01: que ndo s6 numeros...

Téc 02: parece que 0 que eu estou fazendo dentro da sala de aula é outra
coisa daquilo ali que tenho que preencher... vamos supor... meu plano de
ensino é um sério problema... plano de ensino::... quantas vezes a gente chega
na escola e ouve ndo esta comigo... ah... estd com a pedagoga... ah... estad em
tal lugar... entdo assim... aquilo é um instrumento de trabalho... mas ainda a

gente parece que ndo deu conta...

Téc 01: e que aquilo vai culminar la no consolidado... naqueles trés quadrinhos
onde os 27 alunos que a turma tem se 20 se apropriaram de textos...eles ndo
conseguem visualizar... ele acham que € sO preencher papel para a gente...a

fala € essa preencher papel...pedagogo é pedagogo pée de alface....

Téc 02: é como se vocé fosse a igreja leva a biblia... o padre |é... e vocé néo
abre para ler e refletir junto... é algo que voa... s6 tem que ter... mas nao

consegue usar...

Téc 01: nds temos certeza de que essa pasta com essa documentacdo... ndo €
um monte de papel... € uma pasta arrumadinha... com sumario... trabalhado um
a um... teve aquele gue pegou a documentacédo:.... e colocou dentro do
armario:.... dentro da gaveta:.... e ficou la:.... Foi para |4 na sala de aula... e
usou o quadro e o pincel e a copia e o menino ficou ali....no 2° semestre... ele
fez o consolidado dele... passou para o pedagogo... pegou o papel sem

analise... e s6 preencheu... tem pedagogo preenchendo papel de professor...

Téc 02: € uma ldgica tao clara...voltando no exemplo de hoje... o indice que eu
tenho da escola... que a escola mandou... ndo bate com o mesmo indice que a

Supervisora Pedagdgica tem... ndo bate... a supervisora pedagogica tem 49%
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de reprovacédo nas séries finais se 0 ano terminasse hoje... e eu tenho 34%...
iSso é a mesma escola... isso porque sdo papeis diferentes...

Questdo 04: Como vocés, técnicas da Sre, véem esse processo de
apropriagao dos resultados nas escolas?

Téc 01: falta gestdo... falta gestéo... nés temos sérios problemas de gestdo...o
diretor esta preocupado com a verba... o pedagogo estd preocupado em
preencher papel... ndo é s6 nés (SRE) que mandamos preencher (papéis) a
SEDU tira o pedagogo da escola toda hora...agosto, setembro, em varios

momentos...
Téc 02: com projetos acontecendo...
Téc 01: isso vai dar impacto no PAEBES, no IDEB...

Téc 02: estd tudo de uma forma dentro do curriculo... mas que todo mundo
atira desordenadamente... cai tudo aqui dentro da escola.. e temos que dar

conta e nao da...

Téc 01: e também tem isso... ndo pode sO jogar pedra... a escola ndo esta
dando conta de ensinar... ndo “ta” dando conta...porque na escola é tanta
coisa... estdo jogando para escola...é tanta acdo... chega uma acao agora...e
agora tem que mandar para a escola... se for uma formacéo... agora é online...

estda um “ boom” de formacéao... e acaba tendo formagado sem qualidade...

Téc 02: nada o que é colocado hoje... amanha... se tem resultado... entdo tem
certos tipos de acdes... que mais prejudicam do que ajudam dentro da escola...
a formacéo na realidade precisa ser construida... para que o professor consiga
estudar... refletir... aplicar... e ndo é isso que esta acontecendo... Ndo da para

absolver...

Téc 01: mas a sugestdo para 2015... € noés forcarmos todas as formacfes do
PNAIC... acdes interessantes... usando 0 4° ano e o 5° ano... Comecar desde o
inicio do ano... o nosso foco... vamos ver com a gestdo... € aplicar os
descritores na formacao... € um género textual? qual € o descritor que trabalha
0 género textual... tudo no ano que vem vai ser voltado para os descritores...

ndo so6 para a prova... mas para o conhecimento...agora € so reforcar... o que a
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gente pode fazer é orientar o professor... a gente ndo da conta... por exemplo...
de pegamos um carro amanhd... e ir a escola... ir pelo menos na metade das
escolas... sentar com o professor do 4° e 5° ano... oh... professor... vamos la...
como € que esta... a gente ndo da conta...a nossa ideia era essa... estava
conversando isso ontem... seria bom... né... se desse para ir a escola agora
nessa semana... entéo é reforcar por email... s6 isso (frase exclamativa) ndo da

tempo de fazermos mais nada...

Téc 02: néo seria nem s6 com o foco no PAEBES... seria para os resultados
de final de ano... que vai cair no PAEBES do ano que vem...

Téc 01: eu estou falando em relacdo ao PAEBES mesmo dia 20 e 21
reforcar... so teria essa semana para fazer...deveria ter feito desde julho... mas
nao...ndo tem carro... aqui ndo tem carro...a gente ndo tem carro... agora a
nossa... até o final do ano a gente vai ter mais um encontro com o professor de
guarto ano agora e quinto ano sao cento e noventa e oito professores a gente
nao tem espaco.... de quarto e quinto anos... 0 que a faremos agora é com o
4° ano e com todas as escolas de quarto e quinto anos a gente vai orientar
para focar na aprendizagem... para aprovagao... para 0 menino passar... tentar

trabalhar com o menino com aquilo que nao aprendeu... reforcar mesmo...

Téc 02: os indices da alfabetizacdo estdo bem alto... a taxa de reprovacao...
estd bem complexo... eles estdo progredindo.. mas estdo aquém da onde
deveriam estar... a sensacdo que eu sofri com Celina (outra técnica) no inicio
do ano... os dados néo batiam... a gente foi la no sistema de gestdo nao batia...

se voce for la no sistema de gestéo é pior ainda...

Téc 01: eu estava falando com a supervisora pedagdgica ontem... conversei
com ela ali na sala... uma sensacdo de impoténcia... hoje em outubro...
parece assim que a gente ndo conseguiu nada... ndo fez nada...eu fico me

perguntando o que eu fiz aqui de Julho até agora? nada...
Téc 02: mas eu acho ainda que o sistema...

Téc 01: assim... e a escola... fazer formacdo... beleza... mas eu queria fazer
mais... quando eu vou a escola... o trabalho que eu fiz ontem... eu nao fui la4

preencher papel... eu detesto ir para a escola preencher papel... 0 que eu fiz
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ontem... eu entrei na sala e conversei MUITO com a professora... com o
aluno... com o pedagogo... e ai sim... a gente anotou a nossa observagéo...
isso que é o trabalho... a gente ndo consegue fazer... eu falei com a
supervisora pedagdégica se a SEDU por acaso pedir em dezembro um relatério

eu nao tenho...

Téc 02: agora com tudo isso... quando o resultado esta nessa forma... eu ainda
acho uma coisa valida... porque a gente cobra... chama a escola... a gente

conversa...
Téc 01: a gente cobra viu...

Téc 02: igual a Ana Paula (outra técnica) foi pegar os resultados.... as meninas
foram para a escola... as assessoras.. ai oh... isso precisa ser cobrado aqui...
entdo a gente vai fazendo esse movimento... parece que iSSO cria um
movimento nosso... que tem que fazer alguma coisa... puxa para a

responsabilidade...

Téc 01: a gente vai ter um encontro... trabalhar os resultados trimestrais...
primeiro trabalhar a sequéncia didatica... um ponto... s6 que eu estava
guerendo mudar esse foco trabalhar os resultados... trabalhar o resultado...
cada escola pegar o seu resultado e ai ver... gente e ai? 0 que eu posso fazer?
0 que aconteceu aqui... por que esse aluno ndo aprendeu... ndo sabe ler um
texto... eu tenho 10 alunos que ndo sabem... por qué? o préprio professor fazer

uma analise... em grupo...

Téc 02: nés fizemos isso... fazer uma plenaria...

Téc 01: sentar em grupo... e dizer poxa... 0 que da pra fazer com isso daqui...
Téc 02: nos fizemos uma oficina... né...

Téc 01: para fechar o ano.... e 0 que podemos fazer até dezembro? acho que
nesse momento... ja que eles vém para ca...onde estardo todos aqui... eu acho
interessante...6h.. gente... a gente tem ainda esse restinho de outubro...

novembro... e dezembro...

Téc 02: sdo vidas que a gente esta trabalhando...
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Téc 01: de repente chamar até o professor de ciéncias também... chamar o
professor de quarto um dia, de quinto no outro dia... mas para trabalhar isso
ai... trabalhar o resultado... mostrar para ele a escola com o seu resultado... e 0
gue nés podemos fazer... mesmo depois da prova... a prova ja ta ai... a gente
nao fez o que tinha que ter feito...

Téc 02: agora uma coisa € o fato... assim... que eu constatei... € vocé dar a
formacdo para o pedagogo::... € quando vocé da a formacdo do pedagogo da
para o professor que faz o PNAIC as coisas caminham bem melhor... quando
vocé trabalha com o pedagogo e nao trabalha com o professor parece que o
pedagogo chega la e ndo consegue...entdo quer dizer a informacdo nao

consegue chegar...

Téc 01: vérias informagdes que deveriam chegar e ndo chegam...

EXPECTATIVAS DA SRE CARIACICA SOBRE O PAEBES

Questao 01: Para a SRE, quais os fatores que determinaram os resultados

do Paebes?

Téc 01: acho que o foco é trabalhar para que esse menino nao seja empurrado

de qualquer jeito...

Téc 02: eu penso também que € necessario fazer um trabalho mais de cima

né... no caso nosso::... da Sedu central::... assim.... melhorar essa forma de

rapido... € a forma como esses resultados séo divulgados::... eu acho que isso
ainda precisa ser bem mais apurado... bem mais trabalhado... 0 que vai para a
midia também... ela faz o ranking... a midia tem que ser de alguma forma
sim.... trabalhar com a midia ..... € um problema da midia... mas temos que
tentar pelo menos para amenizar 0os problemas... né... tentar amenizar isso
dai... para ver se o professor tira isso... que esta assim ja na cabeca dele... ja
estd ali... porque é s6 uma questdao mesmo de saber quem esta la... quem nao

esta... porque esses resultados sdo burlados... porque tem isso também né...
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esses resultados do Paebes muitas vezes sdo manipulados dentro da escola...
porque as vezes vem... as vezes pode até que ser que sim... as vezes porque
alguém conseguiu sobressair... entdo tem essa forma como € divulgado... eu
acho que a divulgacdo:.... ela esta pesando demais... porque enquanto O
professor... isso ai...entendeu... dai muita das vezes por mais que leve a
guestdo da clientela... mas ndo chega até isso... os resultados ndo conseguem
contemplar isso...né... entdo o professor se vé a todo momento punido por esse

resultado... ele se vé...
Questdo 02: Qual é a expectativa do resultado do Paebes para SRE?

Téc 02: de repente ter um estudo melhor... como isso poderia chegar até o
professor de forma que poderia amenizar essa situacéo... vocé lembra disso?
Ninguém sabia informar como iria chegar... pensa vocé passa vergonha... com
isso também... n0S que estamos aqui enquanto técnica...a gente sente assi
...Né... um pouquinho ... agora vocé imagina o professor que esta na sala de
aula trabalhando...ele esta formando o aluno... precisa dessa questdo do

resultado ser melhor trabalhado...com certeza...
Questao 03: Qual a sua opiniao sobre a avaliacdo do Paebes?

Téc 01: a gente vai tentar no ano que vem fazer uma coisa diferente... uma
coisa mais concisa que a Sedu Central precisa fazer é fechar a porta... e focar
numa coisa so... focar na aprendizagem so0... parar de colocar esse monte de
troco.. programa de tudo quanto € jeito.. de disgrama de lugar do mundo ai... e

pegar jogar tudo na educacéo... isso estd uma loucura...

Téc 02: o bom que o ano que vem a gente vai tentar fazer melhor ((risos)) o
bom disso tudo que a gente nunca se conforma... a gente vai e cada ano a

gente ...
Téc 01: mas é isso mesmo....
Téc 02: é esse 0 movimento né...

Téc 01: eu voltando para o pedagogico... eu estou sentindo... e percebendo
mesmo... que tem que ser diferente... tem que fazer um monte de coisa... que a

gente pode dar mais.. que a gente pode fazer...
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Téc 01: o ano que vem vai ser um félego novo (frase exclamativa) e tenho
certeza de que a a supervisora pedagdgica vai conseguir chegar a Sedu e
falar assim:.... gente... a nossa ideia é essa... vamos focar sO nisso... vamos
trabalhar nisso que vai ser melhor... que o negdcio vai dar resultado... o

reconhecimento vai chegar... isso € importante...

ESCOLA A
P1
P2

CONTEXTO ESCOLAR E O PAEBES

Questao 01: Vocé conhece os resultados do Paebes de sua escola?

P1: chegou. foi apresentado... no datashow... reunido com todos o0s

professores... a pedagoga fez junto com a coordenacéo... né?
P2: é... foi na primeira reunido nossa que ela apresentou (frase exclamativa)

P1: ela apresenta como a escola ta... e a escola avancou ou néo... se nela

ficou paradinha do ultimo de 2013...

aqui foi a melhor... s6 que ela teve uma queda em relacdo ao ano anterior...

Questao 02: Foi apresentado e discutido algum documento sobre o

Paebes?
P1: foi na primeira reunido nossa... que ela apresentou...

P2: todo ano ela apresenta... né?
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Questao 03: Como a avaliacdo do Paebes acontece na escola?

P1l: acaba mexendo porque o professor de lingua portuguesa ndo pode
aplicar:: ai:: vocé desloca um professor para ficar naquela sala... um
aplicador... ai:: acaba mexendo com o horério porque voceé tira esse professor
de uma outra disciplina para ficar |4 naquela sala...e isso acaba deixando:: os

Meninos um pouco apreensivos...

P2: na realidade:: ndo é que eles ficam apreensivos... eles fazem esse tipo de

prova... mas eles ndo tém aquele empenho...né?

P2: aqui os meninos... eles até... assim... marcam néo... eles leem mesmo...
porque a gente trabalha muito...inclusive a gente estipula uma nota... né? para

eles... do Paebes...

P1. onde eu apliguei no ano passado... n&o tinha isso nao... aqui tem...
inclusive a gente estipula uma nota... a gente estipula... esse ano vai ter essa

notinha... eu ndo sei porque a pedagoga nao comentou...

Questado 04: A sua escola tem alguma preparacdo dos alunos para a

realizacdo do Paebes? Foi realizado algum simulado?
P1: esse ano néao teve...
P2: nos anteriores sim...

Questao 05: Os alunos sdao comunicados antecipadamente da data da

avaliacado?
P1: sim...

P2: sdo... avisam... né... as vezes vai até bilhete... tem turma que s6 vem de

lapis... essas coisas... porque sabem que vao ser liberados....
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Questao 06: Na sua opinido, como os alunos reagem a essa avaliacao?
P1: € um dia de prova... € um dia s6 para isso...

P2: posso falar da realidade da minha escola do ano passado? os alunos
questionavam por que eles tinham que fazer esse tipo de prova... e la eles nédo
tinham ponto... e eles perguntavam sim... porque a gente tem que fazer esse
tipo de prova... e eles ndo tém acesso... porque la eles ndo tinham esse acesso
ao resultado... sdo perguntas e questionamentos que muitas vezes nds nao

sabemos responder...

P1: e la onde eu apliquei a prova no ano passado... totalmente diferente daqui..
né... porque ela falou que aqui os meninos se empenham::... |& 0s meninos
faziam de qualquer jeito... por ndo ser uma prova... porque nao dava ponto...
era aquela prova e ndo pontuava... entdo eles faziam de qualquer jeito...

mesmo porque:.... quando vencia o prazo... eles seriam liberados... 1a nao

prova... entdo l4 ndo tinha o habito de comunicar... que é o contrario daqui...
porque aqui... eles comunicam... 0o coordenador e o pedagogo falavam néo
vamos comunicar... porque se comunicar...ndo teremos alunos para a prova...

P2: é... aqui ele faz a prova e depois vai embora.
Questao 07: Eles fazem comentéarios sobre a prova do Paebes? Explique.
P1: aqui os meninos sao diferentes...né?

P2: a pontuacdo também que ndo era dada... o aluno tinha que fazer tendo
ponto ou ndo... e aqui ndo... tem pontuacao e iSSo eu vejo como um incentivo

para ele se empenhar...

P1: comentarios? néo...eles...perguntam... professora vocé sabe do resultado?
vocé tem a prova? Ai:.... eu falo ndo... isso aqui ndo fica nada com a gente... a
gente entrega...e eles ndo acham estranho isso ndo... vem alguém aplica a
prova... leva a prova... € eu ndo vou ter resposta...é federal...eles sempre

perguntam...mas nem a gente tem acesso a essa prova...nem a gente sabe...
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mas os alunos sabem depois que existe um resultado para eles... para
escola... € mesmo... mas a pedagoga todo ano.... fala para pensar... todo
ano passa pra gente...

P2: e nem a gente pode responder.

P1: até porque aqui ...esses meninos ndo tém o habito de faltar.

CONTEXTO DA SALA DE AULA E O PAEBES

Questdo 01: Como vocé avalia a relagéo entre o que € avaliado no Paebes
e 0 que é trabalhado em sala de aula?

P1: que esse ano nao teve...

P2: nés trabalhamos muita coisa... mas nao trabalhamos o simulado nesse

ano...

P1: tem assim... eles ndo passam o0 que vai ser avaliado... tem um livro.. né...
aquele livro verde como é... que da o nome...né... éh... os paramentos....éh nos
trabalhamos com os alunos baseando nos parametros...e ai as questfes...as
matrizes.... éh... ndo tem.... a gente trabalhava os descritores da prova Brasil...
no dia a dia e principalmente quando é o simulado... encaixa simulado... essas

guestdes ai... a gente tira do livro...
P2: nds trabalhamos assim...

P1: o que acaba encaixando ali... porque a pedagoga... por exemplo... N0SSO

plano de ensino éh em cima dos descritores...

Questao 02: Vocé ao elaborar o plano de ensino anual considera os

descritores do Paebes? Explique.

P1. ta tudo dentro da prova do Paebes... por exemplo... D3 tem os

descritores... na realidade a gente trabalha as questdes do Paebes...

P2: s6 néo foi aplicado um simulado voltado para o Paebes nesse ano...
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Paebes...
Questdo 03: Como vocé dialoga com os resultados do Paebes. Explique.

P1: baseado no resultado? que vai de uma certa forma culminar...por exemplo
no inicio do ano nés fizemos um diagnéstico através desse diagnostico fizemos
nosso plano de ensino baseado na dificuldade do aluno para melhorar a
guestao da leitura a questao da escrita da interpretacdo que eles ndo sabiam a
guestdo dos géneros textuais nds percebemos isso através do diagndstico que
nés fizemos e partindo do diagnéstico nés fomos trabalhando vérias coisas...

P2: nos fizemos a diferenca na narrativa da dissertacéo...

Questéo 04: Quais agdes vocé promove enquanto professor (a) de Lingua
Portuguesa com o resultado do Paebes?

P1. simulado... a leitura na interpretacdo... a producdo de texto... éh... muito

bom...

P2: o Paebes é mais interpretacdo... né... sdo textos longos... vocé tem que

fazer uma boa interpretacéao...

EXPECTATIVAS DO PROFESSOR SOBRE O PAEBES

Questao 01: Para vocé, quais os fatores que determinaram os resultados
do Paebes? Na sua escola, hda alguma caracteristica especifica que

determina os resultados do Paebes?

P1: o resultado esta de acordo... mas eu achei assim em relacdo dos outros
anos.. trabalhamos pouco em relacdo ao Paebes... e também ndo sei... se
vieram outros alunos... 0s alunos que a gente trabalhou...era assim uns alunos

gue participavam... que... hao sei:.... se a clientela também... né... influenciou...
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P2: o que vai avaliar o aluno fora::... infelizmente::... € o contetdo... ndo € isso?

P2: sem contar que esse conteldo... a gente tem que trabalhar porque ja é
imposto 14 da sedu... vocé tem que fazer isso... isso... eh... isso... entendeu? a

gente tem que fazer...

P2: tem que fazer tal coisa... mas ndo se esquecendo do conteltdo... porque ai
vem e cobra da gente...

Questdo 02: Qual é a sua expectativa com o Paebes?

P1l. a expectativa esta sendo boa... entdo... vai surtir um resultado bom...
porque nés trabalhamos muito... na realidade o que eu sinto quando acontece
esse tipo de avaliacdo... querendo ou ndo... eles ndo estdo avaliando os
nossos alunos... eles estdo avaliando nds professores... porque na hora que o
resultado sai ....éh...0os professores nao estdo trabalhando da forma como
deveriam...ai... a gente sabe que eles também julgam a questdo.. ah... o
profissional ndo esta capacitado... e na realidade n&o € isso... porque a forma
como 0s nossos alunos séo avaliados... eles até poderiam ser avaliados dentro
da realidade de cada escola... porque com certeza a partir do momento... que
eles elaborassem avaliacdes voltadas para cada realidade... os resultados com
certeza seriam bem melhores... entdo eles montam um processo que muitas

das vezes néo é arealidade desta ou daquela escola...

P2: os resultados:.... eu acredito que vai ser bom... talvez vai até surpreender...
ta...cada escola tem uma realidade diferente...é a escola... € os professores...é

a equipe pedagdgica...

Questdo 03: Qual o papel do professor nesse processo de avaliacao

externa?

P1: é muito ruim...essa prova é baseada dentro do que eles imaginam...mas

nao o que nés na realidade estamos trabalhando...

P2: ((risos)) eu me vejo indltil... porque na realidade vem imposto de la... ndo

pega o que vocé esta trabalhando em cada escola... 0 que o professor esta
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trabalhando? dentro desse contexto ai...vocé sO reproduz a prova...6 muito

ruim....a gente nao tem acesso....

Questdo 04: O Paebes afeta as praticas de ensino da Lingua Portuguesa?
Explique.

P1. afetar no sentido da minha participagdo com os meus alunos? Sim... 0
resultado que chega vai afetar::... eh... eu vou chegar... e fazer diferente... ndo
me afeta enquanto profissional... porque eu sei que eu tenho capacidade... mas
ao mesmo tempo me leva a refletir:.. como o meu aluno foi avaliado? por que
essa avaliagdo nds ndo temos acesso? o que eles cobraram do meu aluno?
isso afeta no sentido de que eu sei que sou eu a professora e estou ali todos os
dias...fazendo o meu trabalho::... mas no momento de avaliar o meu aluno esse
aluno ndo esta sendo avaliado naquilo que eu trabalhei com ele... talvez
alguma coisa que eu nao trabalhei vai ser mais cobrado... ndo porque eu nao
trabalhei... porque eu ndo quis... mas porque pelo plano de ensino anual da
escola... pelo o que a sedu nos cobra... n6s montamos 0 nosso plano de
ensino... muitas das vezes essa avaliacdo... a gente sabe que ela foge desse

Viés...
Questao 05: Qual a sua opinido sobre a avaliacdo do Paebes?

P1: ndo sei como é feita essa prova do Paebes... cada superintendéncia indica

um professor referéncia::... como é chamado?

P2: é um mistério ((risos)) serd que eles ndo repetem a prova todo ano? a
gente ndo tem acesso... a gente ndo sabe as questdes... é feito um banco de
dados todo ano... né...e se eu quiser ver a prova? as questdes? nesse caso...
vemos na revista... que traz alguns exemplos e entdo a gente pressupde como

€ a prova pela revista...
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ESCOLA A
PEDAGOGA 01

CONTEXTO ESCOLAR E O PAEBES

Questao 01: Vocé conhece os resultados do Paebes de sua escola?

PED 01: sim... normalmente... eu entrego a revistinha para eles... mas esse

ano nao veio...a revista nao veio por questdes de ano eleitoral...

Questao 02: Foi apresentado e discutido algum documento sobre o
Paebes?

PED 01: o que chegou para gente::... foi o resultado seco::.... nem o grafico...
gue os professores pediram... que € mais facil... trabalhadinho... e bonitinho...
colorido... primeiro traz por estado... municipio... sre e escola... nem esse
grafico chegou para gente... o que chegou para gente... foi uma copia...
enviada por email... que foi entregue para gente...e ndés passamos para 0S
professores... 0 que vem no livrinho(revistinha)::... além de vir separado para
vocé saber da sua escola:... ainda na parte de traz tinha um grafico
separado::... abaixo do basico... basico... fazia tipo uma linha... aonde vocé
estava mais proximo... € passado em reunido... no inicio do ano na semana

pedagodgica...
Questao 03: Como a avaliacdo do Paebes acontece na escola?
PED 01: de forma tranquila... os alunos participam da prova...

Questao 04: A sua escola tem alguma preparacdo dos alunos para a

realizacao do Paebes? Foi realizado algum simulado?

PED 01: no ano anterior:.... fizemos o simulado enviado pela ser... esse ano o

professor preparou pequenos simulados...

Questao 05: Os alunos sdao comunicados antecipadamente da data da

avaliacédo?

PED 01: sao avisados dias antes...
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Questao 06: Na sua opinido, como os alunos reagem a essa avaliacao?

PED 01: esse ano... a gente ndo pode dizer como o do ano passado... 0 ano
passado eram duas turmas... uma era agitada... e rendia e produzia... a outra...
era totalmente apatica. esse ano tem menos alunos do que o ano passado... ho

ano passado...nés tinhamos que pegar 0 menino na carteira e saculejar....
Questdo 07: Eles fazem comentéarios sobre a prova do Paebes? Explique.

PED 01: perguntam quando vai chegar o resultado... mas sabemos que sé
chega no outro ano... nem gabarito é passado para eles...

EXPECTATIVAS DO PEDAGOGO SOBRE O PAEBES

Questao 01: Para vocé, quais os fatores que determinaram os resultados
do Paebes? Na sua escola, ha alguma caracteristica especifica que

determina os resultados do Paebes?

também contribui para o resultado ndo ser bom... e por outro lado... também a
gente trabalha muito com conteddo mesmo... uma coisa que a gente tem que

deixar claro... é conteudo... contetdo... conteudo...
Questao 02: Qual é a sua expectativa com o Paebes?
PED 01: a expectativa € boa...

Questao 03: Qual o papel do pedagogo nesse processo de avaliacao

externa?

PED 01: porque o que vai avaliar o aluno fora... infelizmente... € o conteudo.
nao é isso? ndo adianta vocé fazer coisas diferentes... se |4 fora eles vao ser

bem objetivos naquilo que eles querem... perguntas e respostas...e Vocé tem



195

gue saber responder...e uma coisa que tem que deixar claro... € que quando
eles falam que a gente estd medindo o indice:.... né... a avaliacdo se pensa
assim... cada estado tem um grupo de aluno... ai no municipio cada
municipio... a escola também é diferente... cada grupo de aluno...e na hora que
fala tem que trabalhar de forma separada as capacidades e habilidades de
cada um... tudo bem (frase exclamativa) a gente concorda... cada aluno é
diferente do outro... mas na hora que a prova vem... ela vem imposta ...ela vem
para todo estado... para todos 0s municipios... todas as escolas... a mesma
prova... entdo aquilo que eles falam para a gente trabalhar que é diferenciar
dentro da capacidade de cada aluno para poder conhecer o que é o aluno de
fato... nesse momento da prova... eles colocam todo mundo dentro do mesmo

pacote... e todo mundo € igual...
Questao 04: qual a sua opinido sobre a avaliagcdo do Paebes?

PED 01: eu ja procurei na internet e ndo esta disponivel... uma das criticas que
a gente poderia estar colocando em relacdo ao Paebes € que as avaliacbes
externas... né... por exemplo... a Prova Brasil... se o professor quiser entrar na
internet e fazer uma pesquisa e buscar as provas passadas...ele tem acesso...
ele consegue trabalhar da forma como essas provas vao ser aplicadas...porque
ai...vocé vai ter um resultado de acordo com aquilo que eles pedem... o0
enem...exatamente.... o Enem... por exemplo... também €& uma avaliacdo
externa... vocé também busca... e vocé também consegue ... ndo € iSso? em
Sao Paulo também tem um sistema de avaliacdo... se eu buscar em Séao
Paulo... eu consigo as provas de Séo Paulo...6 o Saresp... eu ja consegui
essas provas... eu tenho elas inclusive guardadas em meu computador... eu
tenho varios modelos de provas guardados... por que o Paebes é tao sigiloso?
€ tdo escondido? que nao pode ser divulgado? que mistério € esse que ndo me

serve para eu ter acesso para vocé trabalhar em cima daquilo que é aplicado?
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ESCOLA B
P3
P4
P5

CONTEXTO ESCOLAR E O PAEBES

Questao 01: Vocé conhece os resultados do Paebes de sua escola?

P3: dentro do PPP a gente tem a avaliacdo diagnéstica... e a gente usa a

matriz do Paebes portugués e matematica para elaborar essa prova:.... e ela é

primeira semana de marco no maximo... e a gente aplica essa prova
geralmente para a escola inteira...a partir dai...ha apuracdo dessa prova e no
caso de portugués sdo 23 descritores... sdo 23 questbes... cada questao
referente a um descritor daquela matriz de referéncia do Paebes...esse
resultado é extratificado por turma... e a gente sabe qual € o descritor que esta
mais defesado...deficiente né... ai... a pedagoga interage no sentido da gente
montar alguma coisa especifica para atender aqueles descritores que estao
mais deficientes... vamos dizer assim...né... que a média foi ruim no geral... ja
no ensino fundamental Il... essa escola aqui estd passando por uma
reformulacéo... porque... em 2011 eu ja dava aula aqui... a gente tinha uma
pedagoga efetiva que ela fazia esse trabalho também de avaliacao
diagnostica... a gente fazia... eu montava relatério... fazia intervencao direto
nos descritores que a gente sentia que estava muito defasado.. ai... em 2012...
eu nao trabalhei aqui a tarde... e em 2013... quando a gente voltou... havia um
grupo grande de efetivos do concurso... e da metade do ano até o final foi um
periodo de adaptacao...né... dos professores e dos alunos...e a pedagoga foi
para a remocdao... e acabou saindo da escola... entdo assim... em 2013 foi O
ANO porque chegou pedagogo novo contratado::... e ndo sabia o andamento
da escola... as coisas até se interar:.... acabou o ano::... e a gente também...a
gente também meio que comecou do zero no meio do ano em 2013 até o
final... agora em 2014 o grupo continuou unido... os professores... a

pedagoga... jA é outra pedagoga... € assim né... a gente esta construindo....
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construindo... ndo temos... por exemplo... 0 mesmo .... a mesma forma de
intervencdo que a gente tem no matutino...até por conta da organizacao que
ainda estd chegando na escola no ensino fundamental...essas rotinas daqui
para frente tendem a melhorar...tende a melhorar... mas esse ano... por
exemplo... a gente ficou a desejar o trabalho relacionado ao Paebes::... nesse
sentido mesmo de extratificar o resultado de aplicacdo de prova diagnéstica

por exemplo... é isso...

P4: o que traz € o resultado do ano anterior... esse ano:.... nés tivemos uma
média de quanto foi o desempenho do aluno do ano passado...deficiente... o
professor ja vem com o conteltdo que vai suprir a necessidade que esta na
auséncia daquele aluno... ai é feito um tipo de intervencdo s6 com o0s
conteudos... que estdo necessitando... para aquela turma ou para aquela

série...
P5: em reuniao no inicio do ano...

Questao 02: Foi apresentado e discutido algum documento sobre o

Paebes?

P3: no inicio do ano:... geralmente... € o que noés falamos...os resultados
vém... com a extratificacdo... abaixo do basico... basico... satisfatorio... e tal... 0
gue a gente pode fazer para melhorar... depois vem... a avaliacdo diagndéstica
para poder dar mais subsidio... para a gente trabalhar em cima daquilo que

realmente necessita né...o que foi apontado como deficiente mesmo...
P4: na reunido pedagdgica...

P5: na reunido pedagdgica...

Questao 03: Como a avaliacdo do Paebes acontece na escola?
P3: eles mandaram uma orientadora...

P4. todo ano acontece do mesmo jeito... né... acho até interessante... porque
se eu ndo me engano no fundamental Il... o proprio professor € que aplica... o
professor da escola... agora do ensino médio foi outro professor... nao foi... isso

mesmo... eu acho que no fundamental geralmente essa participacdo é mais
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fraquinha... mas eu gostei... em outras escolas que eu participei... s6 chegava o
material e pronto... e aqui ndo... as turmas foram separadas das outras e pode

se concentrar mais...
P5: os professores aplicam as provas...

Questao 04: A sua escola tem alguma preparacdo dos alunos para a
realizacdo do Paebes? Foi realizado algum simulado?

P3: é:... pela manha.. eles isolaram um corredor para as turmas que iriam
fazer a prova... parece que foi sO o terceiro ano...eles se concentraram nesse
corredor... por exemplo... la no final... as turmas daqui foram para la... numa
tentativa de deixar os alunos mais tranquilos... para fazer a prova... e 0s
professores ndo revezaram... ficaram la o tempo todo e tal... e foi tranquilo no
matutino (frase exclamativa) no vespertino... eu apliquei a prova de ciéncias da
natureza... ndo foi de lingua portuguesa... né... no segundo dia... e eu senti um
pouco diferente do matutino... né...porque € outra escola na verdade...
vespertino € outra escola... ndo tem nada haver... e ndo deu tempo para a
gente poder fazer...pelo menos... eu falo por mim... algo direcionado ao
Paebes... né... eu nem sabia...por exemplo... que iria ter para 0 nhono ano...
desconhecia... fui saber na semana mesmo... que a prova chegou aqui... para
ser aplicada...ndo deu para fazer nenhum tipo de orientacdo no geral...
né...porque... geralmente... em 2011... a gente conseguiu fazer isso... porque a
gente tinha ja um calendario prévio... ja com a previsdo da prova... entdo deu
para a gente poder analisar as questfes... né... esse trabalho foi melhor...
porque a pedagoga era efetiva e conhecia as turmas... nesses dois anos o
trabalho foi melhor organizado... e fizemos uma intervencédo no sentido de levar
algumas questdes da Prova Brasil... para discutir o modelo...porque eles
estavam preocupados... 0s alunos... se iria ter muita gramatica... se iria ter
muito aquela gramatica dura...eu ndo...ndo é assim... oh... eu vou trazer uma
guestdo da Prova Brasil para vocés verem como é que funciona... ai... eu
lembro que eu consegui trazer umas dez... e fomos analisando as questbes e
botei... projetei né... foi bem produtivo assim...ndo deu para fazer esse ano...
por exemplo... por conta da prépria organizacao interna né...n0s temos a prova

por area...e até ganhou os “Boas Praticas da Sedu”... a gente pega cada
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trimestre... cada trimestre sdo duas provas teoricamente... entdo uma é por
area valendo a metade da nota... e a outra &€ prova por disciplina... essa prova
por &rea...geralmente tem um tema que é discutido no grupo...os professores
de linguagens e cadigos... por exemplo elaboram um nimero X de questdes...
e das outras areas também... junta tudo isso... como se fossem um
simulado...s6 que as questbes sdo construidas pela gente...os textos somos
ndés que pesquisamos... a gente monta uma prova especifica por trimestre...
entdo... essa prova vale a metade da nota destinada a nota do trimestre... €
muito parecido com a linha de raciocinio... é a linha da interpretacdo de texto
mesmo... que € mais ou menos o que o Paebes tenta captar em linhas gerais...
entdo ndo tem conteudo especifico da lingua portuguesa... raramente tem... a
énfase mesmo... é leitura e interpretacdo de texto... e... ai... 0S meninos séo
meio que treinados para esse tipo de questdo até com vistas no Enem no caso

do ensino médio...

P4: a prova por area & bem parecido com o Paebes... eu acho que também
com a Prova Brasil... a estrutura... a forma das questdes... s6 que a diferenca

€ que da para englobar todas as matérias... né...
P5: é feito um simulado...

Questao 05: Os alunos sdo comunicados antecipadamente da data da

avaliacédo?

P3: e ai que ta né... eu senti que o turno nao sabia da prova... de manha eles
foram avisados... desde sei |4 quando....eles sabiam que iam fazer em
outubro... e ai depois chegou a data mais ou menos... ndo chegou a data
certa...6 do dia 20 ao dia 24 de outubro... vocés véo receber o Paebes na
escola... entdo eles ja estavam cientes... ja a tarde... meio que foram pegos de

surpresa...
P4: ndo, nem nés fomos...

P5: nao...
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Questao 06: Na sua opinido, como os alunos reagem a essa avaliacao?

P3: geralmente é estimulado principalmente a matéria de lingua portuguesa e
matematica e tal a dar aquele “o biscoitinho”... né... ((risos))... a iscazinha... o
pontinho.. né... a pedagoga pergunta para gente... vocés podem? Pode...

né...(frase exclamativa) um pontinho para estimular quem faz a prova:.... tem

do Paebes...

P4: aluno é sempre resistente a prova... né...ainda mais se nao tiver aquela
guestdo de ganhar nota... € isso que desestimula eles... o fato de haver uma
prova... haver um esforco... haver uma concentragdo e ndo ser retribuido no
dia-a-dia escolar deles... sO que o detalhe é o seguinte:.... a escola até onde eu
ja trabalhei...ela passava um dia na sala explicando a importancia daquela
prova para a escola e tal... tentava conscientizar eles... para eles néo
boicotarem... porque nessa escola estava acontecendo isso... ah... ja que é a
prova do Paebes ndo vai valer nota o que eu vou fazer la amanha... entdo
assim... a escola acabou ganhando uma nota muito baixa... porque os alunos
faltavam nesse dia... entdo o que aconteceu... a propria escola parou de avisar
gqual o dia da prova do Paebes... para tentar reverter esse quadro de
auséncia... ai como viu que eles faltavam aleatoriamente ndo tinha como... ela
comecou a trabalhar uma forma de conscientizar de que a escola era dele...
gue isso era interessante ....e quanto maior nota ia ser melhor... iria ter

beneficio... acho que foi o Gnico jeito... né... tentar conscientizar...
P5: fazem sem compromisso...s6 por conta do ponto a mais...
Questao 07: Eles fazem comentéarios sobre a prova do Paebes? Explique.

P3: de manha tem essa... a pedagoga interfere bastante na sala nesse sentido
de orientacdo::... e ela tem um trabalho de conscientizacdo em relacdo do
simulado do Enem que a Sedu manda... a prova do Paebes... e tal... a tarde...
por conta dessas questdes... né... esse ano exemplo... ndo deu para a
pedagoga fazer essa fala de conscientizacéo... eu percebi um descompromisso
do aluno com relacdo a prova no periodo da tarde...mesmo tendo pontinho, eu

consegui falar com eles antes... que eu fui pego de surpresa também... e
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consegui falar isso antes... ah, ta tem ponto entdo beleza... mas isso garante...
por exemplo... a presenca dele aqui... mas nao garante aquele esmero de fazer
a prova de verdade... os alunos reclamam também do retorno do resultado...
tipo assim... como eles cobram... né... professor quando é que eu vou saber
quanto eu acertei? quanto eu tirei na prova? e ai a gente explica::... a gente
ndo esta analisando isso ai...ah... ndo:.... mas eu queria saber...é...eu também
gostaria de saber o resultado::... pelo menos por turma... porque iSso nao
chega para gente... seria interessante... se ndo chegasse essa nota
fechada...né...representando a escola... ai é complicado para a gente até
trabalhar esse resultado... 0 que a gente consegue no matutino aqui é
extratificar por meio da avaliacdo diagndstica... a gente sabe mais ou menos
como é que estdo as coisas..porque ali a gente tem... do jeito que a gente
gostaria para fazermos um trabalho mais efetivo por turma ou até de repente
nominal por aluno a gente ndo consegue:... né... 0 que chega € muito

fechado...

P4:. vamos supor... a quantidade e o volume dessa prova... por exemplo...
alguns alunos do fundamental Il ndo tém maturidade de fazer uma prova de 40
folhas... o0s textos... as questdes... € como se fosse um nivel totalmente
assim... ele vai ser relativo a escola... entdo.. o aluno que vai ler a questao...
nossa (frase exclamativa) é muito facil... entdo eu falo assim... meu Deus do
céu (frase exclamativa) de onde € que surgiu isso? sO que analisar o nivel das
escolas... e do nono ano € muito complicado... por exemplo... essa prova que
aplicamos aqui... ela € uma...e sdo as mesmas questbes para todas as
turmas...a diferenca € que ndés encontramos um status de colocar tanto uma
guestdo para a primeira série do médio quanto para a terceira série sem estar
mais facil nem para uma ou para a outra...entdo... eu achei que esta faltando
iSs0... segmentar essa prova... que eu acho tudo bem que vocé tem que expor
o aluno a mais esse tipo de experiéncia para criar maturidade... s6 que cada
um € um... né... sao culturas diferentes de produzir... segmentar ela...dividir em
duas partes... ou trés partes... fazer igual... fazer a prova do Paebes... que &

aplicado um dia uma éarea... outro dia outra area... com diferentes espacos...

P5: professor... eu percebi::... também naquilo que vocé falou... atarde::.. esse

descompromisso mesmo...eles tentaram fazer essa conscientiza¢do... e o que
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eu percebi aqui eles ndo sabem porque estdo fazendo... quando eles me
perguntaram quando estavam fazendo o simulado... a professora deu um
simulado para eles... ela pegou questdes anteriores do Paebes e aplicou... e ai
eles pegaram o simulado... e as primeiras questbes até tentaram ler... e
guando eles viram que eram muitas questfes::... do meio para l&:... eles
comecaram a chutar... porque ndo vale ponto... porque nao foi explicado
direito o que era para ser feito... qual o sentido... e qual o significado da prova...
ai eles ficaram me perguntando... mas professora... porque a gente faz essa
prova? para que serve? eu tentei explicar.. eu acho que tinha que ser mais
conjunta da escola inteira explicar para eles antes... e depois aplicar a prova...
Entendeu? isso que eu senti falta...

CONTEXTO DA SALA DE AULA E O PAEBES

Questao 01: Como vocé avalia a relacao entre o que € avaliado no Paebes

e 0 que é trabalhado em sala de aula?

P3: entdo... isso varia muito de professor para professor... eu no ensino
fundamental Il... por exemplo... a gente tem la o curriculo basico... que a gente

precisa contemplar nas aulas...mas varia muito de turma para turma... no inicio

gracas a Deus ((risos)) assim... ai que esta... € muito pessoal... cada um tem

um jeito trabalhar...
P4. para mim nao tem relacéo...

P5: a parte interpretacdo textual::... como o professor falou... € interessante...

eu tenho trabalhado um pouco diferente... eu trabalho... as vezes... ndo sei se €
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um defeito... ou uma qualidade minha... gosto de trabalhar um pouco sim... a
gramatica... mas a interpretacao textual e a producao textual também...

Questado 02: Vocé ao elaborar o plano de ensino anual considera os
descritores do Paebes? Explique.

P3: no matutino... que eu digo mais do que no vespertino... né... qge a gente
tem esse trabalho de extratificacdo na avaliacdo diagndstica... e inclusive a
pedagoga aponta... né... o descritor que esta precisando melhorar ...esse... e
esse...0 que a gente pode fazer... a gente vai em cima dos conteldos... e tenta
direcionar... né... ai a gente acaba usando as proprias estratégias... do plano

de ensino... para influenciar 14 no Paebes...
P4: temos que colocar...

P5: acho que faz... porque eu acho que falta um defeito da maioria das
escolas hoje em dia... é gestdo educacional...porque se vocé néo tiver uma
pessoa... por mais que os professores tenham bom senso... e saiba trabalhar...
se nao tiver uma gestdo ali...que centraliza as coisas... e contextualiza os
professores... que va ter uma orientagcao... um norte... fica muito dificil a escola
trabalhar... ndo fica clara...fica baguncada...la na escola de Viana... de manha...
€ outra escola... ja a tarde... misericérdia s6 Deus para ter misericordia(frase
exclamativa)...eu dei aula la pela manha... eu s6 sai de la... porque teve
escolha... agora a tarde... é carregadissimo... € como se vocé ja fosse para a

escola esperando alguma coisa para acontecer...

Questao 03: Como vocé dialoga com os resultados do Paebes. Explique.
P3: nos ultimos anos... s6 usamos os descritores do Paebes...

P4: s6 conheco os descritores...

P5: as vezes vocé até entende... mas nao tem ninguém para nortear...
mobilizar... ajudar os professores a fazer alguma coisa em conjunto... fica mais

dificil... né...
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Questdo 04: Quais acdes vocé promove enquanto professor (a) de Lingua
Portuguesa com o resultado do Paebes?

P3: fica a prova por area... talvez na linha de leitura e interpretacao sim... né...
inferéncia de uma palavra dentro do texto... um dos descritores... né...
talvez...eu acho que nesse sentido sim...tem bastante tirinha e o Paebes utiliza

muita tirinha...
P4: os simulados que sao pedidos pela pedagoga...

P5: simulados...

EXPECTATIVAS DO PROFESSOR SOBRE O PAEBES

Questao 01: Para vocé, quais os fatores que determinaram os resultados
do Paebes? Na sua escola, ha alguma caracteristica especifica que

determina os resultados do Paebes?

P3: no meu ponto de vista ndo faz diferenca para eles::... entendeu? € sé um
namero... esse numero também ndo é trabalhado... talvez no sentido de
expor....talvez... essa escola tem o Paebes tal..ndo ha intervencdo como
essa... mas nem sei se teria resultado efetivo... ndo sei... se isso faria diferenca
para eles... mas aqui ndo... o publico faz a diferenca do matutino para o
vespertino...esse publico que a gente recebe a tarde... essa faixa etaria... eu
acho que é bem complicada... entdo... assim mesmo... se a gente tivesse uma
pedagoga efetiva...a gente continuaria tendo problemas... légico...mas essa
relacéo...eh...pedagogo-professor ficaria melhor assim... ndo sei eu tenho essa
impressao...porque o professor esta ali naquela célula dele... que € dentro da
sala de aula dele... com aquele monte de aluno dele...precisa de alguém para
fazer a ponte ali entre as disciplinas... ou entre propostas que vem...e tentar
fazer uma adaptacéo... enfim precisa de alguém para orientar nesse sentido...
né... porque o professor esta naquela cédulazinha dele...e ndo vai parar para

pensar alguma coisa que deveria ser feita...
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P4: para os alunos ndo faz diferenca... para os professores acho que também

nao...
P5: sem orientagdo ndo ha muito o que fazer...
Questdo 02: Qual € a sua expectativa com o Paebes?

P3: a proposta do Paebes € interessante... 0 modelo de prova é tudo aquilo
gue a gente gostaria de fazer na escola... inclusive se a gente tivesse um
pouco mais de tempo a gente conseguiria desenvolver... eu ja participei da
oficina de elaboracdes de item... e se a gente conseguisse fazer dessa forma
agui na escola a gente mesmo... né... seria muito interessante... a proposta é
muito boa...mas é ai que esta... mexe com a escola... mexe com um monte de
coisa... desloca turma...movimenta a escola para fazer isso...mas o0 retorno
disso para gente que é...a gente fica sO0 na esperanca...porque realmente é
depois que a gente mexe com a escola inteira...algumas escolas... eu sei que
fazem até um pré-paebes... faz um preparatério... ndo sei se isso é bom ou
ruim.. enfim... mas movimenta a escola...e a gente ndo tem um retorno disso
sabe... € muito investimento para pouco retorno...porque quando retorna para
gente € um numero fechado... e a gente ndo sabe o que é até mesmo para
avaliar a nossa pratica... por exemplo...n0s temos trés nonos anos aqui, trés
terceiras séries do médio... entdo assim... eu s6 dou aula para duas terceiras
séries, para dois nonos anos... seria até uma forma de avaliar o meu trabalho...
sabe :....se tivesse o resultado na turma que eu trabalho... opa:.... ai entdo eu
posso comparar com a outra turma também que eu trabalho e do outro
professor.... 0 que ele estd fazendo que eu ndo estou ou 0 que eu estou
fazendo que ele ndo esta fazendo? Sabe? para gente poder estudar melhor...
porque o0 resultado € interessante...serve para a gente interpretar esses

numeros de “n” formas:.... pena que nao vem né... de uma forma:.... mas

como interpretar e reinterpretar aquilo... né...

P4: espero que esse ano o resultado seja melhor...

P5: trabalhamos muita interpretagcdo de texto, espero que seja um bom

resultado...
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Questao 03: Qual o papel do professor nesse processo de avaliagcao

externa?

P3: € pegar esse resultado e interferir na pratica da nossa sala de aula... a
gente precisa disso também... de ter uma referéncia... ter um feedback do que
a gente esta fazendo::... sabe...entdo assim...para mim € a proposta € muito
boa... ndo é...s6 o estado que faz isso... acho que é o Brasil inteiro... o Caed
vende esse projeto para muita gente... € muita grana investida nisso dai... para
pouco resultado aqui na escola... talvez la na Sedu... na Superintendéncia...
acho que ndo... mas algum setor na Sedu tenha mais resultados... talvez eles
recebam mais resultados... mas o que chega na escola... que é o que deveria
chegar muito mais coisas nao chega... a gente fica refém na verdade...
movimenta todo mundo, faz um fuzué todo... quando chega para gente é s6 um

“ndmeruzinho” basico, duro...

P4. ao meu ver deveria me auxiliar na pratica das minhas aulas::... mas néo

sei...

P5: quando eles véem o resultado... e esse resultado ajuda a escola... eles
vao sentir que fazem parte da escola...porque eles estdo ajudando a escola

desenvolver em comunidade...eu acho que isso é fundamental...

Questao 04: O Paebes afeta as praticas de ensino da Lingua Portuguesa?

Explique.

P3: eu gostaria de me debrucar sobre resultados no sentido de comparacao o
gue esta acontecendo... igual a gente faz com a avaliacdo diagndstica...a
pedagoga senta com a gente e coloca aquelas planilhas::... assim...
extratificado... com graficos... descritor D13... tal turma teve dez por cento de
aproveitamento... as outras turmas tiveram trinta por cento... por que essa nao
teve?a A gente discute isso...vé formas de intervencao ali € a pratica... né...
esse trabalho é bom... entdo esse trabalho que a escola faz no matutino... eu
acho que é muito melhor que o Paebes...entendeu? muito superior... porque
chega extratificado em grafico bonitinho ali...se a gente quiser fazer...a gente
nao faz... da trabalho...da para fazer por aluno... grafico por aluno... é isso que

a gente sente falta ...ser protagonista na coisa...
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P4: ndo muito... j& faco muitas interpretacdes de texto...

P5: no dia-a-dia ndo, mas faco interpretacées de textos voltadas para o

Paebes...
Questao 05: Qual a sua opiniao sobre a avaliacdo do Paebes?

P3: bom é um programa de avaliacdo para tentar medir o grau sei la... de
apreensdo de elementos bésicos das matérias... né... talvez... sao
contemplados pelos descritores...e como € um programa de avaliacdo... eu
acho que deveria ter esse resultado para ele também...sei la assim como eu
fagco uma prova... ele faz e eu corrijo... e depois eu devolvo talvez essa ... ndo

so devolve... trabalha o que foi pedido....
P4: mais uma avaliacdo externa...€ bom fazer...

P5: quanto a prova... eu tive varios professores da area da educacéo...
falavam para mim que a gente ndo deve dar a prova com apenas alguma
coisa... que vai la tirando a prova diagnéstica que vocé da no inicio do ano €
uma coisa... que € para vocé amedrontar o seu aluno...agora € um castigo...
porque vocé ndo estudou... mas é uma forma de vocé vé se o aluno também
aprendeu... quando esta fazendo a prova...entdo... Enem... por exemplo... eu
faco o Enem para avaliar como que esta as questdes de lingua portuguesa e
tal...eu saio da prova do Enem com muitas coisas que eu hao sabia... eu
aprendi na hora da prova, a prova ndo € s para te avaliar vocé também
aprende com a prova...ainda mais com interpretacdo que tem que ler texto...

muita coisa... vocé também se desenvolve com a prova...

ESCOLAC
P6

CONTEXTO ESCOLAR E O PAEBES

Questao 01: Vocé conhece os resultados do Paebes de sua escola?

P6: houve um reunido aqui... ndo me lembro quando... um més ou dois... . E

apresentado em reuniéo...



208

Questao 02: Foi apresentado e discutido algum documento sobre o
Paebes?

P6: tanto o instrumento que vem da SRE... também os gréficos que néds
fazemos... nés apresentamos... e noés também falamos das nossas metas... e

da importancia da familia para alcancarmos essas metas...
Questao 03: Como a avaliacdo do Paebes acontece na escola?

P6: a avaliacdo externa foi (Paebes) foi no dia da mudanca do horario de
verdo... ficamos preocupados... fizemos essa analise prévia... a equipe
pedagdgica sentou e nds pensamos... 0s nNossos alunos véo perder a hora

(frase exclamativa) principalmente os do primeiro turno...

Questao 04: A sua escola tem alguma preparacdo dos alunos para a

realizacdo do Paebes? Foi realizado algum simulado?
P6: nés fizemos simulados... e também conversarmos com as turmas...

Questao 05: Os alunos sdo comunicados antecipadamente da data da

avaliacédo?

P6: a gente coloca os cartazes...

Questado 06: Na sua opinido, como os alunos reagem a essa avaliacao?
P6: tranquilissimos... isso me chamou a atencao...

Questao 07: Eles fazem comentéarios sobre a prova do Paebes? Explique.

P6: a gente ouve os comentarios daquele que nédo € o regente da sala, aquele
gue aplicou... que chega... por exemplo... e fala assim... olha::...estou
encantada com o desempenho dos alunos... né... e a producdo de texto?

nossa::... as professoras ... estamos encantadas...
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CONTEXTO DA SALA DE AULA E O PAEBES

Questdo 01: Como vocé avalia a relagdo entre o que é avaliado no Paebes
e 0 que é trabalhado em sala de aula?

P6: como eu ja sei que tem a provinha do Paebes... e eu tenho a pedagoga
que eu sei que ela vira até a mim... e eu ndo espero que ela venha até a
mim....eu ja vou fazendo um trabalho que eu sei que sera feito ou sera

pedido...exigido... solicitado... pelo Paebes.

Questao 02: Vocé ao elaborar o plano de ensino anual considera os
descritores do Paebes? Explique.

P6: quando ela (pedagoga) vem conversar comigo... eu ja sei... 0 que vocé

acha... a gente pode colocar isso assim...

Questéo 03: Como vocé dialoga com os resultados do Paebes. Explique.

vejo que a base esta no 1° ao 5°...

Questao 04: Quais acdes vocé promove enquanto professor (a) de Lingua

Portuguesa com o resultado do Paebes?

P6: a propria avaliacdo interna é feita nessa linguagem...

EXPECTATIVAS DO PROFESSOR SOBRE O PAEBES

Questao 01: Para vocé, quais os fatores que determinaram os resultados
do Paebes? Na sua escola, hd alguma caracteristica especifica que

determina os resultados do Paebes?

P6: o publico... com certeza...
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Questdo 02: Qual € a sua expectativa com o Paebes?
P6: boa...

Questado 03: Qual o papel do professor nesse processo de avaliacao

externa?
P6: se ele for bem feito... os alunos ndao encontrardo dificuldade 14 na frente...

Questdo 04: O Paebes afeta as praticas de ensino da Lingua Portuguesa?

Explique.

P6: eu gosto muito de histéria em quadrinhos... € uma coisa que tenho até
hoje...eu trago para a sala de aula as minhas HQs... entdo eu consegui fazer
com que 0s meus alunos gostassem... tanto que dias desses... alias... ha umas
duas semanas... eu estou em falta com eles...professora... onde estdo as
revistinhas? nés queremos ler... aquilo ali foi gratificante para mim... € uma
coisa que eles passaram a ter... aquele habito... o habito da leitura...e com HQ
€ uma coisa gostosa de ler.. vocé vai lendo no dia-a-dia... teve uma época que
até eu trabalhei com eles... didlogos... porque cebolinha fala ellado.. vamos
fazer uma modificacdo aqui... o chico bento diante da cultura dele... n6s vamos
trabalhando... olha foi uma aula show... porque quer dizer... eles ja tém esse
habito... e quando elas vieram me falar... vai ter a prova do Paebes no dia tal...

e ai fui levar a novidade para eles...professora nés vamos dar um show...

Questao 05: Qual a sua opinido sobre a avaliacdo do Paebes?

satisfeita e familia feliz...
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ESCOLAC
DIRETORA 01

CONTEXTO ESCOLAR E O PAEBES

Questao 01: Vocé conhece os resultados do Paebes de sua escola?

DIR 01: nés nos apropriamos desses resultados através da SRE que sempre
teve um grande cuidado de mostrar para todos noés diretores e professores
també... na época eu acompanhei também a antiga diretora...até o ano
passado eu estava na sala de aula... e nesse momento a medida que nés
estavamos... né... com todo esse resultado onde nds podiamos comparar com
outros municipios né... como que nés estdvamos no municipio de Cariacica...
diante de outros municipios... e também... tivemos oportunidade... de ver como
cada escola esta... quais as dificuldades que também estavam passando...
guais os descritores... que nés tinhamos que olhar com mais cuidado... e com
iISSO em maos... traziamos para a escola... sentavamos com nossos colegas...
e ali nés faziamos um tipo de realinhamento... 0 que a gente tinha que dar mais
atencdo... como nés deveriamos trabalhar... as causas:... 0 que estava
acontecendo::... 0 que poderia estar causando essa deficiéncia:.... e a partir
dali... nés montavamos o0 nosso trabalho:... sempre utilizando bem esse
instrumento que vem para nos ajudar mesmo... ajudar o ensino-aprendizagem
dos nossos alunos... € claro com a intencdo de € termos um resultado melhor
com relacdo ao Paebes... mas principalmente... né... o crescimento
intelectual... um ensino de qualidade... buscando um ensino de
gualidade...né... e ali tanto em lingua portuguesa quanto em matematica dentro
do que noés fizemos... né... realinhamos e trabalhamos em cima daquela
dificuldade encontrada... e acompanhamos o crescimento dos nossos alunos...
sempre fazemos o diagnostico... partindo daquele resultado... ap6s o
diagndstico... apds essa avaliacdo... e outra coisa... a gente procura passar
para nossos colegas professores...a importancia dessa avaliacdo... a gente
entende que é uma coisa muito ampla... mas é assim... € uma logistica muito
bem feita... e nos da a oportunidade de realmente a gente perceber a nossa
pratica... entendeu... entdo a gente tem em maos... passa isso através do

datashow sabe... a gente relne os professores no inicio do ano... a gente
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reune todos os professores... e a partir desse resultado... dessa avaliagao
externa... junto com o diagnostico... também o professor passa por um periodo
do diagndstico... onde ele pode observar que realmente existe... tem um
ponto... que nds temos a partir daquele ponto inicial... né... respeitando as
diferencas encontradas... sabemos que ndo vamos encontrar uma turma
homogénea... e a gente parte dali de cada situagdo encontrada em sala de
aula...a gente vem trabalhando com isso ai... outra coisa importante... € nés
também adaptarmos a nossa pratica... também com o instrumento... as
atividades encontradas no instrumento... n0s sabemos que o Paebes... ele vem
como mais um instrumento... € uma avaliacdo... ela ndo é o objetivo principal...
ela (avaliacdo) vem para dar um suporte... uma ajuda... para 0 NOSSO
diagnostico...e a partir dali...n6s montarmos toda a nossa pratica que noés
vamos exercer o ano todo...quando vem a proxima avaliagdo::... a gente
percebe que houve um crescimento...isso alegra a gente... e faz também com

gue a gente nao fique preso s6 naquilo ali...

Questao 02: Foi apresentado e discutido algum documento sobre o

Paebes?

DIR 01: do mesmo jeito que a gente passa... também para os professores
usando os instrumentos em reunido... 0 que aconteceu... hdS conseguimos
atingir ja a meta de 2015... em 2013 a meta de 2015 ja estava alcancada... ndo
€ assim... a gente nado fica com meta... meta.. meta na cabeca...ndo... o
trabalho é feito:.... e quando vem o resultado vem mostrando que realmente
nos estamos trabalhando... porque até entdo... vocé nado olha.... é tudo muito
bem lacrado...vocé ndo olha antes.... ndo é corrigido por nés...esse resultado
vem de la para ca...eu volto a repetir o seguinte... na verdade é o ensino-
aprendizagem que é o objetivo... é a qualidade do ensino... ndo é o resultado

em si...que é qualidade.
Questao 03: Como a avaliacdo do Paebes acontece na escola?

DIR 01: de forma tranquila...
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Questao 04: A sua escola tem alguma preparacdo dos alunos para a
realizacdo do Paebes? Foi realizado algum simulado?

DIR 01: a gente coloca os cartazes.. a gente passa e fala com
antecedéncia...inclusive a gente percebe que algumas coisas que acontecem...
ficamos preocupados...fizemos essa andlise prévia.. nés fizemos simulados e
também conversarmos com as turmas...a gente entra e conversa com as
turmas e explica que ndo € um teste...ou uma prova que vai reprovar... nem
vai amendontrar ...que simplesmente eles vao responder... e tem que ser muito
individual... e que depois vai ser recolhido... do jeitinho que vai ser aplicado a
gente fala para poder tranquilizar as turmas... e que eles ndo devem faltar... e
do outro lado a gente conversa com o professor... ir trabalhando os descritores
com os enunciados diferenciados como é que se diz... todo um trabalho feito
diversificado em cima daquilo que pode vir nos testes...e outra coisa fazendo
um comparativo dos anos anteriores e as nossas metas que ja foram

até...talvez... terem sido alcangadas... mas que n0s queremos mais e mais...

Questao 05: Os alunos sdo comunicados antecipadamente da data da

avaliacédo?

DIR 01: sim... nés temos esse planejamento... esse olhar... e a gente ja
conversa...a gente passa nha sala...entendeu... a gente ja fica preocupado
mesmo...na verdade eu nem dormi... ((risos)) eu fico preocupada com o0s
nossos alunos... mas gracas a Deus (frase exclamativa) a frequéncia foi

boa...poderia ter sido quase cem por cento...

Questdo 06: Na sua opinido, como os alunos reagem a essa avaliacao?

7

DIR 01: é um trabalho nosso.. e vou falar porque:... eu tenho uma

preocupacdo muito grande principalmente com 0s primeiros anos... porque

ai... 0 que nés fazemos... vocé pode reparar... eu fico até arrepiada ((risos))...
eu fico ali no geral... varios dias... falando como seria a pratica... como seria a
troca dos professores... falei... lembra? tudo muito bem planejado... é a
seguranca para 0s nossos alunos receberem bem... vocé estava ali... quando

eu falei... cada professor sabe da questdo do respeito... e que cada um estava
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ali preparado para o0 que estava por vir....que eles ouvissem bem... porque tem
o momento do professor falar... e dizer como deve fazer a questdo... vem no
préprio manual...entdo nds temos que preparar 0S nossos alunos... porque na
verdade::...n0s com a nossa experiéncia::.... sabemos que quando ndo € o
mesmo professor regente ha uma mudanca de comportamento.... € eu tenho o
cuidado... pelo menos do pouco tempo que estou na gestdo... tenho esse
cuidado de ndo deixar que isso interfira... entdo a gente ja trabalha isso... é

muito importante...
Questdo 07: Eles fazem comentérios sobre a prova do Paebes? Explique.

DIR 01: a gente ouve os comentarios daquele que nao € o regente da sala...
aquele que aplicou... que chega por exemplo e fala assim... olha estou
encantada com o desempenho dos alunos... né... e a produgdo de texto... as
professoras ... estou encantadas...tem uma professora a Amélia de Ensino
Religioso... ela falou... diretora olha essa escola esta de parabéns... como
esses alunos produzem bem... ela trabalha com sexto ano ao nono ano em
outra escola... e fala que as melhores redacdes... as melhores producdes que
eu ja vi comparando com outros... entdo vocé vé:.... que existe um bom
trabalho também::.. ndo é s6 marcar X::.. até porque falamos muito isso com 0s
professores... entdo agora que vem surgindo também uma nova modalidade de
producéo... para nés... ndo é... eles falam.. oh... estava facil... se saem bem

nas producdes... porque também isso € muito trabalhado...

Questao 08: Como vocé avalia a relacdo entre o que é avaliado no

PAEBES e o trabalho dos professores em sala de aula?

DIR 01: o resultado vem comprovar que a qualidade est4 contemplada sim...
nossa escola é uma escola muito visada.. as vezes chega quase no final do
segundo semestre... no inicio do terceiro trimestre chegam muitos alunos de
fora... eles acabam interferindo também nesse resultado... mas isso nao
impede a gente trabalhar com esse aluno...a primeira coisa que cada professor
€ orientado a fazer é diagnostico desse aluno... e ndés vamos trabalhar a partir
do resultado encontrado nesse diagnéstico... entdo... vocé vé:... ninguém fica
triste porque... ah... eu estou triste... porque aguela meia ddzia que entrou na

minha sala::... por exemplo... vai interferir... ah... meu Deus (frase exclamativa)
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ndo... vamos trabalhar e no ano que vem esse aluno... né... ser& mais um que
estara ajudando a melhorar essa questdo do resultado...mas ndo é esse 0
nosso foco... o nosso foco... eu volto repetir... € o ensino-aprendizagem de
gualidade... sem mascarar...sem enrolo... sem interesse... ah... eu preciso ter

um bom resultado para receber um bénus maior...
EXPECTATIVAS DA DIRETORA SOBRE O PAEBES

Questao 01: Para vocé, quais os fatores que determinaram os resultados
do Paebes? Na sua escola, ha alguma caracteristica especifica que
determina os resultados do Paebes?

DIR 01: nem lembra...falo de coracéo... falo como professora que sou.. e estive
em sala de aula... e sempre trabalhando com quarta série nessa escola... e
assim quando a gente olha o resultado... também é apresentado turma por
turma... a gente vé um resultado maravilhoso... e ai vocé néo fica assim... é
uma resposta ao seu trabalho... € para isso que estamos nessa missédo de
educadores... entendeu... e quando a gente recebe esses alunos tao fracos...
a Unica coisa que me entristece nessa situacao::... € ver que quando eu vejo
ele crescendo depois do nosso diagnostico::... do nosso trabalho::... nos
perguntamos por que ndo houve esse crescimento antes... 0 que sera que esta
acontecendo? entdo eu estou falando isso... no momento que temos que
comparar resultados também... quando a gente compara os resultados porque
a outra escola esta assim... ou porgue a nossa escola nesse quesito esta tao
baixo assim... aqui na presenca de todos... eu cobro... nés temos que
trabalhar... n6s podemos dar o melhor de ndés... podemos fazer mais... e
melhor... porque a crianca ela tem muitas habilidades que precisam ser
trabalhadas... elas tém... e nés ndo podemos queimar as etapas... ndés néo
podemos deixar isso passar..entdo uma coisa que eu acho é muito bom
nesses resultados das avaliagdes externas é que nos levam a parar pensar...
refletir... e avaliar o nosso trabalho...ndo é so6 o resultado... € o nosso trabalho...
entendeu? o que acho bom é isso ai.. que nos proporciona essa
oportunidade... agora:... 0S meios....0S mecanismos para chegar a um
resultado bom::... quem vai nos ditar € o nosso aluno... é a dificuldade apés o

diagndstico... € o seu olhar mesmo para cada um... sabe... e ai ndo é s6 o
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resultado... € o crescimento do aluno... € aprendizagem... € a qualidade do
ensino... falo perto da professora...Veja se ela ndo esta concordando,
balancando a cabeca.... (risos)

Questdo 02: Qual € a sua expectativa com o Paebes?
DIR 01: confio nos meus colegas... séo boas...
Questao 03: Qual o papel do gestor nesse processo de avaliagdo externa?

DIR 01: eu vejo da seguinte forma...€ talvez porque tem escolas que coloca
assim como objetivo principal o resultado do Paebes com relagcdo ao
professor... bénus... essas coisas... e aqui ndo... n0s ndo temos essa
preocupacao... a nossa preocupacao é realmente com a qualidade de ensino...
entdo as criangas ficam... elas se sentem seguras... sabe:... sentem
seguras:.... elas ndo sdo amendrontadas por ndés:.... na verdade nédo sao as
criancas... nesse caso que foi citado ai... ndo sdo as criancas que estdo com
medo... elas sdo amendontradas... elas percebem quando o grupo... quando a
equipe estad querendo mascarar alguma coisa... n0s ndo temos iSso nao... se
tem na sala de aula um aluno que ele tem dificuldade de aprendizagem ele
ficara ali e vai aparecer... se tem aqueles que chegaram no momento da prova
e vieram de outra escola muito fraco... as vezes ndo sabem ler direito... mas
ele vai participar... ele ndo é enganado... nés ndo enganamos 0S NOSSOS
alunos... a gente procura trabalhar com honestidade mesmo... dai vocé pode
usar esse instrumento tdo bom tédo valioso de uma forma correta... € uma

guestao de respeito mesmo aos alunos e ao sistema...
Questao 04: Qual a sua opinido sobre a avaliacdo do Paebes?

DIR 01: uma analise que faco... enquanto gestora... até porque sai a pouco
tempo da sala de aula... tinha aquela oportunidade de estar com 0s meus
alunos... e agora uma oportunidade mais ampla... assim no geral... podendo
usar um pouco da minha experiéncia e colocar todas as experiéncias em prol
da qualidade e ensino... ndo é em prol do Paebes... o Paebes € um instrumento
gue eu respeito e valorizo::... porque nos da essa oportunidade... vamos dizer é
um respaldo...sabe::... que ndo esta acontecendo sé aqui... esta acontecendo

em outras unidades de ensino...na rede... de igual para igual... nés temos que
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parar para pensar... refletir e agir... AGIR...n0s sempre tivemos muito
planejamento...tem que ter um objetivo..eu s6 tenho que tecer qualidades para

0 sistema que nos oferece essas avaliagoes...

ESCOLAC
PEDAGOGA 02

CONTEXTO ESCOLAR E O PAEBES

Questao 01: Vocé conhece os resultados do Paebes de sua escola?
PED 02: sim... em reunides com 0s pais e professores...

Questado 02: Foi apresentado e discutido algum documento sobre o
Paebes?

PED 02: a gente retne os professores no inicio do ano...a gente reine TODOS
os professores... e a partir desse resultado...dessa avaliacdo externa... junto
com o diagnostico também... porque o professor passa por um periodo do
diagnostico onde ele pode observar o que realmente existe... temos um ponto

inicial....
Questao 03: Como a avaliacdo do Paebes acontece na escola?
PED 02: com tranquilidade...

Questado 04: A sua escola tem alguma preparacdo dos alunos para a

realizacdo do Paebes? Foi realizado algum simulado?

PED 02: a gente prepara a professora para estar fazendo os simulados... olha
a gente olha muito na internet... a gente vé na revista nova escola vem muito...
a gente também aceita sugestbes de outros professores que nos
repassam...nds fizemos simulados e também conversamos com as turmas... a
gente entra e conversa com as turmas e explica que ndo € uma prova que vai
reprovar eles e nem vai amendontrar... que simplesmente eles vao responder...
e tem que ser muito individual... e que depois vai ser recolhido.... Do jeitinho
que vai ser aplicado a gente fala para poder tranqilizar as turmas e que eles

nao devem faltar ...



218

Questao 05: Os alunos sdo comunicados antecipadamente da data da

avaliacao?

PED 02: sim... a preocupacdo é muito grande... quanto a frequéncia que
pesa... inclusive...a gente ja vé no préprio calendario... ja vem os dias mais ou
menos predestinados para o Paebes...pode haver até algumas modificacdes

por ali por algum imprevisto...
Questao 06: Na sua opinido, como os alunos reagem a essa avaliacao?

PED 02: vocé precisa ver o comportamento deles com a troca de professores...
eles ficam na sala... tranquilos...isso € a seguranca... eles ndo ficam temerosos

nao...
Questédo 07: Eles fazem comentarios sobre a prova do Paebes? Explique.

PED 02: sim...tia veio outra professora... eu pergunto e vocés gostaram? nossa

ela é boa demais...

EXPECTATIVAS DO PEDAGOGO SOBRE O PAEBES

Questao 01: Para vocé, quais os fatores que determinaram os resultados
do Paebes? Na sua escola, ha alguma caracteristica especifica que

determina os resultados do Paebes?

PED 02: outra coisa muito importante é a honestidade em relacdo a essa troca
do professor de uma sala para outra... e da veracidade dos fatos... a gente
explica que os alunos vao fazer individual... que vai fazer por si... para nao ter
essa histéria dele olhar para a provinha do outro... muitas vezes a gente

conscientiza ele de que ele sabe que ele é capaz... a hossa escola € exigente...
Questao 02: Qual é a sua expectativa com o Paebes?

PED 02: boa... a melhor possivel...
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Questao 03: Qual o papel do pedagogo nesse processo de avaliagcao

externa?

PED 02: aqui a gente incentiva... em outras escolas que eu ja percebi nem
tanto...entdo eles ndo falam com medo dos alunos faltarem no dia... ndo tem

essa preparacéo... aqui respeitamos o Paebes...
Questao 04: Qual a sua opinido sobre a avaliacdo do Paebes?

PED 02: é uma preparacéo... até 2015/2016... nGs temos que conseguir... por
exemplo... 5,9 ou 5,6... ja vem...

ESCOLA D
P7

CONTEXTO ESCOLAR E O PAEBES

Questao 01: Vocé conhece os resultados do Paebes de sua escola?
P7: reunimos no inicio do anoi... € apresentado os indices nos slides...

Questado 02: Foi apresentado e discutido algum documento sobre o

Paebes?
P7: ...0oinstrumento vem da SRE... os graficos ... e falamos sobre as metas...
Questado 03: Como a avaliacdo do Paebes acontece na escola?

P7. ...ficamos preocupados... foi mudanca de horério de verdo...mas ocorreu

normalmente...

Questao 04: A sua escola tem alguma preparacdo dos alunos para a

realizacao do Paebes? Foi realizado algum simulado?

P7: n6s fizemos simulados... e também conversarmos com as turmas...
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Questao 05: Os alunos sdo comunicados antecipadamente da data da

avaliacao?

P7: A gente avisa em sala...

Questao 06: Na sua opinido, como os alunos reagem a essa avaliacao?
P7: Apesar de ser horéario de veréo foi tranquilo...

Questdo 07: Eles fazem comentéarios sobre a prova do Paebes? Explique.

P7: como sdo meninos pequenos ndo comentam...

CONTEXTO DA SALA DE AULA E O PAEBES

Questao 01: Como vocé avalia a relacao entre o que € avaliado no Paebes

e 0 que é trabalhado em sala de aula?

P7:. todo ano tem...e eu sento com a pedagoga...eu ja vou fazendo o meu

trabalho com os descritores solicitados pelo Paebes.

Questao 02: Vocé ao elaborar o plano de ensino anual considera os

descritores do Paebes? Explique.

P7: sim... a pedagoga orienta porque a superintendéncia pede...

Questao 03: Como vocé dialoga com os resultados do Paebes. Explique.
P7: eu ja vou trabalhando com a turma:.... elabora pequenos simulados...

Questao 04: Quais acdes vocé promove enquanto professor (a) de Lingua

Portuguesa com o resultado do Paebes?

P7: A propria avaliacdo interna é feita nessa linguagem...
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EXPECTATIVAS DO PROFESSOR SOBRE O PAEBES

Questao 01: Para vocé, quais os fatores que determinaram os resultados
do Paebes? Na sua escola, ha alguma caracteristica especifica que
determina os resultados do Paebes?

P7: com certeza os alunos....
Questdo 02: Qual € a sua expectativa com o Paebes?
P7: ...espero que seja boa...

Questao 03: Qual o papel do professor nesse processo de avaliacao

externa?

P7: se o trabalho for realizado conforme o planejamento quem ganha séo os

alunos...

Questao 04: O Paebes afeta as praticas de ensino da Lingua Portuguesa?
Explique.

P7: ndo... faco o meu trabalho bem feito e isso vai refletir no Paebes...

Questao 05: Qual a sua opinido sobre a avaliacdo do Paebes?

ESCOLA D
DIRETORA 02

CONTEXTO ESCOLAR E O PAEBES

Questao 01: Vocé conhece os resultados do Paebes de sua escola?

DIR 02: os resultados vém através da SER... né... fazemos uma comparacao
com 0s outros municipios também... como que nds estavamos no municipio de
Cariacica... quais os descritores precisamos melhorar... como nds deveriamos

trabalhar... as causas:.... 0 que estava acontecendo:.... 0 que poderia estar
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causando essa deficiéncia::... depois passamos iSso para 0s professores em
reunido... sabemos que o Paebes... € mais um instrumento... € uma avaliacao...
uma ajuda... para 0 nosso diagndéstico...assim ndGs nos preparamos para a

avaliacdo do ano.

Questao 02: Foi apresentado e discutido algum documento sobre o
Paebes?

DIR 02: do mesmo jeito que é passado pela superintendéncia, passamos para
os professores... a gente passa... apontando onde estamos e aonde queremos

chegar...
Questao 03: Como a avaliacdo do Paebes acontece na escola?
DIR 02: esse ano foi tranquilo...

Questao 04: A sua escola tem alguma preparacdo dos alunos para a

realizacdo do Paebes? Foi realizado algum simulado?
DIR 02: ... sim fazemos simulados para deixar os alunos mais tranquilos...

Questao 05: Os alunos sdo comunicados antecipadamente da data da

avaliacédo?
DIR 02: sim... avisamos uma semana antes para os alunos néo faltarem...
Questao 06: Na sua opinido, como os alunos reagem a essa avaliacao?

DIR 02:.... os alunos ndo compreendem muito bem... fazem a prova... sabem

gue é para o bem da escola...
Questao 07: Eles fazem comentéarios sobre a prova do Paebes? Explique.

DIR 02: ...como disse os alunos ndo compreendem bem...acham que é um dia

diferente na escola...
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Questdo 08: Como vocé avalia a relacdo entre o que é avaliado no
PAEBES e o trabalho dos professores em sala de aula?

DIR 02: ...na verdade o Paebes consome a maior parte do tempo na escola...a
preocupacdo com o0s alunos menores é muito grande...isso vai impactar no

bénus da escola...

EXPECTATIVAS DA DIRETORA SOBRE O PAEBES

Questao 01: Para vocé, quais os fatores que determinaram os resultados
do Paebes? Na sua escola, ha alguma caracteristica especifica que

determina os resultados do Paebes?

DIR 02: ...0s agentes externos séo fatores importantes...e 0 nosso trabalho na

escola é determinante para um bom resultado...

Questao 02: Qual é a sua expectativa com o Paebes?

DIR 02: ...penso que iremos bem...trabalhamos para isso...

Questao 03: Qual o papel do gestor nesse processo de avaliagcdo externa?

DIR 02: ...orientar para que a equipe saiba entender os critérios dessas

avaliacdes e perceber como estamos e aonde queremos chegar...
Questao 04: Qual a sua opinido sobre a avaliacdo do Paebes?

DIR 02: ...essas provas externas vém para demonstrar como estamos e nos

ajuda a melhorar a qualidade de ensino...
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APENDICE M — RELACAO DE DISSERTACOES, TESES E ARTIGOS
BASE CAPES — AVALIACAO EXTERNA

ANDRADE, Edvania De Lana Morais. A formacao continuada dos diretores
escolares no contexto da politica publica das avaliacdes externas'
01/10/2012 76 F. Mestrado Profissional Em Gestdo E avaliagcdo Da Educacgéo
Publica Instituicdo De Ensino: Universidade Federal De Juiz De Fora Biblioteca
Depositaria: Biblioteca Central Da Ufjf

ANTUNES, Vera De Fatima Paula. A utilizacdo dos resultados da avaliacao
institucional externa da educacao béasica no ambito do plano de acdes
articuladas (par) em municipios sul-mato-grossenses (2007-2010)"
01/08/2012 136 F. Mestrado Académico Em Educagéao Instituicdo De Ensino:
Universidade Catdlica Dom Bosco Biblioteca Depositaria: Padre Félix
Zavattaro

BATTISTI, Luzia. Avaliacdo em larga escala na perspectiva da gestéo
municipal ' 01/01/2011 98 F.Mestrado Académico Em Educacéo Instituicdo De
Ensino: Universidade Do Vale Do Rio Dos Sinos Biblioteca Depositaria:
Universidade Do Vale Do Rio Dos Sinos - Unisinos

BLEICHVEL, Rita De Cassia. Estado avaliador e estado formador a prova
Brasil no contexto das politicas publicas: uma anélise dos resultados nas
escolas publicas estaduais de Lages/SC na disciplina de lingua
portuguesa - séries finais do ensino fundamental ' 01/12/2011 108
F. Mestrado Académico Em Educacéao Instituicdo De Ensino: Universidade Do
Planalto Catarinense Biblioteca Depositaria: Www.Uniplac.Net/Biblioteca

CARDOSO, Ana Paula Lima Barbosa. Politicas de educacéo inclusiva em
tempos de ldeb: escolarizagcdo de alunos com deficiéncia na rede de
ensino do municipio de Sobral-CE. ' 01/08/2011262 F. Mestrado Académico
Em Educacdo Instituicio De Ensino: Universidade Estadual Do
Ceard Biblioteca Depositaria: Uece

CASCADAN, Susana Machado Marchi. Concepcdes de professores acerca
da avaliacdo e suas decorréncias nas praticas pedagogicas de uma
escola de ensino fundamental ' 01/11/2012105 F. Mestrado Académico Em
Educacao Instituicdo De Ensino: Centro Universitario Moura Lacerda biblioteca
Depositaria: JOSEFINA DE SOUZA LACERDA

CLEMENTE, Cesar. Os desdobramentos do Saresp no processo curricular
e na avaliacado interna: uma andlise do componente curricular de
matematica ' 01/12/2011 101 F. Mestrado Académico Em Educacéao Instituicédo
De Ensino: Centro Universitario Moura Lacerda Biblioteca Depositaria: Josefina
De Souza Lacerda

CORREA, Tania Regina Dos Santos Godoy. Os reflexos do saeb/prova
brasil nas praticas pedagoégicas de Lingua Portuguesa nas escolas
municipais de Costa Rica/MS ' 01/09/2012 128 F.Mestrado Académico Em
Educacéo Instituicdo De Ensino: Universidade Catolica Dom Bosco Biblioteca
Depositaria: Pe. Felix Zavattaro
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COSTA, Simone De Assis. O valor agregado em leitura como indicador de
gualidade das escolas municipais de Belo Horizonte.' 01/08/2011 101
F. Mestrado Académico Em Educacao Instituicio De Ensino: Universidade
Federal De Minas Gerais Biblioteca Depositéria: Faculdade De Educacgéo

KOETZ, Carmen Maria. O sistema de avaliagdo do rendimento escolar do
estado do Rio Grande do Sul Saers: institucionalizagéo ' 01/08/2011 192
F. Mestrado Académico Em Educacéao Instituicdo De Ensino: Universidade Do
Vale Do Rio Dos Sinos Biblioteca Depositaria: Universidade Do Vale Do Rio
Dos Sinos - Unisinos

LIMA, Waldisia Rodrigues De. Conselhos escolares e resultados de
avaliacdo em larga escala (ldeb): uma interlocucdo possivel sobre
gualidade de educacao escolar? ' 01/11/2011 1 F. Mestrado Académico Em
Educacéo Instituicdo De Ensino: Universidade Catolica De Santos Biblioteca
Depositaria: Biblioteca De Pos-Graduacgao Unisantos

MELO, Sandra Cristin Lousada De. Impactos da avaliagdo nacional do
rendimento escolar (anresc/ prova brasil) entre os anos de 2007 a 2009 na
gestdo do processo de ensino-aprendizagem em um municipio baiano."
01/11/2012 95 F. Mestrado Académico Em Educacéao Instituicdo De Ensino:
Universidade Catdlica De Brasilia Biblioteca Depositaria: Ucbh

NEVES, Maria Aparecida Sanches Cardoso. Praticas educativas de
relevancia no processo do ensino e aprendizagem em escolas publicas '
01/12/2011 167 F. Mestrado Académico Em Educacaoinstituicio De Ensino:
Universidade Do Oeste Paulista Biblioteca Depositaria: Rede De Bibliotecas Da
Unoeste

OLIVEIRA, Joyce Carneiro De. As estratégias elaboradas por criancas em
processo de apropriacdo da leitura: uma analise a partir da interagdo com
instrumentos de avaliacdo em larga escala. ' 01/10/2012 191 F. Doutorado
Em Educacéo Instituicdo De Ensino: Universidade Federal Do Ceara Biblioteca
Depositaria: Humanidades/Ufc

OVANDO, Nataly Gomes. A avaliacdo na politica educacional de
municipios Sul-Mato-Grossenses ' 01/04/2011 127 F. Mestrado Académico
Em Educacao Instituicdo De Ensino: Universidade Federal Da Grande
Dourados Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central Da Ufgd

PEREIRA, Gisele Adriana Maciel. Brasil e Argentina: um estudo comparado
das reformas educacionais a partir do Pisa 2000.' 01/03/2011 248
F. Mestrado Académico Em Educacao Instituicdo De Ensino: Universidade
Federal Do Parana Biblioteca Depositaria: Biblioteca Do Setor De Ciéncias
Humanas, Letras E Artes
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PIMENTA, Claudia Oliveira. Avaliagdes externas e o trabalho de
coordenadores pedagogicos: estudo em uma rede municipal paulista’
01/03/2012 142 F. Mestrado Académico Em Educagéao Instituicdo De Ensino:
Universidade De Sao Paulo Biblioteca Depositaria: Feusp

PINHA, Maria Luiza De Sousa. Avaliacao institucional na escola publica de
educacao basica: possibilidades para aprimoramento da gestédo escolar'
01/08/2012 176 F. Mestrado Académico Em Educagéao Instituicdo De Ensino:
Universidade Do Oeste Paulista Biblioteca Depositaria: Rede De Bibliotecas Da
Unoeste - Campus li

RIBEIRO, Ana Paula De Medeiros. A avaliagcdo diagnéstica da alfabetizacao
norteando os caminhos para o éxito do processo de alfabetizar criancas '
01/04/2011 373 F. Doutorado Em Educacaoinstituicdo De Ensino: Universidade
Federal Do Ceara Biblioteca Depositaria: Biblioteca De Ciéncias Humanas

SANTOS, Maria Helena Dos. Avaliagdo: tessituras docentes, caminhos
percorridos e desafios que se impéem no cotidiano escolar’
01/03/2011 178 F. Mestrado Académico Em Educagéo Instituicdo De Ensino:
Universidade Federal Do Estado Do Rio De Janeiro Biblioteca Depositaria:
Central Da Unirio

WIEBUSCH, Eloisa Maria. Avaliagcdo externa: um caminho para a busca da
gualidade da educacdo' 01/01/2011 152 F. Mestrado Académico Em
Educacao Instituicdo De Ensino: Pontificia Universidade Catolica Do Rio
Grande Do Sul Biblioteca Depositaria: Pucrs

BASE CAPES - AVALIACAO EM LARGA ESCALA

ANDRADE, Alenis Cleusa De. Avaliacdo em larga escala: perspectiva da
gestdo democrética.' 01/01/2011 149 F. Mestrado Académico Em
Educacao Instituicdo De Ensino: Universidade Do Vale Do Rio Dos
Sinos Biblioteca Depositaria: Universidade Do Vale Do Rio Dos Sinos -
Unisinos

BATTISTI, Luzia. Avaliacdo em larga escala na perspectiva da gestéo
municipal ' 01/01/2011 98 f.mestrado académico em educacéo instituicdo de
Ensino: Universidade Do Vale Do Rio Dos Sinos Biblioteca Depositaria:
Universidade Do Vale Do Rio Dos Sinos - Unisinos

BLASIS, Eloisa Barbosa De Oliveira De. A avaliacdo educacional em larga
escala e as politicas municipais de educacdo em duas cidades do estado
de Sado Paulo' 01/04/2011 146 F. Mestrado Académico Em Educacéo:
Historia, Politica, Sociedade InstituicAo De Ensino: Pontificia Universidade
Catolica De Sao Paulo Biblioteca Depositaria: Puc Sp
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BARAZZUTTI, Milene. Sistema estadual de avaliacao participativa: um
novo comego para a avaliagdoem larga escala' 01/10/2012 134
F. Mestrado Profissional Em Gestdo E  Avaliacdo Da Educacao
Publica Instituicdo De Ensino: Universidade Federal De Juiz De Fora Biblioteca
Depositaria: Central Da Uiniversidade Federal De Juiz De Fora

COSTA, Elaine. Gestdo publica escolar e avaliagcdo do indice de
desenvolvimento da educacdo bésica: da reflexdo a transformacdo da
pratica pedagoégica' 01/12/2012 125 F. Mestrado Académico Em
Educacéao Instituicéo De Ensino: Universidade Do Planalto
Catarinense Biblioteca Depositaria: Biblioteca Da Uniplac

LIMA, Erisevelton Silva. O diretor e as avaliagdes praticadas na escola’
01/12/2011 1000 F.Doutorado Em Educacao Instituicdo De Ensino:
Universidade De Brasilia Biblioteca Depositéria: Bce Unb

LIMA, Waldisia Rodrigues De. Conselhos escolares e resultados de
avaliacdo em larga escala (ideb): uma interlocucdo possivel sobre
gualidade de educacdo escolar? ' 01/11/2011 1 F. Mestrado Académico Em
Educacéo Instituicdo De Ensino: Universidade Catodlica De Santos Biblioteca
Depositaria: Biblioteca De Pos-Graduacgao Unisantos

MELO, Sandra Cristin Lousada De. Impactos da avaliagdo nacional do
rendimento escolar (Anresc/ Prova Brasil) entre os anos de 2007 a 2009
na gestdo do processo de ensino-aprendizagem em um municipio
baiano.' 01/11/2012 95 F. Mestrado Académico Em Educacéao Instituicdo De
Ensino: Universidade Catodlica De Brasilia Biblioteca Depositaria: Ucb

MILANO, Lydia Godoy. Politicas educacionais, avaliacdo e desempenho
escolar: a rede municipal de educacdo de Goiania' 01/09/2012 138
F. Doutorado Em Educacéo Instituicdo De Ensino: Pontificia Universidade
Catolica De Goias Biblioteca Depositaria: Biblioteca Da Puc Goias

MOREIRA, Mayra Da Silva. Praticas De Sucesso: Um Estudo Sobre
Escolas Municipais De Juiz De Fora Que Possuem Indices Satisfatérios
No Ideb ' 01/08/2012 162 F. Mestrado Académico Em Educacéao Instituicdo De
Ensino: Universidade Federal De Juiz De Fora Biblioteca Depositaria:
Biblioteca Universitaria UFJF

OLIVEIRA, Joyce Carneiro De. As estratégias elaboradas por criancas em
processo de apropriacdo da leitura: uma analise a partir da interagdo com
instrumentos de avaliacdo em larga escala.' 01/10/2012 191 F. Doutorado
Em Educacéo Instituicdo De Ensino: Universidade Federal Do Ceara Biblioteca
Depositéaria: Humanidades/Ufc

RODERMEL, Jeanine."A educacdo escolarizada em tempo integral: um
estudo de documentos e de avaliagbes de uma politica publica""’
01/04/2011 115 F. Mestrado Académico Em Educacéo Instituicio De Ensino:
Universidade Do Planalto Catarinense Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central
Uniplac - Www.Uniplac.Net/Biblioteca/
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SANTOS, Almir Paulo Dos. Gestdo Democréatica Nos Sistemas Municipais
De Ensino De Santa Catarina: Implicacdo Da Avaliagdo Em Larga
Escala '01/12/2012 260 F. DoutoradoEmEducacédo instituicio De Ensino:
Universidade Do Vale Do Rio Dos Sinos Biblioteca Depositaria: Universidade
Do Vale Do Rio Dos Sinos - Unisinos

SERPA, Alexandre Luiz De Oliveira. Autoeficacia, autoconceito e ansiedade
em uma avaliacdo em larga escalae sua relacdo com o desempenho
escolar ' 01/02/2012 81 F. Mestrado Académico Em Educagéo Instituicdo De
Ensino: Universidade Federal De Juiz De Fora Biblioteca Depositaria: Bibloteca
Universitaria Ufjf

SANTOS, Marizete Santana Dos. Politicas de formacdo de professores:
uma relacdo entre avaliacdo e qualidade da educacédo ' 01/02/2012 155
F. Mestrado Académico Em Educacéo Instituicio De Ensino: Pontificia
Universidade Catdlica Do Parana Biblioteca Depositaria: Biblioteca Central Da
Pucpr

SILVA, Maria Leoni Nascimento. Contribuicbes pedagdgicas para
a avaliacdo em larga escala da producédo escrita nas series iniciais do
ensino fundamental ' 01/06/2012 135 F. Mestrado Académico Em
Educacao Instituicdo De Ensino: Universidade Federal Do Ceara Biblioteca
Depositaria: Humanidades/Ufc

TAVARES, Antonio Vanderlei. Avaliacdo de larga escala: resultados e
tomada de decisdo ' 01/06/201277 F. Mestrado Académico Em Educacéo
(Psicologia Da Educacéo) Instituicdo De Ensino: Pontificia Universidade
Catolica De Séo Paulo Biblioteca Depositaria: Monrte Alegre

BASE CAPES - AVALIACAO SISTEMICA EDUCACIONAL

COELHO, Jose Silvestre. O Trabalho Docente Na Escola Integrada.’
01/08/2011 231 F. Mestrado Académico Em Educacéo Instituicio De Ensino:
Universidade Federal De Minas Gerais Biblioteca Depositaria: Faculdade De
Educacao

FERNANDES, Angela Mara De Oliveira. Avaliacdo sistémica da educacao
béasica: a Prova Brasil no contexto das escolas do municipio de Juiz de
Fora' 01/09/2012 140 F. Mestrado Académico Em Educacéo Instituicdo De
Ensino: Universidade Federal De Juiz De Fora Biblioteca Depositaria:
Biblioteca Universitaria Ufjf
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Geraes - UMESP

A avaliagdo na educagéo
basica entre dois modelos
GT5
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Faculdade de Educacdo -
Universidade de Sao Paulo
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DIARIC ORCIAL DOS PODERES DO ESTADD

Vitdria (ES), Quinta-feira, 06 de Setembro de 2012

25 H, 20/08/2012 A 24/08/2012
EEEFM 105E VWITOR FILHD
CARRIACICA

WELITON FABRISCO DA COSTA
3223450 - 7 , PROFESSOR A - IL1

25 H, 16/07/2012 A 20/07/2012
EEEF DANIEL COMBONI .
ECOPORANGA

WENDEL OLIVEIRA ARAUID
2674670 - 3 , PROFESSOR B - IV1
35 H, 28/08/2012 A 06/09/2012
EEEFM AFONSO CLAUDIO , AFONSO
CLAUDIO

WENDEL VIEIRA DE SOUZA
3374521 - 3, PROFESS0R B - IV1
25 H, 17/08/2012 A 15/10/2012
EEEF MARACAMA , CARIACICA

WERICA MIRANDA MACHADO DE
OLIVEIRA

3395456 - 1, PROFESSOR B - IL1
27 W, 28/05/2012 A 010672012
EEEFM DERMEVAL LEITE RIBEIRO ,
AGUA DOCE DO NORTE

WERICA MIRANDA MACHADO DE
OLIVEIRA

3395456 - 2, PROFESSOR B - IL1
17 H, ZB/05/201Z A 01/06/2012
EEEFM DERMEVAL LEITE RIBEIRO |
AGUA DOCE DO NORTE

WESLEY MARQUES CARDOSO
2557061 - 9, PROFESSOR B - IL1
11 H, OB/DB/2012 A 13/08/2012
EEEFM 1OSE VITOR FILHO
CARIACICA

WESLLEY ROBSON GONCALVES
GUIMARAES

2863820 - 3, PROFESSOR B - 11
24 H, 20/08/2012 A 24/08/2012
EEEF CHRISTIANO DIAS LOPES ,
MANTENOPOLIS

WILLIS MAER PEREIRA CANDAL
2819651 - 14 , PROFESSOR B - W1
25 H, 18/07/2012 A 07/10/2012
EEEFM DOMINGOS JOSE MARTINS |
MARATAIZES

WINGLES RODRIGUES DE S0UZA
3168344 - 4 , PROFESSOR B - IIL1
17 H, 11/08/2012 A 08/11/2012
EEEF 27 DE OUTUBRO , SAD MATEUS

Protocole 75238

A GERENTE DE GESTAO DE
PESSOAS, no uso da delegacdo de
competéncia que |he foi atribuida
pela Portaria n® O77-R, de 11/08/
2011, publicada no Didrio Oficial de
12/08/2001, resolve:

ORDEM DE SERVICO N° 957-5, DE
05/09/2012 - Alterar a Ordem de
Servige n® 075-5, publicada no
Digrio Oficial de 16/03/2012, na
parte que se refere ao DTM -
DAIANA DE SOUZA STEIN
CORREA, n® funcional 3029352,
winculo 3, para declarar que a Carga
Hordria & de 7 horas semanais.
(Proc. n® SBOLE&670].

ORDEM DE SERVICO N° 958-5, DE
05/09/2012 = Alterar a Ordem de

Servigo n® 07&-5, publicada no
Diario Oficial de 16/03/2012, na
parte gue se refere ao OTM — ETHEL
AG DO NASCIMENTO MERLO, n®
funcional 2462737, vinculo 25, para
declarar que a Carga Horaria & de
12 horas semanais. (Proc. n?
58011994).

‘ORDEM DE SERVICO N® 959-5, DE
05/09/2012 - Alterar a Ordem de
Servigo n® &08-5, publicada no
Diario Oficial de 28/06/2012, na
parte gue se refere a0 DTM -
KAROLLINE SCHIMMELPFENNIG
MEITZEL, n” funcional 3326365,
winculo 1, para dedarar gue a Carga
Hordria & de 12 horas semanais.
[Proc. n® 58011943).

Vitdria, 05 de setembro de 201Z.

Fabiana Negreli
Passos Moreira
Gerente de Gestio de Pessoas -
SEDU
Protocolo 75318

RESUMO DO CONTRATO
N.7 104/2012
Pregéio Eletrénico n®, 026/2012
Empenho nt: 2012ZNED9973

Contratante: Estado do Espirite
Santo, por intermédio da Secretaria
de Estade da Educacie - SEDU,
Contratada: Universidade Federal
de Juiz de Fora - UFJF,

Objeto: Prestacao de servigos
técnicos especializados na drea de
pesquisa e avaliacho educacional
am larga escala para &
operacionalizagio dos
procedimentos relativos ao
Programa de Avallagdo da Educagdo
Bdsica do Espirito Santo (PAEBES e
PFAEBES ALFA).

Valer Global: R 15.400.000,00
(quinze mihdes e quatrocentos mil
reals).

Vigéncia: 41 (quaremta e um)
meses a contar do dia subsequente

& sus publicacho na imprensa
oficial.

Dotaclo Orcamentaria:
Programa de Trabalhao

12 366.0721.6674.0000

Elemento Despesa: 3.3.90.39

Fonte: 0131000001

Processo n?®, 54267862,/2011
Protocolo 75221

RESUMO DO CONTRATO
N2, 112/2012
Pregfo Presencial n®, 002/ 2012
Lote n?, 11

Contratante: Estado do Espirito
Santo, por intermédio da Secretaria
de Estado da Educacio - SEDU.

Contratada: Escola Thevenin de
Educacdo Profissional Ltda. ME.
CNP): 08.651.735/0001-97

Objeto: contratacio de instituicdo
de ensino privada, localizada no
Estado do Espirito Santo, para oferta
de wagas de cursos técnicos de nivel
medio, sendo &0 (oitenta) wagas

para o curso de técnico de nivel
meédio em eletrotécnica, municipio
de Serra/ES.
Valor Total: R$ 380.000,00
(trezentos e oitenta mil reais).
Dotagdo Orgamentaria: Programa
de Trabalho:
12.363.0855.8657.0000
Elemento de Despesa: 3.3.90.39
Fonte: 0102000001
Vigéncia: terd inkio no dia posterior
& data da publicacio do respectivo
instrumento no Didrio OFicial do
Estado, na forma do pardgrafo
Onico do artigo 61 da Lei 8.666/93,
& tera duragdo de 20 (vinte) meses.
Processo n®, 59133538/2012
Protocolo 75224

RESUMO DO CONTRATO
N2 11372012
Pregdo Presencial n®. 002,/ 2012
Lote n®. 16.
Empenho: 2012ZNE102B7

Contratante: Estado do Espirito
Santo, por intermédio da Secretaria
de Estado da Educagdo - SEDU.

Contratada: Oral pritese Ltda.
CHPD: 10.406,980/0001-80,

Objeto: contratacio de instituicao
de ensino privada, localizada no
Estado do Espirite Santo, para oferta
de vagas de cursos tecnicos de nivel
médio, sendo 40 (quarenta) vagas
para o curso de técnico de nivel
meédio em Protese Dentaria,
municipio de Vitdria/ES.
Valor Total: R$ 307.800,00
(trezentos sete mil @ oilocentos
reais).
Dotacdo Orcamentédria: Programa
de Trabalho:
12.363.0855.8657.0000
Elermento de Despesa: 3.3.90.39
Fonte: 0102000001
Vigéncia: terd inkio no dia posterior
& data da publicagio do respectivo
instrumento no Didrio Oficial do
Estado, na forma do pardgrafo
Unice do artigo 61 da Lei 8.666/33,
& terd duracho de 20 (vinte) meses,
Processo n®. 59133473,/2012
Protocole 75228

RESUMO DOS TERMOS DE
CONVENIOS N°. 12172012 & N°
122/2012.

COMNCEDENTE: Governc do Estado
do Espirito Santo, por intermeédio da
Secretaria de Estado da Educacho.
CONVENENTE: [Instituto de
Educagdo Sécule XX LDTA
CHPYMF n® 04.004.880/0001-25
OBJETO: 121/2012: execugdo
"Programa Bolka Estagio Formagio
Docente” & 122/2012: execugdo do
Programa conjunte na realizagdo de
“Estaglo Supervisionado
Obrigatdrio” para estudantes de
curso de licenciatura em
estabelecimentos pablicos
estaduais de ensino,
VIGENCIA: por guanto durar os
“Programas”.
Processo n?. 509216743 /3012.
Protocolo 75234
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SECRETARIA DE ESTADO

DA CULTURA - SECULT -

PORTARIA N° 062 -5, da 29 de
agosto de 2012

EXONERAR, de acorda com o A9
&l, § 2° alinea “a" da Lei
Complementar n® 46, de Janeiro
de 1994 LUIZ CARLOS ALMEIDA
LIMA , do cargo de provimento em
comissao de ASSESSOR
ESPECIAL NIVELTI ref. QCE- 04,
da Secretaria de Estado da Cultura.

Vitdria, 29 de agosto de 2012

MAURICIO JOSE DA SILVA
Secretario de Estado da Cultura

PORTARIA N° 063 -5, de 29 de
agosto de 2012

EXONERAR, de acordo com o Am®
61, § 2° alinea “a" da Lei
Complementar n® 46, de laneiro
de 1954RENATO CARNIATO , do
cargo de provimento em comissas
de ASSESSOR ESPECIAL NIVEL
II  ref. QCE- 05, da Secretaria de
Estado da Cultura.

Vitdria, 29 de agosto de 2012

MAURICIO JOSE DA SILVA
Secretario de Estado da Cultura

PORTARIA N° 064 -5, de 29 de
agosto de 2012

EXONERAR, de acordo com o Ar?
&1, § 20, alinea "a" da Lei
Complementar n® 46, de Janeiro
de 1994 MARCELO FERREIRA
SIQUEIRA, do cargo da
provimento em comissdo de
ASSESSOR ESPECIAL NIVEL II
ref. QCE- 05, da Secretaria de
Estado da Cultura.

Vitéria, 29 de agesto de 2012

MAURICIO JOSE DA SILVA
Secretario de Estado da Cultura

PORTARIA N? 065 -5, de 29 de
agosto de 2012

EXONERAR, de acordo com o Art®
61, § 2% alinea “a" da Lei
Complementar n? 46, de laneiro
de 1994 FLAVIO BIANCARDI , do
cargo de provimento em comissaoc
de MOTORISTA DE GABIMETE IV
ref. QC- 04, da Secretaria de
Estado da Cultura.

Vitdria, 29 de agosto de 2012
MAURICIO JOSE DA SILVA

Secretario de Estado da Cultura
Protocolo 72762

“NAO UTILIZE OS PRODUTOS
APOS A DATA DE VALIDADE"
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