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Estudar. Entre ler e escrever. Algo (se) passa [...]. Exercita-se
no siléncio. Habitar labirintos. Aprender a ler e escrever cada vez
de novo. Defender a liberdade, a soliddo, o desejo que
permanece desejo. [...] Nao perguntar ao que e sabe a resposta,
porque a resposta poderia matar a intensidade das perguntas e
0 que treme nessa intensidade. Ser a gente mesmo as
perguntas. Fazer com que as perguntas leiam e escrevam.
Guardar fidelidade as palavras. Deslizar-se no espaco em
branco. Estudar. Sem por qué. Ser a gente mesmo o0 estudo
(LARROSA, 2003a, p. 115).
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RESUMO

Escrita-ensaio da poténcia das redes de saberesfazeres dos alunos do ensino
fundamental das escolas publicas do municipio de Guarapari/ES em diferentes
espacostempos que sdo experimentados cotidianamente, produzindo conhecimentos,
quando tecidos os fios das redes politicas, sociais e culturais. Problematiza as
praticaspoliticas inventadas no chdo das escolas pelos sujeitospraticantes
alunosprofessores, que nas relagdes no dentrofora, trazem as possibilidades de sentir,
pensar e fazer uma educacgéo de producéo de sentidos e significados. Diologa com os

F 1)

estudos de “pensar com o outro” “as artes/modos de fazer” de Certeau, “as conversas
e as experiéncias” de Larrosa, o “entrelugar da cultura” de Bhabha, “a poténcia do
curriculo realizado” de Ferraco, o “dentrofora” de Alves, o “curriculo para a
emancipag¢do social” de Oliveira, “0s bons encontros” apresentados por Carvalho,
dentre outros, 0s quais se entrelacam pela crenca na poténcia dos saberesfazeres
cotidianos pensadospraticados em suas implicacbes para 0s processos de
subjetivacdo dos sujeitos praticantes. Aposta na proposta metodologica da rede do
conhecimento, das conversas, das imagensnarrativas e da cartografia que
acompanha as enunciacoes, os olhares e os caminhos que a pesquisa percorre na
potente traducdo de identidades hibridas que movimentam o0s processos de
aprendizagem. Tecendo ideias da existéncia de praticaspoliticas que produzam um

curriculoexperiéncia e um curriculonegociagéo.

Palavras-chave: Cotidiano escolar. Movimentos curriculares. Praticaspoliticas.
Dentrofora. Redes.



12

ABSTRACT

This writing is a test of the power of knowledge networks and practices of elementary
school students from public schools in the city of Guarapari / ES in different
spacestimes that are daily experienced by producing knowledge when political, social
and cultural network wires are tissued. It discusses. It discusses the political practices
which are invented at schools by their practice subjects, students, teachers, whose
inside and outside relationships bring the possibilities of feeling, thinking and doing the
senses and meanings production education. It dialogues with the studies of "thinking
with each other", "the arts / ways of doing" from Certeau, "the conversations and
experiences" from Larrosa, the "culture of between place" from Bhabha, "the power of
accomplished resume” from Ferraco, the "dentrofora” from Alves, the "curriculum for
social emancipation”, from Oliveira, "good meetings" presented by Carvalho, among
others, which intertwine to believe in the power of everyday knowledge and actions
conceived and practiced in its implications for the subjectivity processes of subjects
practitioners. It focus on methodological approach of the knowledge network,
conversations, narrativesimages of maps which accompany the utterances, the looks
and the ways that research goes through the powerful translation of hybrid identities
that move the learning process. It gives the idea of the existence of politicalpractices

that produce the idea of experiencecurriculum and tradingcurriculum.

Keywords: Everyday school. Curricular movements. Practice policies. Inside Outside.

Networks.
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1 POR UMA ESCRITA-ENSAIO DA VIDA

Poder-se-ia dizer, talvez, que o ensaio é uma determinada operagao
no pensamento, na escrita e na vida, que se realiza de diferentes
modos, em diferentes épocas, em diferentes contextos e por diferentes
pessoas. Poder-se-ia dizer, talvez, que o ensaio é uma determinada
operagdo do pensamento, 0 modo experimental de uma escrita que
ainda pretende ser uma escrita pensante, pensativa, que ainda se
produz como uma escrita que da o que pensar e 0 modo experimental,
por ultimo, da vida, de uma forma de vida que n&o renuncia a uma
constante reflexdo sobre si mesma, a uma permanente metamorfose
(LARROSA, 2004, p. 32).

Bordados no feminino (Martha Barros, 2013)

Fonte: Disponivel em: < http://www.marthabarros.com.br/start.htm>

Metamorfoseando uma escrita-ensaio, parafraseando com a composi¢do de Raul
Seixas, “Eu prefiro ser esta metamorfose ambulante / Do que ter aquela velha opiniédo
formada sobre tudo”?! interessa-nos pensar uma educacdo para a vida e, nos
processos de subjetivacdo de Foucault (2006), 0 modo como o préprio homem se
compreende como sujeito legitimo do conhecimento, isto €, como o sujeito percebe a

si mesmo nas relacdes que nos constituem a cada momento, fazendo da educacéo

! Trecho da musica Metamorfose, composicdo do cantor Raul Seixas, em 1973.
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um “acontecimento”™ que produz problematizacdes, interrogacdes, atualizacdes,
intervalos, descontinuidades, diferengas, aberturas, fissuras e... Outros tantos

possiveis pensamentos, desejos, leituras que sédo produzidos.

Diferenciando a atualidade, do presente, é o acontecimento que
constréi a interrogacdo sobre o0 que somos, na perspectiva dos ‘limites
contemporaneos do necessaério, isto, é para aquilo que nao é, ou ja
nao é, indispensavel para a constituicdo de ndés mesmos, como
sujeitos autbnomos’: a problematizagdo (FOUCAULT, 1988, p. 298).

Metamorfoseando, problematizando, descobrindo e (re)significando nossas praticas
cotidianas que muitas vezes sO sdo realizadas quando subvertemos as praticas
curriculares legitimadas por politicas educacionais que engessam, estreitam e inibem
0S acontecimentos, os devires, as vidas. Uma vida... Ocupamos e falamos de
diferentes lugares, divulgamos e/ou ocultamos o que nos faz bem, duvidamos do que
nao queremos acreditar. E, com o passar do tempo, percebemos que sao inUmeros
0s questionamentos que surgem. A percepc¢ao de buscar um sentido fica elucidada, o
desejo de experimentar agucado, bem como a escuta para a compreensao da
poténcia que se constitui no cotidiano de uma escola ou em seus diferentes

espacostempos.3

Como diriam Deleuze e Parnet (1999, p.10), "Devir € jamais imitar, nem fazer como,
nem ajustar-se a um modelo, seja ele de justica ou verdade”. Um verdadeiro convite
de um mover-se ao contrario, de temporalidade descontinua, permitindo-nos, em
nosso devir-pesquisador(a), uma verdadeira desterritorializacdo de conhecimentos,
pensamentos, sentidos e pulsagcdes para que possamos, no decorrer desta
pesguisaensaio,* revisitar 0S N0ssos vazios que, de certa maneira, habitam algumas

tensdes, crencas e experiéncias que coexistem com o futuro.

2 Compreendemos o conceito de acontecimento foucaultiano com Cardoso (1995) articulando com as
nocdes de atualidade e problematizacao, definindo as condi¢des nas quais o ser humano problematiza
0 que ele é e 0 mundo no qual ele vive — a sua atualidade. Foucault (1972, p. 162-163) pensara a
atualidade como “[...] borda do tempo, que envolve nosso presente, que o domina e o que o indica em
sua alteridade”. Interrogar a atualidade é questiona-la como acontecimento na forma de uma
problematizacao.

8 |deia da juncdo das palavras em uma aposta politica da pesquisa nosdoscom com os cotidianos,
inspirada em Nilda Alves, na tentativa de aproximar termos e superar a dicotomia “estabelecida” pela
ciéncia moderna, abrindo novos sentidos.

41ldem a nota 3.
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O vazio dentro de mim, e diante de minha sinceridade: ou seja,
finalmente estou vazio, e tudo esta aberto diante de mim, com suas
cores e formas, em sua multiplicidade e sua unidade, em seu tempo,
que agora se converteu também no meu(LARROSA, 2010, p. 51).

Saudades de 1997, quando caminhavamos tentando nos desterritorializar de um
espacotempo que, por um momento, pensdvamos ser eterno “na vida”. Sonhar em ser
e me fazer professora que descobria, a cada dia, a cada movimento, a cada sentido,
0s encontros de leituras que direcionaram e direcionam as apostas defendidas. Estas
gue nos trazem até aqui... Com muitas inquietacoes, implicaces e decisfes para uma

escritaleitura do préprio caminhar.

Saboreamos, no ano de 2000, o primeiro emprego na educacao infantil. Quanta
felicidade! Embora sendo uma escola privada dentre tantas outras, esta apresentava
caracteristicas peculiares e determinantes de propostas tedrico-metodologicas
condicionadas aos processos de aprendizagens hegemonicos. Recordaremos
praticas pedagégicas que perpassavam pela ideia de reproducdo, controle e
“resultados” nesse tempo. Citaremos algumas: idade correta e determinada para a
crianca ler e escrever; aulas de “reforco” para desenvolver a coordenacdo motora;
caderno de caligrafia para a letra ficar bonita; uso de todas as paginas do livro e do
caderno; ficha de leitura trocada somente quando o aluno soubesse ler; dever de casa
todos os dias, de Lingua Portuguesa e Matematica... Essas e outras acodes
pedagogicas ja faziam parte da rotina de ser professora. Sera? Mas, a cada dia era
uma descoberta, um movimento de pensar “uma vida”™ em seu processo e sua
fragilidade. Entusiasmo neste percurso de ser professora, pois, ao problematizarmos,
garantimos 0s possiveis para se pensar uma nova escola, uma nova educacgao e uma

nova maneira de fazer a partir das teorias das praticas cotidianas (CERTEAU, 2011).

5 Deleuze (2002, p. 12 - 13), no texto A imanéncia: uma vida, refere-se a imanéncia como “[...] Uma
vida é a imanéncia da imanéncia, a imanéncia absoluta: ela é poténcia completa, beatitude completa”.
Logo, “[...] Uma vida estd em toda parte, em todos os momentos que este ou aquele sujeito vivo
atravessa e que esses objetos vividos medem: vida imanente que transporta os acontecimentos ou
singularidades que ndo fazem mais que se atualizar nos sujeitos e nos objetos. Essa vida indefinida
ndo tem, ela prépria, momentos, por mais proximos que estejam uns dos outros, mas apenas entre-
tempos, entre-momentos. Ela ndo sobrevém, nem sucede, mas apresenta a imensidao do tempo vazio
no qual vemos o acontecimento ainda por vir e ja ocorrido, no absoluto de uma consciéncia imediata”.
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Uma pratica da ordem construida por outros redistribuir-lhe o espaco.
Ali ela cria ao menos um jogo, por manobras entre forcas desiguais e
por referéncias utopicas [...]. Mil maneiras de jogar/desfazer o jogo do
outro, ou seja, 0 espaco instituido por outros, caracterizam a atividade,
sutil, tenaz, resistente, de grupos que, por nao ter um préprio, devem
desembaracar-se em uma rede de forcas e representacdes
estabelecidas. Tem que ‘fazer com’ (CERTEAU, 2011, p. 74).

Acreditando em uma educacgédo que potencialize vidas, vamos nos descobrindo em
processo, buscando nos constituir nas relacdes escolasistema de maneira que
evidencie a importancia do olhar, do sentir, do experienciar, do viver a diferenca em
suas multiplas composi¢des. Descontinuar, problematizar, recontextualizar, produzir
0 que é de valioso para o ser humano, o seu préprio conhecimento. Viver nesse
entrelugar de traducdes e experiéncias, como nos diria Bhabha (2011), um espacgo de
trocas, sempre movedico, que tem por objetivo abalar ou ultrapassar as oposi¢coes
binarias que nos aprisionam e nos privam de conhecer outros mundos, € o que

buscamos realizar nesta pesquisa.

Encontramo-nos com Deleuze e Parnet (1998, p. 38), “[...] s6 o intermezzo, intermezzi,
como focos de criacdo”. Recorremos ao pensamento das existéncias de alunos das
escolas publicas de Guarapari/ES, que vivem e convivem com 0 meio, 0 entre, 0
espaco, o vazio, numa velocidade que produz seus efeitos nos curriculos em redes
de saberesfazeres para uma vida bonita e que, na maioria das vezes, € invisibilizada

pelos contextos educacionais promovidos pela ciéncia moderna.

Essa questdo de velocidade é muito importante, muito complicada
também. N&o quer dizer ser o primeiro na corrida; acontece de se estar
atrasado por velocidade. Tampouco quer dizer mudar; acontece de se
ficar invariavel e constante por velocidade. A velocidade é ser tomado
um devir, que nao é desenvolvimento ou uma evolucéo [...]. Ser uma
linha abstrata e quebrada, um ziguezague que desliza ‘entre’ [...]. As
criangcas sdo rapidas porque sabem deslizar entre” (DELEUZE;
PARNET, 1998, p. 42).

Liberdade! (Marcelo Moryan,® 2014)

® No decorrer da dissertacdo, trabalharemos com algumas imagens/fotografias de Marcelo Moryan,
morador de Guarapari. E fotdgrafo, escritor, publicitario, designer e também autor de quatro livros
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Fonte: Disponivel em:
<http://gazetaonline.globo.com/_conteudo/2014/03/opiniao/colunas/victor_hugo.htm|>

Velocidade movente que desliza nos entremeios, entrelugares, entre-espacos. Tais
deslizamentos nos dédo pistas para pensarmos as problematiza¢des dos curriculos nos
cotidianos das escolas da rede publica municipal de Guarapari/ES, na tentativa de
desconstruir o pensamento cartesiano de que aprender € tdo somente um processo
de cognigdo para obtencéo de bons resultados nas avalia¢des internas e externas, na
garantia de elevar os indices de aprovacdes Sao alguns dos resultados esperados por
gestores dos sistemas publicos e privados de ensino que reduzem a ideia equivocada
de que uma educacgado de “qualidade” perpassa em garantir bons resultados nas
avaliagOes oficiais. Logo, sentimos necessidade de problematizar tais pensamentos
para 0s processos de aprendizagens, no intuito de perceber que pensarmos a
educacdo partindo de escalas numéricas, graficos, indices e dados, estaremos
apartando os processos de conhecimentos de um curriculo para uma vida. Logo, ndo
gueremos decretar ou culpabilizar os sistemas de ensinos e nem seus gestores

educacionais em seus modos de fazer educacao publica, mas sim propor o pensar

publicados. As suas atividades de publicitario e designer, integraram a fotografia ja ha alguns anos.
Essa arte veio mostrar-se uma grande paixao! Hoje, estabelecido como um artista multimidia e em
franca divulgacdo dos seus registros fotograficos, desenvolveu sua primeira exposi¢do, chamada
Nuances Guarapari (foto exposta no inicio deste trabalho).
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processos educacionais que apresentem possibilidades em que o0s sujeitos

praticantes produzam sentidos em suas multiplas de redes de saberesfazeres.

Podemos dizer que a escola publica ainda é o espaco no qual podemos compreender
a ideia de publico e de democrético, ou seja, onde as coisas acontecem, inventam,
atravessam mediante as questdes culturais, sociais e econdmicas que perpassam por
este espaco. Como diria Certeau (2011, p. 38), “O cotidiano se inventa com mil
maneiras de caca nao-autorizada”. Um verdadeiro terreno fértil para a pesquisa e,
embora também se constitua como um espacotempo de controle e medidas
coercitivas e de reproducdo, em seus cotidianos sao tecidas redes de culturas,
conhecimentos, sentimentos e possibilidades, entre tantas outras redes relacionadas

com 0s sujeitos praticantes que vivem seus cotidianos.

Fonte: Acervo pessoal, 2014.

Fonte: Acervo pessoal, 2014.

Apesar de toda visibilidade que se tem dado a escola nos dias atuais, “[...] permanece
em grande parte oculto aquilo que nesses lugares € vida, os modos de agir e de
pensar que lhes marcam a diferenca” (SARMENTO, 2000, p. 19). A escola —
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espacotempo — foi por muito tempo instituida como o Unico lugar de aprenderensinar
que, de certa maneira, estabeleceu e ainda estabelece a ideia de que o conhecimento
s6 acontece quando é de forma linear e hierarquizada, por meio das acfes docentes
planejadas para aquele determinado espaco, a escola. Mas também sabemos que as
escolas do mundo contemporaneo por meio das pesquisas realizadas em seus
cotidianos, nos visibilizam a inexisténcia do espago de aprendizagem se passar tao
somente pela escola. E, sim, um contraponto, pois ha a existéncia de outros mundos,
outras escolas, outros curriculos e outras vidas. E preciso imaginar escolas sem
muros, sem fronteiras, sem demarcagdes... Escolas que produzam ac¢des docentes

para as multiplas possibilidades de aprendizagens.

Nossas ac¢des docentes ndo sdo, assim, exclusivamente racionais, no
sentido de planejadas e planificadas, mas correspondem a
‘aprendizagens’ que em nés foram penetrando e nos marcando em
situacbes diferentes, em qualidade, em quantidade, em
espagostempos de realizagdo variados [...]. Dessa maneira, [...]
multiplas redes educativas que, em contexto diferenciados, vdo nos
proporcionando complexas compreensdes do mundo, dos seres
humanos e das agbes a serem desenvolvidas, profissionalmente,
precisam ser compreendidas em suas particularidades, ao mesmo
tempo que devem ser vistas nas multiplas relacdes que estabelecem
umas com as outras (ALVES, 2010a, p. 54).

Nesse sentido, conforme Alves (2010a), precisamos aprender a ver, sentir e
compreender que, como sujeitos praticantes, encarnamos 0s multiplos cotidianos em
gue vivemos, logo, quando entramos na escola, tudo nos acompanha, demonstrando
a potencialidade da escola — como espacotempo de aprendizagens. Porém, somos
convidados a problematizar com Alves (2000), quando afirma que pensar hoje em
conhecimento € também pensar na existéncia de outros espacostempos de
aprendizagens considerados “nao-autorizados”, mas que pulsam de conhecimentos

tecidos em seus cotidianos.

O conhecimento, sua criacdo e difusdo, dessa maneira, € entendido,
naquele entdo e de maneira dominante ainda hoje, como aquilo que
se da nos espacgostempos autorizados para tal, ignorando-se o que no
cotidiano da vida era/é, igualmente, criado e difundido [...].
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Comeco por trazer outros espagostempos nos quais se ensina e se
aprende diferentes daqueles reconhecidos como escolares. Aprender
a usar inumeros objetos, fabricados por uma empresa ou por uma
pessoa, desde sempre fez parte de uma aprendizagem que
fazemos/faziamos/faremos com outros iguais a nés ou com alguém
mais velho. Organizar a vivéncia coletiva, descobrir 0 amor e
adquirir/formular certos valores que nos acompanham por toda a vida
s6 é possivel, na maior parte das vezes, nos grupos de amigos e no
espaco familiar, ou em espacostempos que facam as vezes de
(ALVES, 2000, p. 21-23).

Alves (2000) nos incomoda com a preposicao deixada no final de sua citacdo, mas
pensaremos 0 “de” como abertura de todos 0s possiveis espacostempos que
escapam ao instituido, que desbravam o desconhecido e que, justamente em “meio”
deles, fazem pulsar seus sentidos, suas vidas e seus possiveis, de modo que vamos
tecendo redes de aprendizagens, de invenc¢des, de negociacdes. Como uma forca
estranha, intensa, e “As coisas s6 comegam a viver no meio”, conforme Deleuze &
Parnet (1998, p. 68). Por isso a pertinéncia de pensar a pratica pedagdgica em uma
escola publica municipal em sua complexidade, acreditando que os espagostempos

sdo todos os possiveis para a tessitura dos curriculos em redes.

Fios... Enredamentos... Redes... Tessituras de conhecimentos... de préticas... de
culturas... de saberes... de fazeres... dentrofora da escola. Seria 0 surgimento de
novos conceitos educacionais? Ou um mundo novo a ser desbravado? Alves (2008)
expressa uma sensacao de sentidos com o intuito de compreendermos tais conceitos
deste tempo pos-moderno, enfatizando a necessidade de conhecermos as
transformacdes advindas do rompimento do mundo e da ciéncia moderna, para se
pensar 0s processos educacionais, bem como as questdes curriculares que vivemos

cotidianamente.

Alves (2008, p. 92) afirma que pensar somente 0 espaco escolar como possibilidades
de processos de aprendizagens sera limitar, padronizar, hierarquizar um Unico modo
de aprender, ou seja, “[...] essa forma de construir o conhecimento [...] uma grafia em
arvore, que pressupde um caminho obrigatorio, Unico, linear e hierarquizado” seria
negar os diferentes espagcostempos que existem e transbordam os multiplos modos

de aprender. Porém, Alves (2008) nos instiga a pensar a partir de trés movimentos,
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0S quais permitiram o deslocar de um pensamento fixado nesta metafora do
paradigma arboreo para o pensamento de producdo de significados e sentidos na
expressdo utilizada por Alves (2008) “tecer conhecimento em rede”. O primeiro
movimento discute com a escola as questbes centrais que consideraram “...] a
racionalidade como Unica forma de aquisi¢cdo de conhecimento, questionando, assim,
o papel central das disciplinas tradicionais, com base nas ciéncias do século XIX”
(ALVES, 2008, p. 93). O segundo movimento estabelece relacbes com as novas
possibilidades de comunicacao que surgem neste século “[...] pelas novas ciéncias de
ponta — informatica e comunicacdo em geral — e pelos novos campos do
conhecimento, ndo mais disciplinares [...] que indicam e estdo impondo outra grafia
no que se refere a criagdo do conhecimento: a rede” (ALVES, 2008, p.94). Enfim, o
terceiro movimento visibiliza que as criacées ndo estdo somente conectadas com as
questdes da racionalidade, mas também com as questdes individuais ou coletivas dos

sujeitos.

Neste sentido, acdes individuais e coletivas, expressdes/criacdes
individuais e coletivas vao colocando, no centro das discussdes de
processos tedricos e de agbes concretas, 0s espacostempos
cotidianos de viver, indicando a necessidade de respostas concretas
aos problemas concretos, histéricos, que os homens se levantam e
tém que resolver (ALVES, 2008, p. 95).

Apreendemos que o0s trés movimentos tensionam os conflitos entre as praticas
pedagogicas provenientes da aquisicdo do conhecimento por meio da racionalidade,
bem como a visibilidade de pensar praticas pedagogicas que acontecem para além
do que estad permitido, experimentando outros modos de aprenderensinar e tecer
conhecimentos com a existéncia de possiveis fios para a tessitura do conhecimento

em redes.

Desdobramos com Oliveira (2012) o entendimento de que as constituicoes dos
conhecimentos em redes acontecerao nas singularidades das experiéncias vividas do
sujeito e conectadas aos seus conhecimentos constituidos anteriormente nos modos
subjetivos de uma vida, na qual encontraremos multiplicidades de possiveis conexdes
gue tecerao suas redes e constituirdo novos conhecimentos. Dai, contrapomos a ideia

de praticas pedagogicas que ainda defendem a aquisicdo do conhecimento por um
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caminho Unico, obrigatorio e hierarquico, proposto aos sujeitos em seus processos de
aprendizagens durante toda uma vida. Assim, apostaremos na nogéo da producao

de conhecimentos nas multiplas redes de producdes e sentidos que serdo tecidas por

7

nos.

A nocdo de tessitura do conhecimento em rede pressupde, ao
contrario, que as informacdes as quais sdo submetidos os sujeitos
sociais sO passam a constituir conhecimento quando se enredam a
outros fios ja presentes nas redes de cada um, ganhando, nesse
processo, um sentido proprio, ndo necessariamente aquele
transmissor da informagdo [...]. Na perspectiva da tessitura do
conhecimento em redes, dizer algo a alguém apenas provoca
aprendizagem e (re)criacdo de conhecimentos quando aquilo que foi
dito se conecta as redes ja existentes e com tudo que as compéem —
valores, experiéncias, conhecimentos formais, crengas, convicgoes,
emocdes, sensagles, sentimentos — e passa a integra-la,
modificando-a (OLIVEIRA, 2012, p. 69).

Com Ferraco (2008), certificaremos nossa argumentacao, ao ponderar sobre a visao
do conhecimento como redes de sentidos, nas acdes que perpassam pelo curriculo,
em uma experiéncia concreta em diferentes espacostempos, mas que produzem

diversos sentidos para tessitura do conhecimento em rede, pois

A ideia de rede nos permite pensar a escola para além de seu contexto
pedagdgico imediato [...]. O enfoque dado as acbes das pessoas ai
envolvidas deve, necessariamente, levar em conta as relacdes que
elas estabelecem em suas redes como também determinantes de
seus desempenhos [...] Os diferentes tipos de influéncias
oportunizam o surgimento de costumes proprios, muitas vezes
compartilhados, mas que ndo sao uniformes, comuns, a todos [...]. O
peso de cada um dos fatores que determinam as redes de
representacoes e acdes vai depender de necessidades locais,
preferéncias pessoais, histérias de vida, formacbes, supersticoes,
valores, intencdes, projetos (FERRACO, 2008,120-121).

Por se constituirem multiplos enredamentos para a compreensao do curriculo neste
processo de redes sociais, culturais, econdmicas, histdricas e tantas outras, torna-se
adequado o didlogo com Carvalho (2012), referente as redes de producao do curriculo
gue estdo nas bordas dos atravessamentos das praticaspoliticas curriculares.
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Inter-relacionando os conceitos de Curriculo e de redes sociais,
compreende-se que as forcas que geram 0 movimentos estdo
entralacadas na teia da diferenga social, histérica, econdbmica e
cultural dos varios elos que a regem e da necessidade de troca de
informac®es, linguagens, afetos, afec¢cdes entre os diferentes tipos de
nés. Desse modo, concebem-se os Curriculos como atravessados,
entrelacados por multiplos outros contextos cotidianos (CARVALHO,
2012, p.195).

Pertencentes a multiplas redes, os alunos relatam experiéncias de diferentes
espacostempos que, por sua vez, sdo tecidos nos contextos e em diferentes modos
de viver, tais como: na feira livre; no acougue do pai; na marcenaria do bairro; na praia
alugando sombrinhas e cadeiras e/ou vendendo picolés; no depdsito do material de
construgdo, como ajudante de pintor com o irméo; como vendedor de cocadas entre
outras redes de saberesfazeres que, conectadas, produzem possibilidades de
interinfluéncias entre o que é tecido pelas escolas em suas relacbes com esses

diferentes espacostempos.

Fonte: Acervo pessoal, 2014.

Em algum instante, poderiamos até associar essas praticas vividas a uma maneira de
trabalho de exploragédo infantil, por estarmos cientes de que o Brasil tem uma
legislacdo ampla sobre a prote¢éo da crianca e do adolescente, bem como a proibi¢cao
do trabalho infantil. Nesse aspecto, citaremos duas vertentes de pensamento: uma no
sentido da proibicdo de praticas determinadas como exploragcédo do trabalho infantil;
outra como 0s possiveis sentidos dessas praticas vividas pelos alunos, que estao para
além da transgressao a legislacéo instituida, na aposta da criacdo de novos modos

de existirem como sujeitos em suas redes singulares de saberesfazerespoderes.
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Com referéncia a protecao a crianca e ao adolescente, nossa legislacao estabelece:

a) a Constituicdo Federal Brasileira de 1988, determina:

b)

d)

Art. 7° - S3o direitos dos trabalhadores urbanos e rurais, além de
outros que visem a melhoria de sua condig&o social:

[..]

XXXl — Proibicdo de trabalho noturno, perigoso ou insalubre a
menores de dezoito e de qualquer trabalho a menores de dezesseis
anos, salvo na condicdo de aprendiz, a partir de quatorze anos; [...].
(Redacado da Emenda Constitucional n° 20, de 1998).

[..]

Art. 227 — E dever da familia, da sociedade e do Estado
assegurar a crian¢a e ao adolescente, com absoluta prioridade,
o direito a vida, a saude, a alimentacéo, a educacao, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a
liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-
los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao,
exploracdo, violéncia, crueldade e opressdo. (Redacdo da
Emenda Constitucional n° 65, de 2010).

o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Lei n® 8.069/1990), em seus arts. 60
a 69, especifica a protecdo integral a crianca e ao adolescente no ambito do

trabalho;

a Consolidacao das Leis do Trabalho (CLT — Decreto n°® 5.452/1943) — em seu
Capitulo 1V, Titulo I, dispde sobre as possibilidades e condi¢des de trabalho a

pessoas com idade inferior a 18 anos;

o Decreto n° 6.481/2008 trata da proibicdo das piores formas de trabalho
infantil, constando como proibidas 93 atividades para pessoas com idade

inferior a 18 anos;

a Instrugdo Normativa n® 77/2009, da Secretaria de Inspec¢éo do Trabalho do

Ministério do Trabalho e Emprego, dispde sobre a atuacdo da inspecdo do
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trabalho no combate ao trabalho infantii e na protecdo do trabalhador
adolescente. A Inspecao do Trabalho tem por fungéo fiscalizar o cumprimento

da legislacéo trabalhista, dentre outras atribuicoes.

A enunciacgdo dessas leis especificas tende a cumprir a garantia da rede de protecéo
integral a crianga, como prevista em sua redacédo, ciente de que a exploracdo do
trabalho infantil, sem duavida, € um problema mundial. Em se tratando de territorio
nacional, também encontraremos tristes realidades vividas por nossas criancas,
nossos adolescentes e jovens. Apesar do maior compromisso dos governos, O
problema persiste por ser parte de questdes culturais, econdmicas, politicas e sociais.
E exatamente a enunciacdo que esses alunos sujeitos-praticantes (re)criam na
diferenca de se pensar a legislacéo oficial para além do que esta escrito e enunciado.
A relacédo que estabelecem com a questao “trabalho” é que viver tais momentos se
torna potente para se pensar em uma vida e suas multiplas possibilidades de
(re)existéncia.

Mas ndo € so6 isso! Observamos que o trabalho realizado pelos alunos-sujeitos
praticantes das feiras livres (Foto 6), das praias, do mercado de peixe, das mercearias,
das lanchonetes e de outros possiveis espacostempos contrapfe a caracterizacao
gue determina o que é trabalho de exploracao infantil previsto em lei. Embora esses
alunos-sujeitos praticantes apresentem suas peculiaridades nas questfes culturais,
econdmicas e sociais, eles revelam também as experiéncias potentes de pensar o
curriculo em suas negociacdes e invencdes para a existéncia de uma possivel vida
bonita. Em breves momentos com os alunos, em conversas e vivéncias, eles nos

disseram:
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Fonte: Acervo pessoal, 2014.

Do que aprendem na escola, o que fazem uso para suavida?
Matematica. Uso a adi¢do, multiplicacdo e subtracdo para as contas
do acougue e das carnes.

Portugués. A leitura para ler bem quando vou para a igreja.
Matematica. Para medir e calcular as medidas e fazer os armarios.
Educacdo e respeito. Eu uso com as pessoas que também tém o
mesmo comigo.

Matematica e Portugués: As matérias mais usadas para nosso futuro.
Fazer contas, pois fago curso de gestdo empresarial.

A ler, a escrever, a gente aprende como as matérias funcionam,
aprendemos a usar cada matéria para um funcionamento na vida.
Aprendemos na escola como ser uma pessoa inteligente, usamos em
nosso dia a dia tudo que aprendemos na escola (ALUNOS do 8° e 9°
ano — Escola 3, 2015).

Por que trabalhar quando néo esta na escola?

Um ponto de encontro diferente que da um dinheiro na moral...

Fico triste o dia que ndo rola um carrinho pra mim...

O melhor de tudo: temos grana, nos divertimos e ainda comemos caldo
de cana com pastel. Tem coisa melhor? (ALUNOS do 9° ano — Escola
5, 2015).

Os diferentes espacostempos experimentados pelos sujeitos praticantes apresentam
nitidamente em sua maioria questdes adversas que perpassam pela sobrevivéncia
para a (re)existéncia dos modos de viver nas familias. Acompanhando os movimentos
velozes desses espacostempos experimentados, percebemos que conviver com tais

questdes adversas é uma dada realidade, o que ndo significa que essa realidade é
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determinada, ao contrario, em seus mundos 0s alunos-sujeitos praticantes estédo
reinventando outras tantas maneiras de (re)existir. Podemos associar esse movimento
de producéo as producdes das taticas certeaunianas. Para Certeau (2011, p. 46), 9...]
denomino tatica um célculo que ndo pode contar com um proprio, nem portanto com
uma fronteira que distingue o outro como totalidade visivel. A tatica s6 tem por lugar

o do outro”.

Pensar nesse espago como um préprio’ é acreditar na ideia de Certeau (2011) de que
existem possibilidades de viver outros mundos e produzir novos sentidos para se
pensar, olhar, agir, viver e sentir a vida em seus outros modos de existéncia. Portanto,
é preciso amplia a discussao do efémero em relacdo aos diversos pontos que tracam
as linhas condutoras dos espacgostempos vividas, que movimentam 0s
acontecimentos de uma vida cotidiana, numa velocidade em que proliferam,
entrelacam, transbordam sensacodes heterogéneas, produzindo regras de um jogo que
acontece no proprio de uma vida que, de certa maneira, nos mostra a subverséo de

ser feliz em mundos as vezes tdo dicotdmicos. Reinventar-se é preciso!

[...] O ‘proprio’ € uma vitéria do lugar sobre o tempo. Ao contrério, pelo
fato de seu nao lugar, a tatica depende do tempo, vigiando para ‘captar
no voo’ possibilidades de ganho. O que ele ganha, ndo o guarda. Tem
constantemente que jogar com 0s acontecimentos para os transformar
em ‘ocasides’. Sem cessar, o fraco deve tirar partido de for¢as que Ihe
sdo estranhas. Ele o consegue em momentos oportunos onde
combina elementos heterogéneos [...], mas a sua sintese intelectual
tem por forma nao um discurso, mas a propria decisao, ato e maneira
de aproveitar a ‘ocasido’ (CERTEAU, 2011, p. 46).

Discursos, conversas, falas... Que movem o0s pensamentos ao encontro de que talvez
poderiamos chamar, a partir de Bhabha (1998), de uma ideia da existéncia de um
processo de hibridacao do qual emerge um “alem”, um “terceiro espaco”, permitindo
outras possibilidades, nas quais se deslocam historias que se constituem e geram
novas estruturas de autoridade, novas iniciativas politicas, que sdo compreendidas

por meio do saber recebido nas experiéncias vividas nos diferentes espagcostempos.

7 Para Certeau (2011, p. 46), proprio é uma vitéria do lugar sobre o tempo.
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[...] encontramo-nos no momento de transito em que espaco e tempo
se cruzam para produzir figuras complexas de diferenca e identidades,
passado e presente, interior e exterior, inclusdo e exclusdo. Isso
porgue ha uma sensacao de desorientacdo, um distarbio de direcéo,
no ‘além’: um movimento exploratério incessante, que o termo francés
‘au-dela’ capta tdo bem — aqui e 13, de todos os lados, ‘fort/da’, para la
e para ca, para frente e para tras (BHABHA, 1998 p. 19).

Desejamos defender uma ideia de que os espacostempos experimentados pelos
alunos produzem diferentes fios que tecem suas historias, suas aprendizagens e seus
cotidianos, potencializadores nas praticaspoliticas tecidas no espagotempo escolar,
dando sentidos as suas redes de aprendizagens, bem como a possiveis fios de

enredamento de um curriculo para uma vida bonita.

Torna-se relevante problematizar que tais fios de conhecimentos produzidos séo por
inUmeras vezes invisibilizados nas redes cotidianas. Ora sdo desconsiderados como
conhecimento, ora como de senso comum — sem valor e que devem ser superados
por conhecimentos cientificos. Trataremos dessa questdo partindo das ideias de
Santos (2002, p. 107) com relacéo a afirmacao: “A ciéncia moderna constitui-se em
0posicdo ao senso comum, que considera superficial, ilusorio e falso”. Dai definimos
dois tipos de conhecimento: verdadeiro e de senso comum, sendo essa a primeira
ruptura epistemologica. Embora, para Santos (2002), essa distin¢cdo seja clara, ambas
estardo sempre entrelagadas, pois uma nao existe sem a outra. Logo, Santos (2002,

p. 107) nos propde a segunda ideia:

[...] uma dupla ruptura epistemoldgica como forma de superar este
beco-sem-saida, [...] que serd o rompimento da primeira ruptura
epistemolégica, a fim de transformar o conhecimento cientifico num
novo senso-comum. Por outras palavras, o conhecimento-
emancipagdo tem que romper com 0 Senso-comum conservador,
mistificado e mistificador, ndo para criar uma forma autbnoma e
isolada de conhecimento superior, mas para se transformar a si
mesmo num senso comum novo e emancipatério. O conhecimento-
emancipacdo tem de converte-se num senso comum emancipatorio:
impondo-se ao preconceito conservador e ao conhecimento
prodigioso e impenetravel, tem de ser um conhecimento prudente para
uma vida decente.
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Mas sera nas fissuras, nas bordas, nas brechas dos cotidianos escolares que 0 senso
comum emancipatorio acontece e produzird as possiveis leituras, interpretacdes e
experimentacfes que descortinardo os fios para a tessitura de outras redes, outros
sentidos, outras vidas ja existentes. Inspirada por tais problematizacdes € que somos
convidados a compreender esses tantos outros fios, sentidos, linhas, vidas,
conhecimentos que incorporam as redes de aprendizagens culturais e sociais de um

sujeito praticante.

Busquei a mim mesmo - Heréclito

Fonte: Kohan e Vigna, 2013, p. 25.

Problematizando... Vamos encontrando pistas para a formulacdo do nosso objeto de
estudo, produzindo dados pertinentes aos movimentos da pesquisa. Mover-se
nos/dos/com os cotidianos nas trilhas que percorreremos nas mdltiplas redes de

invengdes, deslocamentos, descobertas, sentidos, enfim, nos saberesfazeres.

Qualquer verdadeiro problema deve ter uma solucdo, pois
pertencemos a escola de um mestre que sO pergunta a partir das
respostas inteiramente escritas em seu caderno, o mundo é nossa
sala de aula. infimas crencas... Mas quais? A tirania de uma vontade
boa, a obrigagéo de pensar ‘em comum’ com 0s outros, o0 dominio do
modelo pedagégico e, sobretudo, a exclusdo da tolice, eis toda vilania
moral do pensamento, da qual seria facil, sem duvida decifrar o jogo
em nossa sociedade. E preciso nos libertarmos disso (FOUCAULT,
2005, p. 242-243).



32

Foucault (2005) revigora os sentidos que estamos produzindo ao afirmar que “[...] é
preciso nos libertarmos disso”, possiveis entendimentos que movem, inquietam,
desequilibram, rompem, criam ao pensar na liberdade de tudo que aprisiona as
praticaspoliticas dos saberesfazeres de uma rede de negocia¢cdes nos/dos/com 0s
cotidianos, que nos engessam e coibem as intensidades das experiéncias do

pensamento para uma vida como obra de arte.

O que me surpreende, em nossa sociedade, € que a arte se relacione
apenas com objetos e ndo com individuos ou a vida; e que também
seja um dominio especializado, um dominio de peritos, que sdo 0s
artistas. Mas a vida de todo individuo ndo poderia ser uma obra de
arte? Por que uma mesa ou uma casa sao objetos de arte, mas nossas
vidas nao? (FOUCAULT, 1994, p. 617).

Compartilhamos com o projeto foucaultiano de uma ética a partir da concepcéo de
gue a vida deve ser avaliada de uma perspectiva eminentemente artistica. O que
Foucault (1994) almeja é transformar a existéncia cotidiana numa espécie de
laboratério de possibilidades que tenha por meta Ultima o embelezamento da vida.
Experiéncias que deslizam nos laboratérios da vida, que desabrocham desejos,
linhas, cores, cortes, rasgos, texturas... Cria-se, a cada momento, uma obra de arte

de uma vida.

[...] praticas reflexivas e voluntarias pelas quais os homens nédo
somente se fixam regras de conduta, mas procuram se transformar a
si préprios, se modificar em seu ser singular e fazer de sua vida um
obra que sustente certos valores estéticos e responda a certos
critérios de estilo (FOUCAULT, 1998, p. 16-17).

Roubamos a ideia de Victorio Filho (2003), quando utilizamos a expressao “para uma
vida bonita”... De certa maneira, um disparador que nos inspira a percorrer pelos
caminhos ziguezagueantes da pesquisa das redes de saberesfazeres dos alunos de
escolas publicas municipais de Guarapari/ES, bem como das negociacbes
necessarias na invencao cotidiana de um curriculo para uma vida bonita. Por

acreditarmos nas relagdes como processo fundamental para se fazer pesquisas
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nos/dos/com os cotidianos, isto &, “[...] as relagdes entre as pessoas e seus espagos,
no plano coletivo ou individual, s&o permeadas de buscas estéticas, como indiciam as
inUmeras pistas que encontramos quando escolhemos sentir o cotidiano que nos

envolve” (VICTORIO FILHO, 2003, p. 77), potencializando nossas pesquisas.

Victorio Filho (2003) com preméncia apresenta em seus escritos a necessidade de
sentir o mundo, de deslocar-se das certezas pelo 0 movimento instigador das duvidas
e das invencdes de novos caminhos a serem tracados, produzindo efeitos de outros
sentidos ainda ndo vividos pela experiéncia estética, uma vez que pressupomos
estética como sensibilidade, inventividade, multiplicidade de manifesta¢des culturais
e artisticas.

[...] 0 que me arrebata é a possibilidade de reinvencéo da logica para
mudar o jogo, reinventar o olhar, criar uma miopia para que,
descentrado, descaracterizado de sua légica de justeza outogarda, o
olhar inédito possa emergir como um sentido em dialogo com tantos
outros na apreensdo do que é sempre ocultado e sequestrado da
percepcado (VICTORIO FILHO, 2003, p. 78).

Nos espacostempos escolares, esbarramos com praticaspoliticas que tentam
escapar as légicas binarias em seus cotidianos. Lembramo-nos de uma atividade do
professor de Lingua Portuguesa para turmas dos 6° anos, de uma escola publica
municipal, que ndo era nada tao diferente, apenas uma produc¢ao de texto, motivada
a partir de uma imagem produzida pelo préprio professor. Destacaremos aqui a
importancia de que toda producdo do professor € valida. Quando ele se propde a
experimentar, cria possibilidades de vislumbrar outros possiveis. Porém,
problematizaremos a existéncia de ac¢des que fragilizam o processo de se pensar
praticaspoliticas potentes para um curriculo a partir da vida cotidiana. Concordamos
com Victério Filho (2003) e tendemos a sequestrar a sua percepgdo nos momentos
em que mais deveriamos permitir os escapes para fazer emergir novos dialogos e
novas aprendizagens, mas acreditamos que essas ac¢des sdo os reflexos herdados e
encarnados em nés de uma ciéncia moderna preocupada em selecionar, organizar e
validar o conhecimento que € necessario e determinante para as aprendizagens dos

alunos.
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Fonte: Acervo pessoal, 2014.

Fonte: Acervo pessoal, 2014.

Tal atividade proposta perpassa pela observagdo dos alunos da imagem de acordo
com a qual deverdo produzir um texto. Em seguida, selecionar as palavras para
categoriza-las nas classes gramaticais, finalizando com o registro da atividade.
Observaremos 0 quanto somos dicotdbmicos em nossas praticas, N0SS0S anseios em
cumprir o que um curriculo instituido, prescrito e oficial propde. Desmistificar todas

essas questdes epistemoldgicas exige-nos pensar um curriculo como um campo de
producdo de conhecimento.

Na atividade produzida pelo aluno podemos perceber as inexisténcias das
praticaspoliticas curriculares que produzem uma rede de saberesfazeres dos alunos

das escolas publicas municipais que nos dariam possiveis pistas para
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compreendermos as redes de negociagdes e invencgdes cotidianas necessérias para

se pensar a poténcia de um curriculo para uma vida bonita.

Pensemos primeiramente na ideia de dentrofora com Alves (2010b), quando provoca
0 pensar da inexisténcia de muros escolares, isto €, a inexisténcia de um territorio
demarcado, regulado e formal para que acontecam 0s processos de aprendizagens,
ou seja, de fato aprendemos em multiplos espacostempos que, por sua vez, poderéo

ser territorializados, desterritoializados e reterritorializados pelo sujeito praticante.

E necessario considerar, ainda, pela existéncia dessas tantas formas
de articulacdo dos varios contextos, que precisamos compreender que
0s muros das escolas sdo meras criagcbes imaginarias, mas néao
indicam o que existe, no que se refere as relagdes entre as maltiplas
e diversas redes educativas e as escolas: precisamos compreender
gue vivemos todos dentrofora das escolas e que o que €
aprendidoensinado nas tantas redes de conhecimentos e
significagbes em que vivemos entra em todos 0s contextos, porque
esta encarnado em nés [...]. A partir dessa ideia da inexisténcia de
muros entre o dentrofora das escolas, ja que conhecimentos e
significagbes sdo encarnados em nds nas agdes que desenvolvemos
nos contextos cotidianos (ALVES, 2010b, p. 1197).

Partindo desse pressuposto, teremos elementos que produzirdo possiveis
compreensdes, olhares, sentidos e experiéncias que tendem a ir ao encontro de
praticaspoliticas que potencializam as redes de saberesfazeres dos alunos em suas
redes de negociacdes, invencdes, aprendizagens, significados... Dessa maneira,
estaremos potencializando as micropoliticas existentes nas unidades escolares que

extravasam o dentrofora das escolas.

A urgéncia de se criarem outras formas de interrogar aspectos
fundamentais das préticas de ensino/aprendizagem e propdem a
referencia estética como caminho produtivo a conquista de uma vida
bonita, porquanto transformada (VICTORIO FILHO, 2003, p. 81).

Caminhos por meio de conversas, olhares, experiéncias, participacdes, perdas

vividas, sentidas e praticadas nos cotidianos escolares séo as forcas moleculares que
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impulsionaram as producdes, as coletas e as analises dos dados apresentados pela
comunidade escolar para dar uma vida a pesquisa, a qual proporcionou o deslocar do
pensamento e a compreensdo de como potencializar as redes de saberesfazeres dos
alunos em nossas escolas para as redes existentes e produzidas nos espagostempos.

Cartografando a pesquisa, fomos produzindo dados para uma escrita-ensaio que
serenamente desenha, colore, rabisca, corta, apaga, escreve esta dissertacdo. Ao
longo dela buscamos problematizar os saberesfazeres dos alunos das escolas
publicas municipais de Guarapari/ES, de modo a produzir pistas que nos ajudem a
pensar nas negociacoes e invencdes cotidianas que potencializam um curriculo para

uma vida bonita.

No decorrer da dissertacao, apresentaremos alguns dados que foram produzidos nos
diferentes espacostempos de realizacdo dos saberesfazeres dos alunos, no sentido
de mostrar que esses alunos vivem/convivem com diferentes cotidianos que envolvem
guestdes relacionadas com o trabalho e a escolarizagdo, bem como ambos néo se
separam. S&o redes que se tecem juntas, ajudando-nos a entender que néo se tem
um dentro e um fora da escola! Nesse sentido, dialogaremos com esses
saberesfazeres dos alunos na realizacdo de suas atividades de trabalho, tendo em
vista o entendimento da nocdo de curriculo em redes e de seus mudltiplos

espacostempos de realizacao.

Ecoam-se multiplas falas, sentidos, imaginacdes, l6gicas, enfim, producgdes, que vao
sendo narradas por fatos que produzem efeitos da realidade, para compor histérias
“para uma vida bonita”, intermediadas por um curriculo escolar que acontece em seus
espacostempos do cotidiano, atrelados aos saberesfazeres, (re) criando novos fios

gue tecerdo suas redes de aprendizagens.

2 ENSAINDO UMA ESCRITA PELA REVISAO DE LITERATURA

Esperanca na alegria a grande realidade do Brasil, Marcelo Moryan, 2013
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Fonte: Disponivel em :<https://www.facebook.com/photo.php?fbid=475108082573278&set=
a.337638116320276.77310.100002222701205&type=3&theater

Inspiramo-nos em diferentes movimentos cotidianos que vivem 0s sujeitos praticantes
numa rede complexa de existéncia, de producdo de conhecimentos e nos
saberesfazeres das aprendizagens que potencializam “[...] o caminhar de uma
analise” (CERTEAU, 2011, p. 35), importante para consolidar nossa aposta politica
em defendermos as diferentes redes que inscrevem “[...] seus passos, regulares, ou
ziguezagueantes, em cima de um terreno habitado ha muito tempo” (CERTEAU 2011,
p.35).

Caminhando por trilhas que nos dao pistas de literaturas e trabalhos que vao ao
encontro da pesquisa aqui tratada, que poderiamos nomear, de maneira certeauniana,
— terreno habitado ha muito tempo — é que selecionamos algumas publicacfes das
reunides realizadas nos ultimos cinco anos da Associacdo Nacional de Pés-
Graduacao e Pesquisa em Educacgédo (Anped), nos Grupos de Trabalhos GT 12 —
Curriculo e GT 13 — Educac¢édo Fundamental. Considerando o engendramento desta

pesquisa, buscamos palavras-chave (curriculos, cotidianos, escola publica, redes de
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saberes-fazeres; culturas; espacostempos) que se aproximaram dos sentidos e

experiéncias produzidos no decorrer da pesquisa.

Nossas redes de conversacdes faremos no momento da leitura destes escritos com:
Andrade (2010, 2011), Backes e Pavan (2010), Frangella (2009), Gomes (2011); Kretli
(2009, 2012, 2013), Garcia e Sussekind (2010), Thiesen (2010), Uberti (2011), Reis
(2010, 2013), pois, em seus trabalhos, esses autores apresentam, como pano de
fundo das discussdes tedricas, uma composicao que desenha as possibilidades de
redes de saberesfazeres, dos espacotempos, das politicaspréticas, dos cotidianos,

das diferencas, das culturas e dos curriculos.

Em aproximagdes com o trilhar da pesquisa, encontramos com o trabalho intitulado
Imagens de praticantes da escola de Andrade (2010). Nele ampliamos os mdultiplos
olhares de compreensao para a existéncia de diferentes espacostempos/dentrofora
da escola, por meio das imagens produzidas pelos sujeitos praticantes. Tais imagens
se encontram com uma das possibilidades metodoldgicas para a realizacdo da
pesquisa com o uso das imagensnarrativas, que possibilitam pensar as préaticas
cotidianas de producéo do curriculo, bem como reconhecer a escola em suas relacdes

plurais, singulares, multiplas e dinamicas. Como nos diz a autora,

Ainda que cercados pelas paredes da sala de aula, os praticantes,
professores e alunos, também representam as suas escolas como
espacostempos de gestos livres, de ler, deitar, conversar ou apenas
observar, e rompem com a visdo de uma escola s6 de mesas e
cadeiras. Mostram que ha inventividade e criacdo permanente no dia
a dia. (ANDRADE, 2010, p. 6)

Com o trabalho de Andrade (2010), encontramos com a hossa pesquisa a poténcia
metodoldgica com 0s usos, as leituras, os sentidos, os enunciados, as narrativas de
imagens gque, nos meandros da pesquisa, surgirdo para produzirmos sentidos acerca
daquilo que desejamos, a visibilidade do que acontece nos cotidianos dos
espacostempos e nas relacdes dentrofora da escola.

Sobre préticas, oceanos e viagens — algumas fronteiras culturais dentrofora da escola
— viajamos junto com Andrade (2011), na busca de compreendermos a escola como

espacotempo de atravessamentos de fronteiras culturais e a possibilidade de
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conhecer outros possiveis, para além da sala de aula. Andrade (2011) narra sua
experiéncia com uma professora de uma escola do suburbio de uma cidade francesa.
Dentre muitas atividades narradas, uma, em especial, encontra-se com as nossas
possibilidades de pesquisa, a participacdo da atividade de “saida da escola”, a qual
lhe permitiu desdobrar questdes importantes para pensar a préatica cotidiana de
aprenderensinar em espacostempos diferentes daquele que chamamos de escola e
legitimar aquilo que acreditamos pesquisar com os cotidianos, “[...] que para além dos
muros que delimitam o territério, o cotidiano da escola é tecido no dentrofora”
(ANDRADE, 2011, p.11). Nessa perspectiva, a autora problematiza o papel do
professor neste processo de tessitura das redes dos alunos-sujeitos praticantes em

gue o professor sera

Mediador de conhecimentos, significacdes e experiéncias culturais, o
professor problematiza situacdes, articulando os processos em que
séo criados e negociados os conhecimentos, possibilitando que cada
um teca cada vez mais as suas redes (ANDRADE, 2011, p. 12).

O professor tendo sua pratica mediadora, produz na rede de aprenderensinar 0s
processos de aprendizagens que sdo inventados, negociados por curriculo enredado
pelos saberesfazeres dos sujeitos praticantes para os quais ndo ha fronteiras e
territorios, pois pensa a partir de conhecer outros espacostempos, de mediar relacdes
culturais e processos de significacdo serdo formas de alargar as redes com novas
conexdes, tecendo rela¢des na producédo de curriculo que apontem as multiplas redes

de invencgdes, negociacdes e aprendizagens.

A complexidade é potencializada quando tentamos nos apropriar dos escritos de
Backes e Pavan (2010), que apresentam uma analise dos trabalhos publicados no GT
de Curriculo da Anped, no periodo de 2005 a 2009, acerca das epistemologias dos
conceitos de diferenca e identidade, tendo como campo teorico os estudos culturais
articulados por Hall, Bhabha, Skliar e Bauman, os quais entendem que as identidades
estdo sempre articuladas com as diferencas, produzindo incessantemente outras
diferencas. Abordagens que sado apresentadas no trabalho intitulado As

epistemologias dos estudos curriculares: uma analise a partir dos conceitos de
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diferenca e identidade. “Um campo para o qual, os conceitos de identidade e diferenca
sdo vistos como migrantes, fugidios, escorregadios, liquidos, deslizantes, hibridos,
multiplos, babélicos, ndbmades, plurais” (BACKES; PAVAN, 2010, p.1).

Apostaremos nos conceitos de identidade e diferenga para compreendermos as
guestdes curriculares que estdo envolvidas em nossas pesquisas, pois, “[...] 0 que os
estudos curriculares nos ensinam € que a hegemonia ndo deve ser confundida com
verdade, pois a verdade, nada mais € do que uma invencao dos seres humanos que
esquecem 0s processos da sua invencado” (BACKES; PAVAN, 2010, p. 7). Logo,
Backes e Pavan (2010) ressaltam que, embora existam os processos hegemdonicos
nas redes educativas, é preciso destacar autores que subsidiam esta discusséo. Hall,
Bhabha, Canclini e Laclau, possuem em comum o entendimento de que a diferenca
e a identidade como relacionais séo interdependentes e € impossivel serem pensadas
separadamente. “[...] postulam que priorizar as diferengas e reconhecer que tanto elas
como as identidades séo construgdes historicas e culturais” (BACKES; PAVAN, 2010,
p. 7). Propomos na pesquisa esta interdependéncia entre as identidades e diferencas
dos alunosprofessosres-sujeitos praticantes nos cotidianos, pois nos aproximamos
dos escritos de Backes e Pavan (2010) buscando contribuicdo para as discussoes

epistemologicas.

Frangella (2009), no trabalho Curriculo como local da cultura: enunciando outras
perspectivas em dialogo com Homi Bhabha, teoriza sua escrita com autores pos-
coloniais, em especial com Homi Bhabha. Destaca os desafios contemporaneos e pde
sob suspeita a perspectiva nas fissuras da construcéo de diferentes culturas em suas
articulagbes, hibridizacbes e disputas por espagos de viver as producdes e
enunciagdes de cultura. Traz como objetivo discutir a perspectiva da cultura como
enunciacdo, analisando as relacbes que as novas proposicdes trazem para a
discussdo sobre a producdo curricular, o0 que, a nosso ver, nos auxilia nas
problematizagdes que emergem no decorrer da pesquisa com os cotidianos, quando

nos referimos a cultura como uma pratica discursiva e de enunciacao.

s

O enunciativo € um processo mais dialégico que tenta rastrear
deslocamentos e realinhamentos que séo resultado de antagonismos
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e articulagbes culturais — subvertendo a razdo do momento
hegemodnico e recolocando Ilugares hibridos, alternativos de
negociacdo cultural (FRANGELLA, 2009, apud BHABHA, 2001, p.
248).

Entendendo a enunciacéo “[...] como espacgo de elaboracio de sentidos que se da em
meio as relacdes estabelecidas entre os sujeitos, podemos inferir [...] que a cultura é
uma questdo de enunciagdo, pois estamos tratando de praticas de significagao”
(FRANGELLA, 2009, p. 5). O curriculo-pesquisa €, entdo, um espaco de circulacéo e

movimento para as discussdes que atravessam as questdes culturais.

Garcia e Sussekind (2010), em Praticas de curriculos-composicao: desinvibilizando
curriculos e politicas nos cotidianos da formacédo docente, aproximam-se muito do
nosso objeto de estudo para dialogar com os curriculos praticados (OLIVEIRA, 2003),
na perspectiva de valorizacdo dos movimentos curriculares e experiéncias cotidianos
gue sao invisibilizados e silenciados pelas epistemologias pautadas nas hegemonias

educacionais, culturais, politicas e sociais. Destacam a expressao “ser-professor”

[...] presentes nas politicas curriculares nacionais e locais e em seus
diversos matizes singulares pressentes nos contextos locais, estamos
tratando de modos de compreender e, [...] modos de ‘ser-professor’
gue sao cultural e cotidianamente tecidos nos discursos e praticas
curriculares. [...] falando em construgfes permanentes que envolvem
saberes, fazeres, identidades, valores e atitudes vinculadas as
culturas de ‘ser-professor’ produzidas em mdltiplos contextos
(GARCIA; SUSSEKIND, 2010, p. 1).

No intuito de problematizar a compreenséo de processos de producdo presentes nas
politicas curriculares nacionais e locais em seus mais diferentes modos de pensar,
fazer e sentir a educacao, afirmamos que, embora as producbes de ser-professor

sejam singulares, elas sao abertas,

[...] por sua busca de captura entendemos que é possivel pensar ndo
em uma permanéncia ou esséncia da identidade da pratica docente
atrelada aos curriculos, mas em um processo continuo em termos de
significagdo e tessitura dos fazeressaberes docentes, de suas
identidades e dos proprios curriculos (GARCIA; SUSSEKIND, 2010, p.
14).
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Na captura das praticaspoliticas curriculares produzidas pelo ser-professor,
enredaremos a pesquisa por meio das redes de conversagdes cotidianas em nossos
encontros, que permitirdo o pensar da e para a educacao em multiplas possibilidades

de praticaspoliticas emancipatérias do “ser-professor”.

As multiplas praticas-politicas dos curriculosformacdo como possibilidades de
potencializacdo da vida e dos sentidos das escolas Gomes (2011) corroboram com o
propésito de se pesquisar as politicas da educacdo com foco nas praticas de curriculo,
bem como na formacgédo continuada de professores, com base em suas praticas
cotidianas na complexidade das redes de saberesfazeres, poderes, valores,
significados e afetos enredados nos/dos/com os cotidianos, a partir dos usos que 0s

sujeitos ordinarios fazem.

[...] se torna cada vez mais urgente considerar esses processos
cotidianos que se enredam nos multiplos espagostempos das escolas
e a atuacado dos diferentes praticantes quando nos dispomos a
problematizar os modos de producgéo das politicas educacionais [...],
as politicas de curriculo e de formacédo de professores. E, assim,
pensar politicas que se constituam a partir dos movimentos, dos
processos de articulagdo, de negociacdo, de intercambios das
relacdes cotidianas [...] (GOMES, 2011, p. 4).

Dialogando com Gomes (2011), apropriamo-nos da poténcia das praticaspoliticas que
sao produzidas cotidianamente pelos professores no espacotempo escolar por meio
de suas multiplas redes inventivas e politicas. Por isso, trazemos Gomes para trilhar
conosco 0s caminhos desta pesquisa, pois ela nos coloca o sentido de pensar na
existéncia de multiplas politicas dos professores-sujeitos praticantes que deslizam

pelos espacostempos escolares.

[...] em suas criagOes, esses sujeitos complexos e encarnados, com
seus modos de ser e fazer, [...] produzem outros/novos desenhos
curriculares [...] que ressignificam [...], instituem outros dicursos e
novos sentidos para as escolas e politicas publicas (GOMES, 2011, p.
14).
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Kretli (2009, 2012, 2013), em seu trabalho intitulado Burlas e artimanhas de
professores e alunos: tecendo redes de saberes, valores e pensamentos... O curriculo
praticado nas escolas (2009), traz aquilo em que mais temos apostado para esta
pesquisa: a defesa da necessidade em elaborar uma “[...] politica das astucias e
criacoes dos consumidores e ouvir a voz do homem ordinario” (CERTEAU,1994, p.
58). Ou seja, analisar como fazem os professores e alunos: como, por que e para que
fazem, usam, consomem, fabricam os usos dos artefatos culturais e como tudo isso
produz multiplas texturas e cores que tecem as praticaspoliticas curriculares e
culturais com/dos/nos cotidianos escolares, “[...] entendemos que os professores
precisam ser reconhecidos como sujeitos criativos, autores de saberes e fazeres
contrarios a repeticao e a reproducao [...] de uma proposta curricular preestabelecida
[...]7 (KRETLI, 2009, p. 3). Essa € uma grande arte que é preciso viver nos cotidianos
escolares junto com 0s sujeitos praticantes dessas experiéncias continuas do

processo de criar e recriar nossos modos de fazer por meio das praticaspoliticas.

Pensaremos ainda em como nos equilibrar diante de diferentes culturas, vidas,
sensacdes, tensbes que emergem nos espacostempos numa velocidade que
(des)desenha uma vida. A cada novo desenhar, n6s nos desequilibramos e
equilibramos para continuar a viver uma vida. Como nos diria Kretli, em seus estudos
escritos com o0 nome A arte do equilibrista: recriar a cada novo passo um novo
equilibrio (2012) , pensando no sujeito ordinario — o professor, que vive seus
momentos de equilibrista na corda bamba. Para ele, Certeau (1994) utiliza a metafora
do equilibrista justamente para movimentar o pensamento acerca das taticas dos
praticantes dos cotidianos em seus processos de descobertas de novos

espacgostempos de aprendizagens. Isto &, para Kretli (2012, p. 3)

[...] os praticantes ordinérios dos cotidianos nos usos que fazem dos
artefatos culturais, como verdadeiros equilibristas, inventam e
instituem novos discursos, sentidos e significados que podem estar
silenciados ou invisibilizados por muitos outros discursos, mas,
mesmo assim, professores e alunos ali permanecem criando e
inventando, todos os dias, imbricados as redes de conversacdes e
acbes complexas o que denominamos curriculo.
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Em Especiarias usadas nas artes de nutrir. afetos, afeccdes, linguagens e
conhecimento (2013), Kretli destaca as redes de conversagfes que movimentam as
acOes, sentimentos, criaces, duvidas, desejos e conhecimentos dos praticantes do
cotidiano escolar e promovem os diferentes modos de viver e de existir, ou seja, 0
criar de taticas, estratégias e espacos de negociacdes para as producgdes de culturas,
curriculos e subjetivacfes. Dessa maneira, provoca-nos um forte didlogo entre os fios
que sdo produzidos nos espacostempos, por meio das imagensnarrativas que
atravessam os curriculos expressando as redes de afetos, afecg¢des, linguagens e
conhecimentos. Para tanto, Kretli (2013, p. 2) enfatiza:

[...] consideramos urgente a necessidade de mais espagostempos de
dialogo para pensarmos 0os movimentos curriculares das escolas com
todos 0s seus atravessamentos culturais e politicos e, assim,
potencializarmos os processos de socialidades que ali perpassam por
meio de téticas, estratégias e negociacbes que sdo criadas e
inventadas por professores e alunos.”

Pensando ainda nas questdes metodoldgicas e nas narrativas que sao produzidas
para esta pesquisa, conversamos com as leituras de Reis (2010,2013) em suas
pesquisas realizadas, focalizando a vitalidade das producdes de dados que séo
coletados quando se pesquisa com os cotidianos e suas narrativas. Em seu texto, As
escolas nas escolas: um trabalho com narrativas praticantes (2010), a autora ao tecer
sua pesquisa, recorre aos cinco aspectos centrais nosdoscom os cotidianos de Alves,
0s quais também nos motivam a desbravar essas ideias. Sao eles: o sentimento do
mundo, o virar de ponta a cabeca, beber em todas as fontes, narrar a vida e

literaturalizar a ciéncia e a ecce femina.

Buscar pensar as escolas e as praticas cotidianas que nelas se
desenvolvem sem as ‘bodias’ que o pensamento disciplinarizado e
hierarquizado que a modernidade nos oferece exigira uma ruptura com
saberes prévios a respeito das escolas e do que pensamos.
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Nesse trabalho de Reis (2010), aproximamo-nos do pensamento de que se faz
necessario ouvirmos o siléncio das escolas, para dai ouvirmos as vozes que nelas
desejam habitar, ou seja, visilbilizarmos a vida cotidiana que muitas vezes é
imperceptivel aos nossos olhos de pesquisadores. “Assim, ha muitas professoras
andnimas, seus nomes nao fazem parte das “grandes pesquisas”, ndo ha métodos,
nem escolas, nem livros ditados sobre o0 seu saber escolar, mas estao ali, diariamente,

reinventando escolas, os saberes” (REIS, 2010, p. 3).

Movemos também o pensar para as questbes referentes as narrativas e suas
possibilidades com o trabalho Narrativas como pratica de liberdade: a tessitura de uma
pesquisa (REIS, 2013). Somos indagados pelo autor: como pensar em pesquisa
educacional, se ndo nos aproximarmos daquilo que € rotina, caos, desejo, conflito?
“[...] a pesquisa nos e com os cotidianos tem me permitido viver, ver e sentir’ (REIS,
2013, p. 2). Tudo acontecendo ao mesmo tempo, pulsando, transbordando sem
prévias autorizacdes, as novas formas de conhecer, aprender, significar e sentir... As
aproximacoes deste trabalho com a pesquisa que desejamos encontram-se em suas

polissémicas narrativas que ouvimos, sentimos e conhecemos.

Minha busca em contar as histérias que tenho ouvido/vivido por meio
das narrativas se da por entender que as experiéncias vividas e
compartilhadas se apresentam como possibilidade de tessitura de um
projeto que pense o0 conhecimento como emancipagdo por meio da
solidariedade (REIS, 2013, p. 7).

No trilhar desse caminho, encontramos A propésito da verdade, da ideologia e do
curriculo, de Uberti (2011), problematizando as tensdes do campo do saber. Seu texto
remete a uma dimensdo da verdade, a qual esta relacionada com a concepc¢éo de
ideologia e, em especial, a concepcao de curriculo (APPLE, 2006), levando a um
debate potencializado do que mais vivenciamos nas escolas via as micropoliticas
determinadas pelos sistemas de ensino “[...] tal proposta afirma romper com um a
visdo dogmatica do conhecimento e do saber, pelo fato de entender que os
conhecimentos produzidos historicamente ndo sdo neutros, ndo sdo permanentes ou
imutaveis” (UBERTI, 2011, p.2).
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Conhecimento e escola: relacdo mediada no ambito do curriculo, de Thiesem (2010),
dialoga com tranquilidade sobre as questdes abordadas por Reis (2010/2013) acerca
das discussdes teodricas referentes aos espacostempos, lugares de producdes de
saberes, apontando a superacdo de uma dicotomia que tradicionalmente tem
colocado o conhecimento escolar como algo desconectado dos saberesfazeres dos
alunos pelo fato de os sistemas publicos de ensino insistirem na visdo de que a escola

€ apenas um espaco de reproducéo.

Um primeiro ponto que nos parece importante nesse campo €
situarmos trés aspectos: como se da o processo de conhecer
externamente a escola? Como esse conhecimento se transforma de
saber formal? E como se da o processo do conhecer na escola por
meio da atividade do ensino? Partimos do pressuposto que estes sdo
movimentos diferentes em muitos sentidos e que € nessas fronteiras,
na chamada transposicdo didatica, que a problematica do curriculo
escolar concretamente se mostra (THIESEN, 2010, p. 3).

Porém, compreendemos, com esta leitura, que o conhecimento produzido esta para
além de uma transposicdo didatica, em uma constituicdo de um novo saber,
superando a dicotomia que coloca o0 conhecimento escolar como algo que deve ser

apartado das demais redes de saberes.

Dessa maneira, iniciamos um processo de pesquisa que se encontra em meios as
inquietacdes dessas multiplas redes de saberesfazeres de alunos de escolas publicas
municipais de Guarapari/ES e em suas negocia¢gdes na invencao cotidiana de um
curriculo para uma vida bonita, fazendo-se necesséario um mergulho nessas leituras
minuciosas, dentre outras literaturas que comporao o fortalecimento das questbes
investigativas acerca deste objeto de estudo que se encontra em buscas, descobertas

e producdes de dados.

Citamos alguns dos intercessores tedricos — Alves, Bhabha, Carvalho, Certeau,
Corazza, Deleuze, Ferraco; Gallo, Foucault; Larrosa, Kastrup, Oliveira, Sarmento,
Victério Filho, e também as palavras-chave — curriculo, cultura, diferenca, identidade,
conhecimentos, afetos, praticas, politicas, cotidianos, vida, sentidos — por pensar

num curriculo que potencialize as redes de saberesfazeres, nos mdultiplos
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espacostempos que apresentam aproximag¢des com a proposta desta pesquisa, no
que tange as ideias de pensar a existéncia de multiplos curriculos que sdo produzidos

nas redes cotidianas que tranbordam vidas, desejos, sonhos e aprendizagens.

Cessamos o tempo da reviséo de literatura, porém enfatizamos que esse movimento
continuara para além destes escritos, uma vez que, no caminhar desta pesquisa,
surgem outros possiveis deslocamentos que nos ajudaram a problematizar e
compreender os diferentes modos de pensar as redes de saberesfazeres dos sujeitos

praticantes das escolas publicas municipais.

3 ESCREVENDOENSAINDOPESQUISANDO COM...
OU SOBRE NOSSA PROPOSTA DE METODOLOGIA

3.1 APOSTA ETICO-ESTETICO-POLITICA E OS PRINCIPAIS MOVIMENTOS DA
PESQUISA

Mesmo com todo o empenho e a determinagdo de pesquisadores
comprometidos, como sujeitosindividuaiscoletivos que se pensam
‘com’ os cotidianos, ainda somos n@s, alguns poucos, que decidimos
que fios, que lembrancgas, que relatos, que imagens, que historias, que
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sons, sombras e siléncios se tornardo ‘visiveis’ aos ‘olhos’ dos nossos
leitores. Somos alguns poucos que, ao ousar ‘invadir’ os cotidianos
das escolas na tentativa de falar aos que ainda ndo se deram conta de
gue nada I é lugar-comum, repeticdo ou obviedade, acabaremos por
decidir quais serao as ‘marcas’ dos cotidianos a serem impressas em
nossos textos (FERRACO, 2007, p. 87).

Fonte: Acervo pessoal, 2014.

Possibilidades de leituras nos/dos/com os cotidianos dos sujeitos praticantes irdo ao

A1)

encontro desta pesquisa, compondo, com os estudos de “pensar com o outro” “as
artes/modos de fazer” de Certeau, “as conversas e as experiéncias” de Larrosa, 0
“entrelugar da cultura” de Bhabha, “a poténcia do curriculo realizado” de Ferrago, o
“dentrofora” de Alves , o “curriculo para a emancipagéo social” de Oliveira, “os bons
encontros” apresentados por Carvalho, dentre outros, os quais se entrelacam em
acreditar na poténcia dos saberesfazeres cotidianos pensadospraticados em suas

implicagdes para os processos de subjetivacdo dos sujeitos praticantes.

Inscrever os possiveis enredamentos que surgirdo no percorrer desta pesquisa nos
leva ao encontro de praticas curriculares que acontecem nas unidades escolares
potentes e inventivas, que subvertem as normas instituidas e engessadas repletas de
verdades tidas como absolutas pautadas pelos sistemas de ensino. Os estudos e

pesquisas realizados com os cotidianos nos revelam que, para pensar em educagao,
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apostas nos estudos nos/dos/com as escolas sdo necessérias, nas/das/com as
culturas, nos/dos/com o0s processos de subjetivacbes e nas/das/com as

aprendizagens dos multiplos sujeitos praticantes.

[..] a intencdo de ajudar a pensar na poténcia dos diferentes e
multiplos curriculos que estdo sendo realizados cotidianamente pelos
educadores e pelos alunos, em diferentes contextos escolares, mas
gue nao sdo tidos como legitimos e/ou dignos de importancia, uma vez
gue burlam, escapam, transgridem as metodologias e conteldos
propostos pelos discursos governamentais (FERRACO, 2011, p. 12).

Esse processo de repensar as relacdes entre as culturas e os curriculos, realizado no
sistema municipal de Guarapari, inquieta-nos e nos impulsiona a visibilizar que
existem outros possiveis para potencializar a educacdo publica nos dias de hoje.
Ajuda-nos a pensar a relacao de praticaspoliticas para a compreensédo das pesquisas
com os cotidianos quando Alves (2010a) nos mostra a importancia de pensarmos na
relacdo entre as questdes curriculares e as questbes culturais, levando-nos a
compreender que as articulagdes para os processos de aprendizagens se fazem em

todos os espacostempos dos sujeitos praticantes.

Com esse modo de agir e pensar, 0s praticantes das escolas vao
organizando as taticas (Certeau, 1994) com que vao usando 0s
diversos artefatos (de ideoldgicos a tecnolégicos) com os quais o
contexto das praticas politicas de governo inundam a escola. Com
esses ‘usos’, 0s praticantes vao intervindo nos processos curriculares
e pedagdgicos dos discentes com que trabalham e dos diversos
espacostempos das escolas em que trabalham, fazendo com que
mudancas acontegam, quanto ao que foi pensado ‘oficialmente’
(ALVES, 2010b, p. 1199)

Concordamos com Certeau (2011a, 2011b) que, ao escrever sobre a invencédo do
cotidiano, lembra-nos de que, para ler e escrever a cultura ordinaria, € mister
reaprender operacdes comuns e fazer da analise uma variante de seu objeto e do seu
sujeito. Dialogar com Certeau (2011a, 2011b) permite-nos pensar em mil maneiras de

se inventar em nossas praticaspoliticas educacionais pautadas nas diversas redes
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gue se criam nos/dos/com os cotidianos dos seus sujeitos praticantes incorporado as
suas culturas e seus modos de pensarfazer.

Quando nos situamos nos espacostempos dos cotidianos escolares, pensados como
entrelugares da cultura® de traducdes® (BHABHA, 2011) e experiéncias!® (LARROSA,
2011a, 2011b), como nos diria Bhabha (2011), um espaco de trocas, sempre
movedico, nunca fixo, que tem por objetivo abalar ou ultrapassar as oposi¢cdes binarias
gue nos aprisionam e nos privam de conhecer e experimentar novos mundos e outras
culturas, limitando as acfes que sdo producbes pelos atravessamentos curriculares

gue perpassam pelos diferentes espacostempos de aprendizagens.

Espacostempos que sé&o advindos de encontros que tanto podem potencializar como
despontecializar os saberesfazeres do campo curricular, agregando a essa reflexao a
ideia dos encontros (CARVALHO, 2011) e da arte das conversas e experiéncias
(LARROSA, 20114, 2011b, 2003) que nos atravessam e nos impulsionam a viver uma
vida bonita, abertos para experimentar a criatividade, a poesia, a musica, a
transversalidade e a multiplicidade de afetos... Um possivel processo de composi¢ao

de si e do mundo.

E essa ligacéo, essa promessa de educacéo para nossa vida privada
e publica que a teoria do curriculo deve elaborar, persistindo na causa
da educacao publica, para que um dia as escolas possam trabalhar a
diferenca e afastar a excluséo e a desconexao. (CARVALHO, 2011, p.
115-116).

Problematizar, na perspectiva da realizacdo de pesquisa nos/dos/com os cotidianos,
pensamos que seria uma aposta politica de fazer pesquisa, pois estariamos
escapando do que sempre foi tido como uma verdade cristalizada, o método
cartesiano. Pesquisar com 0s cotidianos nos aproxima de uma pesquisaexperiéncia
que potencializa o pesquisador com 0s atravessamentos e 0s acontecimentos, de

forma diferente da pesquisa em busca de respostas que, ha maioria das vezes, é 0

8 Entrelugares da cultura definidos por Bhabha (2011) como um local intersticial, como uma passagem,
um movimento presente de transformacao ou transposi¢do, onde uma coisa nao é mais ela mesma,
mas néo totalmente outra.

° TraducBes — Para Bhabha (2011), a traducgdo cria a possibilidade que potencializa as questbes
culturais, estas que constantemente estdo em processo de hibridizac6es.

10 Experiéncias, ideia lancada por Larrosa (2011): Ele quer nos convidar a viver a experiéncia como
algo que produz afeccdes e nos atravessa.
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que se aprecia, ou seja, a “pesquisa-verdade”. Como nos ensina Kastrup (2012, p.
32), “Nao se busca um caminho linear para se atingir um fim”, experiéncia que nos
passa da inexisténcia de um caminho determinado a ser percorrido e sim vamos
tracando, cartografando, desenhando caminhos que ndo desejam ser lineares e fixos,
pois pesquisamos com 0s cotidianos, logo queremos visibilizar o que acontece nos
diferentes espacotempos, com o (im)previsivel, o (in)certo, o (in)desejado, pois
interessa-nos o sentir dos acontecimentos para a potencializacédo de um curriculo para

uma vida bonita.

Poesia e olhar (Martha Barros, 2013)

Fonte: Disponivel em:< http://www.marthabarros.com.br/acervo.htm>.
Pensando com Oliveira (2012), que nos move a acreditar na poténcia das pesquisas

com os cotidianos, tem a ver com as tentativas de visibilizar as a¢des do cotidiano que
enredam os curriculos, as praticas escolares, os espagotempos de aprendizagens
continuas e descontinuas; inventadas e (re)inventadas; transcendentes e imanentes;
fracas e fortes; dialogadas e ensurdecedoras; sensiveis e insensiveis; estratégias e
taticas; encontros e desencontros. Enfim, a poténcia de todas as forcas e tensdes

acerca dos estudos e pesquisas com 0s cotidianos se expressa em:

[...] espacotempo rico de criagdes, reinvencdes e acdes, recusando a
nocao de hegemonia, segundo a qual o cotidiano é espacotempo de
repeticdo e mesmice e, portanto, pesquisas e reflexdes nos/dos e com
0os cotidianos ndo criam nem podem criar conhecimentos.
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Acreditamos, ao contrario que cotidianamente s&do criados
conhecimentos relevantes, ndo sé para a vida cotidiana, mas também
para o desenvolvimento de novas praticas sociais de conhecimento
(OLIVEIRA, 2012, p. 51).

Compreendemos, ainda com Ferraco (2004), que pensar na poténcia dos diferentes
sujeitos praticantes na invencdo de multiplos curriculos, realizados cotidianamente
nas escolas, implica necesséria condi¢cdo de descentramento do sujeito no processo

de pesquisa.

Essa dimenséao do que é, de fato, realizadopensadofalado no miudinho
dos cotidianos das escolas nos permite, enquanto sujeitopesquisador,
além de poder afirmar que o local tem importancia [...], poder
pertencer a diferentes redes que expressam o0 entremeado desses
saberesfazeres cotidianos, associados aos diferentes espacostempos
vividos pelos sujeitos (FERRACO, 2004, p. 83-84).

Talvez esse seja um dos motivos para se ir ao encontro do pesquisar com 0S
cotidianos, ou seja, experimentar os sentidos das producBes de conhecimentos
invisiveis nos diferentes espacostempos da cidade que fervilham processos de
subjetivacao, que poderao ter sentidos e enunciados tanto positivos quanto negativos,
porém, de alguma forma, estardo compondo com as possiveis producdes de dados

para uma experiéncia com a vida.

Por ser moradora do municipio de Guarapari e professora efetiva da rede municipal,
percebemos que os espacgostempos desses sujeitos praticantes néo estdo reduzidos
somente as escolas e as feiras, mas implicam outros espacostempos: as praias, 0S
comeércios (mercearia, lanchonete, saldo de beleza, agcougue, material de construgéo,
instalacdo de som), as igrejas.... Enfim, possiveis redes hibridizantes ricas de
negociacdes de entrelugares como espagos proprios para as tensées acontecerem e
produzirem curriculos, processos de subjetivacao e aprendizagens. Ou seja, os dados
necessarios para a pesquisa. Concordamos com Matos (2002) em sua relacéo sobre
0s estudos do cotidiano, pois pesquisar nosdoscom os cotidianos é romper com tudo

aquilo que nos enquadra, limita e aprisiona a um conjunto de regras, tabulacdes e
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proibicdes de se pensar, fazer e sentir com o outro. Assim, apostaremos politicamente

na pesquisa que afeta a nés e ao outro.

Os estudos do cotidiano ndo representam opcao para o pesquisador
preocupado com método que pressuponha equilibrio, estabilidade e
funcionalidade. A temética do cotidiano € extremamente abrangente e
imp0e dificuldades para defini¢cdes precisas. S&o muitos os obstéculos
para os pesquisadores que se atrevem a enveredar pelos estudos do
cotidiano: campo minado de incertezas, repleto de controvérsias e de
ambiguidades; caminho inGspito para quem procura marcos tedricos
fixos e muito definidos (MATOS, 2002, p.32).

Ampliando as pesquisas nos/dos/com os cotidianos, recorremos a Alves (2003; 2008)
gue nos aponta um movimento de prioridade para compreendermos o fazerpensar
com esses diferentes modos de pesquisar 0 movimento da praticateoriapratica,
afirmando que “E preciso fazer, para saber” (ALVES, 2003, p.2). Isto &, abre as

possibilidades para partirmos das praticas para a teorizagdo da pesquisa.

Para tanto, Alves (2003, 2008) elabora cinco movimentos possiveis para iniciar o
pensamento de se fazer pesquisas com o0s cotidianos, que sao: o sentimento de
mundo, virar de ponta a cabeca, beber em todas as fontes, narrar a vida e
literaturalizar a ciéncia e a ecce femina. Sao elementos preponderantes para
pesquisadores que apostam nas possibilidades em visibilizar as praticas inventivas
realizadas nas espacostempos que produzem dados para problematizar as
experiéncias praticadas e potencializar as redes de saberesfazeres.

O primeiro movimento “o sentimento de mundo”, encoraja-nos lembrando que
precisamos olhar além do vivido, um convite a pesquisa nos/dos/com os cotidianos

em um mergulho com todos os sentidos no que Nos propomos pesquisar.

Buscar entender, de maneira diferente do aprendido, as atividades dos
cotidianos escolares ou dos cotidianos comuns, exige que esteja
disposta a ver além daquilo que outros ja viram muito mais: que seja
capaz de mergulhar inteiramente em uma determinada realidade
buscando referéncias de sons, sendo capaz de engolir sentindo a
variedade de gostos, caminhar tocando coisas e pessoas e me
deixando tocar por elas, cheirando os odores que a realidade coloca a
cada ponto do caminho diario (ALVES, 2008b, p. 18-19).
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No segundo movimento, “o virar de ponta a cabeca”, Alves (2003, p. 3) nos leva a
compreender “[...] que o conjunto de teorias, categorias, conceitos e noc¢des que
herdamos das ciéncias criadas e desenvolvidas na chamada modernidade [...]
continuam sendo um recurso indispensavel ao desenvolvimento dessas ciéncias”. Ou
seja, um mar a ser navegado para a producdo de dados para uma pesquisa

nos/dos/com os cotidianos.

Em “beber de todas as fontes”, terceiro movimento, Alves (2003, p. 3) problematiza o
que entendemos por fonte, proporcionando-nos a amplitude desse conceito,
discutindo os diferentes modos de lidar com a “[...] diversidade, a diferenca e a
heterogeneidade dos cotidianos e de seus praticantes, tanto quanto suas multiplas e

diferentes relagdes”.

[...] para essas pesquisas, da incorporagéo de fontes variadas, vistas
anteriormente como dispensaveis e mesmo suspeitas: a voz que conta
uma historia; os escritos comuns dos praticantes (CERTEAU, 1994)
dos cotidianos; as fotografias tiradas nos espacostempos sem
significado especial; os arquivos de secretarias das escolas comuns
[...] (ALVES, 2003, p. 3).

Considerando o quarto movimento, “narrar a vida e literaturizar a ciéncia”, Alves

(2003) o caracteriza como o0 modo de comunicar-se com tudo que surge e acontece:

[...] para comunicar as novas preocupag¢des, novos problemas, novos
fatos e novos achados que os acontecimentos nos trazem, nos €
indispensavel uma nova maneira de escrever para chegar a todos a
gue precisamos falar, em especial os préprios praticantes dos
cotidianos, para lhes dizer o que vamos compreendendo ao estudar,
com eles, as suas acdes e o0s seus conhecimentos [...] (ALVES, 2003,

p. 3).
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Por fim, no quinto movimento “ecce femina ou ecce homo”, Alves (2003, p. 6), indica-
nos que “[...] o que de fato interessa nas pesquisas nos/dos/com os cotidianos séo as
pessoas, 0s praticantes, como as chama Certeau (1994) porque as vé em atos, o
tempo todo”. A légica da repeticao e da diferenciacdo séo os impulsionadores para a
criacdo do quinto movimento, uma vez que consideramos que 0S sujeitos praticantes
produzem sentidos diferentes a partir dos acontecimentos. “Sé era possivel criar o
ecce femina porque ele se repetiu, de modo cadtico, uma infinitude de vezes, nas
redes tecidas e re-tecidas, nas diversas formas de dizer e nos tantos sentidos
possiveis [...]” (ALVES, 2003, p. 7).

Ainda com Ferraco (2007), somos encorajados a pensar e assumir as provocacoes
advindas dos cinco movimentos (ALVES, 2003, 2008). Afinal, realizamos pesquisas
com os cotidianos, pois é preciso estarmos mais sensiveis para novos olhares, novas
sensacdes, novos discursos e NovVos processos, pois, se acreditamos que estaremos

no processo continuo de novas invencgdes, tessituras e existéncias, logo,

[...] precisamos pensar em possibilidades de discursos que possam
registrar os pensamentos e as palavras que transbordam por paredes
e corredores das escolas e que nem sempre sao ditas. Discursos que
precisam incluir outros discursos, alternativos, e que apostam sempre
nas suas proprias explicacbes. Discursos que ficam a espreita,
esperando capturar microdiferencas que marcam as sutilezas das
falas, dos gestos e das imagens que habitam os cotidianos. Discursos
gue tentam traduzir os idiomas e os modos de ser e existir dos sujeitos
cotidianos em cujos corpos encontramos registradas as marcas dos
usos e das transgressodes. Discursos que tém olhos distraidos que
deixam de ver outras tantas coisas além daquelas que foram tornadas
visiveis. Discursos que, apesar do nosso olhar congelador, precisam
dar conta das identidades movedicas, dos hibridismos. Discursos que,
por mais vivos que possam parecer aos olhos dos leitoresleitoras,
ainda estdo muito longe de captar toda a intensidade da vida cotidiana.
Os cotidianos estdo pulsando muito mais fortemente do que qualquer
andlise que fagamos ‘com’ eles. Discursos que nos angustiam pelos
vazios que sdo deixados por entre as linhas escritas porque ndo ha
palavras que possam dar conta do que estamos querendo dizer
naquele momento, como acontece com 0 autor deste texto, agora
(FERRACO, 2007, p. 87).
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Com Ferraco (2007), aprendemos que produzimos discursos e escritos que sao
infindaveis e acreditamos que as nossas a¢des sejam coletivasindividuais, na medida
em que vamos vivendo uma vida cheia de possibilidades de visibilizar o que se tem
de mais belo, as praticas desses sujeitos ora ordinarios que estdo a espreitar uma
vida mais humana e mais feliz. Também nos incluimos entre eles, pois fazemos parte

desta historia, da vida, dos discursos e das producgdes.

Sentir a pesquisa, 0s sujeitos praticantes, as experiéncias, 0s movimentos... Deixar-
nos ser tocados pelos acontecimentos nos/dos/com os cotidianos sera o que nos leva
ao encontro do possivel, por meio das metodologias aqui propostas, como o uso das

conversas, das imagensnarrativas e da cartografia dos diferentes espacostempos.

3.2 O USO DE CONVERSAS

Conversas cotidianas

Fonte: Acervo pessoal, 2015.
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Apropriando-nos da nocdo sobre as taticas de praticantes de Certeau (2011),
tentaremos compreender, com Maturana, (1997), o conversar (Foto 12) e
ampliaremos o0 nosso didlogo com Deleuze e Parnet (1998) em busca de uma
compreensao sobre uma conversa o0 que €, para que serve? E queremos pensar “a
arte da conversa”nos escritos de Larrosa (2003b), conversas que nos proporcionaram
as redes de conversacgoes tdo bem propostas por Carvalho (2009).

Tais ideias subsidiam as propostas metodolégicas que pretendemos exercitar nesta

pesquisa.

Concordamos com Maturana (1997) que aposta na ideia de a existéncia humana
acontecer no processo de relacdes do conversar. Estamos nos referindo a proposicao
do autor de que nosso ser se constréi na imerséo do ato de conversar. Conversar! é,
nesse sentido, o entrelagamento entre o racional e o emocional num processo de
linguagem comum num determinado espaco de convivéncia e num tempo presente: 0

agui e o agora.

FONTE: Acervo pessoal 2015.

1 No conversar como o entrelagamento do emocionar e do linguajear. Esse espaco aparece conforme se definem
na linguagem explicagdes e distingdes sobre a experiéncia de definir o proprio espaco que se quer definir.
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Uma das condicfes necessarias para que esta conversa se estabeleca €, para
Maturana (1997), a necessidade do cuidado e da escuta!? do outro. No entanto, para
que essa escuta aconteca, ha que se levar em consideracdo, permanentemente, o
entrelacamento das emocodes e das atitudes no fluir do viver cotidiano em um espacgo
de convivéncia no acolhimento, no cuidado e, principalmente, na aceitacdo e

reconhecimento do outro em suas diferentes formas de viver a vida.

Ao movermo-nos na linguagem em interacdes com outros, mudam
nossas emog¢des segundo um emocionar que é fungéo da histoéria de
interagdes que tenhamos vivido, na qual surgiu Nosso emocionar como
um aspecto de nossa convivéncia com outros fora e dentro do
linguajar. Ao mesmo tempo, ao fluir Nnosso emocionar num curso que
€ o resultado de nossa historia de convivéncia dentro e fora da
linguagem, mudamos de dominio de acdes e, portanto, muda o curso
de nosso linguajar e de nosso raciocinar (MATURANA, 1997, p.172).

Substanciamos a poténcia das conversas, quando nos encontramos com a
irreveréncia de Deleuze e Parnet (1988, p. 9), ajudando-nos a pensar: “E dificil ‘se
explicar’ — uma entrevista, um didlogo, uma conversa”. Logo, compreendemos gue as
conversas precisam se desencarcerar de suas questdes fabricadas, ou seja,
expressar sentidos para que o conversar produza problematizacdes que para nos se
tornardo dados para realizagdo da pesquisa, como bem diziam Deleuze e Parnet
(1988, p. 9): “A arte de construir um problema é muito importante: inventa-se um
problema, [...] antes de encontrar a solugéo. [...]. O objetivo ndo é responder a
questodes, é sair delas”.

Interessa-nos, no decorrer da pesquisa, perceber as conversas como também uma
possibilidade das taticas dos praticantes, conforme Certeau (2011a), que provocam,
por meio das oralidades, potentes dados para 0s possiveis encontrosconversas com

0S sujeitos-alunos praticantes nas escolas.

12 p palavra escuta aqui utilizada é intencional. Com ela queremos ressaltar a importancia de, mais que ouvirmos
0 que o outro tem para dizer, ou esta dizendo, ha que parar para lhe dar atengdo. Ou seja: dar a palavra escuta
seu sentido de origem: auscultare: dar atencdo ao que vem de dentro. Dar espaco para a voz do interior. Ouvir o
e com o coracdo e ndo apenas com a razao.
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A arte de conversar: as retéricas da conversa ordinaria sdo praticas
transformadoras ‘de situagdes de palavra’, de produgdes verbais onde
0 entrelacamento das posi¢fes locutoras instaura um tecido oral sem
proprietarios individuais, as criagbes de uma comunicagdo que nao
pertence a ninguém. A conversa € um efeito provisério e coletivo de
competéncias na arte de manipular lugares-comuns e jogar com 0
inevitavel dos acontecimentos para torna-los ‘habitaveis’ (CERTEAU,
2011, p. 49).

A arte de conversar (CERTEAU, 2011) com o efeito da coletividade e da
provisoriedade em que sdo postas as palavras, no momento das conversas dos
sujeitos praticantes, nos sera possivel fazer o uso de conversas como um importante
recurso metodoldgico para a pesquisa, pois pensamos com Carvalho (2009, p. 189)
‘[...] de maneira que definimos a ideia de que, para uma conversa, sempre
necessitaremos do outro, bem como das relagdes”. Logo, os curriculos também
acontecem como redes de conversacdes (CARVALHO, 2009), uma tatica da
discursividade acompanhada de fluxos das conversas que sao tecidas em redes de

subjetividades.

Conversas cotidianas Il

Fonte: Acervo pessoal, 2013.
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O que significa conversar para vocé?

Trocar ideias de varios assuntos, contar historias fazer novas
amizades, jogar um pan*® nas meninas.

Desabafar o que esta me fazendo sofrer. Quando estou assim
converso muito com Deus.

Atrapalhar a aula do professor para o tempo passar rapido na aula.
Momento que tudo pode ser falado, sem regras, com meus amigos.
Aula de artes e educacao fisica existe conversas e os professores
conversam muitos com a gente, nos dando a liberdade de expressar
e falar o que pensamos. (ALUNOS, 9° ano, 2014 - Escola 2)

Quando conversamos aprendemos?

Estranho falar de conversar e aprender [rsrsrsrs], pois aprendemos
gue a conversa s atrapalha quando estamos estudando. Mas, falo
por mim que ndo me atrapalha em nada. Em casa quando estou
estudando, minha mé&e fala igual uma maritaca, mas ndo me atrapalha.
O dia que ela ndo esta em casa, até sinto falto, ai ligo o som. Eu
preciso de estudar com barulho. (ALUNO, 8° ano, 2014 — Escola 1)

Eu aprendo muito... pois 0 meu professor de Portugués ele da aula
conversando, cantando e explicando. Quem dera se todas as aulas
fossem assim. (ALUNO, 9° ano, 2014 — Escola 2)

Claro que sim... Professora, aqui, por exemplo, esta conversa servira
para alguma coisa sua, certo? Até a senhora aprende quando
conversa com a gente. T errada? (ALUNO, 8° ano, 2014 — Escola 3)

Conversacdes como redes de ag¢Bes complexas que rompem com o siléncio da
homogeneidade dos pensamentos, das palavras, dos sentidos, das mdultiplas
linguagens, fazendo assim eclodir potentes conversas que, enfim, mobilizam as redes
de conversacdes em diferentes espacostempos desses sujeitos praticantes,
produzindo os possiveis dados de uma pesquisa nos/dos/com os cotidianos, dando-
nos pistas para pensar os curriculos partindo do que muitas vezes ndo ouvimos nas

rodas/redes de conversas.

Multiplas conversas.

13 Na linguagem dos adoslecentes e jovens, significa conversas que soam para paqueras, namoros e
se promovem diante de alguma situacéo.
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Fonte: Acervo pessoal, 2015.

Além disso, nunca se sabe aonde uma conversa pode levar... uma
conversa ndo é algo que se faca, mas algo no que se entra... e, ao
entrar nela, pode-se ir aonde ndo havia sido previsto... e essa é a
maravilha da conversa... que, nela, pode-se chegar a dizer o que néo
gueira dizer o que ndo queria dizer, o que ndo sabia dizer, o que néo
podia dizer...E, mais ainda, o valor de uma conversa ndo esta no fato
de que ao final se chegue ou ndo a um acordo... pelo contrario, uma
conversa esta cheia de diferencas e a arte da conversa consiste em
sustentar a tensdo entre as diferengas...[...] por isso, em uma
conversa, nao existe nunca a Ultima palavra... [...] por isso uma
conversa nao termina, simplesmente se interrompe... e muda para
outra coisa... (LARROSA, 2003, p. 212-213).

Convidados por Larrosa (2003b), envolvemo-nos na trama, na textura, no entrecruzar
da arte da conversa! Experimentamos... o conversado, o0 conversante... € 0S
minuciosos movimentos de uma conversa! Palavras proferidas, cedidas, ensaiadas,
capturadas, inventadas e outros tantos possiveis que sdo extravasados durante uma
conversa. Eis que conversamos com a equipe técnica pedagodgica da Secretaria
Municipal da Educagéo.

O que significa conversar para vocé?
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Conversar é trocar ideias com o professor ou com grupos de pessoas
sobre assuntos diversificados. Um momento que vocé fala, vocé ouve.
Trocar as informacdes de modo geral (TECNICO do setor pedagdgico
1, 2015)

Uma possibilidade de aproximar as relacdes entre professor/aluno.
Somos movidos pelas conversas em todos os sentidos e em todos 0s
momentos. A conversa, quando ndo se determina o que pode falar, ou
0 que é certo ou errado, ndo instituindo certos padrdes, a fluicdo
permite outros assuntos que acabam agregando o tema inicial da
conversa (TECNICO do setor pedagdgico 2, 2015).

As vezes, a ideia de atrapalhar minha aula. Hoje, por exemplo, o
assunto era tdo polémico que ndo consegui dar o conteudo, pois
somente eles queriam falar. E isso acaba contribuindo para o n&o
cumprimento do meu planejamento. Em raros momentos acredito que
a conversa possa contribuir, talvez mais nas aulas de Educacgdo
Fisica, onde eles ficam livres (PROFESSOR da Escola 4, 2015).

Quando conversamos aprendemos?

Toda conversa possibilita novas aprendizagens, penso que até a
conversa paralela numa sala de aula nos ensina algo. Quando
ampliamos nossas concepg¢fes acerca de conversar no intuito dos
alunos participarem das aulas percebemos outros modos de aprender
(TECNICO do setor pedagdgico 1, 2015).

Com certeza... Na reunido da Escola 1, fomos com o material todo
preparado para falar sobre avaliacdo. Chegando la, para nossa
surpresa, a participacdo dos professores foi conduzindo para outras
tematicas. Por meio das conversas foram produzidos novos olhares
acerca das praticas dos professores e da forma de avaliar (TECNICO
do setor pedagdgico 2, 2015).

Dependendo da conversa, sim, pois existem conversas que nao
acrescentam em nada. Penso que devemos selecionar as conversas
gue devem acontecer nas escolas. Por isso, talvez cada vez mais
nossos alunos nao sabem escrever e ler, conversar sobre assuntos
gue ndo acrescentam em nada (PROFESSOR da Escola 4, 2015).

Procuramos, no decorrer da pesquisa, vivenciar conversas que deslizam naimanéncia
de uma vida com o0s sujeitos praticantes — alunos das escolas publicas municipais,
professores, pedagogos, diretores, técnicos da Secretaria Municipal da Educacao e

todos aqueles que compbem os diferentes espagostempos pelos caminhos
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imaginérios que a pesquisa percorre, que movimentardo nossos escritos no decorrer

desta experiéncia.

3.3 O USO DE IMAGENSNARRATIVAS

O leitor, porgue leitor conhece escola. Convido-o, portanto, para que,
na imaginacdo, comigo, entre em qualquer uma delas; ande pelos
corredores, de chdo muito pouco usado, a hao ser por pés; de paredes
vazias (as vezes aqui e ali com um mural ou um cartaz); de teto do
gual pendem ou na qual estdo presas, muito solitarias —
frequentemente queimadas — uma e outra lampada. Em um espaco de
leitura e escrita e de construcdo do saber, ndo causam estranheza
metros e metros quadrados sem ‘letra’? No entanto, nesses espacos
0 gque é bem-visto — estranha estética —, porque assim estao limpos, é
a cor (o amarelo escuro, o cinza, um branco “sujo” ou o preto) e o
“‘nada” sobre ela. Aqui e ali, ha a marca de um sapato ou de uma
palavra feia ou um palavrdo de responsabilidade de um peralta, um
rebelde, um subversivo, um bagunceiro, um desregrado, um infeliz, um
carente... a palavra muda, dependendo do tempo, do lugar, da ‘teoria’
de apoio. Agquele espaco negado para geracdes e geracdes de alunos
de quem é? Como e por que se estabeleceu essa estética perversa e
essa ética da negacgéo do uso do olhar e das méos? (ALVES, 1998,
p.11-12)

Na contramao de conversas generalizantes sobre as artes de fazer, Certeau (2011a),

as pesquisas nos/dos/com os cotidianos tendem a visibilizar as a¢des potentes que

nos transbordam em diferentes espacostempos dos cotidianos escolares,

ressignificando as particularidades e as singularidades como fios constitutivos da

propria teia na qual a vida se tece.

O uso das imagensnarrativas (ALVES; OLIVEIRA 2004), como mais uma das

possibilidades metodolégicas da pesquisa, insere-se em um movimento que busca

compreender a escola a partir dos seus fazeressaberes cotidianos. Cadernos,

cartazes, diarios de classe, livros de visita, salas de aula, bandejas, carrinhos de
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picolé/mao, brincadeiras de rua e tantos outros artefatos sdo os motivadores de
producéo de sentidos que emergem nas diversas redes em que nos incluimos como

pesquisadora praticante.

Criancas vencedoras (Marcelo Moryan, 2013)

Fonte: Disponivel em: < https://www.facebook.com/marcelo.moryan/media_set?set=
a.337638116320276.77310.100002222701205&type=3>.

Com Alves e Oliveira (2004, p. 19), é possivel entender esse trabalho como o
entrelacamento de redes que “[...] ligam imagens vistas com o que é contado sobre
elas e sobre o que delas esta ausente, mas presente na memoéria de professoras” e

de outros praticantes do cotidiano escolar.

Portanto, um dos motivos por que o uso do material imagético é
metodologicamente importante na pesquisa nos/dos/com 0s
cotidianos reside, exatamente, no fato de ele conduzir as mdltiplas
realidades captadas pelas imagens, ndo traduzidas em textos, sejam
eles discursos e propostas oficiais ou de outros tipos. Acreditamos que
as imagens sdo portadoras de possibilidades de compreensao
ampliada do que € e do que pode ser a pratica pedagogica real,
escamoteada e tornada invisivel “a olho nu” pelas normas e por
regulamentos da cientificidade moderna, da hierarquia que esta


https://www.facebook.com/marcelo.moryan/media_set?set
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estabelece entre teoria e préatica dos textos produzidos neste contexto
(ALVES; OLIVEIRA, 2005, p. 33).

De modo geral, a partir das discussdes das pesquisas nos/dos/com os cotidianos,
poderiamos dizer que uma imagem produz uma imensa quantidade de dados,
sentidos e narrativas que contribuem para o entendimento das diferentes leituras do
gue acontece nos cotidianos escolares. Por outro lado, é possivel pensar o conceito
de narrativa como descricdo de uma sequéncia de fatos dos sujeitos que se
movimentam num determinado espaco a medida que o tempo passa, onde um
texto narrativo é baseado na acdo que envolve personagens, tempo, espaco e
conflito. No entanto, interessa-nos ampliar esses sentidos que tornam imagens e
narrativas como conceitos separados, predefinidos e, inspirada por Alves (2009),
apostamos na juncao das palavras objetivando a producéo de novos outros sentidos

para a conceituacao das imagensnarrativas.

Comemorando a vida (Marcelo Moryan, 2014)
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Fonte: Disponivel em: < https://www.facebook.com/marcelo.moryan/photos_all>

Assim, ao trabalhar com cotidianos e imagensnarrativas, ndo nos
interessa ‘confrontar verdades’ dos praticantes que, presentes nas
fotografias ou nos contando histérias, aceitem conversar conosco,
com o objetivo de melhor compreender nossas redes educativas
cotidianas de conhecimentos e significacdes. Mas é preciso lembrar
gue, se as lembrancas e as narrativas que contam séo diferentes umas
das outras, elas se dao em contextos institucionais — histéricos e
culturais — que permitem compreender um pouco melhor aquele
entorno e as relagdes entre praticantes que neles estdo ou estiveram,
permitindo compreender uma histéria de movimentos cotidianos dos
processos pedagdgicos e curriculares que ndo compreenderiamos de
outro modo (ALVES, 2009, p.15).

Escapar das formas dominantes da escrita que assume a pesquisa cientifica
generalizante e formal, atreladas a uma simples coleta de dados, ora sem sentido, ora
sem vida, ndo produz deslocamentos necessarios para pensar diferenca,
singularidade e complexidade. Entretanto, propomos pesquisar nos/dos/com o0s
cotidianos com a sensibilidade dos nossos sentidos, no intuito de vislumbrar nas
imagensnarrativas o rompimento dos padrdes definidos pelo pensamento moderno e
a possibilidade do que o n&o inscrito possa potencializar numa pesquisa

considerando as diferentes redes que pertencemos, conversamos, sentimos com as
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imagensnarrativas de diferentes modos. Logo produziremos diferentes sentidos a
partir dos usos que fazemos das imagensnarrativas, narrativasimagens para

constituicdo de uma vida bonita...

3.4 A CARTOGRAFIA DAS PRATICAS DOS ALUNOS EM DIFERENTES
ESPACOSTEMPOS COTIDIANOS DA CIDADE.

Desenhos de Manoel de Barros e ilustra¢des de Martha Barros.

Fonte: Disponivel em: <http://www.elfikurten.com.br/2011/02/manoel-de-barros-natureza-e-sua-
fonte.html>

Uma pesquisa, na perspectiva cartografica, fundada no método da cartografia
proposto por Deleuze e Guatarri (1995a), ndo deve ser constituida por modelos
estruturados, com caminhos tracados e metas especificas. Contudo, o trabalho do
cartografopesquisador com os cotidianos ndo se caracteriza como uma pratica sem

direcdo e desprovida de orientacdo. Ao contrério, trata-se de uma pratica que vai se
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constituindo no proprio ato da pesquisa, que vai se orientando a partir das relacdes
gue vao sendo estabelecidas e, com isso, inverte-se o sentido tradicional de fazer
pesquisa: ao invés de buscarmos os resultados prontos, trataremos de caminhar para
redefinir um percurso e suas metas, na medida em que 0s acontecimentos se tornam
dados. Porém, a cartografia consiste em acompanhar os processos e devires que

compor&o a pesquisa. E um continuar e descontinuar!

[...] procuramos apontar que a processualidade esta presente em cada
momento da pesquisa. A processualidade se faz presente nos
avancgos e nas paradas, em campo, em letras e linhas, na escrita, em
nés. A cartografia parte do reconhecimento de que, o tempo todo,
estamos em processo, em obra [..]. O acompanhamento dos
processos exige também a producao coletiva do conhecimento. H4 um
coletivo se fazendo com a pesquisa, ha uma pesquisa se fazendo com
o coletivo (BARROS; KASTRUP, 2009, p. 73).

Escolher a cartografia como composicdo com as pesquisas nos/dos/cotidianos
significa potencializar a ideia das redes de saberesfazeres dos sujeitos praticantes
das escolas publicas municipais tecidas em seus diferentes espacostempos vividos
na cidade.

A cartografia € um “[...] desenho que acompanha e se faz ao mesmo tempo em que
0os movimentos de transformagédo da paisagem” (ROLNIK, 2007, p. 23). Ou seja,
realizar a pesquisa com cartografia extrapola as linhas duras e fragmentadas e nos
abre a um trabalho flexivel nas capturas de processos provisorios que acontecem
nos/dos/com os cotidianos nos diferentes espagostempos de aprendizagens.
Precisamos perceber na cartografia as possibilidades da formacgao, o tempo de novos
tracos, novas linhas, novos desenhos. A ideia do ndo direcionamento metodoldgico,
fixado num unico caminho, € que permite o desenhar de uma pesquisa que produza

afetos, sentidos e vidas com o uso da cartografia.

Passos e Barros (2012) afirmam que, por meio do método cartogréafico, € possivel
ampliar o nosso entendimento sobre a pesquisa-intervencdo, pois, quando

pesquisamos, partindo das experiéncias vividas que agenciam os sujeitos praticantes,
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produzimos os dados para compor, colorir e ritmar 0s movimentos que nos dardo
pistas para a realizagdo da pesquisa e vida para esses escritos, tendo como

pressuposto a experiéncia.

O ponto de apoio é a experiéncia entendida como um saber-fazer, isto
€, um saber que vem, que emerge do fazer. Tal primado da
experiéncia direciona o trabalho da pesquisa do saber-fazer ao fazer-
saber, do saber da experiéncia a experiéncia do saber. Eis 0 caminho
metodolégico (PASSOS; BARROS, 2012, p.19).

A cartografia possibilita a criacdo de novos tragos, novos mapas, novos desenhos,
novos percursos, em relagdo a qualquer pretensdo de querermos saber como
aconteceria a pesquisa. Nessa perspectiva, estaremos sempre a desenhar os mapas
gue apontaram o direcionamento a ser tracado no decorrer do trabalho, tracos que
conduziram aos fios que tecerdo esta pesquisa com 0s processos de aprendizagens

nos diferentes espagotempos cotidianos.

Experimentos da robética

Fonte: Acervo pessoal, 2015.
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Assim, nossa aposta metodoldégica caminha nas buscas de encontros!* que
entrelacaram as possiveis metodologias utilizadas na pesquisa com os cotidianos, o
uso das conversas, das imagensnarrativas e, ainda, o uso da cartografia das préaticas

dos alunos dos diferentes espagostempos em que vivem.

Fazer pesquisa em Educacéo é encontrar o “outro” na dinAmica dessas “pontes”. E
sabendo que as conversas podem, em alguns momentos, ser uma linguagem de
incompletude, pois elas se encontram em processo, no meio, na inter-relacdo de suas
vidas. Investir em uma escuta atenta das imagensnarrativas das experiéncias dos
Nossos sujeitos praticantes, posicionando-nos como problematizadores nessa
relacdo, é uma perspectiva complexa que contribui para a compreenséao do cotidiano,
nao naquilo que ele carrega de repeticdo e reproducédo, mas, principalmente naquilo
gue esta presente como criagao anénima do “homem comum”, como invencao, assim

como anuncia Certeau (2011a, 2011b).

Dada a importancia a cada encontro nos usos das conversas, percebemos as
diferentes redes existentes das relacfes sociais. Segundo Carvalho (2012, p. 191),
“[...] rede social ndo esta, necessariamente, ligada a computadores, e sim as
conexdes entre as pessoas”. Se falar € existir para o outro, quem enuncia tem a
possibilidade de escapar do lugar da invisibilidade pela/com a palavra, pelas/com as
narrativas. Sao elas que guardam a poténcia das renovacfes e dos deslocamentos,
consistindo o que emerge dessas imagensnarrativas em material rico para a

compreensao da rede de significacdes e sentidos presentes na cultura, na sociedade.

Com todas essas novas possibilidades, encontraremos a leveza de pesquisar nos
diferentes espacostempos a poténcia de um curriculo para uma vida bonita, pois
somos levados a compreenséo de que existem tantas outras redes educativas em que

acontecem as aprendizagens para a vida.

Espacotempo — Mercearia

14 Considerando que encontros, a nosso entender, foram todos os movimentos transversais que
transformaram em pontes cada produc¢éo de dados para a pesquisa.
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Tem dias que aprendo muito mais
na mercearia do que na escola, pois
0 movimento de atender, ajudar e
receber, sé aprendo aqui. Interagir
com 0s outros é muito mais
divertido. Na escola, aprendo tantas
coisas que ndo me ajudam em
nada. Pra ser sincero, sinto uma
certa distdncia do que vivo na
escola e do que vivo aqui. E acredito
gue aqui aprendo muito mais e
ainda ganho um dinheiro (ALUNO,
9° ano da Escola 3, 2015)

Fonte: Acervo pessoal, 2015

4 ESCRITA-ENSAIO DAS PRATICASPOLITICAS CURRICULARES NO MUNICIPIO
DE GUARAPARI/ES: O QUE ESTAMOS ENTENDENDO POR CURRICULO?
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4.1 FRAGMENTOS DOS MOVIMENTOS CURRICULARES VIVIDOS NO MUNICIPIO
DE GUARAPARI

Para produzir uma escritaensaio acerca do contexto das politicas curriculares do
municipio de Guarapari/ES, pensamos ser necessario um dialogo com as praticas
curriculares vividas nos/dos/com os cotidianos em seus diferentes espagotempos, 0
gque nos leva a problematizar os contextos macro/micro politicos existentes,

inventados, vividos, praticados e experimentados.

Espacotempo Il — Praia

Fonte: Acervo pessoal, 2015.

Encontrar sentidos nas artes de fazer (CERTEAU, 1994) de professores e alunos e
considerar a legitimidade de saberesfazeres e valores que permeiam praticas
curriculares encarnadas e por algumas vezes subterrdneas que habitam nos
cotidianos escolares, com suas estratégias e taticas proprias — esse € o deslocamento
da perspectiva em pesquisas nos/dos/com os cotidianos que se ocupam das artes de
fazer dos praticantes, na busca pela compreensao de suas regras proprias e de suas
tessituras. Logo pensamos que talvez, nesses contextos, ja estejamos
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experimentando praticaspoliticas curriculares no Municipio de Guarapari/ES. Partindo
com Certeau (1995), com sua aposta em se pensar uma cultura no plural, afirmando
gue nao existe uma neutralidade nos encontros com questdes politicas, acreditamos
com esta pesquisa na existéncia de uma praticapolitica de educacdo que se

estabelece na pluralidade de agdes.

Ferraco e Gomes (2013) nos ajudam a pensar na compreensao das praticas como
politicas que desafiam o instituido e podem ser uma importante pista para aqueles
que estdo responsaveis pelas politicas oficiais de educacado, considerando que elas
estardo entrelacadas também aos modos e usos como os professores produzem e

vivem suas aulas.

Dessa forma, inicia-se um processo de buscas, percursos, descobertas e possiveis...
Vamos ao encontro de uma “proposta curricular municipal” tecida pelos multiplos fios
de praticaspoliticas curriculares do municipio de Guarapari/ES, que sdo transcriadas
(CORAZZA, 2014) pelos professores nos instantes das conversas, das resisténcias,
das praticas, das fissuras, das negocia¢fes e invencdes que afirmam a poténcia do
pensamento criador. Com Corazza (2014), intitularemos essa acéo de “DidaticArtista”,
0 que se opde as “verdades universais” que “aprendemos” nos processos da formagao
docente, determinando, selecionando e classificando. Para tanto, poderiamos dizer

que

[...] a Didatica-Artista (DidaticArtista, foneticamente) movimenta os
seus processos de pesquisa, criacdo e inovacdo. Acolhe e honra os
elementos cientificos, filosoficos e artisticos — extraidos de obras ja
realizadas, que diversos autores criaram, em outros planos, tempos,
espacos —, como as suas efetivas condicdes de possibilidade,
necessarias para a propria execugdo; e, a0 mesmo tempo, como o
privilegiado campo de experimentacdo, necessario para as proprias
criagbes. Com esses elementos, constitui um campo artistador de
variagdes multiplas e disjun¢des inclusivas; que compde linhas de vida
e devires reais, pontos de vista ativos e desterritorializagcbes
afirmativas (CORAZZA, 2014, p. 205).

Logo, estaremos buscando nos movimentos que acontecem nas unidades escolares
da rede municipal de Guarapari/ES, seus elementos cientificos, filosoficos e artisticos

para a construgdo de um documento que se torne oficial, a partir das acdes que
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movem as escolas em seus cotidianos e potencializam o curriculo para 0s processos

de aprendizagens.

Aqui registraremos os movimentos fecundos que foram enredando a histéria das
praticaspoliticas curriculares desta cidade. O primeiro movimento, em 1983, com a
regulamentacdo da educacdo publica municipal, ou seja, a existéncia de um

Departamento Administrativo, sera agora um “sistema de ensino”,

A criacdo dos sistemas municipais de ensino tornou-se possivel a
partir da nova Constituicdo e da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional. A legislacdo previa, também, como opc¢do do
municipio criar seu préprio sistema ou compor com o Estado um
sistema Unico ou, ainda, manter-se integrado ao sistema estadual [...].
Por meio de analise documental, questionarios e entrevistas, foi
possivel observar que a criagdo dos sistemas municipais de ensino
significa uma op¢&o do municipio para assumir sua autonomia e abre
possibilidade de maior participacdo social nas decisbes de politica
local (SARMENTO, 2005, p. 1363).

Assim, 0 municipio passa a ter autonomia para a captacao de recursos com o Fundo
Nacional em Educacao, tendo em vista fomentar as praticaspoliticas curriculares nos
cotidianos escolares, criando um mundo de possibilidades de se pensar, fazer e viver
uma educacdo que busque os sentidos produzidos para 0s processos de

aprendizagens.

No segundo movimento, meados do ano 2001, surgem as formacfes continuadas
ofertadas via Secretaria Municipal da Educacao, objetivando, naquele momento,
otimizar as praticaspoliticas curriculares dos professores da rede. Com o langamento
dos Parametros Curriculares Nacionais, o processo de formacdo continuada é
fortalecido na educacdo municipal, embora percebamos que, nesse processo, 0S
professores ndo sdo encorajados a problematizar suas a¢des que, na verdade, sao
as proprias praticaspoliticas do sistema de ensino municipal, isto €, as
praticaspoliticas produzidas que sao invisiveis ao sistema de ensino publico e, assim,

vao vivendo, vao produzindo e vao...
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Embora sejam relativas as possibilidades oferecidas pelas
circunstancias, essas taticas desviacionistas ndo obedecem a lei do
lugar. Nao se definem por este. Sob esse ponto de vista, sdo tdo
localizaveis como as estratégias que visam criar lugares segundo
modelos abstratos. O que distingue estas daquelas sédo os tipos de
operagbes nesses espacos que as estratégias sdo capazes de
produzir, mapear e impor, ao passo que as taticas s6 podem utiliza-
los, manipular e alterar (CERTEAU, 2011a, p. 87).

No terceiro movimento, apostamos em pensar as praticaspoliticas curriculares em
acOes que séo fios, em praticaspoliticas que sao culturas, em curriculo que séo redes
de aprendizagens e que juntos entrelacam as praticaspoliticas que atravessam as
unidades escolares, tecendo multiplos curriculos para uma vida bonita. Em 2012, a
equipe da Secretaria Municipal da Educacéo de Guarapari/ES percebe a necessidade
de pensar um curriculo para “fazer com: usos e taticas” (CERTEAU, 2011, p. 86) dos
contextos das praticas apresentadas por professores da rede municipal nos mais

diversos encontros das formacdes continuadas ofertadas.

Discutiremos os diferentes contextos vividos pelas praticaspoliticas dos professores
da rede municipal, no intuito de valoriza-las, torna-las visiveis e com sentimento de
pertencimento aos processos curriculares, uma vez que, nas conversas, ouvimos 0S
professores e pedagogos relatarem que suas praticaspoliticas sado consideradas como
uma atividade que ndo atende ao que o “curriculo oficial” propde. Ou seja, percebem
gue as inventividades produzidas ainda ndo sao pensadas como potentes redes de

aprendizagens para a vida.

Percebemos que sempre hd uma desconsideragdo daquilo que
planejamos no interior na escola, onde ha envolvimento de
professores, pedagogos, alunos e demais funcionarios
(PROFESSOR, Escola 2, 2014)

Somos sempre questionados: isto esta atendendo qual conteddo do
alinhamento? Se ndo atender o alinhamento de contetdos os alunos
nao aprendem, é por isso que os indices estdo cada vez mais baixo.
(PROFESSOR, Escola 3, 2014)
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Enquanto pedagogos somos cobrados: os professores estdo
cumprindo o alinhamento de contelddos? Elaboram a sequencia
didatica? Os trabalhos da mostra literaria estdo prontos?
(PEDAGOGA, Escola 1, 2015)

Temos muitas atividades boas nas escolas. Estamos esperando a
valorizacdo de se fazer educacédo a partir das microacbes para as
macroacfes: 0 que percebemos é que, infelizmente, temos uma
preocupacdo com os resultados das avaliagfes externas que, a meu
estdo muito longe de se pensar como avaliagdo da aprendizagem.
(PEDAGOGOS, Escola 4, 2015)

Problematizaremos as questdes para se pensar uma educacdo maior, sempre vista
como aquela que é sistematizada pelos 6rgaos oficiais, ou menor, por pensar ao
contrario de tudo aquilo que estd posto por uma educacdo maior. Gallo (2014)
problematiza os conceitos binarios, que sdo produzidos pelas verdades absolutas da
ciéncia moderna, em sua proposta de pensar de modo a transgredir o proibido, o que,

talvez, chamariamos de uma educacdo maior, por algum momento.

Maior/menor dizem ndo de grandezas, mas de formas de acdo. O
maior esta relacionado aquilo que é regulamentado, organizado e,
portanto, reconhecido. O menor esta relacionado com o desregrado,
com fluxos livres, com a invengéo a todo tempo, sem ter de prestar
contas. No primeiro caso, ndo se trata de dizer que ndo ha criagéo;
mas ela s6 pode ser feita dentro dos contornos que ja estao
preestabelecidos. Rompimentos sdo possiveis, claro, mas sédo logo
reordenados, de modo a compor um novo. No segundo caso, a
erréncia implica uma criacdo selvagem, que ndo segue regras, que
esta para além delas (GALLO, 2014, p. 41).

Conforme o autor, o maior é reservado para a producdo oficial, bancada e reconhecida
pelo Estado; o menor € voltado para o “marginal”’, este numa concep¢ao daquilo que
foge, que escapa, que fica a deriva... Ha criagdo no ambito do maior, claro, mas ela é
contida e gerida pelas regras que sao controladas com zelo pelo Estado, ou entéo,
regras muito mais selvagens. Descontruimos essa légica, quando aproximamos o
nosso pensamento do de Certeau (2011), entendendo que a ideia de maior e menor

é formada pelas macrosmicrospoliticas e coexistem, no entanto as estratégias da
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macropolitica ndo conseguem conter 0s movimentos taticos produzidos na

micropolitica.

Com pedacos de mim (Martha Barros, 2013)

Fonte: Disponivel em: < http://www.marthabarros.com.br/start.htm>

“Com pedacos de mim” — da artista Martha Barros, e a sugestéo de Gallo (2014), com
o trecho da musica “Eu vezes eu” (TITAS; WeA, 1991), “[...] Eu vezes eu; Espalhados
em mim; Eu, minimo, multiplo, comum [...]", tentaremos compreender a no¢ao do que
€ menor, do que € minimo, e a0 mesmo tempo 0 que podemos pensar no que €&

multiplo e comum.

Problematizaremos, nesta pesquisa, a concep¢do do minimo, multiplo e comum, pois
inquieta 0s nossos pensamentos ao afirmar Gallo (2013) que a educacdo, em sua
maioria, acontece no minimo no chdo das escolas, por meio das praticas inventivas,
coletivas, multiplas que transbordam vidas dos sujeitos praticantes. Talvez tais
concepcdes pudessem nos causar certa estranheza, pois, durante uma vida,
aprendemos que 0 minimo ou 0 menor conotam sentidos de coisas pequenas, sem

valores e pejorativas.

Por isso, sentir o minimo é observar os pequenos atos nos cotidianos escolares que
escapam do instituido, de maneira que se tornam invisiveis aos nossos olhos, porém

extravasam novos possiveis em criar, inventar e fazer educacdo. Como exemplo,
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citamos uma praticapolitica de uma professora de Lingua Portuguesa do Ensino

Fundamental Il de umas das escolas pesquisadas, quando narra:

Enquanto todos trabalhavam o projeto solicitado pela Semed sobre
agua nas salas de aulas, um aluno desafia e diz: Professora, por que
nao fazemos algo diferente, tipo um funk ou outro tipo de musica?
Acho que vamos aprender muito mais. A certeza do aluno falar que ir&
‘aprender muito mais’ me surpreende, afinal eles querem aprender,
produzir, ser parte do processo, ndo serem tidos como sem valores,
sem cultura e sem conhecimentos (PROFESSORA de Lingua
Portuguesa , Escola 4, 2015).

Contrapomos com a ideia de maior, quando a narracdo da professora de Lingua
Portuguesa nos apresenta pistas para conceber a ideia de uma educacao maior, a
proposicdo da Semed em determinar o que deve ser trabalhado nas escolas.
Percebemos a existéncia de concepcbes equivocadas nas redes de significacfes de
tais palavras, sendo tanto por parte dos professores nos espacostempos escolares,
guanto nos espacostempos do sistema de ensino municipal. Porém a poténcia da
efemeridade da vida que acontece nos cotidianos dos espacos escolares séo linhas

de fugas que denunciam novos olhares, novos modos, novas concepcgoes.

Com novas possibilidades, promovemos as redes de conversacdes (CARVALHO,
2009), onde transitam os desejos de uma educacdo para a vida, as angustias das
fragilidades que afetam o ser professor, as tensdes dos resultados obtidos pelas
avaliagbes externas, os sonhos da “educacdo de qualidade” e as vidas que
transbordam de sonhos e desejos. S&0 esses espacostempos de conversacgdes que
potencializam nossas escutas para a leitura de que € preciso discutir o legado dos
conceitos binarios herdados da modernidade para a sociedade p6s-moderna em que

vivemos.

Na educacéo operando de modo maior falta tempo para o efémero,
falta espaco para o minimo. Tudo € preenchido, sem deixar brechas.
Tudo tem que se passar como deve ser, como deve acontecer. Tudo
precisa caber nas planilhas, tudo precisa ser passivel de ser
enunciado em indices, tudo precisa ser passivel de ser medido e
metrificado. Tudo precisa caber nas provas e cifras que indicam a
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posicdo no ranking daquela escola, daquela rede municipal, daquele
estado, daquele pais, ou o dinheiro ndo chega. Ou o dinheiro que
chega néo chega para aquilo que é necessario (GALLO, 2014, p. 27)

Para Gallo (2014), enquanto nossos olhares visibilizarem resultados, indices,
classificagOes, comparacgdes, estaremos constituindo e fortalecendo a educacdo em
modo maior, mas, se olharmos os cotidianos dessas redes de saberesfazeres no
intuito de capturar e de destacar o efémero (em termos de tempo) e o minimo (em
termos de espaco), a alquimia se tonara visivel. “Descobriremos que, por baixo da
superficie da instituicdo escolar, ha outro mundo. Ha outros mundos. Muitos mundos”
(LINCH, apud GALLO, 2014, p. 28).

Atividade em sala Il

Fonte: Acervo pessoal, 2015.

Retornemos a narrativa da professora acerca das suas atividades sobre o Projeto
Agua, quando, movida por aquele aluno, ao desafiar sua metodologia/estratégia ainda
nao revelada, mas, de certa forma, ja eliminada pela sugestao/tatica do aluno, a
professora define o projeto com os alunos: pesquisa individual sobre o tema;

apresentacao da pesquisa com debates em sala; producdo de texto e em grupo;
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producéo da letra musical com apresentagao e utilizacdo de um instrumento musical.

Apés a apresentacdo, todos concordaram com a proposta da professora.

Atividades em sala lll

Fonte: Acervo pessoal, 2015.

Multiplos no sentido de plural! A poténcia em ver os alunos apresentando suas
producdes para além do que estava estabelecido no comando da atividade. Enquanto
a professora solicitou apenas um instrumento musical, eles trouxeram, em suas
apresentacoes roupas, aderecos e performances das mais inusitadas. Nesse caso, 0
“[...] aprender [...], € multiplo, é multiplicidade, é um infinito de caminhos e de
possibilidades. Nao ha serializagdo e ndo ha mesmidade. Ha producéo de diferenca,

porque se parte da igualdade de inteligéncias” (GALLO, 2014, p. 30).

Na tentativa de legitimar as praticaspoliticas curriculares do municipio Guarapari,
iniciamos o processo contrario de todas as tentativas ja idealizadas e suprimidas com
o passar do tempo. A prioridade € a garantia de participacdo dos que estavam no chéo
das escolas, ou seja, pensar do menor para 0 maior, onde por menor se entende ser
0O espaco em que as praticaspoliticas sdo constituidas e experimentadas

cotidianamente, bem como se tornam potentes & medida que perpassam um curriculo
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prescrito e oficial e validam os possiveis de um curriculo vivido e rico de sentidos

para/na vida.

Atualmente, esse movimento encontra-se na elaboracéo final de um documento oficial
intitulado Proposta Curricular Municipal: Texto Preliminar, elaborado pelas méos,
pelos sentidos, pelas experiéncias, pelos pertencimentos dos profissionais que vivem
a escola publica do municipio de Guarapari/ES, como diria a musica ja citada, “[...] em

seus minimos, multiplos, comuns, maximos, unicos € nenhuns”.

Sem duvida, muitos foram os momentos de discussfes, estudos, pesquisas,
narrativas, entrevistas e conversas que foram compondo 0s percursos desta
elaboracdo. Ouvimos os professores com jargdes produzidos no campo da educacéao,

no seio das escolas...

Vai comecar tudo de novo.

N&o somos ouvidos sempre a mesma coisa, depois sera tudo do jeito
gue a Semed quer...

Isto ndo vai dar certo...

N&o vou mudar nada, continuarei do mesmo jeito... (DIRETORES e
PEDAGOGOS nos encontros da PCM- 2014)

Percebemos que era muito mais do que a elaboracdo de uma Proposta Curricular
Municipal que apresentasse uma identidade politica curricular da educagéo publica
desse municipio; era necessaria uma tomada de deciséo para que os professores se
permitissem o reconhecimento de suas préprias praticaspoliticas curriculares, estas
gue, quando séo problematizadas e repensadas, potencializam suas redes de

saberesfazeres.

Para comecar precisamos dizer que ndo existe, nas pesquisas com 0s
cotidianos, entre 0s inimeros grupos que as desenvolvem, a
compreensao de que existem ‘praticas e politicas’ [...] uma vez que
entendemos que as politicas sdo préticas, ou seja, sdo acdes de
determinados grupos politicos sobre determinadas questdes com a
finalidade explicitada de mudar algo existente em um campo de
expressao humana. Ou seja, vemos as politicas, necessariamente,
como praticas coletivas dentro de um campo qualquer no qual ha,
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sempre, lutas de posicbes diferentes e, mesmo, contrarias. Desta
maneira, nao vemos como ‘politicas’ somente as acdes que sdo mais
visiveis. Os grupos ndo hegemobnicos, em suas acdes, produzem
politicas que, muitas vezes, ndo sdo visiveis aos que analisam ‘as
politicas’ porque estes foram formados para enxergar,
exclusivamente, o que € hegemdnico com o que aprenderam com 0
modo de pensar hegemonico (ALVES, 2010, p. 49).

Assim, seguimos caminhando, durante o ano de 2014, com estudos do documento
preliminar nas unidades escolares para a validacéo da escrita e a garantia de que a
rede municipal, neste momento (2014), tece um documento com muitas maos
encharcadas de praticaspoliticas curriculares subsidiadas por experiéncias dos
sujeitos praticantes alunosprofessores que sentem, vivem e ouvem as vozes que

ecoam nas escolas publicas de Guarapari/ES.

Movimentar a rede publica municipal é revigorante! O mover-se nos mostra a vida
gue acontece na relacdo dentrofora da escola, da Secretaria Municipal da Educacéao,
das formacdes continuadas, dos processos avaliativos internos e externos, nos
planejamentos coletivos e individualizados, enfim nos espacostempos que sao
encharcados de acontecimentos que potencializam nossas praticaspoliticas.
Citaremos alguns movimentos oriundos do desejo de enredarmos uma Proposta

Curricular Municipal.

Em 2012 iniciamos o primeiro movimento, a criacdo dos GTs ° que estiveram nas
escolas, nas entrevistas, nas conversas, nas imagens, nas memorias produzindo os
dados para pesquisa e escrita da proposta curricular municipal; em 2013, o segundo
movimento, a sistematizacdo dos dados produzidos para a escrita preliminar do
documento com a leitura prévia do que havia sido produzido nas escolas;
concomitantemente a esses dois movimentos, foram  ofertadas formacoes

continuadas®®. A intensidade de conhecer, estudar e discutir as questdes curriculares

15 Grupos de trabalhos compostos por técnicos da Semed e profissionais das escolas municipais
(professores/pedagogos/gestores) que realizaram as pesquisa sobre as questdes histéricas, culturais
e sociais da educacgéo municipal.

16 Formacgdes continuadas que atualmente ainda acontecem nas problematizagdes curriculares que
sdo expandidas para outras tematicas de formacdo continuada, tais como: avaliagdo, educacao
integral, indisciplina etc.
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imbricadas nas praticaspoliticas da rede municipal estava tdo agucada que foram os
aspectos motivadores para a formacdo do grupo de estudo Café com Prosa,
constituido por pedagogas da rede municipal que se deleitaram nos estudos com os
textos que permitiram potentes discussbes e aprofundamentos nas

questdes/conceitos presentes na fundamentacédo tedrica da nossa proposta

Iniciando o ano letivo de 2014, realizamos o Seminario Municipal de Gestores e
Pedagogos para apresentacao e entrega da primeira versdo da proposta curricular
municipal no intuito de que fosse amplamente discutida pelos sujeitos praticantes —
professores/gestores/pedagogos — e apos as discussdes fossem apresentadas em
seminarios pelos grupos de referéncia das escolas municipais, com as impressoes,
as sugestbes e as consideracdes (positivas e negativas) que a proposta estava

motivando nas redes de conversacgoes.

Proposta Curricular Municipal
Seminario da PCM

Fonte: Acervo pessoal, 2013.
Fonte: Acervo pessoal, 2013.

Qual aimpressédo da Proposta Curricular nas escolas?
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A proposta trata-se de um referencial e ndo de um manual com
prescricdo de contetddos ou metodologias. Estamos na escola em
constantes discussdes acerca dos textos apresentados na proposta,
isto tem ajudado os professores a ampliar suas possibilidades de acéo
e repensar suas praticas pedagégicas no cotidiano escolar
(PROFISSIONAL do grupo de referéncia, Seminario Municipal, 2014).

Incentivar uma reflexdo mais ampla sobre o tema curriculo, e que as
reflex6es sejam ponto de partida para possiveis mudancas internas e
individuais de cada professor. Desta forma, temos a impressao que a
proposta curricular vem problematizar as a¢cdes que vem sido exercida
na educacdo municipal, articulando os multiplos saberesfazeres com
a proposta de um curriculo que valorize as praticas de educandos e
educadores em suas realidades culturais (PROFISSIONAL do grupo
de referéncia, Seminario Municipal, 2014)

De forma geral, a equipe escolar considerou a proposta positiva,
enfatizando que é fundamental a construgdo de um documento
referéncia do municipio que tenha como ponto de partida a realidade
vivida no chdo das escolas, ou seja, percebe-se que a proposta é
emancipadora, ao invés de prescrever uma nova moda, baseia-se nas
préaticas curriculares vivenciadas no cotidiano das escolas, no intuito
de problematizar e ampliar as possibilidades de ag&do. Nessa
perspectiva, valoriza-se o curriculo vivo nas escolas e seus sujeitos
envolvidos (PROFISSIONAL do grupo de referéncia, Seminariio
Municipal, 2014).

E um documento vivo que exige constante movimento e
consequentemente, reflexdo e acdo, onde quer que esteja sendo
executado (PROFISSIONAL do grupo de referéncia, Seminario
Municipal, 2014).

Um material extremamente rico em informacdes sobre as questdes
culturais do nosso municipio. Sugestdes de leitura reflexiva sobre o
gue e como se ensina, as formas de avaliagdo, a organizacdo do
tempo e o uso do espaco na escola, entre outros pontos
(PROFISSIONAL do grupo de referéncia, Seminario Municipal, 2014).

A ideia de um documento oficial ndo é para tdo somente nortear as praticaspoliticas
curriculares, mas sim para potencializar e registrar o que acontece nas escolas e
pensar no curriculo como redes de saberesfazeres tecidas nos cotidianos das escolas
pelos seus sujeitos praticantes. Ainda no ano letivo de 2014, surge a proposta de
encontros em que os professores pudessem apresentar suas praticaspoliticas tecidas
em suas aulas. Citaremos o que foi intitulado de Forum Municipal do Ensino

Fundamental II, um espago onde os professores, sujeitos praticantes foram
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oportunizados em visibilizar o que defendemos nesta pesquisa, ou seja, a existéncias
de mudltiplos curriculos, mdultiplas culturas, multiplas aprendizagens, mudltiplas
praticaspoliticas e mudltiplas identidades que potencializam as redes de
saberesfazerespoderes. Com essa acdo, somos mobilizados pelas vozes que
enunciam as vidas que, emergidas no chao das escolas, estao ainda aprisionadas aos

discursos oficiais.

Importante termos eventos que promovam nossas praticas, mas,
infelizmente, somos cobrados o tempo todo sobre os indices...
(PROFESSOR, no Férum Municipal, Escola 1, 2014).

Momento de repensar nossas praticaspoliticas e dar visibilidade aquilo
gue acreditamos e construimos nas nossas escolas...
(PROFESSORA, no Férum Municipal, Escola 3, 2014).

Espaco de trocas, de muitas conversas e deliberagbes partindo de
nossas experiéncias, pois estamos de certa maneira sendo ouvidos.
(PROFESSOR, no Férum Municipal, Escola 5, 2014).

Férum Municipal Ensino Fundamental Il

Fonte: Acervo pessoal, 2014.

Dessa forma, entendemos curriculo como redes de saberesfazere que produzem os
mais diferentes fios de conhecimentos nos cotidianos que, conectados a outros tantos
fios, buscam seus sentidos para a tessitura das redes de aprendizagens. Curriculo
que apresenta trés dimensdes: ética, estética e politica, numa perspectiva de
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Najmanovich (2001). A ética — por indicar uma decisdo do praticante de ser
responsavel por seu discurso, producéo e agles; estética — reconhece a importancia
das suas producbes, da forma e dos vinculos especificos que esta cria; e politica —
lugar de diferencas e multiplas relacbes contemporaneas que precisam ouvir as
vozes, as quais possibilitam a amplitude das nossas discussodes, colaborando em prol

da defesa de um curriculo para uma vida bonita.

4.2 SITUANDO OS MOVIMENTOS CURRICULARES DO MUNICIPIO NA
TEORIZACAO CURRICULAR

Assim como as tradi¢cdes que definem o que € curriculo, o curriculo é,
ele mesmo, uma prética discursiva. Isso significa que ele é uma prética
de poder, mas também uma prética de significagcdo, de atribuicdo de
sentidos. Ele constroi a realidade, nos governa, constrange nosso
comportamento, projeta nossa identidade, tudo isso produzindo
sentidos. Trata-se, portanto, de um discurso produzido na intersegéo
entre diferentes discursos sociais e culturais que, a0 mesmo tempo,
reitera sentidos postos por tais discursos e os recria (LOPES;
MACEDO, 2011, p. 41).

Diante das acdes que problematizam os movimentos curriculares no municipio, 0s
quais produziram outros discursos, outras praticas e outros sentidos, continuaremos
apostando num curriculo que tenha como marca as questdes hibridas!’ que
atravessam os curriculos. Ao darmos visibilidade as praticaspoliticas realizadas nas
escolas, bem como nos diferentes espacostempos de aprendizagens, estaremos com
as tramas das histérias dos sujeitos praticantes — alunoprofessor — juntos produzindo

sentidos para uma vida bonita.

Com os acontecimentos histéricos, deparamo-nos com pistas para ampliar as
discussdes, 0s conceitos e as teorias sobre os estudos do curriculo. Lopes e Macedo

17* Ao mesmo tempo em que o hibridismo de diferentes tendéncias vem garantindo um maior vigor ao
campo, observamos uma certa dificuldade na definicdo do que vem a ser curriculo” (LOPES;MACEDO,
2002, p. 16).
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(2002) tracam um pensamento curricular brasileiro que, ao longo dos anos, movimenta
suas concepcdes e apresenta-nos as teorias curriculares existentes. Teorias estas
que estardo sempre conectadas as questbes sociais, filoséficas, econébmicas e

culturais de uma época, bem como estabelecendo suas relacées de poder.

Caminhando pelo contexto histérico do curriculo brasileiro, observamos que nas
primeiras preocupacfes com o curriculo, na década dos anos 20 até a década dos
anos 80, as discussdes carregavam as marcas de teorizacBes americanas, que
estavam centradas na assimilacdo dos contetdos e modelos de elaboracéo curricular
para uma escola pensada num determinado modelo econémico e social. Porém, na
década dos anos 80, iniciou-se um processo de redemocratizacdo no Brasil que
fragiliza o pensamento hegeménico de referencial funcionalista estadunidense e
fortalece os ideais marxistas para as teorias curriculares que subsidiaram as

pesquisas brasileiras em busca de um pensamento critico curricular.

No inicio da década 90, surgem outras influéncias para a integracao do pensamento
curricular brasileiro, como a literatura em lingua francesa e os ideais do marxismo
europeu. Na metade da década, a maioria dos estudos era voltada para a producéo
de textos politicos. “[...] A ideia de que o curriculo s6 pode ser compreendido quando
contextualizado politica, econdbmica e socialmente era visivelmente hegemonica”
(LOPES; MACEDO, 2002, p.15). Com excecao do nosso saudoso Paulo Freire, que

a maior parte das referéncias perpassava por autores estrangeiros.

Com as contribuicdes das discussdes, em especial no Grupo de Trabalho (GT) de
Curriculo da Associacdo Nacional de Pos-Graduacdo e Pesquisa em Educacédo

(Anped), bem como de outros espagostempos,

[...] foram abordadas questdes referentes as relacdes entre
conhecimento cientifico, conhecimento escolar, saber popular e senso
comum; aos processos de selecdo de conteudos constitutivos do
curriculo; as relacbes entre a acdo comunicativa, 0s processos de
critica aos conhecimentos e 0s processos emancipatorios; a
necessidade de superarmos dicotomias entre contetddos, métodos e
relacdes especificas da escola, sintonizadas com o entendimento mais
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geral do curriculo como construgéo social do conhecimento (LOPES;
MACEDO, 2002, p. 15).

No final da década de 90, o pensamento curricular comeca a incorporar os enfoques
pos-modernos e poés-estruturais, alargando as discussées ndo somente sobre o
curriculo, mas também sobre as questbes de conhecimento e cultura, embora
continudssemos a conviver com as discussfes modernas, tornam-se intensos 0s
estudos de teorizacdo curricular tendo como intercessores teéricos Foucault, Derrida,

Deleuze, Guattari e Morin.

Poderiamos dizer que, na perspectiva pds-estruturalista, os curriculos sdo entendidos
como praticas de significagdo, podendo ser vistos como uma “...] trama de
significados que ndo sao examinados sob a logica dicotémica do falso ou verdadeiro,
mas em suas posicOes especificas de poder que, como efeitos de verdade, se

localizam e se resolvem no terreno politico” (SILVA, 2001, p. 39)

Os curriculos, em constante conexdo com uma rede incompleta de significantes, ndo
se esgotam naquilo que dizem, ou seja, hdo possuem uma significacdo plena, mas
apresentam ramificacdes de linguagem com outros artefatos discursivos que disputam
a autoridade de definir o que é valido, verdadeiro, para compor conhecimentos para
0s processos de aprendizagens. Logo, o que é curriculo e 0 que € conhecimento
identificaremos como aquilo que € multifacetado, polissémico, discursivo, que se
corporifica em instituicdes, saberes, normas, prescri¢cdes, documentos oficiais, modos
de ser, de pensar e tantos outros possiveis que se integram-se as praticaspoliticas

curriculares de uma vida.

O curriculo é, como muitas outras, uma pratica de atribuir significados,
um discurso que constréi sentidos. Ele €, portanto, uma pratica cultural
[...]. Nao estamos tratando a cultura como um objeto de ensino nem
apenas como a producdo cotidiana de nossas vidas. Estamos
operando com uma compreensdo mais ampla de cultura como aquilo
mesmo que permite a significacdo (LOPES; MACEDO, 2011, p. 201).
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Dessa maneira, apostaremos no tripé curriculo, conhecimento e cultura para as redes
de negociacdes, de saberesfazeres, de aprendizagens nos diferentes espacostempos
da vida cotidiana. Silva (2001, p. 15) afirma, “[...] o curriculo, tal como cultura, &
compreendido como: uma pratica de significacdo, uma pratica produtiva, uma relacao
social, uma relagcado de pode e uma pratica que produz identidades sociais”. Ou seja,
nessa assercao, inexiste a possibilidade de se pensar o curriculo como somente um
espaco de transmissdao de conhecimentos; “...] o curriculo estd centralmente
envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos, naquilo que nos tornaremos.

O curriculo produz, o curriculo nos produz” (SILVA, 2001, p. 27).

Portanto, havendo producédo de curriculo, fazem-se necessarias as acoes, isto é, as
praticas cotidianas que, uma vez produzidas, estardo no processo continuo de nos
constituir em sujeitos hibridos. Essa € uma grande marca para nossa defesa tedrica
epistemologica de pensar o curriculo, o conhecimento e a cultura como indissociaveis,
partindo dos estudos nos/dos/com os cotidianos,'® negando a separacdo dos
espacostempos escolares, sociais e culturais, pois acreditamos que 0s contextos
estdo imbricados na vida dos sujeitos praticantes em diferentes espagostempos ...]
dos multiplos contextos habitados pelos sujeitos numa tessitura complexa,
denominada redes de conhecimentos e préaticas, que ocorre em muitos
espagostempos” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 159).

Ampliaremos as concepgdes curriculares quando entendermos a existéncia de outros
tantos contextos, logo os espacostempos sdo pensados a partir da pratica social do
sujeito, ndo somente a partir da ciéncia. Tal pensamento nos permite a percepcao da

pratica social.

[..] como fatos culturais e como espacotempo de tessitura de
conhecimentos que seguem uma légica prépria, diversa da cientifica,
a légica do cotidiano. Essa ldgica do cotidiano é descrita como em
rede, inicialmente referida a Henri Leféebvre. Mantendo a ideia de redes
de conhecimentos e préticas, mas recentemente, a argumentacéo tem
sido sustentada pela crise do mundo moderno e aproximada a nogao

18 Estudos nos/dos/com os cotidianos legitimados pela obra A invencéo do cotidiano de Certeau. Para
o autor, o conhecimento cotidiano é tecido por meio das taticas de uso do ja existente: “[...] os
praticantes ndo precisam ser especialmente formados para agir; eles agem a partir das formacdes que
foram tendo ao longo da vida e sao formados nessa agéo” (LOPES; MACEDO, 2011, p. 162).
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de rizoma de Deleuze e Guattari. Na medida em que as relagbes
contemporaneas tendem a maior fluidez, horizontalidade, criatividade
e coletivizacado, a centralidade do conhecimento cientifico cede espaco

by

para outros saberes relacionados a acdo cotidiana (LOPES;
MACEDO, 2011, p. 160-161).

Acdes cotidianas que produzem outros tantos saberes em diferentes espagostempos
gue vao tecendo novas redes de conhecimentos, de negociacdes e de aprendizagens.
Apoiada as teorizacbes de Deleuze e Guattari (1995b), chegaremos a ideia da
metéfora do rizoma, o qual nos visibilizara que, de certo modo, podemos pensar 0s
processos educativos a partir de uma educacéo em que inexiste a hierarquizacao para
o conhecimento, tampouco uma Unica forma de aprender e legitimar os processos de
aprendizagens dos sujeitos praticantes, pautando conhecimentos somente
considerados cientificos, argumentos que irdo se contrapor com a metéfora da arvore
do saber (GALLO, 2008).

[...] os conhecimentos, em sentido amplo, sdo tecidos em redes
constituidas na inter-relagdo complexa de diferentes contextos.
Qualquer acontecimento que se passe na escola, e 0s eventos
curriculares séo alguns deles, ndo é produzido apenas na escola nem
fica a ela restrito. Ele intercepta um enorme contingente de contextos
trazidos para a escola pelos diferentes sujeitos que a frequentam e
passa a fazer parte dos outros contextos em que esses sujeitos se
constituem. Nesse sentido, Alves defende que vivemos dentrofora das
escolas ao mesmo tempo. Em outras palavras, defende nao existir
dentro e fora, porque a pratica social € inclusiva (LOPES; MACEDO,
2011, p. 161).

Essas relacdes do dentrofora que tramam as redes de saberesfazeres dos sujeitos
praticantes envolvidos nos processos de aprendizagens que, direta e indiretamente,
compdem suas proprias redes singulares, estdo se compondo pelos multiplos fios de
tantas outras redes que produzimos na a¢ao cotidiana da vida. Afirmar a existéncia e
apostar na defesa do curriculo para uma vida bonita perpassa por a¢gdes cotidianas
advindas de cada um de nos que apresentem nas tessituras, nas bordas e nas franjas
a percepcao do sensivel, do invisivel, da pulsacdo com o ritmo e a melodia necessaria

para as composi¢cdes de vermos a vida como uma obra de arte.
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5 REDES DE NEGOCIACOES E INVENCOES COTIDIANAS COMO POTENCIAS
DE UM CURRICULO PARA UMA VIDA BONITA

5.1 AS RELACOES ENTRE CULTURA, PEDAGOGIA, POLITICA E CURRICULO

Muro da escola
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Fonte: Acervo pessoal, 2014.

Mergulhando nos oceanos dos diferentes espacgostempos desta pesquisa no
municipio de Guarapari/ES, esbarramos em pontesredes que potencializam os tracos,
as pinturas, as texturas, as cores de uma obra de arte curricular para uma vida bonita.
Apostarmos nas criatividades, perspicacias, desejos e crencas dos sujeitos

praticantes que habitam nestes espacostempos, que podemos nomear de sujeitos que
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praticantes, sdo também sujeitos inventores de novas redes de negociacdes e
invencbes. Como diria Sussekind (2015, p. 174), “[...] (re)conheco que em todo
conhecimento humano existe ndo s6 a descoberta mas também as criacfes [...] de
cada praticante por meio das relacdes sociais que, a partir das nossas trajetorias de
vida, nossos valores e nossas crengas”, contribui para pensarmos o que acontece nas
escolas todo dia, quando professores e estudantes negociam e criam curriculos, uma

pista para mergulharmos nos oceanos da cultura, da pedagogia'® e da politica.

A cultura é o terreno da politica, um lugar onde o poder é produzido e
disputado, empregado e contestado, e compreendido ndo apenas em
termos de dominacéo, mas de negociagao. A cultura, nesse sentido, é
um espaco performatico, um lugar complexo que ‘abre a estratégia
narrativa para o surgimento da negociagao’ e nos incita a pensar além
dos limites. A cultura também proporciona o arcabougo constitutivo
para tornar a aprendizagem significativa, para abrir possibilidades
discursivas e prazerosas, como parte de uma estratégia mais ampla
de formacéo e do self?’ (BHABHA,1998, p. 181).

Pelos estudos e trabalhos realizados por Bhabha??, faz-se necesséaria a compreensao
das questdes pds-coloniais?® pelos trés oceanos: cultura, pedagogia e politica, por
onde navegamos, atravessamos e construimos pontesredes, que Bhabha (1998, p.
24) enuncia sempre de modo diferente: “[...] a ponte acompanha os caminhos morosos
ou apressados dos homens para |4 e para ca, de modo que eles possam alcancar
outras margens... a ponte relne enquanto passagem que atravessa”. No decorrer da
pesquisa, foram observadas praticaspoliticas que em alguns momentos,
demonstraram ser atravessadas sob as “tensdes pedagdgicas” das macropoliticas
instituidas para o modelo curricular, porém a existéncia das fissuras, das brechas, do

inesperado apontava para possiveis momentos de aprendizagens pedagdgicas e

19 Para Bhabha (1998), a pedagogia torna-se um ato performatico, uma mediagdo em vez de um
simples meio que revela, em sua ambivaléncia narrativa, uma tenséo inquietante entre o local onde o
sinal emerge e onde ele termina.

20 Traz a ideia de si mesmo nos processos sociais e culturais, ou melhor, em processos que Nnos
constituem como sujeitos praticantes das tantas redes de negociagdes e invengdes.

21 Homi Bhabha é professor de Inglés, Literatura Americana e Linguagem. Atua como diretor do Centro
da Universidade de Harvard. Atualmente é destaque dos estudos pos-colonias.

22 A teoria pos-colonial € um importante fator no questionamento e na critica dos curriculos centrados
no chamado “canon ocidental”. A andlise pods-colonial se junta as andlises pds-modernas e pos-
estruturalistas para questionar as relacdes de poder e as formas de conhecimento que colocaram o
sujeito imperial europeu na sua posi¢ao atual de privilégio.
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politicas, por meio da cultura manifestada nas micropoliticas dos sujeitos praticantes
gue compdem a escola em seus modos de produzir aprendizagens significativas.

Para tanto, esta pesquisa tende a problematizar as praticaspoliticas que, quando
tecidas sob a perspectiva das aprendizagens significativas conectadas as vidas dos
alunossujeitospraticantes, por meio das invencdes e negociacdes pautadas numa
relacéo horizontal do sujeito alunoprofessor, segue o caminho que Bhabha(1998) nos
propde, que é pensar o pedagdgico mais politico, suprimindo os conceitos binarios e
valorizando as multiplas culturas, que sao inventadas a cada aula, a cada conversa e
a cada encontro, numa légica de constituicdo potente das identidades hibridas

culturais.

Quando pensamos com Bhabha (1998) acerca do hibrido, ndo podemos pensar como
uma nova categoria estavel, homogénea e intacta, mas como uma condi¢cdo de
producdo continua e desviante dos padrdes colonizados, marginalizados e

discriminados nos entrelugares das culturas, isto é, nos espagostempos de

cruzamento de fronteiras e negociacéo de signos e significacoes.

FOTO 28 — Espagotempo — Feira de artesanato

Fonte: Acervo pessoal, 2014

O que mais gosto nas atividades de trabalho é atender as pessoas que
chegam na minha barraca.

Aprendo muito... Tipo: palavras diferentes do que conheco,
honestidade de ndo cobrar valores diferentes pela aparéncia das
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pessoas e outras coisas. Do que aprendo na escola o que mais uso €,
sem duvida, o portugués e a matematica para fazer os calculos.
(ALUNA, Escola 2, 2014).

Fronteiras?® que vivemos cotidianamente em diferentes espagostempos. Apostar nos
conceitos de viver para além, ndo € viver a partir de uma origem Unica, nem planejar
um fim numa linearidade progressiva e evolutiva sem imprevistos... E viver no meio,

em meio as multiplas possibilidades...

Inicios e fins podem ser os mitos de sustentagdo dos anos no meio
século, mas, neste fin de siecle, encontramo-nos no momento do
transito em que espago e tempo se cruzam por produzir figuras
complexas de diferenca e identidade, passado e presente, interior e
exterior, inclusdo e exclusdo. Isso porque ha uma sensacdo de
desorientagdo, um distarbio de dire¢do, no ‘além’: um movimento
exploratério incessante, que o termo francés au-dela capta tdo bem,
aqui e la, de todos os lados, fort/da, para la e para c4, para frente e
para tras (BHABHA, 1998, p.19).

Com a pesquisa apostamos neste entrelacamento da cultura, pedagogia e da politica
para se repensar as praticaspoliticas que se contrapdem as ideologias dominantes do
pensamento hegemonico e pensar numa politica e pedagogia de indeterminacgéao, de
transitoriedades e de movimentos, conforme Bhabha (1988) rejeitando as narrativas
modernistas tradicionais de certeza, controle e dominio, que marcam as teorias
educacionais de uma época. E importante esse repensar para que posSSamos

(re)significar nossas praticaspoliticas do passado...

E, 0 que é ainda mais significativo, ela submete o nosso entendimento
do passado, a nossa reinterpretacdo do futuro, a uma ética da
‘sobrevivéncia’, que nos permite trabalhar através do presente. E tal
trabalho através, ou trabalho dentro, nos liberta do determinismo da
inevitabilidade histérica — a repeticdo sem a diferenca. Ele possibilita
gque nos confrontemos com essa dificil fronteira, a experiéncia
intersticial, entre o que tomamos como imagem do passado e o que

23 O lugar a partir do qual algo comeca a fazer um presente em um movimento ndo dissimilar ao da
articulagdo ambulante, ambivalente, além ao que vem a ser tracado.
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esta realmente envolvido na passagem do tempo e na passagem do
significado (BHABHA, 2011, p. 94).

Enfim, viver nos espagostempos fronteiricos experimentados nos limiares dos
movimentos que acontecem nos cotidianos e que tendem a ampliar as questdes
“micros” (ndo na ideia do menor) estabelecidas por quem ainda ndo percebe a
fronteira como espaco de deslocamentos para a constituicdo dos sujeitos hibridos que

compdem os espacos escolares existentes.

5.2 O CURRICULOEXPERIENCIA POR MEIO DA ROBOTICA

O que é robotica?

Em sala de aula, ideias que estimulam o aluno a querer aprender mais,
sdo muito bem-vindas, pois, além de instigar os alunos, aumentam a
velocidade da absorcao de novos conhecimentos. Quando a robética
educacional é trabalhada de maneira correta, ela auxilia o aluno na
construcao do aprendizado adquirido, além dele aprender a pesquisar
novos conhecimentos e explorar aspectos relacionados com a
pesquisa, construcdo e automacdo. A robotica propde ainda ao aluno
realizar diferentes projetos, como a constru¢cdo de um experimento
investigatério e exploratdrio, pois a robdtica ndo se insere no modelo
da educacdo tradicional, com memorizagfes e repeticdes. Demanda
a participagédo do grupo de alunos na concepgéo de criar o problema
e propor uma solucdo. Com isso, o professor deixa de ser o provedor
de informagdes para tornar-se 0 parceiro no processo de
aprendizagem.

Professora, o que seria ‘trabalhada de maneira correta’?

Bom, pra mim seria uma relagdo do aluno aprender de maneira que
produza sentido e seja Util para a vida dele. Tivemos a experiéncia da
escovinha e, na montagem dos motores, eles aprenderam a utilidade
de cada fio suas cores e suas conexdes necessarias para o motor
funcionar. E trabalhar de maneira correta, neste sentido, € o aluno
voltar na semana seguinte e dizer que consertou o radio-relégio da
mae que estava queimado, outro relatar que conseguiu perceber qual
o fio que estava queimado no secador da mée e outros relatos que me
fazem acreditar que seria uma aula trabalhada de maneira correta

(PROFESSORA de Ciéncias, Escola 1, 2015).

Sala de robética Corrida das escovinhas
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Fonte: Acervo pessoal, 2015. Fonte: Acervo pessoal, 2015.

A aula de robética é...

A melhor. Se pudesse, ficaria s6 no laboratério... N6s queremos
produzir, e alguns professores ndo entendem isto, depois, quando
bagungcamos, eles ndo gostam.

A robotica € importante ,eu ja troco lampadas na minha casa.

Eu gosto, sim, da aula... Estes dias queimou o chuveiro |4 de casa, eu
gue troquei... Minha m&e nem acreditou.

Como trabalho ajudando meu pai que é eletricista, antes eu ia sem
muita vontade, depois das aulas aqui, na escola, comecei a gostar.
Muito maneiro... Construir um robd e ele funcionar... Penso até que
sou inteligente.

Minhas notas melhoraram nas matérias que sempre levei bomba.
Hoje eu consertei a chapinha de cabelo da minha irma.

Perdi o medo... (ALUNOS E ALUNAS, Escola 1, 2015).

Com o curriculo praticado nas aulas de robética da Escola 1, constatamos que 0s
curriculos acontecem de diferentes modos, porém em redes de invengdes a todo
tempo. Fica claro que o desejo do aluno é produzir algo, sentir-se pertencente ao
processo de producdo que perpassa pelas diferencas. Embora as atividades
propostas das aulas sejam coletivas, elas tornam singulares a medida que a turma se

organiza em grupos.
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Espacotempo — Marcenaria

Com a aula de robotica
posso ajudar muito mais
nos servigos la na
marcenaria. Antes so
fazia um tipo de servico,
agora ajuda na parte
elétrica de algumas
fabricacfes. E também
pude ajudar a
professora com meus
conhecimentos para a
fabricagcdo das pecas
para os prototipos.
Percebo que o que
aprendi na escola e na
marcenaria sera
importantes para a
minha vida. (ALUNO,
Escola 1, 2015)

Fonte: Acervo pessoal, 2015.

As aulas de robdética iniciaram em fevereiro de 2015. Elas sao ofertadas para todos os
alunos do Ensino Fundamental Il (6° ao 9° ano). A professora de Ciéncias relata que
a ideia surgiu do seu projeto pessoal de soltar foguetes, quando percebeu que seria
bem diferente realizar esse trabalho com os seus alunos. Lembra que, ao propor a
aula de robdtica, a aceitacao foi imediata tanto pela equipe pedagdgica da escola
guanto pelos alunos. Iniciava-se ali uma nova possibilidade de fazer aulas motivadas

e desejadas!

Planejando suas aulas, a professora percebeu que seria uma experiéncia nova, em
gue também estaria experimentando o que poderia emergir. Organizou-se elaborando
um material teérico com todas as propostas de protétipos da robética para as aulas.
De todos os dez prototipos, selecionamos dois: a escovinha e o0 barquinho, pois foram
0S gue mais encantaram aos alunos. A professora, no inicio do ano letivo, a medida
que os alunos tinham a aula no laboratério, ela organizava a dinamica das aulas.
Primeiro, aula de apresentacdo do que iriam produzir durante o ano letivo,
organizacdo do material, cuidados com os equipamentos do laborat6rio e, por fim, a
formacéo para os grupos de trabalhos. Cada grupo formado iniciava os trabalhos. A
professora de Ciéncias ressalta: “Nas primeiras aulas, a vontade era de desistir, pois
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0 barulho era ensurdecedor, a movimentag¢@o deles no laboratério parecia que ndo
era ‘aula’ e sim uma verdadeira recreacao. Sentia que eles iriam derrubar a sala. Um

verdadeiro sentimento de estamos no movimento desespero”.

Aula de robética

Fonte: Acervo pessoal, 2015.

Quando expressa “parecia que eles iriam derrubar a sala”, qual
€ a sua sensacao como professora?

Estamos acostumados a pensar que a sala de aula é um espaco de
alunos em filas nas carteiras, um atras dos outros. Sala de aula tem
que haver siléncio, ...] pois se ndo estiver em siléncio, é o professor
que nao tem dominio de sala.” Entdo aquelas aulas me deixavam
extremante desesperada e preocupada, pensando que a qualquer
momento a coordenadora poderia chegar para saber o porqué de tanto
barulho [rsrsrsrs]. Bom, acredito que superei esta ideia equivocada
que, de certa maneira, herdei da educacgdo, que algum momento
aconteceu e talvez ainda aconteca nas escolas e também na minha
formacéo profissional. O fato é que até hoje ndo tive a visita da
coordenadora para chamar a atencdo e sim enquanto equipe
pedagdgica para apoiar as aulas de robdética.

Hoje, os outros professores de outras disciplinas ja sentem a
necessidade de trabalharmos juntos, pois, nas aulas de robética, ndo
buscamos sé as disciplinas da Matematica, Quimica e Fisica. Por
exemplo, estudamos a histéria da roboética, a degradacdo do meio
ambiente, o espaco geografico e temporal para as praticas, isto €, a
robética possibilita abertura da participacdo de outras disciplinas nas
mais diferentes tematicas. E preciso pensar na diferenca de
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potencialidades que nossos alunos apresentam, pois ndo podemos
vé-los como iguais.

Acompanhando atividades das aulas de robdtica, observamos que 0 grupo se
organiza e estabelece as func¢des de cada um para a producdo do prot6tipo proposto,
orientado pela professora. Nomeados por eles préprios, existem o soldador, o ferreiro,
o cortador, o colador e até o designer. E entdo, é chegado o momento tdo esperado...
experienciar o que se criou em sala de aula, no caos, no imprevisivel, nas escutas e
nas conversas. Aulas disparadoras para a constituicdo de acdes curriculares
emancipatérias que permitem nossos sujeitos praticantes — alunos — serem sujeitos
inventivos.

Experimentos do protétipo do barco na praia.

Fonte: Acervo pessoal, 2015.

Vivenciando o cotidiano dessas turmas, deparamo-nos com um aluno que, ja na
terceira aula de robdtica no laboratério, enquanto todo o grupo estava envolvido na
producdo do prototipo barquinho, ele nada fazia... Ndo se envolvia. Curiosa,
aproximamo-nos para uma conversa com ele e logo perguntamos: “E vocé né&o
participa das discussdes para a produg¢ao do barquinho?”. Para nossa surpresa, ouco

a resposta:
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N&o professora. N&o me envolvo com estas questdes. Eu sou o
designer do meu grupo. A senhora sabe o que faz o designer? Vou te
explicar... Quando tudo ficar pronto, s6 eu que trabalho nele. Sou
responséavel por embelezar. Ird ver que o meu grupo é o Unico que tem
este processo de arte final.

Respondemos: “Que bacana!” e insistimos na conversa: “Entdo vocé gosta de arte?”

Aprendi a gostar. Antes ndo gostava nem um pouco, mas, Como meus
pais trabalham com artesanato, desde que me entendo de gente faco
artesanato.

“Como vocé ja conhece arte pelos artesanatos, vocé gosta da arte da escola?”

Este ano eu estou gostando, pois a professora de artes é top...
Fazemos cada trabalho show de bola, depois vou mostrar uns pra
senhora que eu fiz. Ela foi a Unica professora de arte que reconheceu
em mim um artista por fazer artesanato. Até ajudo ela nas aulas.

Atividade de arte do aluno que trabalha com artesanato

Fonte: Acervo pessoal, 2015.

O processo de desinvisibilizacdo e reconhecimento das criacdes
curriculares cotidianas e de avaliacdo de seu possivel carater
emancipatorio se inscreve na compreensao da emancipacao social
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como um processo politico e epistemologico, por meio do qual
conhecimentos e culturas, bem como temporalidades, escalas e
modos de producdo hoje subalternizados, e mesmo tornados
inexistentes, reaparecem como possibilidades vélidas de
compreender o mundo, de nele estar e sobre ele agir (OLIVEIRA,
2012, p. 103).

Isso € movimentar 0 pensamento com essas respostas advindas de alunos que, em
suas préticas cotidianas, talvez ainda nao sejam perceptiveis pelos sujeitos
praticantes que se encontram nas escolas. Ndo apostaremos aqui num discurso
generalizante, em pensar que iSso se tornou uma pratica comum nos cotidianos, mas
acreditaremos ser a abertura para o processo de desinvisibilizacdo contundente
nestas tantas redes cotidianas de invencdes e/ou criagcdes curriculares da rede

municipal de ensino.

5.3 O CURRICULONEGOCIACAO POR MEIO DAS REDES SOCIAIS

Procuramos estabelecer um dialogo inicial apoiada na ideia de Carvalho (2012) acerca
das redes sociais como rela¢cdes humanas, essas que reconhecemos como potentes
para as redes pensadaspraticadas, a partir de conexdes singulares e multiplas dos

sujeitos praticantes — alunosprofessores em suas redes de subjetividades.

Por sua vez, o conceito de redes sociais ndo estd, necessariamente,
ligado a computadores, e sim as conexdes entre as pessoas. Desde o
século XIX, grande parte do esforco cientifico tem sido aplicado no
desenvolvimento de meios de translacdo e comunicagéo, ou seja, em
novas formas de conectar pessoas [...]. Ndo ha sociedade se ndo
houver redes: de amigos, de familias, de comércios, de
conhecimentos, de afetos, etc., conectados por algum fator que
combina os anseios, interesses e desejos das pessoas e coletivos
(CARVALHO, 2012, p. 191).

E nas conexdes que estaremos produzindo redes de conversagdes por meio dos bons

encontros que acontecem em diferentes espacostempos as relacdes do dentrofora,
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essas que serdo necessarias para as redes de negociacdes?* (BHABHA, 1998), pois
estando na rede estaremos no emaranhado de fios culturais, politicos e sociais que
respiram vidas, sonhos e pensamentos e desejam tecer sua rede de significados para

a vida cotidiana.

A rede social a que damos énfase na relagdo com o outro, de certa maneira na qual
nos deslocamos para as producdes curriculares hibridas e fronteiricas e, ao mesmo
tempo, coletivas, devera ser o foco para a defesa de a escola trabalhar a diferenca e
afastar a exclusdo, a marginalidade e o preconceito. Por isso propormos a ideia do
curriculonegociacdo, em que a juncdo das palavras nos permite pensar
praticaspoliticas que sejam sensiveis a percepcao de identidades hibridas, as forcas
moleculares que atravessam os planejamentos engessados e 0s desejos que surgem
por meio das constantes invengdes no espacotempo escolar, oriundos das relacées

dentrofora dos espacostempos que experimentamos cotidianamente.

Quando assim, fizermos, as escolas ndao serao mais fabricas de
competéncias e de conhecimento, nem negdcios académicos, mas
escolas: locais de educacdo para a criatividade, a erudicdo, a
intelectualidade interdisciplinar, o0s saberes transversais, a
comunicacdo, a afetividade cooperativa, a forma de afetar e ser
afetado na producdo de cooperacdo para o trabalho coletivo
(CARVALHO, 2012, p. 199).

Constatamos os diferentes sentidos que séo produzidos pelos sujeitos praticantes —
alunos — sentidos ecoam pistas fragmentadas pressupondo a auséncia das redes de
conversacgdes no entrecruzar os conhecimentos dos espac¢ostempos que sao vividos
pelos sujeitos praticantes e muitas vezes s&o invisibilizados pelas politicas
curriculares oficiais que enrijecem os fios das redes de negociacbes dos sujeitos
praticantes — alunoprofessor — afetando as praticaspoliticas que movem as acgdes
complexas tecidas nosdoscom os cotidianos escolares. Por isso, pensar na poténcia

do curriculonegociacdo! Surpreende-nos a seguinte fala de aluno:

24Para Bhabha (1998), negociacéo é a invengdo contemporanea de novas identidades, provisérias e
hibridas, e outras representa¢gfes que ndo as vinculadas a categorias tradicionais polarizadas, para
responder as demandas de grupos que comecgam a ganhar visibilidade.
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Estamos com trauma na Matematica... Até agora tivemos trés
professores. O primeiro chegava na sala, falava com todos da turma,
ensinava pacas, todo mundo tinha nota boa com ele. Mas... Foi
embora. Ele falou que tinha arrumado um trampo melhor. O segundo
Nnao quis conquistar nossa turma... Colocamos ele pra correr. E agora
estamos com o terceiro...

O que seria conquistar a turma?

Conversar com a gente, entrar na sala na moral, respeitando a gente,
entendeu?

Os professores chegam hoje na sala, nem falam bom-dia com a turma.
Dar um sorriso... Sei la, pelo menos cumprimentar a gente.

Como se coloca um professor pra correr?

Vocé ndo sabe? Simples, combinamos na turma que ndo deixaremos
ele dar aula. Um grupo conversa, outro canta, outro brinca com algum
jogo, corre na sala ... Um monte de coisa que no dividimos em sala
nos grupos e falamos com o diretor que ndo queremos mais o
professor.

Tudo isso ocorre ao mesmo tempo? Todos concordam?

Bom, primeiro conversamos com a turma para saber quem vai aceitar.
Sempre tem umas meninas certinhas que ndo aceitam. Depois
formamos os grupos e ai ja era, é s6 colocar o plano em pratica.

Como vocés consideram esta atitude com os professores? E
certo?

Depende. As vezes somos obrigados a fazer isto.

Eu penso que, se ndo ha conversa para melhorar as aulas, o professor
deveria ouvir os alunos, queremaos, sim, estudar.

N&o gosto destas coisas, mas, as vezes, percebo que sé quando
fazemos algum movimento as coisas se resolvem.

Certo talvez ndo €, mas quando nos unimos e fazemos juntos,
ninguém assina ocorréncia e nem leva suspenséo. Por isso, quando
fazemos alguma coisa, combinamos que deve ser todos.

Ao transcrevermos as falas dos alunos, € perceptivel como as redes de conversacoes
sdo potentes para as negociacdes curriculares. Vislumbrar esses indicios consolida

as apostas tedricas dos processos de aprendizagens e das redes de negociacoes.
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Espacotempo - Feira livre

Fonte: Acervo pessoal, 2014.

Professora, ninguém acredita, mas sou o melhor negociador na
barraca vendendo peixe e aqui, na escola, também...

L4, na feira, negocio valores e até precos para limpar o peixe,
mostrando que, como sou maratimba entendo muito de peixe de
limpar e até cozinhar. Passo altas dicas para as mineradas [rsrsrsr].
Na escola, o ultimo episddio foi a festa cultural. A professora chegou
com a muasica pronta que deveriamos apresentar... O tempo fechou
ninguém queria ensaiar. E ai, fui conversar com a professora tentando
explicar que poderiamos escolher a musica e ela dizendo que néo,
pois a musica que queriamos nao era cultural. Enfim, depois de muito
conversar e buscarmos ajuda com a pedagoga, negociamos que
irlamos remixar a mausica escolhida pela professora e também
apresentariamos a nossa musica. Diz que ndo sou bom, né prof?
(ALUNO, 9° ano — Escola 5, 2015)

Negociacdes que, em meio as multiplas possibilidades de conversas e conversas e
conversas, estardo enredadas aos fios constituintes das comunidades de afetos
(CARVALHO, 2009) nas identidades culturais e sociais. Nelas teremos tempestades
de sentidos, emoc0des, desejos e encontros que serdo produzidos a cada conversa
negociada. Todas as ac¢des negociaveis serdo acompanhadas por essas expressdes
de sensac¢fes das tantas conversas que poderiamos dizer: as redes de conversacdes

como uma poténcia para o encontro de um curriculo para uma vida bonita.
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Propor praticaspoliticas pautadas pelas redes de conversacdes, as comunidades de
afetos, as traducdes culturais, as negociacdes e as invencdes para a poténcia de um
curriculo € o que valorizamos para (re)pensar 0s processos curriculares existentes por
meio da cultura, da pedagogia e da politica nas escolas municipais de Guarapari/ES,
“[...] conversas que se da nos trabalhos em que identificamos, elaboramos e
negociamos as necessidades que podem vir a ser satisfeitas, considerando, assim, o
trabalho com o curriculo no cotidiano escolar como uma rede em que o acolhimento
perfaz o funcionamento da rede” (CARVALHO, 2009, p. 204).

6 OS FIOS (IN)CONCLUSIVOS QUE TECEM AS DIFERENTES REDES DE
APRENDIZAGENS: POR UMA ESCRITAENSAIO PARA UMA VIDA BONITA

Sonhos (Martha Barros, 2014)
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x o

Fonte: Disponivel em: < http://www.marthabarros.com.br/start.htm>.

Quadro nenhum esté acabado,
disse certo pintor;

se pode sem fim continua-lo,
primeiro, ao além do outro quadro
Que, de certa forma,

tem na tela, oculta, uma porta
gue dé acesso a um corredor

que leva a outra e a muitas cores
(MELO NETO, 1997, p.77)

A epigrafe de Melo Neto (1997) e a arte de Martha Barros (2014) que ambas produzem
a infinidade de linhas, tragos, cores, caminhos e pensamentos que tecerdo os fios
(in)conclusivos do cotidiano escolar em suas diferentes redes... de conversacoes,
negociacgoes, invencdes, aprendizagens, saberesfazeres no decorrer dessa pesquisa.
O ultimo fio, assim como o ponto final ficardo na funcdo da infinidade do n&o dito, do
nao escrito, do ndo sentido, pois sempre havera algo diferente a ser dito, escrito e
sentido.

Esta pesquisa tece as redes produzindo os fios, negociando as cores, inventando as
tramas, para que, ao final, possamos jogar a rede para oceanos ainda n&o

mergulhados, para culturas ainda ndo experimentadas, pedagogias ainda nao vividas
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e politicas ainda ndo praticadas. O que move as provoca¢fes ao deslocar-se de
sujeitos praticantespensantes, pensamentos hegemonicos produzidos pela
“cristalizacdo dos conteudos”, “verdades absolutas” e tantas outras expressdes que
remetem ao pensar compartimentalizado do conhecimento, sem duvida, sdo os

cotidianos vividospraticados nas escolas que transbordam vidas, desejos e sonhos.

Na pesquisa nosdoscom os cotidianos, somos capazes de compreender a importancia
do pensamento e da acao politica criados “tudo ao mesmo tempo” (FERRACO, 2007),
na existéncia do curriculo prescrito, das redes de saberesfazeres desordenados e
ordenados, do caos que nesse emaranhado de acontecimentos vao dando vida as
praticapoliticas que pulsam nas escolas e que produzem efeitos de aprendizagens
significativas para a vida. Aqui, 0 conhecimento ndo & apartado da vida; € a prépria

vida que abastece as acdes complexas que emergem nos cotidianos escolares.

Esse processo de politizacdo do cotidiano também a partir de um
permanente questionamento decorrente da inser¢do do pesquisador
nas redes de acontecimentos da vida cotidiana nos imp0&e, sobretudo
no ambito da pesquisa, a necessidade de ampliar as possibilidades de
nossos instrumentos e procedimentos de andlises (FERRACO, 2015,
p.145).

Ampliando as possibilidades dos usos dos instrumentos para as producoes e analise
de dados desta pesquisa, encontramos praticaspoliticas que subvertem as logicas de
um curriculo prescrito oficial. Elas estdo para além do que esta instituido, programado,
alinhado, planejado... Apostam em transgredir o proibido, criando cultura e curriculo
como praticas de significacdo, praticas produtivas, como relacdes sociais e como

relacbes de poder.

E nesse sentido que entendemos as praticas curriculares cotidianas
como ‘multicoloridas’, pois suas tonalidades vao depender sempre das
possibilidades daqueles que as fazem e das circunstancias nas quais
estdo envolvidos (ALVES; OLIVEIRA, 2005, p. 97).
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Festival de musica

Fonte: Acervo pessoal, 2015.

Fomos motivada por praticas como uma aula de artes que surge um festival de
musica, aula de robdtica que surge mostra tecnolégica em meio a tantas experiéncias
gue compartilhamos e ainda aquelas que ndo pudemos acompanhar que, no decorrer
da pesquisa, foram reveladas para o palco da vida e de seus possiveis de produzirem
uma educacdo legitimada em processos de aprendizagens significativos. Assim,
acreditamos que 0s pensamentos possiveis S80 suscetiveis aos movimentos
continuos das redes que se engendram a todo o momento pulsando a vida que. Para
tanto, € preciso pensarmos de forma nao dicotdbmica as questdes que se entrelagcam
para que acontecam 0s processos de aprendizagens significativos que s&o: 0s
diferentes espacostempos, saberesfazeres dos professores e alunos, as relagcdes do
dentrofora das escolas, as praticaspoliticas curriculares e 0s sujeitos

praticantespensantes.

Compondo nos enredos desta pesquisa, que atravessam nosso ser professora, na
tentativa de elaborar uma possivel conclusdo da rede que ndo para de tecer, a
sensacao neste momento sdo 0s movimentos de idas e vindas, encontros e
desencontros, chegadas e partidas... A plataforma desta estacao: a vida. Ela propulsa
as novas idas, novas chegadas, novos encontros e novas maneiras de olharmos para

0os cotidianos escolares com a sensibilidade de tornar perceptivel o que esta
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imperceptivel. Que as nossas praticaspoliticas proporcionem aos alunos as vivéncias
nas redes de solidariedade, nas comunidades de afetos, nos curriculos que respeitem

as diferencas, as identidades hibridas e as traducdes culturais.
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