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Cortar o tempo

“Quem teve a ideia de cortar o tempo em fatias,

A que se deu o nome de ano,

Foi um individuo genial.

Industrializou a esperancga fazendo a funcionar no limite da exaustéo.

Doze meses dao para qualquer ser humano se cansar e entregar 0s pontos.
Ai entra o milagre da renovacéo e tudo comeca outra vez

Com outro numero e outra vontade de acreditar que, daqui pra diante,

vai ser diferente...”

(Carlos Drummond de Andrade)



RESUMO:

A Educacéo Infantil, considerada a primeira etapa de ensino da Educacéo Basica,
demanda um curriculo diferenciado das demais modalidades de ensino, bem como,
maneiras diferenciadas de se organizar o cotidiano nas instituicbes que atendem
essa etapa. Rotina e instrumentos pedagégicos fazem parte desse universo
educacional e sdo de grande relevancia na organizacao do cotidiano escolar. Sendo
assim, essa pesquisa estabeleceu como objetivos investigar as percepcdes das
professoras no que se refere a execucdo da rotina e a utilizacdo de instrumentos
pedagdgicos na sala de aula, analisando o0 que pensam sobre 0 assunto por meio de
suas narrativas. A rotina e os instrumentos foram teorizados através de estudos de
outros pesquisadores e tendo como aportes teéricos fundamentais os estudos de
Barbosa (2000 e 2006); Vygotsky (2000; 2003 ; 2006; 2007); Luria (1988); Leontiev
(1978 e 2005) dentre outros. A pesquisa é de natureza qualitativa e utilizou como
procedimento, para a coleta de dados, a entrevista semiestruturada. Os sujeitos da
pesquisa foram professoras de instituicdes publicas e filantropica do municipio de

Pedro Canario - ES.
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ABSTRACT:

The Early infant Education, considered the first step in teaching of basic education,
demand a different curriculum from other types of education, as well as different
ways of organizing everyday life in institutions that meet this step. Routine and
teaching instruments are part of this universe and education are of great importance
in the daily school organization. Therefore, this research has established as objective
to investigate the perceptions of teachers regarding the implementation of routine
and the use of teaching tools in the classroom, analyzing what they think about it
through their narratives. The routine and the tools have been theorized by studies of
other researchers and with the fundamental theoretical contributions to Barbosa
studies (2000 and 2006); Vygotsky (2000; 2003; 2006; 2007); Luria (1988); Leontiev
(1978 and 2005) among others. The research is qualitative in nature and used as a
procedure to collect data, semi-structured interview. The research subjects were

teachers from public and philanthropic institutions in the city of Pedro canary-ES.
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SUMARIO

1 - CONVERSA INICIAL. ...ttt e e e e e e e e e e e e e eeeannnnes 14
2 - ROTINAS NO CAMPO EDUCACIONAL .....oiieiiiieiet e 20
2.1 - BUSCANDO SIGNIFICADOS ...ttt 20
2.2 - ROTINAS RELIGIOSAS . ...t 22
2.3 - ROTINAS NACIONALISTAS ... e 25
2.4 - ROTINAS FABRIS ... e 30
2.5 - ROTINAS UNIVERSALIZANTES ... 32
2.6 - ROTINAS HIGIENICAS........ooviieeeeeeeeee ettt 34
2.7- ROTINAS ESTRUTURANTES ... 35
2.8 - AROTINA DO DIALOGO.......ccooiiieieeeiecieeeeeeeeee e et sttt 36
3 - ACERCA DO USO DOS INSTRUMENTOS ......coiiiiiiieeeeeeeeeeeii e 41
3.1 - DEFINICOES SOBRE INSTRUMENTOS EM UM CONTEXTO HISTORICO-
T 1 PSR 42
3.2 - ALGUNS TIPOS DE INSTRUMENTOS ..ot 46
3.2.1 - INStrumentos de INCUICAGED..........ccceverierieieieeeieeeeese et 47
3.2.2- INStrumentos de REPELICAD........cceevuerieiereeeee ettt rte et rte st te e see e s eae e esae s e ssnensens 48
3.2.3 - INStrumMeNntoS A€ SUPEIAGED ......cevvervieierieeeeeeseete st et e steseestesteseessesseeaesseessessessnensens 50
4 - OS CAMINHOS DA PESQUISA ..ot 51
4.1- A PESQUISA DE CAMPO ...t 52
4.2- CAMPO INVESTIGADO E SUJEITOS IMPLICADOS.........coiiieeeieieeeiiiiee e 53
4.3- CARACTERISTICAS DO CAMPO INVESTIGATIVO E DOS SUJEITOS........... 53
4.4 - PROCEDIMENTO METODOLOGICO: ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA .54
4.5 - O REGISTRO E A ANALISE DAS ENTREVISTAS .....coviieieeeeieeeeceeeee e 55
5 - DIALOGANDO SOBRE ROTINA E INSTRUMENTOS NA EDUCACAO INFANTIL
— AS VOZES DAS PROFESSORAS .....c et e 56
51-0 QL}E PENSAM AS PROFESSORAS ACERCA DAS ROTINAS DA
EDUCACAO INFANTIL? ..ottt e e e e e e e et s e e e e e s e eeessaan e e aeaeeeeennnes 56
5.1.1 - O que as professoras entendem por rotinas pedagigiCas?.........ccccevvevevvevereereenns 57
5.1.2 - Rotinas religiosas e 0 “poder da 0ragao” ...........ccoeeeeveiieieneeiese e 61
5.1.3 - O hino nacional: esse negdcio é muito importante!..........cccoceevvevienierenenereneienns 63
5.1.4 - Rotinas repetitivas e rituais higIieniStas. .........ccceererereierierierese e 64



5.1.6 - Aroda de conversa, uma possibilidade para a rotina do didlogo............ccccccueu... 69

5.1.7 - As rotinas e a distribuicdo do tempo na educacao infantil ..........c..cccccevveceveneennns 72
5.1.8 - As criancas diante da rotina, sob a Gtica dos professores..........ccocceveveeceseseennne 76
5.1.9 - O espago da Sala de AUIA ............ccevirierieiiieeeee e 84
5.1.10 - O PIANEJAMENTO ....c.eeiiuieiieiieiietert ettt ettt sttt sbe e st se s e e eseeneas 88
5.1.11- Quanto aos materiais UtiliZados.........c.cccveeeriririerieeeceee e 91
5.1.12 - Instrumentos que as professoras Utilizam .............cccoveeevenieveniceeve e 95
6 - PARA ALEM DA SALA DE AULA — CONSIDERACOES FINAIS .......cccoeevee.e. 108



TABELA DE FOTOS:

Foto 1
Foto 2
Foto 3
Foto 4
Foto 5
Foto 6
Foto 7
Foto 8

Calendario 1

Cartaz com vogais

Cartaz com numerais e quantidades
Cartaz com formas geométricas
Foto calendério 2

Foto calendario 3

Foto espelho 1

Foto espelho 2

70
93
93
94
96
97
103
104



LISTA DE SIGLAS:

MOBRAL — Movimento Brasileiro de Alfabetizacao

EJA — Educacao de Jovens e Adultos

CEUNES - Centro Universitario Norte do Espirito Santo
UFES - Universidade Federal do Espirito Santo

CEIM — Centro de Educacgéo Infantil Municipal

ES — Espirito Santo

BR - Brasil

RCNEI — Referencial Curricular Nacional para Educagéo Infantil
El — Educacéo Infantil

ABE — Associacao Brasileira de Educacéo

EMPEF — Escola Municipal de Pré e Ensino Fundamental
KM - Kilometro



14

1 - CONVERSA INICIAL

O desejo de estudar as rotinas e seus instrumentos na educacao infantil esta
atrelado a minha historia de vida. Enquanto aluna, fiz um percurso diferenciado do
da maioria das criangas que ingressam na escola. A origem humilde e a dificuldade
de ingressar em uma instituicdo publica de educacdo infantil fez com que eu
ingressasse diretamente no ensino fundamental, 12 série, aos quase oitos anos de
idade. Contei com ajuda dos meus irmaos mais velhos durante o processo de
alfabetizacdo. Nas lembrancas de infancia vejo-os, ainda, brincando comigo de
“‘escolinha” e tentando me ensinar “as primeiras letras” e a escrever 0 meu nome.

Quando ingressei na escola, ja sabia escrever o proprio nome com letra cursiva.

Foi nessa época que surgiram 0S primeiros guestionamentos sobre o ensino.
Inquietava-me o fato de ter que preencher uma folha inteira com exercicios que
pareciam “morros” e “piramides”. Somente alguns anos depois, enquanto aluna do
magistério, é que fui entender o que eram aqueles “morros” e “piramides” que, de
acordo com os estudiosos, eram exercicios que serviam para treinar a coordenacao
motora. Ainda que achasse aquelas atividades estranhas e extremamente

cansativas, eu gostava de estar na escola, me sentia importante por estar ali.

Meus pais tinham pouco estudo, o0 meu pai havia estudado um pouco mais. Minha
mae, que na sua juventude teve que trabalhar na roca para o préprio sustento, assim
como muitos brasileiros, ndo teve oportunidades e sé aprendeu a assinar 0 seu
nome quando pode estudar em um programa de alfabetizacdo para adultos,

conhecida na época como MOBRAL".

O meu ambiente familiar nao era estimulador da leitura e da escrita, 0os Unicos livros

que lembro ter presenciado entrar em minha casa, quando crianga, tratavam de

! Movimento Brasileiro de Alfabetizacdo (Mobral) foi um projeto do governo militar
brasileiro criado pela Lei n® 5.379, de 15 de dezembro de 1967 a 1985, e propunha
alfabetizac&o funcional de jovens e adultos, que abandonaram a escola, visando
conduzir a pessoa a adquirir a leitura, escrita e calculo.
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mecanica de carros. Lembro ainda de algumas revistas sobre eletrbnica que
pertenciam ao Instituto Universal Brasileiro, pois, um primo que morava CoOnosco

fazia um curso a distancia para aprender a consertar equipamentos eletrénicos.

Na década de 90, quando estava fazendo escolhas que definiriam a minha vida
profissional, senti que tais escolhas eram minhas, apenas minhas. As duas opc¢des
gue existiam na minha cidade eram: curso técnico de contabilidade e habilitacédo
para 0 magistério. A principio, optei pelo curso técnico de contabilidade, pois
trabalhava em um cartério de registro civil durante o dia e, por isso, tinha que
estudar a noite. Dois anos depois, um pouco mais amadurecida, percebi que este
caminho profissional ndo me abriria tantas oportunidades de emprego como o
magistério e entdo, no ultimo ano do curso de técnico em contabilidade, comecei
concomitantemente o curso de habilitagdo para o magistério. No curso de magistério
gostava cada vez mais do que aprendia, tudo parecia ser interessante e me
chamava atencdo. As simulacfes de aulas que realizei durante o curso, os trabalhos

de grupo apresentados, tudo me deixava encantada.

No periodo de estagio fomos encaminhadas para observacdes e para a aula pratica
gue seria observada pela professora regente. Lembro-me que realizamos atividades
de estagio nas escolas de ensino fundamental regular e em turmas de Educacéo de
Jovens e Adultos (EJA), no entanto, ndo me lembro de termos realizado atividades
com turmas de Educacdo Infanti. No ano de conclusdo do curso surgiu a
oportunidade de prestar o vestibular para 0 CEUNES (Centro Universitario Norte do

Espirito Santo) e uma amiga pagou minha taxa de inscricao.

Consegui uma vaga para o curso de Pedagogia e iniciei assim minha jornada rumo a
formacdo superior no segundo semestre do ano de 1995. As dificuldades eram
muitas, para estudar tinha que deixar em casa uma crianga com 2 (dois) meses e ir
para a rodovia BR 101 pegar carona para chegar até a cidade de Sdo Mateus-ES,
que fica a uma distancia de 59km da cidade em moro, Pedro Canario-ES. O meu
Curso era a noite e para chegar no horario era necessario ir para a estrada as 17:30
horas. O horario de término das aulas era por volta das 22 horas, nao tinha horério
certo para chegar em casa. Ainda no primeiro periodo do curso fui convidada para

trabalhar em uma cooperativa educacional. A proposta era para trabalhar com uma
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turma de educacdao infantil, criancas com 3 (trés) e 4 (quatro) anos de idade. Nesse
periodo ndo tinha nenhuma experiéncia em sala de aula, apenas a experiéncia do
estagio, que eram minimas, diante o desafio de ter sob minha responsabilidade uma
sala de aula que seria minha. O convite para esse trabalho surgiu devido ao fato de

estar estudando Pedagogia em uma Universidade Federal.

Como disse anteriormente, ndo tinha experiéncia e, apesar de ter estudado
magistério, ndo sabia por onde comecar, ndo sabia o que fazer e fui aprendendo na
pratica. As teorias que estudava no curso de Pedagogia me ajudaram a
instrumentalizar minha pratica, a conhecer mais sobre criancas e assim me constituir

enguanto profissional, enquanto professora de educacao infantil.

Nesse periodo em que iniciava minha trajetoria profissional tive a ajuda da colega
que havia estudado comigo no magistério e que estava trabalhando nessa instituicao
ha 1 (um) ano. Tinhamos também uma coordenadora pedagodgica e ela, em nossa
primeira reunido pedagogica para planejamento, comecou a me dizer que havia
conversado com uma sobrinha sua, de Minas Gerais, e que a mesma havia lhe
passado umas ideias. Foi assim que tive contato com o0 objeto dessa pesquisa,
quando a coordenadora pedagdgica comecou a falar acerca dos cartazes que
deveria ter na sala para se trabalhar a rotina da sala de aula. Dessa maneira, passei
a construir os materiais que serviriam de apoio para o meu trabalho e que
conduziriam a minha rotina da sala de aula. Entre esses cartazes havia o0s
designados: chamada, ajudante do dia, aniversariante do dia, combinados,

calendario, como esta o tempo?

Posso afirmar que nesse percurso de aprendizados e experimentacdes observei que
as criancas tém muito a nos dizer e que com elas aprendemos muito mais do que

achamos que sabemos, basta saber ouvir e observar.

Continuei, no decorrer do meu trabalho docente, utilizando os materiais que outrora
tinha aprendido a fazer e ainda os utilizo em minha vida profissional. Enquanto
coordenadora Municipal de Educacao Infantil, continuei sugerindo os mesmos para
as professoras de educacédo infantii que eu acompanhava. Mas, sempre fiquei

intrigada, curiosa e pensativa a respeito dos mesmos e questionava para mim
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mesma: Quem inventou essas coisas? Como elas surgiram? Por que a rotina na
Educacéo Infantil é diferente da do ensino fundamental? O que ha por traz do
trabalho que é desenvolvido com esses cartazes? De que forma esses materiais

influenciam no desenvolvimento infantil?

Penso que conhecer amplamente tais recursos pedagogicos pode implicar na
melhor utilizacdo dos mesmos, pois, estes estariam imbuidos de significados. E
agora, enquanto mestranda busquei pesquisar sobre esse assunto tentando
encontrar respostas para varias dessas perguntas. No entanto, enquanto
pesquisadora ndo encontrei todas as respostas e consequentemente mais davidas
surgiram no decorrer da pesquisa. Para o desenvolvimento desse optei pela

realizacdo de uma pesquisa qualitativa.

O maior desafio da educagcdo em sua totalidade deve ser o de aprender a conhecer.
O saber conhecer nos traz a perspectiva de um conhecimento integrado, nao
compartimentado na comunidade escolar no seu aspecto e sentido amplo. Partindo
desta premissa, de que a escola é o local de aprendizagem, € de fundamental
pertinéncia considerar aspectos desse campo e busquei conhecer in loco, através da
pesquisa realizada e utilizando as narrativas das professoras analisar 0 que as
mesmas pensam sobre a rotina e os instrumentos pedagdgicos que permeiam suas
praticas docentes. Tomei como pressuposto que todo o conhecimento produzido,
como também adquirido na escola, deve ser feito de forma integrada, relacionando
contetdo-aprendizagem e aprendizagem-aplicabilidade em todas as modalidades de

ensino.

As pesquisas indicam os gargalos da educacédo e auxiliam a detectar a problemética
sobre as dificuldades em ensinar e aprender; detectar se a formagao do professor
esta sendo eficiente para atender as demandas da Educacéo Infantil; verificar se o

discurso dos professores condiz com a sua pratica cotidiana.

O objetivo central desta pesquisa foi perceber, a partir do discurso das professoras,
a percepgcao que as mesmas possuem sobre rotina na Educacgao Infantil e a

utilizacdo dos instrumentos pedagogicos. Desse modo, considerando a analise dos
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discursos dos sujeitos, é possivel conhecer os conceitos que 0s mesmos possuem

sobre o assunto.

A realizacdo de pesquisas que envolvem a Educacdo Infantil pressupde o
reconhecimento da importancia desta etapa de ensino. Algumas conquistas, no
ambito educacional, tém seus pressupostos em resultados de pesquisas e estudos
gue reconhecem a primeira e a segunda infancia como etapas da vida que séo de

relevancia inquestionavel para o desenvolvimento humano de maneira global.

Parece que ha uma consideravel urgéncia no Brasil de eliminar as lembrancas que
estdo relacionadas ao contexto historico-social que envolvem a trajetdria da
Educacao Infantil apenas como assistencialista. Além disso, segundo Rosemberg
(1999) é inadmissivel que creches e pré-escolas sejam vistas como alternativas para
solucionar problemas que estejam correlacionados a baixa eficacia do Ensino
Fundamental. Reconhecer os limites e as possibilidades dessa modalidade de
ensino favorece também o entendimento de que a educacéo infantil € uma etapa da
educacdo béasica que proporciona o bom desenvolvimento humano e,
consequentemente, a aquisicdo e aplicagdo dos conhecimentos produzidos

socialmente que se referem ao mundo fisico e social.

Consideramos de grande relevancia os estudos que envolvem a Educacdo Infantil,
para que se pense sobre 0 que esta posto nas praticas docentes e 0 que se pode
fazer para que as mesmas venham a contribuir de maneira relevante em relagéo ao

desenvolvimento das criancas que estéo inseridas nessa modalidade de ensino.

Dessa forma, o objetivo principal dessa pesquisa foi capitar e analisar a partir das
narragcoes das professoras de Educacdo Infantil, a percepcdo que as mesmas
possuem a respeito da rotina e dos instrumentos pedagdgicos utilizados na prética
docente pelas mesmas. Ainda através dessas percepcfes buscamos analisar e

refletir a partir dos discursos das professoras sobre a tematica abordada.

Sendo assim, o trabalho foi estruturado da seguinte maneira: O primeiro capitulo
compreende essa introduc¢édo, na qual descrevemos um pouco de nossa trajetoria

pessoal e profissional até a chegada ao Programa de Pds-Graduacao em Ensino na
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Educacdo Béasica — Mestrado, do CEUNES/UFES (Centro Universitario Norte do
Espirito Sato — Universidade Federal do Espirito Santo).

No Segundo capitulo, utilizando tedricos que discutiram sobre a rotina , teorizamos
sobre conceito de rotina, rotina no campo educacional, foram criadas categorias de

rotina.

No terceiro capitulo discutimos sobre definicdo e utilizacdo de instrumentos num
contexto histérico de desenvolvimento humano e cultural , e abordamos os diversos
tipos de instrumentos existentes no ambito educacional, os quais denominamos

como: instrumentos de inculcacgéo, repeticdo e superacao.

No quarto capitulo enfocamos os caminhos que foram percorridos para a construcéo
do objeto de pesquisa, falamos sobre a natureza da pesquisa que € de cunho
qualitativa, dos procedimentos que foram utilizados, tais como: pesquisa de campo e
entrevista semiestruturada. Nesse capitulo descrevemos como se procedeu o
contato inicial com o campo investigativo, esclarecemos sobre as caracteristicas do

campo a ser investigado e os sujeitos da pesquisa.

O quinto capitulo envolve a andlise e discussdo dos dados construidos durante a
pesquisa, através dos depoimentos das professoras que foram concedidos nas
entrevistas, nesse capitulo os subtitulos estdo relacionados as falas das
entrevistadas.

No sexto capitulo, expomos as consideracdes finais e concluimos a pesquisa com
base no que percebemos a partir da percepcao das professoras que participaram
conosco desse trabalho. Por fim, analisamos as informagfes construidas no
decorrer da pesquisa e langcamos uma proposta que poderia colaborar com o

desenvolvimento do trabalho docente no meio educacional.
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2 - ROTINAS NO CAMPO EDUCACIONAL

No senso comum a rotina é vista como algo enfadonho, uma repeticdo de fazeres
capaz de dar a vida um ar de monotonia. Essa pesquisa se volta sobre esse tema e,
ainda, sobre os instrumentos que estdo correlacionados com a rotina,
especificamente no ambito da sala de aula e que s&o utilizados pelas professoras
que trabalham com turmas de Educacao Infantil, criancas de 3 (trés) a 5 (cinco) anos
de idade.

Buscando levantar questionamentos e fazer proposi¢des sobre a rotina na educacgéao
infantil e os instrumentos que sao utilizados na execucao da mesma, temos o intuito
de contribuir para com a discussdo acerca desse importante tema do campo da

pedagogia.

2.1 - BUSCANDO SIGNIFICADOS

E do poeta Carlos Drummond de Andrade a frase que diz: “E triste ter meninos sem
escola, mas mais triste € vé-los enfileirados em salas sem ar, com exercicios
estéreis, sem valor para a formagao humana”. Concordamos com o poeta quando

ele alerta para o perigo de uma rotina “massacrante” no campo educacional.

Buscando entender o significado do termo “rotina”, pesquisamos no dicionario
etimolégico de Cunha (2000, p.692) e encontramos a relacdo da palavra “rotina” com
a palavra “rota”. A respeito desse termo, Cunha (2000, p.691) indica que “rota” tem o
mesmo significado que “caminho, dire¢cdo ou rumo”. J& o dicionario Aurélio d4 ao
termo “rotina” o significa de caminho ja trilhado ou sabido, uma pratica constante, em
geral, habito de fazer uma coisa sempre do mesmo modo, ou ainda, indole
conservadora ou oposta ao progresso, sequéncia de instru¢cdes ou de etapas na

realizacdo de uma tarefa ou atividade.
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Pode-se, portanto, observar que o termo rotina € marcado por antagonismos,

relacionando-se tanto com aquilo que é repetitivo, quanto com o sentido de

organizacao.

Na tese de doutorado intitulada “Por amor e por Forga: Rotinas na educagao infantil”,
Barbosa (2000) afirma que a presenca significativa das rotinas nas préaticas que
estdo constituidas na educacdo infantii acabou por torna-la uma categoria
pedagogica central, mas ainda pouco estudada. A autora relata que encontrou a
presenca da rotina em alguns livros pesquisados, no entanto, neles, a rotina nao é
teorizada e aparece apenas como um modelo a ser seguido. Assim, ndo ha nas
sugestbes dadas pelos livros, explicacbes esclarecedoras acerca das atividades a
serem desenvolvidas, assim como ndo séo justificados o seu uso e nem mesmo a
contribuicdo que podem proporcionar para o desenvolvimento infantil. Nas palavras
de Barbosa (2000, p. 41):

A presenca significativa das rotinas, nas praticas da educacdo infantil,

acabou por constitui-la como uma categoria pedagogica central, mas muito

pouco estudada e explicitada. Como todas as nocgdes, a palavra rotina

surgiu no momento em que parecia ter se tornado Util para nomear praticas
gue ja estavam constituidas socialmente.

Barbosa (2000) ressalta outra caracteristica importante em relacdo ao uso da rotina,
esta relacionada ao fato de que as praticas das mesmas sdo adquiridas pelos
costumes. Conforme o que foi postulado por essa autora, ndo € necessario fazer
justificativas e nem expor uma razdo ou argumentacao tedrica para sua efetivagao,
pois as rotinas estdo ligadas aos rituais, aos habitos e as tradicdes e, dessa forma,

nem sempre deixa espaco para a reflexao.

Assim, o0s conceitos relacionados ao termo rotina podem ocasionar variadas
interpretagbes que, por sua vez, podem levar a certos antagonismos, 0 que torna a
discusséo sobre a mesma necessaria no ambito educacional. Surgiu dai o interesse
em desenvolver essa pesquisa no contexto da Educacdo Infantil. Partindo dos
préprios conceitos que foram encontrados sobre o termo rotina, parece-nos que a

mesma deixa margens para que se possa dizer que existem tipos distintos de rotina.
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A rotina faz parte da vida independente do grupo social no qual esta inserida. Ela
pode ser administrativa, médica ou estar relacionada simplesmente aos habitos
diarios, de certa forma, ela pode ser internalizada de maneira que pareca
automatica. Mas, cabe-nos investigar qual sera a real finalidade da rotina na
Educacéo Infantil? Como ela se apresenta multifacetada? O que esta por traz das

mesma e 0 que as criangas aprendem com elas?

Os instrumentos sdo utilizados nas salas de aula ®pelas professoras de Educacéo
Infantil para mensurarem o tempo, e de certa forma tentar doma-lo, de maneira que
pareca mais produtivo e que assim consigam cumprir sua rotina de sala de aula,
como esses instrumentos foram constituidos? Por que as professoras os utilizam

para a organizacao do espaco e do tempo em suas salas de aula?

A partir das pesquisas que foram realizadas sobre os conceitos de rotina, foi
possivel perceber a vinculacdo do termo a significados que estdo atrelados a
repeticdo, quando nos referimos a esta palavra no sentido em que se relaciona a
rota. Por rota entende-se um percurso que nao pode haver desvios, que deve ser
seguido sempre da mesma forma, no mesmo ritmo, ndo deixando assim, espacos

para mudar e nem fazer diferente.

2.2 - ROTINAS RELIGIOSAS

Ha uma pratica constante nas instituices de Educacao Infantil que esta relacionada
ao uso da “oracao”. Tal pratica, entretanto, ndo é recente, tendo suas raizes
engendradas profundamente através dos tempos histéricos que envolvem a

Educacéo.

Na pesquisa realizada por Barbosa (2000), a autora traz diversos estudos que
possibilitam a compreensdo do deslocamento da rotina do campo social para o

campo educacional. Um desses deslocamentos refere-se a questédo da influéncia da

2 ™ ~ . .

A utilizacdo do termo sala de aula durante o desenvolvimento da pesquisa representa o lugar de onde as
percepcGes das professoras nos possibilitam analisar e refletir sobre rotina e instrumentos na Educagao Infantil
partindo do saber docente.
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religido cristd nas rotinas que, geralmente, se fazem presentes nas instituicoes de

Educacéao Infantil. Barbosa (2000, p. 58) destaca que:

Seria possivel afirmar que o mundo das religides cristds fundamentou as
rotinas utilizadas nas creches e nas pré-escolas por dois processos: em
primeiro lugar, através da secularizacdo das rotinas pessoais e institucionais
gue haviam sido constituidas nos monastérios e foram transferidas para as
instituicbes modernas em geral, inclusive as educacionais, e, em segundo
lugar, pelo fato de que a méo de obra disponivel para trabalhar nos asilos,
nos orfanatos, nas escolas e nas creches, desde sua criacdo até nossos
dias, é em grande parte formada por irmés de caridade, pastores e
voluntérios religiosos que trazem sua experiéncia pessoal e institucional da
pratica religiosa para a pratica pedagdgica.

A constituicdo de uma rotina religiosa nas escolas, especificamente em se tratando
da Educacao Infantil, é histérica e social. Manacorda (1992) aprofundou pesquisas
sobre esse tema ressaltando que as escolas infantis se apresentaram como uma
nova realidade no século em que ocorreu a industrializacdo. Essas escolas foram
sendo marcadas por uma assisténcia ou atendimento privado, sistematizado por
inciativas esporadicas. Como exemplo, o0 autor em questdo menciona o pastor
protestante Jean Fredéric Oberlin, nos Voges, e a marquesa Pastoret em Paris. E
continua falando a respeito de um capitdo-de-industria chamado Robert Owen que
tinha um espirito humanista, mas que ndo possuia inspiracdo confessional e nem
religiosa. De acordo com Manacorda (1992) Owen abriu em 1816, junto a sua
fabrica téxtil, um “Instituto para a Formacao do Carater Juvenil” e, neste instituto,
qgue foi criado para os filhos dos funcionarios, também foram criadas classes para
atendimento infantil. Esse Instituto pode ser considerado o pioneiro da escola
moderna da infancia e o seu diferencial foi passagem que fez do usual atendimento

de assisténcia para uma verdadeira acdo de educacao e de instrucdo basica.

A traducdo do trabalho desenvolvido no instituto criado por Owen, através de
colaboradores, chega ao Italiano Ferrante Aporti. Com base nesse modelo de
escola, o mesmo abre, em Cremona, na Italia, uma escola infantil que era destinada,
inicialmente, apenas a algumas criangas abastardas. O interesse de Aporti era que a
primeira idade fosse ndo apenas protegida, mas educada e instruida. Aporti, nas

palavras de Manacorda (1992, p.281):

[...] Organiza, portanto, além do ensino religioso, com oracdes, salmos,
hinos sagrados escritos por ele mesmo e praticas sacramentais, também
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atividades esponténeas ao ar livre e trabalhos manuais. E, especialmente a
partir do Gltimo ano, introduz os primeiros rudimentos da preparacéo formal
do ler, escrever e fazer contas [...].

Conforme Manacorda (1992) Aporti pensava, também, ser preciso que se fizessem
escolas como essas para 0s pobres, mas na verdade, seu interesse por uma
pedagogia popular era visto por ele, como um “corretivo” necessario, ndo havia nada
de democrético nas suas orientagBes. Aporti via a divisdo de classes como uma
divisdo natural, entdo, em sua proposta de pedagogia popular, o seu ideal era: “uma
educacado do povo, nao pelo povo.” (MANACORDA,1992, p.282). Outra situagao
colocada por Manacorda (1992) diz respeito a disputa ideoldgica que acompanhava
a fundacéo das escolas infantis que, se por um lado eram vistas como “ideais” para
catélicos iluministas, por outro lado ndo eram apoiadas pelos representantes

conservadores do clero. Mesmo assim:

A parte estas batalhas ideolégicas em torno das escolas infantis de
caridade, foi a sua prOpria inspiracdo excessivamente culturalista, que
antecipava nelas a instrucdo elementar sem uma metodologia adequada a
idade, a fazer definhar logo a experiéncia. Essas experiéncias serédo
sucedidas pela iniciativa dos jardinas de infancia de Froebel
(MANACORDA, 1992, p. 283).

Para Manacorda (1992) Froebel * foi uma mente de maior visdo que Aporti devido
ao seu interesse pedagoégico diferenciado, e por isso, esse deu vida a um novo
movimento. Uma visita a Pestalozzi ascendeu o interesse de Froebel que percebeu
ser necessario comecar a educacdo desde a mais tenra infancia. A base de
convicgbes nas quais Froebel deduziu os seus principios estda pautada na
combinacdo entre o cristianismo e a filosofia classica alemad. Manacorda (1992,
p.283) destaca que para Froebel “a escola é o lugar eleito de religiosidade...”. Diz
Manacorda (1992, p. 284):

Mas o trabalho, a atividade autdnoma, na crian¢a, € o jogo; e é necessario
apresentar materiais para ajuda-la e favorece-la. Estes matérias sdo os
famosos dons: a esfera, o cubo variamente subdividido, os pauzinhos, os
mosaicos, que se tornaram a base didatica do seu “jardim de infancia”. Seu

* O aleméo Friedrich Froebel (1782-1852) Em junho de 1840, na cidade de Blankenburg, fundou o
Primeiro Jardim de Infancia (Kindergarten), constituindo-se em um centro de jogos, organizado
segundo os principios froebelianos e destinado a criangas menores de 6 anos. (ARCE, 2002, p.66)
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sucesso mundial foi rapido e duradouro [...] e esses materiais e métodos
assumiram valor didatico autbnomo, independentemente das misticas
intencdes de seu inventor.

2.3 — ROTINAS NACIONALISTAS

Em se tratando da importacdo de metodologias para instaurar a escola de acordo o
modelo republicano, no periodo em que o Brasil necessitava fortalecer os ideais
nacionalistas, foram importados e implantados, de forma deturpada, os preceitos de
Froebel e Pestalozzi*, sendo que destes foram retirados a parte que visava o

desenvolvimento da religiosidade.

Morila (2006) no artigo intitulado “No compasso do progresso: a musica na escola
nas primeiras décadas republicanas”, o autor discute a utilizagdo da musica na
escola e as funcdes que a mesma desempenhava no cotidiano escolar nas primeiras
décadas republicanas. De acordo esse autor a musica serviria para equilibrar o
ambiente escolar, tinha finalidades higienistas e, também, serviria para o
desenvolvimento de uma educacdo sensorial, objetivando educag¢do moral e
estética, com o intuito de divulgar, em forma de espetaculo, a escola republicana

para a sociedade.

Conforme a descricéo feita por Morila (2006), nas primeiras décadas republicanas a
concepcao de metodologia se utilizava do recurso da musica, adotando parte dos
principios froebelianos, sendo considerada como um auxilio para internalizar regras,
no entanto, o autor chama a atencdo para as adaptacdes que foram feitas na

metodologia froebeliana, para que essas fossem atendessem aos ideais da época:

[...] da mesma maneira que o fez com Froebel, a Republica, que se
pretendia laica, suprimiu a concepcdo religiosa de Pestalozzi,
substituindo-a, sempre que possivel, pelo ideal burgués de patria.
Portanto, os cantos aprendidos inicialmente por audicdo devem ser
simples, de facil apreensdo, caminhando para o mais dificil,
educando assim o ouvido, os sentidos [...] (MORILA, 2006, p. 82).

* Jodo Pestalozzi (1746 — 1827) nascido na cidade de Zurique, Suica. Lembrado como quem
psicologizou a educagdo, procurou aprimorar suas teorias a partir das préaticas, no desejo de
desenvolver a educacao publica. Pregou a democratizacdo da educacao influenciando governantes
de seu pais. (http://www.fae.ufmg.br/teoriaspedagogicas/Pestalozzi.htm)
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Com base no que o autor discute no artigo mencionado, é perceptivel que a musica
era utilizada para incutir ideais que estavam voltados para formar nos sujeitos um
determinado comportamento, sendo assim trabalhadas através da musica questdes
relacionadas ao ideal nacionalista e também higienista. Morila (2006, p. 86) destaca

ainda que:

Criar uma civilizacdo dependeria, portanto, de elevar o gosto popular,
educa-lo esteticamente e, ao mesmo tempo, transformar os costumes,
incutir novos valores e dar uma orientacdo moral. A musica, no entender
dos musicos e com anuéncia dos educadores, teria um papel privilegiado
nessa criagéo.

Observa-se a elevacdo da musica a qualidade de atividade civilizadora, e que essa
era considerada crucial para a nova nacao republicana. Através da musica se
amenizava e equilibrava o ambiente escolar, dessa forma, com a musica higiénica
ocorria a educacdo sensorial, favorecendo para que acontecessem as acodes

educadoras moralistas e estéticas, tdo necessarias para a civilizacdo moderna.

Esse era um periodo em que havia interesses ideoldgicos em jogo, um contexto
histérico-social em que era necessario acontecer mudancas, e mais, uma disputa

entre liberais e catélicos dominava o cenario da época.

Ainda no mesmo periodo que destacamos acima, de acordo com Carvalho (1989) foi
a acdo reformadora de Caetano de Campos, ainda no inicio da republica, que levou
as Ultimas consequéncias a necessidade de visibilidade para a educacdo, para isso
a educacdo do novo homem dependeria de métodos e processos de ensino.
Carvalho (1989) destaca que a “Escola Modelo” era o “coragao do Estado” para isso,
era fundamental formar o pedagogo moderno fazendo com que esse visse 0S NovVoS
métodos em funcionamento. Por isso foi necessario mandar que viessem do
estrangeiro, mestres habeis nessa especialidade e, com eles, também vinha o
material didatico que seria adequado para se instaurar uma pedagogia moderna. A
importagdo dos moldes norte-americanos por Caetano de Campos, nao visava
apenas implantar uma nova escola, mas sobre tudo visava “uma nova sociedade”
(CARVALHO, 1989, p.38)
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Em meio a essas mudancas, surgiu a necessidade de atendimento para uma nova
clientela: as criancas em idade pré-escolar. Era necessario encontrar estratégias
para esse atendimento, mas o que se percebeu foi que as maneiras que foram
criadas para ofertar as escolas de Educacao Infantil, fazia distingdo entre as classes
sociais, ou seja, para 0s pobres era um tipo de instituicdo e para os abastados, um
outro tipo de educacdo. Uma escola para os dominantes e outra escola para os que
deveriam incorporar o papel de serem os dominados. E essa forma de divisdo de
classes foi percebida como uma necessidade de desde a mais tenra idade, por isso,
0 quanto antes se incutisse 0s preceitos nas criancas, mais fortemente elas os
internalizava. Mas isso seria melhor para quem? A gue interesses essa inculcacao

atendia?

Marcilio (2005, p. 211) afirma que em 1897 foi criado o Jardim de Infancia, que
complementava as instala¢cdes da Escola Normal. Ele fez a descrig&do do lugar:

[...] nos fundos da Escola Normal da praca da Republica, em meio a
frondosa vegetacdo remanescente da antiga chacara ali existente. Com
grande saldo central e pé-direito duplo, aberto em cupula octogonal de
vidro, trazia retratos de Froebel, Pestalozzi, Rousseau e Mme. Carpentier.
Era circundado por uma varanda que permitia a comunicacdo com todas as
salas e dependéncias, e oferecia grande luminosidade: um edificio modelar.

Marcilio (2005) relata que o Jardim-de-infancia foi a grande novidade. O nome foi a
traducdo literal, dada por Ruy Barbosa, dos kindergarten, formulados por Froebel,
para a educacédo pré-escolar. O curso funcionava de segunda a sabado, das 11 as
15 horas, comportava atividades de exercicios de linguagem, cantos, marchas,

brincadeiras.

As primeiras “jardineiras” foram orientadas por D. Rosina Nogueira Soares, inspetora
da Escola Normal, que conhecia o idioma alem&o. Foi ela quem fez as traducdes
dos livros de Froebel e outros, instruindo sobre como deveriam conduzir as classes
e como deveriam usar os jogos. Todo o material “froebeliano” chegou depois da
inauguracgao, que foi feita por Gabriel Prestes. No entanto, este Jardim-de-Infancia
atendia apenas os filhos de governantes e de pessoas que faziam parte da abastada

sociedade paulistana.
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No livro “A Escola e a Republica”, Carvalho (1989, p. 44) colabora para que se

possa entender o contexto histérico em que se constituiu a Republica:

Com a derrogagdo da Reforma em 1925, a reorganizagdo do ensino
paulista fez-se sob o signo da volta ao passado, de retomada dos padrdes
gue haviam prevalecido no inicio da Republica e que a Reforma mutilara.
Era reabilitado o modelar sistema de ensino paulista montado a partir das
meticulosas providéncias de Caetano de Campos e dos que imediatamente

sucederam a ele [...]. Nesta redefinicdo de prioridades, teve importantissimo
papel a Associacdo Brasileira de Educacao (ABE), fundada, como ja foi dito,
em 1924.

A ABE (Associacao Brasileira de Educacédo) sediada, a principio, no Rio de Janeiro,
foi projetada como organizacdo nacional, mas consolidou-se como entidade
nacional, a partir de 1927, quando passou a promover as Conferéncias Nacionais de
Educacado. Essas conferéncias aproximaram educadores de todos os estados e 0s
mesmos congregavam-se em diferentes centros culturais do pais, tendo como meta
uma “politica nacional de educagédo”. Carvalho (1989) questiona acerca do grupo
que direcionava a ABE ser chamado de profissionais em educacao, pois esse era
formado, prioritariamente, por médicos, advogados, engenheiros e professores das
Escolas Politécnicas do Rio de Janeiro. Os interesses desse grupo envolviam
questdes relacionadas a siderurgia, urbanismo, economia politica e financas. O que
reunia esse grupo otimista ndo eram razdes pedagogicas, mas politicas. A
valorizacdo da educacdo se devia ao fato desse grupo entender que esse era o

melhor instrumento politico de controle social.

Segundo Carvalho (1989) o discurso civico da ABE apresentava a figura de um
brasileiro doente e indolente, apatico e degenerado, compondo assim um cenario
que demonstrava os males do pais. Fazia-se necessidade mudar dessa imagem de
“Jeca Tatu” para outra de um brasileiro laborioso, disciplinado, saudavel e produtivo,
e essa transformacdo deveria acontecer através da escola. Neste contexto foram
criados diversos dispositivos de controle, ordenacado, regulacédo e producéo do

cotidiano das pessoas pobres.

A Associacdo Brasileira de Educacgdo funcionou como instancia de organizagédo e
credenciamento de reformadores sociais, mas funcionou também como um érgéo de

disseminacéo de um saber social com visivel autoridade, no propdsito de fazer com
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que a acdo de uma elite prevalecesse com seus anseios de Ordem e Progresso.
Carvalho (1989) afirma que a ABE tinha como objetivo central a remodelagéo e a
reestruturacdo do sistema escolar, visando a formulacdo e implementacdo de uma
politica nacional de educacdo. Essa associacao previa alguns cuidados essenciais
gue deveriam ser incorporados como preceitos para uma educacao integral, dentre
esses cuidados estavam: a formacdo civica, que garantiria o trabalho metédico,
adequado e salutar. Ja a educacdo integral, envolvia educar os gestos, 0s
sentimentos, o corpo e a mente. No discurso da ABE, sempre estavam presentes
temas como a organizacdo do trabalho. De acordo com Carvalho (1989) ao se
referirem & escola, na defesa da importancia da educacdo, as medidas eram de

racionalizacdo do trabalho escolar sob o modelo da fabrica.

A formacéo dos professores era uma questao importante a ser discutida nos debates
promovidos pela ABE, os mesmos eram considerados como “organizadores da alma
popular’ e através deles deveria se assegurar a homogeneidade ideoldgica. Para
gue iSso ocorresse era necessario que a Escola Normal passasse a ser criada,
mantida e administrada pelo Governo Federal, com o intuito de que a formagéo do

professor tivesse uma Unica orientagcao doutrinaria.

Para Carvalho (1989) a atuacdo da ABE na cidade do Rio de Janeiro modulou-se
principalmente como resisténcia moralizadora ao mal urbano, esse fato se deve a
expressiva presenca de militantes catolicos na Associa¢do, sendo assim esse grupo
tinha uma atuacao diferenciada. Em julho de 1929, foi submetido ao conselho Diretor
da Associacdo um projeto de organizacao social, que deveria ser desenvolvido como
Acdo social Brasileira, a autora era D. Amélia de Rezende Martins, que em 1927
também teve sua presenca registrada na Primeira Conferéncia Nacional de
Educacéo, quando propds que o ensino religioso fundado na doutrina catdlica,
integrasse o programa das escolas de forma oficial. Conforme é posto por Carvalho
(1989, p. 76):

Nas iniciativas que marcaram a presenca da ABE na cidade do Rio
de Janeiro na década de 20, evidencia-se propésito similar ao de D.
Amélia: o de tornar mais abrangente e eficiente a agdo escolar no
disciplinamento do cotidiano. Tais iniciativas, de que sdo exemplares
as Semanas de Educagdo dos anos 20, consistiram em praticas
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comemorativas diversas que foram montadas como celebragdo de
condutas ideais na escola, no lar, no trabalho, postulando a
necessidade da higiene, da Aplicacdo, do Devotamento, da Ordem.

Carvalho (1989) relata que a programacao das Semanas de Educacéo na década de
20, tinha o intuito de consagrar a cada dia um tipo diferente de celebracédo e assim
tinha: o dia do Mestre, do Lar, do Trabalho, da Saude, da Fraternidade e outros,
eram organizadas exposi¢cdes em escolas e locais publicos para cultuar signos de
autoridade e hierarquia, ritualizando no espetaculo civico, os modelos exemplares
de comportamento. Os valores burgueses eram encenados para incutir normas
disciplinadoras, corpos e mentes precisavam ser treinados, pois assim seriam

adequados para o trabalho fabril.

Percebemos que ha uma mistura, um entrelacamento entre a rotina religiosa e a
rotina nacionalista, ao mesmo tempo em que as duas rotinas se opde, nos parece

também que elas se aliam para que objetivos especificos sejam alcancados.

2.4 - ROTINAS FABRIS

A rotina faz parte do cotidiano e o cotidiano, por sua vez, esta atrelado ao tempo. O
uso do tempo sofreu transformacdes conforme as mudancas na sociedade.
Thompson (1998) em seu livro Costumes em Comum: Estudos sobre a cultura
popular tradicional, no capitulo seis em que discute sobre “Tempo, Disciplina de
Trabalho e Capitalismo Industrial”, afirma que foi no processo de transicdo da
sociedade agraria para a sociedade industrial que comecaram a surgir novas
estratégias de demarcacdo do tempo. O reldgio € um objeto que ganha destaque
nesse cenario, ele permitiu que os camponeses medissem o tempo considerando
atividades que faziam parte do seu cotidiano ou através das colheitas. O relégio

surgiu como um artefato importante para a nova sociedade emergente.

Na medida em que as atividades deixaram de ser manufaturadas passando a ser
industrializadas, surgiu a necessidade de se medir melhor o tempo. N&o é apenas o

inicio da modernidade, mas sim, o inicio de uma Era onde o capital dominaria.
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Thompson (1998) esclarece que nesse periodo, mais do que nunca, era preciso
controlar o tempo, produzir mais em menos tempo e disciplinar as pessoas para que
se adequassem a nova ordem econdmica, pois, 0 tempo € o tempo do capitalismo.

Nas palavras de Thompson (1998, p.292, grifo nosso):

Havia outra instituicdo ndo industrial que podia ser usada para inculcar o
“uso-econbmico-do-tempo” a escola. Clayton reclamava que as ruas de
Manchester viviam cheias de “criancas vadias e esfarrapadas, que estao
ndo so desperdicando o seu tempo, mas também aprendendo héabitos de
jogo” etc. Ele elogiava as escolas de caridade por ensinarem o trabalho, a
frugalidade, a ordem e a regularidade: “os estudante ali sdo obrigados a
acordar cedo e observar as horas com grande pontualidade”.

E possivel entrever que a escola, nesse contexto social, emergiu como instituicéo
disciplinadora e reguladora do tempo dos individuos. Para Barbosa (2000, p. 160) o

“tempo do capital” supera um outro tempo, no qual as pessoas se relacionavam:

Vivemos uma época de aceleracdo permanente do tempo, e muitas vezes,
ndo sabemos o exato sentido desse movimento. E o tempo do capital que
assume sua prioridade, exercendo sua hegemonia sobre os distintos
tempos como o da familia, das escolas, das criangas provocando assim
conflitos entre estes modos de ver e medir os tempos.”

Hobsbawn (1984) criou o conceito de “tradigdo inventada”, afirmando que muitas
vezes tradicbes que parecem antigas, sdo bem recentes, isso quando ndo sao
inventadas. O autor se refere a esse termo num sentido amplo, mas néo indefinido,
incluindo as tradi¢cdes realmente inventadas e que foram institucionalizadas, quanto
as que sdo mais dificeis de localizar num periodo especifico e em determinado
tempo e que conseguiram estabelecer-se com rapidez.

Hobsbawn esclarece que nesse sentido entende-se por “tradicdo inventada” um
conjunto de préticas, normalmente controladas por regras, as praticas podem ser de
natureza ritual ou simbdlica, procurando incutir valores e normas de comportamento
através da repeticdo, implicando dessa forma uma continuidade em relacdo ao

passado, sugerindo assim ac¢fes que poderdo se tornar simplesmente automéaticas.

Para Hobsbawn (1984), em relacdo a “tradicdo” e a convengao ou rotina, ndo ha

nenhuma fungéo ou ritual. O mesmo esta se referindo a praticas que sdo repetidas
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por necessidade de alguma atividade que assim requer, no entanto, apds a
revolucdo industrial as sociedades foram obrigadas a inventar, institucionalizar
novas redes de convencdes e rotinas com uma frequéncia maior, sendo necessario
gue essas rotinas se transformassem em habitos que, por sua vez, se tornariam
reflexos praticamente automaticos, afetando assim a capacidade humana de lidar

com imprevistos.

As tradicGes inventadas foram classificadas, por Hobsbawn (1997, p. 10), em trés

categorias:

a)aquelas que estabelecem ou simbolizam a coeséo social ou as condi¢cbes
de admisséo de um grupo ou de comunidades reais ou artificiais;

b)aguelas que estabelecem ou legitimam instituicdes, status ou relagdes de
autoridade, e

c)aquelas cujo propdsito principal é a socializagéo, a inculcacdo de idéias,
sistemas de valores e padrbes de comportamento.

Diante da necessidade de se domesticar corpos habeis para o trabalho na indastria,
a escola é uma instituicdo vista como aliada, pois, poderia treinar as pessoas para o
habito do trabalho. As atividades diarias da escola internalizavam habitos, para que
ocorresse a internalizacdo dos habitos era necessario que algumas atividades

fossem muitas vezes repetidas.

Percebe-se que dentre as categorias referentes a tradicdes inventadas que estéo
destacadas por Hobsbawn (1997) na dultima, especificamente na letra “c”
encontramos uma que poderiamos dizer que sdo caracteristicas que encontramos

também nas escolas.

2.5 - ROTINAS UNIVERSALIZANTES

Na dissertacdo de Rodrigues (2009) com o tema: “A construgao das rotinas:
caminhos para uma educacgao infantil de qualidade” a autora propde que a rotina
seja pensada como uma estrutura em que se desenvolve o trabalho cotidiano nas
instituicées voltadas ao atendimento das criangcas pequenas entre zero e cinco anos
de idade. Rodrigues (2009, p.33) diz que:
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[...] a rotina pode ser entendida como estrutura gerenciadora do tempo e do
espaco que, muitas vezes, obedece a légica institucionalizada nos padrbes
da pedagogia escolar que se impde sobre as criancas e sobre os adultos
gue vivem grande parte do tempo de suas vidas nessa instituicao [...].

Segundo Rodrigues (2009), na educacao infantil, a rotina deve levar em
consideracdo as especificidades das criancas pequenas. Afirmando que é
importante em sua estruturagdo e organizagdo compreender quais S80 seus
objetivos, observando e refletindo sobre o seu funcionamento. Também é preciso
gue exista uma avaliacdo sobre a contribuicAo que a rotina oferece para o
desenvolvimento e a aprendizagem da crianca. Nas palavras de Rodrigues (2009,
p.34): “Uma rotina universalizante pode tornar-se pradronizadora a medida que a
sua organizacao seja voltada apenas ao grupo como um todo [...].”

A respeito das rotinas universalizantes, Barbosa (2000, p. 200) explicitou da

seguinte maneira:

[...] as rotinas universalizantes, esquece-se de que as criangas sao
diferentes, e nascem e crescem em profundo dialogo com uma cultura
especifica. Quando falamos da cultura das criangas bem pegquenas,
gueremos falar dos gostos, das acdes, dos toques, dos sons e das palavras,
das cancdes, das luzes e das cores, dos cheiros, das mobilias, dos
brinqguedos que as circundam, bem como das formas como elas séo
significadas socialmente, passando a constituir o proprio modo de ser de
cada uma dessas criangas [...].

As rotinas universalizantes propde um padrdao de comportamento, como se todos
tivessem o mesmo ritmo, sentissem-se do mesmo jeito em relacdo ao mundo que o

cerca.

Essa forma de rotina ndo considera as criancas em suas especificidades, essas
rotinas sé&o impostas ao grupo como uma norma que deve ser obedecida e incutidas
através da repeticdo. Um exemplo de rotina universalizante € a constancia da
oracdo nas salas de aula da E.l. e ndo apenas nas conveniadas, que existem
vinculadas a instituicbes de caridade correlacionadas com alguma igreja, mas
também nas que sao totalmente publicas, essa é uma pratica que parece ser
considerada de grande relevancia dentre as pessoas que trabalham no ambito

educacional , principalmente, na Educacéo Infantil.
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2.6 - ROTINAS HIGIENICAS

Outra pratica percebida no cotidiano escolar e que faz parte da rotina sao os rituais
de limpeza, a higiene constitui-se de repetitivas acdes que envolvem o lavar as
maos, escovar os dentes, tomar banho. Esses rituais de limpeza que fazem parte da
rotina higiénica estdo atrelados as ideias higienistas que tiveram seu apogeu na
década de 20 do século XX.

No trabalho de Rocha e Gondra (2002) os autores procuram refletir sobre o
processo de escolarizacdo no Brasil, entre a segunda metade do século XIX e o
inicio do século XX. Os proprios autores afirmam que na realizacdo de sua pesquisa
eles se detém de maneira mais precisa, na analise das representacfes que foram

constituidas a partir do corpo fisico dos alunos e alunas.

Na perspectiva de sustentar suas hipéteses os autores recorrem a fontes e dentre
elas esta os manuais que foram escritos por médicos, que tinham a finalidade de
guiar as aulas de higiene nos cursos de formacéo de professores e também estavam
atrelados as praticas que deveriam ser adotadas no dia a dia da escola. A doutrina
da higiene, forjada nos ambientes de formacéo e de articulacdo politico-cientifica da
ordem médica, ndo ficou a eles circunscrita, pois a aquisicdo da legitimidade
desejada soO foi possivel pelo emprego eficaz de estratégias de difusdo de seus
principios, o que foi feito com o recurso da imprensa, folhetos, literatura, parlamento,
circulos mais ou menos privados e também a escola ao logo do século XIX e
principios do XX. Dessa maneira, 0os modelos de organizacdo escolar estavam
pautados nos manuais higienistas que tinham como objetivo o disciplinamento do

corpo infantil.

O discurso médico-higienista influenciou, também, na arquitetura do espaco escolar,
discutindo aspectos relacionados a situacdo e construgcdo do edificio escolar;
ventilagdo, iluminagéo e limpeza. Dando atencdo especial aos preceitos sanitarios
gue deveriam ser abordados, ainda eram cautelosamente pensados a respeito da
localizacdo da escola e as suas vizinhancgas, como as salas seriam dispostas, 0s

locais previamente delimitados de cada espaco a ser utilizado, como por exemplo:
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os refeitorios, os sanitarios, o tamanho da sala, a ventilagdo do ar e a iluminacéo e
ainda a agua que seria consumida (ROCHA, GONDRA, 2002, p.501).

2.7- ROTINAS ESTRUTURANTES

Conforme nos diz Ramos (1980) organizar o tempo pedagdégico nas Instituicbes de
Educacdo Infantii sempre necessitou ter seus pressupostos partindo da
compreensao de crianca e infancia. Com o passar do tempo, a educacdo de
criangas tomou rumos diferentes na organizacdo do tempo pedagdgico, por isso o
professor deve atentar-se para as diversas relagbes sociais entre as criangas e

também os gostos e necessidades individuais e coletivas.

Em relacdo ao que se percebe muitas vezes nas instituicdes de educacéo infantil,

em se tratando da rotina, Moura e Lopes (2013, p. 6) perceberam que:

Em muitas instituicbes que atendem criancas, a rotina ndo é vista como
uma dimenséao do trabalho pedagdégico estruturado pelos educadores para,
a partir dela, desenvolverem as a¢fes com e para as criangas no cotidiano
da instituicdo. Na pratica educativa de grande parte dos estabelecimentos
de educacdo infantil esta sempre presente uma rotina de trabalho como
uma sequéncia — imutavel — de momentos que, em alguns casos, é usada
como o “cartdo de visitas” da instituicdo. Sao rotinas construidas por
autores, na maior parte das vezes, alheios a instituicdo e seus sujeitos e
condi¢des, necessidades e possibilidades concretas — como uma norma
para controlar o tempo e as ac¢des das crian¢as e também dos adultos.

De acordo com Moura e Lopes (2013) uma proposta de organizacdo das rotinas na
Educacao Infantil exige que tempos e espacos das instituicdes sejam repensados a
partir de suas especificidades, criando-se situacées que proporcionem autonomia,
seguranca, agilidade, colaborando para que a crianca possa resignificar seu papel
social e construir sua identidade. Partindo da compreensdo de que as dimensdes
corporal, individual, cognitiva e afetiva das criancas vado se constituindo em
processos que necessitam de uma organizacdo da rotina, que deve ser pensada
para as criangas, vivida e transformada por elas. Sendo assim, € importante ndo
permitir que a preocupacao com a ordem, a disciplina e a rigidez no cumprimento do
tempo em nome da preparagdo da criangca para um tempo futuro, acabe né&o

oferecendo a vivéncia da infancia no momento presente.
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De acordo a pesquisa desenvolvida por Moura e Lopes (2013), em diversas
instituicbes que atendem criangas, a rotina ndo é vista como uma dimensdo do
trabalho pedagdgico estruturado pelos educadores para, a partir dela,
desenvolverem as acdes com e para as criancas no cotidiano da instituicdo. As
autoras afirmam que na pratica educativa de grande parte dos estabelecimentos de
educacéo infantil esta sempre presente uma rotina de trabalho como uma sequéncia
— imutavel — de momentos que, em alguns casos, € usada como o “cartao de visitas”
da instituicdo. Essas rotinas séo rotinas construidas por autores, na maior parte das
vezes, alheios a instituicho e seus sujeitos e condi¢cdes, necessidades e
possibilidades concretas — como uma norma para controlar o tempo e as agoes das

criancas e também dos adultos.

Um olhar sobre a rotina escolar mostra que essa esteve sujeita a variadas
concepcdes, que responderam a momentos historicos especificos e a interesses
especificos. Mas € preciso que a rotina e os instrumentos que sao utilizados para
execucdo da mesma, por parte dos professores, sejam continuamente repensados,
e que as experiéncias vivenciadas no decorrer do tempo sejam levadas em
consideracdo para o encaminhamento que possa levar a um processo de

superacao.

A rotina pode ser tanto a camisa de forca que impede o aluno de alcancar
autonomia, quanto um instrumento pedagoégico que pode vir a se tornar
transformador, desde que respeite a singularidade das criancas, estimulando a sua
criatividade, sua autonomia, seu desenvolvimento enquanto sujeito que pensa, que
fala e que quer ser ouvido e respeitado. Nesse sentido, para que se possa avancar

no processo de “superagao” seria necessaria a existéncia de uma “rotina dialégica”.

2.8 - AROTINA DO DIALOGO

Paulo Freire (1995) discute a relacéo dialdgica percebendo-a enquanto pratica de
fundamental importancia. Em seus estudos sobre a dialogicidade, texto encontrado
no livro A sombra desta mangueira, o autor procura compreender a importancia do

ato de dialogar de forma concreta, buscando entender o seu sentido na pratica do
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dialogo. Para Freire, a dialogicidade é uma exigéncia da propria natureza humana,
portanto, ndo existe comunicagdo se nao houver dialogicidade. Nesse sentido, a

comunicacao € vida e proporciona mais vida.

A dialogicidade é de tamanha importancia para a existéncia humana no mundo e
dessa forma a comunicagdo e a informacdo utilizam-se de linguagem e de
instrumentos tecnoldgicos que “encurtam” o espago e o tempo. Com esse olhar,
Freire (1995) chama a atencdo para a natureza humana que € constituida de

maneira social e histérica: a consciéncia humana é marcada pela finitude e

inconclusao e assim nos caracterizamos como seres historicos.

Conforme Freire (1995) é curiosa a preocupacdo com a memorizacdo mecanica de
conteldos, o uso de exercicios repetitivos que ultrapassam o limite razoavel
enquanto fica de lado uma educacao critica da curiosidade, através de suas
discussbes esse autor nos faz perceber o quanto ainda continuamos a discursar em
nossas escolas, e a dar respostas a perguntas que ndo nos foram feitas, sem

estimular nos alunos o despertar da curiosidade.

Ao focarmos na importancia da fala na dialogicidade nos remetemos a Veer e

Valsiner (1991, p.245, grifo nosso), esses autores destacam que:

Para Vygotsky, a fala era de longe o instrumento cultural mais
importante, e ele devotou uma grande quantidade de energia ao estudo da
integracdo da fala a outros processos mentais, entre eles principalmente a
resolucao de problemas, ou ao pensamento. [...] 0s instrumentos culturas
também podiam ser mapas, diagramas, simbolos abstratos. Etc. Ele
acreditava que o desenvolvimento infanti era, em grande medida,
equivalente ao dominio desses Varios instrumentos culturais.

Segundo Verr e Valsiner (1991) a afirmacdo de Luria era de que o dominio dos

meios culturais ndo era equivalente a colocagcdo de roupas novas. Para Luria a

aquisicao de meios culturais era como um processo de rearmamento.

Para esses autores, do ponto de vista de Luria, a criangca necessitava dominar

alguns meios culturais, para depois poder descarta-los, assim que aprendessem
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outros meios que fossem mais interessantes para ela. Veer e Valsiner (1991, p.247)
dizem que para Luria® e Vygotsky®:

[...] as pessoas ndo apenas possuem instrumentos mentais, elas também
sdo possuidas por eles. Os meios culturais, a fala em particular, ndo sao
externos a nossa mente, mas crescem dentro dela, criando, assim, uma
“segunda natureza”.

Partindo dos pressupostos mencionados acima, € possivel dizer que a fala,

desenvolvida num processo histérico de desenvolvimento do homem, por

7

necessidade de se comunicar, € um instrumento, que transforma e também é
transformador de quem a pronuncia, de quem a ouve e nesse movimento que €

constante, faz-se o didlogo acontecer.

Na obra de Vygotsky “Pensamento e Linguagem” (2000, p.124) o autor refere-se da

seguinte maneira:

[...] a relagé@o entre o pensamento e a palavra ndo é uma coisa, mas um
processo, um movimento continuo, de vaivém entre a palavra e o
pensamento; nesse processo a relacdo entre o pensamento e a palavra
sofre alteragbes que, também elas, podem ser consideradas como um
desenvolvimento no sentido funcional. As palavras néo se limitam a exprimir
0 pensamento é por elas que este acede a existéncia. Todos os
pensamentos tendem a relacionar determinada coisa com outra, todos o0s
pensamentos tendem a estabelecer uma relagdo entre coisas, todos o0s
pensamentos se movem, amadurecem, se desenvolvem, preenchem uma
funcédo, resolvem um problema. Esta corrente do pensamento flui como um
movimento interno através de uma série de planos. Qualquer analise da
interac@o entre o pensamento e a palavra tera de principiar por investigar os
diferentes planos e fases eu um pensamento percorre antes de se encarnar
nas palavras.

> Alexander Romanovich Luria (1902 — 1977) foi um neuropsicéloco soviético especialista em
psicologia do desenvolvimento. Foi, juntamente com Vygotsky, um dos fundadores da psicologia
cultural-histérica. Um dos principais colaboradores nos estudos realizados por Vygotsky.

® Lev Semenovich Vygotsky (1896 — 1934) foi um psicélogo bielo-russo, descoberto nos meios
académicos ocidentais depois da sua morte, aos 38 anos. Pensador importante foi pioneiro na nogéo
de que o desenvolvimento intelectual das criangcas ocorre em funcdo das interacBes sociais e
condicdes de vida. (. (http://www.infoescola.com)
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Para Vygotsky (2000) o significado das palavras s6 é um fenbmeno de pensamento
na medida em que € incorporado pela fala e s6 é um fendmeno linguistico na
medida em que se encontra em intrinseca relacdo com o pensamento e por este é
iluminado. E um fendmeno do pensamento verbal ou da fala significante, uma uni&o

do pensamento e da linguagem.

Vygotsky (2000) defende que a relacdo do pensamento e da linguagem sé&o
indissociaveis, a crianca expressa através da fala o que esta entendendo do que
existe ao seu entorno, nesse sentido a fala € um instrumento em que a crianca iréa
utilizar-se para transformar o meio, de acordo com suas necessidades e
especificidades e ao mesmo tempo também ir4 transformar-se, a fala s6 tem sentido

para a crianca dentro de um contexto.

A respeito da importancia do ato de utilizar-se da linguagem para a comunicagéao,

Leontiev’ (2005, p.101 ) expressa-se da seguinte maneira:

[...] o desenvolvimento mental da crianca se realiza através da comunicacgao
e, antes de tudo, na pratica. Mas a crianca entra muito depressa em
comunicacdo com o0s que a rodeiam, por meio da palavra. Descobre as
palavras, comec¢a a compreender o eu significado e as incorpora ativamente
no seu discurso. A aprendizagem da linguagem é a condicdo mais
importante para o desenvolvimento mental, porque, naturalmente, o
conteddo da experiéncia histérica do homem, a experiéncia histérico-social,
ndo esta consolidada somente nas coisas materiais; esta generalizada e
reflete-se de forma verbal na linguagem. E precisamente nesta forma a
crianga acumula o conhecimento humano, os conceitos sobre o mundo que
a rodeia.

De acordo com Luria (1988) um dos fatores decisivos que determinou a passagem
da conduta animal para a atividade humana consciente do homem foi 0 surgimento
da linguagem. Durante o processo de divisdo do trabalho surgiu a necessidade de
comunicacdo para distribuicdo das tarefas. A principio, esta linguagem esteve
estreitamente ligada aos gestos e a sons inarticulados que dependiam da situacao

pratica, das acdes e de acordo com o momento a entonacdo dada ao som poderia

7 Alexei Nikolaievich Leontiev (1904 — 1979) Juntamente com Luria, A. N. Leontiev foi um dos
colaboradores mais proximos de Vygotsky, tendo trabalhado diretamente com ele no projeto de
construgao da “nova psicologia” na Russia pés-revolucionéria.(OLIVEIRA, 1993, p.96)
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dava significado ao que era pronunciado. Sobre a importancia da linguagem Luria
(1988, p.11) destaca que:

[...] o fato fundamental é que o homem néo se limita a impressao imediata
do que o circunda, estd em condicbes de ultrapassar os limites da
experiéncia sensivel, de penetrar mais profundamente na esséncia das
coisas. O homem pode abstrair caracteristicas isoladas das coisas, captar
os profundos enlaces e relacdes em que se encontram. A forma em que isto
se torna possivel constitui o capitulo mas importante da ciéncia psicoldgica.

Antes mesmo de controlar o comportamento a crianca comeca a controlar o
ambiente com a ajuda da fala. Isso produz novas relacées com o ambiente, além de
uma nova organizagdo do préprio comportamento. A criagdo dessas formas
caracteristicamente humanas de comportamento produz, mais tarde, o intelecto e
constitui a base do trabalho produtivo, que é justamente a forma especificamente
humana do uso de instrumentos (VIGOTSKY, 2007).

Como percebemos, o uso de instrumentos faz parte da natureza humana, com a
utilizacdo dos mesmos o homem busca mudar o meio que o circunda. Na escola

também é possivel perceber o uso de instrumentos.
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3 - ACERCA DO USO DOS INSTRUMENTOS

E necessario lancar um olhar analitico sobre a rotina nas salas de aula das
instituicbes de educacdo infantii e sobre o uso de instrumentos, enquanto

ferramentas constituidas em um processo historico-cultural.

Ao pesquisarmos a etimologia da palavra instrumento, encontramos no dicionario
etimolégico de Cunha (2000, p. 439) a vinculagdo da palavra com o termo instruir,
neste dicionario instruir refere-se a: “vb. Transmitir conhecimento a, lecionar,
informar [...]". De acordo com a etimologia desse dicionario o surgimento da palavra

instrumento surgiu no século XIV, e vem do francés instrumentiste.

No Dicionéario do Portugués Contemporaneo, da UNESP (Universidade Estadual de
Séo Paulo), organizado por Francisco Borba (2012, p. 779), o significado da palavra

instrumento, esta descrito da seguinte maneira:

INSTRUMENTO ins-tru-men-toSm[Co] 1 aparelho,objeto ou utensilio que
serve para executar uma obra ou levar a efeito uma operagdo em um oficio,
uma arte ou uma ciéncia;equipamento: O telefone e o fax eram seus
instrumentos de trabalho. 2 aparelho destinado a produzir sons musicais: As
criangas tocam instrumentos que elas mesmas produzem. [Ab] 3 meio de
conseguir um fim, de chegar a um resultado: criar instrumentos de apoio a
producdo 4 aquilo que estd a servico de alguma atividade: Os servigos
sociais séo instrumentos efetivos de assisténcia.

No dicionario Aurélio encontramos o significado da palavra instrumento, referindo-
se a objeto ou aparelho com que se executa algum trabalho ou se faz alguma
observacédo, também pode ser considerado peca de uma colecdo de ferramentas ou

artefato destinado a produzir sons musicais.

Ainda neste mesmo dicionario a palavra instrumento, esta relacionada a pessoa ou
coisa que serve de meio ou auxilio para determinado fim, meio com que se

consegue alguma coisa.



42

3.1 - DEFINICOES SOBRE INSTRUMENTOS EM UM CONTEXTO HISTORICO-
SOCIAL

Leontiev (1978) considerou que o processo de aquisicdo da cultura humana é
resultado da atividade efetiva do homem sobre os objetos e 0 mundo circundante
mediados pela comunicagdo. Através dessa perspectiva pode se afirmar que a
crianca necessita de interagcdo com o0s objetos do mundo, por meio da relacdo com
outras pessoas e também por meio da comunicacdo, dessa maneira sera
oportunizado a ela a apropriacdo das obras humanas, tornando-a humana. Leontiev

chamou a esse processo de educacao.

Friedrich Engels (1820-1895) no ensaio com o titulo “Sobre o papel do trabalho na
transformacdo do macaco em homem” considerou que o trabalho € a condicéo
bésica e fundamental e toda a vida humana, considera-o de tdo grande relevancia
que chega a afirmar que “o trabalho criou o préprio homem” (ENGELS, 1976). De
acordo com esse estudioso, determinada espécie de macacos, ao necessitar utilizar
seus meus membros superiores ou maos, desempenhavam com esse 0rgao funcdes
diferenciadas das dos pés e foram se acostumando a comecaram cada vez mais a
fazer uso de suas médos ao caminhar pelo chdo até adotarem a postura ereta e
assim acontece de forma decisiva a transicdo do macaco em homem. Engels (1976,

p.6) afirma esse processo de evolu¢cdo humana:

E posto que a posicdo ereta havia de ser para 0S nossos peludos
antepassados primeiro uma norma, e logo uma necessidade, dai se
depreende que naquele periodo as maos tinha que executar fun¢des cada
vez mais variadas. Mesmo entre 0s macacos existe ja certa divisdo de
funcBes entre os pés e as méos [...] enquanto trepavam as maos eram
utilizadas de maneira diferente que os pés [...].

Ainda referindo-se ao processo de evolucdo da espécie humana Engels (1976)
observa que é grande a diferenca entre a méao primitiva dos macacos, inclusive dos
antropoides* mais superiores, da mado do homem, que foi aperfeicoada através do
trabalho no decorrer de um longo processo de hominizagdo. Portanto “a mao nao é

apenas o orgao do trabalho; é também produto dele” (ENGELS, 1976, p.7).
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O desenvolvimento do trabalho fazia com que aumentasse a necessidade de ajuda
entre 0s grupos e dessa forma surgia a atividade conjunta, percebendo que esse
tipo de atividade era mais vantajosa, cada individuo tinha que contribuir buscando
agrupar mais membros, tendo portanto precisam de uns dizer algo para os outros.
Essas sé@o algumas explicacdes para o surgimento da linguagem. Conforme Engels
(1976,p.10): “A comparacdo com 0s animais mostra-nos que essa explicacdo da

origem da linguagem a partir do trabalho e pelo trabalho é a Gnica acertada”.

Em se tratando ainda sobre a comparacao da espécie humana com os animais, diz
Engels (1976, p.9):

[...] nossos antepassados simiescos eram animais que viviam em manadas;
evidentemente, ndo é possivel buscar a origem do homem, o mais social
dos animais, em antepassados que ndo vivessem congregados. Em face de
cada novo progresso, o dominio sobre a natureza que tivera inicio com o
desenvolvimento da mé&o, com o trabalho, ia ampliando os horizontes dos
homem, levando-o a descobrir constantemente nos objetos novas
propriedades até entdo desconhecidas.

Para Engels (1976) a principio o trabalho, e depois dele e com ele a palavra que foi
sendo articulada, através do desenvolvimento da linguagem, foram os dois estimulos
principais que influenciaram o desenvolvimento do cérebro do macaco para que se

transformasse gradativamente em cérebro humano.

Ainda sobre a evolucéo da espécie humana, Leontiev (1978, p. 261) diz:

[...] pouco apds o aparecimento do livro de Darwin, A Origem das espécies,
Engels, sustentando a idéia de uma origem animal do homem, mostrada ao
mesmo tempo que o homem ¢é profundamente distinto dos seus
antepassados animais e que a hominizacdo resultou da passagem a vida
numa sociedade organizada na base do trabalho; que esta passagem
modificou a sua natureza e marcou o inicio de um desenvolvimento que
diferente do desenvolvimento dos animais, estava e estd submetido ndo as
leis bioldgicas, mas as leis sécio-historicas.

Utilizando-se de dados da paleantropologia, Leontiev (1978, p.261-262) traca o

processo da passagem dos animais ao homem da seguinte maneira:

Primeiro estadio: é o da preparagéo biolégica do homem. Comeca no fim
do terciario e prossegue no inicio do quartenario. Os seus representantes,
chamados australopitecos, eram animais que levavam uma vida gregaria;
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conheciam a posicao vertical e serviam-se de utensilios rudimentares [...]
Neste estadio reinavam ainda sem partilha as leis da biologia.

Segundo estadio: pode designar-se como o da passagem ao homem. Vai
desde o aparecimento do pitecantropo a época do homem neanderthal
inclusive. Este estadio € marcado pelo inicio da fabricacéo de instrumentos
e pelas primeiras formas, ainda embrionarias, de trabalho e de sociedade
[...] sob a influencia do desenvolvimento do trabalho e da comunicacéo pela
linguagem que se suscitava, modificagbes da constituigdo anatdbmica do
homem, do seu cérebro, dos seus 6rgaos dos sentidos, da sua méo e dos
orgdos da linguagem [...] a producédo é desde o inicio um processo social
gue se desenvolve segundo as suas leis objetivas proprias, leis sécio-
histéricas [...].

Terceiro estadio: o papel respectivo do biolégico e o social na natureza do
homem sofreu nova mudanca. E o estadio do aparecimento do homem
atual — o Homo sapiens. Ele constitui a etapa essencial, a viragem. E o
momento com efeito em que a evolu¢cdo do homem se liberta totalmente da
sua dependéncia inicial para com as mudancas bioldgicas inevitavelmente
lentas, que se transmitem por hereditariedade. Apenas as leis sécio-
historicas regerdo doravante a evolugdo do homem.

Segundo Leontiev (1978), a hominizacdo enquanto mudancas essenciais na
organizagdo fisica do homem termina com o surgimento da histéria social da
humanidade. Todo esse processo de transformacdo vai se acumulando e sendo
apropriado através da aquisicdo da cultura, sendo mediados por um outro. Assim

posto, para Leontiev (1978, p.263):

Cada geracdo comeca, portanto, a vida num mundo de objetos e de
fenbmenos criado pelas geracdes precedentes [...] O mesmo se passa com
o desenvolvimento do pensamento ou da aquisicdo do saber. Esta fora de
guestao que a experiéncia individual de um homem, por mais rica que seja,
baste para produzir a formagdo de um pensamento l6gico ou matematico
abstrato e sistemas conceituais correspondentes. Seria preciso ndo uma
vida, mas mil. De fato, 0 mesmo pensamento e o saber de uma geracao
formam-se a partir da apropriagéo dos resultados da atividade cognitiva das
geracOes precedentes.

De acordo Leontiev (1978) a experiéncia socio-histdrica se acumula sob a forma de
fenbmeno do mundo exterior objetivo. O préprio processo de apropriacdo deste
mundo, que € ao mesmo tempo, para esse autor, a formacdo das faculdades
especificas do homem, consiste em processo que é sempre ativo ou seja, para se
apropriar dos objetos ou dos fenbmenos que sédo o produto do desenvolvimento
histérico, é preciso que se desenvolva em relacdo a eles uma atividade que
reproduza. Para esclarecer a respeito desse assunto, Leotiev (1978, p.265, grifo

nosso) explica sobre a aquisicdo do instrumento, e assim afirma: “O instrumento é
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0 produto da cultura material que leva em si, da maneira mais evidente e mais

material, os tragos caracteristicos da criagdo humana”.

Vygotsky (2007) diz que o usos dos instrumentos € um fator de grande importancia
para o desenvolvimento da crianga, de acordo com esse autor quando a crianga
utiliza-se da imitagdo, procurando manipular objetos e fazer uso de instrumentos da
mesma forma que o fazem os adultos, a crianca esta procurando dominar principios
envolvidos numa atividade em que foi preciso ela observar para depois imitar. Dessa
forma, Vygotsky nos diz que as fungbes psicolégicas sdo afetadas através da
relacdo existente entre o uso do instrumento e da fala. Portanto, o desenvolvimento
da percepcdo, das operacdes sensoério-motoras e da atencdo compreendem um
sistema dinamico de comportamento que dependem das intera¢des que ocorrem do

sujeito consigo mesmo, com 0S outros e com 0 meio.

Para Oliveira (1993) o trabalho de Vygotsky também esta ligado ao desenvolvimento
humano partindo da concepcéo de uma base material e 0 homem transforma-se de
biolégico em sdcio histérico. Nesse processo, a cultura é parte fundamental para que
se constitua a natureza humana. Para que se compreenda o fundamento sécio
histérico do funcionamento psicolégico € necessario entender o conceito de
mediacdo e através dos pressupostos Vygotskyanos somos remetidos ao
entendimento de que a relagdo do homem com o mundo é mediada, fazendo parte
dessa mediacdo o0s sistemas simbdlicos, que caracterizam-se em elementos

intermediarios entre o sujeito e o mundo.

Segundo Oliveira (1993), levando em consideracao a base dos estudos de Vygotsky,
o trabalho é o fator primordial que impulsionou 0 homem a desenvolver instrumentos
para conseguir alcancar seus objetivos. O uso de instrumentos na atividade humana
estd intrinsicamente relacionado aos postulados da teoria marxista, buscando
compreender a caracterizagcdo do homem, através do estudo acerca de sua origem e

do desenvolvimento da espécie humana.

A humanidade tem sua formacéo baseada no trabalho, partindo da necessidade de

sobrevivéncia, o homem transforma a natureza em prol de si mesmo e assim
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constréi sua identidade cultural de forma filogenética e ontogenética. Nas palavras
de Oliveira (p.29, 1993) expressa-se da seguinte maneira:

O instrumento é feito ou buscado especialmente para um certo
objetivo. Ele carrega consigo, portanto, a funcdo para a qual foi
criado e o modo de utilizacdo desenvolvido durante a histéria
do trabalho coletivo. E, pois, um objeto social e mediador da
relacao entre o individuo e o mundo.

Tendo por base os significados que encontramos nos dicionarios e que utilizamos
para definir os conceitos de instrumentos, e ainda tendo por base 0s pressupostos
tedricos acima abordados a respeito dos instrumentos, é possivel dizer que
possuimos instrumentos materiais, que estao diretamente relacionados a um objeto,
que sao utilizados para transformar o meio em que se esta inserido. E, ainda,
percebemos a relacdo de instrumentos ideoldgicos, que trazem consigo uma ideia,
referente a determinada atividade, préatica ou acao e que € preciso ser expressada,

verbalizada e assim materializa-se através da execuc¢do pratica dessa ideia.

A respeito de instrumentos materiais que estdo correlacionados com os objetos que
foram construidos durante o processo historico, social e cultural e que a eles
determinadas finalidades foram incorporadas. E preciso ainda dizer que esse
processo passa por transformacdes, pois a medida, que o homem manipula os
instrumentos materiais, ele os modifica conforme suas necessidades, e esse

processo € continuo.

A respeito de instrumentos ideolégicos diria que estao relacionados a ideias que se
materializam através de determinadas praticas que séo incorporadas ao cotidiano e

gue acabam por fazer parte da rotina de alguma maneira.

3.2 - ALGUNS TIPOS DE INSTRUMENTOS

A rotina necessita de diversos instrumentos para que sua manutencao seja
garantida, a rotina € um instrumento que necessita amalgamado a ela, instrumentos

de diversos tipos, mas quais tipos se sobressaem no contexto em que encontra - se
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a Educacdo Infantil? E oportuno fazer alguns questionamentos sobre esses
instrumentos que s&o construidos, constituidos e incorporados. Quem os inventou?

Porque os inventou? Qual a utilidade dos mesmos?

Em busca de respostas, mas tendo consciéncia de que talvez ndo encontre todas
elas, assim como a rotina na Educacao Infantil, os instrumentos utilizados para
colaborar na manutencéo dessa rotina, também possui especificacdes distintas e as
denominei como: Instrumentos de Inculcacdo; Instrumentos de Repeticdo e

Instrumentos de Superacéao.

3.2.1 - Instrumentos de Inculcacéo

O sentido da palavra inculcar, de acordo o dicionario etimologica de Cunha (2000, p.
432) esta expresso da seguinte maneira: “inculcar: vb. ‘apontar, citar, demonstrar’

LR

‘repisar, fazer penetrar na mente’.

Nesse sentido a palavra inculcacdo estd repleta de sentido ideoldgico, onde
comportamentos padronizadores sdo impressos nas mentes. Atividades que s&o
desenvolvidos através da constante repeticdo trazem consigo um modelo de escola
gue favorece a perpetuacao da classe dominante sobre a classe menos favorecida,
pois através desse modelo educacional esteriliza-se a criatividade e promove a

escassez do desenvolvimento de pessoas que sejam pensantes.

Esse modelo educacional, como nos diria Freire (2005, p. 65 — 66) estabelece uma
relacdo em que:

[...] o educador aparece como seu indiscutivel agente, como o
seu real sujeito, cuja tarefa indeclinavel é “encher’” os
educandos dos conteudos de sua narragdo. Conteudos que
sao retalhos da realidade desconectados da totalidade em que
se engendram e em cuja visdo ganhariam significagao [...].
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Para Freire (2005) quando o educador é o sujeito que faz a narracdo, os educandos
sdo conduzidos a memorizagdo mecanizada do contetdo que lhes € narrado, de
forma que sdo transformados em “vasilhas”, como se fossem recipientes que
necessitassem serem enchidos, e assim com seus depésitos vao fazendo com que
0s recipientes figuem cada vez mais cheios, fazendo com que a educagdo seja um
ato de depositar. E assim: “Desta maneira, a educagdo se torna um ato de
depositar, em que os educandos sao os depositarios e o educador o depositante.”
(FREIRE, 2005, p. 66).

Olhar a educacéo, que acontece dessa maneira, conforme as premissas freireanas,
faz com que a educacdo torne-se um ato de mera repeticdo, e no lugar de
comunicar os professores fazem comunicados e depdsitos, 0s quais os alunos irdo

receber sem questionar, apenas memorizando e repetindo.

3.2.2- Instrumentos de Repeticéo

Percebe-se, portanto, que as atividades repetitivas que funcionam como
instrumentos de inculcacdo de padrbes, normas, comportamentos estdo também

atrelados aos diversos tipos de rotina que abordamos anteriormente.

Ainda assim, com instrumentos tdo poderosos de persuasdo que vem sendo
incisivamente inseridos no campo educacional para que sejam incorporados e se
tornem habitos, seria possivel ser diferente? Haveria uma possibilidade de
“superagao” dessa ordem vigente, que visa a dominacao por parte de uma minoria

de toda uma maioria?

A respeito da diferenga existente entre as classes, diz Leontiev (1978, p. 269 ):

A concentragdo das riquezas materiais nas maos de uma classe dominante
€ acompanhada de uma concentracdo da cultura intelectual nas mesmas
maos. Se bem que as suas criagbes parecam existir para todos, s6 uma
infima minoria, tem o vagar e as possibilidades materiais de receber a
formacdo requerida, de enriquecer sistematicamente 0S seus
conhecimentos e de se entregar a arte; durante este tempo, os homens que
constituem a massa da populacdo, em particular da populacéo rural, tém de
contentar-se com o minimo de desenvolvimento cultural necessario a
producdo de riquezas matérias nos limites das funcgdes que lhes séo
destinadas.
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Para Leontiev (1978) homem ndo nasce dotado das aquisicdes historicas da
humanidade. Resultando estas do desenvolvimento das gera¢cdes humanas, ndo sao
incorporadas nem nele, nem nas suas disposi¢cdes naturais, mas no mundo que o
rodeia, nas grandes obras da cultura humana. Sé apropriando-se delas no decurso

da sua vida ele adquire propriedades e faculdades verdadeiramente humanas.

Na sociedade de classes, mesmo para o pequeno numero que usufrui as aquisicdes
da humanidade, estas mesmas aquisicbes manifestam-se na sua limitacéo,
determinadas pela estreiteza e carater obrigatoriamente restrito da sua propria
atividade; para a esmagadora maioria das pessoas, a apropriacao destas aquisicdes
s6 é possivel dentro de limites miseraveis. (LEONTIEV, 1978, p. 212).

Leontiev (1978) ressaltou que a situacdo com a qual nos deparamos, a divisdo de
classes que surge a partir da divisdo do trabalho, e a exploragdo da forca de
trabalho por parte de uma minoria dominante € consequéncia do processo de
alienacdo que intervém tanto na esfera econémica como na esfera intelectual da
vida; que a destruicao das relacdes sociais presentes na exploracdo do homem pelo
homem, sustentam este processo. Para esse autor ha um preconceito
profundamente enraizado na concepcado de que o desenvolvimento espiritual do
homem tem a sua origem em si mesmo, pondo de certa forma o problema ao

contrario, desta forma cita Leontiev (1978, p.213):

[...] néo seria a aquisicdo dos progressos da ciéncia a condicdo da formacéo
das aptiddes cientificas, mas as aptiddes cientificas que seria a condi¢éo
desta aquisicdo: ndo serd a apropriacdo da arte a condicdo do
desenvolvimento do talento artistico, mas o talento artistico que
condicionara a apropriagdo da arte. Citam-se em apoio desta teoria fatos
gue testemunham da aptiddo de uns e da incapacidade total de outros para
tal ou tal atividade, sem mesmo se interrogam donde vém estas aptidoes;
tem-se geralmente a espontaneidade da sua primeira aparicdo por prova de
idoneidade.

Segundo Leontiev (1978) a profundidade do problema refere-se que cada homem,
cada povo possua a possibilidade de poder seguir o caminho de um
desenvolvimento que ndo possua entraves. Esse caminho que levara ao progresso
da humanidade é possivel, mas apenas determinadas condi¢cdes que permitam aos

homens se libertarem do fardo da necessidade material. Todo esse processo de
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alienacdo nos possibilita pensar de que maneira poderiamos superar todo esse
processo enraizado profundamente na histéria da humanidade, Haveria
“Instrumentos de Superagé&o” que pudessem contribuir para superar as barreiras que

impedem o progresso da humanidade?

3.2.3 - Instrumentos de Superacao

A fala, um dos instrumentos mais importantes de acordo Vygotsky, através dela
existe a possibilidade de que aconteca o didlogo e, entrelacando esse saber com o
da dialogicidade, discutido por Paulo Freire, de instrumentos de podemos vislumbrar
a possibilidade de criar instrumentos de superacao, incorporadas a uma “rotina
dialégica. Contudo, compreender o que esta posto como instrumentos de superacao

€ necessario pensar em um desafio, que consideramos crucial, a formacao docente.

Para Freire (1995) é curiosa a preocupacdo com a memorizacdo mecanica de
conteldos, o0 uso de exercicios repetitivos que ultrapassam o limite razoavel,
enguanto uma educacao critica, é posta de lado, sem estimular a curiosidade e com
essa postura, continua-se a manter um discurso em que as respostas sao dadas,
sem que as perguntas tenha sido feitas, sem possibilitar aos alunos o exercicio da
curiosidade, tdo importante na visao de Freire.

De acordo com Freire (1995) uma das tarefas fundamentais dos educadores
verdadeiramente democraticos € mediar o didlogo. A respeito da formacdo que é
legada aos professores, diz Freire: “Treina-los, e ndo forma-los, para que se
adaptem sem protestar. Protestos agitam, sublevam, torcem a verdade,
desassossegam e se movem contra a ordem, contra o siléncio necessario a quem
produz.” (FREIRE, 1995). Para que a superacao aconteca, € necessario quebrar as

barreiras do siléncio, siléncio tdo bem arquitetado e ideologicamente incorporado.
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4 - OS CAMINHOS DA PESQUISA

A abordagem escolhida para o desenvolvimento da pesquisa foi a qualitativa. Apos
algumas reflexdes acerca da metodologia e procedimentos a serem implementados
na pesquisa cientifica, consideramos que esta escolha € a mais adequada para
chegar aos objetivos que tracamos para tecer hipoteses acerca da problematizacéo

que descrevemos na pesquisa proposta e propor respostas.

Segundo Marconi e Lakatos (2002) uma das caracteristicas da pesquisa, podendo
ser considerada como o0s primeiros passos do pesquisador, seria definir a
exploracdo técnica, sistematica e exata, baseando-se em estudos ja realizados por
tedricos anteriores e pesquisas, para dessa forma respaldar o método a ser utilizado

e conceder um delineamento correto ao processo investigativo.

De acordo com Bogdan (1991), a pesquisa qualitativa tem cinco caracteristicas:

a) Na investigagdo qualitativa a fonte direta dos dados é o ambiente
natural, constituindo-se o investigador como instrumento principal;

b) Ela é descritiva;

c) Os investigadores qualitativos interessam-se mais pelos processos do
gue simplesmente pelos resultados ou produtos;

d) Os investigadores tendem a analisar os seus dados de forma indutiva;
e) O significado é de importancia vital nessa abordagem.

Os direcionamentos acima citados foram norteadores para o desenvolvimento da
pesquisa, no entanto, ao se tratar de uma pesquisa no campo educacional, utilizarei
também do proprio conhecimento empirico que adquiri durante minha trajetoria
profissional, sei que é preciso diferir o pesquisador do profissional da educacdo. Nos
guestionamos até que ponto isso sera possivel? Mas, sabemos que € necessario
para que possamos realizar a observacéao e o registro dos acontecimentos tais como

ocorrem no cotidiano escolar.

Minayo (1993, p.23) considera a pesquisa como uma atitude e uma pratica teorica

de constante busca, definindo assim um processo que, de forma intrinseca, pode ser
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considerado como inacabado e permanente, sendo, portanto, uma atividade que
sucessivamente se aproxima da realidade, que por sua vez € inesgotavel, fazendo
dessa forma uma combinacao particular entre teoria e dados. A pesquisa € uma
atividade cotidiana, pode ser considerada como uma atitude, um “questionamento
sistematico critico e criativo, mais a intervencdo competente na realidade, ou o
dialogo critico permanente com a realidade em sentido teérico pratico” (DEMO,
1996, p.34).

Procuramos tracar paralelos, discussfes, didlogos com tedricos que foram
percussores nas discussdes acerca da infancia e do desenvolvimento infantil. Essas
escolhas refletem o desejo de colaborar para os estudos em Educacéo Infantil e
tentar fazer com que essa pesquisa retorne de alguma forma para os profissionais

desta modalidade de ensino.

4.1- A PESQUISA DE CAMPO

O primeiro encaminhamento do trabalho foi direcionar-nos para as escolas com a
carta de apresentacdo fornecida pela orientadora de nossa pesquisa. Esse
documento esclarecia o nosso vinculo com o Programa de Pés-Graduacédo Mestrado
Ensino na Educagdo Basica do Centro Universitario Norte do Espirito Santo,
contendo nele o tema da pesquisa a ser desenvolvida. Com o documento em maos
conversamos com a diretora de cada instituicdo escolhida para ser o campo
investigativo dessa pesquisa. Esse trabalho teve inicio no dia 11 de setembro de
2014, sendo que, a partir desse dia, iniciamos a ida as instituicdes de educagéo
infantil, explicando para as diretoras e pedagogas qual seria 0 nosso propdésito de

pesquisa.

Na conversa com as diretoras e pedagogas, falei da necessidade de observacéo da
escola em funcionamento num todo e que depois necessitaria observar na sala de
algumas professoras, ficou combinado que eu poderia conversar com as professoras
e solicitar a autorizacdo das mesmas para que pudesse observar nas salas. Nesse

sentido foi feito um documento para consentimento de observacdes, registros



53

fotogréficos e também acerca do uso das falas das professoras que aceitaram em

conceder as entrevistas.

4.2- CAMPO INVESTIGADO E SUJEITOS IMPLICADOS

Escolhemos como campo de investigacéo trés instituicbes de Educacao Infantil que

distinguiremos nas descricbes como instituicdo A ; instituicdo B e instituicdo C.

A instituicdo A e instituicdo B pertencem a rede publica de educacdo municipal, a
instituicdo C é filantrépica e tem caracteristicas que sdo convergentes e divergentes
com as outras duas instituicbes. As trés estdo voltadas para o ensino publico na

educacdo basica, e este € o principal motivo de nossa escolha.

4.3- CARACTERISTICAS DO CAMPO INVESTIGATIVO E DOS SUJEITOS

A primeira instituicdo, que denominamos de A, fica localizada no centro da cidade e
atende a criancas que moram em bairros que ficam nos entorno da escola. A
segunda instituicdo, que denominamos de B, fica localizada em um bairro da
periferia , essas duas instituicbes fazem parte das instituicdes publicas de Educacéo

Infantil do nosso municipio.

A terceira instituicdo, que chamamos de C, possui poucos alunos, também fica
localizada na periferia, em um bairro proximo ao que mencionamos anteriormente. A
instituicdo A possui ao todo oito (08) professoras, compreendendo os dois turnos de
funcionamento e funciona em horario parcial. Nessa instituicdo entrevistamos duas

(02) professoras.

A instituicdo B possui, ao todo, seis (06) professoras, e seus horarios funcionam de
duas formas. As criancas de trés (03) anos ficam em horario integral em duas turmas
e as criangas de quatro (04) e cinco (05) anos ficam em horario parcial. Nessa

instituicdo entrevistamos duas (02) professoras.
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A instituicdo C, que é filantrépica, possui o maior tempo de permanéncia das
criangas no espaco, funcionando em horario integral, essa instituicdo possui apenas
duas (02) professoras que sao disponibilizadas pela SEMED (Secretaria Municipal

de Educacéo), essas duas professoras foram entrevistadas no mesmo dia.

4.4 - PROCEDIMENTO METODOLOGICO: ENTREVISTA SEMIESTRUTURADA

As entrevistas realizadas com as professoras foram cautelosamente agendadas em
dias consecutivos. As professoras das mesmas escolas foram entrevistadas no
mesmo dia, sem espac¢o de tempo entre uma entrevista e outra, e nos dias que se

seguiram agendamos as entrevistas com as demais professoras.

De acordo com Gil (2008) a entrevista € uma das técnicas mais utilizadas em
pesquisas que se referem ao ambito das ciéncias sociais. Elas ndo sao, apenas, um
instrumento para a coleta de dados, mas também possuem objetivos voltados para
diagnéstico e orientacdo. A entrevista fornece informacdes acerca do que as
pessoas sabem, creem, esperam, sentem ou desejam, pretendem fazer, fazem ou

fizeram.

As entrevistas que fazem parte do corpus dessa pesquisa foram conduzidas pela
prépria pesquisadora, gravadas em audio e transcritas literalmente, respeitando na
forma escrita como as palavras foram enunciadas. Sobre a utilizagdo desse recurso
diz Gil (2008, p.138): “[...] a gravacao eletrénica é o melhor modo de preservar o
conteudo da entrevista”. Mas é importante considerar que o uso do gravador so

poderd ser feito com consentimento do entrevistado.

Foram realizadas seis (06) entrevistas. Antes de cada entrevista houve uma
conversa em que a pesquisadora tranquilizou as professoras acerca da preservacao
da identidade das mesmas e também coletou assinatura no termo de consentimento

para utilizacdo dos dados que seriam constituidos a partir da fala das mesmas.
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Gil (2008) sugere que a entrevista seja encerrada com clima de cordialidade,
deixando as portas abertas para futuras necessidades, como por exemplo fazendo
uma nova gravacdo. Esse conselho foi seguido, no entanto, as gravacdes
transcorreram bem e ndo foi necessario o retorno para nova gravacdo. As

entrevistas foram transcritas conforme a fala das professoras.

4.5 - O REGISTRO E A ANALISE DAS ENTREVISTAS

Na pesquisa discutimos sobre o que foi observado, os registros feitos durante a
pesquisa e a fala das professoras coletadas nas entrevistas. Para analisar as
entrevistas buscamos principios da analise de discurso. De acordo com Orlandi
(1999) a analise de discurso remete a palavra, a ideia que esta em curso, e é
preciso observar a palavra em movimento e contextualiza-la com o sujeito que a

esta pronunciando.

A analise de discurso proporciona a compreensao da lingua como parte do trabalho
social geral que constitui 0 homem e sua historia, concebendo assim a linguagem
como um instrumento de mediacdo necessaria entre 0 homem e a realidade natural
e social. Nesta concepcado a linguagem pode ser entendida como um processo de
producdo do sentido que estd correlacionada com a formacgédo sécio histérica do

sujeito.

Nas palavras de Brandédo (2004) entende-se que a linguagem ndo pode ser vista
como algo abstrato, mas sim como o lugar em gue a ideologia se manifesta de forma
concreta, nesse sentido o ideologico necessita de uma materialidade. Dessa
maneira a linguagem nao serve apenas para comunicagdo, ela € interacdo e
representa um modo de producao social, fazendo com que exista conflito e confronto

ideoldgico.
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5 - DIALOGANDO SOBRE ROTINA E INSTRUMENTOS NA
EDUCACAO INFANTIL — AS VOZES DAS PROFESSORAS

Neste capitulo serdo apresentados dados e discussdes acerca do modo como o
cotidiano escolar da Educacédo Infantil estava organizado, bem como, destacadas
formas como a rotina e os instrumentos sendo utilizados no processo de ensino e
aprendizagem. A analise a seguir foi realizada a partir das narrativas das

professoras e de observacdes dessa pesquisadora.

As entrevistas semiestruturadas realizadas com as professoras da Educagéo Infantil
do municipio de Pedro Canario-ES, serviram como um recurso para que fossem
captadas, durante a pesquisa, as percepcdes das professoras sobre as rotinas e os

instrumentos utilizados por elas mesmas em suas praticas cotidianas.

Os itens descritos e analisados foram relacionados de acordo com o0 que as
professoras falaram nas gravacoes, dessa forma, através de registros fotogréaficos e
das referentes falas foi possivel constatar o que existe na sala, o que as professoras
pensam acerca dos instrumentos que utilizam e quais as mesmas consideram mais

importantes.

As falas das professoras, registradas através das entrevistas, foram representados

por um “P” mailsculo e por um namero referente a transcricéo literal.

5.1 - O QUE PENSAM AS PROFESSORAS ACERCA DAS ROTINAS DA
EDUCACAO INFANTIL?

A partir da fala das professoras, procuramos entender como as mesmas percebem
as rotinas, para assim tecer ideias que envolvam essa tematica. E preciso ouvir,
alias, € preciso saber ouvir e para isso é necessario colher informacdes de quem

esta todos os dias na escola e vive a rotina.
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5.1.1 - O que as professoras entendem por rotinas pedagogicas?

Tendo em consideracao, a percepcao das professoras em relacdo a rotina cotidiana
vivenciada em sala de aula, vejamos como as professoras que participaram em

nossa pesquisa percebem as rotinas pedagdgicas.

Durante as entrevistas, suscitamos 0 questionamento para que as professoras
dissessem o que elas entendiam por rotinas pedagdgicas e registramos as falas que

Se seguem.

Ao meu ver rotinas pedagdgicas é uma maneira organizada de vocé colocar
em pratica o seu plano pedagégico, 0 que vocé vai ensinar para a
crianca, € de forma organizada que vocé vai conseguir passar para a
criancga tudo que vocé anseia, que planejou. (P6, grifo nosso)

A professora acima diz que as rotinas pedagdgicas servem para que se possa
ensinar para a crianca tudo que ela, a professora, anseia, mas e 0 que as criangas

anseiam aprender? Nao conta?

Nesse sentido, podemos constatar que a crianca nao € vista como alguém que
possa contribuir para 0 que pode ser aprendido no grupo. A professora quer
transmitir o que ela acredita ser importante aprender e as criancas, no entanto, ndo
sdo ouvidas. A crianca nao estd sendo percebida como um sujeito que possui
singularidades, especificidades e que também pode sim, opinar, sugerir, pois sao
também colaboradores para constru¢cdo do conhecimento e contribuem para o

crescimento do grupo.

Pensar a rotina dessa maneira, com o professor se percebendo como o transmissor
do saber e detentor do conhecimento, crendo que apenas ela possui as habilidades
necessarias para ensinar e por isso, sozinho, organiza e planeja o que deve ser
ensinado; esse olhar remete a uma rotina que € meramente padronizadora, que

engessa a criatividade, acabando por se tornar uma rotina da repetigao.

Outra professora percebe a rotina pedagdgica como um instrumento de controle,

para organizacao de suas atividades, de acordo a fala da mesma:
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Sao as praticas que orientam todo o trabalho do professor, as rotinas
pedagégicas elas te dao um norte, eu chego na escola e eu sei 0 que eu
vou fazer e essa rotina ajuda tanto eu a me organizar, como organiza
também a cabeca da crianca que ta chegando a escola e ndo tem a nocéo
do que é a escola, pra mim elas séo necessdrias pra organizar a pratica do
professor. (P4, grifo nosso)

A professora P4 diz que rotinas pedagdgicas sédo praticas que servem, também,
para organizar a cabeca da crian¢ca, mas 0 que seria esse “organizar a cabeca da
crianga?”. Essa fala representa uma forma de incutir nas criangcas padrdoes que se
deseja que elas desenvolvam. O sentido de “organizar também a cabeca da
crianga”, poderia ser dito fazer com que as criangas adquiram habitos considerados

necessarios e dessa maneira sao incutidos comportamentos e atitudes.

Na fala da professora que se segue, € perceptivel que a mesma nao consegue
compreender o que é pedagdgico, ela ndo consegue dizer o que pensa sobre as
rotinas pedagodgicas, simplesmente porque ndo entende a dimensédo do que é ou

nao pedagogico, isso fica claro em sua fala ao tentar explicar:

Hum! rotinas pedagdgicas? Como assim? Sei la, normal, acho que € mexer
em diarios, é isso que vocé ta falando? Agora vocé me pegou, rotinas
pedagodgicas é tudo que eu fagco assim na area da escola? Passa isso ai,
me ajuda a abrir minha mente sobre o que é rotina pedagdgica.(P2, grifo
Nosso)

Poderiamos dizer que a dificuldade da professora em definir o que séo rotinas
pedagdgicas relaciona-se com a sua formacgédo continuada (ou a falta da mesma),
além da formacéo inicial que deixa brechas gigantescas no que tange a formacéao de
professoras. Ainda que essa formacao continuada acontecesse, preocupa-nos o fato
da mesma funcionar como fortalecedora da alienacdo que existe no trabalho
docente. Mas, estariam as professoras, diante um quadro de alienacéo, preparadas

realmente para a inovagao?

Existe na atualidade um grande apelo por mudancas significativas, o que acaba por
causar nos professores um sentimento ambiguo de desafio e ameaca. A ameaca
estd representada através de propostas educacionais que nao priorizam a
capacidade do professor de ser o propositor das reais necessidades que envolvem a

educacado infantil de maneira geral. Nao é oportunizado ao professor de escola
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publica que o mesmo seja protagonista e que exerca lideranca intelectual diante das

mudancas necessarias.

Aos professores que estdo diretamente envolvidos no processo educacional cabe,
muitas vezes, apenas o papel de serem o assunto e nao o papel de poderem discutir
e opinar sobre quais as reais necessidades para que o ensino seja realmente de

qualidade.

Existe uma ideia subjacente de que o comportamento dos professores deve ser
controlado, podendo ser comparavel e previsivel. Nas palavras de Mészaros (2008,
p.42) percebe-se um sistema em que “[...] as instituicdes de educagéao tiveram de ser
adaptadas no decorrer do tempo, de acordo com as determinacdes reprodutivistas

em mutacao do sistema do capital [...]".

O esforgo existente nessa organizacdo nao se deve ao empenho de apenas afastar
os professores do processo de deliberagéo e reflexdo, mas, sobretudo, para que se
instale uma rotina de natureza pedagdgica de aprendizagem, em que se siga um

programa padronizado, sem questionar, modificar ou propor mudancas.

Segundo Morila e Senatore (2010) as premissas da sociedade burguesa ocorrem
através da universalizacdo do ensino. Algumas caracteristicas como eficiéncia,
reprodutibilidade, controle. Compde o modelo de “Escola Fabril”. Para esses
autores, alguns projetos que fazem parte deste contexto, como por exemplo,
meritocracia e teoria do capital humano, sado projetos que favoreceram um processo
de proletarizacédo do professor. Pautados em analises sobre a expansdo do ensino
brasileiro, evidenciaram que a desqualificacdo dos profissionais de educacdo séo

provenientes das formacdes ocorridas em licenciaturas de curta duracéo.

Conforme o que nos € apontado por Saviani (2009), na atualidade, de acordo com o
dispositivo legal que propde a elevacdo da formacdo necessaria do professor, do
nivel médio para o superior, dois aspectos que se contrapdem sdo evidenciados. Se
por um lado a elevacdo do nivel superior estaria inter-relacionada com a base da
cultura geral de base classica e cientifica obtida nos cursos de nivel médio, espera-
se que com a formacdo em nivel superior o professor adquira um preparo
profissional muito mais consistente, alicercado em uma solida cultura pedagogica.

Contraditoriamente, existe o risco de que essa formagao seja neutralizada pela forca
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do modelo dos conteldos culturais cognitivos, com o que as exigéncias pedagdgicas
tenderiam a ser secundarizadas. Dessa forma 0s novos professores néo
conseguiriam atender as necessidades especificas das criancas na primeira etapa

da educacéo basica.

Na fala da professora P2, ela deixa claro que ndo sabe o que sdo “sdo rotinas
pedagogicas” e por fim ela pede: “me ajuda a abrir a minha mente”. Ela quer
aprender e estd querendo que alguém lhe ensine. Mas, esse processo de
aprendizagem nédo é facil de ser direcionado, existem entraves que desviam e que
impedem o processo de superacdo. Em um mundo que caminha a favor do capital,

nao € interessante (para o sistema vigente) que as professoras abram suas mentes.

As questdes que estdo postas e que sdo presentes nas falas das professoras
envolvem um olhar sobre as rotinas que lhes déo caracteristicas que sao “fabris”,
“repetitivas”. Diante de um contexto ideologico tdo profundo, consideramos um
terreno delicado para discussfes, mas, no entanto, pensamos que as discussoes
Sa0 necessarias, pertinentes e devem ser vistas como inevitaveis para um
crescimento profissional que realmente possa ser capaz de colaborar para superar o

“processo de alienacédo docente”.

Essa superacdo sé sera possivel através da intensa insisténcia em formacdes que
sejam realmente de qualidade através das Universidades, é imprescindivel que seja
destinado mais recursos dando as instituicées condi¢cdes de implementar acdes que
viabilizem ampliar a oferta de vagas para que futuros profissionais da area
educacional possam ser contemplados. Investimentos precisam ser feitos nao
apenas para melhorar a formacao inicial, mas também para garantir e ampliar a

formacao continuada.

Portanto, € preciso enfatizar que este momento de formacéo ndo pode ser destinado
e considerado meramente como um espaco e um tempo para treinamento em que
se determina como ensinar e 0 que ensinar. Deve também ser um espago e tempo

para se pensar a propria condicao profissional no processo educacional.

Essa discussao, que € necessaria e imprescindivel para o crescimento profissional,

n&do pode encontrar suporte apenas na pratica. E crucial que exista conhecimento de
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teorias, estudos, pesquisas, sendo que através desses suportes 0s sujeitos
envolvidos possam contextualizar seus pontos de vista e fazer suas analises de
forma que favoreca a compreensao de contextos histéricos, sociais, culturais e que

consiga correlaciona-los com sua propria atuacdo enquanto professor.

5.1.2 - Rotinas religiosas e o “poder da oragao”

A “oragao” aparece na fala das professoras como sendo uma pratica que compde a
rotina nas instituicbes de Educacdo Infantil. Através do depoimento abaixo é
perceptivel como essa pratica repetitiva € vista como uma atividade natural e

necessaria como afirmou a professora:

Eu vejo que atualmente a rotina € bem melhor do que antes, tem-se agora
uma preocupacédo, eu falo do passo-a-passo né, quando a gente chega
tem o momento da oracédo, da acolhida, € bem melhor, o planejamento em
si é bem mais elaborado, é focado nisso que estou falando, no acolher a
crianca e fazer com que ela se sinta bem (P1, grifo nosso)

Observa-se no relato que a “oragdo” esta inserida no contexto escolar, ela € uma
pratica que compde as atividades da rotina na Educacao Infantil nesta Instituicdo
que é filantrépica, e esta inserida como parte de um projeto que acontece em um
Centro Comunitario que pertence a Igreja Catdlica. Essa € a fala de uma professora
gue trabalha com a turma de alunos de 3 (anos). Quando perguntamos sobre o que
ela pensa acerca das rotinas gerais da instituicdo, ela lembra em principio do
‘momento da oracdo”. Vale ressaltar que essa instituicdo esta inserida em um
espaco que € mantido e organizado pela Igreja Catodlica, portanto, os preceitos

religiosos catdlicos estao profundamente imbricados no mesmo.

Na fala de outra Professora que trabalha com turma de criangas com 5 (cinco) anos,
a mesma fala sobre a importancia de um momento coletivo que é realizado na
escola, no entanto, percebe-se na fala da mesma, como é dada uma extrema

importéancia a pratica da oracdo e ao canto do hino nacional, e assim, diz a

Professora;
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[...] um momento coletivo todos [...] E esse dia da semana, que gracas a
Deus, que eu acho muito importante [...] tem 0 momento da oracdo e
nesse dia a gente canta também o Hino Nacional [...] todo mundo senta,
fazemos a oragao e depois continua com um professor sendo responsavel
por contar uma histéria [...]JEu acho muito importante esse negécio, esse
momento coletivo da gente. (P5, grifo nosso)

Em outro momento a mesma professora pronuncia-se da seguinte maneira:

[...] entdo eu tentava montar o meu calendariozinho. Colocando o dia da
aula de religido, o dia da gente brincar la fora, porque se ndo acaba vindo
a cobranca e a gente acaba ficando s6 na sala de aula, se vocé néo coloca
essa rotinazinha, vocé acaba ficando s6 na sala de aula, como eu vejo
alguns professores falando, que acabando esquecendo até de brincar e
s6 fica na sala. (P5, grifo nosso)

A fala acima é de uma Professora que atua em uma instituicdo publica municipal e
gue, portanto, ndo possui vinculos com instituicbes confessionais, como é o caso da
fala da Professora analisada anteriormente, no entanto, percebe-se que o discurso
dessa além de reforgcar suas conquistas com um “gracas a Deus”, ela fala da
realizacdo da oracdo, juntamente com a grande importancia que a professora
reforca em sua fala, como se a atividade “momento coletivo” fosse de certa forma

tdo desgastante, que s6 com a “ajuda de Deus” é possivel realiza-la.

Na fala da mesma professora, percebemos um sentimento que esta voltado para o
nacionalismo, através da importancia que a professora d4 ao canto do Hino
Nacional. O “momento coletivo” considerado de tdo grande relevancia pela
professora € marcado por duas atividades que se entrelacam durante as atividades
“oracao” e “hino-nacional”, é preciso aprender a “amar a Deus” e também ¢é preciso
aprender a “amar a Patria”. Ainda em outra instituicdo publica, sem vinculos com

filantropia, a professora diz:

[...] qguando a gente fala em rotina é questdo de rotina de todos os dias,
guando se chega, 0 que a gente faz primeiro é a oragao. Eu acredito que
nas rotinas pedagdgicas necessita haver inovacao [...] (P3, grifo nosso)

Mais uma vez a oracao aparece como um momento importante dentre as atividades
desenvolvidas na rotina escolar, mas dessa vez a professora em questao vincula a
oracdo a uma atividade pedagogica, o0 que parece demonstrar determinado

desconhecimento dentre o que é pedagodgico ou ndo. Em que sentido a oragao seria
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parte da rotina pedagdgica? Como esse entendimento chega até a professora,
porque ela pensa assim? Por fim ela fala que precisa haver inovagdo, mas o que
falta para que essa professora inove? Quais sdo as amarras que a impedem de

mudar o que lhe incomoda e acomoda?

Mesmo o Brasil sendo considerado um Estado laico, a laicidade, ainda parece
distante de acontecer na pratica e nos contextos que estédo inseridos. O termo laico
conforme o dicionario Aurélio primeiro refere-se ao que ndo sofre controle ou
influéncia por parte da igreja e segundo refere-se ao que ou quem nao pertence ao
clero ou nao fez votos religiosos. Dessa forma percebe-se a pratica da “rotina
religiosa” e “rotina nacionalista”, também como “rotina repetitiva” e que servem de

“‘instrumentos de repeticao” e “instrumentos de inculcacao”.

5.1.3 - O hino nacional: esse nego6cio é muito importante!

Através da pesquisa de campo que realizamos em consonancia com o que nos €
exposto através dos depoimentos das professoras, percebemos que ha nas
instituicbes de Educacdo Infantil, tanto filantropica, quanto as publicas municipais
uma postura que favorece a utilizacdo de préticas repetitivas e a crenca de que é
importante e necessario que as criancas continuem aprendendo o hino nacional para

que assim seja incutindo nas mesmas um sentimento de amor a Pétria.

Na escola municipal € visivel como a professora percebe o momento de cantar o
hino, como uma prética de grande relevancia, e assim ela descreve esse momento

coletivo:

[...] e nesse dia a gente canta também o Hino Nacional [...] todo mundo
senta, fazemos a oracdo e depois pedimos as criancas para ficar de pé,
colocamos as bandeiras na frente e contamos o Hino Nacional, depois
continua com um professor sendo responsavel por contar uma historia
[...JEu acho muito importante esse neg6cio, esse momento coletivo da
gente. Tem também o dia da gente brincar la fora, porque se ndo acaba
vindo a cobranca e a gente acaba ficando s6 na sala de aula, se vocé nao
coloca essa rotinazinha, vocé acaba ficando s6 na sala de aula, como eu
vejo alguns professores falando, que acabando esquecendo até de
brincar e sé fica na sala. (P5, grifo nosso)
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Na fala da professora observamos um sentimento que esta voltado para o
nacionalismo, através da importancia que a mesma da ao canto do Hino Nacional.
Percebe-se que o “momento coletivo” considerado de tdo grande relevancia pela
professora € marcado por duas atividades que se entrelacam durante as atividades
“oracao” e “hino-nacional”, é preciso aprender a “amar a Deus” e também ¢é preciso
aprender a “amar a Patria”. Em outra instituicdo que também utiliza esse momento

coletivo, a Professora se refere a ele da seguinte forma:

[...] na segunda-feira temos a rotina de cantar o hino Nacional e temos na
sexta feira um momento coletivo, que primeiramente fazemos uma oracéo
com as criancas e depois temos um momento de “contagéo de histdrias” ou
alguma outra atividade ou brincadeira com todo mundo junto no patio.(P6,
grifo nosso)

5.1.4 - Rotinas repetitivas e rituais higienistas

Como vimos anteriormente, da mesma forma a oracdo aparece como um momento
importante da rotina escolar e vinculada a uma atividade pedagdgica. Em um dos
depoimentos em que a professora P5 narra o inicio de sua carreira enquanto
profissional, ela fala sobre esse inicio e ricamente nos da indicios do que era a
educacéo infantil em um periodo bem anterior a sua incorporacao enquanto primeira

etapa da educacao basica, e assim diz a professora P5:

No caso &, eu achava dificil trabalhar, [...] ia trabalhar com sua coragem
mesmo. Eu entrei na creche e naquela época, foi em 86, eles diziam que
em creche vocé nao podia alfabetizar, e tinha que ficar 1a com aqueles
meninos, muito tempo, e eles diziam que ndo podia ensinar, 0 que
podia fazer com as criangas, era o que eles chamavam de “boas
maneiras”, que ali vocé ndo tinha obrigacdo de sair ensinando, e eu
achava muito, vocé ficar aquele tempo todinho e ficar com a criangada
sem fazer nada [...]. qguando eu comecei a trabalhar na creche, esse
negdcio de Educacdo Infantil era pouco divulgado, se falava mais era
em ensino fundamental né, entdo eu ndo parava pra assim, pensar. Acho
gue a gente, pensava que a crianca dos seis (6) anos pra baixo, ia pra
escola s6 pra brincar mesmo e depois que a gente comeca a trabalhar,
é que ver que ndo é so isso. E, que através da brincadeira ele aprende,
mas vai pra escola, pra creche, ndo é sé pra brincar e comer né, eles
tinha necessidades, eles buscavam outras coisas. (P5, grifo nosso)

A professora relata um periodo em que as creches eram meramente

assistencialistas, nesse periodo em que ela relata que iniciou sua carreira docente,
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no ano de 1986, as creches eram compreendidas como instituicbes de
responsabilidade da &area de assisténcia social. Portanto o Unico trabalho que
poderia ser realizado pelas professoras em relacéo as criangas era relacionado aos
cuidados que envolviam higiene e alimentacdo. A propria professora diz que nao era
permitido ensinar, mas mesmo assim ela transgredia as regras e ensinava.

As creches funcionavam, neste periodo, como espacos de profilaxia, onde a

preocupacao maior era a alimentacao e higiene pessoal.

Uma estratégia existente na rotina no cotidiano escolar é a repeticdo de habitos e
costumes que sao incutidos como saudaveis e necessarios. Observando a fala da

Professora P2:

[...] depois das 8h vem o café. Levamos eles pra tomarem o cafezinho
deles, quando voltam escovam o0s dentinhos e depois vamos passar uma
atividade escrita que é pedida, nés temos um roteiro pra seguir com aulas
de portugués, matemaética, recreacéo, é pedido pela Educacao, vem de la
da Secretaria de Educacéo, o roteiro semanal. (P2, grifo nosso)

Na entrevista realizada com P2 observamos o engessamento que uma rotina
imposta pode ocasionar na pratica diaria de um professor: “temos um roteiro para
seguir”. Outro dado relevante é que entre as atividades a serem desenvolvidas pelas
professoras, de acordo o roteiro que elas receberam esté a recreacgéo, citada como
uma disciplina a ser cumprida e depois registrada no diario, mas sem diferenciacéo.

[...] e depois temos o nosso café que é por volta de 7:30 por ai, depois que
eles tomam café, eu os levo para o banheiro para fazerem a higiene e
volto com eles pra sala, chamo para voltarem para a rodinha e temos o
momento da nossa histéria, momento de reconhecimento do nome,
principalmente no inicio e s6 depois nés comegamos nossa atividade, as
vezes da tempo de comecarmos antes do recreio e as vezes ndo d4, porque
as vezes quando a gente t4 num estagio por exemplo de ensinar fazer o
nome fica mais complicado no inicio, porque vocé tem que atender um por
um mostrando a letrinha do nome [...] (P3, grifo nosso)

No depoimento da professora P3 indica a existéncia de um potencial para o dialogo,
seja na roda descrita como “rodinha”. Mas o didlogo ndo acontece, pois ndo ha
espaco para ele, a professora ja planejou o que pensa ser melhor para as criancas
aprenderem, a professora ja escolheu qual historia ela pensa que as criangas irdo
gostar “mais”, entdo ndo ha uma conversa, ela conduz, como uma “maestra”,

imponente o que deve ser feito.
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A professora entdo afirma que apenas depois dessa rotina comecara as
“atividades”. Essa fala suscita alguns questionamentos sobre o conceito de atividade
para a professora. Como a propria afirma que sO depois dessa rotina € que ela
comecgara as “atividades”, ela ndo considera tudo que aconteceu antes como
atividade, ela ndo consegue enxergar o potencial, a diversidade de aprendizagens
gue estavam imbuidas nas acfes anteriores. E quando a professora diz que s6
depois aplicara uma “atividade” de folha, uma copia relacionada a algum assunto,

projeto que estao trabalhando no momento.

[...] Entdo, eles chegam na sala, eu faco o que dé pra fazer, vamos pro
café, depois voltamos pra sala e eu dou continuidade e geralmente depois
do recreio eu trabalho uma outra atividade, alguma atividade de folha. (P6,
grifo nosso)

E inevitavel falar a respeito do momento do café nessas instituicdes, as duas
primeiras, se referindo a professora P1 e professora P2 estdo vinculadas a
instituicdo C, que é filantrépica e que possui toda uma filosofia doutrindria a ser
seguida, a instituicdo B é publica municipal e observem que a professora P6 também
menciona sobre o0 momento do café, pois a instituicdo B é considerada como um
CEIM (Centro de Educacao Infantii Municipal) e neste espaco engloba o
atendimento a criancas na idade de creche e na idade de pré-escola. Ainda assim
vale ressaltar, que as professoras falam de lugares diferentes, mas o discurso sobre

o momento de “tomar café”, e o momento de “higiene” sdo semelhante.

E necessario refletir, porque pessoas diferentes, que falam de lugares diferentes,
tiveram suas formacBes em épocas diferentes, comportam-se da mesma maneira
em suas atitudes educacionais. A esse respeito Rocha e Gondra (2002, p. 503)

dizem o seguinte:

Aos educadores nédo deveria parecer estranha a intervencdo da higiene,
mesmo em relagdo a questdes hoje consideradas de natureza
eminentemente pedagdégica, cabendo antes repensar o seu trabalho em
funcdo dos preceitos higiénicos, na medida em que da articulacdo entre a
higiene e educacao resultaria o equilibrio entre o desenvolvimento fisico e
intelectual dos alunos.
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De acordo com a perspectiva historico-cultural as professoras séo sujeitos de um
contexto histérico que vem de longa data e nesse contexto histérico se tornam
assujeitadas, elas ingressam no espago e comecam a seguir a mesma linha, a fazer
do mesmo jeito do que as outras fazem, as professoras precisam ensinar a
“‘obedecer” e também precisam aprender a “obedecer”. Por que é preciso manter o
status quo, a mesma ordem vigente precisa permanecer, por iSSO as coisas

necessitam ser repetidas, para serem incutidas e mantidas.

Haveria uma possibilidade de iniciar uma acéo de superagdo dessa ordem? Seria
possivel encontrar espacos e pessoas que se disponibilizassem a discutir sobre o
estado atual e a possibilidade de “fazer diferente”? Acreditamos que sim, as
evidéncias para essa crenca foram coletadas nas falas de algumas professoras que
deixaram a impresséo de querer mudanca, de desejar o novo, e por isso elas dizem:
“eu ndo gosto de rotina”, e essa frase nos leva a hipétese de que ha uma chance de

se pensar em estratégias para que aconteca a superacdo do status quo.

5.1.5 - Eu néo gosto de rotina...

A despeito das muitas dificuldades que as professoras encontram na sua pratica
cotidiana, muitas expressaram o desejo de mudanca, professoras que almejam o
novo, que pensam de forma diferente e parecem querer se diferenciar criativamente.

Observemos a fala abaixo:

Eu ndo gosto muito de rotina [...]. Era bom assim, se vocé tivesse "hoje
eu vou trabalhar com isso", e eu levo pra sala, mas se por acaso sair uma
outra coisa ali, até mesmo uma conversa de crianca. Igual por exemplo:
vamos falar sobre um certo tipo de animal, vamos falar sobre o ledo hoje e
vocé comeca contar a histéria e vem uma crianga e comeca a falar "tia, eu
tenho um cachorrinho ou aconteceu isso", e entdo vocé poder mudar o
assunto. Por isso eu acho que ndo deve ter assim uma rotina todos os
dias. E isso né, o que vocé perguntou? (P2, grifo nosso)

A pergunta direcionada a professora foi sobre o que ela pensava das rotinas gerais,
que sao estruturadas na Educacéo Infantil. Observe que mesmo a pergunta tendo
sido feita de maneira que pudesse ser generalizada para 0sS outros espagos e
tempos que envolvem a instituicdo, direciona a resposta para o trabalho

desenvolvido em sua sala de aula, mas, ainda que a professora deseje “inovagao” e
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pense ser necessario ouvir as criangas, ela ndo sente seguranca no que esta

falando, por isso ao final da resposta ela questiona se a pergunta foi respondida.

Na fala de outra professora, de outra instituicdo de Educacao Infantil, também
percebemos em suas colocagdes uma olhar diferenciado sobre a rotina e um desejo

de mudancas:

O que eu penso a respeito? Eu acho que deveria ser melhorada, porque
eu acho que a questdo da inovacado, ter algo diferente é bom,
principalmente quando vocé fica muito tempo numa modalidade [...] eu
penso que poderia ser melhorado e que houvesse algumas mudancas que
a gente almeja e fica esperando e nunca acontece, um jogo de empurra.
(P3, grifo nosso)

E essencial um olhar atento para a constituicdo da humanidade num processo social
e historico, apurada através das palavras de Freire (1995) que diz de maneira
singular que a consciéncia humana é marcada pela finitude e inconcluséo, que é

assim nos caracterizamos como seres historicos.

Freire ressalta que os professores precisam ser respeitados, pagos decentemente,
assim como devem ser chamados para discutir os problemas locais, regionais,
correlacionando-os com os problemas nacionais que, por sua vez, Sao pertencentes
a problematica educacional. Para esse pensador os professores ndo podem ser

responsabilizados pelas profundas falhas de sua formacao.

Ainda de acordo Freire (1995) a superacdo dessas lacunas ndo ocorrera a partir do
reconhecimento da incompeténcia docente, mas sim, através da reorganizacdo dos
gastos publicos, da superacdo dos desperdicios e descaso com a coisa publica,

através de uma politica tributaria mais eficaz e revendo as tarefas do Estado.

Como resultado de toda reorganizagdo poderia resultar politicas publicas que
favorecessem uma politica pedagdgica que tratasse com dignidade o magistério,

promovendo a fundamentacéo de uma formacéo que tivesse bases autenticas.
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5.1.6 - Aroda de conversa, uma possibilidade para a rotina do dialogo.

Uma das atividades que compdem a rotina e que encontramos presente durante a
pesquisa de campo, € a “roda-de-conversa”, também chamada pelos professores de

“rodinha”, como é possivel observar na fala da professora que se segue abaixo:

Eu acho que elas séo necessaérias, porque cria na criangca um senso de
disciplina, a crianca chega, a gente espera uns dez (10) minutos, depois a
gente senta na rodinha, canta as musicas de boas vindas, depois desse
momento das musicas de boas vindas tem também a questao da histéria,
dos cartazes da sala, entdo nesse momento vocé coloca na crianca a
guestdo da disciplina, até mesmo as que ndo querem ficar quietas no
cantinho (P4, grifo nosso).

No entanto, € necessario atentarmos para a forma como a prépria professora se
coloca enquanto sujeito, e como a mesma se refere as criangas. Ainda que no
momento da rodinha, como falam as professoras, seja um momento de
comunicacdo, ndo é ou ndo deveria ser apenas essa a funcdo desse momento

durante essa atividade.

Ainda que se possa considerar 0 momento da roda de conversa como um tempo
para estruturar as demais atividades do dia, e assim propor uma organizacao
temporal do que sera feito nesse dia, € preciso oportunizar as criancas a
possibilidade de negociacdo, para que possam desenvolver o senso de autonomia e
também de responsabilidade. No entanto, ndo é dessa forma que a roda de
conversa € apresentada pelas professoras que, em suas falas, dizem que o
momento da roda serve para que seja colocada a disciplina e para que as criancas

figuem quietas, nesse sentido a roda é utilizada como um recurso de controle.

A roda-de-conversa, nesse aspecto, ndo € vista como atividade enriquecedora que
possibilita a participacdo dos seus membros enquanto um grupo de trabalho, mas,
serve apenas como instrumento de repressdo e de controle. Perceber a roda de

conversa com essa finalidade é desmerecer todas as possibilidades de
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aprendizagem e desenvolvimento que poderiam vir através dessa pratica que tem

como um instrumento principal a linguagem que esta em construcao.

Ao entrevistarmos uma professora de outra instituicdo, constatamos na fala da
mesma que a roda de conversa também faz parte de sua rotina na sala de aula,
como observamos abaixo:
Assim que eu chego na sala, fago um momento coletivo com as criangas, a
rodinha, e temos uma conversa informal, canto musica de chegada, conto

uma historinha na chegada, logo no inicio e ap6s eu faco o momento da
rodinha, dos cartazes]..] (P6, grifo nosso)

Na fala de outra professora:

a gente deixa ficar mais um tempinho pra as criangas se sentirem mais a
vontade e elas se acalmarem, depois disso a gente chama pra rodinha e
comecga a conversar, faz alguma pergunta e fala "nossa como a sua roupa é
bonita" e eles se distraem e comecam a conversar e participar e entdo eles
voltam pra realidade deles da sala de aula, entdo cada um fala um
pouquinho [...] (P3)

A professora acima oportuniza para as criangas um momento de conversa informal,
um dialogo onde elas podem falar livremente sobre o que estdo pensando, sobre
suas novidades e assim podem expressar-se e expor seus pensamentos. Ainda
sobre a importancia da linguagem para o desenvolvimento do psiquismo humano,
Leontiev (1978) afirma que a linguagem € uma forma da consciéncia do pensamento
humano. A consciéncia s6 pode existir nas condicdes da existéncia da linguagem;

sendo assim ela representa a forma concreta do psiquismo humano.

Com base nos pressupostos acima sobre a importancia da linguagem enquanto
instrumento de comunicacédo, de dialogo e também uma das principais atividades
para o desenvolvimento da consciéncia humana, é possivel dizer que a roda de
conversa deveria ser 0 eixo central na organizacado para as demais atividades, pois €

atraves dela que se pode refletir sobre o que sera importante para o grupo aprender.

Nos estudos realizados por Ryckebusch (2011) ao desenvolver sua tese de
doutorado, essa autora analisa a roda de conversa como uma atividade necessaria

ao desenvolvimento infantil, visualizando-a como uma abordagem critico-
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colaborativa na producdo de conhecimentos. Ainda de acordo com Ryckebusch
(2011, p.39):

Tornou-se consenso has producdes académicas e nas instituicdes de
educacédo infantil que a “Roda de Conversa” é uma pratica educativa
essencial ao desenvolvimento das criangas. Estudos tém apontado sua
importdncia como um momento privilegiado para a promoc¢do da
socializacdo, do desenvolvimento de afetividades, de construcdo de
vinculos de constituicdo de sujeitos criticos [...].

A autora buscou refletir criticamente sobre os papéis de professor e alunos no
processo de producdo do conhecimento no contexto escolar. Para realizar essa
investigagdo a pesquisadora apoiou-se na teoria que denominou como socio-
histérica-cultural, alinhando-a com a visdo dialética apresentada por Marx e Engels,

gue também é discutida nos estudos de Vygotsky, Luria e Leontiev.

Ryckebusch (2011, p.40) em sua pesquisa destacou diversos fins que abrangem a

atividade roda de conversa:

[...] buscar solucbes de problemas surgidos no grupo; promover
brincadeiras cantadas e de grupo; discutir ou apresentar uma tarefa
especifica a ser realizada; acolher as criancas; criar lagos afetivos; acordar
regras e combinados; contar histérias; discutir encaminhamentos de
trabalhos e outros tantos que podem surgir da necessidade de seus
integrantes num contexto determinado [...].

A roda de conversa que possibilita a participacdo das criangas ndo apenas como
ouvintes, mas como sujeitos que integram um grupo e que com ele podem também
contribuir, € a atividade estruturante para todas as outras que acontecerdo no
decorrer do dia de trabalho escolar, portanto, é na roda de conversa que a rotina do
dia é pensada, estruturada e a partir dela que as demais atividades sdo planejadas e
realizadas. Dessa maneira seria possivel uma rotina que favorece a participacao
das criancas em sua organizacdo e o professora estaria pondo em pratica uma

rotina do dialogo.

Na medida em que o professor tiver compreensao da importancia que existe no ato
de possibilitar que as criangas se expressem e deixem transparecer o que pensam

durante a atividade roda de conversa e a partir dessa intera¢do, construa junto com
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elas 0 que realmente é interessante para elas aprender, ele entdo conseguira fazer
com que o ensino também se torne significativo. Partir do que as criangas trazem a
tona em suas falas seria, portanto, o ponto de partida para a organizacdo do que é

necessario para que se favoreca a construcédo do conhecimento.

5.1.7 - As rotinas e a distribuicdo do tempo na educacéo infantil

O poema drummondiano intitulado “Cortar o tempo”, utilizado nessa pesquisa como
epigrafe, nos d4 a dimensédo do campo dual da rotina, e de como essa pode ser
reinventada poeticamente. A questdo temporal desse poema nos remete para outra
obra da literatura, “Alice no pais das maravilhas”, publicada por Lewis Carrol em
1865, na qual um coelho branco de colete anda constantemente vigiando tempo a
correr, no seu relégio de bolso. A professora entrevistada (P1), assim como o coelho
da obra de Lewis Carrol, se vé surpreendida com o tempo e avida por acompanhar o
seu compasso: “Nao posso ficar sem relégio”. Observemos a um fragmento da

entrevista:

Eu sempre falo assim: "Meu Deus!" eu ndo posso ficar sem reldgio,
porque eu preciso estar cronometrando, meia hora eu cantei, eu falei
coisas, eu trabalhei com 0 nome, cantando ou chamando e depois de meia
em meia hora eu vou fazendo algum tipo de atividade com eles, cantando
ou brincando ou usando cartazes e dai a gente vai mudando trabalhando de
meia em meia hora um tipo de atividade diferente e é claro que tem a meia
hora que é s6 um descanso, para observa-los, porque isso é importante
também. (P1, grifo nosso)
Essa postura de cronometrar as agdes nada possui de criativa e nem de educativa,
ou seja, € o oposto de uma postura dialégica. Observa-se na fala a presenca
constante do pronome “eu”, indicativo da auséncia do pronome “nés” no dialogo. As
atividades sado ‘“religiosamente” medidas, como se ela n&o tivesse o direito de
ultrapassar o tempo com determinado tipo de atividade, ou que isSso seria
praticamente um “crime”, ela cobra de si mesmo que diversas coisas sejam feitas
fragmentadas dentro do tempo determinado, sem se questionar se as criancas,
realmente, estdo aprendendo dessa forma, mas afinal o que esta atitude que parte
da professora favorece na aprendizagem e desenvolvimento de seus alunos? O que

esta sendo incutido na cabeca delas?
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O trabalho desenvolvido com esse ritmo acelerado, avido por produzir “mais” em
“menos” tempo & um ritmo fabril. E preciso se preocupar com o reldgio, é preciso
produzir mais, e assim na mente dos que estdo em processo de formacdo e
construcéo de sua subjetividade as marcas que permaneceram serao as de produzir
muito, em pouco tempo, sem discutir, sem se preocupar em questionar, afinal para

gue servem 0s sujeitos criticos?

Na fala de outra professora, essa chega a dizer que ouve 0 que as criancas estao
pedindo, mas que nem sempre € possivel fazer o que as criancas querem, e afirma
gue tem um tempo cronometrado que precisa cumprir, ou seja, também esta presa
as determinacdes do reldgio, parece ser o reldgio o grande vigilante, que deve dizer

€ tempo de disso, € tempo daquilo, agora pare e deixe eles brincarem um
pouquinho.

E aquilo né, depende do que eles estdo exigindo, se eles pedem algo
gue a gente ndo pode da ndo tem como, por exemplo, eles pedirem "tia
vamos la fora", nem sempre d& porque as vezes vocé tem uma atividade
planejada e tem que seguir e temos um tempo cronometrado para
cumprir e isso fica pra um outro momento, talvez depois do recreio eu deixo
ficar um pouquinho mais la fora e entdo a gente vai fazendo dentro do que é
possivel, é claro que se eles pedirem o céu, eu nao tenho como da o céu
pra eles, tudo tem seu limite, sua hora e ndo pode ser assim de
gualquer jeito né e eles precisam compreender isso, que ndo é na hora
gue elas querem.(P3, grifo nosso)

Outra questdo que se apresenta € a inquisitiva. O questionamento € saudavel se
tem como objetivo especifico fomentar o didlogo. Mas, o didlogo ndo acontece,
como a Professora P3 deixa claro, as criancas pedem e até exigem, mas elas sédo
ensinadas a fazer e aceitar 0 que esta proposto pela professora, pois a mesma

afirma que tem uma atividade planejada. E que tem um tempo cronometrado.

A fala da professora P3 também esta de acordo com a fala da professora P1, nas
duas falas percebe-se uma preocupacdo em conseguir cumprir 0 maximo de
atividades ou poderiamos dizer tarefas dentro de um determinado tempo, mais
eficiéncia, mais produtividade, em menos tempo, ndo ha nas falas uma
representacdo em que expresse em nenhum momento desenvolver uma atividade

que seja relevante para a vida da crianca e que colabore com o0 seu
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desenvolvimento de maneira geral, que seja importante para a propria crianga, que

Ihe dé sentido de alegria em estar ali naquela momento, naquela escola.

Mas toda essa organizacdo do tempo esta relacionada com a disciplina dos corpos e
sobre isso (FOUCAULT, 2013, p.148) em seu livro “Vigiar e Punir’ diz da seguinte

maneira:

[...] € proibido perder um tempo que é doado por Deus e pago pelos
homens; o horario devia conjurar o perigo de desperdicar o tempo — erro
moral e desonestidade econdmica. Ja a disciplina organiza uma economia
positiva; coloca o principio de uma utilizacdo teoricamente sempre
crescente do tempo: mais exaustdo que emprego; importa extrair do tempo
sempre mais instantes disponiveis e de cada instante sempre mas forcas
Uteis. O que significa que se deve procurar intensificar o uso do minimo
instante, como se o0 tempo, em seu proprio fracionamento, fosse
inesgotavel; ou como se, pelo menos, por uma organizacdo interna cada
vez mais detalhada, se pudesse tender para um ponto ideal em que o
maximo de rapidez encontra o maximo de eficiéncial...]

A questdo do tempo tangencia também questdes afetivas. Ha o tempo de ficar em
casa e ha o tempo de estudar. Essas diferenciacbes de espacos devem ser
trabalhadas com as criancas, o que sera mais facil se esse tempo vivido na escola
for um tempo associado a alegria e a seguranca. Mas, no entanto, o trabalho
desenvolvido nas salas que se relacionada com o tempo estd profundamente
relacionado ao trabalho com o calendario, com os dias da semana, como exemplifica

a fala abaixo:

[...] faco o momento da rotina dos cartazes perguntando como esta o
tempo, depois parto para o calendério para saber a data, o dia da
semana e também eu vejo se tem algum aniversariante na sala e entéo
sigo todo uma rotina na sala de aula. (P6, grifo nosso)

A representacdo do calendario esta fixada na parede e com esse instrumento as
professoras trabalham nocfes do que sdo: o ano, 0 més, a semana, o dia e
juntamente com esses conceitos, elas trabalham também os conceitos de ontem,

hoje, amanha.

O significado desses termos sédo aprendidos e internalizados através da assimilacao
que as criancas fazem a partir de suas generalizagcdes ou seja, comparacdes e

correlagbes dos mesmos com fatos ou acontecimentos que vivenciam e dessa
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maneira o seu conhecimento ird se ampliar de maneira que com o passar do tempo,

a aquisicao dessa aprendizagem parecera parte de si mesma enquanto sujeito.

Vejamos a figura ilustrativa abaixo:

Foto 1: modelo de calendario 1
Fonte: registro fotogréafico da pesquisadora

como nés entramos aqui as 7h da manha né e saimos as 11:20, a escola
ja tem uma forma de trabalhar aqui dentro da creche e cada Professor
trabalha de sua forma na sala, eu particularmente com a turminha de 3
anos, nos entramos as 7h e as criangas chegam e eu deixo elas um
pouquinho esperando até ir chegando as outras e até elas irem se
acalmando porque sdo criancas de 3 anos, as vezes na chegada as maes
também ficam um pouco porque tem crian¢a que fala "ai mamae néo
vai ndo" e a gente fica com pena e acaba deixando mesmo, outros a
gente vé que é exagero, entdo eu peco licenga pra poder sair, mas quando
isso acontece [..] Depois do recreio a gente costuma da uma
atividadezinha escrita pra eles fazerem ou algum tipo de outra atividade
na sala de aula ou extra-classe pra ser realizada no pétio. (P3, grifo nosso)

Esse tal de calendario, ou tempo cortado em fatias, como bem definiu Drummond,
deveria ser um instrumento potencializador e otimizador do tempo, e ndo uma regra

que deva ser seguida cegamente. Observemos a entrevista a seguir:

Esse ano a Secretaria Municipal de Educagao, deu um “tal” de um
calendario pra gente seguir, e la tem as disciplinas que vocé tem que
seguir, como € mesmo que se fala 0 nome? Quantidades de aulas de
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matematica, lingua portuguesa, natural e social, entdo vocé tem que
trabalhar ali, é como é que fala 0 nome? Deu um branco, mas vocé tem
gue seguir. Antes de vim esse calendario, eu fazia minha rotina com o meu
calendario na sala, porque se nao vocé acaba trabalhando sé, por exemplo,
a matematica ou entdo s6 a oral e escrita, 0 portugués como se fala e acaba
deixando as outras, entdo eu tentava montar o meu calendariozinho. [...]
se vocé ndo coloca essa rotinazinha, vocé acaba ficando s6 na sala de
aula, como eu vejo alguns professores falando, que acabando esquecendo
até de brincar e s6 fica na sala. (P5, grifo nosso)

O acumulo de atividade sem significagdo faz dar “um branco”. A “rotinazinha”
embota o criativo, e a ludicidade que € uma das principais vias que levam a

aprendizagem infantil fica prejudicada, sendo, é erradicada do cenario pedagaogico.

[...] geralmente inicio com uma conversa informal, com a historinha, com a
musica de chegada, faco a rotina com os cartazes antes do recreio e nessa
rotina eu tento aplicar alguma tarefa antes do recreio, uma que néo forga
muito. Tipo assim, eu conto uma historinha e peco a eles para ilustrarem
ou a gente faz uma interpretacdo oral somente, uma atividade que dé até a
hora do recreio [...] (P6, grifo nosso)

E claramente perceptivel na fala da professora P6 o uso de termos no diminutivo,
como por exemplo: “historiazinha”, assim como ocorre com essa professora a fala da
professora anterior P5, também usa expressbes como: “calendariozinho” e
“rotinazinha”, ainda na fala da professora P3 ela usa o termo “atividadezinha”. Essas
maneiras de se expressar demonstram o uso de uma fala infantilizada, como se para
elas, ao se referir a atividades que séo realizadas com criancas fosse necessario
reduzi-las e, dessa forma, dando a impressédo de diminuicdo do que € feito em
relacdo as criancas. A atividade pode tomar o sentido de menor, dando até mesmo a
impressao de que é menos importante. Mas, essa fala traz consigo conceitos de
uma educacdo infantil que esta atrelada a uma visdo roméantica e até mesmo
botanica da educacéo infantil, a visdo de que as criangas sao sementes que bem

cuidadas irdo crescer e da belos frutos.

5.1.8 - As criangas diante da rotina, sob a Otica dos professores

Ao abordar a tematica rotina e o uso de instrumentos para manutencao da mesma, €
importante sondar como as professoras conseguem perceber as criangas diante o

seu trabalho cotidiano no contexto escolar, e assim, registramos as falas das
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professoras nos quais suas nharrativas demonstram a percepc¢éo que elas possuem

acerca das criangas, sendo assim, abaixo a fala da professora P1, diz:

o comportamento deles é variado e a sala € homogénia, entdo tem crianga
gue ele se socializa, tem outras que gostam de brincar sozinho e ai eu vou
observando aquilo dali e interagindo com eles, chamando, pedindo o
coleguinha pra chamar, tem aquele que é agressivo e tem 0 que nao é
agressivo e de acordo com o tempo a gente via trabalhando isso com a
crianga e deixando eles conviverem um com outro pra saber como um lida
com outro e saber como intervir. De que forma a gente vai intervir, qual a

maneira. (P1, grifo nosso)

A professora durante a entrevista para e fica em duvida quanto a palavra
homogenia, ela suscita a duvida quanto ao significado da palavra e, como se
estivesse num monologo, ela continua falando, procurando entender o significado do
gue disse, no entanto, ela ndo olha pra mim, ela ndo olha para o gravador, fica
olhando para o alto, como se esperasse que uma luz Ihe aparecesse, e assim ela

fica por um bom tempo, como se perdida em suas palavras:

Eu esqueci se homogenia é igual ou se é heterogenia, quando eu falei
homogenia eu pensei assim: que cada crian¢a tem o seu jeito particular e
eu preciso perceber se a crianga vai conviver bem com o seu coleguinha ou
se ele ndo ird conviver bem com o seu coleguinha, qual serd o seu
sentimento, sua reac¢do. Quando eu falei homogenia eu pensei nesse
sentindo, da crianca e de como ela vai lidar naquele espaco com ela mesma
€ com o outro, porque em casa ela tem o pai, a mae e um irmé&o e na escola
tem um coleguinha, e € um diferente do outro, entdo: Como € que eu vou
lidar com essas diferencas, como eu vou lidar com essas diferencas? (P1,
grifo nosso)

Acredito que o lapso da professora é revelador, a palavra homogénea traduz o olhar
de muitos profissionais da educacdo para seus alunos. Uma turma nunca é
homogénea, ela sempre é heterogénea, pois a diversidade se expressa de formas
variadas: género, etnia, classes sociais, etc... Esses sdo marcadores sociais
importantes, reconhecer as diferencas € um passo importante para compreender a

diversidade.

Elas reagem bem, aceitam bem, sdo acostumados. Eu achei até engracado
porque tem uma aula minha, e eu sair pra ir ao banheiro e pedir a uma
aluna que era pra olhar a sala pra tia e eu acho que ela entendeu assim:
“agora vocé é a professora” e quando eu voltei fiquei observando e ela
estava me imitando e dizia: "Agora eu quero ver, s6 quem € inteligente vai
responder, que forma geomeétrica € essa? E depois a ela ia pro outro lado e
falava: 'Que letra é essa?" Achei muito lindo e desse dia em diante eu
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passei a colocar cada dia um deles pra ir l& na frente fazer a rotina.(P2, grifo
Nosso)

A mesma professora P2, que disse anteriormente que ela propria hdo gostava de
rotina, diz agora que acha que as criangas reagem bem a rotina. A fala é
contraditoria, mas ela narra um episédio muito interessante para tentarmos analisar,
quando ela diz que deixa uma aluna tomando conta da turma e se surpreende
quando ao retornar vé que a menina a esté imitando, e entdo ela diz narrando o que
a aluna falou: “agora eu quero ver s6 quem ¢€ inteligente vai responder.” A professora
fala dessa maneira na sala, acha muito lindo o jeito da aluna a imitar, mas seria
essa a postura que a professora deveria ter diante de uma turma com criancas de 4

(quatro ) anos de idade, que sé responde os que sao inteligentes?

Essa professora ndo pensa em como suas palavras pode surtir um efeito negativo
em algumas criancas que simplesmente ainda ndo conhecem as formas
geomeétricas, conhecer as formas geométricas com 4 (quatro) anos de idade seria
um parametro tdo importante, para que as criancas sejam subjugadas como

inteligentes ou nédo?

A crianca imita para lidar com seus proéprios conflitos, € um jogo teatral, e assim ela
consegue constituir-se enquanto ser humano e desenvolver seu psiquismo. Na obra
de Vigotsky (2003, 85) “La imaginacién y el arte em la infancia”. Ao falar sobre o

teatro infantil, diz o autor:

Lo mas préximo a la creacion literaria infantil, es la creacion teatral de los
nifios, el arte del drama. Junto com la expresion verbal, el drama o
representacion teatral constituye el aspecto mas frecuente y extendido de la
creacion artistica infantil. Y se compreende que le guste a los nifios, lo que
se explica por dos aspectos fundamentales: en primer término, porque el
drama, basado em la accién, em hechos que realizan los propios nifios, une
del modo mas cercano, eficaz y directo la creacién artistica com las
vivencias personales. 8

¥ 0 mais proximo da criagdo literaria infantil, é a criagdo teatral das criancas, a arte do drama junto com a
expressdo verbal, o drama ou representacgdo teatral constituem o aspecto mais frequente e extendido da
criacdo artistica infantil. E compreensivel que as criancas gostem, o que se explica por dois aspectos
fundamentais: primeiro porque o drama baseado na acdo e que pode ser realizado pelas prdprias criancas
proporciona a unido do modo mais certo e eficaz da criagdo artistica com as proprias vivéncias pessoais.
(Tradugdo nossa)
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Vygotsky afirma que a representacéo teatral constitui-se em um dos aspectos mais
frequentes da criacdo artistica infantil e que este jogo teatral, que € um drama vivido
pelas criancas que une de maneira mais eficaz e direta a criacdo artistica com as
préprias vivéncias da crianca. Por isso, dizer que a atitude da crianca é,
provavelmente, uma maneira de extravasar uma postura que por parte da professora
€ tao rigida e até mesmo injusta, quando ela diz: “sé os inteligentes vao saber

responder”.

De que forma essas palavras seréo internalizadas na psique destas criangcas? E
mesmo a professora observando a crianga, ela acha “bonitinho”, mas ndo consegue
diante 0 que as criancas querem demonstrar, sua propria postura e fazer uma
analise de si mesma, do seu papel enquanto professora e perceber como esta
sendo percebida sua postura diante aquelas criancas. Vygotsky (2003, p. 85) nos
ensina de maneira bastante pertinente a saber olhar e ver o que as criangas querem

nos transmitir com seus dramas infantis e assim diz :

[...] Com la fuerza de su instinto y de su imaginacion, crea el nifio las
situaciones y el ambiente que no le proporciona la vida para improvisar
impulsos emocionales (heroismo, arrojo, abnegacion) [...] El nifio quiere
encarnar em acciones, em imagenes vivientes, todo lo que piensa y siente®.

Na fala da professora P2, ela acredita que as criancas reagem bem a rotina, mas
essa representacdo, que aconteceu de forma espontanea, e que ela propria achou
interessante, ndo € uma maneira de dizer que algo precisa mudar? Na citacdo
acima, Vigotsky fala a respeito da forca que possui a imaginagao criadora da
crianca, que quer através de improvisos demonstrar situacbes que as estao
inquietando, e através do jogo teatral, improvisado pelas criancas, elas demonstram

0 que verdadeiramente sentem e pensam.

No depoimento da professora P3, mais uma vez ela fala de inovacédo, ela deixa
transparecer que tenta fazer a rotina de maneiras diferentes, deixando de contar

histéria em um dia ou outro e as vezes as criangcas cobram, a questdo € que a

9 . . . . ~ . . . ~ . .

Com a forga de seu instinto e sua imaginagdo as criangas criam situagdes e um ambiente que lhe proporcione
vida para improvisar impulsos emocionais (heroismo, arrojo, abnegacéao) [...] a crianga quer encarnar em agoes
e imagens tudo que pensa e sente. (Tradu¢do nossa)
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professora ndo combina com as criancas, e por isso ela é cobrada por elas, como

pode se observar no relato abaixo:

Até hoje eu ndo vejo nenhuma dificuldade ndo, até mesmo quando a gente
deixa de fazer, como a histéria por exemplo, a gente planeja alguma
outra coisa diferente eles até cobram "tia néo vai ter histéria hoje nao"
ou entdo eles dizem assim " tia de novo essa histéria?' Querendo a
inovacgdo, entdo isso vai muito do que eles estdo querendo no dia, de certa
forma eles acabam exigindo da gente o que eles realmente querem,
mas a questdo da rotina ndo vejo assim muita dificuldade ou que tenha se
tornado cansativa pra eles ou algo parecido, ndo vejo nhenhum
problema.(P3, grifo nosso)

Como foi abordada anteriormente, a fala da professora P3, indica que ela decide
sozinha a respeito de como vai ser a rotina, ndo existe um combinado como falamos
anteriormente, ela chega a dizer que de alguma maneira as criangas exigem o que
elas realmente querem, a professora percebe isso, mas infelizmente ndo ha um
avanco, ndo ha superacdo, a professora quer a inovagado, as criancas exigem,
cobram, pedem para ser ouvidas, mas a professora parece ndo saber como lidar
com isso e como resolver a situacdo. Seria essa uma 6tima oportunidade para um

espaco de discussao e entendimento, seria 0 momento do dialogo, dos acordos.

Em outros depoimentos sobre o como as professoras percebem as criangas diante

da rotina, elas dizem que:

A maioria se envolvem, cantam e falam o nome, mais sempre tem uma
ou duas que preferem ficar beliscando a parede enquanto a gente ta
falando, que as vezes ndo consegue ficar muito quieto, geralmente sédo
duas ou trés no maximo. Entdo sdo poucas em relacdo a maioria, penso
gue elas aceitam bem essa rotina, uns trés meses apds o inicio do ano
elas ja estdo bem habituadas.(P4, grifo nosso)

Eu penso que elas gostam, porque elas ficam perguntando: agora vai ser
isso né tia? Agora vai “tal coisa” né tia? Elas por si proprias, ja se
organizam também (P5, grifo nosso)

Olha a rotina é muito boa, porque ela disciplina a crianca, ela sabe o
momento, ela sabe a hora de cada coisa que ela vai realizar. Desde a hora
da chegada até a saida, entdo eu penso que a rotina ela disciplina
crianca. (P6, grifo nosso)

As professoras P4, P5, P6, em seus depoimentos dizem que acreditam que as

criangas gostam da rotina, a professora P4 ainda diz que algumas criancas, que ela
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considera uma minoria, praticamente insignificante, ndo conseguem entrar no
mesmo ritmo que as outras, nas palavras da professora “preferem ficar beliscando a
parede enquanto a gente ta falando”, quando a professora diz “a gente”, esta se
referindo a sim mesma, ou seja, para essas poucas criancas o que a professora esta
falando ndo lhes é interessante, para elas o que € mais atrativo e que lhes dao
satisfacdo € simplesmente concentrar-se em “beliscar a parede”, tirando-lhes
aquelas ‘“casquinhas um pouco soltas”, mas a propria professora diz que
considerando a maioria ela acredita que a rotina € bem aceita, pois em um prazo de
trés (03) meses as criancas ja possuem o habito, ou seja, foram treinadas para se
comportar e seguir as normas que sdo colocadas, planejadas e pensadas

supostamente para o bem das criangas.

A professora P5, diz que pensa que as criangas gostam, a professora diz o que ela
pensa, sdo suas deducdes, mas sera que ela propria ja parou para perguntar para
as criancas como elas gostariam que fosse o seu dia? Sobre o que elas gostariam
de saber? Segundo a professora P5 as proprias criancas perguntam sobre alguma
atividade que nao foi feita em determinado dia, sim, mas claro! Soa para elas com
um certo “ar de estranhamento”, como se algo fugisse do controle, quando a
professora relata que as préprias criangas comecam a se organizar para a atividade
gue estava definida, € porque ja estdo também habituadas, seguindo o ritmo do qual
nao conseguem se da o direito de fazer diferente, dando a impressao de que sempre
tudo preciso acontecer do mesmo jeito, para que no final, tenham a garantia de que
tudo correrd bem. Mas, € necessario que a crianga também seja desafiada, que viva
momentos de improviso, que seja dada a ela a autonomia de pensar, como
poderiamos nos organizar hoje? O que vocés acham? O que nds poderiamos fazer
juntos? Dando assim, a possibilidade para que a crianca pense, dialogue, saia da

mesmice e possa ousar, fazendo com que flua sua criatividade infantil.

Mais representativa ainda, ao nosso ver, é a fala da professora P6, que parece dizer
orgulhosa: “ a rotina € muito boa, porque ela disciplina a crianga”. Saber os horarios
certos para cada coisa, cronometrar o tempo, saber passo a passo 0 que vai
anteceder e depois proceder entre a “hora de uma determinada situagédo e outra”,
pois percebe-se que ha um diferencial na rotina geral da creche e na rotina geral das

instituicdes que trabalham apenas com a pré-escola.
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Na creche existe uma rotina geral, muito mais assoberbada de fazeres,
freneticamente os ritmos de atividades higienistas como lavar as maos e escovar 0s
dentes sdo mais intensos e a cada café, a cada almoco, a cada lanche antes de ir
embora é preciso orar e agradecer. Essa professora trabalha em um CEIM que
engloba creche e pré-escola, as criangas sdo todas postas nos mesmos ritmos, nos
mesmos habitos, sdo disciplinadas para seguirem os mesmos padrées, 0S mesmos

comportamentos.

Os depoimentos acima sao de professoras que trabalham em instituicbes
separadas, cada uma estd em uma instituicdo diferente, no entanto, percebe-se na
fala das trés que elas percebem a rotina como algo bom para as criancas, e elas
acreditam gue as criancas gostam dessa rotina, na verdade, o que percebe-se € que
as professoras querem dizer nas entrelinhas que “as criangas precisam dessa
rotina”, essa leitura do que as professoras dizem nas entrelinhas, estd embasado em
guando elas afirmam a respeito de que a rotina disciplina, de que as criancas
precisam de um tempo para serem habituadas com a rotina e assim terem o

comportamento que as professoras consideram ideal.

Desse ponto de vista, a crianca é vista como um ser que precisa ser cuidado,
disciplinado. Nas palavras de Foucault (2013) o importante seria entdo estabelecer
as presencas e as auséncias, saber onde e como encontrar os individuos,
comunicando-se de maneira que seja util, ndo deixando que o planejado fuja dos
moldes ao qual o professor propds , vigiando sistematicamente o comportamento de
cada individuo, apreciando e sancionando quando necessario, medindo as
qualidades ou os méritos. Procedendo de maneira que conheca, domine e utilize.
Dessa forma a disciplina é fundamental para organizar um espaco que seja

conveniente.

Vimos nessa experiéncia, portanto, que as professoras percebem as criangas como
seres em idade e fase de serem dominadas, disciplinadas, controladas, como
receptoras avidas do saber que o professor, tal como o antigo monge, tem a lhes

oferecer. Como se as criangas também ndo tivessem muito a ensinar. As criancas



83

nao sao percebidas como sujeitos que podem contribuir, as criangcas ndo sao grupo,

sdo apenas individuos que precisam aprender.

Nas palavras de Barbosa (2000) as rotinas podem tornar-se uma tecnologia de
alienagcédo quando néo levam em consideracao o ritmo, a participagao, a relagdo com
o mundo, a realizacdo, a fruicdo, a liberdade, a consciéncia, a imaginacéo e as
diversas formas de sociabilidade dos sujeitos nela envolvidos. Quando as rotinas
sao apenas uma sucessao de atividades, de pequenas acdes, realizadas de maneira
precisa, levando as criangcas a agirem e a repetirem gestos e atos em uma
sequéncia de procedimentos que ndo lhes pertence nem esta sob seu dominio, € o

vivido sem sentido, alienado.

A percepc¢do das criancas diante a rotina, por parte das professoras, s6 nos dao
sustentacdo para afirmar que a rotina €, através do olhar do professor, um
instrumento que ndo contribui para a superacdo, ela é portanto utilizada como
instrumento que tem acoplada a si, os diversos tipos de rotina que denominamos
como rotinas religiosas, rotinas fabris, rotinas repetitivas e que trazem junto de si
instrumentos que séo utilizados para imprimir na mente humana o prot6tipo de ser

humano que ele deve vir a ser, ou seja, um ser servil.

Barbosa (2006) diz que desde o século XVIIl, as disputas engendradas entre
pensadores iluministas e filosofos romanticos pautaram e acabaram produzindo
visbes de mundo, de infancia e de educacdo representados através de conceitos
organizados em polaridades. Conforme Barbosa (2006) vem dai as propostas
pedagogicas que em diversos momentos parecem ser totalmente livres ou
totalmente autoritarias, existem ideias em oposi¢do, a concretizacdo dessas ideias
opostas, recaem de forma pratica sobre a prépria pratica pedagégica, ou poderia

dizer, o agir do professor em seu ato docente.

A autora acima mencionada afirma ainda que os discursos que chegam até os
professores, as proprias informacbes que chegam até eles através da formacgéao
inicial e posteriormente através de formacdes continuadas, pesam sobre os
“‘ombros”, pois, afinal de contas, sdo eles que terdo que na pratica por “a mao na

massa”, fazer tudo acontecer. Dessa maneira o aluno precisa aprender e ele precisa
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agir e entdo fica o dilema de assumir uma postura de uma concepgédo que lhe
permita assumir o papel de transmissor de ideias, utilizacdo dos costumes para que
se adaptem melhor a sociedade e por outro lado a concepcdo de que é preciso
desenvolver as potencialidades e as aptidées dos individuos, possibilitando que se
desenvolvam como pessoas criativas e nesse cenario de polaridades. Nesse
contexto surgem diferentes projetos pedagdgicos, formas diversas de por em pratica
0 exercicio da profissdo docente e por muitas vezes o antagonismo e as atitudes

antinbmicas parte de um mesmo profissional.

O olhar do professor, a maneira como ele percebe essa criangca demonstrar
seguranca em alguns momentos, parecendo que o professor entende e sabe
exatamente do que a crianca precisa, em outros momentos, percebe-se um
professor que pede ajuda. E como na historia de “Alice no Pais das Maravilhas”, é
como se 0s mesmos estivessem se indagando: “Para onde devo ir? Por onde devo

ir? Qual o caminho?

E preciso superar o status quo, mas ndo da pra fazer isso, sem antes buscar
alternativas que visem proporcionar aos professores, discussdes que as possibilitem
se “enxergar”, perceber que postura estdo tendo e qual deveriam ter, ndo é tarefa
facil, € um processo. Assim, como o processo de “hominizacdo” foi longo,
acreditamos que esse processo de superacdo, através da desalienacdo dos

professores, também sera um processo longo.

5.1.9 - O espaco da sala de aula

Ouvir o que as professoras tem a dizer sobre o espaco em que trabalham é de
grande relevancia para essa pesquisa, sendo que a rotina e a utilizacdo dos
instrumentos para cumprimento da mesma, depende também dos espacos, as
organizacdes que serdo realizadas, algumas atividades a serem desenvolvidas
durante a rotina, depende do espaco que as professoras possuem em cada
instituicdo para desenvolverem o seu trabalho, sendo assim, ouvimos das

professoras, em relagéo aos espacgos, as seguintes falas:

A minha sala na "Instituicdo C" colabora, é espagosa, arejada, eu néo
tenho o que reclamar, acho minha sala muito boa. (P1, grifo nosso)
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Olha, aqui na “Instituicdo C”, eu amo o espaco, € bom demais, a sala é s6
minha e tem isso ai também, realmente é tudo de bom, dizem que néo é
bom ficar elogiando demais, temos um parque bom pra brincar, uma
parquinho, uma sala de video e minha prépria sala. (P2, grifo nosso)

Nos depoimentos das professoras P1 e P2, as mesmas afirmam que 0s espacos as
agradam, pois as salas como as proprias afirmam sdo grandes, espagosas, da
permisséo para que as criangas se locomovam melhor. A professora P2 completa
sua fala dizendo que elas possuem um parquinho para levar as criancas para

brincarem, um espaco para assistir video e a propria sala.

As professoras quando falam de espaco estdo pensando apenas nos tamanhos das
salas e que elas ndo sédo apertadas, elas ndo estdo atentas a organizacdo desse
espaco, para elas estd muito bom do jeito que esta, mas e para as criancas, a
organizacdo do espaco € propositor da aprendizagem que favorecera o seu
desenvolvimento, este espaco lhe da autonomia nos movimentos necessarios, tudo
estd ao alcance das criancas? Sabemos que nao, pois 0 cenario que visualizei na

pesquisa ndo é assim, mas também néo é assim em muitos lugares.

A professora P3 demonstra ir além, na sua percepc¢do do espaco, como ela mesma

diz logo abaixo:

E, eu até acredito que minha sala ndo seja pequena, mas deveria ter
uns moéveis mais adequados, um arméario melhor, porque o0 que eu
tenho ndo da pra organizar o0 que eu preciso e até mesmo um cantinho
mais organizado que acredito que é por falta até mesmo da gente ir
organizando, [...] me sentir mais s6 [...] as criangas sdo pequenas e tem
gue ser acompanhadas ao banheiro, ajuda-las com as coisinhas delas, essa
idade necessita mais de cuidados e nem sempre a auxiliar colabora, acaba
deixando a desejar e é dificil ficar com 20, 25 alunos sozinha pra vocé
da conta, e entdo ndo sai do jeito que vocé quer, o tamanho da minha
sala eu acho bom, esse ano eu tive uma turma menor, devido a
transferéncias, desisténcias, varios casos, por isso agora eu estou com 15
alunos e vou terminar o ano com essa quantidade, que eu até nao
considero muito e por isso que nao foi tdo dificil trabalhar e a questdo do
profissional para auxiliar ndo fez tanta diferenga por causa disso também,
da pra ir levando.(P3, grifo nosso)

A professora P3 fala que o espaco da sala, até que € bom, mas ela esta atenta a
questdo dos moveis que ndo sdo adequados para criancas na faixa-etaria que ela
trabalha, que séo criancas de 3 anos de idade, ela desejaria ter um armario maior

para poder guardar suas coisas, quando a professora diz isso, € porque ela nao
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utiliza a sala sozinha, ap6s o almocgo as criancas de 3 anos séo levadas para fazer a
higiene bucal, depois vao para um sala de repouso, as vezes sao colocadas para
assistirem um video, etc. A questdo é que no turno da tarde a sala € usada por outra
professora, com outras criancas. Por isso a professora P3 diz que gostaria de um
armario maior para guardar suas coisas, quando ela diz suas coisas esta se

referindo a algum material, jogo, que € confeccionado por elas préprias.

Mas algo que chama a atencédo na fala da professora P3 é que ela atenta para a
necessidade de ter “cantinhos” na sala, em sua sala ndo existe nenhum cantinho,
apenas as coisas que ficam fixas na parede, os cartazes que ela utiliza na rotina,
mas até mesmo as fichas com os nomes das criangas sao colocadas, representando
uma chamada, imovel, imutavel, deixar os nomes das crian¢cas numa chamada fixa,
diz muito do que a professora espera das criancas, de que as mesmas fiquem
quietas, paradas, assim como seus nomes colados na parede que nado podem se

mexer, mudar de lugar.

A professora P3 tem consciéncia da necessidade dos cantinhos, ela diz que precisa
fazer, mas passou o0 ano todo e nao fez, foi a professora que mais falou que precisa
inovar, que queria algo diferente, mas tudo fica no campo do desejo e nada é posto

em pratica.

Outra professora, também demonstra certa insatisfacgdo com o espago, € a
professora P4, a respeito do espaco, ela diz o seguinte:

As vezes eu sinto dificuldade, porque tem as mesas, e eu tenho que
fazer a rodinha e tem umas musicas que sdo dancantes, por isso o
espaco as vezes dificulta a arrumacgéo da sala, 0 espaco eu penso que é
pouco, mas é o que a gente tem. (P4, grifo nosso)

De acordo a fala da professora P4, o espaco é insuficiente, pois possui as mesas e
guando existe a necessidade de fazer uma atividade diferenciada, ou até mesmo
cantar e dancar com as criancas, 0 espaco fica inadequado. Ela afirma que poderia
ir para outros espacos na escola, para uma area aberta, para o patio, mas prefere se
resignar e se acomodar dizendo “mas € o que a gente tem”, ou seja, sé é possivel
fazer o pouco, porque sé nos é ofertado o pouco, ndo podendo ir além disso, como

se a professora, além das criancas, também tivesse os seus espacos de uso
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delimitados. Na verdade ela os tem, pois, nas rotinas gerais das instituicdes sao
feitos cronogramas de uso dos espacgos externos e até mesmo o dia de brincar do
lado de fora da sala, preciso ser dito, preciso ser autorizado e cada uma tem um dia
especifico, ndo podendo deixar as criangas se misturarem, nao possibilitando assim
uma interacdo entre turmas de idades diferentes que poderiam se observadas e
serviriam de sustentagfes para o planejamento das préprias professoras, sendo
gue o Unico momento em que estdo todas juntas, € o momento do recreio, uma
pequena pausa de vinte (20) minutos em que as criancas procuram interagir, mas é
um tempo muito curto, para se pensar em uma brincadeira, distribuir as tarefas ou os
papéis de cada um, por isso no momento do recreio as criancas acabam por muitas

vezes apenas brincando de correr.

Observamos que, no espaco externo onde essa professora trabalha, ndo ha nada a
mais do um espaco com terra e uma grande arvore do outro lado, também na frente
da creche ha um espaco com os restos do que era um antigo quiosque, uma area
onde as professoras também utilizavam anteriormente e que hoje com os restos que
ficaram, s6 resta a preocupacdo das criancas irem para o outro lado e se
machucarem, por isso a coordenadora, juntamente com auxiliares de sala ficam
atentas, limitando o espaco, agindo como se fossem uma parede humana para
impedir que as criancas ultrapassem e cheguem ao espaco que elas consideram
agora ser um perigo. Por isso, nesse clima de tensdo, os vinte minutos do recreio
sdo cumpridos “a risca”, sem ultrapassar nenhum minuto a mais e percebe-se no
rosto da coordenadora um extremo abatimento e sensacdo de dever cumprido
naquele dia, naqueles poucos e intensos minutos. Mas, 0 que esperar de um espaco
que nado oferece recursos para que se possa fazer algo diferente? Apenas que as

criancas brinquem de correr, € o que |hes resta fazer.

A professora P5, que fala brevemente abaixo, refere-se dessa maneira porque como
ela havia relatado anteriormente, a escola funcionava em uma casa que era alugada

e as salas de aula eram adaptadas, por isso ela se exprime da seguinte maneira:

Agora sim, tem até espaco bastante, porque antes era bem mais
apertado. (P5, grifo nosso)
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Ainda vale ressaltar que quando perguntamos para as professoras sobre o que elas
pensam sobre os espacos, a maioria delas se detém apenas a parte de tamanho
fisico, se é amplo ou ndo, na questdo dos espacos acredito que ha mais coisas
envolvidas, como a propria organizacdo do mesmo, conforme foi posto pela
professora P3 anteriormente. A professora P6 fala do espa¢co dando a impressao
que sua forma de pensar sobre o mesmo é parecida com o da professora P5, em

suas palavras a professora P6 sobre os espacos diz:

Pelo menos a sala de aula que eu trabalho ela é bastante grande, da pra
fazer a rotina diaria. (P6, grifo nosso)

Quando a professora P6 diz “pelo menos”, ela quer dizer ao menos isso eu tenho,
uma sala com espaco para ser utilizada, mas e a organizacdo da mesma, e 0S
materiais para serem trabalhados e utilizados com as criancas, como fica? Ter uma
sala com espaco parece ser 0 minimo que se pode ter, e € esse entendimento que
faco das palavras da professora P6, uma sala com espaco, € sé o que eu tenho, e
com certo ar de conformidade ela diz “da pra fazer a rotina diaria”, mas qual o papel
da escola? Qual o papel do Professor, que tipo de espaco ndés almejamos para

nossas criangas?

E preciso mais para que se consiga superar os anos e anos de uma educacio
infantil vista apenas como depdsito de criancas, espacos que eram chamados de
asilo infantil, espac¢os que eram utilizados para que as ruas ficassem aparentemente
limpas das criangas mendigas e pedintes, livrar-se dessa crosta de mazelas que
foram criadas e durante anos sustentadas, nao é tarefa nada facil. Talvez por isso,
podem dizer hoje, que a0 menos possuem uma sala com espaco, essa parece ser ja

uma grande conquista.

5.1.10 - O planejamento

A concepcéao de Vygotsky sobre as relagdes entre desenvolvimento e aprendizado e,
especificamente sobre a zona de desenvolvimento proximal, nos fornece indicios
sobre a importancia da intervencdo pedagogica na educacdo infantil. E ao nos
debrucarmos sobre as intervencbes que o professor pode desempenhar com as

criancas, desencadeando processos que impulsionam a aprendizagem, destacamos



89

a utilizagao de instrumentos e rotinas utilizados nas escolas de educacéo infantil, ao

longo de sua histéria.

Destaco o planejamento como um dos principais instrumentos de mediacdo da
aprendizagem, pois, se o aprendizado impulsiona o desenvolvimento, entdo a escola
tem um papel imediato e essencial na construgdao do ser que vive em sociedades
escolarizadas. No entanto, ha que se ressaltar que nessa perspectiva, a
aprendizagem n&o ocorre no acaso, mas precisa ser devidamente planejada,
estruturada e comprometida com a promogdo de processos de aprendizado e

desenvolvimento.

Foi tomando como aporte basilar esse pressuposto Vygotskyano que adentramos na
presente pesquisa para entender o planejamento das atividades organizativas das
rotinas da educagdo infantil, tomando-as como instrumentos relevantes para
impulsionar os processos de aprendizado nas criancas. No entanto, ao nos
aproximarmos do cotidiano da educacdo infantil, nos deparamos com a falta de
espaco/tempo que possibilitasse uma organizacdo das rotinas e de um trabalho
efetivo que impulsionasse os processos de ensino e aprendizagem. Conforme
ilustramos com o recorte da entrevista de uma das professoras participantes da

pesquisa.

O planejamento das atividades e ser melhor, porque eu sinto falta de
maior tempo, porque na escola a gente s6 tem 40 minutos duas vezes na
semana, pra gente professor 40 minutos é o que? E o tempo de sé
conversar sobre alguma coisa, um assunto, uma ideia, um plano e na
hora de colocar no papel mesmo ja passou os 40 minutos. Entdo se nos
gueremos realizar o que foi discutido, temos que utilizar o tempo em casa.
(P1, grifo nosso)
De acordo com a professora, 0o espaco/tempo nao permite que desenvolva um
planejamento das atividades de forma sistematizada. A escola se torna um ambiente
em que nao considera o pensar e 0 planejar como instrumentos de trabalho, ou
gquem sabe, de trabalho produtivo. Nas escolas de educagéo infantil, o trabalho
produtivo, parece se resumir ao que é proposto em sala de aula, e ndo ao que
resulta de uma producédo planejada e arquitetada objetivando as intervencdes

pedagogicas.
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Nesse sentido, Fernandes (2013) alerta-nos para o fato de que a contradigao
instaurada pelas relagbes de producado capitalistas entre o trabalho intelectual e o
trabalho manual, bem como, entre o trabalho de concepcdo e de execucédo, ainda
nao esta totalmente superada. O professor pode ser considerado um trabalhador
intelectual, assim como um conjunto de profissionais que tem como objeto de sua
atividade as relag6es sociais. 1sso ndo significa dizer que o professor esté liberto da
exploracdo e opressdo exercida pelo capital, pelo estado minimo e neoliberal que
desvaloriza o trabalho intelectual, ndo possibilitando um exercicio de reflexdo sobre

a préaxis pedagdgica. Essa questéo é vislumbrada na fala abaixo:

Eu queria uma Pedagoga, nés aqui necessitamos de uma Pedagoga, na
verdade planejamento ndo esta tendo, ja que vocé disse que eu posso
falar. Uma que a gente tem que sair daqui pra ir pra outra escola, eu nao
concordo, é distante e quando a gente chega la é pra cada professora
ficar uma olhando pra cara da outra, ndo fazemos nada e as vezes
percebemos outras professoras que séo de l4 olhando de cara fechada para
mim e pra outra colega. Eu sinto muita falta de uma Pedagoga pra me
ajudar, porque cada ano eu estou trabalhando com uma turma de idade
diferente. Ainda bem que tem colegas que ajudam, eu converso sempre
com uma outra professora e ela diz pra mim: "Faz assim" , "Escreve
assim", "Fala assim"... entdo se eu tivesse uma pedagoga eu iria
perguntar e tirar as davidas com ela. Uma vez eu fui falar com uma e ela me
respondeu: "Eu ndo sou sua pedagoga”, acho que ela estava nervosa e no
outro dia veio pedir desculpas. (P2, grifo nosso)

Se o0 ato de pensar, de planejar o trabalho docente ndo € valorizado, muito menos o
profissional que deveria ter a funcdo de acompanhar os planejamentos, contribuir

para um trabalho coletivo e sistematizado na escola de educacéo infantil. E quando
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perguntamos as professoras sobre o planejamento € unanime o que dizem: “a
coordenadora pedagogica precisa estar junto, ajudar, da um apoio, isso € essencial,
porque se ndo o professor acaba se sentindo sozinho” de acordo a fala da

professora P2.

Acho que o professor que sabe a necessidade do seu aluno, eu tenho que
saber o que meu aluno precisa, isso baseando na minha turminha de 3
anos que nds estamos conversando, se eu vejo que 0 meu aluno, ele ainda
ndo tem condicdo de fazer o nome, eu preciso fazer atividades que vai
incentiva-lo, ajuda-lo a sentir esse desejo e fazer, e isso é através do
cracha, através da identificacdo no nosso mural na sala, entdo eu acredito
gue o planejamento é importantissimo, precisa ter, a gente tem que se
planejar, se ndo vocé ndo consegue da continuidade ao trabalho e ver
0 que seu aluno ta precisando aprender, por isso o0 professor precisa pensar
" O que eu preciso fazer pra melhorar?" E isso € pra qualquer professor, de
qgualquer série, entdo o planejamento é de suma importancia e precisa ser
feito e acompanhado (P3, grifo nosso)
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Embora as professoras entendam que possuem uma funcdo essencial, quando se
referem aos processos de ensino e aprendizagem, bem como sabem da
necessidade de ter conhecimento sobre o0 percurso que os alunos fazem para
desenvolverem processos mentais superiores, consideram relevante a colaboracéo
da pedagoga nesse processo. Para que isso aconteca, faz-se necessaria uma
organizacdo do tempo escolar, de forma que os alunos tenham respeitado o seu
tempo de aula, a0 mesmo tempo em que o0 professor possa pensar 0 processo de

ensinar e aprender, conforme as falas abaixo:

Eu penso que é insuficiente, porque no fundamental, ndo to com
saudade do fundamental ndo, mas |la tem as janelas: aula de arte, aula de
Educacdo Fisica, aula de informética e gente ndo tem nem aula de
recreacdo. Eu penso que faz falta sim um planejamento melhor, porque
hoje s6 duas vezes na semana € pouco, devido a quantidade de coisas que
temos pra fazer, haveria necessidade de termos mais tempo pra
planejar e até mesmo preparar as atividades.(P4, grifo nosso)

O planejamento no caso das atividades? Que a gente faz na sala de
aula com nossos alunos? Eu acho importante, porque a gente ndo vai
ficar o tempo todinho, tem que trabalhar com o papel, a atividade escrita,
mas também com a atividade lidica, a brincadeira ou coisa assim,
entdo eu acho muito importante. (P5, grifo nosso)

O planejamento das atividades ele requer tempo né, precisa de elaborar
as atividades, procedimento como que vai ocorrer, precisa de ver 0s
materiais que vao ser usados, colocar tudo em ordem pra na hora a gente
conseguir fazer a atividade e que a gente consiga ter um resultado final. Por
isso é importante colocar tudo em ordem, organizar os materiais, as vezes
a gente precisa de um objeto, um instrumento e a gente precisa
colocar tudo isso no planejamento.( P6, grifo nosso)

Segundo Saviani (2012), o ato educativo € uma acdo planejada que envolve o
compromisso da escola com a mediacdo do conhecimento. Nessa diregéo,
pensamos que o conhecimento também se da pela aprendizagem das relacdes na

escola e pela apreenséo da sua organizacao.

5.1.11- Quanto aos materiais utilizados

Este topico trata das tensdes referentes aos materiais utilizados em sala de aula da
educacao infantil, partindo do pressuposto que os materiais utilizados em sala de
aula sao instrumentos relevantes na mediacdo do processo de ensino e

aprendizagem.
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As inquietacdes que permitiram a aproximagdo com essa categoria de analise
partem da ideia de que as atividades para as criancas da educacao infantil,
sobretudo, devem ser cuidadosamente planejadas, visando o desenvolvimento de
novas aprendizagens. Nesse sentido, a utilizagcdo de diferentes materiais pode ser
uma aliada para que o professor desenvolva atividades diferenciadas e direcionadas
de forma que contribuam para o desenvolvimento das fungBes psicologicas
superiores nos alunos. No entanto, ao adentrar no cotidiano das escolas,
observamos dificuldades, desafios e lutas em prol da possibilidade de obtencéo de

materiais para uso no dia a dia da sala de aula.

O que eu diria? Materiais? NoOs tivemos um pouco de dificuldades,
particularmente nesse ano de 2014 nos tivemos dificuldades bem
taxativas, porque ficamos sem materiais, nés precisamos de folha
chamex e ndo tinhamos e muitas vezes eu particularmente comprei,
xeroquei as atividades que eu elaborei, porque ndo tinha como tirar na
escola, a escola ndo tem suporte pra isso, entdo o professor tem que tirar
do bolso pra fazer um trabalho bonitinho, ndo foi assim todos os anos, isso
aconteceu especificamente nesse ano. Eu senti dificuldade nessa
guestdo de material, de suporte na escola, n6s vencemos 0 ano, com
dificuldades. (P3, grifo nosso)

Conforme a fala da professora P3, a escola ndo dispde dos materiais necessarios
para o desenvolvimento de atividades basicas, como a propria professora afirma
elas venceram o0 ano comprando com o préprio dinheiro. A professora ainda cita a
prépria compra de um material que ela considera basico, como o papel chamex,
utilizado no desenvolvimento de atividades de escrita, dirigidas pela professora. Ao
mencionar o chamex a professora se refere a importancia do mesmo para a
aplicacdo de atividades xerocopiadas, sendo essa uma pratica constante e que
também merece atencdo e propostas que tragam os proprios professores para

discussdo de sua pratica docente, exercitando a criticidade.

Por outro lado, fica claro que existe uma questdo de gerenciamento dos recursos
publicos, demonstrando uma ma administrar sobre os recursos publicos que advém
para o financiamento, manutencdo e desenvolvimento do ensino. A fala de outra

professora, expressa essa situacao:

Geralmente a gente compra, porque até hoje ndo chegou material na
escola, entdo nés trabalhamos hoje, estamos no més de outubro,
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praticamente findando o ano e eu trabalhei a principio com material
gue a gente pediu na lista de matricula dos alunos e ele ja acabou,
inclusive quando nos fomos fazer a lembrancinha do dia das criancas
tivemos que comprar o material, entdo ou seja, 0 material ele ndo existe
ndo, a xerox os pais contribuem aqui nesta escola, eles colaboram com
dois (2) reais mensais para pagar xerox pros alunos, a gente trabalha e
se organiza pra conseguir trabalhar bem. Mas, material praticamente nao
tem. (P4, grifo nosso)

A educacdo, direito constitucional subjetivo, que deveria ser publico para todos,
torna-se uma mercadoria. Os interessados (pais, familiares dos alunos), como se
numa relacdo de troca, adquirem uma lista de material escolar, que no momento da
matricula entregam na escola. Esse é o material pedagogico e escolar que 0s
professores utilizam quase o ano inteiro. E quando acabam os professores tiram do
seu salario para adquirir. O que é um contrassenso. Nesse caso, 0s professores

pagam para trabalhar.

E pra falar mesmo? Os materiais, pelo menos assim, eles tem até um certo
ponto havia suprido as necessidades, mas ha momentos que a gente
encontra em uma situacdo que oS materiais eles ndo suprem as
necessidades da gente ndo. Tem momentos que a gente tem até que
tirar do bolso e isso acontece varias vezes, diversas vezes tiramos do
bolso pra comprar materiais, comprar cola, tirar xerox de atividades para as
criangas e isso virou uma rotina, a gente tirar do bolso pra conseguir
cumprir nosso papel com as criangas porque se ndo elas ficam
sem.(P6, grifo nosso)

Material, a nossa escola até que tinha, mas tem um negécio de um pegar
emprestado e ndo devolver, vocé procura saber no dia de planejamento,
gue no caso € na segunda e terga-feira, vocé vai procurar um material e
outro e nunca tem 0 que vocé precisa, material para pesquisa nao
encontramos |4, mas ainda bem que tem a net amiga, e dai vocé acaba
indo buscar fora, da escola mesmo praticamente ndo tem mais nada.
(P5,grifo nosso)

As professoras que que registramos as falas acima, trabalham em instituicoes
publicas municipais, sdo professoras das instituicbes que denominamos como “A” e
“B”, algumas professoras falam a respeito de que conseguem ter material durante
um tempo, isso porque esses materiais sdo solicitados as criancas que levem, e ao
fazer as matriculas os pais recebem essa lista de material, isso € comum na
instituicao “A” que fica localizada no centro da cidade e que atende uma clientela um
pouco diferenciada da instituicdo “B”, nessa instituicido ndo é dada lista para as

criangas, pois como ja explicamos anteriormente sobre as caracteristicas dos
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sujeitos e 0 campo de pesquisa, essa instituicdo estd em uma comunidade que é

extremamente de pessoas que possuem um baixo poder aquisitivo.

Ainda que na instituicdo “A” o publico seja diferenciado, isso ndo € razao para que
as familias tenha que comprar materiais para ficarem nas escolas, pois o direito a
esses materiais j4 estdo atribuidos aos impostos que pagamos em cada bem ou
servico que consumimos, o0 maximo que poderia ser solicitado seria 0 material de

uso pessoal do aluno, que ele ir4 usar e levar para casa todos os dias.

A professora P6, indaga: “E pra falar mesmo?”, ou seja, a professora vive a situacao,
mas parece acuada, tem medo de falar, porque temer falar a verdade sofreria ela
alguma retaliacdo devido falar a verdade? Ainda tem isso, a situacado acontece, mas
parecem querer tapar o “sol com a peneira”’, fazer de tudo para que as coisas

parecam bem.

No municipio de Pedro Canario—ES, direcédo é cargo por indicacdo, ndo ha escolha
democrética, ndo ha eleicdo de diretores, igualmente em diversos outros municipios
da regido e bem provavelmente de outros estados também, essa € uma questao,
gue nao iremos adentrar, mas sobre a qual podemos hipoteticamente dizer que o
aparente medo da professora é de depois ser chamada a atencédo, provavelmente
pela prépria direcdo da escola, que ndo quer demonstrar fraqueza e insucesso para
a administracdo publica que ndo estd gerenciando bem os recursos advindos do

Governos Federal e, até mesmo, 0s recursos que sao préprios do municipio.

Em contrapartida, a respeito das professoras que estdo nas instituicdes publicas
municipais, percebemos uma situacdo oposta em relacdo as professoras que
trabalham na instituicdo “C”, que é filantrépica, conforme o depoimento das
professoras P1 e P2, a respeito dos materiais de trabalho, elas dizem da seguinte

forma:

Na Creche "C" a gente ndo encontra muita dificuldade ndo, devido o apoio
gue nés temos do Centro Comunitario, eles nos apoiam com tudo
possivel, e eu até falo "a gente td no Céu", nés contamos com o0 apoio da
Prefeitura e do Centro Comunitario, por isso nés conseguimos realizar o que
nés planejamos. (P1, grifo nosso)
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Bom, aqui a gente tem, tudo que a gente precisa, tudo que eu preciso
eu peco e ganho. Eu peco ao pessoal do Centro Comunitario e eles déo,
tem algumas coisas que eu compro com meu préprio dinheiro. (P2, grifo
Nosso)

A fala das professoras P1 e P2, que trabalham na instituicdo “C” que é vinculada ao
Centro Comunitario, deixa claro que elas possuem uma maior disponibilidade de
materiais, possuem uma sala com brinquedoteca, livros infantis, um parquinho ao
fundo do espaco onde funciona a creche. Ha todo um diferencial, em relacdo aos
materiais que elas necessitam, as criancas recebem o uniforme que doado pelo
centro e os materiais que irdo utilizar durante todo o ano. Qualquer atividade que as
professoras queiram desenvolver, elas fazem uma lista com os materiais que

precisam, e em pouco tempo, 0s materiais sao providenciados.

A possibilidade das coisas acontecerem dessa forma é devido ao Centro
Comunitario ter parceiros que sao chamados de “padrinhos” que mandam doacdes
da ltalia para ajudarem o Centro Comunitario, além desses parceiros, o Centro
também busca parceria com empresas, como a Alcoon e o Grupo Votorantim.
Essas informacdes foram passadas através de conversa informal com a propria

diretora do Centro Comunitario.

5.1.12 - Instrumentos que as professoras utilizam

Tendo como apoio 0s pressupostos Vygotskyanos, bem como, considerando o meio
e a mediacdo um fator primordial no desenvolvimento infantil, consideramos crucial a
discusséo sobre a utilizacdo de instrumentos no cotidiano das aulas de educacao
infantil, perceber, visualizar, pensar sobre como esses instrumentos estdo dispostos
nas salas e como as professoras pensam sobre eles, € de fundamental importancia
para uma reflexdo sobre que tipo de educacdo infantil estamos ofertando para
nossas criangas, isso refletindo a partir de um determinado campo, escolhido e que
€ apenas amostral diante a imensa gama de situacdes que necessitam ser
estudadas no que tange a educacdo e a infancia. Assim, é necessario que 0sS
instrumentos utilizados na sala de aula sejam estudados, pois eles sdo utilizados
pelas professoras. Com esses instrumentos elas dao os encaminhamentos a rotina

que é feita diariamente no cotidiano das instituicées de educacéao infantil.
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Consideramos que a concepcéo das professoras sobre a utilizacdo de instrumentos
e dos cartazes que usam em sala de aula contribuem efetivamente, de modo
positivo ou ndo, no processo de internalizacdo dos conhecimentos pelos alunos. Ao
perguntar para as professoras quais instrumentos elas consideravam mais

importantes para o desenvolvimento da rotina, elas responderam como se segue:

Dos cartazes 0 que eu considero muito importante, principalmente no
maternal, turma de 3 anos, eu considero a pintura que a gente faz a dedo e
com pincel e em questdo de instrumento eu gosto muito dos encaixes, dos
materiais de encaixe, dos jogos de encaixe. (P1, grifo nosso)

Ai, eu ndo sei ndo. (P2, grifo nosso)

A professora P1 diz que dos cartazes ela gosta da pintura de dedos, quando
perguntamos sobre instrumentos e cartazes, queriamos sondar o que as professoras
sabem sobre os mesmos, mas pela resposta da professora P1, percebemos a
confusdo que existe na cabeca da mesma, pois ela diz que uma atividade que faz
utilizando os dedos para pintar em um cartaz que ela considera importante, talvez se
essa atividade, depois de feita fosse exposta em um mural na sala, ou no corredor
da escola, de repente, poderia ser considerado um cartaz de grande relevancia, pois
seria uma atividade das criancas sendo valorizada, exposta, e elas proprias iriam
reconhecer seus trabalhos e reconhecer também os dos outros. Dessa forma sim, o
resultado, ou o produto final da atividade de pintura a dedos se tornaria um cartaz
muito importante, um instrumento de observacdo, de apreciacdo e até andlise das
préprias criancas tentando entender o que fizeram, tentando explicar para os outros

e para sim mesma o que esta feito ali.

Quando a professora P1 fala dos jogos de encaixe como um instrumento que ela
considera importante, ela demonstra um certo entendimento, pois com 0s jogos de
encaixe é possivel se construir, desconstruir, inventar coisas, € com essas coisas
inventadas € possivel criar outras possibilidades de brincadeiras que favoreceram a
mudanca do ambiente e a mudanga do proprio sujeito que esta transformando e
sendo transformado em sua pratica de maneira dialética. Essa possibilidade de criar

é o diferencial, como nos diz Vygotsky (2003, p. 9):

[...] El cérebro no se limita a ser um 6rgano capaz de conservar o reproducir
nuestras passadas experiéncias, es también um dérgano combinador,
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creador, capaz de reelaborar y crear com elementos de experiéncias
passadas nuevas normas y planteamientos. Si la actividad del hombre se
redujera a repetir el passado, el hombre seria um ser vuelto exclusivamente
hacia el ayer e incapaz de adaptarse al mafana diferene. Es precisamente
la actividadd creadora del hombre la que hace de él um ser proyectado
hacia el futuro, um ser que contribuye a crear y que modifica su presente.

E preciso compreender a importancia desses momentos de atividades que deixam
as criancas livres para criar, mas € preciso que o professor conheca, entenda o que
esta fazendo, e que saiba intervir no momento correto, ndo para impedir, mas para
mediar, auxiliar e assim favorecer a aprendizagem. A fala da professora P2 é
simplesmente uma catastrofe, ela apenas responde: “eu nao sei’. Mas, catastrofe
pra quem? Ela esta |a, na sala, em momentos anteriores em outros depoimentos, ela
disse que tem dificuldades, ela pede uma pedagoga para auxilia-la, ela pede

socorro!

A catastrofe é para o ensino e é para a aprendizagem, bem como para o aluno que
poderia estd tendo seu desenvolvimento melhor acompanhado se a situacdo nao
parecesse tao “desesperadora” como aparenta ser. A fala da professora remete a
ineficiéncia do ensino publico, que, por sua vez, possui profissionais que ndo estao

devidamente preparados para o exercicio de sua funcao.

No depoimento da professora P3, que trabalha com turma de 3 anos de idade ela diz

0 seguinte:

Eu considero importante os cartazes do alfabeto e nimeros, os outros
também, mas o professor ele tem essa dificuldade de querer que o
aluno ja saia alfabetizado, ndo é o caso das criancas de 3 anos, mas a
gente ensina as letras e ensina os niumeros mostrando até o 10, entédo
por isso eu vejo de muita importancia ensinar as letras e os numeros,
na verdade eu acho que tudo € importante, mas como tem que destacar. Eu
também considero importante saber as formas geométricas e
reconhecer as cores, algumas criancas ja vem de casa e sabe olhar e
saber o que é o amarelo por exemplo, mas nem todas vem de casa ja
sabendo, por isso nds temos que expor para que eles visualizem todos
os dias. Esses sdo os que eu acho esséncias. (P3, grifo nosso)

Dos instrumentos utilizados em sala de aula, a professora P3 considera os cartazes
do alfabeto e nimeros relevantes para as aulas. Contudo, observamos que ela fica

muito presa a conceitos cotidianos como as formas geométricas e as cores, nao
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relacionando a utilizagcdo de instrumentos para a organizagdo do pensamento da
crianga, planejamento de agbes futuras e a internalizagdo de conceitos mais
complexos. Essa professora esta trabalhando com criancas de 3 anos de idade, elas
estdo no auge do desenvolvimento da linguagem, a questdo ndo é aqui apenas
ilustrar as paredes com alfabeto e formas geométricas como aderecos da sala de
aula, meros ornamentos, elas se habituaram a fazer assim, mas tudo & muito
superficial, sem sentido, letras soltas, presas na parede, e com as criancas € feita a
leitura das letras, dos numeros, as formas geométricas sdo mostradas, as cores Sao
perguntadas, e elas respondem todos os dias, as mesmas coisas. Como foi dito
anteriormente a idade em que essas crian¢as estdo é uma fase importante para o
desenvolvimento da linguagem e formacdo da consciéncia, como foi afirmado por
Leontiev (1978) A consciéncia sé existirA conforme as condicbes em que a
linguagem existir, o desenvolvimento do psiquismo humano depende da maneira

como as relagdes do sujeito com outro ocorrem mediante o uso da linguagem.

Algumas fotos, apresentadas com a permissdo da professora, demonstram que a
mesma considera importante ter expostas as vogais, numeros, cores, etc. em sua

sala, vejamos as fotos:

Foto 2: Cartaz com as vogais

Fonte: Registro fotogréafico da pesquisadora



99

Foto 3: Cartaz com 0s numerais e quantidades

Fonte: Registro fotografico da pesquisadora

Foto 4: Cartaz com cores e formas geométricas

Fonte: Registro fotogréafico da pesquisadora

A professora P4, considera importante o trabalho com o calendario:

O dia da semana, a questdo do calendéario. Por que a gente pergunta:
Que dia é hoje? E assim trabalhamos a nocéo de ontem, hoje, amanhé e
pra isso também tem uma musica que a gente canta. E ai nesse momento a
gente trabalha os dias da semana. Ontem foi que dia? Eles respondem:
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domingo, e eu pergunto e hoje? Eles respondem: segunda e dai eu
pergunto E amanha e eles respondem: terca. Eu considero o calendario
um dos mais importantes porque trabalha as no¢fes de espaco e de
tempo. O tempo que ja passou e o0 tempo que ainda vai passar, 0 ontem, 0
hoje e 0 amanha, e eu acho importante a crianca ter essa noc¢ao.(P4, grifo
Nosso)

Quando a professora P4 em seu relato diz que tem uma musica que ela utiliza para
ensinar os dias da semana, solicitamos que ela cantasse e pedimos para que

fizesse o registro gravado e assim ela cantou:

Sete dias, a semana tem

Quando um sei vai, outro logo vem,
Segunda-feira, ter¢ca-feira, quarta-feira,;
Quinta-feira, sdbado que bom! Depois recomeca
A cantar! (P4)

E sabido que a invencdo do calendario é algo construido através da histéria da
humanidade, o homem sentiu a necessidade de contar o tempo, mas as alteracdes
gue aconteceram e a preocupacdo em demarcar melhor esse tempo utilizado, tem
seu apogeu no periodo em que a sociedade esta passando de agraria para
industrial, esse periodo foi abordado no primeiro capitulo, quando utilizamos o
pensamento de Thompson, que direciona para o entendimento do que ocorreu

naquela época.

E intrigante observarmos que desde a mais tenra idade o calendario é utilizado nas
salas da Educacao Infantil. Entendemos que aprender um saber que foi constituido
historicamente € importante dentro de um contexto que faca sentido para as
criancas, mesmo porque aprender essas nogdes depende de certas maturacoes,
pois passa por conceitos importantes, que necessitam ser generalizados e
posteriormente internalizados, para uso proprio, para que enquanto ser humano,
tendo a necessidade desse conhecimento possa utiliza-lo da melhor maneira

possivel.

Ainda além de trabalhar com as criangcas o calendario anual, as professoras
procuram conciliar ao seu trabalho o cumprimento do calendario letivo, que possui
caracteristicas especificas a serem cumpridas pela escola e pelas professoras, a

respeito do calendario escolar diz Souza (1999, p. 133):
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O calendario escolar segue, pois, uma cronologia civil, religiosa e civica. Ele
estabelece os parametros, os limites temporais de funcionamento da escola,
inicio e término do ano letivo, o tempo de trabalho e de descanso, as férias,
0S recessos, as interrupgdes. Ele realiza uma dupla operacdo: incorpora o
tempo social na organizagdo das atividades educativas harmonizando-se
com este, e acrescenta a ele o préprio tempo da escola, ritmado pelas
cadéncias das atividades tipicamente escolares: inicio das aulas, a
conclusdo da série, os exames finais, os horarios de aula, o recreio, as
festas de encerramento do ano letivo.

Tomando como embasamento os estudos que realizamos conforme a perspectiva
vygotskyana, o trabalho desenvolvido sobre ensinar as no¢cbes de ontem, hoje,
amanhd, ndo sado tdo faceis quanto aparentam ser. A assimilacdo desses
conhecimentos por parte das criancas, exigem que elas precisam passar por

processos de compreenséao e generalizacbes e assim vai formando os conceitos.

Vygotsky diz que a partir de investigacdes do processo de formacéo dos conceitos,
um conceito € algo mais do que a soma de certas ligacdes que se associam apenas
através da memoria, ndo é apenas um simples hébito mental; € um complexo e
genuino ato de pensamento, que nao pode ser ensinado pelo repeticdo constante,
essa aprendizagem s6 € possivel quando o préprio desenvolvimento mental da

crianca tiver alcancado um nivel necessario.

A prépria crianca ira fazendo suas associacdes, com determinados fatores que ela
prépria vai observando como se ela fosse unindo os pedacos do “quebra-cabeca”,
criando assim seus proprios conceitos e amadurecendo mais tarde para

aprendizagens que sdo mais complexas.

Chama a atencdo que na musica que a professora P4 canta ndo aparece o dia de
domingo, fica a incégnita, o dia de domingo ndo faz parte da semana? Porque ele
nao aparece na musica nos dando a impressao de que so os outros dias da semana
sdo importantes. Vale destacar que de segunda a sabado, geralmente, para a

maioria das pessoas € dia de trabalhar, e domingo, o tdo sonhado dia de descanso.

No registro fotogréfico, realizado por essa pesquisadora, foram feitas imagens de

alguns calendarios que existem nas salas de Educacéo Infantil:



102

Foto 5: calendério 1
Fonte: Registro fotografico da pesquisadora

Foto 6: Calendario 2

Fonte: Registro fotografico da pesquisadora

No calendario 2 a professora faz um reaproveitamento de um outro cartaz ja
impresso, ela o adapta aos seus arranjos estéticos. No calendario 3 percebemos
gue a professora confecciona o cartaz todo de material emborrachado, sendo que os
nameros ficam bastante misturados. A caneta que € utilizada para escrever o nome
dos meses é da mesma cor do material, ndo tendo nenhum destaque, na escrita as
letras se misturam, é muita informacgéo, praticamente uma poluicdo visual, os
ndameros parecem ser uma unica coisa de tdo embolados que estéo, e a altura em

gue este material esta ndo favorece o contato das criangas, ou seja, ele esta em
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uma altura em que soO a professora pode manusea-lo. As criangas ndo tem contato
com o cartaz propositalmente porque podem rasga-lo, estragando o material e ele
precisa ficar com boa aparéncia o ano todo, afinal de contas, estes instrumentos que
compBe o ambiente tem sido muito mais usados como ornamentos, do que com
finalidade de ensino e aprendizagem. Este ultimo, por exemplo, foi fotografado no
més de setembro e observamos que na marcacao ainda estad no més de julho, ou

seja, ela ndo estad sendo manuseado nem mesmo pela professora.

Continuando a analisar os depoimentos das professoras, que nos dao preciosas
informagdes sobre o funcionamento da rotina e sobre 0s seus instrumentos no
cotidiano das turmas de educacao infantil, veremos o que diz a professora P5, sobre

qual cartaz ou instrumento ela considera mais importante:

Todos eu considero importantes, mais um que eu poderia dizer, ndo é
cartaz, € um instrumento, é o espelho. Esse faz falta, eu acho que tem
gue ter um espelho que seja do tamanho da crianca, ndo um espelho
gue seja apenas de rosto. quando eu trabalhava em outra escola tinha o
espelho grande, é muito importante, da pra vocé trabalhar bastante coisa
com o espelho. Quando a gente trabalha a no¢do do corpo humano, é
interessante e até a autoestima da crianga, pois tem crianca que as vezes
passa pelo espelho e ela ndo se olha. E com o espelho na sala d& pra
desenvolver esse trabalho de autoestima, pra que ela se olhe e
perceba que é diferente e dai vocé trabalha com o igual e diferente,
entdo eu gostei na época em que eu trabalhava e tinha o espelho na sala.
Eu gostaria muito que tivesse o espelho na sala, mas eles sempre falam
gue é muito caro para colocar em todas as salas. Ndo sei se é a Prefeitura
gue deveria mandar ou se é a gente que tem que fazer algo para ter
esse espelho, mas é uma sugestdo que eu vou fazer pra diretora,
nessas festinhas que sempre tem aproveitar e reservar um dinheiro
para comprar espelhos. (P5, grifo nosso)

Como é possivel perceber através do depoimento da professora P5, essa considera
o espelho o instrumento mais importante, percebemos que a professora tem um
certo conhecimento e justifica através de suas palavras o porque considera o

espelho o instrumento que néo deveria faltar.

Nos Referenciais Curriculares para Educacéo Infantil (RCNEI) existe a sugestao de
que o espelho deve compor os instrumentos de uso permanente no ambiente da
sala de aula da educacéo Infantil, de acordo os RCNEI (BRASIL, 1998, p.62):

Na idade de 1 a 3 anos a crianga comec¢a a reconhecer a
imagem de seu corpo, 0 que ocorre principalmente por meio



104

das intera¢gBes sociais que estabelece e das brincadeiras que
faz diante do espelho. Nessas situagbes, ela aprende a
reconhecer as caracteristicas fisicas que integram a sua
pessoa, o que é fundamental para construcdo da identidade.

Em se tratando do plano da consciéncia corporal, temos nos RCNEI algumas
orientacdes, o documento afirma que na idade entre um a trés anos: “a crianga
comeca a reconhecer a imagem de seu corpo, 0 que ocorre principalmente por meio
das interagdes sociais que estabelece e das brincadeiras que faz diante do espelho.”
(BRASIL, 1998, p.65). Segundo o documento com essa atividade que faz parte da
rotina, a crianca reconhece suas caracteristicas fisicas e assim constréi sua
identidade.

A professora P5 ndo menciona nenhuma base teérica em sua fala, mas demonstra
saber que é importante a crianca ter nocdo sobre seu préprio corpo e que o espelho

€ um instrumento que auxiliara nesse processo de reconhecimento de si mesmo.

Ainda no que esta descrito no RCNEI, destaca-se no volume dois sobre a formacéo
pessoal e social, 0 documento faz referéncia a aquisicdo da consciéncia dos limites
do corpo como um aspecto importante no processo de diferenciacdo do eu e do
outro e sobre a construgcao da identidade, trata acerca da necessidade de se ter um
espelho na sala e que este deve ser posto de maneira que a crianga possa

visualizar-se de corpo inteiro.

A professora P5 demonstra saber da importancia do espelho como colaboradora do
desenvolvimento infantil, entretanto, para que a crianca possa, através dele,
aprender sobre o “esquema corporal” e assim tomar consciéncia do seu préprio “eu”

€ necessaria a mediacdo adequada feita pela propria professora.

No entanto, apesar da professora P5 reconhecer o espelho como sendo um
instrumento de fundamental importancia, em sua fala, presenciamos as mazelas
relacionadas a falta de material para o professor da escola publica trabalhar, esse
fato, foi constatado, também, na fala das professoras quando, anteriormente, o
assunto discutido se referia aos materiais utilizados para execucdo da pratica

docente. Especificamente nesse caso, a professora diz que gostaria muito de ter um
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espelho, e que ir4 sugerir a diretora que em uma préxima “festinha” destine os
recursos angariados para que se compre espelhos para as salas.

Deixar de enfatizar essa fala € praticamente impossivel, pois ela reflete o que
realmente acontece na sala de aula, e o desejo que o0 professor expressa por um
determinado tipo de instrumento para o seu trabalho cotidiano e que ndo tem. Essa
falta nos remete a outras discussdes que envolvem a utilizacdo dos recursos
destinados a educacdo e nesse caso, especificamente, a devida aplicacdo para
melhorias relacionadas a Educacao Infantil. No entanto n&o iremos adentrar nessa
discussdo, mas isso ndo nos isenta de falar sobre a necessidade de se criar
momentos gue envolvam essas tematicas e que as mesmas, sejam discutidas
juntamente com os professores.

Encontramos o instrumento tao almejado pela professora acima, nas salas de outras
duas professoras, no entanto, as mesmas mencionaram outros instrumentos como
sendo considerados 0os mais importantes. Estavam dispostos da maneira como é

possivel visualizar nas imagens abaixo:

Foto 7: Espelho 1
Fonte: registro fotografico da pesquisadora
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Na sala de aula de outra professora, encontramos o espelho da seguinte maneira:

Foto 8: Espelho 2

Fonte: registro fotografico da pesquisadora

Ainda se tratando dos instrumentos que as professoras consideram mais
importantes para o trabalho que desenvolvem em sua pratica docente, na fala da

professora P6, ela menciona que:

Olha eu acho importante o cartaz de pregas com o home das criancas
porque eles se sentem tdo importantes quando eles veem o nome deles
no cartaz e no cracha e se sentem motivados quando eles aprendem o

nome deles. Eu acho os outros importantes, porém esse é o que eu
percebo que chama mais atencao deles. (P6, grifos nosso)

O cartaz de pregas que a professora P6 destaca como o0 instrumento mais
importante também €& nomeado por algumas professoras como “chamadinha”. As
professoras utilizam-no para fazer a chamada diaria, registrando os alunos que
estdo presentes, sendo que neles séo fixados fichas com nomes das criangas. De
acordo com a fala da professora, ela percebe que as criancas se sentem
importantes quando reconhecem que 0 seu nome esta neste cartaz e, também,
devido ao fato de estarem aprendendo a reconhecer o proprio nome.
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Da forma como a professora relata o desenvolvimento dessa atividade e como as
criangas se comportam diante dela, faz com que deduzamos que existe a
participacdo das criancas na atividade, que elas manuseiam as fichas e se
envolvem. Se ha uma ativa colaboracdo das criancas, ha maior entusiasmo e o
contato das mesmas com 0s instrumentos, sejam esses cartazes ou a fichas com o
nome delas. Isso faz com que o interesse seja maior por parte do grupo pelo que é
proposto, pois existem formas diferentes de se fazer a chamada e dependendo de
como o professor se posiciona diante as criancas, essa atividade pode ser tanto
enfadonha, quanto também se tornar promotora de atitudes que desenvolvam a

iniciativa por parte do grupo.

A Professora P6 também fala que utiliza crachas, e acredita que esse também é um
instrumento importante quando a crianca esta aprendendo a reconhecer o nome.
Mas se a crianca ja possui a ficha que é médvel, e se ela pode por ou retirar do
préprio cartaz de chamada, existiria mesmo a necessidade de utilizacdo do cracha?
No entanto, aparenta ser 0 uso do mesmo, muito mais importante para a professora
do que para as proprias criancas, pois facilita para que possa identificar as criancas
e aprender o nome de cada uma. Mas o uso continuo do mesmo se faz
desnecessario e ainda da a impressao de que a sala de aula se torna uma pequena
fabrica, onde os funcionarios ndo podem, em nenhum momento, deixar de usar o
crachd, pois isso facilita a identificacdo dos mesmos enquanto funcionarios e para
gue possam ser vigiados e controlados por seus supervisores. Instrumentos que sao
utilizados pelas professoras e que se tornam meios para que 0 controle seja

mantido.
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6 - PARA ALEM DA SALA DE AULA — CONSIDERACOES FINAIS

Percebemos que no decorrer do percurso histérico a questao ideoldgica relacionada
a religiosidade e a inculcacdo de valores parte da necessidade de uma sociedade
nacionalizada, higienizada, esteticamente adequada, religiosamente educada, essas
guestdes entrelacam-se com o despertar de um profundo sentimento de amor a
patria. Nesse contexto, foram arquitetados meios, instrumentos que contribuissem
para o perfil do homem necessario para atender as demandas de uma determinada
sociedade, de um determinado grupo, ou podemos dizer, determinada classe social.
Era preciso se criar uma rotina, € preciso, ainda, criar instrumentos para a

manutencao dessa rotina.

Através das entrevistas percebemos que as narrativas das professoras estédo
atreladas as origens sociais de sua propria trajetoria de vida. Quando falam sobre
suas praticas na Educacéao Infantil, as professoras estéo falando de si proprias e de

sua constituicdo enquanto pessoas dentro de um processo historico-cultural.

As entrevistas aplicadas as professoras ofereceram resultados interessantes que, no
geral, validam os estudos e a pesquisa sobre préaticas educativas que envolvem a
rotina em sala de aula e sobre os instrumentos pedagdgicos utilizados pelos

professores da Educacéo Infantil.

Em primeiro lugar, adverte-se que os professores nas suas falas, deixam evidencias
claras sobre a pratica pedagogica e sua formacdo, as 06 (seis) professoras
entrevistadas atuam com criancas de 3(trés), 04(quatro) e 05(cinco) anos de idade.
Nenhuma entrevistada mencionou conceitos sobre rotina na sala de aula ou fez
referéncia a algum documento oficial norteador da sua préatica pedagdgica. Sendo
qgue todas as entrevistadas possuem formacdo superior, 0 que pode ou ndo ser o
suficiente para garantir qualidade no que se refere ao conceito de crianca na faixa

etaria pesquisada.

Nos registros das entrevistas ficou notério a percepcdo de crianga que cada

professor tem. O discurso dessas professoras refletiram os conceitos internos de
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cada uma, perceptiveis pela autora dessa pesquisa. Cada professora tem seu

conceito sobre como se aprende, como se ensina e sobre criancga.

Compartilhamos do pensamento de Vygotsky (2007), quando esse afirma que o
desenvolvimento e a aprendizagem estéo inter-relacionados desde o momento do
nascimento, e que o meio fisico ou social influenciam no aprendizado das criancas
de modo que chegam as escolas com uma série de conhecimentos adquiridos. Na
escola a crianca desenvolvera outro tipo de conhecimento. Assim se divide o
conhecimento em dois grupos: aqueles adquiridos da experiéncia pessoal, concreta
e cotidiana em que sdo chamados de conceitos cotidianos ou espontaneos, em que
sdo caracterizados por observacfes, manipulacdes e vivéncias diretas da crianca,
ja os conceitos cientificos adquiridos em sala de aula se relacionam aqueles nao

diretamente acessiveis a observacado ou acao imediata da crianca.

Ficou explicito o papel fundamental da escola na formacdo do individuo,
proporcionando a crianca um conhecimento sistematico de algo que nao esta

associado a sua vivéncia direta principalmente na fase de amadurecimento.

A teoria de Vygotsky ultrapassa os conceitos que os professores tém sobre a crianca
nas turmas de Educacado Infantil. As salas de aula da E.I. ndo é um espaco para
apenas receber cuidados e a professora ndo € uma simples cuidadora. Ter
experiéncia como mae ajuda na compreensao do universo infantil, mas n&o habilita
para assumir o papel de professora. A professora é profissional da educacao; ela
deve compreender o sujeito que € e qual o seu papel, deve conhecer a si mesma e

buscar adquirir o conhecimento cientifico.

As salas de aula de E.l. deveriam ser um espaco para o brincar, para a
socializagdo e aprendizagem. Mesmo com pouca idade, a crianca ira adquirir

conhecimento, ou seja, desde 0 seu nascimento.

Para compreender e habilitar-se para o exercicio da docéncia torna-se necessario
que o profissional tenha uma formagdo de qualidade, praticas educativas que

conduzam a estudar continuamente sobre o universo infantil. Frequentar uma
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faculdade, ter um diploma de curso superior nao significa ter ou nao ter

competéncias para desenvolver um bom trabalho.

Através dessa pesquisa constatamos, a partir da fala das professoras, a correlacéo
gue existe entre o que acontece no espacgo da sala de aula e os diversos tipos de

rotina e instrumentos que denominamos no texto tedrico que compde essa pesquisa.

Nos estudos tedricos que estdo inseridos no capitulo 2 e 3, os diversos tedricos
respaldaram a ideia de que ha uma organizagdo multifacetada em relacdo a rotina e
ao uso de instrumentos para consolidagdo da mesma. Essas evidéncias alcancaram

0 apogeu e ganharam veracidade com a execugéo da pesquisa in loco.

A investigacdo permitiu ver que durante a realizagdo da rotina no ambito da
Educacdo Infantil, sdo utilizados instrumentos ideolégicos que se materializam
através da exigéncia do cumprimento de normas, padrbes, regras e determinados
preceitos religiosos e higienistas. Nesta pesquisa falamos a respeito da rotina
religiosa, que demonstra que os principios da inculcacdo de um comportamento
religioso através da pratica da oracdo e utilizagdo da musica para enaltecer a
religiosidade veem de longa data, mesmo tendo esses preceitos oriundos de tempos

tdo remotos, eles se perduram ainda hoje nos espacos da Educacéao Infantil.

Em relagéo a rotina religiosa nos ambientes que funcionam como creche a oragéo é
feita varias vezes no mesmo dia: ao chegar, ao tomar café, ao almocar e ainda as
gue permanecem depois do almoco e fazem o momento de descanso ou alguma
outra atividade, antes de irem embora ao novamente irem para o refeitério comer o

lanche da tarde, é preciso agradecer a Deus pelo alimento que estdo comendo.

Além da repeticdo enfadonha da oracdo, outra atividade extremamente repetida
refere-se aos momentos de higiene, as criangas sdo levadas ao banheiro por muitas
vezes, coletivamente, e ainda ha que lavar as maos antes das refeicbes e escovar
os dentes apds as refeicbes. Em algumas instituicbes permanece o horario do
banho, mesmo que a crianga néo tenha brincado no “banco de areia”, mesmo que a
crianga ndo tenha se sujado por necessidades fisioldgicas, ainda assim, algumas

instituicdes tratam como primordial manter o sagrado horario do banho.
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Para exemplificar, ainda a respeito do processo de inculcacdo que ocorre,
mencionamos também como parte da rotina nas instituicbes o canto do Hino
Nacional, persistindo e impondo o controle, as normas, as regras. E 0 momento em
qgue as criangas precisam ficar em filas, numa postura ereta, ndo podem se mexer,
precisam olhar para frente e respeitar a bandeira, ndo apenas do Pais, mas também

do estado e do municipio.

E preciso que pensemos, no ambito da educacio, na possibilidade de superar essa
ordem vigente que domina e explora utilizando-se de instrumentos que servem para
maquiar 0 que na verdade é exploracdo, escraviddo. Observamos que apenas
mudam algumas estratégias, mas 0s instrumentos de inculcacdo através de
atividades enfadonhas de repeticdo permanecem para garantir que a superacao

nunca seja alcancada.

Diante de diversos contextos expostos sobre a rotina, demonstrando a mesma como
um instrumento que se utiliza de outros instrumentos para sua manutencgao,
entendemos que é necessario discutir 0 assunto e tentar propor uma rotina que seja,
talvez, uma alternativa vidvel para o inicio de um processo de superacdo da

realidade vigente.

E assim, propomos uma rotina do dialogo, que utilize variadas linguagens, entre
elas a fala que possibilita a comunicacdo entre os sujeitos, e que estratégias e
formas de ensinar sejam repensadas, partindo do interesse que emerge do
pensamento das criangas, e que s6 poderao ser vivenciadas se oportunidades forem
dadas para que elas digam o0 que pensam, para que expressem o que desejam

aprender e quais séo as suas curiosidades.
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