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RESUMO

A Agenda 21 € um plano de agbes para o século XXI|, pautada nos principios da
sustentabilidade. Com a finalidade de promover uma educagdo ambiental
transformadora, emancipatéria e critica, a Agenda 21 escolar foi inserida no Colégio
Modelo Luis Eduardo Magalhaes, localizado no municipio de ltamaraju-Ba. A
metodologia utilizada para a construgdo da Agenda 21 caracteriza-se como
pesquisa-acao de carater qualitativo, uma vez que possui a missdo de promover
transformacdes na sociedade. As etapas da Agenda 21 sdo constituidas pela
sensibilizacao, reflexao, diagnéstico, plano de acao e avaliagdo. Na sensibilizacao,
0s membros da comunidade escolar foram motivados para participar da Comissao
de Meio Ambiente e Qualidade de Vida (COM-VIDA). Na fase da reflexdo, os
problemas socioambientais, da escola e do entorno, foram analisados, com foco
local e global de degradacao ambiental. Na fase do diagnéstico foram aplicados
questionarios para 135 pessoas para avaliar as concepgdes de meio ambiente e
identificar os problemas socioambientais da escola e do entorno; na fase da acéao,
foi construido um plano de agdes com metas estabelecidas, priorizando-se a
sustentabilidade e a qualidade de vida e do ambiente; e, na fase da avaliacéo, a
comunidade escolar avaliou a eficacia do plano de acéo. Os resultados encontrados
permitiram identificar que as concepgbes naturalista e antropocéntrica superam a
globalizante. Os problemas identificados e priorizados pela comissdao de meio
ambiente foram: o descarte inadequado dos residuos, a falta de cobertura da
quadra poliesportiva, o ensino descontextualizado e a desvalorizacdo dos
profissionais nao docentes por parte do poder publico. A construcdo da Agenda 21
no Colégio Modelo - além de contribuir para ampliar a perspectiva transformadora,
emancipatéria e critica da educagdo ambiental — possibilitou a construgdo de um
espaco educador sustentavel, na medida em que inclui a Agenda 21 em seu
projeto-politico-pedagdgico e correlaciona o trinbmio: espaco, curriculo e gestao.

Palavras-chave: COM-VIDA. Sustentabilidade. Espaco Fisico. Curriculo. Gestao.



ABSTRACT

The Agenda 21 is an action plan for the twenty-first century, based on the principles
of sustainability. In order to promote a transformative environmental education,
emancipatory and critical, Agenda 21 school was inserted in the College Model Luis
Eduardo Magalhaes, located in the city of Iltamaraju-Ba. The methodology used for
the construction of Agenda 21 is characterized as qualitative action research, since
it has the mission to promote changes in society. The steps of Agenda 21 are
constituted by the awareness, reflection, diagnosis, action plan and evaluation. In
awareness, members of the school community were motivated to participate in the
Commission for the Environment and Quality of Life (COM-VIDA). In the phase of
reflection, social and environmental problems, the school and the environment, were
analyzed, with local focus and global environmental degradation. At the stage of
diagnostic questionnaires were administered to 135 people to assess the
environmental concepts and identify the environmental problems of the school and
the environment; at the stage of action it is constructed an action plan with set goals,
prioritizing sustainability and quality of life and the environment; and, for the
assessment phase, the school community assessed the effectiveness of the action
plan. The results have identified the naturalist and anthropocentric conceptions
outweigh the globalizing. The problems identified and prioritized by the environment
committee were: the improper disposal of waste, the lack of coverage of sports
court, decontextualized teaching and depreciation of non-teaching professional by
the government. The construction of Agenda 21 at the College Model - and
contribute to expand the manufacturing perspective, emancipatory and critical
environmental education, - possible the construction of a sustainable educator
space, in that it includes the Agenda 21 in your project-political-pedagogical and
correlates the triad: space, curriculum and management.

Keywords: COM-VIDA. Sustainability. Physical space. Curriculum. Management.
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1- INTRODUCAO

As propostas de educacdo ambiental concatenam-se com as formas de pensar as
relagcdes entre homem, sociedade e ambiente. Segundo Pedrini (1998), € importante
que a educagao ambiental seja um saber construido socialmente: multidisciplinar na
estrutura, interdisciplinar na linguagem, transdisciplinar na agao e instrumentalizado
em bases pedagdgicas que almejem a transformacdo das pessoas e dos grupos

sociais, estimulando a participagéo coletiva na constru¢ao do presente e do futuro.

N&o obstante, a concepgédo de educagdo ambiental que valoriza aspectos como a
participagdo, a multidisciplinaridade, a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade
— comumente no ensino formal — a pratica educativa associa-se a projetos
pedagogicos, datas alusivas e a trabalhos realizados pelos professores das
disciplinas de Ciéncias da Natureza e Geografia. Desta forma, as dimensdes sociais,
politicas e econdbmicas, importantes para o desenvolvimento de uma educacao
ambiental transformadora, emancipatéria e critica, ndo sao exploradas,

efetivamente.

De acordo com Layrargues (2012), fazer e pensar a educacdo ambiental,
enfatizando apenas a dimensao ecoldgica ou bioldgica, significa acreditar que os
problemas ambientais acontecem independentes das praticas politicas, econdmicas

e sociais.

Loureiro (2012) alerta para a existéncia da corrente moralista da educacao ambiental
que esvazia o terreno da acao politica, por atribuir uma centralidade a transformacéao
do comportamento, e deixa a transformacao na mudanga social em segundo plano.
Uma educagcdao ambiental de carater moralista considera as pessoas como seres
passivos e predeterminados por uma esfera ideal, ignora a agdo humana no

contexto social e nega a existéncia do sujeito histérico e da sua praxis.

Para concebermos o meio ambiente de maneira integrada, faz-se necessario que
todas as dimensdes da educagdo ambiental estejam inseridas no cotidiano escolar.
E importante que a pratica educativa ocorra, efetivamente, dentro e fora do ambiente

escolar, atinja pessoas de todas as faixas etarias e examine as questées ambientais
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nos niveis locais, nacionais e internacionais numa perspectiva interdisciplinar
(MUNIZ, 2007).

O meio ambiente nédo se refere somente aos aspectos naturais, como também, as
relagcbes de interdependéncia entre os seres humanos e o0s ecossistemas, as
relacdes interpessoais, aos aspectos econémicos, sociais e politicos. Por isso, as

discussdes acerca do ambiente precisam adquirir maior abrangéncia.

Uma educagdo ambiental emancipatoria busca solugbes para os problemas em
todos os aspectos, incentiva a pratica comunitéria e proporciona maior envolvimento
das pessoas nos processos de mudancgas. Além disso, desenvolve a ética, a
responsabilidade, a solidariedade e a possibilidade das pessoas participarem de
féruns e discussdes (BENTO; THOMAZI, 2013).

Segundo Loureiro (2007), a educagcdo ambiental critica ndo reproduz o ensino de
conteudos e conhecimentos biolégicos, nem transmissdo de condutas
“ecologicamente corretas” e a mera sensibilizagdo para a beleza da natureza. Uma
educacdo ambiental critica consiste na problematizacdo da realidade dos nossos
valores, atitudes e comportamentos, rompendo com a reproducédo das relacées de
poder.

Uma educacdo ambiental transformadora, interpreta, informa, conhece a realidade,
compreende e teoriza a atividade humana, amplia a consciéncia e revoluciona a
totalidade que constituimos e pela qual somos constituidos. Por isso, ndo basta
construir teorias sobre bases idealizadas, que reduzem a informagbes sem
reflexdes, sendo algumas daquelas incoerentes com a realidade e que favorecem

gueixas sobre o estado de miséria sem efeitos publicos (BAUMAN, 2000).

Em suma, a educagdo ambiental desenvolvida, atualmente, nas escolas contribui
para acgoes transformadoras, emancipatorias e criticas? Estamos contribuindo para a
formagdo de alunos criticos, investigativos, reflexivos ou estamos apenas

reproduzindo conhecimentos?

Embora a escola ndo seja a unica responsavel pela mudancga social — tampouco a
educacao ambiental fard grandes transformagdes na sociedade — podemos acreditar

que a escola possui uma funcao social a ser desenvolvida e, ai sim, a educacao
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ambiental constitui uma ferramenta facilitadora, para subsidiar acées e promover
conhecimento. A escola, como a instituicdo mais préxima do bairro, € um ambiente

propicio a promogao da cidadania.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) é conveniente que a
comunidade escolar reflita sobre os trabalhos relacionados ao ambiente, os objetivos
que pretende atingir e as formas de conseguir isso, esclarecendo o papel de cada
um nessa tarefa (BRASIL, 1997).

A Agenda 21 escolar apresenta-se como um processo de planejamento coletivo
entre a comunidade escolar, a sociedade civil e o Estado. A construcdo de uma
Agenda 21 envolve a discussdo dos problemas socioambientais que afetam a
comunidade escolar e o seu entorno. Além disso, firma parcerias para solugdes e
intervengdes nos problemas diagnosticados (BRASIL, 2004).

Diante do que foi exposto e das barreiras que precisam ser transpostas para atingir
uma educacao ambiental, caracterizada pelo debate dos problemas socioambientais,
transformacao social e de valores, justica social, equidade econémica e equilibrio
ambiental, pretendemos contribuir com a construgdo de espacgos educadores
sustentaveis. Para tanto, a Agenda 21 escolar foi construida no Colégio Modelo Luis
Eduardo Magalhaes, localizado no municipio de Itamaraju-Ba.
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2.1- OBJETIVOS
2.2- OBJETIVO GERAL:

Promover uma educacdo ambiental fundamentada na discussdo e solugdes dos
problemas politicos, econdmicos e sociais, na pratica interdisciplinar e na
participacdo coletiva da comunidade escolar do Colégio Modelo Luis Eduardo
Magalhaes, localizado no municipio de ltamaraju-Ba, através da implementacao da

Agenda 21 Escolar.

2.3- OBJETIVOS ESPECIFICOS:

e Elaborar e executar a Agenda 21 Escolar no Colégio Modelo Luis Eduardo
Magalhaes;

e Inserir a Agenda 21 Escolar no Projeto Politico Pedagégico do Colégio
Modelo Luis Eduardo Magalhaes;

e Colaborar com a construcdo de espacos educadores sustentaveis, por meio
da interacao do trinbmio: espaco fisico, curriculo e gestao.
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3-REFERENCIAL TEORICO

3.1- CONFERENCIAS INTERNACIONAIS NA HISTORIA DA EDUCAGCAO
AMBIENTAL

Durante a década de 1970, os impactos ambientais gerados pelas agdes humanas,
0S quais comprometem 0s ecossistemas, 0 bem estar e a seguranga das geragoes
futuras promoveram debates entre pesquisadores e politicos no mundo, acerca da
sustentabilidade, demandando um sistema de desenvolvimento que tivesse respaldo
socioambiental e econdmico. Os debates impulsionaram a realizagdo de
conferéncias e relatorios internacionais do meio ambiente, os quais contribuiram,
significativamente, para a promogdo e difusdo das demandas acerca da
sustentabilidade e as medidas viabilizadoras deste processo. Além do mais, 0s
eventos internacionais favoreceram a expansao e a consolidacdo da Educacgéo
Ambiental (BERCHIN; CARVALHO, 2015).

3.1.1- Conferéncia das Na¢c6es Unidas sobre o Ambiente Humano- Estocolmo

Em 1972, em Estocolmo, na Suécia, a Organizagcdo das Nacbes Unidas (ONU)
coordenou a Conferéncia das Nacbes Unidas para o Meio Ambiente Humano. Esta
Conferéncia é considerada um evento internacional pioneiro, histérico, politico e
decisivo para o surgimento de politicas ambientais. A Conferéncia de Estocolmo,
como € mais conhecida, resultou em uma nova ordem, incorporada ao sistema
juridico nacional e internacional, originando documentos como a Declaragéo sobre o
Ambiente Humano e o Plano de Acdo Mundial (ONU, 1972).

A Declaracao sobre o Ambiente Humano é composta por 23 principios que
evidenciam a responsabilidade do homem ao transformar o meio ambiente e buscam
estabelecer uma visdo global de sustentabilidade. Além disso, inspiram e orientam a
humanidade para a preservacdo e melhoria da qualidade do ambiente humano
(ONU, 1972).

O Plano de Acao Mundial da Conferéncia de Estocolmo recomenda a capacitacao
de professores e 0 desenvolvimento de novos métodos e recursos instrucionais para

a educacao ambiental. A UNESCO adotou as recomendacgdes do Plano de Ac¢éo e
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promoveu trés conferéncias internacionais: Belgrado, Tbilisi e Moscou, as quais

deram origem a trés declaracoes, respectivamente (ONU, 1972).
3.1.2- A Conferéncia de Belgrado

No ano de 1975, em resposta as propostas estabelecidas na Conferéncia de
Estocolmo, a ONU promoveu um encontro internacional em educagdo ambiental em
Belgrado, antiga lugoslavia. Nesse encontro, criou-se o Programa Internacional de
Educacdo Ambiental (PIEA), que propdée uma educagdo ambiental continua,
multidisciplinar, integrada as diferencas regionais e voltada para os interesses
nacionais (UNESCO, 1975).

A Conferéncia de Belgrado foi elaborada por estudiosos e especialistas de 65 paises
e desta originou a Carta de Belgrado, a qual constitui um documento que formulou
principios e orientagbes para uma ética planetaria, com a finalidade de erradicar a
pobreza, a fome, o analfabetismo, a poluicdo, a exploragcdo e a dominagcao humana.
A carta critica o desenvolvimento de uma nacao a custa de outra e sugere a criacao
de um programa mundial em educacdo ambiental, verificando-se a necessidade de
uma ética global (UNESCO, 1975).

A Carta de Belgrado preconiza a reforma dos processos e sistemas educacionais e
salienta a importancia de promover acgoes, garantindo a preservacao e melhoria das
potencialidades humanas, que favorecem o bem-estar social e individual e em
harmonia com o ambiente biofisico e com o ambiente criado a partir das interagdes
humanas (UNESCO, 1975).

3.1.3- A Conferéncia de Thbilisi

A Conferéncia de Tbilisi foi a primeira Conferéncia Intergovernamental sobre
Educacdo Ambiental, convocada pela UNESCO, em cooperacdo com o Programa
das Nacgdes Unidas para o Meio Ambiente - PNUMA, realizada em Thbilisi, na
Georgia, ex-URSS, no ano de 1977. A declaracao da Conferéncia de Thbilisi foi
publicada na integra onde constam os objetivos, funcdes, estratégias, caracteristicas
e recomendacgdes para a educacao ambiental (ONU, 1980).

A Declaracao de Thbilisi apresenta as finalidades, objetivos, principios orientadores e

estratégias para o desenvolvimento da Educacao Ambiental, através da formacgéo de
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educadores ambientais, do desenvolvimento de pesquisa de novos métodos e
processamento de dados, da producdo e da difusdo de informacdes. Essas acdes

foram consideradas urgentes, dentro das estratégias de desenvolvimento.

A Declaracao de Thilisi baseia-se na ciéncia e na tecnologia para consciéncia e
apreensao dos problemas ambientais e engloba a educacao formal e informal e para
pessoas de todas as idades e todos os niveis de ensino. Em Thbilisi foram
recuperadas algumas estratégias de desenvolvimento do curriculo buscando
compreender o meio ambiente, segundo uma perspectiva holistica, contemplando os

aspectos ecolégicos, sociais, culturais e econémicos (ONU, 1980).
3.1.4- A Conferéncia de Moscou

Em agosto de 1987 aconteceu a Conferéncia de Moscou, a qual reuniu cerca de
trezentos educadores ambientais de cem paises, visando fazer uma avaliagdo do
desenvolvimento da educacdo ambiental, desde a Conferéncia de Thbilisi. As
prioridades advindas da Conferéncia de Moscou tinham como meta apontar um
plano de acédo para a década de 90, considerando que no ambito mundial e
individual houve um processo de conscientizagdo do papel da educacdo em
compreender, prevenir e resolver problemas ambientais. O Congresso de Moscou
chegou a conclusdo de que a educacdo ambiental deveria preocupar-se com a
promogao de conscientizagdo, transmissao de informagdes, desenvolvimento de

critérios e padrdes e orientacdes para a resolucéo de problemas (PEDRINI, 2011).

3.1.5- Conferéncia das Nacoes Unidas sobre Meio Ambiente e
Desenvolvimento — Rio 92

A Conferéncia das Nagdes Unidas para o Meio Ambiente (CNUMAD), Rio-92 ou
Conferéncia de Cupula da Terra reuniu 103 Chefes de Estado e representantes de
182 paises, no Rio de Janeiro, em junho de 1992. Nesta conferéncia, foram
aprovados cinco acordos oficiais internacionais: a Declaracdo do Rio sobre o Meio
Ambiente e Desenvolvimento, a Agenda 21, a Declaracdo das Florestas, a
Convengédo-Quadro das Nagdes Unidas Sobre Mudanca do Clima e a Convengéo
sobre Biodiversidade (BRASIL, 1992).

A partir da Conferéncia Rio 92, o governo brasileiro criou a Carta Brasileira para a

Educacao Ambiental, que destaca o papel do Estado, em especial o Ministério da
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Educacado e do Desporto (MEC), e o Conselho de Reitores das Universidades
Brasileiras para a inclusdo imediata da educag¢do ambiental, em todos os niveis de
ensino (PEDRINI, 1998).

O Tratado de Educagdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global, estabelecido no Férum Global em 1992, corrobora com a
educacao ambiental que atua na responsabilidade individual e coletiva, em nivel
planetario, que tenciona a constru¢cdo de uma sociedade justa e ecologicamente
equilibrada (BRASIL, 1992).

A relevancia do Tratado de Educagdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global justifica-se por ter sido elaborado no ambito da sociedade
civil e por reconhecer a educagdo ambiental como um processo dinamico, em
permanente construcdo, orientado por valores baseados na transformacgéo social
(BRASIL, 1992).

3.2- BASES EPISTEMOLOGICAS DA EDUCACAO AMBIENTAL
3.2.1- Contribuicoes do Pensamento Sistémico

A partir do século XX, a perspectiva holistica tornou-se conhecida como visédo
sistémica que se contrapondo ao modelo cartesiano-mecanicista, defende que as
propriedades das partes ndo sao intrinsecas e s6 podem ser compreendidas dentro
de um contexto. O pensamento sistémico percebe o mundo em um modo integrado,

a partir de relacdes, conexdes e contextualizagées (CAPRA, 1996).

De acordo com Capra (2006), a visdo holistica ou sistémica também pode ser
denominada visao ecoldgica. No entanto, sé fara sentido a partir de uma abordagem
profunda. E importante considerar que, o conceito de ecologia profunda foi criado
durante a década de 70 pelo filosofo noruegués Arne Naess, opondo-se a ecologia

superficial ou ecologia rasa.

O pensamento sustentado pela ecologia rasa é antropocéntrico, por meio do qual os
seres humanos sao visualizados acima ou fora da natureza. Esta concepcao
ecoldgica atribui valor instrumental ao meio natural, constituindo-se em fonte de
recursos para os seres humanos. Em contrapartida, a ecologia profunda nao separa

seres humanos ou qualquer outra coisa do meio ambiente natural como uma colecao
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de objetos isolados, mas os vé como uma rede de fen6menos que estédo
fundamentalmente interconectados e sao interdependentes. A ecologia profunda
reconhece o valor intrinseco de todos 0s seres vivos e concebe os seres humanos

como um fio particular na teia da vida (CAPRA, 2006).

Do ponto de vista da ecologia profunda, o estudo e a analise continua dos
problemas da atualidade nos fazem perceber que eles ndo podem ser entendidos
isoladamente porque os problemas sao sistémicos e estao interligados, portanto,
interdependentes. Assim, as possiveis propostas de solugbes requerem mudancas

em nossas percepgdes, pensamentos e valores.

De acordo com Lovatto e colaboradores (2011), a analise dos problemas ambientais,
baseada no principio da ecologia profunda, demonstra que a dimensdo ambiental
esta condicionada as dimensdes culturais, sociais, econémicas e politicas e que as
relacbes causas e efeitos interligam-se e interdependem-se. Desse modo, a crise
ambiental deve ser compreendida como efeito das acdes devastadoras causadas

pelas interagdes humanas.

Para Capra (2006), a sobrevivéncia da humanidade depende de uma alfabetizacéo
ecolégica, que se materializa no conhecimento e na pratica dos principios da
ecologia como interdependéncia, reciclagem, parceria, flexibilidade, diversidade e
sustentabilidade. A alfabetizagdo ecolégica nos permite compreender as multiplas
relagbes estabelecidas entre todos os seres vivos e o ambiente onde vivem e que
tais relagbes constituem a tessitura da vida no nosso planeta.

A contribuicdo do pensamento sistémico para educacao ambiental perpassa também
pela interdisciplinaridade, uma vez que rompe com o modelo fragmentado do
conhecimento. E nesse sentido, Reigota (2009) assevera: a ecologia, como ciéncia,
tem importante contribuicdo a dar para a educagcao ambiental, porém a ecologia néo
esta mais autorizada que a histéria, a lingua portuguesa, a geografia, a educacao
fisica, as artes em geral, etc.
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3.2.2- Contribuicoes do Método Materialista Histérico-Dialético

O materialismo histérico-dialético consiste em um método com bases tedricas em
Karl Marx (1818-1883) e Friedrich Engels (1820-1895). E utilizado para compreender
as acdes e as transformacdes da histéria e das sociedades humanas. Nesse
sentido, o termo materialismo refere-se a condicado material da existéncia humana, o
termo histérico esta relacionado a compreender como a sociedade se organiza
historicamente, a partir das relacdes sociais estabelecidas, e o termo dialético
presume-se as contradi¢cdes inerentes a histéria (GOMIDE, 2013).

A dialética construida com bases no pensamento marxista assimila o pensar e o
agir, relaciona os acontecimentos e suas contradi¢des historicas com dinamismo,
com a finalidade de transformacdo social. A pratica de uma educacado ambiental
critica possui alicerce no materialismo histérico dialético visto que, essa concepcéo
de educagdo ambiental apregoa os ideais democraticos e emancipatérios e pratica
uma educacado para a construcdo social de conhecimentos que abrangem a vida e
as relacdes dos sujeitos com o ambiente natural e social (AGUDO; TOZONI-REIS,
2014).

A Escola de Frankfurt é considerada uma das mais importantes contribui¢cdes para a
critica social, dado o seu objetivo de fornecer uma avaliagdo minuciosa da sociedade
capitalista e industrial. Nesse sentido, o capitalismo monopolista, a tecnologia como
instrumento de dominacao e a sociedade industrial como instrumento de controle e
padronizac¢des sociais, resultantes da sociabilidade alienada abordada por Marx, séo
pontos centrais da teoria critica na perspectiva da Escola de Frankfurt (FILHO,
2001).

Loureiro (2004) considera que a teoria critica permite entender a unidade na
diversidade e a superacdao do contraditério, pela sintese que estabelece outras
contradi¢cdes, num continuo movimento de transformacdo. Dessa maneira, agir
criticamente significa superar as relagbes sociais, nas quais predominam
desigualdade, abuso de poder, exploragédo do capital humano, etc.

No tocante a concepcao dialética, Demo (1989) certifica que “toda formagéo social é
suficientemente contraditéria para ser historicamente superavel”. A realidade em

suas contradicbes é mutavel e passivel de superacdo historica. Desse modo, as
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questdes que se configuram como problema ou obstaculos a educacao e a formacao
plena dos individuos podem ser enfrentadas e transformadas através de processos
muitas vezes complexos como foram construidos, porém, atingiveis (NEVES;
TOZONI-REIS, 2014).

Desta forma, Minayo (2001) compreende o processo social, a partir das
determinacdes e transformacbes dadas pelos sujeitos, pela relacado intrinseca de
oposicao e complementaridade entre o0 mundo natural e social e entre o pensamento
e a base material. Com isso, pleiteia-se a necessidade de se trabalhar com a
complexidade, com a especificidade e com as diferenciacées que os problemas e as

relacdes sociais apresentam.

3.2.3- Contribuicoes da Teoria do Pensamento Complexo

A teoria do pensamento complexo tem como icone Edgar Morin, cuja obra é
imprescindivel para a compreensdo da educagdo ambiental na perspectiva da
complexidade. Para ser transformador, € necessario que esse paradigma constitua
uma eminente associacao entre a teoria e a pratica no exercicio da cidadania, pois o0
desdobramento tedrico-pratico efetua novo dualismo e regride em relacdo ao

marxismo em vez de, dialeticamente, supera-lo (LOUREIRO, 2004).

O paradigma cientifico da teoria da complexidade baseia-se em quatro dimensdes: o
contexto, o global, o multidimensional e o complexo. E indispensavel situar as
informacdes e dados em seu contexto, entender as relagdes globais entre o todo e
as partes, ter uma abordagem multidimensional, visto que o ser humano, a natureza
ou a sociedade sao multidimensionais e estas dimensdes conectam-se e modificam-
se constantemente. Por fim, entender a complexidade, onde todos os fatores
constituintes e constituidos pelo estudo possuem relevancia, influenciando de
maneira significativa positivamente ou ndo (MORIN, 2003).

De acordo com Luizari e Cavalari (2003), o método da complexidade contribui para
que a questdao ambiental seja compreendida, através de uma visao integrada e de
uma postura critica, diante dos problemas no contexto planetario. A incorporacao de
uma educacdo ambiental, com base no método da complexidade, pode ajudar o

homem a assumir sua condigdo de “ser complexo” e substituir um pensamento
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fragmentado por um pensamento que considere a complexidade do ser humano e do

mundo.

Em termos teoricos e conceituais, podemos enunciar que a educagdo ambiental
emancipatoria procura enfatizar e associar as nogdes de mudanga social e cultural,
de emancipacao e libertagcao individual e social e de integracdo no sentido de
complexidade (LIMA, 2004).

Uma educagcdo ambiental, que admita uma concepgdo transformadora,
emancipatéria e critica, caracteriza-se pelo posicionamento critico, diante dos
desafios impostos pela crise civilizatéria. Partindo do principio de que, 0 modo como
vivemos n&o atende mais aos nossos anseios e compreensao da sociedade, torna-
se necessario criar novos caminhos para a construcdo da sustentabilidade,
acreditando que o exercicio da participacdo social e o exercicio pleno da cidadania
sao praticas indispensaveis a democracia e a emancipacdo socioambiental
(LOUREIRO, 2004).

3.3 - CONCEPCOES POLITICO-PEDAGOGICAS DE EDUCACAO AMBIENTAL

No campo da educacao ambiental € possivel identificar diversas praticas educativas,
fundamentadas em diferentes correntes de pensamento politico-pedagégicos e
fundamentos tedricos. Nao ha consenso, por parte de autores nacionais e
internacionais, quanto a abordagem predominante nas praticas educativas (IARED e

colaboradores, 2011).

Sorrentino (1995) diferencia quatro tipos de pratica de educagdo ambiental: (1) a
conservacionista, que valoriza a preservagdo dos recursos naturais, protegendo-os
do contato com os humanos; (2) a educacdo ao ar livre, baseada em propostas
cientificas e/ou filoséficas de conhecimento da natureza e de sensibilizacdo ao
autoconhecimento; (3) a gestdo ambiental, caracterizada pela participagdo dos
movimentos sociais e da populacdo na resolucao de problemas; e, por fim, a
corrente (4) economia ecoldgica, inspirada no conceito de eco desenvolvimento. Tal
corrente subdivide-se em duas: os defensores do desenvolvimento sustentavel,
representada por governos, empresarios; e o0s defensores de sociedades
sustentaveis, que criticam veemente o modelo de desenvolvimento sustentavel por

suas caracteristicas conservadoras.
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A partir de conceitos, objetivos, enfoques e estratégias metodoldgicas, Sauvé (2005)
propde e qualifica 15 correntes de praticas de educacdo ambiental: naturalista,
conservacionista, resolutiva, sistémica, cientifica, humanista, moral/ética, holistica,
biorregionalista, praxica, critica, feminista, etnografica, ecoeducacdo e
sustentabilidade. Devido as semelhancas e pontos em comuns entre as 15
categorias, propostas por Sauvé, Nero e Frenedozo (2009) reorganizaram em sete

categorias, as quais estdo detalhadas no Quadro 01.

Quadro 01: Representagbes de Educagdo Ambiental adaptadas por Nero e Frenedozo (2009), a partir
de Sauvé (2004).

Corrente/Concepcéao Abordagem Educativa

1- Naturalista
Biorregionalista

Etnografica

A natureza é valorizada como meio de aprendizagem,
devendo o homem retornar a terra, as suas raizes regionais,
valorizando o compartilhamento com o meio ambiente e
levando em conta a cultura de referéncia das populacoes e das
comunidades.

2- Conservacionista
Resolutiva

A educacdo ambiental visa identificar os problemas ambientais
e propor solucbes para a conservacao dos recursos naturais,
sobretudo, aqueles necessarios as demandas da sociedade.

3- Sistémica Cientifica A educacao ambiental visa identificar os problemas ambientais,
conhecer a(s) causa (s) que os originaram e seus efeitos,

através do estudo de observagao e experimentacao.

4- Humanista A educacao ambiental valoriza a expressdo do meio ambiente
Holistica de forma cultural, considerando a individualidade de cada ser
Feminista que ira trabalhar de maneira criativa (criatividade técnica,

artesanal, artistica, construtiva) em colaboracdo com as forcas
da natureza, diminuindo assim as relagdes de poder e
discriminacao dentro dos grupos sociais.

5- Moral / Etica
Critica-Social

A educacdao ambiental deve desencadear principios éticos
ambientais, que sao individuais e construidos a partir de
situagdes de conflito moral e de andlise das dindmicas sociais,
que estdo na base das realidades e problematicas ambientais.

6- Pratica A educacao ambiental incentiva a agdo como meio de
aprendizado, através da reflexdo dos resultados obtidos

perante uma problematica ambiental.

7- Ecoeducacao
Sustentabilidade

A educacao ambiental utiliza a relagdo com o meio ambiente
como mecanismo de desenvolvimento pessoal, de forma a
criar no individuo uma atuagdo critica e responsavel,
suscitando neste, uma nova concepc¢ao de sustentabilidade.

Fonte: Nero e Frenedozo (2009).

Loureiro (2004) depreende que a educagdo ambiental transformadora, emancipatéria
e critica, bem como a educacdo ambiental popular e ecopedagdgica, podem ser
inseridas em um mesmo bloco, devido as suas bases politico-pedagogicas
aproximaram-se da compreensdo da educacdo ambiental e da insercdo de nossa
espécie em sociedade. Essas concepgdes estimulam o didlogo democratico e
respeitoso entre os educadores ambientais, ao promover o entendimento da relagao

cultura-natureza, questionando as abordagens comportamentalistas, reducionistas




ou dualistas.

De acordo com Reigota (2010), os conceitos cientificos sdo compreendidos e
utilizados globalmente uma vez que sao definidos por uma comunidade cientifica
internacional. As representagdes sociais estao correlacionadas ao que acontece

externamente a comunidade cientifica.

Segundo Moscovici (2003), as representacdes sociais influenciam a construcao de
condutas e comunicacdes sociais, a partir de grupos e individuos com visdes de
mundo diferenciadas. Compreende-se, assim, o papel das representagdes sociais
nos processos de construcao de identidades das pessoas e grupos, bem como na
transformacao social considerando as capacidades e as acdes dos sujeitos,

enquanto atores sociais.

Guareschi (1996) defende que a representacado social caracteriza-se como um
conceito dindmico e explicativo, tanto da realidade social quanto fisica e cultural, e
possui uma dimensao histérica e transformadora. Além disso, reune aspectos
ideoldgicos e constitui numa realidade presente nos objetos e nos sujeitos, logo &

um conceito relacional e, por conseguinte social.

De acordo com Reigota (2010), nas representagcdes sociais 0s conceitos
cientificos apresentam-se da forma que sdo assimilados pelas pessoas, a partir
das praticas cotidianas, atividades sociais e profissionais, ideologias e crencas. A
representacao social de meio ambiente, por exemplo, tem uma relacao direta com

as praticas pedagdgicas elaboradas e a situacao ambiental na qual vivenciamos.

Reigota (2010) compreende o meio ambiente como o lugar determinado ou
percebido, onde os elementos naturais e sociais estdo em relagdes dinamicas e
em interacdo. Essas relagbes implicam processos de criacao cultural e
tecnoldgica, além de processos histéricos e sociais de transformacado do meio
natural e do meio construido.

Para Reigota (2010), as representag¢des sociais ou concepcdes de meio ambiente
sdo multiplas, uma vez que séo distintos os valores socioeconémicos, culturais,
politicos e naturais do ambiente em que estamos inseridos. O autor propés trés
classificacdes de representagao social: naturalista, antropocéntrica e globalizante.

Na representacdo naturalista de meio ambiente, apenas os aspectos naturais se
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sobressaem, a definicio de meio ambiente é substituida pelo conceito de
ecossistema, prioriza-se seus aspectos naturais como fauna, flora e aspectos
fisico- quimicos e o ser humano é eliminado do contexto de todas as produgdes,
constituindo-se em um espectador de todo o processo (REIGOTA, 2010).

Na representacado antropocéntrica, o meio ambiente é reconhecido pelos seus
recursos naturais e a natureza é identificada como fonte de recursos a serem
utilizados e administrados pelo homem no suprimento de suas necessidades
(REIGOTA, 2010).

Na representagéo globalizante, a concep¢ao de meio ambiente é caracterizada a
partir das relagdes estabelecidas entre a natureza e a sociedade. O ser humano é
compreendido como ser social que vive em comunidade numa relacao direta com
0s demais seres da natureza, sem pressupor seu poder dominante sobre esta.
Nesta representagdo, abrangem-se o0s aspectos naturais, politicos, sociais,
econdmicos, filosoéficos e culturais (REIGOTA, 2010).

Os educadores ambientais, técnicos e pesquisadores em meio ambiente em geral
defendem que os programas de educacdo ambiental precisam considerar as
representacdes sociais de meio ambiente do grupo social ou comunidade
envolvida pelo projeto. Alias, o proprio termo meio ambiente ndo pode ser tomado
como um conceito rigido e definitivo. E mais apropriado estabelecé-lo como uma
representacdo social, isto é, uma visdo que evolui no tempo e varia conforme o
grupo social (REIS; BELLINI, 2011).

Nessa perspectiva, Trevisol (2004) acrescenta que € fundamental identificar as
representacdes sociais do meio ambiente porque todo o trabalho de educacéao
ambiental € uma tentativa de intervir nas representagdes, reforcando os aspectos
positivos e transformando os negativos. Logo, uma pesquisa com esse

delineamento possui uma funcéao transformadora.
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3.4- INSTRUMENTOS LEGAIS E NORMATIVOS DA EDUCACAO AMBIENTAL

A adocdo de politicas e programas educativos ambientais demandam novos
enfoques, integradores de uma realidade contraditéria e geradora de desigualdades,
que transcendem a mera aplicacdo dos conhecimentos cientificos e tecnologicos,
visto que, estamos diante do crescimento acelerado da industrializagdo e da
globalizagéo, do uso desenfreado de recursos ambientais e alertas sobre o risco que

0 meio ambiente apresenta de ser devastado (JACOBI, 2003).

De acordo com Pedrini (2002), as politicas publicas instituem normas de convivio
social para assuntos emergentes ou emergenciais numa coletividade,
estabelecem os direitos e deveres do publico e do privado e delimitam os papéis
sociais dos individuos e das instituicbes. O autor acrescenta que, as politicas
publicas podem ser autoritarias, quando emanam do poder burocratico, com a
finalidade de instituir regras de convivio social e a manutengdo dos grupos
politicos detentores do poder; ou podem ser democraticas, quando sao reflexos
das ansiedades sociais, as quais vislumbram novas possibilidades para o

crescimento harmonioso da sociedade.

Leff (2001) alerta que os impactos ambientais sdo, fundamentalmente, problemas
do conhecimento, podendo derivar fortes implicagdes para politica ambiental, a
qual perpassa por uma politica do conhecimento e pela educacédo. Aprender a

complexidade ambiental constitui a compreensao do conhecimento sobre o meio.

A educagédo ambiental foi formalmente instituida como politica publica no Brasil,
pela lei federal de n® 6.938, sancionada em 31 de agosto de 1981, quando foi
criada a Politica Nacional do Meio Ambiente. Essa lei tem por objetivo preservar,
melhorar e recuperar a qualidade ambiental e, dessa forma, assegurar condicdes
ao desenvolvimento socioecondmico, aos interesses da seguranca nacional e a
protecdo da dignidade da vida humana; e educar a comunidade, capacitando-a
para participar ativamente na defesa do meio ambiente (BRASIL, 1981).

A Lei n.? 6.938/81 estabelece que a educagdao ambiental seja oferecida em todos
0s niveis de ensino e em programas especificos a comunidade. O Decreto
n°88.351/83, que regulamenta essa lei, estabelece em seu artigo 12, paragrafo VI
que compete ao poder publico, nas suas diferentes esferas de governo: “orientar a



educacao, em todos os niveis, para a participacdo efetiva do cidaddao e da
comunidade, na defesa do meio ambiente, cuidando para que os curriculos

escolares da base comum complementem o estudo da ecologia” (BRASIL, 1981).

O Artigo 225 da Constituicao Federal de 1988 estabelece que todos nds temos
direito ao meio ambiente equilibrado, pois € um bem de uso comum do povo e
essencial & qualidade de vida. E dever do Estado e da sociedade civil defendé-lo e
preserva-lo para a presente geragéo e para as futuras geragoes. E para assegurar
a efetividade desse direito, no capitulo VI incumbe ao poder publico promover a
educacao ambiental em todos os niveis de ensino e a conscientizacdo publica

para a preservacado do meio ambiente (BRASIL, 1988).

Na década de 1990, o Ministério da Educacao e do Desporto (MEC), o Ministério
do Meio Ambiente (MMA) e o Instituto Brasileiro de Meio Ambiente e dos Recursos
Naturais Renovaveis (IBAMA) desenvolveram ag¢des para consolidar a educacao
ambiental no Brasil. O MEC aprovou os Parametros Curriculares Nacionais, que
incluem a Educagdo Ambiental, como tema transversal em todas as disciplinas,

enfatizando o carater interdisciplinar da tematica ambiental (BRASIL, 1997).
3.4.1- Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB)

Em 1996, a educacao brasileira experimentou mudancgas significativas, quando foi
instituida a Lei Federal n® 9.394, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo (LDB), a
qual determina que a educacao ambiental seja abordada em todos os contetdos
curriculares. Dada a sua aplicacédo interdisciplinar, a educacdao ambiental néo
constitui uma disciplina especifica. Aliado a isso, o artigo 2° da Lei de Diretrizes
Bases da Educacao Nacional atesta que:
A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem, por finalidade, o

pleno desenvolvimento do educando, o seu preparo para o exercicio da
cidadania e a sua qualificagcao para o trabalho (BRASIL, 1996).

Os principios e objetivos da educagcdo ambiental harmonizam com o0s principios
gerais da educacgédo. Em seu artigo 32, a LDB assevera que o ensino fundamental
tem por objetivo a formacdo béasica do cidaddo, a qual perpassa pela
compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da tecnologia das
artes e dos valores, em que fundamenta a sociedade.
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Através dos Parametros Curriculares Nacionais, a LDB permite maior flexibilidade
na organizagdo do curriculo e neles relinem os temas transversais: Etica,
Pluralidade Cultural, Trabalho e Consumo, Saude, Orientagcdo Sexual e Meio
Ambiente. Os temas transversais sdo assim chamados, por que sao aplicados no
contexto de todas as disciplinas. Foram escolhidos pela relevancia social e por
serem questdes vivenciadas pela sociedade em seu cotidiano. A partir de entao, o
tema meio ambiente é amplamente propagado devido a sua fundamental
importancia (BRASIL, 1996).

Para que o jovem entenda as consequéncias de suas acdes nos locais onde vive,
estudar o ambiente escolar e seu entorno traz para si a responsabilidade dos seus
atos e a possibilidade de formar um cidadao mais atuante na sociedade (BRASIL,
1996).

De acordo com os PCN, a principal fungao do tema transversal “Meio Ambiente” é
contribuir para a formacgao de cidadaos politizados, comprometidos com a vida e
com o bem-estar de todos, aptos a decidir e a atuar na realidade no ambito global
e local. Para isso, é necessario que a escola trabalhe com atitudes, com formacao
de valores e com 0 ensino e a aprendizagem de habilidades e procedimentos
(BRASIL, 1998).

3.4.2- Programa Parametros em Acao: Meio Ambiente na Escola

Em 1999, a Secretaria de Educacao Fundamental, associada com os sistemas de
ensino, efetivou o Programa Parametros em Acéao, caracterizado por um conjunto
de acbes voltadas para a formagao de educadores de diferentes segmentos da
comunidade. Tal efetivacao se realizou com a finalidade de superar a organizagao
tradicional das areas e incorporar o tema transversal Meio Ambiente e, assim,
assegurar aprendizagens significativas e adequadas ao cotidiano, favorecendo a
elaboracdo de propostas pedagdgicas de qualidade, articuladas com
investimentos efetivos no desenvolvimento profissional dos professores, no ambito
das secretarias de educacao estaduais e municipais (BRASIL, 2001).

O Programa Parametros em Acdo especifica a leitura e a escrita, o trabalho
compartilhado, a administracdo da proépria formacao e a reflexdo sobre a pratica
pedagdgica, como competéncias profissionais basicas a serem desenvolvidas.
Para isso, estimula a pratica do trabalho coletivo e a formacdo permanente dos
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docentes, preferencialmente, na prépria unidade escolar. E importante salientar
que a insercao deste programa nao se trata de um curso temporario, mas de
grupos de estudos que incorporam discussdes e decisdes no exercicio da
profissdo do docente, adequando-se a realidade e as prioridades das escolas
(BRASIL, 2001).

O conteudo programatico dos Parametros em Agao evidencia os conflitos sociais,
econdmicos, historicos e politicos, influenciados pela complexidade e pela
diversidade das sociedades. Dessa forma, contribui-se para a formacdo de
pessoas emancipadas, conhecedoras de que suas acgdes interferem no meio em
que vivem (BRASIL, 2001).

A proposta do programa baseia-se num conjunto de materiais, que incluem textos
escritos, programas de video, CDs sobre a legislacdo ambiental e mapas das
regides brasileiras, os quais possuem ampla utilidade tanto para a formacao do
professor, quanto para a formagao de cidadaos. O material de apoio € constituido
por kit para o formador que subsidia o trabalho dos coordenadores de grupo e um
kit para professor que contém materiais, que auxiliam os educadores na pratica
transversal da educacao ambiental no cotidiano escolar (BRASIL, 2001).

3.4.3- Politica Nacional de Educacao Ambiental - Lei 9.795/99
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No ano de 1999, o Brasil aprovou e sancionou a Lei 9.795/99 (Politica Nacional de

Educacdo Ambiental). Esta lei entende por educacdo ambiental, os processos pelos

quais, o individuo e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos,

habilidades, atitudes e competéncias, voltadas para a conservacdo do meio

ambiente, bem de uso comum do povo, essencial a saude, a qualidade de vida e
sua sustentabilidade (BRASIL, 1999).

A Lei 9.795/99 determina que a Educagdo Ambiental seja desenvolvida como uma
pratica educativa integrada, continua, permanente e em todos o0s niveis e
modalidades do ensino formal. A educacdo ambiental ndo deve ser implantada
como disciplina especifica no curriculo de ensino. A dimenséo socioambiental
deve constar nos curriculos de formagao de professores e em todas as disciplinas
(BRASIL, 1999).

Os principios basicos da educagdo ambiental sustentam-se nas perspectivas
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humanista, holistica, democratica e participativa; adotam a concepcéao global do
meio ambiente, correlacionando os meios natural, socioeconémico e cultural,
valorizando o pluralismo de ideias e concepgbes pedagdgicas interdisciplinares,
multidisciplinares e transdisciplinares, articulada com as questbes ambientais
locais, regionais, nacionais e globais (BRASIL, 1999).

Dentre os objetivos fundamentais da educagédo ambiental, a Lei 9.795/99 enfatiza
o desenvolvimento de uma compreensao integrada do meio ambiente, o estimulo
e o fortalecimento de uma consciéncia critica sobre a probleméatica
socioambiental, a participacdo, permanente e responsavel na preservacao do
equilibrio do meio ambiente, entendendo-se a defesa da qualidade ambiental
como um valor inseparavel do exercicio da cidadania (BRASIL, 1999).

A educacao ambiental delineia a cooperacdo entre as regides do pais, para
construcao de uma sociedade ambientalmente equilibrada, fundada nos principios
da liberdade, igualdade, solidariedade, democracia, justica social,
responsabilidade e sustentabilidade (BRASIL, 1999).

Com esse entendimento, € de suma importancia que a formagcao dos educadores
ambientais atenda ao disposto no paragrafo Unico do art.11 da Lei 9.795/99: “os
professores em atividade devem receber formacao complementar em suas areas
de atuacdo com o propésito de atender, adequadamente, ao cumprimento dos
principios e objetivos da Politica Nacional de Educagdo Ambiental” (BRASIL,
1999).

3.4.4- Programa Nacional de Educacao Ambiental

O Programa Nacional de Educagdo Ambiental (ProNEA ) foi lancado em 1994 e
reorganizado em 2005, através de consultas publicas e em parceria com as
Comissodes Interinstitucionais Estaduais de Educacdo Ambiental (CIEA) e as
Redes de Educacdo Ambiental. A elaboragcdo do programa foi uma oportunidade
de mobilizacdo social entre os educadores ambientais, possibilitando o debate
acerca das realidades locais e 0 subsidio a elaboragéo ou efetivacao das politicas
e programas estaduais de educagao ambiental (BRASIL, 2005).

O Programa Nacional de Educagdo Ambiental tem como eixo orientador a
sustentabilidade ambiental em suas muitas dimensdes e busca participagdo social
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na protecdo, recuperacao e melhoria nas condicbes ambientais e qualidade de
vida. Nesse sentido, o ProNEA assume diretrizes como transversalidade e
interdisciplinaridade; descentralizagdo espacial e institucional; sustentabilidade
socioambiental; democracia e participagao social; e fortalecimento dos sistemas
de ensino e educagao ambiental (BRASIL, 2005).

O ProNEA possui missao colaborativa na construgéo de sociedades sustentaveis,
com pessoas atuantes. O programa orienta as agdes da sociedade e do governo
em uma dindmica integrada dos processos nacionais de educacao ambiental no
pais (BRASIL, 2005).

Em conformidade com a Lei n. 9.765/99, os objetivos do Programa Nacional de
Educacdo Ambiental estdo embasados na  transversalidade, na
interdisciplinaridade, na transdisciplinaridade e nos principios norteadores que
contemplam o respeito a liberdade e apreco a tolerancia; a vinculagéao entre ética,
estética, trabalho e praticas sociais; a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e
divulgar a cultura, o pensamento, a arte € o compromisso com a cidadania
ambiental ativa (BRASIL, 2005).

Loureiro (2008) assevera que o Programa Nacional de Educacdo Ambiental
ressignifica o processo educativo, ao explicitar que a intencao basica da educacao
esta em compreender as especificidades dos grupos sociais, 0 modo como
produzem seus meios de subsisténcia, como criam condutas e se situam na
sociedade para que se estabelecam processos coletivos, pautados no dialogo, na
problematizacdo do mundo e na acdo. Dessa forma, acredita-se que superar as
formas simplistas da dicotomia sociedade-natureza e a transformagdo das

condi¢cdes materiais e simbdlicas tornam-se pressupostos do ato educativo.

3.4.5- Programa de Formacao de Educadores Ambientais

O Programa de Formagéo de Educadores Ambientais (ProFEA) foi elaborado com
objetivos que englobam: colaborar para uma dindmica nacional e continua de
formacao de educadores ambientais; respaldar os processos educativos, com
vistas nas transformacdes éticas e politicas; consolidar as instituicbes e seus
sujeitos sociais, para desenvolverem uma postura critica e inovadora; ampliar o
envolvimento da sociedade em acbes pedagdgicas socioambientais; e estruturar
um observatdério em rede das politicas publicas de formacdo de educadores,
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através da articulacao ininterrupta de coletivos educadores (BRASIL, 2006).

A proposta do ProFEA est4d embasada em uma metodologia denominada PAP,
Pessoas que Aprendem Participando, que consiste em rede de componentes
desenhada para atender todos os segmentos da populacdo (BRASIL, 2006).

Como se observa na Figura 01, o PAP1 é formado pelo Orgado Gestor da Politica
Nacional de Educacdao Ambiental (OGPNEA), Diretoria de Educacao Ambiental
(DEA) do Ministério do Meio Ambiente e pela Coordenacdo Geral de Educacao
Ambiental (CGEA) do Ministério da Educacdo. O PAP2 constitui o Coletivo
Educador, que séo representantes de instituicbes formadoras. J& o PAP3, pelo
grupo de educadores ambientais a serem formados pelo Coletivo Educador, que
formardo o grupo responsavel por participar da formagdo os Educadores
Ambientais Populares (PAP4) em todo o territério (BRASIL, 2006).

Figura 1- Representacao da estrutura Pessoas que Aprendem Participando-PAP.

Fonte: BRASIL, 2006.

A metodologia do ProFEA fundamenta-se na formacéo de educadores ambientais,
na educomunicacdo socioambiental, na educacdo formal e ndo formal e na
educacao e atende as modalidades de educacdo presencial, a distancia e difusa.
Além disso, torna acessiveis conteudos e processos formadores, propicia a



constituicao e a participagao em comunidades interpretativas e de aprendizagem,
elabora e avalia interven¢des educadoras (BRASIL, 2006).

Na formacdo de educadores ambientais do ProFEA, o conhecimento construido
durante o processo de aprendizagem e apropriado em seu contexto é transmitido
para a formacao de novos educadores. O processo consiste na afluéncia entre as
questdes sociais e ambientais, no ambito local € no global, além de sintetizar a
complexidade envolvida nas questbes ambientais, potencializando a sua agéo
junto a sua base. Dessa maneira identifica novos formadores e contribui,

substancialmente para formacgao (BRASIL, 2006).

3.4.6- Sistema Nacional de Educacao Ambiental
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O Sistema Nacional de Educagdo Ambiental (SisNEA) tem como objetivos

primordiais estruturar e articular a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e
ProNEA, solidificando as bases politicas, legais, formadoras e financeiras. Assim,

o

o

SisNEA consubstancia-se numa proposta para organizar as a¢gdes desenvolvidas no

ambito da educacdo ambiental, que amplia a dimensdo democratica e facilita

a

coordenacdo das multiplas relacbes da gestdo, formacao, emancipacao e atuacao

qualificada e transformadora da sociedade civil (BRASIL, 2007).

O 6rgéo central do SISNEA é constituido pelo Ministério do Meio Ambiente e pelo
Ministério da Educagdo, que articula a acdo ambiental com as acoes
educacionais, respeitando as caracteristicas de transversalidade,
interministerialidade e especificidades das suas politicas publicas. Dentre outros
sistemas, o SISNEA coexiste com o Sistema Nacional de Gerenciamento de
Recursos Hidricos, o Sistema Nacional de Meio Ambiente e, dessa forma, dialoga
com eles. Contudo, respeita as peculiaridades e fortalece as agbes dos demais
sistemas (BRASIL, 2007).

A Figura 2 apresenta a proposta do Sistema Nacional de Educagdo Ambiental.
Nele é possivel observar instrumentos que atuam diretamente na educacéo
ambiental, nas esferas federal, estadual e municipal. Esta representacdo do
SISNEA demonstra a sua caracteristica inclusiva e dinamica, o entendimento com
os atores, bem como a possibilidade de inclusdo de novos atores (BRASIL, 2007).
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Figura 2- Esquema da proposta do Sistema Nacional de Educagdo Ambiental.
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Fonte: BRASIL, 2007.

Na esfera federal, o Orgdo Gestor coordena a Politica Nacional de Educagio
Ambiental, define diretrizes para efetivagdo da educagdo ambiental, através da
articulacdo, coordenacao e supervisdo e nos financiamentos a planos, programas e
projetos (BRASIL, 2007).

Na esfera estadual e dos municipios, o Sisnea recomenda a parceria entre as
Secretarias de Educacdo e de Meio Ambiente: Secretaria Estadual de Meio
Ambiente (SEMA), Secretaria Estadual de Educacdo (SEDUC), Secretaria
Municipal de Meio Ambiente (SMMA) e Secretaria Municipal de Educacao
(SEMED). E importante que as secretarias propaguem a educacdo ambiental nos
diversos colegiados e conselhos e facilite a formagdo dos coletivos educadores,
instrumentalizados em Comissdes de Meio Ambiente e Qualidade de Vida (COM-
VIDA). Além disso, apoie a formacdo das Comissdes Interinstitucionais de
Educagao Ambiental (CIEAS), responsaveis pela formulagéao de diretrizes, politicas
e programas estaduais de educacédo ambiental (BRASIL, 2007).

Dada a grande significagdo dos municipios na vida das pessoas, o SISNEA integra
os Municipios Educadores Sustentaveis (MES). Os municipios, que educam para a
construgdo da sustentabilidade socioambiental buscam medidas para viabilizar a
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formacao de cidadaos para atuarem, cotidianamente, na constru¢do de condicoes,
espacos e processos que caminhem nessa diregao (BRASIL, 2007).

3.4.7- Municipios Educadores Sustentaveis

No ano de 2005, o Ministério do Meio Ambiente instituiu o programa “Municipios
Educadores Sustentaveis”, através da cooperagao entre municipios. Na perspectiva
desse programa, espacos educadores oferecem alternativas viaveis para a
sustentabilidade, impulsionam as pessoas a realizarem ag¢des conjuntas, favoraveis
a coletividade e reconhecerem a necessidade de se educarem nesse sentido
(BRANDAO, 2005).

Dentre suas finalidades, o programa Municipios Educadores Sustentaveis
fomentam os espacos educadores que atuam na formacao de cidadaos, imbuidos
na construgdo da sustentabilidade e na participacdo da gestao publica, através de
acOes educativas permanentes, possibilita que os individuos se eduquem e
contribuam para a educacéo de outros. Somado a isso, 0 programa cria indicadores
regionais e sistemas de avaliacao, que permitem o monitoramento dos municipios e
a obtencdo do Certificado de participacdo e do Selo Municipio Educador
Sustentavel (BRASIL, 2005).

De acordo com Brandao (2005), os municipios podem ser educadores em duas
dimensdes: na dimensédo da aprendizagem, em que a relacdo entre as pessoas
permite a efetivagdo do processo ensino-aprendizagem e na dimensao cultural e
social, realizada em locais propicios como bibliotecas, museus e em parques
ecolégicos destinados a pesquisas e experiéncias em educacdo ambiental. Um
municipio se torna educador quando gera e multiplica diferentes lugares sociais de
intercdmbio de vivéncias, de praticas de servigos e de conhecimentos.

3.5-EDUCACAO POLITICA PARA A SUSTENTABILIDADE E QUALIDADE DE VIDA

De acordo com o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global (BRASIL, 1992), a educacdo ambiental, pautada na
sustentabilidade baseia-se no respeito a todas as formas de vida, afirma valores e
acbes — que contribuem para a transformagcdo humana e social e para a

preservacao ecolégica — e, sobretudo, estimula a formagdo de sociedades
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socialmente justas e ecologicamente equilibradas — que conservam entre si relacao

de interdependéncia e a diversidade.

A correlacdo entre a educacdo e a sustentabilidade destacou-se a partir da
conferéncia Rio-92, quando o discurso de desenvolvimento sustentavel predominou
nos debates e féruns, que estabeleciam relacdo entre o desenvolvimento
econdmico e meio ambiente. Desde entdo, a ideia foi assimilada nos diversos

campos do conhecimento, inclusive no campo da educagéo (LIMA, 2013).

A sustentabilidade, associada a educacao, adquiriu maior visibilidade a partir da
Década Internacional da Educacéao para o Desenvolvimento Sustentavel, celebrada
entre 2005 a 2014, pela Organizacao das Nacbes Unidas para a Educacéao, a
Ciéncia e a Cultura - UNESCO. O objetivo dessa década foi incorporar os principios
e praticas do desenvolvimento sustentavel a todos os aspectos da educacéao e da
aprendizagem, que implica em trabalhar pela inclusdo social, pela defesa da
diversidade e da inclusdo do tema nos curriculos e propostas pedagdgicas,

conforme o Programa Nacional de Educacao Ambiental - PNEA (ONU, 2005).

De acordo com Reigota (1995), o atual modelo de desenvolvimento econdémico,
firma-se na acumulacao de bens, no autoritarismo politico, no uso exploratério dos
recursos naturais e no menosprezo as culturas de grupos minoritarios. Esse modelo
socioeconémico exige uma educacao ambiental politica, pautada nos principios da
solidariedade e da justica social, comprometida com a formagéo do cidadéo ético,
preparado para o didlogo e de conhecimento sobre povos, culturas, geragdes e

géneros.

De acordo com Jacobi (2003), € preciso romper com a politica dominante e optar
por uma educagdo que viabilize condi¢cdes de intervencdes consistentes e sem
tutela nos processos decisérios de interesse publico. E, desse modo, uma
educacao que legitime as propostas de gestdo democratica, garanta acesso a
informacéo e a consolidacdo de canais abertos para a participacdo do cidadao na
gestdo publica, na fiscalizagdo, no monitoramento e no controle das ac¢des da
administragdo publica e no acompanhamento das politicas, condi¢coes estas que,
fortalecem a cidadania.

Conforme a Organizacao Mundial de Saude (OMS, 1998), a qualidade de vida esta
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associada a satisfagdo das necessidades do individuo, com relacdo a saude e as
condigdes socioecondmicas. A meta de melhorar a qualidade de vida, ao lado da
prevencao de problemas de saulde, tem uma importancia cada vez maior na
promogao da saude, particularmente, importante para o atendimento das pessoas
idosas, das pessoas com doencas cronicas, dos doentes terminais e dos

portadores de condi¢des especiais.

Educar para sustentabilidade implica na qualidade do meio ambiente e na
qualidade de vida de uma sociedade ecologicamente prudente, economicamente
viavel e socialmente justa (GUIMARAES E TOMAZELLO, 2003). Sato e Santos
(2001) acrescentam que esta formacao pode ser entendida e aceita como fator-

chave no enfrentamento da crise planetaria do século XXI.

Jacobi (2003) enfatiza que a educagdo ambiental deve ser um ato politico, voltado
para a transformacao social e para uma perspectiva que relacione o homem, a
natureza e o universo, visto que os recursos naturais sao finitos e que o homem

constitui o principal responsavel pela degradagéo socioambiental.
3.5.1- A Formacao de Educadores Ambientais

A crescente associagdo entre meio ambiente e educagcdo exige novos
conhecimentos para compreender processos sociais e 0s riscos ambientais que se
intensificam. Faz-se necessario que os educadores mantenham-se atualizados
sobre 0s assuntos relacionados ao ambiente, reelaborem as informagdes recebidas
ao longo de sua formacdo, transmitam e demonstrem para os educandos a
expressao dos significados, de modo a contribuir com a construcdo de um

pensamento e com acdes politizadas (CARVALHO, 2001).

Para Guimaraes (2004), a capacidade de ler o mundo, a participacao efetiva nos
processos sociais, a abertura para o novo, a transformagdo do presente, sem
reproduzir 0os rangos do passado, constituem parametros para a formagao do
educador ambiental critico. A formacao de pessoas que tenham uma reflexao critica
e mobilizem com sinergia processos de intervengdo sobre a realidade, interessadas
em criar ambientes educativos sao fatores imprescindiveis para o sucesso do

processo educativo.
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Na formacéo profissional docente, a problematica ambiental merece atengédo néo
apenas durante o processo formal da profissionalizacdo, mas, sobretudo, durante a
formacao continuada. A educacdo ambiental é essencial para a educagéo e vice-
versa. Os docentes precisam estar preparados para analisar e discutir junto aos
discentes este tema na base do desenvolvimento social e pessoal da cidadania
(SAUVE, 2005).

Placco (2008) salienta que lidar com o desenvolvimento profissional e a formagéo
do educador € lidar com a complexidade e com a formacao de um ser humano que
pode ser sujeito da transformacdo de si e da realidade, tornando-se um

multiplicador de sua formagao.

N&o obstante a perspectiva critica da educacdo ambiental, as universidades
possuem presenca inexpressiva nos processos de formacgao inicial e continuada.
Urgem-se por uma praxis inovadora, uma pedagogia do oprimido, uma pedagogia
da autonomia, uma pedagogia do conflito e a consolidacdo de uma pedagogia
libertaria. Precisamos de uma educagdo ambiental critica, que reconheca o
inacabamento do ser humano, a dialética nas relagbes, que rompa com o
conformismo e resgate a busca pela transformacéo, enxergando na formacédo do
educador um fator importante nessa tarefa (RODRIGUES e GUIMARAES, 2010).

Segundo Figueiredo e Silva (2010), a formacao docente ainda € reprodutora e
tecnicista. O conhecimento estd centrado no professor, em uma situagdo de
dominacdo, submissdo e fragmentagdo dos contelidos. E comum notar que a
dimensdao socioambiental, quando presente na formacdo académica, €

descontextualizada, embasada em uma logica cartesiana e mecanicista.

3.5.2- A importancia da Escola como um Espaco Educador Sustentavel

De acordo com o MEC, a escola sustentavel desenvolve processos educativos
permanentes e continuados, capazes de sensibilizar o individuo e a coletividade
para a construcdo de conhecimentos, valores, habilidades, atitudes e
competéncias, voltadas para a construcdo de uma sociedade de direitos justa e
sustentavel (BRASIL, 2012).

O MEC enumera algumas fungdes inerentes a uma escola sustentavel, dentre elas:
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promover a saude das pessoas e do ambiente; cultivar a diversidade biolbgica,
social, cultural, etnorracial e de género; respeitar os direitos humanos, em especial
de criangas e adolescentes; oferecer seguranca e permitir acessibilidade e
mobilidade para todos; favorecer o exercicio de participagdo e o compartilhamento
de responsabilidades; e, acima de tudo, promover uma educagéo integral (BRASIL,
2012).

De acordo com o documento Manual Escolas Sustentaveis (BRASIL, 2013), os
espagos sustentaveis educam pelo exemplo e disseminam sua influéncia nas
comunidades em que se estabelecem. A transicdo para a sustentabilidade na
escola é promovida a partir da interrelacao de trés dimensdes: espaco fisico, gestao

e curriculo (Figura 3).

Espacos educadores sustentaveis possuem a intencionalidade pedagodgica de
constituir-se em referéncias concretas de sustentabilidade socioambiental e
contribuem para repensarmos a correlagdo entre os individuos e destes com o
ambiente (SATO; TRAJBER, 2010).

Figura 3- Dimensbdes do espago fisico, gestao e do curriculo no contexto escolar.
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Sato e Trajber (2010) reconhecem as escolas sustentaveis como incubadoras de
mudancas, que buscam alternativas viaveis para superar suas dificuldades. A
proposta de espagos educadores sustentaveis incentiva a investigacao, a pesquisa,
a descoberta, a autonomia, os sonhos, as possibilidades e o pensamento critico e
inovador. Essa proposta estimula a liberdade de escolhas, de modo que cada
instituicdo decidira com sua comunidade o melhor caminho para a sustentabilidade.

De acordo com Portugal (2004), a escola tem as condi¢des ideais para possibilitar a
participagcdo coletiva e pode contribuir de forma significativa no processo de
mudancas em direcdo a sustentabilidade. Na escola, é possivel debater problemas,
decidir conjuntamente quais sao os prioritarios e quais as propostas de acées mais
adequadas para resolvé-los, bem como acompanhar e monitorar a sua
correspondente execugao.

Os discentes, os docentes, os funcionarios € a comunidade, quando inseridos em
uma escola que educa para a sustentabilidade, sensibilizam-se pelas questdes
socioambientais, ampliam seu modo de ver e estar no mundo. A escola pode
internalizar as questées ambientais, tanto nos individuos que estdo dentro dela,
quanto naqueles que estao fora dela (GROE, 2014).

De acordo com Groe (2014), a politica para construcdo de escolas sustentaveis
esta sendo difundida no Brasil com a proposta de transformar as escolas em
espagcos educadores sustentaveis. O que se espera é que esta pratica seja
sistémica, fortalecida por processos formativos, legislagdes, conferéncias. Além
disso, que essa escola seja provocadora de mudancas locais na comunidade

escolar e do entorno e, consequentemente, na educacéao brasileira.
3.5.2.1- Escola Sustentavel e o Espaco Fisico

De acordo com a publicagdo “Processo Formativo Escolas Sustentaveis e Com-
Vida”, a percepc¢ao que temos de nds mesmos, do outro e dos nossos circulos de
acao associa-se as nossas posturas, modos de ver e agir, mas também ao espaco
geografico em que ocupamos, as condicdes e aos recursos disponiveis em cada
localidade. Por isso, para se transformar a realidade escolar é necesséario conhecer
0 espaco que a escola ocupa e quais elementos estdo ao seu redor (BRASIL,
2010).
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A escola sustentavel deve ser projetada para integrar o ambiente natural as areas
construidas. Assim, precisa prever o aproveitamento da topografia, das correntes
de ar e da luz natural, enfatizar a eficiéncia energética e favorecer a acessibilidade.
As edificacdes precisam oferecer conforto térmico e acustico e, ao mesmo tempo,
diminuir impactos ambientais, economizando recursos como energia e agua. E de
igual importancia propiciar um ambiente arborizado, buscar sistemas de
saneamento mais inteligentes e melhorar a mobilidade através de transportes que

geram menos danos socioambientais (BRASIL, 2010).

Na escola sustentavel, o espaco fisico incorpora tecnologias e materiais mais
adaptados as caracteristicas ambientais e sociais de cada regido, resultando em

um espaco mais adequado para se viver e conviver (BRASIL, 2012).
3.5.2.2- Escola Sustentavel e a Gestdao Democratica

Em uma gestdo democratica, decisdes, agdes e encaminhamentos sao executados,
acompanhados, fiscalizados e avaliados com a efetiva participagcao dos segmentos
da comunidade escolar, segundo a Secretaria de Educacéo de Teresina (SEDUC,
2012).

De acordo com Paro (2000), a administracao de uma escola publica ndo se reduz a
aplicacdo de métodos ou técnicas utilizadas por empresas, desprovidas de
objetivos educacionais. A administragdo escolar possui especificidades que a difere
de uma administracdo capitalista, cujo objetivo é o lucro mesmo em detrimento da
realizacdo humana. Administrar uma escola exige a permanente impregnacao de

seus fins pedagogicos na forma de alcanca-los.

Em uma escola sustentavel, a gestao cria relacbes democraticas e participativas e
de respeito a diversidade. Nessa perspectiva, a COM-VIDA apresenta-se como um
instrumento para a escola projetar e programar agoes na perspectiva de um futuro
sustentavel. Os efeitos podem ser observados na reducdo do desperdicio, nas
compras conscientes, na destinagcdo adequada dos residuos sélidos, entre outras
praticas, voltadas ao bem-estar pessoal, coletivo e do ambiente (BRASIL, 2012).

Podemos reconhecer a escola democratica como um ambiente de relagdes de

pessoas e de representacdes sociais. Como instituicdo social ela pode contribuir
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tanto para a manutencdo, como para a transformacdo social, numa visdo

transformadora com papel, essencialmente, critico e criativo (GADOTTI, 2007).
3.5.2.3- Escola Sustentavel e o Curriculo

As escolas brasileiras possuem um Projeto Politico Pedagdgico (PPP) que se
executado de maneira participativa, além de facilitar a insercdo da educacéo
ambiental na gestdo e no curriculo, constitui um planejamento estratégico a ser
construido pelos envolvidos no processo educativo. A partir do momento em que,
professores, alunos e comunidade se envolvem na construgdo coletiva do PPP, os
resultados revelam principios, objetivos e meios mais coerentes, com 0s anseios e

as necessidades do coletivo escolar (BRASIL, 2010).

Segundo o MEC (BRASIL, 2012), o curriculo da escola sustentavel € conduzido por
um projeto politico pedagégico que valoriza a diversidade, permitindo associar a
sala de aula ao conhecimento cientifico e ao senso comum. Acima de tudo,
curriculo da escola sustentavel, incentiva a cidadania, estimula a responsabilidade
e o empenho individual e coletivo na transformagéo social local e global.

A insercdo da educacdo ambiental no projeto politico pedagdgico da escola,
relacionando-a apenas com as disciplinas biologia e geografia, ndo é a forma
adequada para abordar a educagdo para o meio ambiente. A pratica deve ser
intrinseca ao cotidiano da escola para que possa ser levada também para fora da
mesma e para o ambiente de cada individuo (TRAVASSOS, 2006).

Marinho (2004) contribui com essa discussdo quando afirma que, trabalhar o meio
ambiente néo se restringe falar sobre poluicao, preservacédo das espécies de seres
vivos, ameacadas de extingéo, reciclagem de residuos ou economia de agua. No
entanto, esse trabalho requer a promoc¢ao de uma educacgao cidada, que conduza o
educando por caminhos de participacdo na sociedade e de concretizacao de uma
proposta, baseada na busca de solu¢cdes para os problemas ambientais nas

dimensdes sociais, econdmica e politica.

E importante que os debates sobre educagdo ambiental sejam realizados de
maneira interdisciplinar, contribuindo para pensar solugdes e possibilidades, a partir
de decisdes da coletividade. E salutar que o ser humano compartilhe com o outro
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suas experiéncias, e cabe aos professores trabalharem unidos com seus alunos, na
busca de solucées para os problemas detectados, por eles (MORGENSTERN;
FRANCISCHETT, 2007).

Morgenstern e Francischett (2007) partem da premissa de que, quando ha
protagonismo juvenil, se desperta o sentimento de pertencimento nos alunos, que
se envolvem na proposta, sobretudo, se esta nao estiver imposta, pronta, acabada,
pensada unicamente pelo professor. Os alunos tém anseios e interesse em
participar e, se isso ndo acontece, estes perdem a motivagédo, principalmente,
diante de disciplinas e conteldos que nao estejam associados as suas

preocupacdes ou com sua vida.

Para incluir os principios da sustentabilidade em suas agdes, a escola pode exercer
sua autonomia na elaboracdo da proposta pedagdgica mais adequada as suas
necessidades, pois a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei n®
9.394/1996), em seus artigos 12, 13 e 15, oferece suporte para essa possibilidade.
Assim sendo, pode-se conceber um PPP elaborado pelo coletivo escolar e que
manifesta o interesse da escola em caminhar em direcdo a sustentabilidade
(BRASIL, 2012).

3.6- A AGENDA 21

No ano de 2004 foi criada a Comissao de Politicas de Desenvolvimento Sustentavel
e da Agenda 21 Brasileira no @mbito da Camara de Politicas dos Recursos Naturais
e do Conselho de Governo, com a finalidade de propor estratégias de
desenvolvimento sustentavel (BRASIL, 2004).

A Agenda 21 é um plano de agbes para o século XXI, pautada nos principios da
sustentabilidade. A premissa da Agenda 21 é que os padrbes de producdo e
consumo sejam sustentaveis, a distribuicdo de renda igualitaria, os mecanismos
financeiros internacionais e as grandes economias globais assumam o
compromisso de provisdo de recursos financeiros novos e adicionais e que a

tecnologia alcance os paises em desenvolvimento (BRASIL, 2004).

A Agenda 21 constitui um documento politico que prevé transformagéo cultural,

mudancga de pensamento e de comportamentos em dire¢gdo a uma sociedade com
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padrées sustentaveis de produgcdo e consumo. A instalacdo e funcionamento da
agenda 21 permite que o0s governos e a sociedade promovam didlogos,
diagnostiquem, identifiquem e entendam os problemas e conflitos socioambientais e
apliquem medidas viaveis para soluciona-los (LEMOS, 2006).

Souza e colaboradores (2002) conceituam o desenvolvimento sustentavel como a
forma de satisfazer as necessidades do presente sem comprometer a satisfacdo
das necessidades das futuras geracbes. Sachs (2000) defende que o
desenvolvimento sustentavel deve estar em consonéncia com a relevancia social,
ecolégica e econOmica, produzindo uma reflexdo acerca da geragdo e
concentracao de renda. Nesse sentido, o desenvolvimento sustentavel serviria de

fundamento a prépria agenda.

Para Machado e colaboradores (2007), a sustentabilidade € o equilibrio dinamico
entre os fatores que incluem os principios basicos dos componentes sociais,
culturais e econbmicos, implica numa equacao entre demanda e necessidade de
desenvolvimento. A Agenda 21 recebeu e ainda recebe criticas quanto a
profundidade de suas propostas para a sustentabilidade, apresentando diversas
interpretagbes e formas de implementagéo, conforme a visao politica ambiental de

quem a planeja e executa.

Conforme Ribeiro (1998), além do controle da poluicdo e da recuperagdo ambiental,
a Agenda 21 orienta para um modelo produtivo, sedimentado em politicas
ambientais efetivas, caracterizado pela reducdo do consumo, a erradicagcdo da
pobreza e, certamente, a propagacdo de uma consciéncia de nossa
responsabilidade para com a integridade da nossa vivéncia no ambiente natural,

crescentemente transformado pela agéo antropica.

Diante do modelo tradicional de administracdo publica, Rosa (2005) sugere a
realizagdo de agdes que tenham como ponto fundamental o bem-estar social de
todos. Diante desta concepcdo, a Agenda 21 surge como proposta para o
planejamento sustentavel e participativo, considerando aspectos econbémicos,

socioambientais.

A Agenda 21 Global esta dividida em 40 capitulos, distribuidos nas seguintes

secdes: Dimensdes sociais e econdmicas; Conservacdo e gerenciamento de
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recursos para o desenvolvimento; Fortalecimento do papel dos maiores grupos e
Meios de Implantacdo. O documento apresenta quase mil propostas de atividades,
para serem desenvolvidas e trata, praticamente, de todos os assuntos relacionados
ao desenvolvimento sustentavel como, a dindmica demografica, a crise urbana nos
paises em desenvolvimento, habitacdo, saneamento e poluicdo urbana, uso da
terra, energia e transportes sustentaveis, transferéncia de tecnologias, produtos
quimicos, oceanos, padrdes de produgcdo e consumo e a erradicagao da pobreza no
mundo (BRASIL, 1994).

Os desdobramentos da Agenda 21 consideram os niveis nacional, regional e local.
Por conseguinte, o capitulo 28 da Agenda 21 Global estabelece que cada pais
programe uma Agenda 21, tendo como base de acdo a construcao,
operacionalizagcdo e manutencdo da infraestrutura econémica, social e ambiental
local, estabelecendo politicas ambientais locais e prestando assisténcia as politicas
ambientais nacionais (BRASIL, 1994).

No capitulo 38, a Agenda 21 Global recomenda que os paises criem uma estrutura
de coordenagdo nacional, responsavel pela elaboracao das Agendas 21 nacionais.
A metodologia utilizada, internacionalmente, para a construcdo das Agendas 21,
contempla a parceria entre os diferentes niveis do governo, o setor produtivo e a
sociedade civil organizada (BRASIL, 1994).

3.6.1- A Agenda 21 Brasileira

A Agenda 21 Brasileira elaborada pela Comissédo de Politicas de Desenvolvimento
Sustentavel e da Agenda 21 Nacional (CPDS), sob a coordenacao do Ministério do
Meio Ambiente, € composta por seis temas-chaves: Cidades sustentaveis,
Agricultura sustentavel, Gestdo de recursos naturais, Reducédo das desigualdades
sociais, Infraestrutura e integracdo regional e Ciéncia e tecnologia para o
desenvolvimento sustentavel. (BRASIL, 2006).

O documento “Agenda 21 Brasileira - Bases para Discussao” foi elaborado no ano
2000. Na oportunidade, incorporou-se o conceito de desenvolvimento sustentavel
nas elabora¢des dos programas nacionais. O documento brasileiro foi lancado em
dois volumes: Acdes Prioritarias e Resultado da Consulta Nacional (BRASIL, 2006).
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Para Silva e Gonzales (2011), a Agenda 21 Brasileira é um processo que utiliza
instrumentos de planejamento participativo e tem como eixo central a
sustentabilidade, compatibilizando a conservacdo ambiental, a justica social e o
crescimento econOmico. O documento é resultado de uma vasta consulta a
populacao brasileira, sendo construido a partir das diretrizes da Agenda 21 Global.
Trata-se, portanto, de um mecanismo fundamental para a construcdao da

democracia ativa e da cidadania participativa no pais.
3.6.2- A Agenda 21 Local

O capitulo 28 da Agenda 21 Brasileira compreende que muitos problemas
ambientais tém suas raizes nas atividades locais. Contudo, a cooperagdo das
autoridades locais torna-se um fator determinante na elaboragdo da agenda local
(BRASIL, 2002).

As autoridades locais constroem, operam, mantém a infraestrutura econdmica,
social e ambiental e supervisionam os processos de planejamento. Por isso, devem
estabelecer politicas e regulamentagdes ambientais locais e contribuir para a
implementacao de politicas ambientais nacionais e subnacionais (BRASIL, 2002).

O capitulo 28 da agenda 21 Brasileira propde aos governos, organizacdées nao
governamentais, cidadaos, empresas privadas, que aprovem uma Agenda 21 local,
por meio de consultas, debates, féruns, politicas publicas, etc. E imperioso que os
interesses econdmicos ndao sobrepujem os demais aspectos, dai a importancia da
participacdo coletiva, na construcdo da Agenda 21, visto que esta pode contribuir
para ampliagdo da democracia participativa e para solucdo dos problemas, que
afetam a comunidade, em todas as dimensdes e nos niveis local e global (BRASIL,
2002).

De acordo com o Caderno de Debates Agenda 21 e a Sustentabilidade das
Cidades (BRASIL, 2012), o lema "Pensar Globalmente, Agir Localmente” sustenta o
capitulo 28 da Agenda 21 Brasileira, que solicita a participacdo efetiva das as
cidades, sendo vitais para a elaboracdo e cumprimento das politicas propostas no

documento.
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3.6.3- A Agenda 21 Escolar: Da Teoria a Pratica

A proposta de criacdo da Agenda 21 nas escolas brasileiras iniciou-se em 2004,
quando o MEC e o MMA passaram a trabalhar em parceria, através do Orgéo
Gestor da Politica Nacional de Educagcao Ambiental (OGPNEA). O CGEA/MEC
criou o Programa “Vamos Cuidar do Brasil com as escolas: sistema de Educacéo
Ambiental no ensino formal”, por meio do qual elabora e viabiliza politicas publicas
que fortalecem a insercdo da educacdo ambiental nos estados e municipios,
contando com a parceria dos sistemas de ensino publicos e privados (BRASIL,
2007).

O programa “Vamos cuidar do Brasil com as escolas: sistema de educagéo
ambiental no ensino formal” contém acdes praticas integradas, continuas e
transversais, distribuidas nas modalidades: difusa, presencial, tecnolégicas e a¢oes
estruturantes (BRASIL, 2007).

A modalidade difusa acontece através de campanhas pedagdgicas, como a
Conferéncia Nacional Infanto-duvenil pelo Meio Ambiente (CNIJMA), que envolvem
a participagdo da comunidade escolar e do entorno e no debate de questbes
socioambientais (BRASIL, 2007).

As agbes presenciais sdo dedicadas a formacdo de professores, através de
encontros e seminarios, para o aprofundamento conceitual, a producdo de
conhecimentos locais significativos e praticas, como metodologia de projetos de
intervencao, e instrumentos, como a pesquisa-acao-participativa (BRASIL, 2007).

Na modalidade tecnoldgica, trabalha-se com a iniciagdo cientifica, a partir do meio
ambiente, envolvendo coleta de dados, com vistas na adequagéo ao curriculo, faixa
etdria e metodologia cientifica, faz uso de Tecnologias de Informagéo e
Comunicagéo (TIC), sistema de navegacdo por satélite, ambiente colaborativo de
aprendizagem interatividade e construgdo de projetos coletivos a distancia. As
acoes estruturantes sdo constituidas por COM-VIDA e Coletivos Jovens de Meio
Ambiente (BRASIL, 2007).

De acordo com o Orgdo Gestor da Politica Nacional de Educacdo Ambiental, a

implantagdo da Agenda 21, no ambiente escolar, consiste em uma acdo da
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educacao ambiental e tem como objetivo, construir agdes que promovam melhorias
na qualidade de vida da comunidade local e escolar. Nesse processo é importante
promover a participagdo conjunta dos alunos da comunidade, dos empresarios, das
associacoes, da prefeitura, da cdmara de vereadores, para a construcdo de uma
nova proposta de desenvolvimento social, educacional, econdémica, cultural e
ambiental (BRASIL, 2006).

A construcdo da Agenda 21 escolar € um momento oportuno para fortalecer o
grémio e as associagdes de pais e mestres, construir parcerias e, assim, ampliar a
participagdo das discussbes — que envolvem o0s interesses da coletividade,
registrados pelas opinidbes e a vontade da comunidade na constru¢do de uma
escola melhor (BRASIL, 2006).

O capitulo 36 da Agenda 21 Global faz referéncias a promog¢ao da educacgéo, da
consciéncia politica e do treinamento e apresenta um plano de acao, para o
desenvolvimento sustentavel, a ser adotado pelos paises participantes do acordo
(BRASIL, 2003). O ensino, inclusive o ensino formal, a consciéncia publica e o
treinamento devem ser reconhecidos, como um processo, pelo qual, os seres

humanos e as sociedades podem desenvolver plenamente suas potencialidades.

De acordo com a Agenda 21 Global, o ensino tem fundamental importancia na
promocao do desenvolvimento sustentavel e no aumento da capacidade do povo
para abordar questdes do meio ambiente e seu desenvolvimento. Ainda que o
ensino basico sirva de fundamento para o ensino em matérias, relacionadas com
ambiente e desenvolvimento, 0 meio ambiente deve ser incorporado como parte
essencial do aprendizado (BRASIL, 1994).

Franzoi e Baldin (2009) avaliam que é necessaria a construgdo de uma educacgao
ambiental escolar, com criancas e adolescentes sendo capacitadas no local em que

estudam, tendo como meta atingir um bom desempenho educacional.

De acordo com Colombo (2014), uma educacdo ambiental efetiva caracteriza- se
por mudancas de habitos e pela formagdo de cidadaos cientes de seus atos e
multiplicadores de agdes, que contribuem para a preservagdo do ambiente em que
vivem. Nessa perspectiva, a escola constitui um espaco de busca, construgao,
didlogo, confronto, desafios, descobertas, organizagdo cidada e afirmacado de
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valores pautados pela ética e pela cidadania. Os beneficios de uma educacéo,
pautada por valores e principios, contribuem para a formacdo da cidadania,
transformando o conhecimento adquirido na escola em ac¢des que ultrapassam os
muros escolares e sédo levadas por alunos protagonistas.

Para Colombo (2014), a educacdo ambiental ndo se concretiza desvinculada de
acles praticas. O objetivo de desmistifica-la envolve a inclusao de estudos de tema
locais, a fim de aproxima-la das reais necessidades da comunidade. Os alunos
precisam atuar como protagonistas de acdes em prol da sociedade e de um planeta
melhor. Nesse sentido, a educacdo torna-se formadora de valores éticos e de
cidadania.

3.6.4 Agenda 21 Escolar e a Comissao de Meio Ambiente e Qualidade de Vida

Segundo Brasil (2007), a Agenda 21 é um instrumento para a Comissao de Meio
Ambiente e Qualidade de Vida (COM-VIDA) planejar suas atividades, desenvolver
projetos coletivos que transformem a realidade e aumentem o dialogo com a

comunidade do municipio.

A cartilha “Formando COM-VIDA: Construindo Agenda 21 na Escola” orienta sobre
a criacdo da Comissao de Meio Ambiente e Qualidade de Vida e para construgcédo
da Agenda 21 Escolar (BRASIL, 2007). A COM-VIDA consiste em uma forma de
organizacao na escola, que alia a ideia dos jovens da | Conferéncia Nacional
Infanto-Juvenil pelo Meio Ambiente, realizada pelo Ministério do Meio Ambiente, em
parceria com o Ministério da Educagcdo, em 2003. A conferéncia objetivava a
criagdo dos conselhos de meio ambiente nas escolas, denominados Circulos de
Aprendizagem e Cultura (BRASIL, 2007).

O programa “Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade de Vida na Escola” foi
lancado durante o V Férum Brasileiro de Educagdo Ambiental, pelo 6rgdo gestor
interministerial de Educacao Ambiental, (MEC/MMA). O programa teve como
orientacdo a “Carta dos Jovens Cuidando do Brasil” — Deliberacdo da Conferéncia
Infanto-Juvenil de 2003 — que envolveu cerca de 400 delegados, representando 16
mil escolas e seis milhdes de pessoas. Constitui uma forma para incluir a educacao
ambiental em todas as disciplinas e contribuir para um ambiente escolar

democratico, animado e saudavel (BRASIL, 2005).
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As Comissbes de Meio Ambiente e Qualidade de Vida podem ser formadas em
espacos como, empresas, organizagdes da comunidade, associagdes de bairro, de
moradores, em Organizacbes Nao Governamentais (ONGs), igrejas, Comités de
Bacias Hidrograficas, dentre outros. E importante que as comissdes sejam
constituidas por pessoas interessadas nos temas ligados a melhoria da qualidade
de vida, a partir de um ambiente conservado e recuperado (BRASIL, 2007).

O principal papel da COM-VIDA na escola € promover o intercambio entre a escola
e comunidade e um cotidiano participativo e saudavel. A COM-VIDA na escola pode
desenvolver e acompanhar a educagao ambiental e, desse modo, ajudar a cuidar
do Brasil, assumindo, como orientacdo, a Carta das Responsabilidades “Vamos
Cuidar do Brasil” a construir a Agenda 21 na escola e a participar da construgdo do
Projeto Politico-Pedagogico (BRASIL, 2007).

A COM-VIDA tem autonomia para realizar Conferéncia de Meio Ambiente,
promover intercambios com outras COM-VIDA e com Agendas 21 locais, observar,
pesquisar, conservar e ajudar a recuperar o ambiente, definir outros objetivos e
responsabilidades da sua comissédo (BRASIL, 2007).

A COM-VIDA torna-se eficaz ao colaborar e somar esforcos com outras
organizacoes da escola, como o Grémio Estudantil, a Associacdo de Pais e Mestres
e Conselho Escolar, incluindo a educacdo ambiental nos projetos existentes na
escola. Ela pode, também, firmar parcerias com outras organizacbes da
comunidade, como os processos de Agendas 21 Locais, as associagdes de bairro
de moradores, as ONGs, a prefeitura, as empresas e muitas outras. Este é, acima
de tudo, um espaco educador, na medida em que possibilita a aprendizagem entre
a escola e a comunidade (BRASIL, 2007).

3.6.5 Fases da Implantacao de uma Agenda 21 no Ambiente Escolar

De acordo com Brasil (2004), a elaboracdao da Agenda 21 escolar compreende
fases importantes como a sensibilizacdo, a reflexdo, o diagnéstico, a agdo e a
avaliagao.

A fase da sensibilizagdo € um momento para motivar os membros da comunidade

escolar para os principios de desenvolvimento sustentavel e estimular a
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participacdo e a discussdo entre os membros envolvidos. E importante que um
coordenador organize os debates sobre os problemas socioambientais, culturais e
econdmicos. E que em tais debates, as pessoas se expressem, opinem e
esclarecam duvidas, relacionadas ao processo de construgdo da Agenda
(PORTUGAL, 2004).

De acordo com Portugal (2004), durante a sensibilizacao sdo organizados eventos
para disseminar informagdes, promover dialogos entre os participantes da
comunidade, admitindo que cada escola apresenta especificidades e pontos de
partida diversos. Desse modo, as atividades a serem desenvolvidas podem
adaptar-se bem a uma realidade educativa e ndo a outra.

Partindo da perspectiva de que a escola tem a fungdo de sensibilizar o aluno a
buscar valores que conduzam a uma convivéncia harmoniosa com o ambiente,
Carvalho e colaboradores (2010) desenvolveram um trabalho no Colégio Adventista
de Ji-Parana, com alunos de 6° ao 92 ano do Ensino Fundamental. O objetivo era
proporcionar o conhecimento e a sensibilizacdo de educandos, através de
atividades de educacao ambiental, constituidas por oficinas teméticas, trabalhos
interdisciplinares, passeios ecologicos, etc. Apds terem participado das atividades

educativas, os educandos demonstraram um posicionamento mais critico e criativo.

Em uma pratica de ensino-aprendizagem realizada por Santos e colaboradores
(2009), durante uma visita de estudo interdisciplinar — envolvendo disciplinas
técnicas e do nivel médio do curso de agropecuaria do Instituto Federal de
Educacado Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo, em Colinas-MA - foi possivel
constatar que a sensibilizacado ambiental € uma das etapas mais importantes da
educacao ambiental, pois € um momento das primeiras impressodes relacionadas ao
tema, propicio para discussdes e questionamentos de ordem global, regional e
local, capazes de interligar essas esferas com a praxis ambiental.

Silva, Leite e Diniz (2015) sensibilizaram alunas de curso de capacitagdo em
Agentes de Residuos Sélidos do municipio de Iltabaiana-PB, através de palestras
com abordagens sobre o conceito de residuos sélidos, reutilizacdo, reciclagem e
coleta seletiva e com realizacdo de oficinas de construcdo de um papa pilha. Um

questionario pré-teste demonstrou que as alunas nao tinham conhecimentos sobre
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o conceito de residuos sélidos. Dentre as alunas, apenas 36% realizavam a
separacao dos residuos em casa; 5% sabiam a diferencga entre reciclar e reutilizar;
32% consideravam “lixo” tudo que era descartado. Um questionario pos-teste
demonstrou que apo6s a sensibilizagdo, as alunas entenderam a diferenga entre
residuo e “lixo” e a importancia de se utilizar a terminologia correta. Observou-se

um aumento de 59% na separacao dos residuos, nos domicilios.

Na fase da reflex&o, os problemas socioambientais s&o analisados com foco local e
global na degradacdo do meio ambiente ou riscos ambientais, problemas sociais e
potencialidades ambientais. Nesta fase, sdo analisados os aspectos positivos e o
modo como podem ser reforgcados, e 0s aspectos negativos, potenciais objetos de
mudangas. E importante repensar a filosofia ambiental e social da escola, analisar o
seu grau de coeréncia com a acado individual e coletiva dos seus membros e
reavaliar a sua pratica, amparada nos principios da sustentabilidade (PORTUGAL,
2004).

A fase do diagnostico é util para identificar e avaliar os problemas ambientais,
sociais e econdmicos da escola e do entorno. O diagndstico baseia-se em uma
gestao ambiental sustentavel, considerando os contextos social, econdmico, fisico e
funcional (PORTUGAL, 2004).

Para Portugal (2004), este tipo de estudo pode ser realizado a populacéo total ou a
uma amostra, dependendo da dimensdo da comunidade escolar. Podem-se
organizar debates em grupos de trabalho e, ap6s um periodo de debate, cada
grupo apontar os problemas detectados. Outra possibilidade importante é a
realizacdo de entrevistas, aplicacdo de questionarios a alguns membros da

comunidade.

A fase da acéo inclui a construgédo de um plano de agdes, o qual requer metas bem
estabelecidas, acdes para realiza-las, priorizando-se a sustentabilidade, a melhoria
da qualidade de vida e do ambiente, através da preservagao de areas e da criacao
de novas areas de preservacdo e saneamento. Essa elaboracdo comeca com a
hierarquizacao dos problemas diagnosticados, organizados por ordem de maior
prioridade, podendo-se também seguir 0s seguintes critérios: gravidade ou urgéncia
do problema, custos da sua resolucédo (dinheiro, pessoas, tempo, esforco) e a
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facilidade das pessoas se envolverem-se num processo de mudanca (PORTUGAL,
2004).

A fase da avaliagdo é um momento para a comunidade escolar e local avaliarem a
eficacia do plano de agdo. E importante verificar se ocorreram mudancas de
comportamentos socioambientais, se os objetivos foram atingidos e, se necessario,
aplicar os devidos ajustes. A utilizagdao de instrumentos de avaliagdo para
monitorar as acoes e resultados obtidos ao longo do tempo € de grande importancia
nessa fase (PORTUGAL, 2004).

3.7- POLITICAS PUBLICAS DE EDUCAGAO AMBIENTAL DA BAHIA

A Bahia possui suas politicas publicas estaduais de educagdo ambiental. Neste
trabalho, abordaremos dispositivos que consideramos importantes subsidios para a
construgcdo da Agenda 21 na escola, como: a Politica Estadual de Educacéao
Ambiental da Bahia, o Programa de Educacdo Ambiental da Bahia — PEA-BA e o
Programa de Educacédo Ambiental do Sistema Educacional da Bahia — PROEASE e
o Projeto Juventude em Acgéo: Construindo Agenda 21 nas Escolas.

3.7.1- Politica Estadual de Educacao Ambiental da Bahia

A lei 12.056/2011 institui a Politica Estadual de Educacdao Ambiental da Bahia
(PEEA/BA) resultou de um processo participativo, com consultas publicas nos 26
territérios de identidade do estado. No primeiro capitulo, fica clara a sintonia da Lei
da Bahia com a Politica e o Programa Nacional de Educacdao Ambiental, no desafio
de fazé-la de forma permanente, continuada, articulada e com a totalidade dos
habitantes do estado (BAHIA, 2011).

A lei da Politica Estadual da Bahia esta dividida em nove capitulos, nos quais €
perceptivel a énfase a integracao entre as esferas municipal, estadual e nacional,
bem como entre as politicas e os programas especificos de educacdo ambiental.
Preconiza-se uma educacdo ambiental de carater permanente e continuado,

sistémica e de formagéo individual e coletiva (BAHIA, 2011).

Na Lei 12.056/ 2011 destaca-se a abrangéncia e o cuidado em articular a educacao
ambiental a gestdo das aguas, as unidades de conservagdo, ao saneamento
ambiental e ao licenciamento ambiental, intensificando o papel da educacao
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ambiental junto a gestdo ambiental. Dessa maneira, firma-se o compromisso da
politica em alcancar os mais diferentes publicos. Essa lei zela pela educacao
ambiental formal, ndo formal e fomenta o uso da educomunicacdo ambiental
(BAHIA, 2011).

3.7.2- Programa de Educacao Ambiental da Bahia

O Programa de Educacdo Ambiental da Bahia (PEA-BA) é um instrumento previsto
na lei 12.056/2011, lei de Educacao Ambiental da Bahia e representa o resultado de
uma mobilizagdo, organizada pela Comissédo Interinstitucional de Educacao
Ambiental. A mobilizagdo contou com a participagdo de aproximadamente 5.000
pessoas, entre os anos de 2008 e 2010 (BAHIA, 2012).

O PEA-BA tem como objetivo orientar e fortalecer acdes, projetos e programas
setoriais e territoriais pré-existentes de educacdao ambiental na sua rica e complexa
diversidade, bem como subsidiar todo e qualquer futuro projeto, acao ou programa
que venha a ser criado e implantado nas esferas de governo estadual e municipal e
no ambito da sociedade civil (BAHIA, 2012).

Para alcangar seus objetivos o PEA-BA estrutura-se nos eixos da territorialidade,
atuando na descentralizagdo administrativa e na valorizagdo da diversidade; na
comunicacdo, vivificando o poder educador da troca de informacdes e da
participacao cidada: na transversalizacao, provocando dialogos e a integracao das
diferentes iniciativas em educacdo ambiental; e na avaliacdo para manter a
aprendizagem do trabalho na area de educacao, bem como o aperfeicoamento e o
replanejamento (BAHIA, 2012).

3.7.3- Programa de Educacao Ambiental do Sistema Educacional

O Programa de Educagado Ambiental do Sistema Educacional (ProEASE) da Bahia
orienta a pratica educativa ambiental das escolas no contexto da sociedade, com
vistas a sustentabilidade em diferentes dimensbes. O programa defende que a
escola seja um ambiente para a reflexdo e para a promoc¢do de sociedades
sustentaveis, construidas na pratica, a partir da realidade escolar e em suas
correlagcdes com o contexto regional, nacional e internacional (BAHIA, 2014).

O processo de elaboracdo do ProEASE pautou-se no principio da participacao
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democratica em redes, através de movimentos sociais e instituicbes de ensino.
Assim, os principios do ProEASE estdao em conformidade com os compromissos
assumidos pela Secretaria da Educacdo do Estado da Bahia, fundamentados no
movimento “Todos pela Escola”, que define os eixos para as politicas de educacao
no contexto baiano (BAHIA, 2014).

A proposta do programa traduz o compromisso do governo com a escola publica, a
qual é entendida como instituicdo central no processo educativo, como um espaco
de convivéncia e aprendizagem coletiva indispensavel para o fortalecimento da
autonomia individual e para a promog¢ao da igualdade de direitos e oportunidades
(BAHIA, 2014).

Dentre as principais agdes do programa, destacam-se promogdo de cursos e
oficinas presenciais para professores, producdo de videos didaticos para
educadores e educandos e mobilizacbes para a formagdao de comissdes de meio
ambiente e qualidade de vida nas escolas (BAHIA, 2014).

3.7.4- Projeto Juventude em Acao: Construindo Agenda 21 nas Escolas

Os projetos estruturantes constituem um conjunto de projetos que elaboram
politicas educacionais, reestruturam o0s processos de gestdo pedagdgica e
diversificam as praticas curriculares para proporcionar melhoraria da aprendizagem.
O dialogo entre esses projetos possibilita uma maior articulacdo e organizacao do
trabalho pedagdgico na escola e a aprendizagem dos estudantes (BAHIA, 2015).

O “Projeto Juventude em Agédo: Construindo Agenda 21 nas escolas” faz parte dos
projetos estruturantes da secretaria de educagdo do estado da Bahia e tem o
objetivo de promover a formacdo da COM-VIDA e a elaboracdo da Agenda 21 nas
unidades escolares da rede estadual de ensino, através de acdes de mobilizacao,
articulacdo e organizacdo da comunidade escolar e de promog¢ao do protagonismo
juvenil, em consonéncia, com as politicas publicas (BAHIA, 2015).

De acordo com a Secretaria Estadual de Educagéo da Bahia (SEC/Bahia), o projeto
constitui uma estratégia de capacitagdo de jovens e professores da rede estadual
de ensino, de carater participativo e democratico. O projeto esta pautado nos
principios da interdisciplinaridade, transversalidade e da complexidade sistémica. E
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um convite a toda a comunidade do entorno escolar para a consolidacdo de
reflexdes e agdes, com vistas a constru¢cdo de sociedades sustentaveis, por meio

da correlagao dos eixos — Curriculo, Espago Fisico e Gestao (BAHIA, 2015).

Diante do exposto, pode-se afirmar que a insercdo da Agenda 21 no Colégio
Modelo Luis Eduardo Magalhdes esta contribuindo para a politizacdo da
comunidade escolar, sensibilizando-a para as questdbes do meio ambiente,
despertando a responsabilidade para atuarem como agentes da transformagéo.
Além disso, a pratica educativa ambiental esta adquirindo uma caracteristica mais
problematizada e menos simplista da realidade.

A construcdo da Agenda 21 escolar no Colégio Modelo corrobora com a
dinamizacéo das politicas de educagdo ambiental, visto que a proposta da Agenda
21 constitui um elemento de gestdo ambiental, importante na construcdo de
espacos de formacdo cidada e de transformacdo social, baseada no
empoderamento das pessoas, no protagonismo juvenil, na efetiva participacao das

minorias e no fortalecimento do lema “Pensar globalmente, agir localmente”.
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4- METODOLOGIA

4.1-LOCALIZACAO DO COLEGIO MODELO LUIS EDUARDO MAGALHAES

O Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhaes esta localizado a Rua Irmaos Andrada,
n® 1635, Bairro Jaqueira, um bairro residencial e periférico, localizado no municipio
de ltamaraju — Bahia (FIGURA 4).

F|gura 4- Localizagéo do Coleglo Modelo Luis Eduardo Magalhaes
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Fonte: Google Earth (2014)

4.2-CARACTERIZAGCAO DO AMBIENTE ESCOLAR

O Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhaes foi criado através do Decreto n? 8.720
DO 05/11/2003 e Ato de Autorizacdo n® 080019/07, pelo entdo, governador Paulo
Souto, em 22 de maio de 2006. E mantido pelo governo do estado da Bahia e
administrado pela Secretaria Estadual de Educacéo.

A histéria da criagao deste colégio esta relacionada a criagao da rede de “Colégios
Modelo”, no estado da Bahia. O nome do colégio foi conferido, como resultado do
projeto do ex-senador Anténio Carlos Magalhaes, em reconhecimento ao trabalho e
desempenho das fungdes, como politico baiano, do deputado federal Luis Eduardo
Magalhaes, falecido em 1998. O objetivo era criar colégios que funcionassem em

tempo integral, em diversos municipios baianos, com estrutura fisica padrdo e
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atendimento a alunos da Educacgédo Basica — Ensino Médio. No entanto, o projeto
nao se consolidou, de modo que esta unidade escolar foi a ultima construcdo da

rede de escolas e ndo atende em tempo integral, conforme a ideia inicial do projeto

O Colégio Modelo de Itamaraju- BA atende alunos do ensino médio e, atualmente,
possui 1.585 alunos de 1% ao 3% ano, nos turnos matutino, vespertino e noturno,

distribuidos na zona urbana e em 09 anexos na localizados na zona rural.
4.2.1 A infraestrutura e os Aspectos Naturais

O Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhdes € classificado como escola de porte
especial, apresenta dimensao fisica ampla, com dependéncias confortaveis de
acordo com os parametros desejaveis para oferecer um ensino meédio de qualidade.
A estrutura fisica é composta por: 12 salas de aula, biblioteca, laboratério de lingua
estrangeira, laboratério de informatica, auditério, sala de midias, sala de grémio, sala
de colegiado escolar, quadra poliesportiva, cantina com refeitério, copa e cozinha
para funcionarios, trés salas de professores, secretaria, sala de coordenacao, sala
de mecanografia, sala para direcao e vice, almoxarifado, sanitarios para alunos, e,
nas diversas dependéncias, amplo espag¢o aberto com jardins, estacionamento e
guarita. Na Figura 5, é possivel observar alguns espacos fisicos do Colégio Modelo.

Figura 5- Alguns Espacos Fisicos do Colégio Modelo.
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Fonte: Arquivo pessoal.



4.2.2- A Comunidade Escolar

A atual gestao escolar do Colégio Modelo com pleito (2016-2019) é formada por
uma gestora, que representa a escola, responde pela coordenagado geral da
mesma, supervisiona os diversos setores da instituicdo, atua na administragéo
pedagdgica, financeira e demais atividades que envolvem a comunidade escolar.
A gestdo é composta ainda por trés vices-gestores, os quais coordenam os turnos
que lhes competem e toda a agdo, que envolve o corpo docente e discente da
escola.

O corpo docente é composto por profissionais com formagao de nivel superior e
pés-graduacdo nas suas areas de conhecimento. Sao professores que buscam
novas metodologias e formas de manter um bom relacionamento com seus
alunos, na tentativa de tornar possivel uma perspectiva de vida melhor para os
discentes.

O quadro de pessoal de apoio € composto por: 04 vigilantes, que revezam a
prestacao de servico a cada 24 horas; 01 secretaria, 04 auxiliares de secretaria,
03 auxiliares de disciplina, 01 porteiro, 07 merendeiras, 08 serventes.
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O corpo discente do Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhaes é formado por alunos

com faixa etaria entre 14 e 20 anos. Ha alunos que residem em bairros periféricos,

outros séo oriundos da regido central da cidade, ainda ha aqueles que moram em

areas mais afastadas e dependem do transporte escolar para chegarem até a

escola.

4.3-CARACTERIZAGAO DA PESQUISA

A pesquisa envolveu a construgdo da Agenda 21 Escolar, no Colégio Modelo Luis

Eduardo Magalhaes, constituida pela sensibilizacao, reflexdo, diagnéstico, plano de

acao e avaliagdo. As orientagdes, para a construcdo da agenda, basearam-se na

cartilha “Formando COM-VIDA, Comisséo de Meio Ambiente e Qualidade de Vida na
Escola: Construindo Agenda 21 na escola” (BRASIL, 2007) produzida pelos

ministérios da educagao e do meio ambiente.

A metodologia utilizada para a construcdo da Agenda 21 escolar caracteriza-se

como pesquisa-acao participante de carater qualitativo, uma vez que possui a
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missdao de promover transformagdes sociais. As etapas da agenda 21 sao
preestabelecidas, o que a difere da pesquisa acdo, em que os participantes do

processo definem as etapas.

A pesquisa agdo € uma estratégia com vistas na participacdo dos atores. E &
identificada como nova forma de criacdo do saber, na qual as relacdes entre teoria
e pratica e entre pesquisa e acao sao constantes (MORIN, 2004).

Thiollent (1985) considera trés aspectos a serem atingidos pela pesquisa-a¢ao:
resolucdo de problemas, tomada de consciéncia e producdo de conhecimento, e
ainda ressalta que, quando bem conduzida, podera alcan¢a-los, simultaneamente.

De acordo com Costa (1994), existem duas concepg¢des na base do uso da
pesquisa-agcao: a psicossocial, para o convencimento das pessoas na diregdo da
mudanca desejada por decisdo anterior, € a concepgao politico-social, na reflexao
sobre mudangca que um proprio grupo deseja, através de um movimento

emancipatério.

A pesquisa qualitativa é a principal abordagem metodolégica utilizada pelos
educadores ambientais no Brasil, por permitir a pesquisa de categorias como
habitos, conduta, formacgao, gestdo, comportamento, aprendizagem, indispensaveis
para o desenvolvimento da educacdo ambiental (PEDRINI, 2007). Nessa
abordagem, valoriza-se o contato direto e prolongado do pesquisador com o
ambiente e a situagdo que esta sendo estudada. O pesquisador deve aprender a
usar sua propria pessoa, como o instrumento mais confiavel de observagéo,

selecdo, analise e interpretacao dos dados coletados (GODOY, 1995).

Em outros aspectos, a pesquisa também se caracteriza como qualitativa e
interpretativa, pois o estudo baseou-se na observacao, analises da participacao,
interacdo, na producao dos educandos, interpretacao de comentarios e atitudes dos
envolvidos na pesquisa. Para a construcdo do plano de agdo da Agenda 21 do
Colégio Modelo, coletaram-se observacdes e opinides dos membros de todos os
segmentos da comunidade em relacdo ao ambiente escolar, através da aplicacao
de questionarios.

Segundo Gil (1999), o questionario semiestruturado tem por objetivo conhecer
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opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas,
etc. Pode ser definido como uma técnica utilizada para a investigagdo. E composto

por questdes, apresentadas por escrito, aos participantes da pesquisa.

A aplicagdo dos questionarios permitiu que os componentes da unidade escolar e
seu entorno opinassem sobre o meio ambiente, refletissem sobre os problemas
socioambientais que os afetam e avaliassem a qualidade de vida da comunidade. A

avaliacao dos questionarios baseou-se na analise de conteudo.

De acordo com Bardin (1977), a analise de conteudo consiste na utilizacdo de
técnicas e procedimentos com a finalidade de descrever o conteudo emitido no
processo de comunicacdo por meio de falas texto e a partir disso obterem-se
indicadores que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigbes de
producéo e recepgao das mensagens.

A andlise de conteudo consiste em trés fases essenciais: a pré-analise, que envolve
um prévio contato com os documentos que serdo analisados bem a formulacao das
hip6teses e objetivos, a elaboragédo dos indicadores que orientardo a interpretacao;
a exploracao do material, sendo esta de maneira mais aprofundada e orientada em
principio pelas hipdteses e o referencial teérico e por fim o tratamento dos
resultados, que é a fase da analise propriamente dita. O pesquisador utiliza a
reflexdo, a intuicdo, com embasamento em materiais empiricos e relagdes com a
realidade (BARDIN, 1977).

4.4- DESCRICAO DAS ETAPAS DA CONSTRUGAO DA AGENDA 21 NO COLEGIO
MODELO LUIS EDUARDO MAGALHAES

4.4.1- Sensibilizacao

Iniciamos a fase da sensibilizagdo no dia 20 de novembro de 2014, por meio de
uma mesa redonda, que aconteceu no auditério do Colégio Modelo Luis Eduardo
Magalhdes, nos turnos matutino, vespertino e noturno (Figura 6). Para participar

dessa fase, convidamos alunos, professores, funcionarios, direcao e pais de alunos.

Durante a programacao, apresentamos o conceito e as propostas da Agenda 21, os
conceitos e pré-requisitos para a formacdo da Comissdo de Meio Ambiente e
Qualidade de Vida e a importancia de construir uma escola sustentavel, transforma-
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la em um espaco politico e democratico, preparada para liderar desenvolver agdes,

que atendam as demandas socioambientais.

Para complementar as discussdes e incentivar o protagonismo juvenil, os alunos
dos 2° anos apresentaram um curta-metragem de autoria propria, com o tema:
“Como é o Colégio Modelo que nds temos/ Como é o Colégio Modelo que nds
queremos?” Nesta producdo filmica, além de abordarem temas de natureza
socioambientais, os alunos entrevistaram algumas pessoas que fazem parte da

comunidade escolar com intuito de provoca-las a pensar no ambiente escolar.

Durante a fase da sensibilizagdo, buscando-se a representacdo dos varios
segmentos da comunidade, convidamos as pessoas da comunidade escolar tais
como, alunos, pais de alunos, professores, funcionarios e representantes da
comunidade civil organizada para participarem da Comissdo de Meio Ambiente e
Qualidade de Vida- COM-VIDA.

Figura 6- Fase da sensibilizacdo da construcdo da Agenda 21 Escolar no Colégio Modelo.

Fonte: Arquivo pessoal.
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4.4.2- Reflexao

A fase da reflexdo teve inicio, concomitantemente, com o ano letivo de 2015, a partir
da Jornada Pedagdgica, nos dias 04 e 05 de marco de 2015. A jornada pedagdgica
tem como objetivo a preparacgéo e o planejamento das atividades para o ano letivo, a
partir de reflexdes sobre o desempenho da escola e do estabelecimento de agdes,
metas e estratégias para melhorias dos processos de ensino e aprendizagem.

Durante a Jornada Pedagbgica, discutimos e aderimos a alguns projetos
estruturantes propostos pela Secretaria de Educacdo. Além disso, foram feitas
leituras e avaliagbes do ano letivo anterior, por meio de resultados internos como,
distorcdo idade/série, aprovagdo, reprovagao, evasado, e de resultados externos,
como Prova Brasil, Exame Nacional do Ensino Médio-ENEM, Avalie, indice de
Desenvolvimento da Educacéo Basica-IDEB.

No dia 11 de abril de 2015, foi realizada uma reunido pedagdgica, na qual
estiveram presentes os segmentos de alunos, profissionais docentes e nao
docentes e gestores. Foi um momento de interagdo entre alunos, funcionarios,
gestores para refletir, repensar, questionar sobre os problemas da escola e propor

acOes para melhorar o trabalho pedagégico (Figura 07).

Figura 7- Fase da Reflexao da construgdo da Agenda 21 Escolar no Colégio Modelo.

Fonte: Arquivo pessoal.
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A realizacado da Semana do Meio Ambiente Qualidade de Vida do Colégio Modelo
foi uma acao da etapa da reflexdo e aconteceu entre os dias 08 e 13 de junho de
2015. A unidade escolar mobilizou-se acerca das questbes socioambientais,
promoveu discussdes e reflexdes sobre o ambiente local e global, ampliando a
contribuicdo da escola na construcdo de uma sociedade socialmente mais justa e

ecologicamente sustentavel.

A programacéo da “Semana do Meio Ambiente e Qualidade de Vida” inerente a fase
da reflexdo foi planejada pelos lideres de turma, direcao, funcionarios e professores
de todas as areas do conhecimento. Priorizou-se a realizacdo de um evento,
baseado nos principios da sustentabilidade de modo que os materiais impressos
foram reduzidos, dando lugar a realizacdo de palestras, minicursos, roda de

conversas, etc.

Para a realizacdo da Semana do Meio Ambiente e Qualidade de Vida, a escola
convidou pessoas da comunidade local, dentre eles agentes da policia militar,
representantes do conselho tutelar, funcionarios publicos da saude, da empresa de
abastecimento de agua e outros. Dessa maneira, foi possivel aproximar a
comunidade local da escolar, firmando-se parcerias e tornando o debate mais
amplo e contextualizado, pois estavam focados na realidade local.

Durante a Semana do Meio Ambiente e Qualidade de Vida, foram realizadas rodas
de didlogos, exibicdo de videos tematicos, em horarios predefinidos. Além disso, os
professores de todas as disciplinas trabalharam com pesquisas e atividades de
campo, utilizando-se de temas chave para o meio ambiente, a partir da percepcao
dos conflitos socioambientais locais.

Nesta etapa, utilizou-se a metodologia de oficinas. Segundo Afonso (2006), oficina
€ um trabalho estruturado com grupos, independentemente do numero de
encontros, com foco em uma questédo central que um grupo propde-se a elaborar
em um contexto social, que envolve os sujeitos de maneira integral e evidenciam as
diferentes formas de pensar, sentir e agir.

A dinamica utilizada foi a “Oficina de Futuro”, que é uma técnica participativa
utilizada para o levantamento de problemas e potencialidades de uma comunidade,
desenvolvida pelo Instituto Ecoar para a Cidadania. A dinamica tem como objetivo
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sensibilizar e envolver a populacdo em processos de resolugcao de problemas e
tomada de decisdes. A Oficina de Futuro é dividida nas seguintes etapas: Arvore
dos sonhos, Muro das lamentagbes, Histéria do pedaco e Oficinas tematicas
(INSTITUTO ECOAR PARA A CIDADANIA, 2008). Nessa dinamica, as pessoas
sdo estimuladas a revelar os seus sonhos para o futuro de curto, médio ou longo

prazo.

Neste trabalho, utilizamos a primeira parte da Oficina de Futuro, chamada “Arvore
dos Sonhos”, que foi realizada na Conferéncia Rio 92, quando pessoas do mundo
todo escreveram seus sonhos de futuro em papéis em forma de folhas. Essas
folhas foram penduradas nos galhos de uma arvore gigante, que foi instalada na
praia do Flamengo, no Rio de Janeiro, como simbolo de um futuro mais feliz para
todos (INSTITUTO ECOAR PARA A CIDADANIA, 2008).

A oficina “Arvore dos Sonhos” foi realizada no Colégio Modelo no dia 11/06/2015,
apdés uma roda de conversas, com temas relacionados ao meio ambiente e
qualidade de vida, promovida por professoras de Lingua Portuguesa e pelos alunos
do 3° ano do ensino médio. Durante a roda de didlogos foram feitas reflexdes

acerca dos problemas socioambientais que afetam a escola e seu entorno.

Dentre os problemas abordados destacou-se: Consumo de drogas, desperdicio de
agua e energia, qualidade da merenda, limpeza dos espacgos, respeito as
diferencas, etc. Em seguida, os participantes foram estimulados a imaginar como
gostariam que fosse o colégio Modelo e o seu entorno. Os “sonhos” foram escritos
em papel e transformados na copa da “arvore dos sonhos”, construida,

coletivamente, no patio da escola (Figura 08).
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Figura 8- Oficina de Futuro: Arvore dos Sonhos, realizada no Colégio Modelo.

Fonte: Arquivo pessoal.

Mello (2012) realizou um trabalho com os alunos do Colégio EE Armando Sales de
Oliveira, na cidade de Botucatu-SP, com o objetivo de identificar os temas
geradores, as necessidades e as motivacdes sobre o0 aprendizado na escola para o
desenvolvimento de propostas de um projeto interdisciplinar relacionado a melhoria
do ambiente escolar. Para isso, a atividade de constru¢do da arvore dos sonhos foi
proposta aos alunos do ensino médio, para que pudessem expressar-se, através
de uma atividade interativa envolvendo a participacéo coletiva da turma. Cada sala
foi responsavel pela elaboracao da ideia, construcao, finalizagdo, exposicao dos
sonhos e preservacao da sua arvore dentro da sala de aula. Muitos aspectos de
problemas na escola foram levantados por parte dos alunos, foi aberto um espaco
para que eles pudessem apresentar suas percepcoes, reclamagdes e vontades. A
partir dessas discussdes, os alunos foram instigados a tragarem metas e planos e
possibilidades, para alcangar os objetivos propostos e resolugdo dos problemas

detectados.

De acordo com Paiva e Mazotti (2013) durante Virada Ambiental de 2011, evento
idealizado por alunos do curso de Meio Ambiente e Recursos Hidricos da FATEC,
grupo gestor da Faculdade e colaboracdo de empresas e instituicdes, a oficina
“Arvore dos Sonhos” foi experimentada, com o objetivo de identificar, entender e
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analisar o que a sociedade pensa e deseja para 0 meio ambiente em que vivem.
Nesta pesquisa, optou-se por explorar a percepcao ambiental da populagdo de
Jahu-SP, para que em projetos futuros os dados obtidos subsidiassem decisdes
importantes, para a melhoria na qualidade de vida. A pesquisa realizada atingiu
todas as faixas etarias e classes sociais. Foi possivel observar que embora ainda
exista uma relutdncia da populacdo em participar da oficina, a parcela que
participou e opinou demonstrou que trabalhos relacionados a educagdo ambiental,
com vistas a participagdao da comunidade, sao imprescindiveis.

A culminancia da fase da reflexdo foi marcada por palestras sobre Cidadania,
prevengao ao uso de drogas e minicursos como: Direito do Consumidor, Residuos
Solidos, Recursos Hidricos, Brinquedos e Brincadeiras, Prevencao de Doencas
Sexualmente Transmissiveis e Consumismo no Séc. XXI (FIGURA 09).

Durante as discussdes na Semana do Meio e Ambiente foi reforcada a importancia
da Agenda 21 Escolar e da COM-VIDA, discutiu-se os problemas socioambientais
da escola e refletiu-se sobre a necessidade da participacéo coletiva, na construgéao
da escola sustentavel. No apéndice 01 verifica-se a programacao completa.

Figura 9 - Oficinas realizadas na Semana do Meio Ambiente e Qualidade de Vida no Colégio
Modelo.

Fonte: Arquivo pessoal.
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4.4.3-Diagnéstico

Para sistematizar as opinides expressas na construgdo da “arvore dos sonhos”,
conhecer a concepgdo de meio ambiente da comunidade escolar e realizar o
levantamento de problemas, que afetam a qualidade de vida das pessoas, foram
aplicados questionarios para os alunos, professores, direcao, funcionarios e pais.

O questionario foi estruturado em 06 questbes: 01 de multipla escolha caracterizada
por niveis de satisfagdo: 6timo, bom, ruim e péssimo; e 05 questdes discursivas
(APENDICE 02).

Os questionarios foram aplicados em 19 turmas de alunos, distribuidas nos turnos
matutino, vespertino e noturno, nos meses de junho e julho de 2015. Para
responderam aos questionarios, as turmas foram divididas em 05 equipes de 06 ou
05 alunos. Para responderem ao questionario foram escolhidos, aleatoriamente, 02
professores de cada area: Linguagens e suas tecnologias, Ciéncias Humanas e
suas Tecnologias e Ciéncias da Natureza, Matemética e suas Tecnologias. Os
profissionais ndo docentes de cada segmento, também foram escolhidos,
aleatoriamente, distribuindo-se da seguinte forma: seguranca (01), apoio (02) e

gestao escolar (01).

Em reunido com fins pedagégicos e administrativos, realizada no dia 15/07/2015 no
auditorio do Colégio Modelo com a participacao de pais, docentes e gestores foram
distribuidos, aleatoriamente, 30 questionarios para os pais de alunos. No total,
foram aplicados 135 questionarios: 95 alunos, 06 professores, 04 funcionarios e 30

pais de alunos.
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4.4.4- Plano de Acao

No dia 11 de Novembro de 2015, as 19 horas, os membros da Comissdao Meio
Ambiente e Qualidade de Vida reuniram-se na biblioteca do Colégio Modelo
(FIGURA 10).

Figura 10- Fase da A¢ao da construcao da Agenda 21 Escolar no Colégio Modelo.

Fonte: Arquivo pessoal.

Na fase da agado, debatemos sobre os problemas detectados no diagnéstico e
construimos o plano de acdo. A construgao do plano de agéao, a Agenda 21 escolar,
propriamente dita, foi feita mediante ao diagnédstico dos problemas detectados, a
partir dos “sonhos” expostos na “arvore dos sonhos”, da analise dos questionarios,
aplicados a comunidade escolar e local, e das arguicoes feitas pelos membros da

comissao.

Apoés a discussédo do diagnostico, os membros da Comissdo de Meio Ambiente e
Qualidade de Vida catalogaram os problemas a serem solucionados ou
minimizados através das acdes. Os problemas ambientais por ordem de priorizacao
foram: o descarte inadequado dos residuos soélidos; a falta de cobertura da quadra
poliesportiva, desvalorizagdo dos profissionais ndo docentes e a

descontextualizagao do curriculo.
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4.4.5- Avaliacao

A fase da avaliacdo foi realizada na escola em duas etapas: na primeira, 0s
representantes de turma foram convidados para uma reunido realizada na escola
(Figura 11); e na segunda etapa, os membros da COM-VIDA foram convidados
para uma Roda de dialogos (Figura 12). Nesta fase foram feitas analises e
reflexdes sobre a implantacdo da Agenda 21 na escola, a atuacdo da COM-VIDA e
participacdo da comunidade escolar. Aléem disso, buscou-se comparar e verificar os
resultados alcangados ao longo da execugéo do plano de agéo.

A reuniao foi realizada no dia 09 de dezembro de 2015, as 10 horas da manha no
auditério da escola. Estiveram presentes 16 representantes de turmas.
Representantes de turma sao alunos escolhidos por eleicao e possuem a funcéo de
defender os interesses da turma e, geralmente, participam mais ativamente nos

processos decisérios da escola.

Fonte: Arquivo pessoal.

A Roda de Didlogos realizada com os representantes da Comissdao de Meio
Ambiente foi realizada no dia 11 de dezembro de 2015, as 18 horas no auditério.
Nesta etapa utilizamos a seguinte dindmica: Os responsaveis diretos por cada acao



71

explanaram as dificuldades e os avancgos para cada acao e, em seguida, promoveu-
se um didlogo entre os membros para que 0s mesmos fizessem suas
considerac¢des. Foi um momento para discutir o que estava dando certo e onde era
necessario aplicar melhorias.

Figura 12- Fase da avaliacdo da construcao da Agenda 21 Escolar no Colégio Modelo.

Fonte: Arquivo pessoal.



72

5- RESULTADOS E DISCUSSAO
5.1- SENSIBILIZACAO

A partir da sensibilizagdo a comunidade escolar adquiriu conhecimento sobre a
Agenda 21, conhece seu histérico, as possibilidades e os desafios para a formacéao
da COM-VIDA, bem como, suas finalidades, o perfil dos participantes, dentre outros.

Algumas duvidas foram esclarecidas e deu-se inicio as discussfes, em relacdo as
possibilidades da implantacdo da Agenda 21 escolar no Colégio Modelo. Os
membros da comunidade escolar mostraram-se entusiasmados e comprometidos
em participar das futuras discussdes e da construcao da Agenda 21 na escola, como
também participar da formagdo da COM-VIDA.

Esses resultados revelam a importancia da ampla divulgacao das politicas publicas
de educacdao ambiental e da distribuigdo de materiais educativos, pois sempre

havera um publico que desconhece o tema.

A fase da sensibilizacao resultou em discussdées mais amplas sobre o meio
ambiente. Os conceitos da Agenda 21 e a importancia do instrumento e da formagéo
da COM-VIDA passam ser debatidos e incorporados no ambiente escolar, ainda que
seja na conversa informal ou como sugestao para atividades pedagdgicas.

A partir da sensibilizagdo, a Comissao de Meio Ambiente e Qualidade de Vida do
Colégio Modelo foi formada, com representacdo dos varios segmentos da
comunidade escolar, sendo: 07 representantes do segmento aluno, 01 representante
do segmento direcdo escolar; 04 representantes do segmento professor; 02
representantes do segmento pais de alunos/responsavel; 03 representantes do
segmento funcionarios e 02 representantes da sociedade civil.

5.2- REFLEXAO

Com o intuito de contribuir para a prética interdisciplinar da educagdo ambiental e
consolidar as acdes da Agenda 21, que ja estavam sendo efetuadas na escola e
fortalecer os principios da sustentabilidade, aderimos ao projeto estruturante,
subsidiado pela Secretaria de Educacao da Bahia, “Juventude em Ag¢do: Construindo
a Agenda 21 na Escola”.
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A realizagdo da Semana do Meio Ambiente e Qualidade de Vida foi um resultado de
grande relevancia nessa fase. Para isso, € importante entendermos que o evento
do meio ambiente, tradicionalmente, compde o calendario escolar do Colégio
Modelo, entretanto, a programacéao e a elaboragao das atividades para esse “dia do
meio ambiente” era definida pela direcdo da escola e professores da area das
Ciéncias da Natureza. A metodologia utilizada pela direcao e alguns professores,
caracterizava- se pela repeticdo de conceitos, intensa producao de residuos, devido
a confeccao de cartazes, folhetos, banners e maquetes, que eram descartados,
logo ap0s a realizagao do evento.

Por meio da dindmica “Arvore dos Sonhos”, observamos sonhos comuns ou
similares, por isso buscou-se seleciona-los, sintetiza-los e transcrevé-los de acordo
com as suas similaridades (Quadro 02). A categorizacdo dos sonhos foi feita,
baseada nos eixos que norteiam a construcdo de espacos educadores

sustentaveis: espaco fisico, curriculo e gestao.

Quadro 02 - Resultados da “Arvore dos Sonhos”

Eixo Sonhos

Espaco Fisico Sonho 01: “A escola dos meus sonhos é um ambiente bonito e saudavel”
Sonho 02: “Na escola dos meus sonhos tem wi-fi* liberado para todos”.

Sonho 03: “A escola dos meus sonhos precisa ter ambientes climatizados e
lanche gostoso e nutritivo”.

Sonho 04: “A escola dos meus sonhos é aquela que tem uma estrutura
acessivel, com rampas para os deficientes”.

Sonho 05: “Na escola dos meus sonhos tem laboratérios de biologia”.

Curriculo Sonho 01: “A escola dos meus sonhos 0s alunos vive o que aprende”.

Sonho 02: “Na escola dos meus sonhos, as aulas sdo mais alegres”.

Sonho 03: “Na escola dos meus sonhos os alunos aprendem néo ser
preconceituosos e nem homofébicos”.

Sonho 04: “Na escola dos meus sonhos, as aulas de filosofia e sociologia
trabalham os temas do ENEM”.

Sonho 05: “Na escola dos meus sonhos, o ensino é contextualizado com os
temas da atualidade”.

Gestao/Docéncia | Sonho 01: “A escola dos meus sonhos, os professores recebem bons
salarios”.

Sonho 02: “Na escola dos meus sonhos os professores ndo precisam fazer
greve’.

Sonho 03: “Na escola dos meus sonhos todos tem voz e vez”.

Sonho 04: “Na escola dos meus sonhos ndo ha escassez de material
didatico”,

Sonho 05: “Na escola dos meus sonhos, os professores sdo bem educados e
gostam de ensinar”.

A qualidade do espago fisico da escola torna-se imprescindivel, uma vez que é um
ambiente de estudos diarios, discussoes, debates, reflexdes e convivios sociais.



74

Os sonhos 01, 02 e 03, relacionados ao espaco fisico, revelam a expectativa e o
desejo por um ambiente escolar cativante, esteticamente bonito, que ofereca

conforto, seguranca e acessibilidade.

No sonho 04, referente ao espacgo fisico que diz: “A escola dos meus sonhos é
aquela que tem uma estrutura acessivel, com rampas para os deficientes”, revela
a necessidade da escola em atender as demandas de um publico cada vez mais
heterogéneo. Contudo, a escola sozinha ndo avanca muito nesse sentido, pois a
presenca do Estado é primordial na consolidagdo das politicas. As baixas
condi¢cbes de acessibilidade ndo é apenas um fator fisico, perpassa pela gestéo,
uma vez que € dever do poder publico promover adequagbes para acesso e

permanéncia do educando na escola.

Embora existam dispositivos legais como a Constituicdo Federal e a LDB, que
garantem obrigatoriedade a educacao para todos e reforcam a adocao de politicas
de educacao inclusivas, é notéria a caréncia de fiscalizar as gestdes e de um
projeto politico pedagdgico, fundamentado na diversidade e na acessibilidade a
educacao. De acordo com o Plano Estadual de Educacdo da Bahia, as escolas
publicas da Bahia enfrentam multiplas dificuldades para ofertar atendimento aos
portadores de necessidades especiais. Dos 417 municipios, apenas 46,8%

oferecem atendimento educacional as pessoas com necessidades especiais.

Dentre os obstaculos, podem-se destacar: deficiéncia na formacao e especializagao
de docentes, insuficiéncia de recursos educativos especificos e materiais didaticos
adaptados, superlotacdo de salas de aula e a estrutura fisica inadequada das
escolas (BAHIA,2006).

O Sonho 05 diz: “Na escola dos meus sonhos tem laboratérios de biologia”, foi
classificado na categoria espaco fisico, mas também, pode acarretar problemas no
curriculo (processo ensino-aprendizagem). Isso porque os laboratérios sao
reconhecidos como um aporte fundamental no aprendizado escolar e as praticas
desenvolvidas ampliam a compreensao conceitual e procedimental do cotidiano do
educando e oferecem suporte para entender, explicar e debater o que acontece em

seu entorno e no mundo.

A auséncia de laboratérios nas escolas caracteriza-se também como um problema

de gestdo, em razdo da falta de investimentos financeiros nas escolas. Ainda que
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haja recursos advindos de programas como Programa de Aceleragcao do
Crescimento (PAC), especifico para recuperar escolas e formar professores, Plano
de Desenvolvimento da Educagdo (PDE), Programa Dinheiro Direto na Escola
(PDDE) e outros, ainda ha escolas que nao sdo contempladas com os beneficios, ou
por desvios de verbas ou por improbidade administrativa.

Como podemos observar nos sonhos 01 e 02, relacionados ao curriculo, existe um
desejo de que a aprendizagem esteja associada ao cotidiano do aluno e estruturada
em praticas educativas dinamicas. Existe uma singularidade entre esses dois
sonhos, considerando que se a pratica educativa estiver baseada nas singularidades
dos educandos, logo, ndo seré estatica.

Nessa abordagem, Luckesi (2006) acentua que no cotidiano escolar € comum
ouvirmos de educadores falas do tipo: “Como vou dar atengéo aos educandos, em
suas necessidades, se tenho que cumprir o programa da disciplina?” Nesse
contexto, na dicotomia educando/curriculo, o que prevalece € o curriculo. Cumpre-se
o curriculo, mas, ndo valoriza 0 educando em seu processo de aprendizagem e
desenvolvimento nem sequer considera a adequacéo do curriculo as necessidades

dos educandos.

E ponderoso que um curriculo seja cumprido, desde que seja recurso de
aprendizagem e desenvolvimento do educando. Uma escola centrada na pessoa do
educando ndo dispensa um curriculo, mas coloca-o a servico do processo de

formacao e desenvolvimento do educando, como bem afirma Luckesi (2006).

Nessa mesma linha de respeito e adequacgao as especificidades de cada pessoa, o
sonho 03, referente a curriculo corrobora: “Na escola dos meus sonhos os alunos
aprendem nao ser preconceituosos e nem homofobicos”. O respeito as diferengas
deve estar inserido no curriculo. Além de preconizar o respeito e a tolerancia no
ambiente, dialogar sobre o assunto e articular medidas de combate ao preconceito
sao formas de assegurar a permanéncia e o acesso de todos os cidadaos a
educagao, como previsto na lei.

No sonho de numero 04, relacionado ao curriculo, quando o participante diz: “Na
escola dos meus sonhos, as aulas de filosofia e sociologia trabalham os temas do
ENEM” denota-se a preocupacao com o Exame Nacional do Ensino Médio —



76

ENEM. Avaliagbes externas sao pertinentes ao sistema educacional e constitui um
desafio tanto para o educando quanto para a escola, que precisa adequar seu

curriculo as demandas das avaliagoes.

No sonho 05 declara-se: “Na escola dos meus sonhos, o ensino é contextualizado
com os temas da atualidade”, essa afirmacao confirma a necessidade de manter um

curriculo vivo e flexivel, para melhor atender as expectativas da sua comunidade.

Nessa perspectiva, Soares (2013) certifica que atuar na educacao basica nao é
tarefa facil, sobretudo quando se é docente nas disciplinas de Ciéncias Humanas,
como € o caso da Filosofia, e da Sociologia, pois frequentemente, a grande midia
vem apresentando em suas reportagens especiais, o distanciamento entre a escola
evidenciada pelos Parametros Curriculares Nacionais e as escolas publicas
brasileiras. Para o autor, uma escola que nao estabelece parceria com a
comunidade torna o cotidiano tenso, hostiliza o ambiente e coloca barreiras no

processo de ensino-aprendizagem.

Nos sonhos relacionados a gestdo, revelam expectativas por uma gestédo
democratica e participativa. Em se tratando de gestéo escolar, € comum centrarmos
a gestdo na figura do diretor da escola, mas, a gestdo perpassa pelos
administradores publicos (governos), dirigentes escolares e pelo professor no
ambito da escola, preferencialmente na sala de aula, onde ele possui uma relagao
mais direta com o0 educando. Essa amplitude da gestdo pode ser observada em
todos os sonhos caracteristicos da gestao.

Nas escolas da rede estadual da Bahia, o gestor da escola é escolhido através de
eleicbes para dirigentes escolares com participacdo de professores, servidores,
pais, responsaveis e estudantes acima de 12 anos. A eleicdo € um instrumento
importante para o processo educativo, pois, além de exercer a democracia, avalia-

se a qualidade da aprendizagem e do ambiente escolar.

A busca por uma gestdao democratica € uma luta histérica da educagao brasileira,
regida pelos movimentos sociais organizados em defesa de um projeto de

educacao publica de qualidade.

Atualmente, a Lei de Gestdo Democrética do Ensino Publico (Brasil, 2007) concede
autonomia pedagdgica, administrativa e financeira as escolas. E importante que
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gestores, educadores, alunos e demais participantes do processo discutam o
significado politico da autonomia e se organizem em colegiados escolares, grémios
estudantis, COM-VIDAS e outros, politizando-se para fazer valer uma gestdo que

seja democratica em suas varias interfaces.

A reflexdo propiciou o fortalecimento dos principios da sustentabilidade na escola,
propiciando efeitos positivos no comportamento dos integrantes da comunidade
escolar. Além disso, solidificou as relacdes interpessoais, favoreceu a participacao
da comunidade do entorno na escola e despertou o sentimento de pertencimento,
pois, uma vez que a Vvizinhangca da escola participa das decisbes e do

funcionamento desta, logo, sentira responsavel por cuidar dela.
5.3- DIAGNOSTICO

5.3.1- Representacao de Meio Ambiente da Comunidade Escolar

Considerando que a representacdo de meio ambiente € um fator preponderante no
comportamento do individuo, no cuidado com o meio e na adesédo as politicas
ambientais, avaliamos as a representagcbes de meio ambiente da comunidade
escolar do Colégio Modelo, baseando nas categorias representativas utilizadas por
Reigota (2010): Naturalista, antropocéntrica e globalizante.

A Figura 13 demonstra os resultados que foram encontrados apés a analise dos
discursos incutidos nas respostas a pergunta 01 do questionario: “O que vocé
entende por meio ambiente?”. Identificou-se que das 135 pessoas que participaram
da fase do diagnéstico, em 42% prevalece um discurso de a representacao
naturalista, em 45% predomina a representacao antropocéntrica, em 6% evidencia

a representacao globalizante e 7% nao expuseram, ndo responderam a pergunta.
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Figura 13 - Representagbes de Meio Ambiente da comunidade escolar do Colégio Modelo.

Categorias
Naturalista

- Antropocéntrica
Globalizante

- N&o responderam

O Quadro 03 compde-se de alguns discursos caracteristicos da representacao

naturalista, na qual o meio ambiente é sinbnimo de uma natureza intocada que esta

distante dos seres humanos, lhes servindo para contemplacédo. Os fragmentos de

discursos relacionados, além de retratarem importancia que € dada aos aspectos

naturais, revelam uma visao idealista sustentada por conceitos ecolédgicos. Existe

uma dualidade entre 0 homem e a natureza, de modo que, o0 meio ambiente é

reduzido ao “lugar natural” onde vivemos e nele ndo exercemos nenhuma

interferéncia.

Quadro 03: Representagbes naturalistas do termo meio ambiente de membros da comunidade
escolar do Colégio Modelo.

Representacao Discursos
“O meio ambiente é tudo aquilo que se encontra verde em uma paisagem e
também tudo de bom ndo so para as pessoas como para 0s animais”.
“E’ as florestas”
“O mato, o ambiente que vivemos.”
Naturalista “E 0 espago onde retine coisas vivas e nédo vivas”
(42%) “E a natureza, belas florestas, &arvores, animais, lugares sem desmatamento,

poluicéo, limpo, sem lixo, sem todas essas contaminagées”.

“E um espago que envolve tudo que nele esta: a fauna, flora, espago rural e
urbano.”

“Tudo ‘auto-sustentavel’, sem interferéncia humana, tudo natural e verdinho’.
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Observa-se que as representacoes de meio ambiente naturalista (42%) e
antropocéntrica (45%) predominaram. Os resultados obtidos podem estar
associados aos livros didaticos, ao curriculo e as concepgdes dos professores, com
0s quais as pessoas envolvidas nessa pesquisa tiveram contato ao longo da vida,

sejam nas interagdes sociais, seja no processo educacional como um todo.

A visdo reducionista de meio ambiente foi constatada em livros didaticos de
Ciéncias mais tradicionais por Suleiman e Zancul (2012), que ao examinarem livros
destinados a esse segmento verificaram a abordagem dos conteudos em blocos
tematicos. Alguns livros preservam uma organizacao por temas e por ano da
seguinte forma: o “Meio Ambiente” no 6° ano, os “Seres vivos” no 7° ano, o “Corpo
Humano” no 8° ano e “Topicos de Quimica e Fisica” no 9° ano. Alguns livros
adotam uma organizacdo mais integrada das diferentes areas, e, ainda assim, o
meio ambiente é compartimentalizado, em diferentes capitulos e isolados dos

outros contelidos.

A organizacao e forma de abordagem do tema meio ambiente nos livros didaticos
podem ter contribuido para a ideia de que falar, estudar e ensinar sobre o ambiente
sejam tarefas exclusivas do professor de Ciéncias e areas afins, dada a
proximidade disciplinar com a ecologia.

A visdo de meio ambiente fragmentada presente em livros didaticos, a ampla
utilizacédo do livro como instrumento tanto para informacao, quanto para orientacao
do trabalho do professor, aliado a um curriculo engessado, sustentado por praticas
pedagogicas que reduzem o meio ambiente as comemoragdes periddicas, sdo
elementos favoraveis a construcao das concepcdes naturalistas e antropocéntricas,

tao expressivas nos resultados dessa pesquisa.

Carvalho (2012) observa que a visdo naturalista reafirma-se a partir de programas
de TV, como os documentéarios de Jacques Costeau ou da “National Geographic’,
que contornam as nossas percepgbes da natureza e representagbes de meio
ambiente, evocando os conceitos de ‘“vida bioldgica”, “vida selvagem”, “flora e

fauna’, etc.

No Quadro 04, verificam-se algumas formas de como a representacdo concepcao
antropocéntrica se apresenta no discurso. Nelas, a interpretacdo da natureza
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provedora de recursos para os seres humanos e a figura do homem como principal
componente do ambiente manifestam-se, claramente, nos discursos.
Quadro 04: Representagbes antropocéntricas de meio ambiente por membros da comunidade

escolar do Colegio Modelo.
Representacgao Discursos

“O meio ambiente € um espaco que devemos preservar, para continuar
existindo, porque sem ele ndo existimos”.
“E o habitat ao qual convivemos todos os dias (...) nada mais é o nosso meio
de sobrevivéncia, a natureza é um exemplo ecolégico de meio ambiente.
Antropocéntrica | Devemos preserva-lo.”

(45%) “Que temos que preservar o meio ambiente nao joguemos lixo na rua”
“...) é um lugar onde nés devemos cuidar e preservar, mas nos ultimos dias
a gente nao ver isso”.
“A gente tem que preservar a mata, ndo poluir o meio ambiente, ndo jogar
lixo na escola, nas ruas, em diversos lugares”.
“E uma das fontes mais ricas de uma melhor qualidade de vida. E que
infelizmente nesses dias atuais esta drasticamente destruido”.

A visdo do ambiente, como fonte de recursos, fundamenta-se em alguns principios
do desenvolvimento sustentavel e na ideia de preservacdo da natureza como
mantenedora dos beneficios ao homem. As préaticas adotadas resultam em uma
visdo delimitada, em que o meio ambiente é identificado, essencialmente, como
um recurso (SAUVE, 1997).

A representacao antropocéntrica caracteriza-se pelos principios da ecologia rasa
criticada por Capra em sua obra “A teia da vida” (Capra, 2006), que situa os seres
humanos acima ou fora da natureza, como a fonte de todos os valores, e atribui
apenas um valor instrumental, ou de "uso" a natureza. Isso ocorre, ao passo que a
ecologia profunda reconhece o valor intrinseco de todos os seres vivos e concebe

0s seres humanos como um fio particular na teia da vida.

Na representacdo antropica, reconhece-se uma visdo utilitarista, dada a
caracteristica do ambiente de nos ser util e, por isso devemos “preserva-lo”,
‘protegé-lo”, “ndo polui-lo”. Essas formas imperativas de relacionar-se com o
ambiente sao reforgcadas pela midia quando em suas campanhas “ecologizantes’,
direcionadas ao cidaddo comum, deixam de abordar as dimensdes
socioecondémicas e politicas, pertinentes a crise ambientalll, que tem a sua génese

na produgéao industrial em grande escala.

O Quadro 05 apresenta fragmentos de discursos, caracteristicos da representacéao
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abrangente. Inclui os aspectos naturais e as atividades humanas relacionando-os

com as interacdes de fatores naturais, socioecondmicos e histérico-culturais.

Quadro 05: Representagdes globalizantes do meio ambiente, por membros da comunidade escolar

do Colégio Modelo.

Representacao Discursos
“E 0 espaco em que se vive no dia a dia em todos os aspectos.”
“Meio ambiente é o que envolve todas as coisas em relagdo ao ecossistema
mundial”. “Expressdo relacionada a integracdo entre os seres vivos e nao
Globalizante vivos.”
(6%) “E uma necessidade e responsabilidade de todo o globo (populagdo) com a

natureza com a construgdo de valores, com tudo que se enconira ao nosso
entorno’.
“(...) local de aprendizagem e questionamentos, também é um local para nos

relacionarmos de maneira com social com outras pessoas, efc.”.

A representacdo de meio ambiente globalizante esteve presente em 6% das
respostas dos participantes da pesquisa. Quais fatores influenciam ou sustentam

esses resultados?

Os fatores, associados a esse resultado parcimonioso, podem ser similares aos
que podem ter favorecido a predominancia das representagcées naturalista e
antropocéntrica, fatores ja descritos como, a educacao livresca (meio ambiente
natural e util ao homem), o curriculo conservador e disciplinar e as vertentes

ideolégicas, presentes no processo educativo.

Os resultados obtidos nesta pesquisa demonstram a necessidade de adequacao
do curriculo real as politicas de educacao ambiental presentes nos curriculo formal
(PCN e diretrizes), para que as acOes reverberem no curriculo oculto,

materializadas nas praticas, atitudes, comportamentos, gestos e percepgoes.

Nota-se que, as politicas publicas de educacdo ambiental materializadas na lei
9.795/99, nos PCN, nos programas de educagdo ambiental e de formacao de
educadores ambientais integram uma visao critica e sistémica da complexidade da
problematica ambiental. Essa politica de educagao ambiental vem se integrando
no cotidiano da escola, transformando percepcdes e atitudes.

Nao obstante a importancia dos documentos oficiais relacionados a educacéo
ambiental, esses ndo estdo isentos de avaliagbes e questionamentos. Nesse
sentido Layrargues (2006) avalia que a lei 9795/99 teve sua formulacdo de modo
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assistencialista, visto que foi elaborada por um parlamentar sem a participacao
dos educadores ambientais. Além disso, a Lei possui caracteristicas ideoldgicas

dos aparelhos de Estado.

Segundo Layrargues (2006), na ocasidao em que a lei 9.795/99 foi implementada,
nao existia uma organizacao social coletiva de educadores ambientais, os quais
poderiam demandar e discutir politicas publicas para a pratica educativa. Além
disso, faltava uma base cientifica que permitisse o planejamento de metas e
planos para a politica publica e uma definicdo politico-ideolégica coerente no que
tange os modelos de educacdo ambiental com perspectivas adequadas a
realidade brasileira.

Saito (2002) identifica no texto da Politica Nacional de Educacdo Ambiental
relacbes entre a educagdo ambiental e a mudanca cultural como meta da
educacao, ao mesmo tempo a lei impde uma concepc¢ao naturalista de educacao
ambiental, reduzindo a possibilidade de integragcdo de conceitos como risco,
conflito, vulnerabilidade e justica socioambiental, que poderia desembocar na
perspectiva sociopoliticas da educagcdo ambiental.

5.3.2 Avaliacao do Espaco Fisico do Colégio Modelo

Alimentacao Escolar

De acordo o Manual do Programa de Alimentacao Escolar da Bahia (Bahia, 2012),
durante o planejamento da alimentacdo escolar, os nutricionistas da Secretaria de
Educacao elaboram cardapios balanceados e variados, para atender aos habitos
alimentares de todas as regides do estado. As sugestdes de cardapios sao
encaminhadas as unidades escolares, através da Diretoria Regional de Educacéo
(DIREC). A partir do cardapio, o gestor escolar seleciona os géneros e faz cotagdes,
orientando-se pelo quantitativo de alunos. A alimentacdo € preparada nas
dependéncias da escola, por funcionérios e distribuida para os alunos.

Bezerra (2009) realizou um estudo para identificar as representagdes e praticas
vinculadas a merenda escolar, buscando os significados dessa atividade no espago
escolar e no ambito da realidade social da escola. Neste estudo, constatou-se que

alunos representam a merenda como o alimento que nao corresponde as suas
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expectativas, desde a maneira de servir e consumir a utilizagdo de instrumentos,

como bacias, pratos, copos e colheres.

Na avaliagcdo da qualidade da merenda escolar do Colégio Modelo, considerando,
distribuicdo e higiene, 60,5% consideraram a merenda escolar 6étima, 26%
consideraram a merenda boa, 11,2% consideraram a merenda ruim e 2,3%
consideraram a merenda péssima (Figura 14).

Figura 14 - Resultado da avaliagado da qualidade da alimentagéo escolar do Colégio Modelo, realizada
pela comunidade escolar.
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Apesar de prevalecerem os conceitos “étimo” e “bom”, para o resultado da qualidade
da alimentagao escolar, foi sugerido pelos entrevistados diversificagdo do cardapio
e adogao de medidas para evitar-se o desperdicio de alimentos.

Durante as atividades do Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio,
realizadas durante o ano de 2014, os docentes do Colégio Modelo observaram que,
muitos alunos preferem consumir guloseimas, como os salgados fritos e assados,

doces, refrigerantes, sucos artificiais, etc., que sdo vendidos fora do ambiente
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escolar, por vendedores ambulantes que se instalam na parte externa da escola.

Para sensibilizar os alunos, quanto a necessidade de uma alimentagcdao saudavel e
balanceada, foi realizado um trabalho multidisciplinar, com o tema: “Educagéo
Alimentar e Nutricional: Por que eu prefiro o lanche vendido fora da escola?” Foram
elaboradas sequéncias didaticas, por area de conhecimento, com a finalidade de
sensibilizar os alunos para a necessidade de uma alimentacdo segura e de
qualidade (BAHIA, 2014).

Mesmo apos a pratica de sensibilizagdo sobre a segurancga alimentar, realizada com
os alunos do Colégio Modelo, o consumo de alimentos vendidos externamente, é

significativo sob o ponto de vista dos professores da escola (BAHIA, 2014).

2

A preferéncia pelas guloseimas vendidas na escola e os resultados dos niveis “ruim’
e “péssimo” encontrados nessa pesquisa podem estar associados as praticas
alimentares e habitos, que sao construidos pelos individuos e pelas relacées sociais
consolidadas em diferentes espacos.

Em vista disso, torna-se importante que a escola insira ou amplie a reeducagéao
alimentar em seu curriculo e busque alternativas, a fim de que a merenda escolar

seja uma alimentacao cada vez mais saborosa e nutritiva.
Recurso Hidrico e Energia Elétrica

A qualidade da agua da escola foi avaliada pela comunidade escolar, considerando
0 abastecimento, a distribuicdo e a economia. Conforme demonstrado na Figura 15,
das 135 pessoas que responderam o questionario, 29% avaliaram como 6timo,
61,5% bom, 5,1% ruim para 4,4% 0 recurso era péssimo.

No espaco do questionario destinado as sugestdes e criticas para avaliacdo do
recurso hidrico, foram sugeridas ado¢cdo de medidas para evitar os desperdicios de
agua, através de manutencdo de torneiras e bebedouros, reaproveitamento de
aguas na limpeza da escola, monitoramento do consumo e incentivo as boas

praticas para um consumo sustentavel.
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Figura 15- Resultado da avaliacdo da qualidade do recurso hidrico Colégio Modelo, realizada pela
comunidade escolar.
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A eficiéncia energética do colégio Modelo foi avaliada considerando a distribuicao,
iluminagdo e as medidas de economia. Observa-se nos resultados apresentados na
Figura 16, que, das pessoas participantes da pesquisa, 64,4% consideraram a
energia elétrica 6tima, 23% consideraram boa, 7,4% consideraram ruim e 5,2%

consideraram péssima.

As pessoas que responderam ao questionario destacaram que observam consumo
exagerado e desperdicio de energia na escola, salientando que € comum
observarem lampadas, ventiladores e demais equipamentos em funcionamento,

mesmo ndo sendo utilizados.
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Figura 16- Resultado da avaliacdo da qualidade da energia elétrica do Colégio Modelo, realizada pela

comunidade escolar.
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Em linhas gerais, a avaliacdo da qualidade da agua e energia da escola foi
considerada satisfatéria. Entretanto, o consumo excessivo e o desperdicio desses
bens foram apontados como fatores negativos no cotidiano da escola. Essa
discussao torna-se pertinente, dada a funcao social da escola na formacao do

cidad&o critico, consciente e responsavel.

Uma escola multiplicadora de espagos educadores sustentaveis promove dialogos
para discutir melhorias no gerenciamento dos recursos, incorporando valores para
o exercicio pleno da cidadania. Ademais, desenvolve praticas que estimulam o
consumo sustentavel e a eficiéncia no uso dos recursos publicos, nas dimensodes

socioambiental e econdmica (BRASIL, 2012).

De acordo com Legan (2004) para que a educagao faga parte de uma cultura
sustentavel deve inserir temas como economia local, espécies e ecossistemas,

restauracdo da terra e dos solos danificados, agua, energia e tecnologia e



interacdo humana. A elaboracdo de projetos para o desenvolvimento destes
temas pode ser visto como parte do curriculo, instigando o pensamento critico e
criativo, a resolugdo de problemas, a tomada de decisbes, a analise, o
aprendizado cooperativo, a lideranga e a capacidade de comunicagao.

Higiene e Limpeza

A limpeza do ambiente escolar foi avaliada, considerando os habitos das pessoas
da escola, gerenciamento dos residuos, e disponibilidade de coletores. Como
apresentado na Figura 17, das pessoas que participaram diretamente da
pesquisa, 20,7% consideraram a higiene e limpeza 6tima, 30,3% consideraram
boa, 35% consideraram ruim e 14% consideraram péssima.
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Figura 17- Avaliagdo da Qualidade da Higiene e Limpeza, do Colégio Modelo, realizada pela

comunidade escolar.
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No espago do questionario destinado a sugestoes e criticas, os participantes

apontaram duas razdes para o ambiente do Colégio Modelo ndo ser ideal: a pouca

distribuicao de lixeiras nos espacos da escola, sobretudo nas salas de aula e o
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habito de alguns alunos que descartam residuos no patio e pelas janelas das salas
de aula. Os coletores de residuos sao indispensaveis no ambiente escolar, mas a

meradistribuicdo de “lixeiras” garante um espaco limpo e saudavel?

A tematica referente a residuos solidos esta reiteradamente presente no cotidiano
escolar, especialmente em momentos especificos e em projetos que preconizam
mudancas de atitudes. Entretanto, o gerenciamento inadequado de residuos
continua sendo identificado como um problema ambiental nas escolas. Essa
realidade néo se restringe ao Colégio Modelo e muito menos ao ambiente escolar,
pois, constitui um problema planetario. E importante repensar a perspectiva de
educacao ambiental da comunidade dessa escola e como esta inserida no curriculo

escolar.

Layrargues (2002) considera que em muitas escolas os programas de educacao
ambiental s&do reducionistas, pois, em funcdo do processo da reciclagem,
desenvolvem a coleta seletiva de lixo e nao realizam uma reflexao critica a respeito
dos valores culturais da sociedade de consumo, do consumismo, do industrialismo,
do modo de producao capitalista e dos aspectos politicos e econdmicos da questao
do lixo.

E relevante problematizar as questdes ambientais e buscar estratégias que
promovam reflexbes e mudanca de atitudes. Educar para a sustentabilidade
significa dialogar com a comunidade escolar e alertar para a sociedade de consumo

em que estamos inseridos.
Avaliacao da Infraestrutura

Para que o ensino e a aprendizagem ocorram de forma efetiva, além de um espaco
limpo e acolhedor, € importante uma infraestrutura que propicie as interacoes
humanas e favoreca a acessibilidade. Na avaliacdo da infraestrutura do Colégio
Modelo, considerando o0 espaco, organizacao e ventilacao, observa-se que 55,6%
consideraram 6tima, 19,2% consideraram boa, 14,1% consideraram ruim e 11,1%

consideraram péssima (FIGURA 18).
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Figura 18 - Avaliagdo da qualidade da infraestrutura do Colégio Modelo, realizada pela comunidade
escolar.
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No bloco do questionario, destinado a avaliacdo descritiva, foram apontados os
seguintes fatores que interferem negativamente na qualidade de vida da
comunidade: inexisténcia de banheiros e sala de aula adaptados para portadores
de necessidades especiais, desconforto térmico em algumas salas provocado pela
radiacao solar, falta de cobertura na quadra poliesportiva e ineficiéncia no servigco
de transporte publico no periodo noturno.

Apesar dessas deficiéncias detectadas, a infraestrutura do Colégio Modelo foi
considerada um item que deve ser preservado como requisito para a qualidade de
vida da comunidade escolar.

Como podemos constatar através dos resultados nos niveis “6timo” e “bom”, o
Colégio Modelo foi bem avaliado quanto a sua infraestrutura. Essa avaliacao pode
estar relacionada ao fato de o colégio ser um local amplo e bem conservado em
comparagao as outras escolas da rede estadual do municipio de ltamaraju, e ser
resultado de um projeto de construgdes de “colégios modelo”no estado da Bahia. A
tbnica do projeto obedece um padrdo pré-estruturado com exceléncia e uma
estética agradavel.
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Avaliacao da Seguranca

A seguranca na escola envolve todos os aspectos da educacao, desde o ambiente
fisico até os regulamentos e procedimentos, que definem as operacdes da escola. O
sistema de seguranca pessoal do Colégio Modelo é composto por vigilantes,
funcionarios de empresas terceirizadas. Durante o periodo de aulas, “auxiliares de
disciplinas” transitam nas dependéncias internas da escola para manter a ordem e

resolver conflitos, caso haja necessidade.

Na avaliacdo da seguranca do Colégio Modelo, 14,8% das pessoas consideraram a
seguranca 6tima, 23,7% consideraram boa, 41,5% consideraram ruim e 20%
consideraram a seguranca péssima (Figura 19). Nota-se que existe uma expressiva

insatisfacdo neste fator, prevalecendo o conceito “ruim”.

Figura 19 - Avaliacdo da qualidade da seguranca do Colégio Modelo, realizada pela comunidade
escolar.
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Foram apontados como problemas inerentes a seguranca: ineficiéncia e falta de
manutencdo no sistema de combate a incéndios, desde extintores até sistema de

alarmes e preparo de pessoal, falta de mecanismos de controle de acesso de
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visitantes, consumo de drogas e transito perigoso nas imediagcdes da unidade

escolar.

Sobre esse item € importante considerar que a seguranga publica € um problema
global, considerada principal desafio ao estado de direito no Brasil. As escolas
enfrentam varios acontecimentos violentos, além de serem lugares de atos de
depredacdes de seu patriménio. A implementacdo de politicas publicas,
contratacdo e preparo de pessoal e sistemas com a finalidade de oferecer
seguranga no ambiente escolar representa uma necessidade brasileira.

Avaliacao das Relacoes Interpessoais

A avaliacdo das relagdes interpessoais do Colégio Modelo, incluindo respeito
mutuo, colaboragdo e atendimento revela que 38,5% consideram as relacdes
interpessoais étimas, 45,2% consideram boa, 10,3% consideram ruins e apenas 6%
consideram péssimas (FIGURA 20). Os resultados demonstram que as relacdes
interpessoais foi um item bem avaliado pela comunidade do Colégio Modelo

Figura 20- Avaliagao da qualidade das relagdes interpessoais do Colégio Modelo, realizada pela
comunidade escolar.
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O relacionamento isso, faz-se necessario a integracao entre docentes e discentes,
escola e comunidade bem como interpessoal na escola deve ser um processo
continuo. Para, atitudes positivas que proporcionem a sensagdo de bem-estar na
escola. A partir desse entendimento, o Colégio Modelo procura estreitar os lagos
afetivos, através dos projetos pedagdgicos como, o Encontro anual com os futuros
alunos (Encontro das Oitavas) e no dia-a-dia, utilizando se do didlogo para resolver
os conflitos.

Ademais, o resultado satisfatério da avaliagdo das relacbes interpessoais pode
estar relacionado ao envolvimento de toda a comunidade escolar nos diversos
eventos realizados pela escola como Jogos estudantis, festa do Halloween,
Comemoracdo do Novembro Negro e a realizagcdo dos Projetos Estruturantes
como o Festival Anual da Cancéao Estudantil (FACE), Tempos de Artes Literarias
(TAL), Producédo de Videos Estudantis (PROVE), Educacao Patrimonial Artistica
(EPA) e outros.

5.4- PLANO DE ACAO
No Quadro 06, podemos examinar os principais problemas que foram detectados na

fase do diagnédstico para a construgdo da Agenda 21 Escolar no Colégio Modelo.

Quadro 06- Quadro-resumo dos principais problemas diagnosticado no Colégio Modelo Luis Eduardo
Magalhaes.
N2 Problemas Diagnosticados

01 | Descarte inadequado dos residuos.

02 | Quadra poliesportiva descoberta.

03 | Ensino descontextualizado.

04 | Desvalorizagdo dos profissionais ndo docentes.

05 | Falta de acessibilidade aos portadores de necessidades especiais.
06 | Desperdicio e consumo exagerado de agua e energia.

07 | Falta de laboratérios de Ciéncias.

08 | Falhas na seguranga do prédio.

A comissao elegeu o descarte inadequado dos residuos como um problema
elementar, a fim de aplicar medidas preventivas e/ou resolutivas. Observa-se
(Figura 21) que, tanto na parte externa quanto na parte interna da escola, os
residuos, como papéis, embalagens de alimentos, palitos de picolé, etc. séo
arremessados no chao com pouco ou nenhum cuidado em utilizar lixeiras. Além
disso, os utensilios utilizados pelos alunos para degustar a merenda escolar, como
pratos, copos e talheres, sdo deixados no chao pelos alunos, em baixas condicdes
higiénicas
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Figura 21- Descarte de residuos soélidos e utensilios de cozinha no Colégio Modelo.

Fonte: Arquivo pessoal.

De acordo com as discussdes e relatos dos membros da COM-VIDA, que séo
pessoas que estdo presentes no dia-a-dia da escola, o descarte dos residuos
fora dos coletores intensificam no momento do intervalo, em que os alunos
consomem alimentos produzidos pelos profissionais da escola e pelos

comerciantes que se alojam na parte externa da escola.

As agbes mitigadoras para o descarte inadequado dos residuos foram: bate-papo
com a comunidade escolar, campanha de sensibilizacado e aquisicao de coletores
de lixo, visando levar a problemética do lixo para o campo do debate, promover
mudanca de postura e trabalhar a corresponsabilidade de todos com o ambiente.

A comissao priorizou as condigdes da quadra poliesportiva e estabeleceu medidas
para soluciona-lo. A quadra poliesportiva do Colégio Modelo ndo possui cobertura.
Durante as aulas de Educacgéao Fisica, os alunos realizam as atividades sob um sol
causticamente, com riscos a saude. Nos dias chuvosos, os alunos e professores

ficam impedidos de realizarem atividades na quadra (FIGURA 22).
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Figura 22- Condicdes da quadra poliesportiva do Colégio Modelo
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Fonte: Arquivo pessoal.

Para a falta de cobertura da quadra poliesportiva, a comissdao optou por enviar
oficios para a Secretaria de Educacdo da Bahia, explanando a situagdo e
solicitando recursos para promover melhorias nesse espagco de grande
necessidade para os alunos, mas, que oferece riscos a saude e deixa de ser

utilizado devido as condi¢des climaticas.

A desvalorizacao dos profissionais da educagédo ndao docentes foi um problema de
gestao priorizado pelos membros da COM-VIDA. Para entender a conjuntura do
problema é importante salientar que profissionais como bibliotecarios, segurancas,
merendeiras, auxiliares de disciplina, auxiliares administrativos, que atuam nas
escolas estaduais da Bahia, trabalham no regime de contrato por empresas

terceirizadas que prestam servigo para a SEC-BA.

Nessa situacdo, € comum que direitos trabalhistas como salarios, férias, Fundo de
Garantia do Tempo de Servigo-FGTS, vale-transporte, alimentacdo e plano de

saude sejam negligenciados. Além disso, os funcionarios desta categoria



vivenciam um impasse no qual a SEC afirma que nao existe pendéncia no repasse
de recursos para as empresas terceirizadas que estdo com seus cadastros
regularizados junto ao governo, entretanto, as empresas afirmam ndo pagar os
funcionarios por falta de recebimento de tais recursos financeiros. Tal situagao
gera insatisfacdo nos funcionarios ndo docentes, os quais sao impelidos a
suspender suas atividades como forma de reinvindicacdo de seus direitos. Pelo
fato de ndo serem concursados, alguns se sentem ameacados de serem

demitidos e, por isso, continuam trabalhando insatisfeitos com a situagéo imposta.

A medida discutida e acatada pela comissédo foi solicitar a SEC, revisdo dos
contratos com as empresas terceirizadas e realizagdo de concursos publicos para
provimento de profissionais ndo docentes para que os direitos desses profissionais

sejam assegurados com mais eficacia.

Durante a reunido da COM-VIDA, os membros do segmento aluno questionaram o
curriculo do Colégio Modelo. Segundo os alunos, o ensino ministrado ainda possui
caracteristicas de um ensino descontextualizado, compartimentalizado e baseado
no acumulo de informagdes como discutido em Brasil (2000), sobretudo nas
disciplinas da area das Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (Filosofia e

Sociologia).

Partindo da perspectiva que o mundo produtivo exige que os cidadaos
desempenhem tarefas a partir da realidade em que estéo inseridos, que estejam
aptos a tomar decisdes, assumir liderancas, desenvolver atividades em equipe,
atuarem na resolucao de diversos problemas, a COM-VIDA acatou a observacao
dos alunos e resolveu incluir esse problema no plano de acdo. Para tanto,
resolveu- se que seria pertinente levar a discussao para Jornada pedagédgica para
0 ano de 2016, propondo aos professores revisdo das metodologias de ensino, a
diversificacao dos instrumentos de avaliacdo e uma pratica educativa pautada na
interdisciplinaridade.

Para a construcdao do plano de acao foram elaboradas acdes para solucdo dos
problemas detectados, foi realizado um levantamento dos materiais necessarios e
0s possiveis custos. Os prazos para execugao das acoes foram delimitados e para
cada acao foram nomeados responsaveis para a execucao das mesmas. A COM-

VIDA discutiu e escolheu instrumentos de avaliacao para verificar se 0s objetivos
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propostos foram alcangados. Esse instrumento baseou-se na observagdo e em
reunides periddicas, com intuito de socializar as percep¢des individuais dos
membros da propria comissdo e demais integrantes da comunidade escolar
(APENDICE 04).

O Plano de Acgéo foi disponibilizado nos murais da escola para andlise da
comunidade escolar, de forma que toda a comunidade escolar tivesse
oportunidade para opinar, propor e contribuir para a execugcdo das acdes
propostas. As acdes realizadas foram divulgadas na escola e na comunidade por

meio de reunido de pais e professores, reunides internas, redes sociais e murais.
5.4.1- Acoes

Foram adquiridos 07 coletores para residuos soélidos (Figura 23), 04 unidades
foram distribuidas em pontos estratégicos da escola, como proximidade da
cozinha, patios e banheiros. Na area externa da escola, préximo ao local onde o
lanche é comercializado por vendedores ambulantes, foi colocado 01 conjunto
com 03 coletores de residuos.

Os coletores foram adquiridos com os recursos proveniente do Fundo de
Assisténcia Educacional-FAED, que é um fundo de natureza contabil, instituido
pelo Decreto n? 28.966/ 1982, que visa descentralizar recursos publicos para a
melhoria da qualidade de ensino, possibilitando as unidades escolares estaduais o
gerenciamento de seus recursos e atendimento das prioridades eleitas pela

comunidade escolar.

Logo em seguida, a distribuicdo dos coletores de residuos no ambiente escolar,
iniciou-se a campanha de sensibilizacdo na escola, que teve o seu langcamento
durante a Mostra de Ciéncias: A Quimica no Cotidiano. A mostra de Ciéncias foi
uma atividade pedagdgica realizada no colégio no dia 01 de dezembro de 2015.
Na oportunidade, os alunos responsaveis pelo tema “A quimica do papel’,
suscitaram o debate sobre a producédo, o consumo e os fatores econémicos
pertinentes ao tema e em seguida mencionaram a producdo de residuos,

chamando atencéao para o descarte e producao exacerbada de papel na escola.
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Figura 23 - Coletor de Residuos solidos adquiridos a partir do Plano de Acao

Fonte: Arquivo pessoal.

Apos o debate, os alunos dos terceiros anos apresentaram a campanha “Lixo no
Chao NAQO” no televisor. A elaboracdo, organizacéo e a veiculagdo da campanha
foram de responsabilidade de alunos envolvidos na COM-VIDA ou ndo, seguindo
o principio “Jovem educa jovem, Jovem escolhe jovem e Uma geracao aprende
com a outra”, contribuindo para a corresponsabilidade e o protagonismo juvenil
(FIGURA 24).

Figura 24- Campanha “Lixo no Chdao NAQ”, veiculada no Colégio Modelo.

Fonte: Arquivo pessoal
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5.5- AVALIACAO

5.5.1- Avaliacao dos Representantes Turmas

De acordo com os representantes de turma, a construgcao da Agenda 21 no colégio
Modelo esta contribuindo para tornar uma escola um espago mais democratico e
ampliando o dialogo e as discussbes sobre os problemas socioambientais da

escola e do entorno.

Os representantes de turma relataram que os efeitos da construcdo da Agenda 21
estdo sendo positivas, mas a divulgacdo das agdes precisa atingir um contexto
mais amplo. Por isso, comprometeram-se a participar das reunides da COM-VIDA e
serem multiplicadores das propostas da Agenda 21 na escola e nas redes sociais.

A avaliacao e a participacao dos representantes de turma foram relevantes para os
proximos resultados da Agenda 21 do Colégio Modelo e para a concepgédo de uma
educacao ambiental, pautada na participacao e mobilizacao.

5.5.2- Avaliacoes da Comissao de Meio Ambiente e Qualidade de Vida

De acordo com a avaliacdo dos membros da COM-VIDA para o problema do
descarte inadequado de residuos, a campanha de sensibilizacdo e a aquisicao
dos coletores de residuos sélidos foram medidas importantes para a solugéo do
problema. Porém, é imprescindivel que a sensibilizagdo aconteca de forma
permanente, pois a utilizacdo efetiva dos coletores depende da transformacgao do
comportamento e dos habitos das pessoas.

As campanhas de sensibilizacdo precisam acontecer em todos os espacos da
escola, abrangendo os discentes, docentes, profissionais ndo docentes e a
comunidade local. Precisamos debater cada vez mais sobre desperdicio,
consumismo, reaproveitamento, reciclagem, etc. e que o conhecimento produzido
seja transmitido a toda a comunidade escolar e do entorno. Faz-se necessario zelar
por uma escola mais limpa, com alunos e profissionais comprometidos com o meio

ambiente, sobretudo politizados.

A acéao proposta para corrigir o problema da quadra poliesportiva sem cobertura
nao foi realizada. De acordo com os responsaveis pela agdo, ndo tiveram tempo

para elaborar o oficio e enviar para a Secretaria de Educacdo, por estarem
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dedicadas a outras tarefas da escola. A comissao compreendeu que era importante
solicitar a participacao de mais atores nesse processo e melhorar a estratégia.
Desse modo, foi criada uma equipe dentro da prépria comissao para organizar uma
mobilizacdo em torno deste problema, de modo que o cronograma do plano de
acao foi alterado.

A acao prevista para minimizar o problema da desvalorizagcao dos profissionais
nao docentes foi a realizagdo de concursos publicos, solicitados através de oficios
enviados a SEC. De acordo com o coordenador da APLB-Sindicato dos
Trabalhadores em Educacdo do Estado da Bahia, membro da COM-VIDA e
responsavel pela acao, a solicitacao para realizacdo de concurso publico e adogao
de medidas de valorizacdo do magistério estdo em andamento. O sindicato,
juntamente com seu advogado, esta buscando bases juridicas para o requerimento
acao e/ou medidas para respaldar os funcionarios que estdo trabalhando nesse
regime.

Na escola, todos os seus segmentos atuam para a educacdo. Em diferentes
funcdes, as pessoas tém suas praticas legitimadas como pratica educativa seja na
intervencdo que a merendeira realiza com os estudantes para que os copos, pratos
e talheres sejam colocados nos lugares corretos; na atitude do porteiro ao solicitar
do estudante uma saudacado que nao foi feita; no procedimento do professor ao
conversar com o estudante sobre o processo de aprendizagem reorientando o
estudo; e ou na atitude do estudante ao conversar com o professor sobre uma

postura inadequada deste, abrindo-se a possibilidade do didlogo (BAHIA, 2016).

7 by

A qualidade da educacdo € inerente a qualidade de vida das pessoas. A
desvalorizacao dos profissionais da educacao esta presente no contexto histérico
da educacdo brasileira. Para que o processo educacional aconteca de forma
significativa, é importante que o espago escolar seja acolhedor, que as pessoas
atuem com satisfacao plena e isso perpassa pela garantia dos seus direitos.

Para o problema do ensino descontextualizado, foi definido no plano de acéao que
seria feito uma discussdo na Jornada pedagédgica do ano de 2016. Os resultados
dessa acao nao foram avaliados nessa etapa, pois a jornada pedagogica de 2016
ainda nao havia acontecido, mas foi definido que um ou mais representantes da

COM-VIDA iria participar deste momento.
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A Jornada Pedagdgica das escolas estaduais da Bahia foi realizada nos dias 01, 02
e 03 de fevereiro do ano de 2016, com o tema “Praticas que educam:
responsabilidade de todos, compromisso da escola”. De acordo com a Secretaria
de Educacdo do Estado da Bahia (BAHIA, 2016), o tema €& um convite a
comunidade escolar para evidenciar praticas educativas e o trabalho desenvolvido
com a leitura, na perspectiva das diversas linguagens e areas do conhecimento.
Desse modo, as praticas educativas e a leitura abrem a discussao entre o coletivo
da unidade escolar na Jornada Pedagdgica e devem ser consideradas ao longo do
ano letivo para a garantia do direito de aprender dos nossos estudantes.

A Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade de Vida do colégio Modelo foi
convidada para a jornada pedagdgica para divulgar as acoes realizadas e as acdes
futuras (Figura 25). Divulgamos as acbes da Agenda 21, que estdo sendo
desenvolvidas na escola, apresentamos o problema do ensino descontextualizado

que foi diagnosticado na escola e priorizado pela comisséo.

O problema foi apresentado para os professores. Em seguida, foi aberta uma
discussao acerca do assunto. Partindo do pensamento de que a leitura e a escrita
possuem um papel preponderante nas relacées sociais e contribuem para que as
varias formas de mensagens que sao transmitidas possam ser compreendidas, os
professores do colégio Modelo resolveram articular essa demanda diagnosticada ao

projeto de leitura, proposto pela Secretaria de Educacao da Bahia.
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Figura 25- Participacao de representantes da COM-VIDA Jornada Pedagdgica de 2016 do Colégio
Modelo.

Fonte: Arquivo pessoal.

De acordo com Leite e Faria (2011) a pratica da leitura nas escolas, tem sido
executada de maneira mecanica e desvinculada da realidade. Desta forma, o aluno
nao consegue visualizar uma ligacdo entre a interpretacdo do texto e a vida, pois

esta se encontra distante de sua realidade concreta.

O projeto de leitura multidisciplinar foi incorporado aos projetos pedagdgicos
realizados pelo Colégio Modelo e ira acontecer durante todo o ano letivo de 2016.
As acgbes para transformagédo e inovagdo do curriculo estardo intrinsecas ao
projeto de leitura e serdo elaboradas durante as Atividades Complementares —
AC, momento coletivo da formacdo continuada, de estudo, andlise e reflexao
sobre a pratica pedagdgica, socializacdo de experiéncias e de conhecimentos
entre os professores e o articulador de cada area de conhecimento, realizado
semanalmente no ambito da escola.

O Quadro 07 apresenta o resumo das etapas da Agenda 21 do Colégio Modelo,
incluindo atividades realizadas, a abrangéncia e os resultados preliminares. A
agenda 21 nao constitui um projeto intermitente, mas sim, um plano de acgdes

permanente. As etapas constituidas nos servem, puramente, como orientacdo
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didatica no processo, e nem seus objetivos sdo regidos por uma ordem

temporaria, a sensibilizacdo, a reflexdo, o diagnéstico, a acdo e avaliacdo

acontecem em todas as fases da construgdo da Agenda 21.

A Agenda 21 é um plano imponderavel, considerando que em cada escola, bairro

ou comunidade em que acontecer sua implantagcao, os resultados, as agoes, 0s

“sonhos”, as “pedras no caminho” poderéo diversificar-se, todavia, com objetivo

analogo: a transformacéao socioambiental.

Quadro 07- Resumo das etapas da construgao da Agenda 21 no Colégio Modelo.

plano de acao.

Etapa Atividades Abrangéncia Resultados preliminares
Realizadas
- Sensibilizagdo - Reuniao - Comunidade escolar. -Divulgagédo da Agenda 21;
Formacao da COM-VIDA.
-Reflexao - Jornada - Comunidade escolar. - Envolvimento de mais atores
Pedagégica 2015; da comunidade escolar;
-Semana do Meio - Adesao ao projeto Juventude
Ambiente; em Acado: Construindo a
-Dinamica “Arvore Agenda 21 na Escola;
dos Sonhos”. - Mudangas no pensamento da
comunidade;
- Reflexdo dos problemas
socioambientais.
-Diagnéstico - Aplicagdo de | -135 pessoas da | - Diagnéstico dos principais
questionarios. comunidade escolar. problemas da comunidade
escolar.
-Acao - Construcdo e |-Toda a comunidade | -Mitigacao de problemas
execucao do | escolar. socioambientais.
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6- CONSIDERACOES FINAIS

Educar para a sustentabilidade significa romper com a visao reducionista do meio
ambiente e com as praticas educativas simplistas cristalizadas em repeticées de
conceitos e apropriar-se de praticas que conduzam ao debate politico e a
transformacdo socioambiental. Pensar e atuar no meio ambiente vinculado ao
didlogo entre saberes, a participacado efetiva, aos valores éticos sdo elementos

fundamentais para fortalecer a complexa interagédo entre sociedade e natureza.

A construcdo da Agenda 21 no Colégio Modelo coopera para a perspectiva
transformadora, emancipatéria e critica da educacdo ambiental. Acreditamos que o
processo sera de melhorias continuas, ou seja, um processo infindavel. As praticas
da educacao ambiental ndo sdo estanques, visto que buscamos transformacao da
sociedade, através da emancipacdo das pessoas, bem como, o posicionamento
critico diante dos problemas socioambientais.

A Agenda 21 Escolar foi inserida no Projeto Politico Pedagdgico do Colégio Modelo,
como podemos ver no anexo 01, caracterizada como uma experiéncia exitosa. A
proposta da Agenda 21 estd contribuindo com a consolidagcdo de um espago
educador sustentavel, na medida em que estdo se ampliando as discussbes e
solucbes dos problemas ambientais, politicos, econdbmicos e sociais, a pratica
interdisciplinar e a participacdo coletiva da comunidade escolar nas decisbes da

escola.

A formagéo da Comiss&do de Meio Ambiente e Qualidade de Vida, além de fortalecer
0os principios da democracia na escola, estabelece circulos de aprendizagem
participativa sobre meio ambiente e qualidade de vida ou circulos de cultura, meio
coletivo de didlogo em espacos educativos, como definido por Paulo Freire. O papel
da comissao € essencial para impulsionar as transformagdes de uma educagéao que
assume um compromisso com a formacao de valores de sustentabilidade, como
parte de um processo coletivo.

Concluimos essa etapa do trabalho reafirmando que o processo da Agenda 21
representa o desafio politico da sustentabilidade, apoiado no potencial transformador
das relacdes sociais, estando, portanto, estreitamente vinculado ao fortalecimento da
democracia e da construcao da cidadania.
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Daremos continuidade a Agenda 21 do Colégio Modelo por meio de avaliacoes
periddicas e o sistema de melhoria continua, aplicando a metodologia do
Planejamento, Execucao, Verificagdo e Atuacao Corretiva (PDCA) do sistema de

Gestdo Ambiental, de forma a garantir a continuidade e o sucesso do programa.
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APENDICE 1- Programagéo da Semana do Meio Ambiente e Qualidade de Vida

ideias®©

sustentaveis

« Economize agua;
« Consuma produtos naturais;
+ Néo jogue fora lixo toxico;
« Evite utilizar sacolas plasticas;
« Apaguealuz;
« Plante arvores;
+ Néo fique parado! va de bike ou de
onibus;
« Use menos produtos descartavels;
« Use menos papel;
. Lembre-se dos 3 R's:
l.Reduzir
Il.Reutilizar
lll.Reciclar

Stand 1:
Saude
(CTA, Manu, Aline, Camilo e Ruth)
Stand 2:
Autoestima e Beleza
(Priscila, Clélia, Sara, Rita B. e Jhulia)

“Tudo que acontece no mundo, seja
no meu pais, na minha cidade ou no
meu bairro, acontece comigo.

Entdo, eu preciso participar das
decisGes que interferem na minha
vida. "

(Betinho)
APOIO:

Hugo, Devane, Jackson,
Eliene, Ludneide, Vanessa,
Vanderiéa e as Tias do Lanche.

ORGANIZACAO GERAL :
Lupe, Rita, Lillian e Maglis.

@MUD&U Sustentével

Pequenas atitudes faxen grande diferenca!

'0‘0 ll'lll'l'lllq..‘e

Itamaraju-Ba
Junho/2015

Semana do Meio Ambiente
e Qualidade de Vida

A Semana do Meio Ambiente Quali-
dade de Vida do Colégio modelo tem
como objetivo promover discussdes
sobre o ambiente e ampliar a contri-
buicdo da escola na construgdo de
uma sociedade mais sustentavel e
justa.

Programacao:
12/06 (Sexta-feira) - Auditério

7:15 as 8:00 - Abertura e Apresenta-
¢Oes Culturais

8:00 as 9:30- Palestra sobre Cidada-
nia - Capitdo Sidney de Oliveira

9:30 as 10:00- Intervalo Cultural

10:00 as 11:00
Oficinas e Minicursos:
Local: Salas de aula 1° e 2° piso

Direito do Consumidor- Profs. Jorge e
Werlandia)

Brinquedos e Brincadeiras - Hemerson
(alunodo 3° A)

Alimentacao Saudavel - Zilda Botelho e
prof.? Suzete.

Reciclagens e Decoragoes- Prof? An-
drea e Larissa ( aluna do 2° C).

Recursos Hidricos - Prof. Evandro e

equipe da Embasa.

Residuos Sélidos - Enf.. Cristine Jahel e
lima.

Prevengao de DST - Enf. Maria Emiliane
e prof. Adriel.

Consumismo no Século XXI- Amanda
Barros (aluna do 3° A).

Reflexées Sobre a Agenda 21 Escolar -
Profs. Maglis, Jessica, Vanessa e Rosan-
gela.

11:00 as 11:30 - Socializagdo de tra-
balhos (Local: Auditério)

11:30 as 13:15: Aimogo.

13:15 as 14:00 - Apresentagdes Cul-
turais

14:00 as 15:30 - Prevengdo ao uso
de drogas (Ilrismar Santana e Jair -
Conselho Tutelar).

15:30 as 16:00- Intervalo cultural.

16:00 as 17:00 - Rodas de Dialogos
(alunos do 3° ano e Profs. Manu, Ge-
orgia e Rubi.)
17:00 as Reflexdes
(auditoério).

17:30 -

19:00 as 22:00- Palestra sobre Sexu-
alidade ( Prof.® Manu).

13/06 (Sabado) - Caminhada de
Sensibilizagao Ambiental
Concentragdo: Ginasio de

Esportes.

Horario: 7:30.

@ coLEGoMoDELD
COLEGOMODEL

Ly Lhvarde Ragusies
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APENDICE 02: Modelo do questionario investigativo.

Questionario diagndstico: Percepcao ambiental e qualidade de vida da
comunidade escolar do Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhaes

Identificacao:

() Aluno/ Série: Turma: Turno:
( ) Professor/ Disciplinas que leciona:
( ) Funcionario/ Funcéo:
(
(
1

) Diregcéo Escolar
) Pais, amigos da escola e outros.
) O que vocé entende por meio ambiente?

2) De acordo com o que vocé observa e vivencia nesta unidade escolar e em seu
entorno faca uma avaliagdo dos seguintes itens (0 espaco abaixo esta
destinado as suas observacoes):

a) Merenda escolar (qualidade, distribuicao e higiene)

( )Otima ( )Boa ( )Ruim ( ) Péssima

b) Energia (iluminacao e economia)
( )Otima ( )Boa ( )Ruim ( )Péssima

c) Agua (abastecimento, distribuicao e economia)
( )Otima ( )Boa ( )Ruim ( ) Péssima

d) Limpeza (gerenciamento do lixo, disponibilidade de lixeiras, habitos).

( )Otima ( )Boa ( )Ruim ( )Péssima
e) Infraestrutura (espaco, organizacao, ventilacao, etc.)
( )Otima ( )Boa ( )Ruim ( )Péssima

f) RelacOes interpessoais (Respeito, colaboracao, atendimento, etc.)
( )Otima ( )Boa ( )Ruim ( )Péssima

g) Seguranca
( )Otima ( )Boa ( )Ruim ( )Péssima

3) Cite 3 problemas que interferem, diretamente, no ambiente e na qualidade de
vida das pessoas da comunidade escolar?
l.




4)
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Cite 3 problemas que interferem, diretamente, no ambiente e na qualidade de
vida das pessoas da comunidade local (bairro em que a escola esta inserida)?
l.

Apresente possiveis solucbes para os problemas citados nas questbes
anteriores:

Relacione o que vocé acha que deve ser preservado ou eliminado (especifique),
nesta escola e em seu entorno, de modo a contribuir, para melhor qualidade de
vida?

Obrigada por participar da pesquisa!
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APENDICE 03 - Plano de Acédo do Colégio Modelo elaborado pela COM-VIDA.

Problemas Acoes Materiais e Custos Responsaveis | Cronograma | Avaliacao
Descarte Campanhas de | Midias Sociais Toda a| 11/2015 Observacoes,
inadequado  dos | Sensibilizacao comunidade registros
residuos. escolar. fotograficos,
Aquisicao e conversas
manutencdo de | Coletores de residuos informais, etc.
coletores de
residuos solidos
Quadra Solicitagdo  da | Elaborar um dossié, | Toda a | 03 e 04/ 2016. | Observacoes,
poliesportiva s/ | cobertura da | ressaltando as condicbes | comunidade negociacbes e
cobertura quadra. da quadra contendo fotos, | escolar. reunides da
depoimentos de alunos, COM-VIDA.
funcionarios e
responsaveis e enviar para
a SEC/BA.
Buscar parcerias com
instituicdes privadas, com
a finalidade de angariar
recursos financeiros para
cumprir a agao.
Desvalorizagédo Dialogar com o | Oficios e visitas a Representantes | 11/2015. Dialogos e
dos profissionais | poder publico. SEC/BA. do sindicato dos observagoes.
nao docentes. servidores  da
educacao
Ensino Projeto de leitura | Ao critério do professor de | Todos os 02/2016. Observagoes.
descontextuali- multidisciplinar cada disciplina. docentes.

zado
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9- ANEXO
Anexo 1- Fragmento do PPP do Colégio Modelo Luis Eduardo Magalhaes, alterado
em 2014.

Diretoria Regional de Ensino: DIREC 07

Unidade Escolar: COLEGIO MODELO LUIS EDUARDO MAGALHAES

Direcéao:

/

Vice-diretores:

Projeto
Juventude Protagonista
Tema

Juventude Protagonista - Construindo a agenda 21 na escola

Objetivos (elaborados conforme indicadores criticos)
* Construir a Agenda 21;
* Desenvolver e acompanhar a Educagdo Ambiental na escola, de forma
permanente.
* Ajudar a cuidar do Brasil; Participar da construcdo do Projeto Politico-
Pedagbgico;

» Observar, pesquisar, conservar e ajudar a recuperar o meio ambiente;

Contribuir para tornar a escola um espaco agradavel, democratico e
saudavel.

Publico-atendido

e Todas as pessoas da comunidade escolar;
e A escola pode convidar outras pessoas e organizacdes comprometidas com o
meio ambiente;

Metodologia/lmpacto nos indicadoreDesenvolvimento das acoes do Projeto

Primeiramente sera formada uma Comissdo de Meio Ambiente e Qualidade de
Vida na Escola - Uma comissdo comprometida com a escola e a comunidade. A
escola ja realiza atividades relacionadas ao meio ambiente que € a Gincana
Ecolbgica, a culminancia ocorre na semana do meio ambiente, as atividades dessa
gincana serao agdes da COM-VIDA.

A COM-VIDA vai envolver a comunidade escolar para pensar nas solucdes para os
problemas atuais e na constru¢ao de um futuro desejado por todos.
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Resultados obtidos (impacto nos indicadores criticos)

Espera-se obter os seguintes resultados:

Integragéo de Policias Publicas - Dialogos com Processos de Agendas 21
Locais;

Proposicéao e Influéncia nas politicas locais;

O papel da escola enquanto centro de referéncia em tempos de mudangas
ambientais globais;

Influéncia no Projeto Politico Pedagogico;

Autonomia e Protagonismo;

Receptividade do Sistema Formal de Ensino.

Coordenacao do Projeto

Professores das Ciéncias da Natureza

Realizadores/as do Projeto

Professoras: G. de S. C. L e Maglis Vieira dos Santos

Colaboradores e parceiros/as

Professores e alunos do Colégio Modelo






