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Estradas (Zé Geraldo)

Trago no meu peito ardendo em chamas
pés descalgos sobre a lama
gque cobriu nossos caminhos.
Desconheco qualquer traco de esperanca
que o abraco da lembranca

faca renascer sozinho.

Esse corpo magro e mal-tratado
Esse cérebro calejado
guer abrir os coracoes.
E acabar de vez com a inquietude
que emudece a juventude

Que divide as geracdes.

NGs viemos juntos de outras eras
semeando primaveras
que néo tardam florescer.
Acumulando uma forga invisivel
num processo irreversivel

pra ndo ser mais preciso ver.

A calada da noite mostrando homens cabisbaixos
Caminhando sob o olhar perplexo da madrugada
Perguntando onde vao dar
os atalhos dessa nova era

Essa nova estrada.

Essa estrada vai passar
pela Vila da Boa Esperanca.
Vai cruzar o Municipio dos Homens de Fé
Vai fazer da Certeza o seu Arraial
Na Cidade dos Jovens Sem Medo

vai fazer o seu ponto final.
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RESUMO

Esta pesquisa insere-se no contexto da Educacgéo Infantil do Campo (EIC) em que
buscamos compreender como se efetiva a formacao continuada dos educadores da
El que atuam em assentamentos de Reforma Agraria. Alicer¢ca-se num referencial
tedrico-metodoldgico bakhtiniano (BAKHTIN, 2011, 2012, 2014), em articulagdo com
as discussdes acerca da Educacao Infantil (EI) (KRAMER, 2006), (NUNES;
CORSINO, 2011), (CAMPOS; FULLGAF; WIGGERS, 2006) da EIC (GONCALVES,
2013), (COCO, 2011), (BARBOSA et al., 2012), (SILVA; PASUCH, 2010) e da
formacéo dos educadores (FREIRE,1987, 2003, 2004, 2013). Com uma abordagem
qualitativa exploratéria, compreendendo a observacdo e a interpretagdo como
fatores importantes, tendo em vista as acdes e relagbes humanas advindas das
interacdes sociais, elencamos como procedimento a entrevista semiestruturada com
0 gestor do municipio e com a educadora que atua com a El de um assentamento, a
realizacdo de roda de conversa com o Setor de Educacdo do MST e a observacao
participante nos encontros de formacéo de educadores. Demonstramos a partir dos
dados analisados acerca do atendimento as criancas do campo residentes em
assentamentos de Reforma Agraria no contexto do ES, que este atendimento, além
de reduzido em relacdo a demanda, é oferecido em salas anexas a rede estadual,
problematizando a institucionalidade da EIC. Também demonstramos que a
formagdo dos educadores se da na materialidade da vida, da luta, nos diversos
espacos e tempos em que atuam, e que os espacos de formacgéo organizados pelo
Setor de Educacédo do MST s&o concebidos como alicerces de uma formacédo com
vinculagdo e pertencimento ao campo. Os dados também demonstram a
necessidade de o setor de educagdo pautar e lutar pela EI em é&reas de

assentamento, reconhecendo-a como direito das criangas pequenas.

Palavras-chave: Educagédo Infanti do Campo. Formacdo de Educadores.

Assentamentos. MST.



ABSTRACT

This research is part of the context of the infant Countryside Education (EIC) in focus
seek understanding the as effective continuing training for educators who work in
settlements of Agrarian Reform. Founded in a theoretical framework Bakhtin
(BAKHTIN, 2011, 2012, 2014), in articulation with discussions about early childhood
education in a childhood’s theoretical (KRAMER, 2006) (NUNES; Corsino, 2011),
(CAMPOS, FULLGAF; WIGGERS, 2006), infant Countryside Education
(GONCALVES, 2013), (COCO, 2011), (BARBOSA et al, 2012), (SILVA; PASUCH,
2010) and training of educators (FREIRE, 1987, 2003, 2004, 2013) . With an
exploratory qualitative approach, including note Interpretation as important factors
having seen as actions and human relations arising from social interactions, we list
as procedure a semi-structured interview with the city manager and an educator that
acts with a hum of infant education settlement, a conversation wheel with realization
of the “Moviment this Landless” (MST) with education sector and observation
participant in meetings training educators. We show from the analyzed data about
the service as children residents field at agrarian reform settlements in the context at
Espirito Santo, that this service, in addition to reduced in relation to demand, and
offered in rooms attached to the state network, questioning the institutions childhood
rural education. Also demonstrated that the formation of educators gives the
materiality of life, fighting in several spaces and times in which they operate, and that
training spaces arranged hair industry MST with Education are designed as
foundations of a formation with attachment and belonging the field. The data also
show the need for the Education Sector and guided fight for infant education in the
areas of the settlements, recognizing the law as the young child.

Keywords: Infant Countryside Education. Teacher Training. Settlements. MST.
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INTRODUCAO

Esta pesquisa aborda a Educacao Infantil (El) brasileira, considerada como primeira
etapa da educacdo basica, demarcando um campo em construcdo em torno de
conhecimentos e das politicas publicas (ARTES; ROSEMBERG, 2012). Legalmente,
integram o sistema de ensino brasileiro as creches para criancas de até 3 anos e 11
meses de idade e as pré-escolas para criancas de 4 a 5 anos e 11 meses®. No que
concerne aos enunciados que dizem respeito aos direitos das criangas, introduzidos
na legislacao brasileira, temos a Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988), o
Estatuto da Crianca e do Adolescente de 1990 (BRASIL, 1990) e a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (BRASIL, 1996). Essas sao referéncias
fundamentais no reconhecimento ao direito e a visibilidade das criangcas nos

sistemas de ensino.

Esses documentos marcam a trajetéria da educacdo e se constituem como
conquistas, que se dao no bojo de mobilizagbes e atuagdes dos movimentos sociais
que discutem e acreditam numa politica de El que considera a criangca como sujeito
historico-social e de direitos (KRAMER, 2006). No entanto, para além dessas
conquistas, vimos hoje a descontinuidade dos avancos em decorréncia de que a “El
ndo tem escapado a logica de producdo e reproducdo da pobreza via politicas
publicas” (ARTES; ROSEMBERG, 2012, p. 19). Nesse sentido, e atentas as
configuracbes que abarcam as criancas, seus direitos e suas especificidades,
procuramos abordar a Educacao Infantil do Campo (EIC), entendendo que é preciso
propor discussdes sobre os direitos das criancas que vivem em areas rurais no
Brasil em articulacdo com a observacdo da formacdo dos educadores® (FREIRE,

2004) que atuam em éareas de assentamentos de Reforma Agraria.

Com essa proposicdo, assinalamos que adentrarmos a EIC considerando sua
perspectiva de construcdo (GONCALVES, 2013), permeada de muitos olhares,

! Nos ultimos anos, duas mudancas importantes foram introduzidas na El brasileira: a idade prevista
para o término da pré-escola, alterada em 2006, passou de 6 para 5 anos, antecipando a entrada da
crianga no ensino fundamental. A outra mudanca, introduzida pela Emenda Constitucional 59 de
2009, determinou a obrigatoriedade de matricula/frequéncia na pré-escola para criancas de 4 e 5
anos, determinacao que devera ser implementada até 2016 (ROSEMBERG, 2010).

% Ao longo do trabalho trazemos a expressao educadores, referenciada pelos movimentos sociais do
campo. Para estes sujeitos, atuar na EC vai muito além das paredes da escola, uma vez que ser
educador do campo é ter pertencimento, vinculo com as pessoas e com a comunidade em que
atuam. Um educador comprometido com os sujeitos, com a realidade em que vivem e trabalham.
Desatacamos que esta expressdo ndo estd dissociada ao pressuposto de um educador certificado
para atuar na El conforme as normativas legais.
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marcando nossa abordagem tedrico-metodoldgica bakhtiniana (BAKHTIN 2011,
2012, 2014). Entendemos a pesquisa imersa numa dialogia intensa, requerendo
uma escuta atenta ao outro, com vistas a considerar os diversos enunciados, as
tensdes e os desafios que emergem no campo, e nesse territorio, na EIC. Nessa
perspectiva, ao abordarmos o campo brasileiro, percebemos as diversas for¢cas que
se apresentam nesses territorios, assim como as variadas formas de resisténcia.
Temos a agricultura camponesa, com uma concepcao de campo e de educacéo que
deve contemplar o desenvolvimento territorial das familias que trabalham e vivem da
terra. Temos também o agronegoécio, que é o novo nome do modelo de
desenvolvimento econdmico da agropecudria capitalista, em que sua producdo se
da em grandes extensdes de terra, geralmente num so cultivo de planta, voltada

para exportacdo (FERNANDES; MOLINA, 2004).

Diante dessas configuracbes € que se constitui a Educacdo do Campo (EC),
integrando um espaco de contradicdes e disputas. Ao compreendé-la como uma
educacado alicercada no desejo de permanéncia do homem no campo, tanto por
meio de resisténcia aos grandes projetos concebidos para o campo, quanto de
resisténcia no sentido de lutar por uma escola do campo e no campo, pautamos uma
educacdo emancipadora, pensada com 0S sujeitos e ndo para 0S sujeitos
(CALDART, 2012). Junto com isso, buscamos fortalecer questdes até entdo
invisibilizadas ou pouco evidenciadas: o campo e sua gente, seus desafios, suas

histdrias, suas especificidades.

Nesse cenario, esta pesquisa aventa uma dialogia com 0s sujeitos que vivificam a
EC em area de assentamento de Reforma Agraria no estado do Espirito Santo,
escutando um conjunto de sujeitos sociais responsaveis por encaminhar a EIC: os
educadores que atuam com as criancas diretamente na instituicdo, os movimentos
sociais e o municipio, como 6rgdo publico responsavel pela efetivacdo da politica

publica de El.

Conforme anunciamos, nosso referencial tedrico-metodolégico bakhtiniano estimula
uma imersao no campo tendo como protagonistas 0s sujeitos e suas historias,
evidenciando os enunciados e os sentidos que circulam nessa dialogia. Assumimos
um compromisso ético e uma relacdo de alteridade para com os sujeitos. O
engajamento com a educacdo do campo, a formacdo dos educadores, a

responsabilidade em torno da tematica da EI, marcam, assim, um compromisso ético
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com o outro, 0s muitos outros que vivificam o trabalho da EIC. No pertencimento a
uma perspectiva de educacéo libertaria e emancipadora, agregamos os estudos de
Paulo Freire (1976, 1987, 2000, 2003, 2004, 2013) nas discussdes que propomos,
sobre a formacdo dos educadores que atuam na EC. Para tanto, apresentamos
nossa arquitetura textual, buscando evidenciar os percursos tracados e as reflexdes

decorrentes dessa proposicao.

No primeiro capitulo, apresentamos 0 contexto em que se insere esta pesquisa,
como forma de ampliar as discussdes diante da pauta atual em que o campo
brasileiro esté inserido, e nesse territério, a EC. A seguir, apresentamos a El e a EIC
numa interface que vem sendo constituida no conjunto da luta pelo direito a
educacio para todas as criangas (COCO, 2011). Também elencamos neste capitulo
a trajetdria da pesquisadora com a tematica, as questdes associadas e 0s objetivos
propostos a este estudo.

No segundo capitulo, apresentamos as lutas no ambito das legislacdes brasileiras
em que se configuraram a El e os percursos em torno da EIC, numa busca por
compreender as articulacées que foram sendo empreendidas na conquista da EIC

no cenario brasileiro.

No terceiro capitulo, apresentamos nossos dialogos (BAKHTIN, 2011) com os
trabalhos que abordam a tematica da educacdo rural, da El e da EIC,
compreendendo o0s percursos ja percorridos em torno da EIC. Entendemos a
importancia dos estudos na constituicdo desta tematica, por isso destacamos suas
contribuicbes para nossa pesquisa. Nesse arcaboucgo, apresentamos sinteses dos
estudos sobre “Educacédo rural no Brasil: estado da arte e perspectivas”
(DAMASCENO; BESERRA, 2004) e sobre “O Estado da Arte da Infancia e da
Educacao Infantil do Campo: debates historicos, constru¢des atuais” (GONCALVES,
2013); buscamos as producdes académicas em torno da “Pesquisa Nacional
Caracterizacdo das Préaticas Educativas com Criancas de 0 a 6 anos de Idade
Residentes em Area Rural (MEC/UFRGS)” e selecionamos os trabalhos do

Programa de Pos-Graduacdo em Educacédo (PPGE/UFES) que discutem a tematica.

No quarto capitulo, sintetizamos o referencial teérico-metodologico que compde o
todo da pesquisa, marcando a compreensdo de nossa constituicdo enquanto
sujeitos na relacdo estabelecida com o outro (BAKHTIN, 2011, 2012, 2014).
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Elencamos os conceitos de Enunciado e Dialogia, alicercados numa relagao
alteritaria com esse outro que nos constitui. No que concerne a formacdo dos
educadores, trazemos o conceito de Praxis Pedagodgica (FREIRE, 1987), tendo em
vista o papel dos educadores na EC (CALDART, 2012). Como este trabalho se
insere em area de assentamento de Reforma Agraria, discutiremos também esse
espaco a partir do conceito de Territorio (FERNANDES, 2005). Ainda nesse capitulo
apresentamos o contexto dos assentamentos no ES, elencando a aproximagdo aos
movimentos sociais e a luta pela educacdo nesses territorios. A partir do nosso
referencial, apresentamos 0s procedimentos e instrumentos propostos em nossa

perspectiva de pesquisa de abordagem qualitativa exploratéria.

No quinto capitulo apresentamos nossas analises desenvolvidas a partir dos dados
produzidos e coletados nos encontros com os educadores e demais sujeitos da EC
em Assentamentos de Reforma Agraria no ES. No conjunto, os dados assinalam
que as formacdes articuladas pelo setor de educacdo do MST se materializam nos
cursos de formacdo, nas ocupacles, nas audiéncias, nas marchas, ou seja, nos
diversos tempos educativos. Também assinalam as formas pelas quais a EIC tem
sido organizada nos assentamentos, considerando o atendimento, e as Varias
maneiras em que este se concretiza no caso especifico da pesquisa, em espacos
compartilhados com o EF. Concluindo, trazemos os aprendizados possiveis ao longo
do percurso da pesquisa, os desafios acerca da EIC e da formacéo dos sujeitos que

atuam em assentamentos de Reforma Agréria.

Com a arquitetura proposta passamos ao primeiro capitulo, em que buscamos
contextualizar a pesquisa a partir das contribuicbes de alguns autores acerca da
tematica e inserindo-nos nas discussdes que congregam O campo € 0S sujeitos que
habitam este territdrio, compreendendo as especificidades e as contradi¢cdes

existentes no cam po.
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CAPITULO 1: CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA

Conforme mencionado, neste capitulo apresentaremos a conjuntura em que se
insere esta pesquisa, compreendendo o campo brasileiro e a atualidade das
discussdes em torno da EC nesse territorio. Posteriormente, com a intencionalidade
de abarcar a Educacéo Infantil (El) e a Educacdo do Campo (EC) buscamos trazer
alguns percursos em que a El e a EIC foram se constituindo, bem como as
contribuicdes no campo educacional em torno dessa tematica. Para isso, nos
referenciamos em autores que tem se dedicado aos estudos da infancia,
especificamente no que diz respeito ao direito das criancas a EI (KRAMER, 2006),
(NUNES; CORSINO; 2011), (CAMPOS; FULLGAF; WIGGERS, 2006) e a discussao
acerca da EIC (GONCALVES, 2013), (COCO, 2011), (BARBOSA et al., 2012),
(SILVA; PASUCH, 2010) e as contribuicbes acerca da formacdo dos educadores
gue atuam em areas de assentamento (FREIRE,1987, 2003, 2004, 2013).

Para uma melhor aproximacdo ao campo, e das discussdes acerca dos projetos
pensados para este territdrio, passamos ao topico 1.1, buscando compreender a

politica articulada aos projetos e a educacao nesse contexto.

1.1 EDUCACAO DO CAMPO E AGRONEGOCIO: ENTRAVES, DISPUTAS E
DESAFIOS NO TERRITORIO CAMPONES

Conforme ja anunciamos, esta pesquisa se insere no contexto do campo brasileiro

buscando adentrar um territério especifico, assentamento de Reforma Agraria.

Para tanto, diante da atual pauta em que o campo vem sendo discutido, faz-se
necessario uma analise acerca deste territdrio como forma de nos inserirmos nas
discussfes da EC nesse espaco de disputas, tanto ideolégica quanto politica e

territorial.

Salientamos que nos colocamos nessa discussdo diante da necessidade de
entendermos o campo na conjuntura atual, ndo deixando de afirmar que existem
muitas outras maneiras de olhar para este territrio bem como para a tematica do
agronegocio, o que tem possibilitado analises diversas. Também salientamos nosso
pertencimento para com a EC, afirmando que nos inserimos nesse territorio,

visibilizando as lutas dos movimentos sociais em defesa de uma educacéo



21

emancipadora e como instrumento de luta e resisténcia dos sujeitos do campo ao

(agro)negocio.

O campo brasileiro vem sendo disputado de diversas formas, uma delas com as
politicas pensadas para este territorio, como o0 agronegocio, que tem ampliado as
extensoes territoriais dia-a-dia e expulsando os trabalhadores do campo, conforme
anuncia Stedile (2013),

O agronegodcio [...] se caracteriza sucintamente por: organizagdo da
producédo agricola na forma de monocultivo (um s6 produto) em escalas de
areas cada vez maiores; uso intensivo de maquinas agricolas, também em
escala cada vez mais ampla, expulsando a mao de obra do campo; a
pratica de uma agricultura sem agricultores; uso intensivo de venenos
agricolas, os agrotoxicos, que destroem a fertilidade natural dos solos e
Seus micro-organismos, contaminam as aguas dos lencois freaticos e
inclusive a atmosfera, ao adotarem desfolhantes e secantes que evaporam
e regressam com as chuvas e, sobretudo, contaminam os alimentos
produzidos, trazendo conseqiéncias gravissimas para a saude da
populacdo; uso cada vez maior de sementes transgénicas, padronizadas, e
agressdo ao meio ambiente com técnicas de producdo que buscam apenas
a maior taxa de lucro em menor tempo (STEDILE, 2013, p. 33).

A forma utilizada pelo agronegécio no campo tem trazido grandes consequéncias ao
meio ambiente, afetando ndo sé as pessoas, mas todo o0 ecossistema. Essa
realidade tem sido denunciada pelos movimentos sociais que vivem no campo,
tentando dialogar com a sociedade que o problema que afeta os trabalhadores do
campo, tras sérias consequéncias também para as cidades onde “o modo de
produzir em grande escala expulsa mao de obra do meio rural e faz com que
aumente a populacdo das periferias das grandes cidades” (STEDILE, 2013, p. 35),
contribuindo assim com o desemprego, aumento das pessoas que vivem em

condicdes precarias, falta de saude, educacao e de vida digna para os sujeitos.

Com o rétulo da producéo de alimentos pelo agronegocio, temos uma populacao
expulsa do campo, para uma produgcdo em larga escala em que a meta principal é o
lucro, independente do processo para obter o mesmo, sendo que 0 mais importante
€ atender uma demanda do mercado. Dessa forma, “quem produz, produz para
guem paga mais, ndo importa onde ele esteja na face do planeta. Logo, a volupia
dos que seguem o0 agronegdcio vai deixando o pais vulneravel no que se refere a
soberania alimentar” (OLIVEIRA, 2013, p. 133).

A logica da producdo para o mercado € vista como um Brasil cada vez mais

moderno, esquecendo que por detras dessa “modernidade” ha inameros brasileiros
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gue sofrem as consequéncias desse modelo, que tem concentrado cada vez mais a
pobreza para uma grande maioria. As empresas do agronegocio buscam de todas
as formas obterem o controle da matéria prima do nosso pais, incluindo a agua, a
terra, as sementes. Em relacdo a estas questdes, Oliveira (2013) ao se referir a este

“pais moderno”, mostra que:

O Brasil do campo moderno [...] vai transformando a agricultura em um
negécio rentavel regulado pelo lucro e pelo mercado mundial. Agronegdcio
€ sinbnimo de produgdo para o mundo. [...] Assim, o0 mesmo Brasil moderno
do agronegécio que exporta tem que importar arroz, feijao, milho, trigo e
leite (alimentos basicos dos trabalhadores brasileiros) [...] o pais produz e
exporta a comida que falta no prato da maioria dos trabalhadores brasileiros
(OLIVEIRA, 2013, p. 131-132).

Aliado a produgcdo em grande escala e para exportacdo, precisamos entender as
formas pelas quais essa producdo se insere nesse mercado. As empresas do
agronegocio buscam por meio do controle da producdo manter uma logica em que
0S pequenos produtores que permanecem resistindo no campo sejam cada vez mais
dependentes dos produtos que as proprias empresas controlam como demonstra
Stedile (2013) em que “houve uma crescente centralizacdo do capital que atua na
agricultura: uma mesma empresa controla sementes, fertilizantes, agroquimicos, o

comeércio e a industrializacao de produtos agricolas” (STEDILE, 2013, p. 28).

Essa dependéncia ndo é a unica forma de controle que vem sendo usado no campo,
mas como ja demonstrado, a expulsdo do homem do campo também se associa as
areas prioritarias para expansdo do capital, em que dentre as &reas escolhidas,

destacam-se:

A soja é prioridade para todas as regides. A cana, na regiao centro-sudeste.
A celulose, no sul da Bahia, norte do Espirito Santo e Mato Grosso do Sul.
Ja a madeira para producado de carvdo ganha dimensdo no norte do pais e
em Minas Gerais, sobretudo onde se instalaram a inddstria siderargica
(STEDILE, 2013, p. 30).

Além das areas prioritarias elencadas acima, quando olhamos a especificidade do

estado do Espirito Santo, Lima (2011) afirma que aqui,

[...] o agronegécio é expressivo no que diz respeito a posse e uso da terra.
As atividades desenvolvidas na agricultura camponesa tem gerado mais
trabalho e emprego, viabilizando a permanéncia dos camponeses no
campo. O agronegocio, apesar de ocupar grandes extensdes de terra, tem
gerado renda, porém concentrada, com poucos postos de trabalho,
promovendo a saida de pessoas do campo (LIMA, 2011, p. 65)
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Diante desse quadro, Pizetta (2014) nos ajuda a entender os desafios dos
movimentos sociais frente a essas contradicdes que vao chegando aos territorios

conquistados, em que

[...] esse modelo de organizacdo e desenvolvimento da producgdo agricola
traz em seu bojo contradicdes que emergem da realidade na qual se insere.
Dentre elas estdo entidades de consumidores, milhBes de pequenos
agricultores, indigenas, quilombolas, comunidades ribeirinhas e
extrativistas, dos quais alguns milhares se articulam em movimentos de
resisténcia propositiva, vivem e trabalham no campo a partir de outra l6gica
(PIZETTA, 2014, p. 55, grifos do autor).

Essa forma utilizada pelas grandes empresas do agronegécio tem sido pauta das
lutas dos movimentos que resistem no campo, tentando garantir uma producéo de
alimentos que ndo obedeca a légica da producdo com uso de venenos, de sementes
transgénicas, uma légica que apenas exclui os saberes de uma populacdo que tem

buscado garantir a cultura de producédo sadia para as pessoas.

Assim, a agricultura camponesa, conhecida como o modo de fazer agricultura por
parte das familias que usam a terra e 0s recursos naturais, numa coletividade que
abarca familiares, vizinhancas, que vao construindo modos de vida e producdo de
projetos sociais e de existéncia no campo. Nesse modo de fazer agricultura, estao
presentes

[...] as praticas tradicionais, o intercambio de informagbes entre vizinhos,
parentes e compadres, 0 sSenso comum, assim como a incorporagao
gradativa e critica de informacdes sobre as inovac8es tecnoldgicas que se
apresentam nos mercados, constituem um amalgama que contribui para as
decisdes familiares sobre o que fazer; [...] ha diversificacBes de cultivos e
criacBes, alternatividade de utilizacdo dos produtos obtidos, seja para uso
direto da familia, seja para usufruir de oportunidades nos mercados, e
presenca de diversas combinacdes entre producéo, coleta e extrativismo;
[...] a solidariedade comunitaria (troca de dias de servigcos, festividades,
celebracdes), [...] e, enfim, mas néo finalmente, existem relacdes afetivas e
simbdlicas com as plantas, os animais, as aguas, os sitios da infancia, com
a paisagem... e com os tempos (CARVALHO; COSTA, 2012, p. 27).

As familias camponesas que vivem e sobrevivem do campo, lutam diariamente para
que este espaco seja um espaco de moradia digna para as pessoas que querem
permanecer no campo. Produzem suas hortas coletivas ou individuais, utilizam
adubo ou esterco que elas mesmas preparam, realizam mutirdo entre a vizinhanca,
organizam festas culturais na propria comunidade. Esta forma de viver e estar no
territorio faz dos sujeitos protagonistas deste espaco, gostam de viver e estar neste
lugar. Constroem suas vidas e de suas familias num lugar em que pertencem a eles,

um lugar em que vao escrevendo sua historia de vida e, sobretudo de resisténcia.
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Para tanto, ao trazermos essas discussdes acerca do agronegdcio no contexto do
campo brasileiro, estamos afirmando que este territorio esta em disputa e que 0s
assentamentos de Reforma Agraria ndo se diferem dessa realidade. As grandes
empresas tém cada vez mais buscado adentrar estas areas como forma de
conseguir avancgar por estes territorios, tentando de todas as formas desmobilizar as
familias e toda uma organizacdo e enfrentamento que ha nesses espacos. O que

percebemos é que

[...] esse processo ndo acontecera sem conflitos, porque os capitalistas vao
disputar os mesmos recursos e 0s mesmos territérios [...].Um conflito por
terra € um confronto entre classes sociais, entre modelos de
desenvolvimento, por territérios (FERNANDES, 2013, p. 202-203).

Para além de lutar contras as desigualdades em que o campo esté inserido (falta de
infra-estrutura, saneamento, escolas, saude, lazer e outros), os trabalhadores
precisam resistir as artimanhas do grande capital, uma disputa de desiguais, na
forca econdmica, diante da disparidade dos recursos destinados a cada setor, diante
da midia que usa de toda a sua estratégia e oligopdlio a favor das grandes
empresas, além de ter que lutar pela resisténcia e permanéncia no campo, lutar para
gue este campo seja de fato um espaco em que haja as minimas condi¢cdes de vida

para as pessoas que querem permanecer nesse territorio.

Frente a essa realidade, corroboramos com Fernandes (2013) quando afirma que

O agronego6cio € um novo tipo de latifindio e ainda mais amplo; agora nao
concentra e domina apenas a terra, mas também a tecnologia de producao
e as politicas de desenvolvimento. A fundacdo do agronegdcio expandiu a
conflitualidade, ampliando o controle sobre o territério e as relacdes sociais,
agudizando as injusticas sociais (FERNANDES, 2013, p. 217).

Esse territorio, portanto est4 permeado de conflitualidades® considerando-a como

[...] processo de enfrentamento perene que explicita o paradoxo das
contradicbes e as desigualdades do sistema capitalista, evidenciando a
necessidade do debate permanente, nos planos tedricos e praticos, a
respeito do conflito poliico e de modelos de desenvolvimento
(FERNANDES, 2013, p. 178).

Compreendemos, portanto, que o territdrio do qual adentramos nessa pesquisa, hao
esta dissociado destas contradicfes, eles “[...] ndo sdo apenas espacos fisicos; sao

também espacos sociais e culturais em que se manifestam as relagdes e as ideias

® A conflitualidade é inerente ao processo de formacdo do capitalismo e do campesinato. Ela
acontece por causa da contradicdo criada pela destruicdo, criacdo e recriacdo simultdnea dessas
relacdes sociais (FERNANDES, 2013, p.179). Ndo poderia ser diferente nas relacdes estabelecidas
em assentamentos de Reforma Agraria, sejam nas diversas relacdes que se estabelecem na luta pela
terra, que abrange distintas pessoas, de diferentes culturas, tradicées, costumes.
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[...]” (FERNANDES, 2013, p.204). Para tanto, estdo no cerne das disputas
ideoldgicas, politicas e econbmicas, visto que

A constituicdo de territérios em diferentes campos — como na educacao, na
producdo, na saude e na formacao politica — é condicdo essencial [...]. Por
essa razao, enfrenta desafios com a realidade comandada pelo capital, ja
gue este quer o camponés apenas como produtor de mercadorias e jamais
como produtor de conhecimentos avessos aos principios do capital
(FERNANDES, 2013, p. 201-202).

Dai a importancia de entendermos esse espaco territorial que ndo esta excluido da
l6gica do agronegdcio de controlar e explorar. Por isso € necessario mostrarmos as
formas de resisténcia em que os trabalhadores do campo tém feito para
permanecerem nesse espaco, e a educacdo é uma dessas formas de luta, de
enfrentamento, de resisténcia. Essa realidade tem mostrado que, “ainda que esse
processo de exclusdo social esteja em curso, centenas de milhdes de familias de
camponeses e de indigenas em todo o mundo sobrevivem alternativamente sob as
mais diversas formas de resisténcia [...]” (CARVALHO, 2013, p. 44).

A luta pela educacgéo nesse cenario de conflitualidades tem demonstrado que apesar
dos avangos, os movimentos sociais tem sim encontrado dificuldades “na construcao

de uma escola que atenda aos nossos interesses” (JORNAL SEM TERRA, 2015,
p.6).

Essa dificuldade se da no contexto educacional no campo, em que 0 agronegécio
tenta de todas as formas chegar as criancas, demonstrando de uma forma ludica
suas artimanhas. Em 2014 mais de 10 mil exemplares de uma cartilha chamada
“Pequenas historias de plantar e colher” patrocinada pela Associagcdo Nacional de
Defesa Vegetal (ANDEF), que retne 14 empresas, sendo as sete maiores do mundo
— Syngenta, Bayer, Basf, Dupont, Dow, Monsanto e FMC fizeram parcerias com
diversos municipios do pais, como forma de divulgar os beneficios do agronegdcio
(MST, 2015).

Dentre as defesas do uso de venenos apresentados nessa cartilha, o MST (2015)
demonstra algumas afirmacfes que constam no interior deste material, em que os

defensores do agronegdcio tentam transmitir as criancas. Dentre elas, afirmam que

A aplicacdo aérea de defensivos agricolas € uma atividade extremamente
importante para a agricultura em larga escala no Brasil. Em um pais de
dimensdes continentais como 0 nosso as fazendas tendem a ocupar areas
maiores — em alguns casos as plantacdes podem se estender por centenas
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de quildbmetros. Nesses casos € quase impossivel fazer um controle de
pragas eficiente utilizando apenas o maquinario convencional (s/p).

Essa defesa escancarada da concentracdo da terra e do uso de venenos por parte
das empresas € apenas uma ilustracdo dos “beneficios” de, por exemplo, se utilizar
um avido para despejar nas propriedades os defensivos agricolas, ou seja, 0s
venenos. Este é, pois o quadro territorial do agronegécio no pais. O mercado
mundial vai sendo sua meta e limite (OLIVEIRA, 2013, p.135), e a escola € um
espaco em que ele tem chegado para “educar” as criangas na logica da producéo da

qual tem defendido.

Pensar 0 espacgo da escola do campo como possibilidade de enfrentar a I6gica da
producdo da qual € destacada pelo agronegdécio, € um desafio e uma luta travada

pelos movimentos sociais do campo, demonstrando que

nossos desafios passam pela mudanga da matriz produtiva através da
producdo de alimentos saudaveis, a alianga com os trabalhadores urbanos,
a ampliacdo das agroindlstrias e cooperativas, a recuperagao e
preservagcdo do meio ambiente e a democratizacdo do conhecimento (Jornal
Sem Terra, 2015, p. 7).

E nesse espacgo de intensas contradi¢cdes, de lutas e resisténcias, o educador do
campo tem um papel fundamental nesse processo, pois como afirma Paulo Freire
(2004),

Seria demasiado ingénuo, até angelical de nossa parte, esperar que a
“bancada ruralista” aceitasse, quieta e concordante, a discussdo, nas
escolas rurais e mesmo urbanas do pais, da reforma agraria como projeto
econbmico politico e ético da maior importancia para o0 proprio
desenvolvimento nacional. Isso é tarefa para educadores e educadoras [...]
cumprir dentro e fora das escolas (FREIRE, 2004, p. 101).

Deste modo, as pautas que vivificam a escola do campo se ddo num espaco em que
a educacdo esta alicercada na vida da comunidade, na producdo de alimentos
saudaveis que atenda as demandas dos sujeitos coletivos e da sociedade como um
todo. E os educadores sdo sujeitos importantes tendo em vista que cumprem um
papel ativo nas instituicbes e na vida da comunidade. Isso tem sido explicitado
quando o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) ao pensar a

escola do campo afirma que,

Incentivamos a auto-organizacgao, o vinculo dos educandos com o trabalho
e com as atividades que remontem a realidade dos assentamentos.
Cuidados com a terra e com a agroecologia ndo devem ser apenas
estudadas, mas praticadas. Nossas escolas devem desenvolver jardins e
campos experimentais, quintais produtivos, areas que fortalecam o
conhecimento da terra, aliado a tecnologia (Jornal Sem Terra, 2015, p. 7).
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O enfrentamento diario com as contradicdes e com as dificuldades de garantir a
discussdo em torno da EC num espaco permeado de disputas demonstra 0s
desafios colocados aos sujeitos do campo e principalmente a EC, conforme salienta
Vargas (2010), que:

os desafios sdo muitos, mas o que a trajetéria tem demonstrado é que a luta
por escola, aliada a uma luta politica, € um fator que contribui para colocar a
escola em movimento. Perceber as contradigcbes no decorrer dos processos
e trabalha-las é a forma que temos para buscar garantir as mudancas que
gueremos: Uma escola que esteja a servico da emancipacdo humana
(VARGAS, 2010, p. 224).

Para tanto, enfatizamos a importancia da EC e percebemos que para além do
campo as lutas travadas também na cidade se dao na luta por uma educacao que
ajude as pessoas a entenderem as contradicbes e as dificuldades impostas pelo

capital. Desse modo, a EC:

[...] transcende as fronteiras do campo e mostra a urgéncia do
conhecimento para todos os seres sociais, como forma de contestacéo,
resisténcia e possibilidade, diante de uma sociedade que busca obscurecer
o entendimento da totalidade e aprofundar as condi¢cdes de exploracéo e
expropriacdo das classes subalternas (PUZIO; SILVA; CECILIO, 2012, p.
259).

Com esse entendimento, passamos ao tépico 1.2 trazendo as discussdes acerca da
El, e alguns percursos no reconhecimento ao direito de todas as criancas a esta

etapa da educacéao basica.

1.2 EDUCACAO INFANTIL: ALICERCANDO ALGUNS PERCURSOS

A EIl, considerada como primeira etapa da educacdo basica, compreende o
atendimento as criancas de 0 a 6 anos, sendo afirmada como direito nas legislagdes
brasileiras (BRASIL, 1988, 1990, 1996). Os debates em torno da educacédo das
criancas, envolvendo seus direitos e as politicas concernentes a essa etapa da
educacéo, tém se consolidado nos ultimos 20 anos no Brasil com a participacdo dos
movimentos sociais (KRAMER, 2006) que lutam pelos direitos de todas as criangas,

tal como destacam Nunes e Corsino:

[...] 2 opcao brasileira pelo atendimento educacional a toda faixa etaria da
primeira infancia é fruto de um processo historico de articulagao entre duas
dimensdes: uma social, politica e administrativa, que foi se expressando ao
longo dos Ultimos cem anos com 0s movimentos sociais e de lutas de
diferentes setores da sociedade civil organizada e com a criacao de
organizacbes sociais, de 6érgdos da administracdo governamental, de
programas de atencdo a crianca e da propria legislacdo, e outra técnico-
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cientifica, constituida pelos estudos dos campos da psicologia do
desenvolvimento, da antropologia, da cultura, da filosofia, da sociologia,
entre outros, que passaram a conceber a crianca de forma ampla e
integrada e a infancia como um momento fundamental no processo de
formacao humana, entendendo educacao e cuidado como indissociaveis, ja
gue o mesmo ato que cuida educa, 0 mesmo ato que educa cuida (2011, p.
332).

Nesse escopo, para a efetivacdo e a garantia de uma educacdo de qualidade, a
sociedade civil se organiza em féruns estaduais, comités e outros, na tentativa de
pautar e dialogar junto ao poder publico a educagdo para todas as criangas. Sao
espacos, “organizados para encaminhar de modo coletivo questdes centrais da
politica de educacéo infantil” (KRAMER, 2006, p. 802), que colocam em evidéncia as
criangas e seus direitos, ressoando nas inumeras possibilidades de pesquisa no

campo da El, visto os desafios presentes.

Desse modo, no bojo dessa discussao, trazemos as contribuicbes do Movimento
Interféruns de Educacéo Infantil do Brasil (MIEIB), que, dentre as bandeiras de luta,

destaca e compreende a El como:

publica, gratuita, laica e de qualidade para todas as criancas de 0 a 6 anos
de idade; Educacéo Infantil como dever do Estado Brasileiro, direito das
criancas e opcdo da familia; Financiamento publico adequado para e
Educac&o Infantil com base no CAQi;* Contra a matricula de criancas de 5
anos no ensino fundamental; Contra qualquer tipo de discriminacdo na
educacéo infantil (MIEIB, 2014).

Essas pautas se evidenciam na luta por uma educacédo de qualidade para todas as
criancas brasileiras e sdo frutos de tantas outras que se efetivaram no Brasil na
década de 1970 e 1980, época em que 0s setores da sociedade civil intensificaram a
organizacdo para cobrar o direito das criancas a educacdo. Cabe observar que a El,
até entdo, era vista ndo como direito, mas como assisténcia por parte do governo
para as familias mais pobres, 0 que se concretizava em repasse de recursos
publicos a entidades filantrépicas e/ou comunitarias (CAMPOS; FULLGAF;
WIGGERS, 2006).

Aliado a tal atendimento assistencialista havia “a baixa escolaridade e a falta de
formacao dos educadores, a auséncia de projetos pedagdgicos e as dificuldades de
comunicacdo com as familias” (CAMPOS; FULLGAF; WIGGERS, 2006, p. 89). Estes

* O CAQi (Custo Aluno-Qualidade Inicial) ¢ uma metodologia desenvolvida pela Campanha Nacional
pelo Direito a Educacéo que aponta quanto deve ser investido por aluno ou crianca de cada etapa da
educacédo basica para que o Brasil comece a oferecer uma educacao com o minimo de qualidade
para sua populacdo (MIEIB, 2012).
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aspectos foram sendo incorporados nas pautas de lutas e nas negociagdes em que

as criancas eram tematizadas. Assim, a historia tem nos acenado que:

Ao longo da trajetéria do reconhecimento da educacdo infantii como
primeira etapa da educacao basica, vozes de todas as partes do pais se
pronunciaram para fazer valer o reconhecimento da crianca como cidada de
direito e de fato; vozes que assumiram a luta pela identidade da educacéo
das criancas de zero a seis anos, pressionando os legisladores, construindo
com 0s governos uma politica educacional coerente com o0s principios
democraticos. Sem o movimento social organizado, néo teria sido possivel
vislumbrar as conquistas ja hoje alcancadas na cobertura do atendimento,
na elaboracdo de um curriculo para a infancia com indicadores de
gualidade, no financiamento, nos canais de participacdo e controle social
etc. Talvez essa tenha sido uma das maiores lices vividas pelo Estado
brasileiro, que vem dialogando e enfrentando os desafios postos pela
sociedade em prol da opcao adotada na formulacdo da politica nacional de
educacéo infantil (NUNES; CORSINO, 2011, p. 346).

Aliado a esse reconhecimento e num cenario mais recente, no que concerne a
formacao dos professores que atuam nessa etapa da educacgéo basica, assinalamos
ainda o Programa de Formacao Inicial para Professores em Exercicio na Educacao
Infantil (Pro infantil) que tem como objetivo habilitar “em magistério para a educacao
infantil, cerca de 40 mil professores que, no Brasil tem se dedicado ao trabalho com
criangas [...] sem ter cursado ou concluido o ensino médio” (KRAMER, 2006, p.
807). Tal programa constituiu-se como uma alternativa importante no avanco da
escolarizacdo dos profissionais, tendo em vista que grande parte dos educadores

gue atuavam na EIl ndo possuia a formacg&o minima exigida.

Lembramos a defesa de Paulo Freire (2004) da formacgédo para os educadores,

quando afirma que,

ndo importa com que faixa etaria trabalhe o educador ou a educadora. O
nosso € um trabalho realizado com gente milda, jovem ou adulta, mas
gente em permanente processo de busca. Gente formando-se, mudando,
crescendo, reorientando-se, melhorando [...] a pratica docente, exige de
mim um alto nivel de responsabilidade ética de que a minha propria
capacitaco cientifica faz parte. E que lido com gente (FREIRE, 2004,p.140-
141).

Destacamos as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduagao em
pedagogia (BRASIL, 2006), que, de acordo com Kramer (2006, p. 807),

[...] assumir para dentro do curso de pedagogia esta etapa da educacao
basica significa nao s6 habilitar professores e professoras para a educacao
infantil, mas, sobretudo formar formadores, de longa data um de nossos
maiores problemas no tocante as politicas publicas educacionais em todos
0s niveis.
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Nesse sentido, pensar espacos de formacdo inicial em nivel superior para o
atendimento na El supera um antigo entendimento de que para atuar com criangas
pequenas nao havia necessidade de formacdo superior. Com essa conquista,
afirmamos o exercicio de uma formacdo aliada a pratica com as criancas, ao
processo constante de reflexdo sobre a sua agado, reconhecendo assim que “a
formacao inicial e continuada parece ser um caminho para a praxis educacional”
(BODNAR, 2011, p. 204) e que [...] “para se tornar praxis, precisa ser refletida e, a
partir dai, transformada” (BODNAR, 2011, p. 210).

Essa formacao aliada a reflexdo constante é afirmada por Freire (2004) uma vez que
acredita “[...] na formacdo permanente dos professores, o momento fundamental é o
da reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou de

ontem que se pode melhorar a proxima pratica” (FREIRE, 2004, p. 45).

Assim, nesse percurso de conquistas, desafios e possibilidades diante do cenario
em que se dava a EIl no pais e dada a pressao para que a El fosse visibilizada, as
legislacBes foram aos poucos sendo produzidas e as criangas pautadas no cenario
nacional. Por outro lado, “as politicas desenvolvidas pelas diferentes instancias
governamentais nem sempre respeitam as diretrizes legais ou sdo coerentes com
ela” (CAMPOS; FULLGAF; WIGGERS, 2006, p. 120).

Nessa configuracdo da El, procuramos, nas vastas possibilidades de pesquisa,
visibilizar as especificidades das criangcas do campo, compreendendo que elas estédo
incluidas na premissa do direito de todos ao acesso a El. Junto a essa defesa,
também buscamos as especificidades de fazer e de ser educador do campo que
possui histérias que marcam trajetorias. Na amplitude da tematica, focalizamos a
organizacdo da EIC e a formacdo dos educadores que atuam nesses espacos,

compreendendo que

[...] se garantidas as condi¢cbes adequadas de realizagdo do trabalho
docente, concebe-se a escola como um locus privilegiado para o
desenvolvimento profissional dos docentes, ou seja, um espaco de
construcdo coletiva de saberes e praticas. A participacdo dos sujeitos nesse
processo de construcdo é considerada, por si sO, algo extremamente
formativo. Tem-se, entdo, a ideia da escola como um “projeto”
permanentemente em construcdo e 0s sujeitos que dele participam se

formam coletivamente nesse processo (PEREIRA, 2010, s/p).
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Diante do exposto, no topico seguinte apresentamos 0s percursos em torno da EIC,
na possibilidade de abarcarmos suas configuracfes e visibilidade no cenario das

politicas publicas, reafirmando o reconhecimento da EIC como direito das criancas.

1.3 EDUCACAO INFANTIL DO CAMPO: PERCURSOS EM CONSTRUCAO

Nos marcos do direito a educacdo a todas as criancas, tem se configurado
recentemente a EIC, sendo reconhecida como uma politica em construcao
(GONCALVES, 2013). Essa construcéo recente remete ao campo e as pessoas que
habitam esse territério. As especificidades da EC provocam a imersdao nessa
discusséo, instando a busca em reconhecer as pessoas, sua cultura, seus valores, a
vida e seu habitat, pois entendemos que sao as pessoas que fazem a EC, elas sao,
portanto, a materialidade dessa politica. “Nessa luta, integram-se as criancas do
campo na sua particularidade, ampliando, com a possibilidade de configurar a EIC
[...]” (COCO, 2011, s/p).

Quando pensamos a EIC, portanto, mesmo que num cenario recente, é importante
ressaltar, conforme Céco, que, “se a EIC nao foi pauta direta, ela também néao foi
desconsiderada nas diferentes discussdes empreendidas” (2011, s/p), quando
analisa o contexto da mesma no ambito do Estado do Espirito Santo. No que
concerne ao acesso, Nunes e Corsino (2011) enfatizam que “o acesso a creche é
ainda desigual entre as criancas das diferentes regies do pais; entre as da zona
urbana e as da zona rural; entre das brancas e pretas ou pardas; e entre as de

familias mais pobres e as de familias mais ricas” (p. 341).

No bojo dessa discusséo, evidenciamos as lutas pelas quais foram necessérias para
que a EIC ganhasse visibilidade, o que se evidencia nas pesquisas, atividades e
mobilizacdes que pautaram a demanda do campo e o direito das criancas a EIC
(BARBOSA et al.,, 2012). Quando olhamos para as criangas do campo, estamos
falando de criancas que “vivenciam suas infancias imersas em seus grupos culturais
e constroem, com adultos e outras criancas, sua autoestima e suas identidades
pessoais e coletivas” (SILVA; PASUCH, 2010, p. 1).

Assim, as pesquisas e estudos apreendidos acerca da EIC vdo ganhando espaco e

“chamando a reflexdo sobre os processos de invisibilizacdo de alguns temas”
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(COCO, 2011, s/p). A visibilizacdo dessa tematica, apreendida tanto nos marcos
legais quanto nas diversas lutas travadas diante desse tema, tem nos mostrado que

a EIC se alicerca numa:

[...] constituicdo de uma logica do direito a ter direitos que mobiliza o jogo
interativo de constituicdo social que permite observar lutas, conquistas,
recuos, tensBes, acomodacdes, destaques, silenciamentos e outras
inimeras formas de encaminhar as demandas sociais (COCO, 2011, s/p,
grifos do autor).

Considerando essa perspectiva, ao destacar a EIC nesse cenario, sabendo das
diversidades que envolvem o trabalho com as criancas do campo, levando em
consideracao o trabalho com a terra desenvolvido pelas familias, a relagdo com os
adultos, a luta travada diariamente em torno da conquista do territorio e a luta por
melhores condi¢cbes de vida e permanéncia no campo, entendemos e marcamos
algumas das especificidades em torno da realidade do campo, concordando com
Goncalves (2013, p. 52):

Pensar a EIC como elemento de debate requer, portanto, o nosso
deslocamento inicial entre o que acreditamos ser as condi¢cdes de infancia
para estes sujeitos, e o que de fato a concepcéo de infancia destes sujeitos
nos desestabiliza, entre os mitos da lacuna, e os ideais da urbanidade
(GONCALVES, 2013, p. 52).

Nessa perspectiva, cabe ressaltar a importancia do educador que atua nesta etapa
da educacao, no sentido de compreender as diversidades culturais, econdmicas e
sociais em que a EIC se insere, num conjunto marcado pela visdo generalista de
direitos como “[...] de cidadania, de educacéao, de igualdade que ignora diferencas de
territdrios (campo, por exemplo), etnia, raca, género, classe” (ARROYO, 2007, p.
160). Ao ignorar estes direitos e tendo uma visao generalista de direitos universais,
nossa compreensao e nossa importancia dadas a especificidade do campo perdem

sentido, “esperando” que os direitos de todos sejam garantidos.

Ao ressaltar a importancia e a diversidade do campo e da EIC, “[...] de coletivos com
suas especificidades culturais, identitarias, territoriais, étnicas e raciais [...]"”
(ARROYO, 2007, p. 161), reiteramos as especificidades dos diversos sujeitos que
habitam o campo e compreendemos a necessidade de pautar, também, a formacéo
para os educadores que atuam na EIC. Advogamos por uma formagao alicercada
“[...] a partir da dindmica social, politica e cultural existentes no campo e através das

lutas dos movimentos sociais por seu direito a terra [...] @ educacdo e a escola”
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(ARROYO, 2007, p. 161-162) e pelo direito a uma educacdo em que a vida do
camponés, dos seus saberes, sua cultura, seu modo de trabalhar a terra sejam

considerados.

Uma formagéo em que o educador do campo perceba que o seu “[...] papel no
mundo ndo é s6 o de quem constata o que ocorre, mas também o de quem intervém

como sujeito de ocorréncias” (FREIRE, 2004, p. 79).

Aventamos, pois, dizer que essa formacao ocorre na vida e na préatica do educador
do campo, em que as salas de aula se dao para além das paredes da escola. A
escola do campo se materializa em torno das ocupacodes de terra, na conquista do
territorio, nas brincadeiras ao ar livre, seja embaixo de arvores, numa visita a horta,

OuU num piquenigue com 0s colegas ou em muitas outras formas de fazer a EIC.

A sala de aula como espacotempo de formacdo se amplia para a horta do
fundo de quintal, os espacostempos de formacdo desse educador véo
reafirmando a idéia da ndo-linearidade, da importancia do que acontece no
processo, no transito da formacdo em suas diferentes temporalidades
(OLIVEIRA, 2005, s/p, grifos do autor).

Desse modo, ser educador do campo € entender que o conhecimento se da nos
diversos ambientes e espacos em que a EIC se concretiza, emerge numa formacao
que se alicerca na vida, em todos os espacos do campo, conforme afirma Oliveira
(2010), “o trabalho docente néo se refere apenas a sala de aula ou ao processo de
ensino formal, pois compreende a atencédo e o cuidado, além de outras atividades

inerentes a educacao” (s/p).

Nessa concretude em torno da formagéo dos educadores do campo, 0S movimentos
sociais inserem-se numa politica de formacéo que tenha o campo como espaco de
luta, resisténcia, vida, reivindicando melhores condi¢cdes para as criangcas que nele
vivem, em especifico no que concerne a educacgédo. Diversas sdo as parcerias com
as universidades publicas de todo o pais para garantir formagéo para os educadores
do campo, como “cursos de magistério, cursos normais de nivel médio [...],
pedagogia da terra em nivel de graduacdo e pos-graduacdo” (ARROYO, 2007, p.
164). Ao articularmos a El e a EIC, nos inserimos num campo em constru¢do, dada
as especificidades em torno dessa discusséao, compreendendo que:

Nosso maior desafio € obter entendimento e uma educacdo baseada no
reconhecimento do outro e de suas diferencas de cultura, etnia, religido,
género, classe social, idade e combater a desigualdade; viver uma ética e



34

implementar uma formacgdo cultural que assegure sua dimensdo de

experiéncia critica. E preciso compreender os processos relativos aos
modos de interacdo entre criancas e adultos em diferentes contextos
sociais, culturais e institucionais (KRAMER, 2006, p. 812).

Com este entendimento e, reafirmando o reconhecimento dos direitos de todas as
criancas, sejam as da cidade ou as do campo, nos debrucaremos nos enunciados
dos sujeitos coletivos que vivem em assentamento de Reforma Agraria. Os
contextos em que a EIC foi se alicercando tém muito a nos ensinar, temos muito que
aprender com as diversas vozes, com as palavras e contrapalavras (BAKHTIN,
2011, 2012, 2014), no sentido de podermos ir construindo percursos que visibilizem

0 campo e as criangas que habitam estes territorios.

Na continuidade desse relatério de pesquisa apresentamos, no tépico que segue, a
trajetéria da pesquisadora com a tematica e anunciamos nossa problematica em

torno da EIC e os objetivos que alicercaram nossa pesquisa.

1.4 TRAJETORIA DA PESQUISADORA COM A TEMATICA

Falar das trajetOrias desse tempo marcado pelas lembrancas de uma infancia vivida
no campo remete-me ao interior de Minas Gerais. As marcas deixadas ao longo da
trajetoria sdo de uma educacédo que falava da cidade, cheirava a cidade, e que nos
ensinava que na cidade tinha de tudo; as melhores opcdes, as melhores
oportunidades. Nos livros, viamos imagens das capitais, Rio de Janeiro e Sao Paulo.
Estudavamos sobre os meios de transporte, avides, navios, que para nés era dificil
sequer poder imaginar naquele momento, pois nossa realidade estava mais proxima
ao contato com as arvores, 0s pés de frutas, os cheiros de semente, o chdo da terra
molhada. Esse estranhamento me acompanhou por muito tempo, ainda que ndo o
entendesse, mas o incomodo de estar num lugar tdo longe, irreal, ndo palpavel, se
intensificava na complexidade de imaginar situacdes tdo distantes do contexto
vivido. Essas lembrancas me permitem hoje analisar, junto com Fernandes (2002, p.
68), que:

guando pensamos o mundo a partir de um lugar onde n&o vivemos,
idealizamos um mundo, vivemos um n&o-lugar. Isso acontece com a
populacdo do campo quando pensa o mundo e, evidentemente, o seu
préprio lugar a partir da cidade. Esse modo de pensar idealizado leva ao
estranhamento de si mesmo, o que dificulta muito a construcdo da
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identidade, condicdo fundamental da formac&o cultural (FERNANDES,
2002, p. 68).

Na continuidade dessa andlise, continuo a rememorar 0 contato com a escola, que
se inicia na conhecida 12 série, porque néo tive oportunidade de acesso a El. No
interior em que moravamos nao havia instituicdo de El, e ficAvamos em casa sob os
cuidados de nossas familias. E assim fui crescendo, andando por muitos quildmetros
para chegar a escola e dividindo uma sala de aula com quatro turmas com idades
diferentes e, se ndo bastasse, dividia também a professora. Assim foi meu contato

com a escola, no campo, no interior de Minas Gerais.

Lembro-me dos bancos enormes e umas mesinhas colocadas em frente a eles. Al
ficavamos por algumas horas, quatro turmas, criancas com idades diferentes, ao
mesmo tempo, estudando e dividindo a atencdo de uma professora, que por vezes
se ausentava da sala para preparar a merenda, cuidar de algum aluno com

“doenca”, ou outros problemas que ndés, criangas, ndo davamos conta de resolver.

Nosso recreio era num chado batido com muita poeira, onde brincavamos
alegremente, correndo para todos os lados, sob os cuidados da nossa querida
professora. Nossos brinquedos eram galhos de arvores, que era nossa bandeira,
quando resolviamos brincar de pique-bandeira. Nossa bola, construida com uma
meia cheia de terra ou pedacos de retalhos. Nossas bonecas, feitas de pano, por
vezes eram a espiga de milho com vestidos feitos por nés. BrincAvamos, e muito! E
assim o tempo foi passando; quando terminei a 42 série fui para um distrito onde
havia a possibilidade de estudar até a 82 série. Novamente andava por mais de dois
quildmetros todos os dias para chegar a escola, sob chuva ou sol forte, pois

sabiamos que, para permanecer estudando, tinhamos que caminhar, e muito.

Como s6 havia a possibilidade de estudar apenas até a 82 série no municipio no qual
morava, tive que mudar para Vitoria, aos 15 anos, deixando a familia, os amigos, o
cheiro de terra molhada, as pessoas com as quais cresci e convivi ao longo dos
anos no interior de Minas Gerais, na busca por melhores oportunidades, aquelas
que, no campo, ndo me foram ofertadas quando crianca. Foram tempos dificeis, o
encontro com a cidade, com o desemprego e com a dificuldade financeira, a
continuidade de andar por longos quildmetros para chegar a escola. Na cidade,
havia o transporte publico, mas me faltava recursos para ter acesso a ele. Nesse

momento, rememorava as lembrancas da roca, da familia, dos amigos, do espaco
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livre para brincar, a conversa no terreiro, o que na cidade era quase impossivel

imaginar na minha idade, aos 15 anos.

Em Vitoria, cursei o magistério e aos poucos fui me entrosando na Comunidade
Eclesial de Base (CEB), junto aos grupos de jovens da periferia, e atuando na
arquidiocese de Vitdéria — vivéncias com a religido oriundas da cultura em Minas
Gerais, onde atuei no grupo de jovens. Na CEB vivi a interagdo com outras pessoas,
estudando, participando de algumas atividades de formacdo. Foi nessa arena que
conheci 0 MST. Esse encontro me possibilitou entrar em contato com o campo, viver
0 campo, conhecer pessoas do campo e que passavam por problemas semelhantes
ao que vivenciei em Minas com minha familia, seja no que se refere a dificuldade
para estudar ou as condicOes basicas para sobrevivéncia. Através disso pude me

sentir novamente em casa.

Numa relacdo muito proxima ao movimento, aos 17 anos fui atuar na Secretaria
Estadual do MST® aqui em Vitéria, e a partir dai o0 movimento tornou-se parte da
minha familia, tdo quanto o era a familia deixada em Minas. Nessa atuacdo, as
participacbes nas atividades do movimento se tornaram rotineiras, ndo s6 a
responsabilidade politica pela Secretaria Estadual, mas a responsabilidade e o

pertencimento a essa organizacao.

A consolidagcdo desse processo foi se tornando parte da minha trajetoria. Entre as
marchas, as ocupac0Oes, as atividades, as viagens, 0s encontros... nesse lugar fui
encontrando muitas caracteristicas daquele rural deixado em Minas,como as
diferencas daquilo que via nos livros didaticos quando cursava a primeira série. Nas
vivéncias com o contexto rural do ES, através do MST, percebi que também eram
reais os desafios presentes nos interiores do Espirito Santo — eram desiguais as
escolas, 0 acesso as comunidades, a dificuldade em torno das condi¢cdes basicas de
infraestrutura, de saude, de igualdade de oportunidades, o ndo-acesso a educacgao
ou as precérias condicfes de algumas escolas do campo —, tudo isso me remetia

sempre a minha realidade na infancia.

® A Secretaria Estadual do MST é um espaco de articulacdo/ referéncia para a base do Movimento
(acampamentos, assentamentos, setores, centros de formacao, regionais, direcdo estadual) e para a
sociedade. Neste espaco circulam as informagdes acerca das lutas que se dao no dia-a-dia ndo s6 do
MST, mas das demais organizacdes.
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Nesse percurso, tornei-me méae, o que ndo me impediu de continuar participando
das atividades do Movimento. Sempre quando viajava para participar dessas
atividades, ali estava meu filho, participando da ciranda infantil junto aos demais
Sem Terrinha. Impressionava-me o fato de as mées nao deixarem de participar das
atividades da organizacao por causa dos filhos, muito pelo contrario, a participacéo

das mulheres era em tom de igualdade junto aos homens.

Nesse percurso, sendo mae, militante e atenta as questdes do campo, e atuando na
Secretaria Estadual do MST no contato direto com todos os setores do Movimento,
também fui me atentando a questdo das criancas. Impressionava-me a participacéo
dos Sem Terrinha nas atividades. Ali estavam eles, marcavam presengca com seus
gritos de ordem, reivindicando melhores escolas, espacos para brincar (e no
campo!) tdo bons e tdo bonitos quanto os que os Sem Terrinha viam na cidade®,
ainda que as escolas da cidade também caregam de melhores condi¢des. Estava
sempre atenta a participacdo das criancas em atividades nacionais, como no V
Congresso em Brasilia, no ano de 2007, em que mil criangas, oriundas de diversos
estados do pais, estiveram presentes e reivindicaram ao MEC escolas de qualidade
no campo, para que ndo precisassem ir para a cidade. Para além dessas atividades,
a presenca das criancas também se dava em ocupacdes e nos demais espacos de
formacdo do movimento. Ou seja, a participacdo efetiva na defesa das pautas
apresentadas nos Encontros Estaduais dos Sem Terrinha eram eventos muito fortes

e marcantes em minha atua¢gdo no movimento.

Nesse percurso, prestei o vestibular para o curso de pedagogia, por meio do qual
tive a oportunidade de adentrar a Universidade Federal do Espirito Santo. Fiz o
curso normal — no periodo estava em discussado a consolidagdo da 32 Turma do
Curso de Pedagogia da Terra’,que agrega as disciplinas concernentes ao curso
normal, mas também referente a realidade agraria, com énfase no campo, mas
infelizmente esta turma nao se efetivou. Terminada a graduacgao, prestei concurso
na rede municipal de Vitéria e, diante da necessidade de sobreviver na cidade,

tornei-me educadora, fato que me possibilitou outros olhares em torno da educacéo

® Observacado feita em um Encontro Estadual dos Sem Terrinha, quando, aos marcharmos até a
SEDU, as criancas passaram por algumas escolas e viram as diferencas entre as realidades vividas
no campo. Essa realidade foi constatada por um Sem Terrinha, quando apresentava a pauta a sub-
secretaria de Educacao do Estado do Espirito Santo.

" Nome dado ao Curso Superior em Pedagogia realizado com as universidades em parcerias com o
MST. Aqui na UFES foram duas turmas concluidas.
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para as criangas da periferia, na qual atuo. Sao questdes que ndo diferem muito das
condi¢gbes do campo, e por vezes me via comparando-as. O acesso, a qualidade, a
permanéncia, as dificuldades em torno de uma educacdo muitas vezes
assistencialista, em que os educandos séo vistos como “coitadinhos” e que 0 muito
que fizermos é o suficiente... essas guestdes me acompanham... € ndo sao téao

diferentes quanto as questdes ligadas as criancas do campo.

Nas ruas junto com as criancas, seja debaixo de sol ou chuva forte, la estdvamos
nés, ocupando os espacos publicos onde sdo pensadas e articuladas as politicas
publicas, mobilizados e mostrando para a sociedade que as criancas do campo
existem e possuem direitos que a elas nem sempre sédo garantidos. Essas crian¢as
falam de um lugar! Esse lugar chamado campo é o lugar onde nasceram, vivem com
suas familias e com seus sonhos. Por entre gritos de ordem, as vozes dos pequenos
ecoavam pelos cantos da cidade (era o campo ocupando seu espaco), pedindo para
serem vistos, ouvidos, atendidos. Essas criancas lutam e desejam melhores
condicbes de vida, de espaco, de escola, de infra-estrutura, de professores que 0s
entendam nas suas especificidades, que compreendam 0s espacos e 0s modos de
viver e habitar o campo. A educacdo sempre foi pautada em todas as atividades,

portanto ndo tinha como néo estar atenta a esses fatos.

E foi assim... nas idas e vindas das mobilizagbes com as criancas, seja nas
marchas, nas mobiliza¢cbes, nas ocupagbes e nas diversas audiéncias e tentativas
de pautar a EIC, reivindicando aquilo que cotidianamente é negado as criancas do
campo, que me mobilizei em busca do mestrado, emergindo na possibilidade desta
pesquisa. Por habitar este lugar em que o campo é destacado pelas condi¢des
desiguais que me encontro, motivada pela materialidade das lutas e na possibilidade

de visibilizar estas questdes.

E assim, ano a ano, nossas pautas jA amareladas traziam o cotidiano, a falta de
politicas que para além de ver as criancas do campo pudessem interferir nessa
realidade, possibilitando condicbes adequadas para a efetivacdo de uma educacao

emancipadora, compreendida, conforme nos ensina Paulo Freire (2003):

A partir das relagBes do homem com a realidade, resultantes de estar com
ela e de estar nela, pelos atos de criacdo, recriagdo e decisdo, vai ele
dinamizando o seu mundo. Vai dominando a realidade. Vai humanizando-a.
Vai acrescentando a ela algo que ele mesmo é o fazedor. Vai
temporalizando os espacos geograficos. Faz cultura. E é ainda o jogo
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destas relacBes do homem com o mundo e do homem com 0s homens,
desafiado e respondendo ao desafio, alterando, criando, que ndo permite a
imobilidade, a ndo ser em termos de relativa preponderancia , nem das
sociedades nem das culturas. E, na medida em que cria, recria e decide [...]
(FREIRE, 2003, p. 51).

E atualmente, sendo educadora na cidade, mas com as raizes no campo, meu
pertencimento ao Movimento e minha atuacdo se dao em torno do nucleo urbano
que construimos na capital, somos militantes que, estando na cidade, pautamos e
contribuimos com o Movimento em suas diversas frentes de luta e de atuacdo, uma
vez que ndo ha como passar, por qualguer arena, sem marcar essa voz, que ressoa

uma trajetoéria de vida tdo polifénica. Falar dessa trajetéria, portanto,

€ um exercicio que nos possibilita olhar para nosso passado, ndo com
magoa, ressentimentos ou desinteresse, mas implicados em nosso
autoconhecimento, procurando nossos fios condutores de sabedoria de
viver que nos acompanham ao longo de nossa jornada. Estes expressam o
nosso ser-no-mundo (MENDONCA, 2010, p. 21).

Ao chegar novamente a universidade, por meio do mestrado sou acolhida no Grupo
de Pesquisa Formacdo e Atuacdo de Educadores® (GRUFAE), no qual tem se
discutido questdes pertinentes a El, a formacao de educadores e as pesquisas que
pautam a educagdo do/no campo. Como pesquisa coletiva, temos a Pesquisa
Mapeamento da El no Espirito Santo (PESQMAP, 2013), que contou com a
participacdo dos 78 municipios capixabas, o que possibilitou ampliar as discussbes
apreendidas no contexto local quanto da El e da EIC. Nesse espaco de efetiva
discusséo e compromisso com a EIC é que me encontro, aprendendo junto ao grupo
e discutindo as questdes da EIC em Assentamento de Reforma Agraria. As dialogias
em torno dessa tematica vao ganhando corpo no ambito do grupo de pesquisa e,
juntos, vamos visibilizando novas pesquisas em que 0 campo, as criangas, 0S
educadores sejam nossos interlocutores. Nessa trajetéria em movimento,
apresentamos a seguir a problematica de investigacdo que nos instiga a ocupar o

campo.

1.5 PROBLEMATICA DE INVESTIGACAO

Nossa pesquisa € movida por um percurso em construcao. Percurso esse marcado

por intensas lutas e conquistas em torno da efetivacdo da educagdo em areas de

® Grupo de Pesquisa Formacdo e Atuacdo de Educadores que também integra o Programa de
Educacao Tutorial (PET) Conexdes Educacéo, coordenado pela Prof2, Dr.2 Valdete Céco.
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assentamentos de Reforma Agraria. Atrelada a uma educagéo realizada com o0s
sujeitos e ndo para 0s sujeitos, sendo estes protagonistas desse percurso. A EC da
qual defendemos se alicerca nos saberes das pessoas, no lugar onde elas vivem
uma educacdo emancipadora, diferente da educacao rural até entdo pensada para
0S sujeitos do campo, sem a participagdo e protagonismo dos mesmos. No bojo
dessa discusséao, elencamos a problematica como forma de justificar nosso desejo
para com esta pesquisa, bem como as questdes associadas e 0s objetivos que nos

moveram nessa caminhada.

1.5.1 O problema

Os estudos apreendidos acerca da EIC (BARBOSA et al., 2012) tém nos acenado
uma configuracdo que revela as desigualdades e a realidade em que vivem as
criancas do campo brasileiro. Quando comparadas com a cidade em termos de
estrutura, acesso a bens basicos como saude e educacéo, a realidade do campo
tem se mostrado bem inferior, evidenciando assim “[...] que a riqgueza material e
simbdlica produzida pelos brasileiros € desigualmente distribuida entre os diferentes
segmentos sociais” (ARTES; ROSEMBERG, 2012, p. 16).

Essas disparidades nos movem a pesquisar, estudar a realidade com a qual as
criangas do campo, em especifico em area de assentamento de Reforma Agraria,
tém sido atendidas e visibilizadas no cenario social, no que concerne ao direito a El.
Tendo, pois, 0 entendimento da novidade em torno desse debate de propor a
discusséo acerca da El em interface com a EC, na perspectiva de vislumbrar
politicas publicas, e as possibilidades em torno dessa discussao, principalmente no

que se refere a formacao dos educadores que atuam com estas criangas.

Portanto, as lutas em torno da El, sua inser¢cdo e reconhecimento como primeira
etapa da Educacdo Bésica (BRASIL, 1996, 2010) acena o reconhecimento da
crianca, demarcando seus direitos a educacao. Todavia, tal reconhecimento ndo tém
sido de fato apreendidos, uma vez que “ [...] as criancas mais pobres, de area rural
[...] tendem, via de regra, a frequentar instituicbes de educacgéo infantil de pior
qualidade que as criangcas ndo pobres e de area urbana” (ARTES; ROSEMBERG,
2012, p. 19).
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Nesse sentido, de acordo com o Censo Escolar 2010, quando observados os dados
em torno das matriculas relacionadas ao rural brasileiro (compreendendo terras
indigenas, quilombolas e assentamentos de Reforma Agraria), num total de 108.844
matriculas de criancas de 0 a 6 anos, 48,3% dessas matriculas estéo localizadas em
assentamentos rurais; dessas, apenas 6,2% compreende o atendimento a criangas
de 0 a 3 anos e 51,4% a criangas de 4 a 5 anos (ARTES; ROSEMBERG, 2012).
Essa realidade de pouco atendimento e acesso das criancas do campo as
instituicdes de EI também acena uma precariedade diante desse atendimento, pois,
nessas localizacdes, quesitos basicos como agua, energia elétrica, esgoto, coleta de
lixo, dentre outros tém se evidenciado como os de piores condi¢cdes, quando
comparados aos mesmos quesitos em instituicbes localizadas em éarea urbana
(ARTES; ROSEMBERG, 2012).

Outra questao importante que configura nossa intencionalidade de pesquisa e acena
nesse cenario da EIC se refere a formacédo do educador que atua nessa etapa da
educacao basica. Artes e Rosemberg (2012, p. 63) apresentam os dados do Censo
Escolar 2010 que tém evidenciado que 56,1% dos profissionais que atuam na El em
area rural no Brasil possuem o normal magistério e 26,5% possuem curso superior,
sendo que as regides Sudeste e Sul dispdem de um numero maior de profissionais
com ensino superior. Tal questdo ndo estad dissociada das responsabilidades do
municipio para com a formacao dos profissionais e para com a EIC. Sendo, pois, 0
municipio o responsavel pela politica de EIl, evidenciaremos os dizeres e as
guestdes respectivas ao atendimento, ao acesso, a qualidade desse atendimento as

criancas oriundas de assentamento.

Nessa direcdo, as politicas de educacdo para essa populacdo precisam, ainda,
promover ac¢Bes para melhor conhecimento dessa realidade, além de investir na
formulacdo e implementacdo de projetos pedagdgicos, levando em consideracéo a
diversidade do campo brasileiro (SILVA; LUZ, 2012, p. 213).

No bojo dessa discusséo, as legislacOes referentes a educacéo para as criancas
demarcam um campo de conquistas e alicerce para as politicas publicas no que se
refere as condicbes de acesso, aos parametros de qualidade, respeitando as
especificidades do campo e o atendimento com qualidade (BRASIL, 2006, 2008,
2009, 2010).
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Em meio a essas conquistas, fruto da luta dos movimentos sociais para com a
efetivacdo do direito das criangas, aventamos uma interface da El com a EC no
reconhecimento da EIC como direito das criancas (COCO, 2011) que habitam o
campo brasileiro. Nas dialogias (BAKHTIN, 2011) com o contexto de vida dos
sujeitos do campo, buscamos o encontro com os educadores, com 0s sujeitos do
Setor de Educag¢do do MST, bem como com o0s responsaveis no ambito municipal
pela politica de EIC. Portanto, a imersdo em area de assentamento surge com o
intuito de compreender como se efetiva a formacéo continuada dos educadores da
El que atuam em assentamentos. Nos insere num contexto em que interagem
diversas e multiplas vozes (BAKHTIN, 2011, 2014).

Nesse intento e com base em nosso referencial tedrico-metodolégico, temos a
compreensao de que nossa palavra, bem como as palavras dos outros estao
carregadas de sentido, fazem parte de uma gama de palavras outras que no nosso
viver, no nosso estar no mundo com o outro vao sendo construidas, nas diversas
possibilidades em torno do que o outro diz, entende, compreende, seja no falar, na
escuta, no gesto. Nosso corpo € movido por estas diversas enunciacdes, que hoje
pertencem a nés, amanhd, a tantos outros, e assim vamos construindo nossas

andancas pelo mundo, através dos dizeres, das enunciacdes, das gestualidades.

A composicdo desses enunciados diante da polifonia de vozes ouvidas, construidas
e alicercadas nesta pesquisa nos possibilitou ir compondo junto aos sujeitos do
campo, na compreensao em torno do nosso inacabamento, de nossa incompletude,
da nossa possibilidade, numa perspectiva bakhtiniana de que estamos sempre
aprendendo (BAKTHIN, 2011) visto que a formagéo é algo inacabado e, portanto,
sempre passivel de transformagfes, que nos transformam, afligem, tensionam,

motivando o interesse da pesquisa diante a problematica vivenciada.

Nesse sentido, seguimos desenvolvendo a arquitetura deste texto, passando para o
proximo topico, no qual apresentamos algumas indagacdes que se delineiam a partir
da problematica, o objetivo geral e os objetivos especificos concernentes a nossa

pesquisa.
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1.5.2 Algumas indagacoes
Conforme problematizamos no tépico anterior, a EIC pauta demandas, e diante
delas delineamos algumas indagagbes perante a intencionalidade da nossa

pesquisa. Tais indagacdes nos auxiliaram na imersdo em areas de assentamento:

Como acontecem as formacdes para os educadores que atuam em area de

assentamento de Reforma Agraria?

Quais articulagbes se dao entre 0 municipio e o Setor de Educag¢do do MST quanto
a formacéo para os educadores dos assentamentos?

Como se da a formacao no contexto do trabalho do educador que atua na instituicao

de educacéo infantil do assentamento?

Com as indagacbes delineadas, apresentamos nosso objetivo geral com essa
pesquisa: compreender como se efetiva a formacao continuada dos educadores da
El que atuam em assentamentos do MST no ES. Para responder a esse objetivo
geral, tracamos alguns objetivos especificos, na busca de empreender melhor as

questdes propostas acima:

a) Evidenciar como se déao as vivéncias formativas dos educadores que atuam

em assentamentos de Reforma Agraria;

b) ldentificar as articulacbes estabelecidas entre municipio e Setor de
Educacdo do Movimento no que se refere a formagdo continuada para os

educadores que atuam em assentamento;

c) Analisar como se d4 a formacdo no contexto do trabalho do educador que
atua na EIC no assentamento pesquisado;

Na intencionalidade de dialogar com 0s sujeitos do campo, ouvir os enunciados
advindos das lutas e do dia a dia num assentamento, esses objetivos nos auxiliaram
uma vez que, mesmo sabendo que ndo encontrariamos respostas prontas e
acabadas, mas na possibilidade da conversa, da palavra, dos dizeres, fomos a
campo atentos as questdes que pertencem a EIC a partir dos sujeitos que habitam o

assentamento e que constroem diariamente a EC.

No bojo dessa discusséo e como forma de apreender as legislacdes concernentes a

El e & EIC, no capitulo que segue evidenciaremos as lutas, as pautas e a concretude
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destas no cenario brasileiro. Ao falar dessa tematica, compreendemos que “do meu
lugar singular € possivel elucidar o sentido do acontecimento em processo de
realizacdo, que se torna mais claro a medida que aumenta a intensidade com que
nele me radico” (BAKHTIN, 2011, p. 118). Dessa forma, este capitulo demonstra
caminhos construidos por muitas maos e fruto da luta pelos direitos das criancgas,

materializadas nas legislacdes brasileiras.
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CAPITULO 2: CONTEXTUALIZANDO A EDUCAGCAO INFANTIL E A
INTERFACE COM A EDUCACAO DO CAMPO: CONQUISTAS E
AVANCOS EM TORNO DA EDUCACAO INFANTIL DO CAMPO NA
LEGISLACAO BRASILEIRA®

As construcdes pelas quais a EIl tem perpassado e os caminhos pelos quais a EIC
tem se constituido vdo aos poucos sendo reescritos na historia dos direitos das
criancas. Assim vem nos mostrando as configuracdes decorridas em torno da El e
da EC. Para tanto € importante abarcarmos 0s contextos pelos quais a El vem se
consolidando no cenario brasileiro, seus percursos e suas conquistas, que, juntos,
assinalam a trajetéria da EIC, ocupando espaco na legislacdo, tal como indica
Kramer (2003, p. 97):

Entre nds, o reconhecimento das criangas como cidadds €& conquista
recente: apenas a partir de 1930 a escola elementar se tornou direito de
todos e, apds avangos e retrocessos no cenario politico brasileiro, temos
uma constituicdo democratica (promulgada em 1988) e o Estatuto da
Crianca e do Adolescente, de 1990, ambos fruto de intensa mobilizacdo
politica da populacdo, que se configuram como avancos legais importantes,
mas nao se tornaram ainda realidade (KRAMER, 2003, p. 97).

Nessa direcéo, ao pensarmos a El brasileira no ambito das legislacdes, inicialmente
destacamos a Constituicdo Federal de 1988, que determina principios de
implementacédo de politicas voltadas para as criancas de 0 a 6 anos de idade,
incluindo o direito a educacdo. No que concerne aos direitos das criancas, em seu

artigo 227, aponta que:

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e ao
adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentacdo, a educagdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de colocéa-las a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao,
exploracao, violéncia, crueldade e opressao (BRASIL, 1988).

Faz referéncia a educacdo em seu artigo 208, afirmando o dever do Estado para
com a mesma. No decorrer dos anos, as pautas em torno da educacédo das criangas
foram se concretizando com a criagcdo do Estatuto da Crianca e do Adolescente
(BRASIL, 1990), no qual os direitos até entdo garantidos na Constituicdo foram

assegurados. Nessa perspectiva, entendemos que:

° Este capitulo, juntamente com a revisdo de Literatura (capitulo 3) elaborado em forma de artigo foi
selecionado no edital Anped n° 2/2015, que resultou na nossa participagdo no Seminario
Documentacdo, Meméria e Histéria da Educacgdo no Brasil, compondo também um capitulo de livro a
ser publicado por esta entidade.
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[...] temos que considerar a ampla participacdo de setores da sociedade civil
na mobilizacdo e redacdo da nova lei [...] o novo texto legal incorpora a
acdo de um movimento social. [...] do ponto de vista conceitual o Estatuto
abandona o paradigma da ‘“infancia em situagdo irregular” e adota o
principio de “protecéo integral a infancia” (BAZILIO, 2003, p. 20-21).
Numa caminhada que parte desse direito garantido pela Constituicdo Federal,
avangamos na continuidade da trajetoria, agregando para o caminho da El outras
normativas legais, a medida em que iamos demarcando o espaco das crian¢as no
cenarios social. Citamos a Lei de Diretrizes e Base a Educacdo — LDB (BRASIL,

1996), que reconhece e afirma a EI como:

[...] primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral das criangas até seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da
familia e da comunidade (art. 299).

Esse reconhecimento sinaliza o entendimento da legislacdo brasileira para com os
direitos das criancas, entendendo e reconhecendo a ElI como primeira etapa da

educacéao basica.

Equivalente a essa conquista, outros avancos foram sendo reafirmados em torno da
El, como os Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicdes de El (BRASIL,
2006, v.1 e 2), que trazem a pauta da busca pela qualidade no que se refere a
infraestrutura das instituicdes de El, no sentido de contribuir com informacdes acerca
de reformas e adaptacdes nos espacos institucionais. Esse documento alicerca as

futuras instalacdes fisicas e estruturais, pautando a especificidade da El.

Como podemos observar, muitas sdo as normativas legais em que as criangas sao
colocadas em evidéncia. Nesse sentido, importante destacar as intensas lutas
criadas no ambito das reivindicagcbes emanadas pelos movimentos sociais, que
buscam pela afirmacgao dos direitos e da visibilidade das criangas. Ao pensar nesses
pequenos e na garantia dos direitos a uma instituicdo de EI de qualidade, nos
referenciamos nos Indicadores de Qualidade da EI (BRASIL, 2009a), que pretende
ser um instrumento que dialoga junto as familias e a comunidade sobre os

processos de autoavaliagao da qualidade desse atendimento.

A criacdo desses documentos culmina numa conquista da EI no que concerne as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a El (BRASIL, 2009b), que, articulada as

Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo Basica, orienta as politicas publicas,
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o planejamento, bem como a execucdo e a avaliacdo das propostas, sejam

curriculares ou pedagdgicas de El.

Vimos até aqui conquistas advindas das lutas dos movimentos sociais, articulados
no ambito de legitimar os direitos das criancas e a sua garantia por meio de politicas
publicas. Nesse escopo, entendemos que, quando pensamos as criangas do campo,
elas ja deveriam estar “incluidas” em todas essas premissas legais, uma vez que até
agora falamos de todas as criancas, dos direitos que sao de todas,
independentemente de raga, etnia, classe social, sexo, etc. Mas a histéria tem nos
mostrado que esses direitos ndo tém sido garantidos a todos e dai a necessidade de
falar da especificidade da EC, pensada e atrelada aos sujeitos que habitam este
territdrio. Assim, junto a todo esse arcabouco legal que enfatizamos agregamos a

defesa pela especificidade do campo.

Para pautar a tematica da EC, iniciamos nossa analise retornando ao ano de 1997,
ano marco da consolidacdo da mesma. Nesse periodo, o Movimento tinha como
objetivo a luta pela terra, trazia consigo a preocupacgéo de n&o apenas conquistar a
terra, mas aliado a saude, estradas, melhores condi¢des de vida e sobrevivéncia no
campo, e, dentre tantas reivindicacdes, a educacdo. Educacdo que acontecia nos
acampamentos e assentamentos e nem sempre com o apoio dos governos, mas sob
a responsabilidade do préprio movimento, que junto aos seus professores se
empenhava na formacgao das criangas, nas quais a simbologia da educacéo escolar
sempre se fazia presente. Nesse contexto é que, diante das diversas experiéncias
nacionais, foram consolidados o | Encontro Nacional de Educadoras e Educadores
da Reforma Agraria (ENERA) que em sua génese contou com 0 apoio da
Universidade de Brasilia (UnB), a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil
(CNBB), a Fundacéo das Nacdes Unidas para a Infancia (UNICEF) e a Organizacao
para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura das NacgBes Unidas (UNESCO),

possibilitando a unidade de diversas entidades para com a pauta da EC.

Importante destacar nesse contexto, que ao pensar essa educacao para 0s sujeitos
do campo, abarcava em seu bojo uma educacéao vinculada a cultura, a realidade dos
sujeitos do campo; uma educacgao que afirmava a importancia de um novo projeto
para a agricultura, na defesa pala Reforma Agréaria; uma educacdo vinculada aos
processos de mudancas necessarias na sociedade; uma educacdo em que OS

protagonistas sdo 0s movimentos sociais e 0s sujeitos do campo. Para tanto, nascia
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um projeto de educacdo que se contrapunha a educacéo rural, até entdo pensada
para os sujeitos do campo, e ndo com os sujeitos do campo, afirmacéo feita pelo

Fonec (2012) em que

A Educagdo do Campo nasceu no contraponto a concepcao de educacao
rural (por isso um novo nome), porém no seu surgimento, esteve mais forte
0 contraponto a auséncia de politica de educagdo para a populagao do
campo porque essa era a marca daquele periodo: um projeto de pais sem
campo, uma politica de transporte escolar para os “residuos” da populacao
do meio rural (FONEC, 2012, p. 4).

Decorrente desse encontro, a afirmacdo de lutar por escolas publicas para os
sujeitos do campo, educacao pensada junto com eles, construida a muitas méos, foi
sendo refletida e articulada pelos movimentos do campo. Desse encontro foi se
consolidando a necessidade de pensar em politicas publicas, por meio de
normativas legais que giram em torno dessa necessidade, o que ficou evidente no
Manifesto das Educadoras e dos Educadores da Reforma Agraria ao Povo
Brasileiro, construido no decorrer desse encontro (ANEXO 1).

J& no ano de 1998, emerge mais uma agao importante na luta pela EC. A conquista
do Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria (PRONERA)Y, que
enfatiza, dentre os objetivos, contribuir no fortalecimento da educacéo em Areas de
Assentamentos de Reforma Agraria e metodologias que levem em consideracdo as
especificidades do campo, na criagcdo de acdes voltadas a educacdo de jovens e
adultos e a formacdo de professores. Importante ressaltar que houve intensas
mobilizagbes por meio dos movimentos sociais, no sentido de garantir de fato a
implementacdo do programa, bem como recursos para financiamento do mesmo
(SANTOS, 2012).

Como continuidade da luta e resisténcia do campo frente a educagcdo, em 1998
ainda acontece a | Conferéncia Nacional por uma Educacdo Basica do Campo.
Nessa conferéncia, amplia-se a participacdo dos sujeitos do campo, novos atores
que se somavam as discussfes e a luta pelo direito a educacgédo, dentre eles, 0s
pequenos agricultores, as mulheres, os quilombolas, os atingidos por barragens, a

juventude rural e outro importante aliado, a participacdo das universidades e dos

1% portaria n° 10, de 16 de Abril de 1998. Publicada no DOU n° 77, de 24/04/1998 e no Boletim de
Servico n° 17, de 27/04/1998. E uma politica publica especifica do governo federal, cujo objetivo é
estimular, propor, criar, desenvolver e coordenar projetos na area da Educacdo nos assentamentos
de Reforma Agraria (Manual de Operac¢des, MEPF/INCRA, 1998).
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agentes publicos do sistema educacional. Em seu documento final, a conferéncia
afirmava a necessidade de manter as mobilizagcbes para a permanente luta pela
educacdo enquanto politica publica de direito dos povos do campo, a articulacao
junto as universidades publicas pela garantia de cursos de nivel superior em cada

estado com curriculo adequado a educagédo (SANTOS, 2012).

Como processo intenso, de conquistas e muitas articulacdes, foi que, em 03 de abril
de 2002, celebramos a aprovacao das Diretrizes Operacionais para a Educacao
Bésica nas Escolas do Campo™: “nela se reconhece a legitimidade dos camponeses
nos seus diversos campos — Sem Terra, pequenos agricultores, pescadores
artesanais, quilombolas, quebradeiras de cbco, caicaras, ribeirinhos” (SANTOS,
2012, p. 49-50). Essa diretriz evidencia as diferentes especificidades que abarcam o
campo brasileiro, sua cultura, sua gente e seus modos de vida. Dai a importancia de
pautar uma educacdo atrelada aos sujeitos que habitam o campo, reconhecendo

sua importancia e seu legado histérico.

Outro fato importante desse legado historico se da no reconhecimento da EC
referenciada em seu conceito nessa resolugdo, em que o campo € visto numa
contraposicdo a educacado rural — esse foi um debate intenso na Camara da
Educacdo Basica, nas audiéncias publicas, mas também resultado de uma forte
presséo e presenca dos camponeses nesses espacos de debate (MOLINA, 2003). A
educacao rural, portanto, ndo via as pessoas como sujeitos importantes no campo,
mas apenas como possibilidade de garantia econdmica por meio de sua forca de
trabalho e exploracdo de sua méo de obra. E pensar uma educacdo onde esses
sujeitos sao protagonistas no seu processo educacional, aliado a vida, a terra, a sua
histéria, era contrapor-se a esse modelo de educacéo rural até entdo pensado e

vivido no campo brasileiro.*

Em 2003, o MEC institui 0 Grupo Permanente de Trabalho de Educacéo do Campo™®
(GPT), e nesse mesmo ano organiza um Seminario “[...] para debater com
movimentos sociais, universidades e representantes dos agentes publicos,
notadamente Undime e Consed, as referéncias para uma Politica Publica de
Educacdo do Campo” (SANTOS, 2012, p. 53).

! Resolucdo CNE/ n° 01/2002 da Camara de Educacéo Basica.

'2 Essa questdo sera abordada na revisao de literatura.

'3 Colegiado criado pela Portaria MEC n° 1.374/03, para subsidiar a formulacdo de politicas publicas
para a Educacdo do Campo (SANTOS, 2012).
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No ano seguinte, em 2004, acontece o Seminéario Nacional por uma Educacdo do
Campo, com uma ampla participacdo de outras organizacdes sociais; para além do
MST e da Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG), se
faziam presentes o Movimento dos Pequenos Agricultores (MPA), o Movimento dos
Atingidos por Barragens (MAB), o Movimento de Mulheres Trabalhadoras Rurais
(MMTR) e a Pastoral da Juventude Rural (PJR) (SANTOS, 2012). Nesse mesmo
ano, derivado do seminario, € publicado o Caderno Referéncias para uma Politica
Publica de Educacdo do Campo, para “[...] subsidiar a formulacdo de politicas de
Educacdo do Campo em ambito nacional, [...] nos interesses e anseios dos sujeitos
gue vivem no campo e nas demandas dos movimentos sociais” (RAMOS;
MOREIRA; SANTOS, 2004, p. 5).

O que se evidencia, diante das constantes demarcac¢des temporais em torno da EC,
€ que, ano a ano, as reivindica¢fes foram se tornando materialidade por meio das
conferéncias, das articulacbes junto ao MEC, junto as demais entidades
representativas em torno da educacao. Foram anos de muitas conquistas efetivas no
gue concerne a EC, conquistas emanadas de muitas lutas travadas no ambito do
reconhecimento do direito a educacao pelos sujeitos do campo. Nesse intento, dada
a necessidade de ficar vigilante frente as conquistas e a efetivacdo das mesmas, a Il
CNEC tinha como tema “por uma Politica Publica de Educacéo do Campo” (2004),

gue demarcou uma importante alegagao em sua declaracao final, a qual reitero aqui:

Defendemos uma politica publica de educacéo articuladas ao conjunto de
politicas que visem a garantia do conjunto dos direitos sociais e humanos
do povo brasileiro que vive no e do campo. O direito a educacdo somente
sera garantido se articulado ao direito a terra, a permanéncia ao campo, ao
trabalho, as diferentes formas de producgéo e reprodugdo social da vida, a
cultura, aos valores, as identidades e as diversidades. Defendemos que
este direito seja assumido como dever do Estado. Defendemos um
tratamento especifico da Educacdo do Campo com dois argumentos
basicos: - a importancia da inclusdo da populacdo do campo na politica
educacional brasileira, que é condicdo de construcdo de um projeto de
educacédo nacional, vinculado a um projeto de desenvolvimento nacional,
soberano e justo. Na situacdo atual esta inclusdo atual somente podera ser
garantida através de uma politica publica especifica: de acesso e
permanéncia e de projeto pedagdgico; - a diversidade dos processos
produtivos e culturais que sdo formadores dos sujeitos humanos e sociais
do campo e que precisam ser compreendidos e levados em conta na
construgdo do projeto pedagogico da educagdo do campo (CNEC, 2004, p.
3).

Com esse mote de defesa, em 2004 fica evidente a que veio e o que propde a EC.

S&o0 os povos do campo ocupando espacos nas politicas publicas que ainda néo os
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visibilizavam. E para que esse espaco fosse, de fato, ocupado e demarcado
enguanto conquista efetiva dos trabalhadores que vivem e sobrevivem no campo, as
diversas mobilizacdes se tornaram constantes. Aliado as diversidades do campo,
pensar a educacdo, para esses sujeitos, € para além de pensar uma escola
enquanto estrutura fisica, é, portanto, pensar as condicdes em que esses sujeitos
estdo sendo atendidos, bem como a formacgéo dos profissionais que atuam nesses
espacos. Ao apresentarmos as conquistas relacionadas a EC, percebemos que

muitas lutas foram travadas na efetivacdo desses direitos.

Para tanto, os acumulos diante das conquistas relativas as legislacdes para o
campo, remete-nos também ao Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, que
dispde sobre a Politica Nacional de Educacdo do Campo e sobre o Programa
Nacional de Educacdo na Reforma Agraria. Para o Fonec (2012) essas conquistas
em torno dos marcos legais, sdo importantes, mas destaca esse decreto, uma vez

“que alcou a Educacéo do Campo a condicao potencial de politica de Estado” (p.14).

No que concerne a EIC ainda que num cendrio ainda recente vai se afirmando no
contexto das discussfes a partir de 2008, quando o MEC intensifica o debate acerca
da tematica juntamente com o Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA).
Através da Secretaria de Desenvolvimento Territorial (SDT) e do Instituto de
Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA) é criado o Grupo de Trabalho
Interministerial®®, com o objetivo de “[..] promover a discussdo, formatar e
apresentar acdes que possibilitassem a interface da Educacéo Infantil e Educacéo o
Campo [...]” (BRASIL, 2010). Esse esfor¢co coletivo por meio do Ministério da

Educacéo possibilitou a discusséo e a proposi¢ao de trés documentos béasicos:

I. Diagnéstico da Educacado Infantii no Campo (Coordenacdo Geral de
Educacdo do Campo/SECAD);

Il. Texto  sobre Educacao Infantil na Reforma  Agraria
(MDA/PPIGRE/INCRA/PRONERA);

lll. Plano de Acéo para a Educacédo Infantil no Campo (MEC-SECAD/CGEC
e SEB/COEDI).

Y Com representantes da Coordenacdo Geral de Educacdo do Campo (CGEC/SECAD/MEC),
Coordenacao Geral de Educacao Infantil (COEDI/SEB/MEC), Programa Nacional de Educacdo na
Reforma Agraria (PRONERA/INCRA), Programa de Promocé&o da Igualdade de Género, Raca e Etnia
(PPIGRE/MDA), Secretaria de Desenvolvimento Territorial (SDT/MDA) (BRASIL, 2010).
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Essas articulagbes no ambito do MEC foram se consolidando, conforme anunciado
no documento “Contextualizacdo Histérica e Apresentacdo do Seminario Nacional
de Educacéo Infantil do Campo” (BRASIL, 2010). Em reunido ampliada do GT e de
preparacdo para o Seminario Nacional, alargou-se a participacdo com diversos
representantes™, o que possibilitou ampliar as definicbes e as possiveis
implementagbes em torno da EIC. Derivada dessa reunido, uma série de
encaminhamentos foram se delineando, dentre eles a importancia de fazer estudos
sobre a EIC, de identificar e caracterizar as diversas experiéncias de educacao que
acontecem nesses espacos, de desenvolver estudo sobre como se da esse
atendimento, de pensar a formacéo de professores com especificidades do campo.

Esse dialogo, inaugurado historicamente entre a Educacdo Infantil e a
Educacdo do Campo, aproxima as politicas puablicas, assim como
pesquisadores, profissionais e militantes desses dois campos ainda com
pouca producdo em termos de educacdo (BRASIL, 2010).

Num periodo marcado por muitas conquistas € que se da o Seminario Nacional de
EIC, ocorrido em 2010, em Brasilia, que contou com a participacdo de 16
instituicdes, sendo 228 participantes, entre eles profissionais da educagao, militantes
de movimentos sociais, Foruns Estaduais de Educacdo do Campo, Unido dos
Conselhos Municipais de Educacdo (UNCME), Unido Nacional dos Dirigentes
Municipais de Educac¢do (UNDIME), Movimento Interféruns de Educacao Infantil do
Brasil (MIEIB), Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST),
Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG),
pesquisadores e especialistas de universidades. A importancia desse seminario se
evidencia no numero de representatividade que discute a EIC, num momento em
gue a mesma vem se configurando e demarcando espago na educacao brasileira
(SANTOS, 2012). Muitos foram os encaminhamentos oriundos desse seminario, dos
quais destacamos a questao da realizacdo de pesquisas com vistas a mapear a EIC,
o trabalho docente especifico a EC, as experiéncias que sdo realizadas na EIC
(ainda invisivel), o levantamento da produgdo sobre a tematica e a formacéo

' Comissdo Nacional de Educacdo do Campo (CONEC), Secretarias Estaduais e Municipais de
Educacédo, Comités e Foruns de Educacgdo do Campo, Férum dos Conselhos Estaduais de Educacéo,
Unido dos Conselhos Municipais de Educacdo (UNCME), Confederacdo Nacional dos Trabalhadores
da Educacdo (CNTE), Confederacdo Nacional dos Trabalhadores da Agricultura (CONTAG),
Movimentos Sociais e Sindicais Organizados do Campo, Pesquisadores de Universidades, entre
outros, onde foram apresentadas e discutidas as tematicas que até entdo vinham sendo trabalhadas
pelo GT bem como o Plano de Acdo proposto pela Coordenacdo Geral de Educacdo do Campo
(CGEC/SECAD) e Coordenacéo de Educacéo Infantil (COEDI/SEB) (BRASIL, 2010).
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especifica aos professores. Assim, rememorar 0s percursos até aqui empreendidos
convida a perspectivar a especificidade da EIC e a perceber como tem se

configurado no ambito das legislacdes as criancas que residem no rural.

No contexto dessas conquistas, a EIC ganha espacgo na arena politica e as primeiras
legislagbes comecam a ser concretizadas. No didlogo com o campo da El, as
DCNEI (BRASIL, 2009b), em seu paragrafo 3° do artigo 8°, enfatiza a especificidade
dos sujeitos do campo no que se refere as propostas pedagodgicas das criancas,
filhas de agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos,
assentados e acampados da reforma agréaria, quilombolas, caicaras, povos da

floresta, que devem:

| - Reconhecer os modos préprios de vida no campo como fundamentais
para a constituicdo da identidade das criancas moradoras em territérios
rurais;

Il - Ter vinculagao inerente a realidade dessas populagdes, suas culturas,
tradicbes e identidades, assim como a praticas ambientalmente
sustentaveis;

lll - Flexibilizar, se necessario, calendario, rotinas e atividades respeitando
as diferencas quanto a atividade econémica dessas populacoes;

IV - Valorizar e evidenciar os saberes e o papel dessas populacdes na
producdo de conhecimentos sobre o mundo e sobre o ambiente natural,

V - Prever a oferta de brinquedos e equipamentos que respeitem as
caracteristicas ambientais e socioculturais da comunidade (BRASIL, 2009b).

E assim, por meio da Resolucao n° 2 (BRASIL, 2008), que estabelece as diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas
de atendimento da Educacdo Béasica do Campo, é que enfatizamos o direito a
educacdo bem como orientacdo, na qual a oferta da El deve ser organizada, nas
proprias comunidades do campo, marcando sempre a proibicdo de oferta da El junto
com o Ensino Fundamental, demarcando, assim, a especificidade da EIC em sua

proposta pedagdgica.

Além disso, destacamos o empenho por meio do MEC para colocar em pauta a EIC,
fato que se evidencia nas Orientagbes Curriculares para a Educacao Infantil do
Campo (SILVA; PASUCH, 2010). Esse documento demarca uma importante
contribuicdo e visualiza as criangas do campo, como se organizam, COMo vivem nos

espacos e tempos do campo, as praticas emanadas desse espaco, as diversas
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possibilidades de trabalho para com as criancas, a énfase na familia e na
comunidade, a participacao ativa dos professores na vida dessas criancas e na vida
da comunidade, os direitos das criancas sendo colocados no cerne das discussoes,
trazendo o debate para o ambito das politicas publicas. Esse documento, vinculado
a todos os demais que alicercam a EC, pode contribuir para a legitimidade dos
povos do campo, no que se refere ao direito a educacdo que leve em conta as

especificidades dos sujeitos que habitam essas comunidades.

A EIC, j& evidenciada como uma construcdo ainda recente, permanentemente vém
sendo discutida no ambito dos movimentos sociais que lutam por uma educacao de
qualidade. Fruto desse reconhecimento e dessa luta, destacamos ainda a criagdo do
GT (Grupo de Trabalho Interinstitucional para a Educacéo Infantil do Campo) criado
por meio da Portaria Interministerial n°® 06/2013 e derivado da pauta da Marcha das
Margaridas'®, de 2011, que teve como fruto do trabalho desenvolvido o documento
intitulado “Educacéo Infantil do Campo: Proposta para a expanséo da politica”. De

acordo com a Confederacédo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura (CONTAG),

do conjunto de diretrizes propostas pelo GTI para a Politica de Educacéo
Infantil do Campo, destaca-se: a gratuidade da educacéo infantil do campo;
assegurar creches e pré-escolas para as criancas de 0 a 5 anos e 11 meses
de idade; efetivar a participagdo social, por meio de didlogo entre o Estado,
as comunidades locais e 0s movimentos sociais que lutam por esta causa,
assegurar que a educacdo infantii e os primeiros anos do ensino
fundamental acontecam nas proprias comunidades rurais, evitando o
deslocamento das criancas para as areas urbanas; a educacéao infantil deve
ser compativel com as especificidades do campo; reconhecer os modos de
vida no campo e a identidade das criancas; valorizar e evidenciar os
saberes locais; prever a oferta de brinquedos e equipamentos que
respeitem as caracteristicas ambientais e socioculturais das comunidades;
e, garantir interacdes e brincadeiras como praticas cotidianas da educacao
infantil do campo (CONTAG, 2014).

Assim, os desafios que se colocam quanto da EIC sdo muitos, conforme afirmado
acima. E aliado a sua importancia € que se firma o compromisso da luta dos
movimentos sociais pela garantia dos direitos das crian¢as que residem no campo a
uma educagdo que ndo seja compensatoria e assistencialista, mas sim
emancipatoria, em que 0s sujeitos do campo sejam escutados, visibilizados, falados,

pautados, enunciados... para que todas as criancas, seja do campo ou da cidade,

® Mobilizacdo nacional que retne milhares de mulheres trabalhadoras rurais. A Marcha das

Margaridas ocorreu pela primeira vez em 2000, sempre definindo uma pauta de reivindicacdes a
serem entregues aos representantes dos poderes publicos federais. A Marcha leva esse nome em
homenagem a lider sindical Margarida Maria Alves, assassinada em 1983 a mando de usineiros do
Estado da Paraiba.
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sejam e tenham a oportunidade de serem criancgas, vivendo todo os seus direitos,

efetivamente, em suas comunidades.

Com este entendimento, no topico que segue, passamos a apresentacdo do
contexto local em que se insere nossa pesquisa, 0s assentamentos de Reforma
Agraria vinculados ao MST no Estado do Espirito Santo, na perspectiva de
conhecermos as trajetorias de lutas, conquistas e resisténcias no territério capixaba,

e também as discussfes em torno da educacédo para estas areas.

2.1 APROXIMACOES AO CONTEXTO LOCAL

Aos nos aproximarmos do contexto de areas de assentamentos no Estado do
Espirito Santo, nos inserimos na historia e consolidacdo do MST nesse territorio.
Pizetta (1999) em sua dissertacdo de mestrado salienta que a luta travada aqui pode
ser contada em periodos, em que entre os anos de 1983 e 1984 foi um periodo de
terra negociada, ou seja, as terras para efetivagdo de assentamentos eram
negociadas diretamente com o estado. Ele salienta que

Esse periodo caracteriza-se, fundamentalmente, pelo trabalho de
conscientizacdo desenvolvido pela CPT, pelos STRs e pelas CEBs [...]. O
publico era basicamente de agricultores e meeiros que haviam sido
vitimados pelo processo de modernizacao da agricultura e pela implantacéo
de grandes projetos no Estado do Espirito Santo e se encontravam nas
periferias das cidades, desempregados efou subempregados [...]. O
primeiro grupo de Sem-Terra constitui-se em 1983 [...] e compunha-se
basicamente de trabalhadores rurais desempregados. Esse grupo passou a
ter o acompanhamento e a orientacdo do STR [...] e, em suas reunides,
tentava buscar alternativas para conquistar um pedaco de terra [...] com o
objetivo de pressionar o Governo do Estado por meio de negociacdes
(PIZETTA, 1999, p.106-107).

Fruto dessas negociacdes foi consolidado o primeiro assentamento no Estado do
Espirito Santo, no dia 13 de setembro de 1984, com familias oriundas de municipios
do Norte do ES. Nesse mesmo ano ainda fruto dessas negociacdes, o segundo
grupo de familias sdo assentados no assentamento Sdo Roque, préximo a uma

comunidade que levava este nome.

Assim, com 0 esgotamento desta estratégia de negociacdo, o MST realiza sua
primeira ocupacdo de terras, que também ocorreu no norte. Até entdo, essas

pessoas ainda nao se identificavam como Sem Terra, mas como grupos de
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lavradores desempregados ou grupo de trabalhadores rurais (PIZETTA, 1999, p.119
grifos do autor).

Com o passar do tempo, com o trabalho de base, com as reunides, encontros,
negociacbes, as pessoas foram se constituindo enquanto sujeitos coletivos que
lutavam ndo sO por trabalhar a terra, mas em conquista-la. No Espirito Santo, a
conquista dos primeiros assentamentos frutos de ocupacdo de terra ocorreu, Como
destaca Lima (2011):

Em 27 de outubro de 1985 [...] um grupo de aproximadamente 300 familias
fizeram a primeira grande ocupacdo do MST no Espirito Santo. Esse é um
marco de criagdo do MST no estado. Dessa ocupacdo resultam na
viabilizacdo dos Assentamentos Vale da Vitéria, com 39 familias. Essas
mesmas familias conquistam os Assentamentos Georgina, com 80 familias,
o Assentamento Pratinha, com 17 familias [...]. Fruto dessa mesma luta, no
mesmo ano foi criado o assentamentos Pontal do Jundia, com 48 familias

[...] (s/p).

Assim, podemos observar que a luta pela terra no Espirito Santo, fruto das a¢des do
MST se iniciam no norte do estado, onde h4 atualmente a maior concentracdo de
assentamentos de Reforma Agraria coordenados pelo MST, conforme imagem

abaixo:

Imagem 1 — Familias assentadas no Espirito Santo

ESPIRITO SANTO Familias assentadas 1984 - 2010

Fonte: (LIMA, 2011, s/p)

Ao destacarmos a consolidacdo do MST nesse Estado, e dada a concretude da luta
pela terra com as ocupacdes e a materialidade dos primeiros assentamentos,
justificamos que nossa pesquisa ocorreu em um municipio que se localiza na regiao

norte do ES, por contemplar o maior nimero de assentamentos coordenados por
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este movimento social. No capitulo quatro, quando tratarmos mais detidamente da
metodologia e procedimentos, explicitaremos em detalhes os critérios que
permitiram chegar ao municipio selecionado. Por ora, cabe salientar que por
questbes éticas, ndo faremos a identificacdo do mesmo. Ainda, para situar a
pesquisa, apresentamos um conjunto de informacbes acerca do contexto

pesquisado.

O municipio escolhido, teve seu Sistema Municipal de Ensino instituido através da
Lei n° 327/2004, em de 26 de julho do corrente ano. No que concerne aos dados
educacionais, obtivemos, a partir da pagina oficial da secretaria municipal que
atualmente ha o atendimento de 20.904 alunos divididos em 106 escolas, destes, 38
sdo CEIM (Centro de Educacéo Infantil Municipal). Quando olhamos para os dados
disponiveis acerca do campo, o municipio tem atendimento de 61 escolas
localizadas no campo divididas entre: 11 CEIM; 06 EMEF; 41 escolas multisseriadas;

03 escolas em alternancia.

Ao analisarmos os dados referentes ao atendimento a El, o municipio possui 27
CEIM localizados no perimetro urbano e 11 CEIM localizados no campo. Para tanto,
numa maior aproximagdo ao nosso contexto de pesquisa, temos 03 CEIM

localizadas em areas de assentamentos de Reforma Agraria coordenados pelo MST.

Delineado o territério em que realizamos a pesquisa, que abarca um assentamento
de Reforma Agraria, buscamos perceber, no capitulo que segue a educacao que
tem sido gestada para o campo brasileiro, considerando os “diversos campos”
existentes no pais. Para tanto, apresentamos a revisdo de literatura que agrega
periodos distintos do campo, como forma de nos situar nesse contexto e de chegar a
atualidade, a fim de entender como este processo foi sendo alterado e de marcar as
conquistas em torno dessa mudanca, em que o campo foi se constituindo como
espaco de resisténcia e de luta de muitas pessoas. Sao estudos fundamentais que
nos ajudam a identificar as contradicbes emergidas nesse espago e também as

possibilidades acerca dessa realidade.
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CAPITULO 3: DIALOGIA COM AS PRODUCOES ACADEMICAS

Ao apresentarmos os trabalhos de Damasceno e Beserra (2004) e de Gongalves
(2013), propomos abarcar a educacao rural, a El e a EIC. Ao adentrarmos um
campo em movimento, e considerando a perspectiva de excedente de visdo
(BAKHTIN, 2011), salientamos que estes trabalhos nos auxiliaram nos estudos que
nos propusemos a realizar, pois nosso locus de pesquisa se da no campo, espacgo

em que habitam os sujeitos que vivificam esta pesquisa.

Desse modo, compreendemos que a revisao de literatura se torna uma ferramenta
importante no processo de investigacdo dos estudos ja discutidos, um adentrar ao
campo de estudo com o objetivo de consultar uma série de trabalhos ja

desenvolvidos, contribuindo assim para as pesquisas vindouras,

[...] parecem trazer em comum o desafio de mapear e de discutir uma certa
producdo académica em diferentes campos do conhecimento, tentando
responder que aspectos e dimensdes vém sendo destacados e privilegiados
em diferentes épocas e lugares [...] (FERREIRA, p. 257, 2000).

Assim, para a localizacdo dos trabalhos, utilizamos como descritores: “educacéo
rural, “educacao infantil do campo” e “educagéo infantil do campo estado da arte”.
Ao utilizarmos esses descritores, ensejavamos uma busca diante dos percursos em
que foi sendo construida a educacao para o campo brasileiro. Estas trajetorias, a
nosso ver, podem ajudar no entendimento de que educacdo estamos falando,

quando discutimos, hoje, a EC.

Com esses descritores, exploramos os bancos de dados do Google académico e do
Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo (PPGE)17. No movimento de busca,
localizamos o documento “Estudos sobre Educacéao rural no Brasil: estado da arte e
perspectivas” (DAMASCENO; BESERRA 2004), o documento “O Estado da Arte da
Infancia e da Educacéo Infantil do Campo: debates historicos, construcdes atuais”
(GONCALVES, 2013) e o documento “Oferta e demanda da Educacgéo Infantil do
Campo”, derivado da pesquisa nacional “Caracterizagdo das praticas educativas
com criangas de 0 a 6 anos residentes em areas rurais” (MEC/UFRGS, 2012).
Também localizamos pesquisas que tematizam a EIC desenvolvidas no

PPGE/UFES, programa em que se situa o desenvolvimento desta pesquisa.

7 Os trabalhos encontrados, sobretudo os estados da arte apresentam as pesquisas do Banco de
Dissertacdes da CAPES, dessa forma, optamos em ndo buscar novamente neste banco evitando a
repeticdo das pesquisas.
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A andlise empreendida em torno dos trabalhos, seja no que se refere a educacéo
rural e/ou & EIC*®, nos direciona para a compreensdo do campo enquanto territério
onde sdo constituidas diversas historias dos sujeitos, as formas de viver e habitar

esses espacos.

Para tanto, utilizamos pesquisas que abordam as areas rurais em diversos periodos
como forma de compreender como foi se constituindo a educacdo nesses espacos
ao longo de décadas. Esses estudos podem nos ajudar a entender as formas pelas
quais este espago se mostra com poucas pesquisas, poucos investimentos e por

vezes invisibilizado no que concerne ao direito a educacao.

Esses estudos nos permitem entender que “[...] a producdo de conhecimentos e 0
texto em que se d& esse conhecimento sdo uma arena onde confrontam multiplos
discursos” (AMORIM, 2003, p. 12). Discursos esses presentes nos enunciados
propostos pelas autoras ao mapear, descrever e apontar as evidéncias e as

auséncias no que concerne a educacao para as areas rurais do Brasil.

Para essa andlise, organizamos a dialogia com os trabalhos em dois movimentos.
Num primeiro movimento com apresentacdo dos trabalhos selecionados e num
segundo movimento de explicitacdo das vinculagdes dos trabalhos com a pesquisa

€ém Curso.

3.1 PRODUCOES ACADEMICAS SOBRE A EDUCACAO RURAL, A EDUCACAO
DO CAMPO E A EDUCACAO INFANTIL DO CAMPO

Para apresentar as produc¢des do campo, inicialmente reuniremos dois estudos do
tipo estado da arte. O “Estudo sobre Educacédo rural no Brasil: estado da arte e
perspectivas” (DAMASCENO; BESERRA 2004) e o “O Estado da Arte da Infancia e
da Educagdo Infantli do Campo: debates histéricos, construcdes atuais”
(GONCALVES, 2013). Em seguida focalizaremos a “Oferta e demanda da Educacéo
Infantil do Campo” (MEC/UFRGS, 2012). Por fim, exploraremos os estudos do banco
do PPGE (2014).

'8 A opcao de trazer a educacao rural neste capitulo decorre do fato de algumas pesquisas se darem
no contexto da educacéo rural (DAMASCENO; BESERRA, 2004). Para tanto, afirmamos nosso foco
de pesquisa considerando a EC como aquela em que reconhece 0s sujeitos como protagonistas
desse processo educativo, afirmamos assim, n0sso posicionamento nesta pesquisa para com a EC.
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3.1.1 Estados da Arte sobre Educacao Rural e Educacéo Infantil do Campo

Os estudos acerca da Educacdo Rural e da EIC elencados em periodos distintos
podem nos ajudar a entender as politicas pensadas para o campo e as discussfes
que foram sendo estudadas no ambito da academia. Para tanto, essas publicacdes
constituem a fonte documental para alicercar nossos estudos, no sentido de colocar
em evidéncia o que tem sido discutido e também apresentar as auséncias em torno

dessa tematica. O estado da arte, portanto,

deriva da abrangéncia desses estudos para apontar caminhos que vém
sendo tomados e aspectos que sdo abordados em detrimento de outros. A
realizacdo destes balancos possibilita contribuir com a organizacdo e
andlise na definicdo de um campo, uma area, além de indicar possiveis
contribuices da pesquisa para com as rupturas social (ROMANOWSKI,
ENS, p. 37, 2006).

Compreendemos que mapear os trabalhos em torno da educacéo rural é importante,
no sentido de fornecer elementos acerca de como a educacéo rural foi pensada e

atrelada aos sujeitos que habitavam esses espacos.

Os estudos realizados por Damasceno e Beserra (2004), pesquisa caracterizada
como bibliografica, elencam como objetivo mapear e discutir 0 conhecimento
produzido na area educacional rural no Brasil nas décadas de 1980 a 1990. Tal
trabalho nos auxilia acerca dos estudos apreendidos quanto da educacao rural
nesse periodo. As autoras utilizaram para busca dos trabalhos os descritores:
educacao rural, meio rural, zona rural, assentamentos rurais, assentados rurais,
movimento dos sem-terra, movimentos sociais, campo e trabalhadores rurais. A
partir dessa busca, foram encontradas 102 disserta¢cdes, nUmero que aponta uma
média de doze trabalhos apresentados na area de educacao rural para mil trabalhos
apresentados nas demais areas da educacédo (DAMASCENO; BESERRA, 2004).

As autoras apontam que ha uma realidade de pouca visibilidade quanto as
pesquisas em torno da educacao rural, como as prioridades que séo feitas em torno
da realizacdo das politicas publicas definidas na maioria das vezes em funcao de
barganha dos setores envolvidos, e, nesse caso, a importancia relativa do setor
agricola, que esta relacionada ao valor atribuido ao setor industrial e de servicos,
evidenciando a importancia desses setores em detrimento do setor agricola. Nesse

caso, no que se refere a educacao rural:
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a propria ideia de universalizagdo da educacdo € decorrente da
universalizacdo da demanda do mercado de trabalho por um minimo de
educacédo/especializacdo. Nao sendo um requisito para o trabalho rural, e,
nesse caso, indispensavel para a reproducdo do capital, a educacao rural é
negligenciada (DAMASCENO; BESERRA, 2004, p. 77).

Também se apresenta como resultado das poucas pesquisas na area a dificuldade
de financiamento de pesquisas e da relativa facilidade de desenvolvimento de
pesquisas em areas urbanas, onde o proprio pesquisador habita; uma hipotese
apontada pelas autoras € de que, para além desses aspectos ja evidenciados, ha
desinteresse do Estado pelos problemas que refletem as areas rurais, 0 que tem se

destacado também na producédo académica.

Em relacdo as producbes em torno da ElI e EC, elencamos o trabalho de
GONGCALVES (2013), que se caracteriza pela abordagem qualitativa do tipo estado
da arte, apresentando como objetivo analisar o campo de estudos das pesquisas em
infancia do/no campo e EIC no periodo de 2002/2012. A autora considera razoavel a
quantidade encontrada sobre o estudo da primeira infancia do campo, ao todo 40
trabalhos, seja ressaltando praticas pedagoégicas ou discutindo politicas publicas
educacionais. Apenas cinco trabalhos abordam a EC enquanto conceito e
concepcao, concebida como educacdo que leva em conta as especificidades dos

sujeitos que habita o campo, sua cultura, seus conhecimentos, sua gente.

Salientamos que o conceito de EC se destaca posteriormente a pesquisa de
Damasceno e Bezerra, ou seja, nesse periodo em que finda tal trabalho a EC vai se
consolidando, ganhando for¢a e visibilidade, conforme destacado no trabalho de

Goncalves.

Nesse sentido, reconhecendo a tematica da educacao rural ainda pouco explorada
(DAMASCENO; BESERRA, 2004) e a EIC como um tema em construcdo e
afirmac&o™® (GONCALVES, 2013), nos atentamos para a especificidade em torno da
educacado para o0s sujeitos que habitam o campo, de forma a dar-lhes visibilidade e

evidéncias em torno de suas especificidades.

Damasceno e Beserra (2004) utilizam as contribuicbes de outros autores para
apontar que a educacdo rural apresenta problemas graves de origem: ou seja,

% A Educacdo do Campo se afirma desde 1997, quando foi realizado o | Encontro Nacional de
Educadores da Reforma Agraria (ENERA), o debate em torno da Educacdo do Campo se intensificou
no Brasil, tendo sido criado em decorréncia desse encontro.
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planejada a partir da escola urbana, a escola rural parece tdo alienada do seu meio
guanto o sdo também as escolas urbanas para as classes populares. Para tanto,

afirmam que os estudos encontrados a partir da pesquisa

compreendem que a educacdo ndo se limita apenas ao espaco escolar,
mas esta também presente nas diversas expressdes da luta social e é
justamente a participacdo nesta luta que cria as condi¢bes de producéo e
apropriacdo de um saber que permite uma compreensao transformadora da
realidade (DAMASCENO; BESERRA, 2004, p. 79).

Quando trazem essa discussao, entendemos que as autoras estdo ja anunciando a
concretizacdo da luta em torno da EC, como afirmacdo de uma educacao
emancipadora conforme abordado nos estudos de Goncalves (2013). No que se
refere aos estudos da educacdao rural, os textos consultados nesta revisdo informam
gue as pesquisas tém apontado diversos autores que reconhecem que a escola rural
€ inadequada ao seu meio, citando Leite (1999); Moreira e Silva (1994); Mclaren,
(1997); Damasceno e Therruen (2000) (DAMASCENO; BESERRA, 2004, p. 79).

Apesar de reconhecerem que a escola publica rural é precéaria, esses autores
entendem que esta instituicdo tem realizado a divulgacéo do saber universal para a
populacao rural, mas salientam que ela deve ser avaliada e que seus conteudos
devem ser redefinidos para que de fato atenda as necessidades e interesses dos
grupos sociais a que se destinam. Autores como Damasceno (1995, 1998); Grecio
(1982); Almeida (1990); Martins (1982, 1992); Mauricio (1989); Risoli (1988); Viana
(1982) séao destacados acerca dessa tematica (DAMASCENO; BESERRA, 2004, p.
79).

Estudos que contemplam a acdo do Estado, enfatizando a formacgao dos
professores, a sua pratica pedagogica e as condi¢cdes de trabalho sdo destacados
por de Barreto (1983); Spayer (1983); Therrien (1987, 1988); Freitas (1990) e Reis
(1992). Ao serem ressaltados nos estudos consultados, dao visibilidade as
realidades em que perpassam a educacao para as popula¢gdes que vivem em areas

rurais, realidades que habitam a escola e atravessam a vida dos professores.

Destacamos que encontramos, no bojo dos trabalhos, algumas experiéncias que
remetem a uma disténcia entre curriculo da escola rural e a vida da sua clientela,
consequéncia evidente do desconhecimento das popula¢gdes-alvo pela burocracia
que planeja, citando Branddo (1997); Caldart (2001); Furtado (1997); Queiroz
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(1992); Rivas (1992). Essa realidade evidenciada nos trabalhos abordados por
Damasceno e Beserra (2004) sobre o descompasso entre 0 que se vive nas areas
rurais e as realidades abordadas para esses sujeitos também estdo entre as
pesquisas elencadas por Goncgalves (2013), em que estdo presentes a falta de
politicas e pesquisas que vejam estes espa¢cos como espacgo habitado por pessoas,
coletivos, onde sdo produzidos conhecimentos outros que fazem parte da vida e da

historia dos sujeitos.

Assim, no que concerne a marginalizacdo da educacdo rural, revelada por
Damasceno e Beserra (2004), fizemos a tematizacdo dos poucos estudos
encontrados para termos uma visualizacdo melhor dos temas abordados. Sao
trabalhos que discutem o Ensino Fundamental na escola rural, professores rurais,
politicas para educacdo rural, curriculos e saberes, educacao popular e movimentos
sociais no campo, educacéo e trabalho rural, extensao rural, relacdes de género e

outros.

Grafico 1 — Temas/Area Educacéo Rural — 1981/1998 — Dissertacdes e Teses —
ANPEd,1999.

Ensino Fundamental (Escola Rural)
Professores Rurais
Politicas para Educacdo Rural
Curriculos e Saberes

Educacdo Popular e Movimentos Sociais no...
Educacdo Trabalho Rural
Extensdo Rural

RelagcBes de Género .

Outros

Fonte: Damasceno e Beserra (2004). Organizado pela autora.

O que enfatizamos nesses estudos elencados por Damasceno e Beserra (2004) é
que nenhum trabalho abordou a EI na escola rural, demarcando, portanto, um
periodo em que os estudos acerca do rural brasileiro ndo visibilizaram as criancas

pequenas.

No que concerne as pesquisas posteriores, sinalizadas por Gongalves (2013), ainda
que a El marque um campo de estudo, se da num conjunto de tematica pouco

explorada nos bancos pesquisados.
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Para tanto, as categorias e respectivas producdes por banco de dados mostram que
a EIC constitui-se um tema em construcao e afirmacéo. Nesse sentido, mostrando
que as pesquisas ainda sdo muito reduzidas, Goncgalves (2013) procurou categoriza-
las dentre os trés bancos pesquisados, informacédo que se mostra em evidéncia no

grafico a seguir.

Grafico 2 — Total de produc¢des por tematica nos bancos de dados da CAPES, ANPEd e

SCIELO
B CAPES ®WSCIELO mANPEd
9
5 5 5
4 4
s M
2
1 1 i 1
0
- e i —
Educacdo infantil e Educacdo Infantil e Educacdo Infantil Educacdo infantil
Movimentos Sociais Politicas Publicas Indigena Ribeirinha

Fonte: GONCALVES (2013, p. 82)

Dentre as tematicas apresentadas no grafico acima, Gongalves (2013) destaca as
tematicas para melhor apreendermos essa discussdo. Sdo 15 trabalhos que
discutem a educacao, cultura e infancia do campo, para tanto um namero de 11
trabalhos que discorrem sobre El e Movimentos Sociais, 10 que tematizam a EIC e
Politicas Publicas e um numero de 4 trabalhos que discorrem sobre EIC e Praticas
Pedagogicas (GONCALVES, 2013, p. 83).

Os autores de referéncia da EC elencados nesses trabalhos (citados a partir de
2009) sao Salomao Hage, Ménica C. Molina, Danilo Streck e Roseli Caldart, esta
altima a mais citada, aparecendo em trabalhos a partir de 2004. No que concerne a
infancia e sua cultura, as bases tedricas que fundamentaram a maioria das
pesquisas, especialmente a partir de 2006, foram a sociologia da infancia, tendo
Manual Jacinto Sarmento como mais citado e a antropologia da infancia, sendo
Clarice Cohn a autora mais citada (GONCALVES, 2013).

Em trabalhos envolvendo a discussdo sobre o brincar infantil, autores como Gilles

Brougére, Gisela Wajskop, Tisuku M. Kishimoto, Adriana Friedmann e Willian
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Corsaro foram os mais citados, e em relacdo a El, temos Sénia Kramer e Fulvia

Rosemberg, conforme os dados apresentados por Gongalves (2013).

Essas pesquisas em torno da EIC tém mostrado as diversas infancias que povoam o
campo, sejam indigenas, acampados e assentados da Reforma Agraria, populacdes
tradicionais, dentre outros. O que salientamos através dos trabalhos analisados é a
invisibilidade das criancas quilombolas e caicaras. Elas ndo foram tema de estudo
em nenhuma pesquisa analisada. Para tanto, precisam ser pautadas no campo
académico, Vvisibilizadas tanto nas pesquisas, quanto nas politicas publicas
(GONCALVES, 2013).

Outro dado importante que destacamos se da em torno de trés trabalhos que
utilizam os termos EIl e EC, s&o os trabalhos de Pamphylio (2011); Céco (2011) e
Conde e Farias (2011). No entanto, utilizando a terminologia EIC, apenas duas
pesquisas (COCO, 2011; PAPHYLIO, 2011). O que vislumbramos dessa questdo é

gue a concepcao de EIC:

[...] estd em processo de estruturacéo e afirmacéo tedrica e de terminologia,
tornando-se num tema desafiador e instigante, ainda pouquissimo debatido
no meio académico, como revelam os estudos coletados nos trés bancos de
dados de pesquisas em Educacéo, selecionados para este estudo [...]
(GONCALVES, 2013, p. 62).

Fica evidente, portanto, que o termo utilizado por Céco (2011) € o que mais se
aproxima da ideia de EIl voltada para os povos do campo e sua interface com 0s
termos EIC, terminologias essas reivindicadas pelos movimentos sociais. Esse
trabalho, apresentado no GTO03 movimentos sociais, SujeitoS e processos
educativos, apresenta-se como um estudo de grande importancia, por se tratar de
um trabalho voltado para as discussfes em torno de politicas educacionais para a
EIC (GONCALVES, 2013, p.118). Discorre sobre o cenéario da El no Estado do
Espirito Santo e aponta lacunas nas politicas educacionais e em torno das
conquistas legais, fazendo uma pertinente discussdo em torno da tematica, uma vez
que as politicas de EIC tém sido pouco apreendidas nesse cenario local. Tal
trabalho, juntamente com o de Pamphylio (2011), que buscou ouvir as criancas
sobre as impressdes que elas tém da escola, sdo considerados pela autora de
grande importancia para esta e para as pesquisas vindouras.
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Damasceno e Beserra (2004) apresentam como resultado de sua pesquisa 0
aumento do numero de trabalhos que discutem o problema da educacao rural e

destacam que a existéncia destes trabalhos:

[...] ndo nasce da clarividéncia ou excessiva sensibilidade dos estudiosos do
tema, mas das proprias circunstancias da realidade sob estudo, ja que sédo
os proprios trabalhadores rurais que, por meio da sua organizagao politica,
tornam-se suficientemente visiveis para chamarem sobre si a atencdo dos
estudiosos (p. 73).

Por outro lado, Gongalves (2013) traz, como resultado da sua pesquisa, poucos
trabalhos sobre criangas pequenas residentes em areas rurais e sua educacéo
institucionalizada, quando demandada pelas populagcbes do campo, bem como a
insuficiéncia de politicas educacionais voltadas para o publico infantil de até 6 anos

de idade do campo/do rural brasileiro.

Corroboramos com os estudos apresentados acerca da educacéo rural e da EIC e

sinalizamos a importancia destes estudos para a nossa pesquisa proposta.

Desse modo, seguimos para o proximo topico, no qual apresentamos o0s
documentos “Oferta e demanda da Educacéao Infantil do Campo” e “Caracterizacao
das praticas educativas com criancas de 0 a 6 anos residentes em areas rurais”
(MEC/UFRGS, 2012), derivados da pesquisa nacional.

3.1.2 A “Oferta e demanda da Educacéo Infantil do Campo” (MEC/UFRGS,
2012)

A pesquisa “Oferta e demanda da Educacao Infantii do Campo” € fruto de uma
construcdo coletiva de trabalho sobre a educacdo das criancas de 0 a 6 anos
moradoras de area rural, realizada a partir de cooperacao técnica estabelecida entre
o0 MEC e a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS). Derivado dessa
pesquisa temos 0 mapeamento da producdo académica de cunho bibliogréafico, que
priorizou a producdo resultante das universidades, sobre a El das criancas
residentes em area rural, no periodo de 1996 a 2011. Os materiais levantados foram
teses e dissertacbes, artigos em periddicos, livros, monografias e trabalhos
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completos apresentados na Associagdo Nacional de Pés-Graduacdo e Pesquisa em
Educacdo (ANPEd) sendo 12 bases/portais®® explorados ao todo.

A pesquisa aborda questdes referentes a EIC, no sentido de mapear as producdes
acerca dessa realidade especifica. Para tanto, a busca dos trabalhos para a
pesquisa foi se constituindo por meio de palavras-chave que pudessem abarcar o
maior nimero de trabalhos que envolvessem instituicbes de EI em area rural ou em
instituicbes que atendem criancas moradoras da area rural na faixa etaria de 0 a 6
anos, no periodo de 2006 a 2011. A busca se da, também, por trabalhos que se
afinam com as concepg¢Oes atuais de educagcdo do campo, emanadas nas
legislacdes, no didlogo com a El enquanto parte do sistema de ensino. Portanto, os
trabalhos possuem diferenciacées em relacdo a forma como eles abordam a EIC
(SILVA et al., 2012).

Dentre os estudos, a pesquisa selecionou 80 trabalhos para serem analisados,
sendo 52 dissertacfes, 10 teses, 11 artigos, 6 trabalhos apresentados na ANPEd e 1

Trabalho de Concluséo de Curso, conforme sintetiza o grafico a seguir:

Gréfico 3 — Trabalhos selecionados para analise

m Dissertacdo = Teses = Artigos = Trabalhos ANPEd = TCC
Fonte: Silva (et al., 2012).

A partir dos estudos, distribuidos entre teses, dissertacdes, trabalhos apresentados
e TCC, foi feita a tematizag&o, no sentido de melhor apreender a especificidade dos

temas mais abordados; para tanto, identificamos trabalhos que aparecem com a

?® Banco de Teses e Dissertacdo da Capes e Ibict; banco de dados das trés universidades paulistas:
USP - Dedalus,Unesp - Athena, Unicamp - Edubase; Biblioteca da Fundacdo Carlos Chagas - Ana
Maria Popovic; portais da BVS-PSI - BVS Psicologia ULAPSI Brasil, BVS Saude; Portal de Periédicos
da Capes e Portal da Associacdo Nacional de Pesquisa e Pds-Graduacdo em Educacao ANPEd
(SILVA et al., 2012).
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mesma tematica, a partir de um namero superior a trés trabalhos. Demais teméticas

aparecem com dois ou um trabalho apenas, ndo sendo aqui apresentados.

Gréfico 4 — Temética investigada nos trabalhos

w

Educacio Ambiental e Sustentahilidade

D

Identidade / Trabalho Docente
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Interacdes Sociais / Brincadeiras

~

Formacgao de Professores

=
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Politica Educacional

18

Metodologias de Ensino / Praticas Pedagogicas

Fonte: Silva (et al., 2012). Organizado pela autora.

Quanto as metodologias utilizadas, a maioria dos trabalhos aborda a pesquisa
qualitativa (61 trabalhos), quali-quanti (10 trabalhos) e quantitativa (8 trabalhos), dos
quais foi possivel fazer a identificacdo. Quanto a utilizacdo da pesquisa qualitativa,
fica evidente que a maioria dos trabalhos que a utilizam se ddo em torno das
questdes sobre politicas educacionais, focando especificamente as condi¢cdes de
oferta (SILVA, et al., 2012).

Dos 80 trabalhos analisados, trazemos ainda, “hum grupo menor em termos
quantitativos [...], pesquisas com especificidades da educacao infantil com referéncia
também a educacéao do campo” (Silva, et al., 2012, p. 314), conforme as pesquisas

elencadas a sequir.

No que se refere a El vivenciada em areas de acampamentos e assentamentos, as

autoras destacam que Bihain (2001) aponta que o lugar para as brincadeiras infantis

21
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se davam na ciranda infantil®~, espago onde o pesquisador objetivava analisar os

processos educativos que emergiam da ciranda. Nessa pesquisa, 0 campo se

#L Ciranda Infantil € o espaco coletivo em que as criancas do MST (filhos/as dos militantes) realizam
diversas atividades enquanto seus pais estdo participando de alguma formacédo, reuniao, encontro,
marchas etc. Em todas as atividades do Movimento é organizada a ciranda, sendo este um espaco
de formacéo dos Sem Terrinha, como sdo chamados os filhos dos Sem Terra.
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configurava em torno das questfes da Reforma Agraria e da luta dos movimentos
sociais (SILVA et al., 2012).

As autoras destacam também que a atuacdo das mulheres da propria comunidade
na funcdo docente € pesquisada por Gebara (2004), no sentido de compreender a
funcdo delas como docentes e também na lideranga comunitéria. Essa caracteristica
da presenca feminina na El demarca um campo em que, antes da profissionalizacao
da area, ainda era muito comum a presenca majoritariamente feminina (SILVA et al.,
2012).

Ainda na questdo de género, as autoras informam que Ferreira (2008) buscou, por
meio de sua tese de doutorado, compreender se a insercédo de professores/homens
produz novos significados para o magistério e o ensino infantil. Esse estudo
possibilita outro olhar em torno da profissionalizacdo para atuar na El, com vistas a
receber profissionais do sexo masculino para atuar na funcéo docente nessa etapa.
Este estudo possibilitou a discussdo acerca das experiéncias docentes em escolas

rurais unidocentes e multisseriadas (SILVA et al., 2012, p. 314).

As autoras destacam ainda que o campo como lugar de lutas sociais, com
especificidades que devem ser respeitadas e visualizadas em torno da garantia de
direitos as criancas de 0 a 6 anos em area rural, é destaque no trabalho de Velloso
(2008), que avalia o processo de municipalizagcdo infantii no campo em cinco
municipios de Minas Gerais (SILVA et al., 2012, p. 314).

Quanto aos significados da El para as criancas rurais, as autoras assinalam que
Oliveira (2009) questiona o fato de os espacos fisicos da sala de aula se
relacionarem ao aprendizado formal e os espacos externos a sala de aula ao brincar
e as atividades ludicas. Tenciona sobre o transporte das criancas, algumas
chegavam muito cedo a escola e outras ap0s o inicio das atividades. Reflete sobre o
municipio pesquisado, mostrando que nao ha escolas exclusivas para o atendimento
a El. Esse trabalho contribui no sentido de pensar sobre as formas de atendimento
que se dao em torno da educacao infantil no campo, tendo as criangas que se
submeterem ao transporte, uma vez que ndo existe atendimento prOximo a sua
residéncia. Esse distanciamento entre a realidade e o que diz a legislagédo aponta

uma discrepancia entre o legal e a realidade estudada (SILVA et al., 2012, p. 314).
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Como mais um destaque, as autoras informam que por Coelho (2010) é pautada a
tematica dos professores e suas trajetérias de vida na EIC, em que as professoras
falam das dificuldades encontradas pela falta de politicas publicas no que se refere a
formacdo continuada e em servico, 0 que compromete, na visdo delas, a pratica
educativa. Discorrem sobre a falta de materiais pedagogicos e afirmam a
necessidade de os professores serem do povoado onde trabalham. Refletem
também sobre o curriculo descontextualizado a vida dos sujeitos do campo, sendo
um curriculo urbanocéntrico, que se baseia unicamente no Referencial Curricular
Nacional para a Educacéao Infantil (RCNEI) bem como a falta de direito da crianca de
0 a 3 anos a creche (SILVA et al., 2012, p. 314).

A forma como as criancas de uma comunidade rural concebem a escola é refletido
no trabalho de Pamplylio (2011). As criangcas veem a escola como um espago
agradavel, onde fazem novas amizades e podem gozar das brincadeiras. Estudos
em que as criancas falam e trazem suas impressdes sobre a escola, seus modos de
ocupar esses espacos, sdo importantes no sentido de termos uma viséo a partir de
guem na maioria das vezes é observado, e nesse trabalho séo eles que falam, que

manifestam o modo pelo qual concebem a escola (SILVA et al., 2012, p. 315).

Conde e Farias (2011), em trabalho apresentado na ANPEd, mostram que para as
criangas pequenas do campo é oferecido o que é pensado, projetado para as
criangas maiores, pelo fato de serem atendidas em classes multisseriadas. As
autoras falam das diferencas ou disparidades entre as escolas do campo e as da
cidade no que se refere a precariedade em torno das escolas do campo, e afirmam a
necessidade de investimentos. Nessa direcdo, quanto a politica publica pensada
para 0s sujeitos do campo, Céco (2011), também em trabalho apresentado na
ANPEd, salienta para o fato de pensarmos a interface da El com a EC, evidenciando
a complexidade de se pensar em politicas publicas e a necessidade de a EIC ser
pautada e visibilizada enquanto direito as criangas do campo (SILVA et al., 2012, p.
315).

Esses trabalhos selecionados servirdo de alicerce para os estudos que estamos
propondo realizar em assentamento de Reforma Agraria. Para tanto, feita a
abordagem sobre os estudos que abrangem a discussdo académica no ambito

nacional, buscaremos apresentar, no proximo topico, como tem se configurado
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essas questbes no ambito local. Para isso, apresentamos o levantamento de

trabalhos selecionados no banco de teses e dissertagdes do PPGE da UFES.

3.1.3 Os Estudos do Programa de P6s Graduacao em Educacédo — PPGE/UFES

Com o desejo de adentrar as producdes em torno da EIC no ambito do PPGE/UFES,
buscamos por meio eletrénico elencar as possiveis pesquisas que discutem essa
tematica®?. Tal busca se da no sentido de perceber essas producdes, evidenciando-
as e ao mesmo tempo discutindo se a EIC tem sido tematica de pesquisas no que

concernem as discussdes emanadas nesse espaco.

Para esse trabalho, acessamos a pagina do programa, que disponibiliza os resumos
e trabalhos completos, sendo 391 dissertacdes disponiveis a partir do ano de 2004 e
152 teses a partir do ano de 2007, totalizando 543 trabalhos?®. Ao ler os resumos,
em muitos casos era possivel pelo titulo do trabalho identificar se discorria ou nao
sobre a EC e/ou a EIC; quando néo era possivel, ou deixava davidas, buscamos ir
ao trabalho para melhor entendimento do que se tratava de fato. Para tanto,
selecionamos 32 trabalhos (5,89%) que abordam a EC ou a educacdo em areas
rurais. Sao trabalhos que discorrem sobre formacdo dos professores do campo,
praticas pedagogicas, escolas familias agricolas, escolas comunitarias rurais,
pedagogia do MST. A selecéo destes se configura como forma de perceber como os

estudos que discutem a EC sao constituidos no ambito do programa.

Grafico 5 — Trabalhos Disponiveis no Programa de P6s-Graduagédo — PPGE/UFES
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Fonte: OrganiZado pela autora.

2 salientamos que muitas pesquisas no ambito do programa versam sobre a El, para tanto,
selecionamos apenas os trabalhos que tematizam a EIC, foco de nossa pesquisa.

? Os trabalhos selecionados sdo os que estdo disponibilizados na pagina do programa, e
correspondem até o més de Julho de 2014, periodo de organizacdo e elaboracdo da revisdo de
literatura.
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Apés essa selegdo, foram lidos os resumos de todos os trabalhos, com intencéo de
buscar a especificidade em torno das discussdes na El. Para tanto, percebemos que

a El é discutida em apenas quatro trabalhos (0,73%).

O primeiro trabalho foi desenvolvido no contexto da educag&o escolar infantil
indigena, e tem com o objetivo investigar o lugar da linguagem oral nos instantes de
producdo de géneros textuais orais especificos (GONCALVES, 2007). O segundo,
aborda especificamente o conceito de EIC, trata de questbes relacionadas as “salas
extensivas de Educacdo Infantii do Campo: uma experiéncia no Municipio de
Pancas — ES”, e objetiva caracterizar essa oferta e conhecer as demandas postas
ao trabalho docente (SILVA, 2013). Trabalho que se insere no conjunto das
pesquisas do GRUFAE. O terceiro trabalho discorre, ndo somente sobre a El, mas
sobre o ensino fundamental e a educacgdo de jovens e adultos na EC, € o trabalho
de Franca (2013), intitulado “Vivéncias da Pedagogia do Movimento em escolas de
Assentamentos — MST/ES”, que tem como objetivo analisar praticas educativas
desenvolvidas em 12 (doze) escolas de assentamentos do norte do estado
(MST/ES) e compreender o papel do Movimento na constru¢cdo do seu Projeto de
Educacéo, a funcdo da escola no seu fortalecimento e a historia de luta do MST/ES
pela garantia do direito a escolarizagcdo. Ja o quarto trabalho de autoria de Lovatti
(2014), que integra os estudos no ambito do GRUFAE, tem como tema “Formacao e
docéncia na EIC: dizeres docentes” e apresenta como objetivo identificar desafios,
avancos e demandas na atuagéo e formacdo das docentes da EIC, no interior do
estado, por meio dos dizeres dos docentes, sujeitos desse processo, a partir da

experiéncia no municipio de Itapemirim.

Para melhor apreendermos essa discussao acerca das produgcdes que tematizam a
EC e a EIC em varios contextos selecionadas no ambito do programa,

apresentamos esses estudos no apéndice A.

A partir desse esboco e das contribuicbes acerca das pesquisas quanto da EC e da
EIC, elencamos no topico seguinte os estudos que nos auxiliardo na pesquisa
proposta. Sabemos da importancia e do reconhecimento destas pesquisas para a
insercdo nos espacos em que pretendemos percorrer para realizacdo de nosso
estudo, e, nesse esboco, apresentamos 0s aportes em torno dos trabalhos e a

relevancia dos mesmaos para nossa pesquisa.
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3.2 APROXIMACOES E INDICATIVOS DAS PRODUCOES PARA NOSSO ESTUDO

Considerando o percurso com os trabalhos localizados até aqui, reunimos as
referéncias que se aproximam dos descritores de nossa pesquisa no sentido de nos
auxiliar em torno da tematica. Esses estudos trazem algumas evidéncias e
contribuicbes, o que possibilita algumas andlise e discussbes. Nesse sentido,
apontam fragilidades, visto que o numero de trabalhos em torno da EIC é
considerado pequeno. Sinalizam a importancia de outras pesquisas bibliograficas
sobre a producdo no ambito dos movimentos sociais, sindicais e coletivos de
educacao do campo (SILVA, et al., 2012).

Numa perspectiva bakhtiniana que constitui nossas premissas, entendemos que,
com o trabalho da revisdo, tecemos relacdes, indo ao encontro ao outro,

estabelecendo o que Bakhtin (2011) chama de excedente de visao.

Embora essas pesquisas estejam demarcadas por diferentes periodos, ou seja, de
1980 a 2014, evidenciam que a educacdo pensada para 0s sujeitos do campo, €
pensada e atrelada aos ditames de uma sociedade que vé o campo como atrasado,
como apéndice da cidade. No que concerne as diversas pesquisas em torno da
educacdo rural (DAMASCENO E BESERRA, 2004), da EC e da EIC (GONCALVES,
2013); (MEC/UFRGS, 2012) elas mostram o quanto o campo estéa na invisibilidade,

nao s6 das pesquisas, mas das politicas publicas.

Ao irmos ao encontro destes trabalhos, no sentido de elucidar as diversas
possibilidades e contribuicbes acerca da EIC pelos diversos vieses que a mesma
perpassa, sejam 0s encontros, os desencontros, as dificuldades, as especificidades,
encontramos dezoito trabalhos®* que discutem a educacéo de criancas do campo.
Sao as vozes que ecoam em diversos espacos, emergem novos sentidos, novas
possibilidades, que poderdo nos auxiliar na busca de possibilidades outras, de
outros caminhos que poderdo ser trilhados, ocupados por uma educagao
emancipadora, pensada com e ndo para o0s sujeitos do campo.

* Localizamos ao todo 18 trabalhos, sendo que 3 aparecem tanto na pesquisa nacional

(MEC/UFRGS, 2012) quanto nos estudos de Goncgalves (2013). Para que ndo haja repeticdo destes
estudos, ao final apresentamos nessa pesquisa 15 trabalhos.
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Desse modo, o trabalho de Correia (2004) nos ajuda a compreender as criangas que
vivem em um movimento social, pertencente a um sujeito coletivo, bem como o
trabalho de Bihain (2001) nos auxiliou na emergéncia da nossa pesquisa, uma vez
que, estando em area de assentamento, em contato diretamente com esses sujeitos
coletivos. Da mesma forma, Arenhart (2003) enfatiza os significados da luta para as

criancas que vivem em assentamento, contexto do nosso estudo.

Quanto aos dizeres dessas criancas, o0 estudo de Pamphylio (2011) traz
contribuicdes acerca das relagdes estabelecidas pelas criangas com os adultos, nos
enunciados sobre as brincadeiras, espaco em que manifestam o desejo de liberdade
e de ser crianca. Compreendemos que, por estarmos em uma instituicdo de EIC em
contato com as criangas, na relacdo com o educador do campo, esse estudo trouxe
subsidios no sentido de elencar as relagdes que se estabelecem por parte destes
sujeitos, seja nas brincadeiras, nas conversas, no dia a dia da instituicéo de EIC.

No bojo dessa discussao, o estudo de Coco (2011), no que concerne ao territério em
que estivemos inseridos, assentamentos de Reforma Agraria localizados no Espirito
Santo, nos auxilia no sentido de que seu trabalho discorre sobre a atuacdo dos
movimentos sociais ha pauta da EIC, tematica que nos move nessa pesquisa, bem
como elenca a necessidade de politicas publicas voltadas as criancas pequenas,

dada a especificidade da EC e a interface com a El.

Quando analisamos no ambito de nossa pesquisa as disparidades entre as escolas
do campo e da cidade, Conde e Farias (2011) em seu estudo ressalta a
precariedade e a necessidade de investimentos para a educacéo das criancas do
campo. Desse modo, ao elencar a instituicdo de El que estivemos inseridos, essa
pesquisa nos ajudou a vislumbrar esse espaco e a evidenciar as possiveis

auséncias diante dessa realidade.

Ao estar em areas de assentamentos, seja com as criangas ou com os educadores,
os enunciados advindos dos sujeitos coletivos compuseram junto com 0S N0OSS0S
enunciados diversas possibilidades, auséncias e evidéncias dessa educacdo que
acontece nesse territorio especifico. Desse modo, Gebara (2004) e Ferreira (2008),
ao estarem em contato com as mulheres e homens educadores de criancas do

campo, nos ajudaram a visibilizar o trabalho destes sujeitos para com as criangas.
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No que concerne a atuacdo do municipio na articulagdo da EIC, Velloso (2008),
Oliveira (2009) e Silva (2013) apresentam os desafios dos municipios pesquisados
quanto da efetivacdo da politica publica de EIC. A nosso ver, nos auxiliaram no que
diz respeito a articulacdo com o municipio pesquisado em torno da EIC, no que se
refere a estrutura, acesso e formagdo dos educadores, sendo este Ultimo enfatizado
nos trabalhos de Coelho (2010) e Lovatti (2014), nos quais se evidenciam as
demandas e os desafios dessa formacéo, tematica na qual nos debrucamos quando

do contato com os educadores que atuam em assentamentos de Reforma Agraria.

A linguagem oral no contexto da El indigena, trabalho apresentado por Gongalves
(2007), nos ajudou na compreensdo dos géneros textuais e orais no ambito dos
nossos estudos. Junto a esse, o MST e a luta pela educacédo, as especificidades
diante do projeto de educacdo desse Movimento sdo abordadas no trabalho de
Franca (2013). Para nossa pesquisa, que foi realizada em area de assentamento
coordenado pelo MST, esse estudo alicercou nossa permanéncia nesse territorio

com os sujeitos coletivos desse Movimento.

Para tanto, os apontamentos apresentados nos estudos sobre a educacao rural, a El
e a EIC possibilitou-nos a manter um dialogo com a EIC e a formacdo dos
educadores que atuam em assentamentos de Reforma Agraria no Espirito Santo, na
perspectiva de apontar possiveis entraves e evidéncias que, no decorrer dos
estudos, se apresentaram, possibilitando outras descobertas e tencionamentos em
torno da EIC.

Os estudos que até aqui nos auxiliaram serdo de grande relevancia e importancia ao
longo da nossa pesquisa. Para tanto, sédo considerados fundamentais no sentido de

visibilizar e anunciar as vozes silenciadas (BAKHTIM, 2011) quando EIC.

Desse modo, passamos ao capitulo seguinte, em que apresentaremos o referencial
tedrico-metodoldgico que alicercara nossa pesquisa, contribuindo com os estudos,

as possibilidades que poderao surgir nesse encontro com 0s sujeitos do campo.
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CAPITULO 4: PERCUSO TEORICO-METODOLOGICO

Neste capitulo evidenciamos o0 percurso teorico-metodolégico que nos auxiliou na
realizacdo desta pesquisa. Entendemos que nenhuma metodologia abarca por
completo todas as questdes e possibilidades que possam se acenar nessas
andancas, mas encontramos em Bakhtin (2011, 2012, 2014) contribuicdes tedrico-
metodoldgicas que nos alicercaram nos percursos trilhados ao longo desta
caminhada. Nesse intento, entendemos a partir da leitura em Bakhtin que “o0 objeto
das ciéncias humanas é o ser expressivo e falante” (BAKHTIN, 2011, p. 395), e que,
ao adentrar o campo, estando com os sujeitos, falantes, expressivos, movidos por
uma historicidade, fomos compondo nessa dialogia os diversos enunciados a partir

da relagcado com o outro.

Este estudo se articula numa abordagem qualitativa exploratéria em que
compreende a pesquisa numa “[...] relacdo entre sujeitos, portanto numa perspectiva
dialégica [...] numa relagéo entre texto e contexto” (FREITAS, 2003, p.28-29). Assim,
tivemos a possibilidade de compartilhar novos enunciados, significados, a vida em si

a partir do contato e da relagéo dialdgica com os sujeitos participantes.

Aventamos dizer que nao tivemos a intencao de buscar respostas, mas entendemos
gue toda resposta gera uma nova pergunta (BAKHTIN, 2011, p. 408). Nesse bojo,
nOs movemos has perguntas surgidas no contato com o outro. Adentramos o campo
compreendendo que “ndo existe a primeira nem a ultima palavra [...]" (BAKHTIN,
2011, p. 410) e que ao estar nesse territério encontramos palavras outras.
Reconhecemos, pois, os limites que tivemos ao longo desta caminhada, mas
apreendemos que “é condicdo para 0 pesquisador das ciéncias humanas
reconhecer seus proprios limites, explicitar os pontos de vista de onde realiza a
investigacao, se inquietar, indagar” (SILVA; BARBOSA; KRAMER, 2005, p. 43).

Salientamos de antemédo que “a fonte dos dados é o texto (contexto) no qual o
acontecimento emerge, focalizando o particular enquanto instancia de uma
totalidade social” (FREITAS, 2003, p. 27). A partir dos enunciados dos sujeitos
participantes desta pesquisa, junto aos nossos enunciados, no emaranhado de
vozes, fomos constituindo as reflexdes junto as vozes outras em torno da EIC em

area de assentamento. Na arquitetura com qual compomos NOSSO percurso teorico-
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metodoldgico, trazemos alguns conceitos que nos auxiliaram na pesquisa, como

forma de sustentar nossos estudos.

4.1 ALICERCANDO ALGUNS CONCEITOS

Elencamos alguns conceitos que nos auxiliaram na pesquisa, numa dialogia com
autores como Bakhtin (2011, 2014), Paulo Freire (1987, 2003), Caldart (2012) e
Fernandes (1999). Tais conceitos e autores nos ajudaram na compreensao e analise
acerca da EIC e da formacdo dos educadores. Também integraram o quadro de
tedricos que alicercaram nossa pesquisa autores como Coéco (2011) e Kramer
(2006), ajudando-nos a focalizar as criancas e a visibilizar a tematica. Em Bakhtin
(2011) selecionamos o conceito de enunciado como forma de compreender as
diversas expressodes discursivas advindas dos sujeitos com 0s quais realizamos
nossa pesquisa. Para Bakhtin, o enunciado se d& a partir da fala ou escrita de um
sujeito, ou seja, ndo existe enunciado fora do discurso. Assim, “em cada enunciado
[...] abrangemos, interpretamos, sentimos a intencéo discursiva de discurso ou a
vontade discursiva do falante, que determina o todo do enunciado, o seu volume e
as suas fronteiras” (BAKHTIN, 2011, p. 281).

Nesse intento, “todo enunciado é um elo da cadeia da comunicacéo discursiva. E a
posicdo ativa do falante nesse ou naquele campo do objeto e do sentido” (op. cit., p.
289). Para Bakhtin, é impossivel haver um enunciado que seja neutro, que nao
tenha significado. Esses enunciados advindos dos sujeitos que habitam o campo,
sejam os educadores, 0s sujeitos que formam o Setor de Educacdo do MST, bem
como 0s gestores responsaveis pela politica de EIC no municipio em que realizamos
a nossa pesquisa. E temos o entendimento de que cada enunciado esteve
permeado de palavras e contrapalavras ( Bakhtin, 2011) outras que juntas foram se
alicercando numa relacdo de alteridade, bem como as diversas expressdes e
sentidos que cada um foi ou ndo constituindo ao dizer, ao ouvir e construir novos
enunciados. E na relacdo com os demais sujeitos, compreendendo-nos também

como sujeitos da pesquisa, entendemos que:

ao falar, sempre levo em conta o fundo aperceptivel da percepgédo do meu
discurso pelo destinatario: até que ponto ele esta a par da situacéo, dispde
de conhecimentos especiais de um dado campo cultural da comunicacéo;
levo em conta as suas concepc¢des e convicgdes, 0s seus preconceitos (do



78

meu ponto de vista), as suas simpatias e antipatias — tudo isso ira
determinar a ativa compreensdo responsiva do meu enunciado por ele
(BAKHTIN, 2011, p. 302).

Compreendemos, portanto, que os conceitos de enunciado e dialogo séo conceitos
interdependentes, pois 0s enunciados se ddo por meio do didlogo entre sujeitos,

através da comunicacao que se estabelece entre duas ou mais pessoas.

O diélogo, no sentido restrito do termo, ndo constitui, & claro, sendo uma
das formas é verdade que das mais importantes, da interacdo verbal. Mas
pode-se compreender a palavra “dialogo” num sentido amplo, isto &, nédo
apenas como a comunicacdo em voz alta, de pessoas colocadas face a
face, mas toda comunicacao verbal, de qualquer tipo que seja (BAKHTIN,
2011, p. 127).

Apresentamos as contribuicbes de Paulo Freire (2003) acerca deste conceito
afirmando que “quem dialoga, dialoga com alguém sobre alguma coisa” (p.116).
Desse modo, compreende o dialogo como a possibilidade de comunicacédo. Para
Freire (2003) o dialogo
Nutre-se do amor, da humildade, da esperanga, da fé, da confianca. Por
isso [...] o didlogo comunica. E quando os dois pdlos do diadlogo se ligam

assim, com amor, com esperancga, com fé um no outro, se fazem criticos na
busca de algo (p.115).

Na relagcdo com os sujeitos coletivos que habitam o campo, que se fazem no e pelo
dialogo, numa relacdo, portanto, dialégica que marcamos nossa presenca ao longo
da pesquisa. Presenca esta permeada de tensdes observadas no decorrer das lutas

e das vivéncias diarias com estes sujeitos.

Os diversos enunciados que emergiram, por meio dos dialogos possiveis, das
palavras e contrapalavras possibilitou-nos, num ato responsavel, ouvir, falar e
compreendé-los como enunciados outros que foram se constituindo no encontro
com varios outros. Diante dessas alternativas emergidas no contato com o outro,

acenamos um contato potente, compreendendo que:

a vida € dialégica por natureza. Viver significa participar do dialogo:
interrogar, ouvir, responder, concordar, etc. Nesse didlogo o homem
participa inteiro e com toda a vida: com os olhos, os labios, as maos, a
alma, o espirito, todo o corpo, os atos. Aplica-se totalmente na palavra, e
essa palavra entra no tecido dialégico da vida humana (BAKHTIN, 2011, p.
348).

E nessa vitalidade, nessa poténcia em torno da vida, dos sujeitos que habitam o

campo que construimos nossa pesquisa, no sentido de escutar 0s sujeitos, o que
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eles tinham a dizer, enunciar, visibilizando a formacao dos sujeitos a concretude da
El em &rea de assentamento. E ao evidenciar esses enunciados, trazemos o
conceito de alteridade, reconhecendo que nos constituimos na relagdo com o outro,
numa relacao de responsabilidade e escuta atenta. A alteridade é entendida como
essencial na constituicdo da identidade. Esta compreendida, nesse estudo, como
pertencimento, como aquilo que o identifica enquanto educador do campo e da
escola do campo a partir das relacbes que sao estabelecidas em areas de
assentamento. Nas relacdes sociais que se efetivam no campo, destacamos a
presenca das pessoas e dos movimentos sociais e, muito especialmente, a

presenca das criancas e do educador do campo.

Nas relacdes estabelecidas com o outro, na constituicdo do eu, Bakhtin (2011) tem
nos ajudado a perceber que através do ato responsavel com o texto, o contexto, as
pessoas, na acao e atuacdo com o outro, sempre na relagdo outro-eu e, nessa
constituicdo, nesse encontro, nos alteramos e nesse contato jA ndo somos 0s
mesmos a partir da relacdo que estabelecemos com o outro. Nesse sentido, estar
com o outro é considerar que aquele que fala, que escuta (ou ndo), me modifica e é
modificado, ajuda-me na compreensdo do ser e estar sendo no mundo, na relacao
de alteridade no encontro com o outro, com 0 mundo, com as suas conviccoes,
ideias. As relacdes dialogicas, portanto, constituem a nossa identidade, a nossa
alteridade, onde “eu me escuto no outro, com os outros [...]” (BAKHTIN, 2011, p.
156). Desse modo, entendemos que junto com 0s outros a partir da troca, da escuta,
que sempre se da na relagcdo do outro comigo, de mim com o outro, fomos

constituindo-nos, modificando-nos.

Nessa arquitetbnica, Paulo Freire (1987) nos ajudou a compor nosso quadro tedrico
em torno do conceito de Praxis Pedagdgica, alicercada num pertencimento ao
campo e/ou a EC. E na intencionalidade de que seus estudos alicercasse as
reflexdes sobre/com a préatica pedagogica e a formagédo dos educadores do campo,
buscamos abarcar o conceito de praxis no sentido de que este nos ajudasse no
entendimento e na analise em torno da formacao dos educadores, compreendendo
a formacdo no processo, no fazer-se educador, engajado com as questbes da

realidade e da vida das pessoas.

A praxis, para Paulo Freire (1987), “[...] € reflexdo e acdo dos homens sobre o

mundo para transforma-lo. Sem ela, é impossivel a superacdo da contradicao
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opressor-oprimido” (p. 38). Na relagdo opressor-oprimido, os educadores tém um
papel central na busca de uma educacdo com os educandos, sujeitos do processo
educativo, e ndo para eles. Uma educacdo em que educador e educando aprendem
mutuamente, em que “[...] o educador ja ndo é o que apenas educa, mas 0 que

enquanto educa, é educado, em didlogo com o educando que, ao ser educado,
também educa [...]” (FREIRE, 1987, p. 68).

A praxis € entendida como a possibilidade de refletir sobre a sua acdo, o seu modo
de agir diante do mundo. Logo, nesse agir, da-se o entendimento de pertencimento
a essa pratica pedagogica diante do mundo. Quanto ao processo educativo e a sua
relacdo com a formacdo para o trabalho com os educandos, a praxis se da no
sentido de (re)pensar essa acao e por meio dela buscar outras possibilidades de
atuar e ajudar os educandos a questionar, problematizar questbes que emergem no
dia a dia nos espacos escolares e ndo escolares, permitindo que esses espacos
sejam criticos-reflexivos. Esse ato pedagdgico por parte dos educadores €
compreendido como praxis. Essa postura critica diante do mundo, da vida, € o que

Paulo Freire nos ensina.

Ainda com Freire (1987; 2003) temos nos debrucado em torno de questdes como
educacdo comprometida com a pratica social dos sujeitos. E na relacdo de
pertencimento que os educadores do campo possam ter ou ndo com a EC enquanto
conceito e concepcao. Educagao que tem a ver com a realidade das pessoas que
vivem no campo, a cultura, seus modos de vida, de contato com a terra, com a
natureza, uma educacdo atrelada a realidade das pessoas que habitam este
territorio. Desse modo, associamos as leituras de Freire (2003) e Bakhtin (2010)
para alicercar estes estudos. Tomando o0s conceitos de alteridade e de
responsividade na observacdo do pertencimento dos educadores ao campo e com a
escola do campo, buscamos captar o envolvimento permanente com a educacao.

Com isso,

No plano da praxis pedagdgica, a Educacdo do Campo projeta futuro
guando recupera o vinculo essencial entre formacdo humana e producao
material da existéncia, quando concebe a intencionalidade educativa na
direcdo de novos padrbes de relagdes sociais, pelos vinculos com novas
formas de producdo, com o trabalho associado livre, com outros valores e
compromissos politicos, com lutas sociais que enfrentam as contradicdes
envolvidas nesses processos (CALDART, 2012, p. 265).
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No bojo dessa discussédo, elencamos o conceito de Educacdo do Campo
(CALDART, 2012). Ao adentrarmos as areas de assentamentos com a
intencionalidade de compreender como a EIC tem se efetivado nesses espacos,
defendemos uma educacao atrelada a vida dos sujeitos que habitam esse lugar, as
suas histérias, ou seja, o campo e sua gente. Nesse sentido, a EC surge como uma
alternativa a educacgdo rural, um contraponto a esse tipo de educacdo, que via o
campo apenas COmo espago arcaico, atrasado, sem possibilidades, ou seja, o
campo era visto como espaco para producdo de mercadorias apenas, ndo como
espaco de vida. Na ressignificacdo dos conceitos que permeiam 0 campo,
salientamos que a EC busca olhar para esses espacos onde sdo construidas
diversas histérias como espaco de vida, de resisténcia, de luta. Compreende o
campo como lugar de morada de muitas pessoas, onde habitam familias e geracoes
inteiras e que véem no campo um lugar de vivéncia e permanéncia. Nesse sentido, a
EC:

Constitui-se como luta social pelo acesso dos trabalhadores do campo a
educacéo (e ndo a qualquer educacéao) feita por eles mesmos e ndo apenas
em seu nome [...] combina luta pela educacdo com luta pela terra, pela
Reforma Agraria, pelo direito ao trabalho, a cultura, a soberania alimentar,
ao territdrio. Por isso, sua relacdo de origem com 0os movimentos sociais de
trabalhadores [...] suas praticas reconhecem e buscam trabalhar com a
riqueza social e humana da diversidade de seus sujeitos: formas de
trabalho, raizes e produgdes culturais, formas de luta, de resisténcia, de
organizacdo, de compreensédo politica, de modo de vida [...] A escola tem
sido objeto central das lutas e reflexdes pedagogicas da Educacdo do
Campo pelo que representa no desafio de formacdo dos trabalhadores,
como mediacdo fundamental, hoje, na apropriacdo e producdo do
conhecimento que lhes é necessario, mas também pelas relagBes sociais
perversas que sua auséncia no campo reflete e sua conquista confronta. Os
educadores sdo considerados sujeitos fundamentais da formulacao
pedagégica e das transformacdes da escola. Lutas e praticas da Educacao
do Campo tém defendido a valorizagdo do seu trabalho e uma formacédo
especifica nessa perspectiva (CALDART, 2012, p. 263-264).

Nessa perspectiva, “ [...] atribuimos a Educacdo do Campo, a politica educacional
voltada para o desenvolvimento do territério camponés [...] 7 (FERNANDES, 2005,
s/p), e ao ocupar 0 campo, em area de assentamento, € importante termos o
entendimento de que educacgao estamos falando, lutando, pesquisando. Para tanto,
o histérico processo de educacdo pensado para o campo brasileiro era até entdo
pautado numa educacdo com objetivos econdmicos, as pessoas eram vistas como
produtoras de mercadorias e a educacdo, como citamos anteriormente, até entdo

era pensada para 0s sujeitos do campo e ndo com 0s sujeitos do campo. Essa
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contradicdo chamada de educacao rural emergiu no campo por muito tempo. Nesse
alicerce, entendemos que era necessario ir a campo com esse entendimento, uma
vez que nossa pesquisa se alicergca nos marcos da EC, pensada com o0s sujeitos,
levando em consideracdo as pessoas, 0s sujeitos que habitam esses espacos. A

politica para o campo, portanto, deve considerar que,

[...] para o desenvolvimento do territério camponés é necessaria uma
politica educacional que atenda a sua diversidade [...] e entenda a
populacdo camponesa como protagonista propositiva de politicas e néo
como beneficiarios e ou usuarios (apenas) (FERNANDES, 2005, s/p).

Esta realidade, portanto, € ameacada quando as pequenas, médias e grandes
propriedades sdo espacos disputados pelo capital, como possibilidade de producéo
de mercadoria, que na maioria das vezes néo respeita as pessoas e a natureza.
Para nossa imersdo nesse espaco , 0 conceito de Territério (FERNANDES, 2005,
1999) nos auxiliou na intencionalidade de entender as relacbes em disputa no
campo, em especifico em areas de assentamentos, uma vez que “0 territorio possui

7

limites, possui fronteiras, € um espacgo de conflitualidades” (FERNANDES, 2005,
s/p).

Nessas conflitualidades, temos a luta pela terra e a efetivacdo da Reforma Agraria,
gue no Nosso pais tem se concretizado também por meio das ocupacdes de terra,
formando os acampamentos rurais. Essa é a forma pela qual o MST tem buscado
organizar as familias em torno do objetivo de conquistar a terra, nesse caso, a
conquista do assentamento. Esse, portanto, ndo € o fim ultimo da luta. Junto a luta
pela terra, vem a luta por estradas, saneamento basico, saude, educacao, e o direito
de serem respeitados e de também cultivar e permanecer na terra. Nesse sentido, “a
territorializacdo do MST abre a possibilidade para renovar-se, e mais do que isso
fortalece-o, finca alicerces, constrdi as bases para continuar a luta” (FERNANDES,
1999, p. 11).

No bojo dessa discussdo, Fernandes (1999) tem nos ajudado na compreensao
acerca do conceito de territorio, ele “é assumido como sintese contraditéria, como
totalidade concreta do processo de producao, distribuicdo, circulacdo e consumo, e
suas articulacbes e mediacdes politicas, ideoldgicas, simbdlicas, etc.” (1999, p. 12).

Dessa forma, acreditamos que adentrar 0o assentamento tendo esse entendimento
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nos auxiliou na relagéo da terra com a vida e a luta das pessoas, que diariamente

buscam fincar suas histérias nesse territério complexo, vivo, pulsante.

Entendemos que a luta e a conquista do territdrio € uma pequena parte da intensa e
ampla luta que abarca a Reforma Agraria. Nesse processo, a conquista, a vitoria, a
solidariedade entre as familias se torna constante, e estar na terra possibilita outras
oportunidades de transformar este espaco de luta, de producdo humana, em que
cada qual, na conquista do territério, deve continuar seguindo na busca da
efetivacdo da Reforma Agraria, ndo apenas através da conquista da terra, mas de

dignidade para as pessoas.

Quando da conquista do assentamento, advinda muitas vezes de diversas
ocupagOes, as familias devem perceber que “conquistar a terra, uma fracdo do
territério, e se territorializar € um modo eficaz de reacdo e de demonstracédo da sua
forma de organizacdo” (FERNANDES, 1999, p. 238). A conquista da terra €&
comemorada pelas familias, que sonharam em ver seus filhos, netos, geracdes
inteiras usufruindo do trabalho, muitas vezes até aqui explorado pelo patrédo, e
agora, na conquista do territério, podem de novo sonhar e viver essa realidade.
Desse modo, no contato direto com as familias assentadas, as criancas, 0S
educadores, os dirigentes, nas conversas e dialogos sobre as diversas
possibilidades, alternativas, desafios, contradi¢cdes e dificuldades emanadas desse
territorio, tendo a apreensdo de que “o assentamento € o territério conquistado, €,
portanto um novo recurso na luta pela terra que significa parte das possiveis
conquistas [...]” (FERNANDES, 1999, p. 241), procuramos trazer as lutas travadas
acerca da EIC dentro desse territorio. Como conceito de territdrio, compreendemos

que:

a territorializacédo da luta pela terra é aqui compreendida como processo de
conquistas de fracBes de territério pelo Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem -Terra e por outros movimentos sociais. Entendemos que o
assentamento como fracdo do territério € um trunfo na luta pela terra. [...] A
partir do processo de espacializacdo da luta pela terra, o MST se
territorializou [...] (FERNANDES, 1999, p. 241-242).

Com o entendimento e a compreensdao do nosso inacabamento, 0os conceitos aqui
apresentados nos ajudaram no percurso da pesquisa, ha compreensao dos diversos
enunciados que surgiram no contexto da EIC e na atuagdo dos profissionais que
atuam em escolas de assentamentos no estado do Espirito Santo, lécus desta
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pesquisa. Na continuidade da nossa arquitetbnica, evidenciaremos no topico a
seguir o contexto com o qual realizamos a pesquisa no intuito de adentrarmos o
territdrio, conhecendo o0s espacos e tempos de formacdo e de luta que se

materializam no campo.

4.2 CONTEXTO EM QUE SE INSERE A PESQUISA: OS ASSENTAMENTOS DE
REFORMA AGRARIA NO ES E A LUTA PELA EDUCACAO

Ao reiterarmos 0s objetivos e a intencionalidade da pesquisa, destacamos a
insercdo num territério especifico, Assentamento de Reforma Agraria. Esse lugar se
da na sensibilidade da pesquisadora com a tematica e também na compreensao da
necessidade de observar o familiar (VELHO, 1994). Com esse compromisso,
buscamos a imersdo a campo, com intuito de compreender como tem se efetivado a

politica de EIC nesse territério e a formacao dos professores que atuam nessa area.

Entendendo a importancia desse momento de aproximacgao aos sujeitos da pesquisa
e numa relacdo de alteridade com o outro, fizemos contato com dirigentes dos
movimentos sociais do campo capixaba que se inserem em areas de
assentamentos. Esses contatos, realizados através de encontros pessoais ou por
telefone, nos aproximou destes territdrios coordenados por organizagcdes sociais no
estado do Espirito Santo, que atualmente contabiliza 92 assentamentos que sao
coordenados pela Federagdo dos Trabalhadores na Agricultura no Estado do
Espirito Santo (FETAES) e pelo MST.

Buscando informar sobre a configuragdo do campo da pesquisa, destacamos que 0s
assentamentos de Reforma Agréria, fruto da luta dos trabalhadores do campo, se
constituem pela conquista do territério, seja por meio de ocupacées de terra®® e pela
desapropriacdo de areas improdutivas®® ou pela compra direta da terra e a
destinagdo da mesma para a criagdo do assentamento. Os assentamentos sao “néo

apenas uma unidade de producdo, mas também um nudcleo social [...], € um centro

2 Ocupacao € uma manifestacdo politica dos trabalhadores que se concretiza na entrada em um
imoével rural para pressionar o governo a desapropriar a area e assentar familias sem terras, sendo o
E)Grqprietério indenizado (Cadernos de Diretos Humanos, 2006).

Areas improdutivas sao areas que nao cumprem a funcéo social da propriedade, conforme artigo
186 da Constituicdo Federal do Brasil, ou seja, quando a terra fica ociosa, ndo produz alimentos ou
nao garante o bem estar de seus empregados, como o cumprimento de leis trabalhistas e respeito ao
meio ambiente (artigo 9° da Lei n°8629/93).
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de convivéncia, onde realizam sonhos, se criam filhos [...]” (MORISSAWA, 2001, p.
227). Constituem-se como um territério onde vivem familias que, na busca por
melhores condicbes de vida, voltam a terra para nela produzir alimentos para
subsisténcia e sobrevivéncia. Entdo, € um territdrio social, onde sdo constituidas

muitas historias, de vida e de resisténcia, conforme concebe Pizetta e Souza (2005):

Ao conquistar a terra, conquista-se condicdes para desenvolver a producao;
edifica-se a escola com uma pedagogia nova voltada para a realidade do
campo, com uma filosofia, que busca compreender a realidade que
necessita ser transformada pela a¢éo de sujeitos cada vez mais conscientes
do seu papel na historia: busca-se um jeito de lidar com a terra que prioriza
a agroecologia e a preservacao, a recuperagdo ambiental; preocupa-se com
a juventude, buscando alternativas de vida, de trabalho, cultura e lazer nas
proprias areas conquistadas ( PIZETTA; SOUZA, 2005, p. 73-74).

A conquista do assentamento, portanto, ndo é o fim Ultimo da luta pela terra, mas
associado a ela, as familias vdo se organizando em solidariedade com o0s outros
para a garantia das demandas que vao surgindo nesse territorio conquistado. Ao
conseguir a terra através da luta, os assentados logo anseiam pela escola, uma vez

gue muitas criangas, jovens e adultos necessitam da mesma.

Para contextualizarmos a historia da luta pela educacdo nos assentamentos,
retomamos a constituicio do Movimento, em que “ao conquistar o primeiro
assentamento, em 1984, os Sem Terra sentem a necessidade de organizar a escola
para seus filhos. E assim que surge a primeira escola do assentamento no Estado
do Espirito Santo” (PIZETTA; SOUZA, 2005, p. 78). Essa era uma escola diferente,
pelo menos é o que almejavam esses assentados; queriam uma escola onde
pudessem, além de romper com o latifandio, romper com as demais cercas que 0s
impediam de ter acesso ao conhecimento. Essas questbes acerca da educacao
estavam presentes nas reunibes, nos encontros dos quais esses sujeitos
participavam. “Ainda ndo sabiamos que tipo de escola queriamos, mas sabiamos

que ela tinha que ser diferente” (DC,16/09/2014)%".

Assim, ao longo dos percursos de ocupacdes, despejos e conquista do
assentamento, as discussfes diante da necessidade da escola foram aos poucos se
concretizando, e, com o0 apoio de assessoria de professores da Escola Familia

Agricola de Jaguaré (EFA), “a discussédo coletiva da tematica, a intencdo dos

" Essas questdes foram também observadas e registradas em diario de campo no Encontro Estadual
de Educadores do MST, em que relatavam que desde o inicio da criacdo dos assentamentos esta era
uma preocupacéo central: que tipo de escola queriam para o assentamento.
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assentados foi se materializando em uma escola diferente em seus varios aspectos”
(PIZETTA; SOUZA, 2005, p. 78).

Nesse processo, as experiéncias que aos poucos foram se concretizando, foram
sistematizadas e levadas para os demais territdrios conquistados, como forma de
manter a unidade entre as escolas e as diversas experiéncias que aos poucos foram
sendo concretizadas. Segundo Pizetta e Souza (2005), havia uma equipe de apoio a
educacdo, que compreendia representantes dos Sindicatos dos Trabalhadores
Rurais (STR), da Comissdo dos Assentados, das Escolas Familias Agricolas do
norte do Espirito Santo (EFA), do Movimento de Educagdo Promocional do Espirito
Santo (MEPES), da Igreja Catdlica de Sdo Mateus e uma professora liberada pela
Secretaria Estadual de Educacao (SEDU). Essa ultima responsavel “pelo pagamento
dos professores, pelo material didatico e pelo reconhecimento da nova proposta
educativa” (PIZETTA; SOUZA, 2005, p. 90).

Destacamos que as experiéncias que foram se concretizando em torno da educacéo
para 0os assentados teve uma participacdo ndo s6 desses representantes, mas,
sobretudo das familias assentadas, que participavam ativamente das discussfes em
assembleias (ANEXO 4).

Entendemos entdo que as articulagcdes pela terra no Espirito Santo foram sendo
constituidas paralelamente a luta pela escola. Essa constituicao foi referéncia a nivel
nacional para o MST, e foi aqui, neste estado, em 1987, que foi realizado o 1°
Encontro Nacional de Educacgéo, no municipio de Sdo Mateus, numa articulacdo que
trouxe para o Espirito Santo representantes de outros estados do pais, como Rio
Grande do Sul, Santa Catarina, Parana, Sdo Paulo, Mato Grosso do Sul, Bahia, e
resultou na formacao do Setor de Educacao do Movimento (MORISSAWA, 2001).

Desse modo, consideramos que, para um movimento social como o MST, criado
pela luta dos trabalhadores sob forte pressdo dos latifundiarios e das grandes
empresas, a conquista da escola era uma afronta ao Estado e a conquista da escola

era a possibilidade de derrubada de mais uma cerca, a do conhecimento!

Dada a formalizacdo da luta pela escola por meio de um setor especifico, algumas
questBes foram permeando as pautas em torno da educacao, dentre elas “o que se
pretende com as escolas dos assentamentos? Como deve ser uma escola de

assentamento?” (MORISSAWA, 2001, p. 240). Tais questionamentos foram e
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continuam sendo feitos pelo Setor de Educacéo do MST, que, ainda em 1989, lanca
uma proposta para a educacao dos assentamentos e acampamentos, no qual afirma

que:

[...] numa sociedade de classes, a escola serve para disseminar a ideologia
da classe dominante; [...] o trabalho de educacdo é uma atividade politica
importante para o processo de transformacdo da sociedade; a educacéo
nos assentamentos € um processo de producdo e reproducdo de
conhecimentos a partir de sua propria realidade; a escola é parte integrante
da vida e do conjunto da organizacdo dos assentados, sendo essencial a
participacdo das familias em seu planejamento e administracao
(MORISSAWA, 2001, p. 241).

Nesse sentido, em seu legado e afirmacdo de uma educacdo que abarque a
realidade do campo, das pessoas que habitam os acampamentos e assentamentos,
0 Setor de Educacado foi aos poucos escrevendo, sintetizando suas acdes, para
apreender uma educacao que abarque os sujeitos do campo, na sua singularidade,
nas especificidades em torno da terra, do trabalho. Ao encontro dessa realidade e
nas diversas articulagbes com a sociedade civil e com os 6rgdos competentes, 0
MST vai buscando via politicas publicas o acesso a escolarizacdo, bem como a
formacdo dos educadores para atuarem nessas areas. Sao diversas aliancas,

parcerias e apoios para a conquista da escola, conforme pontua Morissawa:

O setor de Educagédo procurou viabilizar suas frentes de trabalho e ampliar
as parcerias. Essas frentes englobam a educacéo infantil, escolas de ensino
fundamental e médio, EJA e cursos de nivel superior para seus professores
(2011, p. 245).
Assim, compreendemos que néao foi um percurso facil e de rapida conquista. Muitas
foram as audiéncias, as conversas, as articulagbes para a conquista de uma
formacdo mais préxima da vida dos sujeitos do campo e, ainda, o enfrentamento ao
“problema da falta de habilitagdo de quase 50% dos professores que atuavam em

escolas de assentamentos” no Espirito Santo (PIZETTA; SOUZA, 2005, p. 114).

Dada a importancia e a necessidade de pensar a formacao para os educadores que

atuavam ou viriam atuar em escolas de assentamentos em 1989,

0 MST, por intermédio do CIDAP, apresentou a Universidade Federal do
Espirito Santo (UFES) uma proposta de cursos de extensdo para
trabalhadores rurais nas areas de Pedagogia, Agronomia e Administragao.
Este fato atesta a iniciativa do MST na busca de novos parceiros para
avancar na proposta de educacéo, ja que a formagdo dos professores era
um dos pontos cruciais (PIZETTA, 1999, p.163-164).
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Ainda segundo Pizetta (1999), o curso de Pedagogia “foi desenvolvido no Centro de
Formacgao do MST - CIDAP, com a assessoria de professores da UFES, iniciando-se

em julho de 1989 e terminando em janeiro de 1992” (p.164).

O reconhecimento por parte do MST deste processo de formacédo para oS
educadores dos assentamentos é destacado no convite de encerramento do Curso,

em que afirma,

Estes cursos foram ferramentas colocadas em nossas maos. Elas, por si s6,
ndo se mexem, ndo caminham, ndo transformam a realidade. E preciso que
as nossas méos peguem nelas e comecem a tornar realidade o nosso ideal,
0 nosso objetivo, a nossa meta: Uma escola do povo, para o povo e com o
povo (PIZETTA, 1999, p.168).

Diante da posicdo assumida pelo MST de cobrar do Estado a educagédo que
almejavam para as escolas de assentamento, em 1992 é aprovado pela Resolucao
CEE n° 56/92, nos termos do Parecer n° 132/92 (CEE, 1992) o Projeto da “Escola
Popular de 12 & 82 série dos Assentamentos Rurais do Estado do Espirito Santo”,
fortalecendo a luta dos educadores e do MST pelas conquistas e o reconhecimento
da proposta pedagdgica até entdo assumida pelo movimento frente aos 6rgaos
publicos (PIZETTA, 1999).

Aliado a essas conquistas e reconhecimento e com o intuito de qualificar o trabalho
desenvolvido com as criangas, o Setor de Educacao fez uma proposta a UFES, para
que fosse firmada a parceria para realizacdo do Curso de Habilitagdo para o
Magistério e que o0 mesmo elencasse a proposta pedagogica do Movimento. Diante
das barreiras encontradas nesse processo, era necessaria uma escola que
acolhesse esse curso, uma vez que seria muito dificil e lenta a criagdo de uma
escola de 2° grau em um assentamento para a realizacdo do mesmo. Fruto de
intensas negociacdes, “a Escola de 1° e 2° Graus Santo Antbnio, localizada em Sao
Mateus, se disp0s a assumir a turma, que teria aulas no Centro Formacao do MST, o
CIDAP” (PIZETTA; SOUZA, 2005, p. 114). Na concretude dessa articulagéo, no ano
de 1995 tem inicio a primeira turma do curso de magistério (ANEXO 5); sendo essa

uma conquista efetiva, o MST pretendia alcancar alguns objetivos, como:

(a) desenvolver nos participantes a consciéncia organizativa, participativa, o
espirito de responsabilidade e de trabalho coletivo; (b) capacita-los
profissional e politicamente, buscando melhores resultados no processo
ensino-aprendizagem e elevando assim, o nivel e a qualidade da educacéo;
(c) incentivar e desenvolver o habito e o gosto pela leitura, pela pesquisa,



89

pelo conhecimento da realidade, na busca e producéo de novos valores e
conhecimentos (PIZETTA; SOUZA, 2005, p. 114).

Na reescrita dessa historia, nas fotografias, nos livros, nos diversos documentos que
buscam abordar os percursos feitos pelos trabalhadores, nota-se o empenho do
Setor de Educacado pela conquista do direito a escola. Direito ndo a uma escola
qualguer, um espaco fisico apenas, mas a uma escola viva, pulsante, que acolhe as
pessoas e suas histérias, os percursos trilhados nas diversas lutas, seja pela terra,
pela comida, pela educacdo e, junto a ela, pela formagdo dos professores que
atuardo nesses espacos. Assim, a conquista de um curso médio que os habilitava
para o magistério ainda ndo era vista como suficiente; os trabalhadores buscaram
outras articulagbes para terem acesso ao curso superior, a universidade. Numa
articulacdo que se iniciou em 1994 junto a Ufes, também fruto de muitas
negociacbes, apenas em 1999 o MST conquista a “Turma Especial de
Pedagogia/CEUNES para Educadores e Educadoras de Escolas de Assentamentos

de Trabalhadores Rurais do Brasil” (PIZETTA; SOUZA, 2005, p. 127).

O curso superior, que leva o nome de Curso “Pedagogia da Terra”, realizado no
Espirito Santo, “é a primeira experiéncia de formacdo de educadores sem-terra em
curso de graduacdo em universidade publica” (FREITAS; SANTOS, 2008, p. 182) e
se dava de forma diferenciada, a comecar pelas disciplinas. Outra negociacéo
importante e conquistada foi a proposta do MST de colocar disciplinas especificas a
realidade do campo, como “Alternativas da Educacdo do Campo; Questdo Agraria;
Realidade e Perspectivas da educacgéo Brasileira; Educacdo para o Cooperativismo
no Campo” (FREITAS; SANTOS, 2008, p. 185). Todos os educandos que
frequentavam o curso eram professores de assentamentos ligados ao MST com

educandos de diversos estados do pais.

Em face a essa conquista e num intenso debate com a universidade, que resistia em
nao abrir a 22 turma, as articulagbes em torno dessa pauta foram sendo
constantemente retomadas. Em 2003, inicia-se a 22 turma do curso de Pedagogia da
Terra que, diferentemente da 12 turma, contava com a participagcdo de outros
movimentos sociais do campo. Essa ocupacdo por parte dos educandos na
universidade em Sao Mateus nao era vista como positiva pelos educandos oriundos
de outros cursos: “[...] havia uma rejeicdo de nossa presenca. NOS estamos

invadindo o espaco que era exclusivo deles até entdo” (FREITAS; SANTOS, 2008,
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p. 188). Os percursos pelos quais 0s sujeitos do campo ocuparam a universidade
foram dificeis, tumultuados, mas vistos pelos educandos como direito conquistado,
somente com as mobilizacdes e negociacbes com o poder publico esse direito foi

aos poucos sendo efetivado.

A luta pela escola, pelo acesso a universidade, tem sido pauta didria do Setor de
Educacdo do MST, conforme evidenciado anteriormente. Os educadores que
participaram dos processos de enfrentamento e que conseguiram estudar na
universidade publica sdo hoje os educadores que atuam nas escolas de
assentamento no Espirito Santo, ajudando nas articulacdes da educacdo para 0s

demais territorios conquistados e, hoje, formam o Setor de Educac¢éao do MST.

No bojo dessa discussdo e com uma aproximagao a esses sujeitos do campo,
reconhecendo as especificidades da luta seja pela terra, seja pela educagéo,
dialogamos com o0s sujeitos coletivos, que vivem no dia a dia a EC em territorio de
assentamento. Compreendemos que este caminho do qual trilhamos, com
alteridade, com respeito ao outro, na constituicdo em torno da vida dos sujeitos
foram essenciais para nossa pesquisa. Ainda que ndo soubéssemos o que
encontrariamos nesse percurso, fomos entendendo que poderiamos juntos ir
compondo através dos diversos enunciados, dos dizeres, pensados, gesticulados
em torno da beleza das lutas conquistadas e do que ainda pode vir a ser esta
educacao realizada, protagonizada pelos sujeitos do campo.

Portanto, como forma de compreendermos as muitas questdes que poderiam
emergir no meio desse nosso percurso e, para alicercar nossa busca, seguimos
alguns critérios como forma de indicar o territério do qual adentramos: a) Municipio
do estado que tenha seu Sistema Proprio de Ensino; b) Municipio que tenha
assentamento de Reforma Agraria coordenado pelo MST; c) Assentamento que
atenda a EIC.

A partir destes critérios, encontramos no Estado do Espirito Santo um namero de 30
municipios que sao sistemas préprios de ensino (UNCME/ES, 2015), o que nos
permitiu a partir destes dados, buscarmos em quantos municipios ha assentamentos
coordenados pelo MST. Obtivemos um nuimero de 9 municipios que sao sistemas de
ensino e que tem em seu territorio areas de assentamento conforme critério

delineado.
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Com essa configuracao, fizemos a busca pelos assentamentos que possuem
atendimento da EIC em seus territérios. Essa busca se deu pelo acesso a pagina da
prefeitura destes municipios e de posse dos numeros de telefones fizemos contato
com 0s mesmos, a fim de confirmarmos ou ndo o atendimento a EIC nos territorios
de assentamentos de Reforma Agraria. A partir deste contato, identificamos 5
assentamentos com atendimento da EIC.

Importante ressaltar que ao longo dos contatos realizados com as prefeituras, em
alguns casos, havia a afirmacédo do atendimento, pela via do transporte publico que

buscava as criangas e levava a instituicdo mais proxima.

Assim, no topico que segue elencaremos o0s procedimentos e instrumentos
metodoldgicos que utilizamos para nos auxiliar no encaminhamento dos objetivos

propostos a pesquisa.

4.3 PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS

Considerando a pesquisa uma relacao entre sujeitos e sendo, portanto, uma relacao
dialégica, oriunda de diversos espacos, saberes e possibilidades e entendendo a
mesma como espago de trocas e novas relagdes, adentramos 0 campo
perspectivando uma relacédo que compreende a possibilidade de ressignificacdo dos

sentidos e das palavras.

No bojo dessas premissas, na perspectiva de captar e produzir dados que informem
sobre as formas pelas quais a EIC e a formacdo dos educadores tém se
estabelecido em area de assentamento no Espirito Santo propomos alguns
instrumentos. Nessa proposicao, afirmamos o entendimento de que “por trds do
dado, h4 sempre um rosto, um corpo, um sujeito” (SILVA; BARBOSA; KRAMER,
2005, p. 43). Assim, nossa pesquisa de abordagem qualitativa exploratoria, reuniu
como procedimentos a observacao participante, a entrevista semiestruturada e, por
fim, a roda de conversa. Para cada um dos procedimentos utilizamos instrumentos
associados (diario de campo e questionarios), que serdo apresentados no
detalhamento metodolégico a seguir. Nesse viés, elencaremos alguns aspectos que
concernem cada um dos procedimentos, considerando sua importancia e

contribuicdo para o desenvolvimento da pesquisa.
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4.3.1 A observacéo participante

Na pesquisa, a observacdo abarcou dois espacos: os encontros de formacdo dos
educadores do MST e o trabalho de uma educadora na instituigdo de EIC.
Participamos dos encontros dos educadores do MST em setembro de 2014 e Junho
de 2015, totalizando 73 horas de observacdo. Também participamos do cotidiano de
uma instituicdo no periodo de cinco dias no més de agosto de 2015, totalizando 25
horas de observacgéo. A observacdo constituiu o procedimento que permitiu avancar

para a entrevista semiestruturada e para a roda de conversa.

Entendemos, portanto, que a observacao participante se da entre diversos sujeitos,
diversas vozes, conforme evidenciado no proprio nome participante, uma vez que o
pesquisador esta com 0s sujeitos e para tanto produz novos significados. Se efetiva,
entdo, uma compreensdo carreada pelos diferentes enunciados produzidos entre

pesquisador e pesquisado, conforme indica Amorim:

A observacdao [...] se constitui, pois, em um encontro de muitas vozes: ao se
observar um evento depara-se com diferentes discursos verbais, gestuais e
expressivos. Sdo discursos que refletem e refratam a realidade da qual
fazem parte construindo uma verdadeira tessitura da vida social (AMORIM,
2003, p. 33).

Ao adentrar os espacos de formacdo de educadores do MST, tivemos a
possibilidade de dar “[...] um mergulho profundo na vida de um grupol...]” (TURA,
2011, p. 189). Buscando destacar a formacado da qual participaram esses sujeitos
coletivos, adiantando uma sintese da analise dos dados, evidencia-se que eles tém
buscado na formacdo uma melhor maneira de atuar nas instituicdes de EI. Partimos,

portanto, da premissa de que:

Esta observacao é caracterizada pela dimensao alteritaria: o pesquisador ao
participar do evento observado constitui-se parte dele, mas ao mesmo
tempo mantém uma condi¢do exotdpica que Ihe possibilita o encontro com o
outro. E é este encontro que ele procura descrever no seu texto, no qual
revela outros textos e contextos (AMORIM, 2003, p. 32, grifos nossos).

Nessa configuracdo, os encontros de educadores do MST se tornam um espaco
potente de informacdes acerca da formacao politica e continuada, espaco em que
estivemos imersos por meio da observacédo participante. Formacado organizada
pelos trabalhadores que militam no movimento e na sala de aula. Portanto, ao

realizar a observacdo, entendemos que a mesma nao se da apenas no sentar e
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observar o que os sujeitos educadores fazem e falam, mas uma oportunidade Unica
de captar os diversos significados que circulam nos encontros. Ao fazer os relatos
acerca da observacao, entendemos que o pesquisador ndo o faz “s6 a partir do seu
olhar, mas reproduzindo as vozes dos outros [...], captando os sentidos construidos
nessas interlocucgdes [...], orquestrando as outras vozes participantes” (AMORIM,
2003, p. 34). Ainda no que concerne a essa participacao, Tura (2011), baseada em

Geertz (1989), afirma que:

[...] recomenda que a observacdo seja acompanhada de uma descri¢cdo
densa daquilo que foi observado. Esse € um procedimento que possibilita
realizar mais do que a mera descricdo dos fatos, porque parte do
pressuposto de que os acontecimentos do cotidiano se inter-relacionam
com estruturas sociais mais amplas e com tradicdes que foram sendo
incorporadas pelo grupo em ritos e costumes, que tém sua génese em
situacdes distantes do momento em que sé&o vividos [...] (TURA, 2011, p.
189).

Na possibilidade deste contato com o outro, também realizamos a observacdo numa
instituicdo de EIC, objetivando a aproximagdo a uma educadora que atua nessa
etapa da educacéo basica. Na observagdo, buscamos perceber como tem se dado a
formacdo que a educadora tem realizado no contexto do seu trabalho, no dia-a-dia

com as criancgas.

No tépico seguinte, passamos a enfatizar os espacos em que realizamos a
observacdo participante, reconhecendo-os como momento de trocas intensas de

conhecimento e aprendizagens.

4.3.1.1 Producao dos dados decorrentes da observacgao participante

Ao participarmos do XXVI Encontro Estadual de Educadores e Educadoras da
Reforma Agraria — MST — ES em 2014 e do XXVII encontro em 2015, totalizamos 73
horas de observacdo em que estivemos atentas as tematicas discutidas, a
participacdo dos educadores e a forma de organizacdo dos espacos de formacgao
(APENDICE B e C).

Salientamos que no ano de 2014, no XXVI encontro utilizamos um instrumento como
forma de compreender a formacdo dos educadores que atuam em assentamentos
no Espirito Santo. Nossa intencdo é de que este instrumento pudesse contribuir

acerca da formacdo dos sujeitos, as trajetérias que foram sendo constituidas ao
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longo da formacéo, as contribuicdes do encontro para sua formacao, a sua atuacao
enquanto educador de assentamento e as especificidades de seu trabalho. No
escopo desta pesquisa, cabe observar que encontro reune o coletivo dos
educadores do MST, portanto, os atuantes na EIC integram um coletivo com 0s
demais atuantes no Ensino Fundamental (anos iniciais e finais). Com isso, tivemos
como respondentes do instrumento aplicado, 98 educadores. Na especificidade da
EIC, temos 14 educadores, sendo que 1 atua na funcao de diretor em instituicdo de
EIC.

Esse dado possibilitou-nos identificar os atuantes nesta etapa da educagéo bésica, e
permitiu dentro dos critérios estabelecidos acompanhar o trabalho de uma
educadora na instituicdo de EIC no municipio pesquisado, em que a partir do
instrumento chegamos a 03 instituicbes com este atendimento. De posse dos dados,
enfatizamos que a escolha de uma instituicdo se deu de forma aleatoria, podendo ir
para qualquer uma destas, uma vez que todas estavam dentro dos critérios
estabelecidos. Mas fizemos a opcdo de acompanhar apenas uma educadora, o que

nos levou a apenas uma instituicao.

Ao estarmos em contato com o0s sujeitos coletivos do Movimento, inserimo-nos
nesses encontros com nosso olhar familiar (VELHO, 1994), mas buscando sempre a
distancia necessaria, a exotopia, numa compreensao de que para entender o outro,
vou até ele, mas sempre volto ao meu lugar. E desse meu lugar tnico e singular que

posso perceber e compreender este outro que me constitui (BAKHTIN, 2011).

Na instituicdo de EIC, conforme ja anunciamos estivemos no periodo de uma
semana acompanhando o trabalho da educadora, buscando analisar como tem sido
realizada a formacéo no contexto do trabalho, as dificuldades e as possibilidades na
atuacdo com as criancas. Do mesmo modo, encaminhamos Nossos registros desse

periodo em diario de campo.

Informados nossos procedimentos referentes a observacéo, passamos ao proximo
topico em que apresentamos os procedimentos utilizados no encaminhamento da
entrevista semiestruturada, o que nos permitiu o contato mais aproximado com o
gestor da EC no municipio em que realizamos a pesquisa a também com a

educadora da EIC.
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4.3.2 Entrevista semiestruturada

Perquirindo as questdes que abarquem a EIC, fizemos o0 uso da entrevista
semiestruturada partindo de um protocolo que inclui os temas a serem discutidos.
Buscamos como sujeitos interlocutores na entrevista, a gestdo educacional do
municipio, responsavel pela oferta de EIC, e uma educadora atuante nesse contexto
(selecionada a educadora do local onde realizamos a observacéo participante). Na

entrevista,

[...] ndo sé o pesquisador detém autoridade para fazer perguntas ou
comentarios sobre a fala dos entrevistados[...] o conhecimento é
compartilhado e confrontado, a diversidade é percebida face a face. [...]
Entrevistas [...] oferecem diferentes condicdes de producdo de discurso e
favorecem que cada um (pesquisador ou pesquisado) tenha diferente lugar
e ponto de vista (KRAMER, 2003, p.64-65).

Com esse entendimento, fizemos uso do roteiro previamente organizado
(APENDICE E) buscando conhecer como se organiza a EIC em é&rea de
assentamento, considerando a infra-estrutura fisica, a organizacdo dos espacos-
tempos e a forma como tem sido proposta, no ambito do municipio, a formagéo para
os profissionais que atuam com as crian¢as pequenas. Buscamos ainda evidenciar
as relacdes estabelecidas entre o municipio e o Setor de Educagdo do MST,
observando as dificuldades nessa articulagdo, assim como as possibilidades

viabilizadas para a concretizacdo da EIC em area de assentamento.

Assim, o procedimento da entrevista semiestruturada foi realizado com a gestéo
municipal, e com a educadora que atua com as criangas em uma instituicdo de EIC

de um assentamento nesta mesma municipalidade (APENDICE D).

Com este procedimento, portanto, “0 pesquisador se apropria da entrevista néo
como uma técnica que transpde mecanicamente [...] mas como parte integrante da

construcdo socioldgica do objeto de estudo” (ZAGO, 2011, p. 294).

A entrevista semiestruturada, nos ajudou na busca pelo entendimento da relag&o
gue se estabelece no municipio quando se refere a politica de EIC organizada para
as criancas que habitam o assentamento, uma vez que 0s enunciados dos sujeitos
que fizeram parte deste momento de entrevista congregam nossas analises e nos
inserem nas discussdes encaminhadas acerca da EIC no contexto de assentamento

de Reforma Agréria no ES.
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Encaminhada as discussdes acerca da entrevista semiestruturada, focalizamos no
proximo tépico as produc¢des oriundas dos enunciados dos participantes, que nos

permitiu chegar aos dados para analise.

4.3.2.1 Producgao dos dados decorrentes da entrevista semiestrututada

Para a realizacdo deste procedimento, buscamos contactar via telefone institucional,
a secretaria municipal de educagdo do municipio selecionado para a pesquisa.
Nessa primeira tentativa, ndo conseguimos de imediato falar com alguém da equipe
de EC do municipio. Conseguindo o numero do telefone pessoal de um dos
integrantes da equipe, conseguimos contactar e marcamos um encontro para a
apresentacdo e, se aceito a participacdo, para a realizacdo da entrevista. J& no
contato telefénico, conseguimos a adesao a pesquisa.

Este encontro foi marcado para a sede da secretaria municipal em junho de 2015.
Ao chegar neste espaco, fomos recebidas pelo Gestor da EC, que justificou a
auséncia dos demais membros da equipe, por estarem em compromissos externos
naquele dia. Haviamos organizado todo o material para conversar com um grupo
maior, mas na impossibilidade dessa conversa com toda a equipe, realizamos a
entrevista com o responsavel municipal e gestor da pasta de EC da secretaria de

educacéao.

Apresentamos ao gestor o roteiro previamente organizado e o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) que nos permitiam realizar a entrevista
bem como a observacdo numa instituicdo de EIC daquele municipio. Pedimos
autorizacao para gravarmos (audio) que posteriormente fariamos a transcricdo e uso
de registro fotografico. Reafirmamos o compromisso ético de néo identificacdo do

sujeito, utilizando na pesquisa a sigla GEC (Gestor da Educagédo do Campo).

Realizamos também esse procedimento com a educadora da EIC com a qual
tivemos a oportunidade de vivenciar algumas experiéncias ao logo de uma semana
em que estivemos observando, conversando, dialogando, vivendo as
especificidades do seu trabalho. De posse do roteiro de observagéo e do TCLE, pedi
autorizacdo para gravar (audio) e reafirmamos a nao identificacdo da fala da
educadora, que na pesquisa esta identificada com a sigla EEI (Educadora da

Educacao Infantil).
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Assim, ao fazermos uso da entrevista semiestruturada afirmamos que esse processo
de escuta do outro se deu nessa relagdo de respeito e reconhecimento do trabalho
em torno das questbes que envolvem a EIC, como, no decorrer da entrevista
buscamos uma escuta atenta, uma relacdo em que pesquisador e pesquisado se
constituissem num processo de troca, de saberes, de conhecimentos, de
reciprocidade, de alteridade (Bakhtin, 2011).

Desse modo, tendo a compreensédo de que o roteiro poderia ndo abarcar todas as
guestdes, afirmamos que no decorrer da entrevista, questbes que nao foram
contempladas neste instrumento, foram ouvidas, discutidas, conversadas, ou seja,
NOsso roteiro permitia ao sujeito uma conversa, um dialogo. Ao final da entrevista,
0S sujeitos entrevistados (gestor e educadora) responderam a um instrumento
(APENDICE E e F) que nos auxiliou na compreensao do perfil e da formac&o desses
profissionais que atuam nas especificidades da EIC com os quais dialogamos.

Ao abordar as possiveis questbes que abarcam a EIC quanto as relacdes entre
municipio e movimento social, elencamos 0os movimentos agregados pelo Setor de
Educacdo do MST para a conquista da educagao e as suas articulacées em torno
desta luta. Assim, nosso proximo procedimento, possibilitou um contato com o0s
sujeitos coletivos do Setor de Educacédo do MST. Nossa proposta foi a realizacao da
roda de conversa com esses sujeitos como forma de ndo sé ouvir 0s enunciados,

mas construir novos e diferentes enunciados a partir deste contato.

4.3.3 Roda de Conversa: didlogos em movimento

Para compor essa roda partimos de nossa prépria trajetoria, na lembranca das
brincadeiras de roda realizadas na infancia e até mesmo na trajetoria de educadora.
A partir disso, nos inspiramos na ciranda e na brincadeira de roda, considerando os
movimentos que a roda faz, as pessoas que a compde, as possibilidades de agregar
(e desagregar) pessoas, 0 ponto inicial e final que ndo existe e, ainda, o contato

fisico com o outro, seja ele conhecido ou néo.

Assim, inspirados ainda nos estudos bakhtinianos, entendemos que a roda acolhe,
ora por um lado, ora por outro... E nesses encontros e desencontros oportunizados
pela roda surgem cantigas, abragos, afetos, historias, tensbes, disputas.

Compreendemos gue, ao entrar numa roda, cada sujeito se torna parte dela, ndo ha
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como compor uma roda individualmente. A roda se d& no desejo da coletividade, e é
desse sujeito coletivo que estamos falando. E nessa roda que adentramos com a
intencionalidade de dela fazer parte, nessa grande roda em movimento. As

conversas com 0s sujeitos envolvidos na roda podem revelar, portanto,

[...] suas singularidades, resultado da cultura, dos valores e habitos de suas
familias, deixando as suas marcas de sujeito social, histérico, com um jeito
proprio de sentir, ver, agir sobre 0 mundo. Isso tudo se faz transparecer na
sua linguagem (ALESSI, 2014, p. 49).

Desse modo, ao entrar e participarmos desse encontro com os educadores do Setor
de Educacdo do MST colocamos a conversa na roda, trazemos as historias desses
sujeitos coletivos, as inten¢des enquanto setor de um movimento social que luta por
educacdo em areas de assentamentos, além de evidenciarmos as lutas, os desafios,
as dificuldades, os anseios. Nessa perspectiva de escuta e participacdo atenta a
roda viva, estivemos juntos, dialogando coletivamente, numa imersao na vida dos
sujeitos coletivos, na perspectiva de compreender seus processos formativos, bem

como sua trajetoria de formacao.

Numa perspectiva bakhtiniana, entendemos que os significados emergidos na roda
nos ajudaram a desenhar novas histdrias e aprendizagens em torno da formacéo
desses sujeitos, proposta nessa roda em movimento. Destacamos, que com o
roteiro previamente organizado (APENDICE G) realizamos este procedimento com

0s sujeitos coletivos do Setor de Educacéo do MST/ES.

Dando prosseguimento a roda de conversa, no tépico seguinte enfocamos as formas

pelas quais realizamos este procedimento.

4.3.3.1 Producao dos dados da roda de conversa

Em contato com o Setor de Educacdo do MST/ES nos encontros dos quais
participamos em 2014 e 2015, falamos da nossa intencionalidade de pesquisa e
apresentamos os procedimentos, que realizariamos com 0s sujeitos coletivos que

formam o Setor de Educacéo.

Desse modo, no més de agosto de 2015, fomos convidadas por um representante
do setor a participar da reunido do coletivo, e nessa possibilidade realizar a roda de

conversa com estes sujeitos. Importante destacar que nosso procedimento fez parte
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da pauta da reunido, num encontro que se iniciou as 09 da manha com término as
16 horas, realizada na sede de uma cooperativa dos assentados no norte do Espirito

Santo.

A realizagcado da roda de conversa se deu pela apresentacao do roteiro em que cada
sujeito recebeu para poder acompanhar os temas, questdes e acrescentarem o que
nao foi contemplado. Apresentamos como se daria esta conversa, ficando os
sujeitos bem a vontade para conversarem sobre os itens destacados no roteiro.
Pedimos a autorizacdo para gravar (4udio) a conversa, que posteriormente seria

transcrita.

Nesse momento apresentamos aos sujeitos os TCLE com todos os procedimentos
da pesquisa, como forma de estarem a vontade em participar daquele momento.
Num compromisso ético e responsavel afirmamos a néo identificacdo dos sujeitos,
apenas as falas dos sujeitos coletivos do Setor de Educacdo que representamos ao

longo da pesquisa com a sigla SE.

Ao longo de 56 minutos e 46 segundos realizamos a roda de conversa com 20
sujeitos que fazem parte do setor estadual de educacdo do MST/ES. Importante
salientar que ndo estavam presentes nessa roda de conversa todos 0s sujeitos que

fazem parte deste coletivo que, geralmente, agrega 23 participantes.

Realizamos a roda de conversa, e ao final deste procedimento, cada um respondeu
a um questionario como forma de conhecermos o perfil dos sujeitos coletivos do
setor de educacdo (APENDICE G). Contactamos por telefone e correio eletrdnico
trés sujeitos que ndo puderam participar da roda de conversa, mas que fazem parte
do setor para que os mesmos preenchessem o instrumento sobre o perfil do setor de

educacao. Os instrumentos foram preenchidos e retornados.

Ao conversamos sobre diversas questbes que envolvem os educadores, a atuacéo
em assentamentos e as lutas diante da atuacdo em um movimento social, num
compromisso ético e de respeito aos participantes da pesquisa, apresentamos 0s
principios éticos no proximo tépico, compreendendo cada um como participe desse

processo intenso de aprendizagem.
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4.4 PRINCIPIOS ETICOS

Ao nos propormos realizar esta pesquisa, tendo como principio ético a relagdo de
alteridade entre os sujeitos que dela participam, alicercamo-nos sobre as normas de
pesquisas com seres humanos, que no Brasil se concretiza a partir da Resolucao
466/12, do Conselho Nacional de Saude (CNS), ensejando a possibilidade de uma
resolucdo especifica para ciéncias sociais e humanas.?® Guerriero e Minayo (2008)
enfatizam que as normas sobre ética em pesquisa com seres humanos sintetizam o
gue determinada sociedade considera correto e justo, no sentido de os
pesquisadores realizarem suas pesquisas embasadas pelas normas e pelo o
comportamento dado num determinado momento historico. “Sdo exemplos de
pesquisa em que ndo estd em jogo estudar ou compreender o outro, mas sim
estudar ou compreender um fenbmeno ou acontecimento com o outro” (GERRIERO
et al., 2008, p. 47).

Nesse intento, entendemos que a relacdo entre os sujeitos da pesquisa deve
basear-se no respeito e alteridade, compreendendo esse percurso como um
processo em construcao. Construcdo essa alicercada nos guestionamentos, nas
davidas, nas incertezas, nas possibilidades que podem emergir nessa relacdo de
reciprocidade, em que a “[..] responsabilidade abarca, contém, implica
necessariamente a alteridade” (GERALDI, 2010, p. 85).

Assim, ocupar esse espaco em que habitam esses sujeitos (jovens, adultos,
criancas, educadores, movimentos sociais, etc.), ou seja, espaco permeado de
diversas historias requer um olhar atento e cuidadoso. Entendemos que, no
compromisso com a pesquisa, “[...] ndo posso fazer como se 0 outro ndo estivesse
ai, ndo um outro genérico, mas 0 outro na sua singularidade que ocupa um lugar no
espaco-tempo” (BAKHTIN, 2012, p. 23).

Desse modo, buscamos realizar a pesquisa com 0s sujeitos do campo, oriundos de
assentamentos de Reforma Agraria, compreendendo estes sujeitos como
participantes desse processo gque propomos pesquisar. Isso implica sinalizar a

necessidade de:

8 Foi aprovado no dia 06 de abril de 2016 pelo Conselho Nacional de Saude o texto da minuta da
resolucdo que diz respeito a avaliacao da Etica em Pesquisas em Ciéncias Humanas e Sociais.
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[...] reconduzir a teoria em direcdo ndo a construgdes tedricas e a vida
pensada por meio destas, mas ao existir como evento moral, em seu
cumprir-se real — a raz&o pratica — o que, responsavelmente, faz quem quer
gue conhecga , aceitando a responsabilidade de cada um dos atos de sua
cognicdo em sua integralidade, isto €, na medida em que o ato cognitivo
como meu ato faca parte, com todo o seu contetdo, da unidade da minha
responsabilidade, na qual e pela qual eu realmente vivo e realizo atos
(BAKHTIN, 2012, p. 58, grifos do autor)

Nessa direcdo, “ndo se trata, obviamente, de uma recusa a teoria, mas da recusa de
reduzir o ato singular as simplificacdes de um modelo tedrico fechado em si mesmo”
(GERALDI, 2010, p. 84).

Nesse sentido, Amorim (2003) destaca que a teoria se torna ética quando vira ato, e

que

assumir um pensamento, assina-lo, ser responsavel por ele face dos outros
num contexto real e concreto, tornar o pensamento um ato, eis o que torna
possivel um pensamento ético [...], portanto, s6 ha ética na dimensédo do
evento porque € no acontecimento que minha posi¢cdo singular e Unica
defronta-se com os outros singulares (2003, p. 16).

Assim, adentramos esse territorio compreendendo que “[...] ndo ha ética sem arena
e confronto de valores” (AMORIM, 2003, p. 25). A participacdo ativa na vida dos
sujeitos do campo, por meio da observacéo participante, da roda de conversa com
0s educadores do setor de educagdo do MST, deve, ao nosso entender, ser
abrangida como ato responsavel, “compreender meu dever em relacédo a ele [...] o
que pressupde minha participacédo responsavel, e ndo minha abstracdo” (BAKHTIN,

2012, p. 66). No sentido de compreender que:

Auto-reflexdo e auténtico respeito pela alteridade formam como que um
territdrio no qual a pesquisa se instala e acontece. S&o elementos, por isso,
gue sugerem ou suscitam 0 conceito de ética como morada ou modo de
habitar o mundo e, mais particularmente, o mundo da producdo do
conhecimento (GERRIERO et.al, 2008, p. 48).

Com esta intencionalidade, e na relagao de responsabilidade perante os sujeitos da

pesquisa, precisamos ter a compreensao de que 0s sujeitos estdo/sao:

[...] carregados de interpretantes, carregados de palavras, carregados de
contrapalavras, enfim, carregados de histérias. As a¢bGes do outro, os
dizeres do outro, prenhes de sua cultura, quando confrontados com objetos
e fenbmenos que nos escondem as valoracdes que nos mesmos lhes
atribuimos, mostram-nos o que nao mais conseguimos enxergar (GERALDI,
2010, p. 88-89).
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Com ética e com responsabilidade, compreendemos que todos nds, sujeitos da
pesquisa, aprendemos nesse processo; como nos afirma Freire (1976), todos nos
temos conhecimentos, todos nés aprendemos sempre, em constante movimento de
troca e de busca do conhecimento. Ninguém € possuidor do saber Unico, sabedor de
tudo, todos nés sabemos alguma coisa. E mergulhamos nesse territorio imbricados
de saberes e possibilidades, construidos juntos, com o outro, € ndo sobre/para o
outro. “Mas se o0 ato de conhecer € um processo — ndo ha conhecimento acabado
[...]"” (FREIRE, 1976, p. 53).

Nesse mote, entendemos que as pesquisas alicercadas numa permanente
reciprocidade e num ato responsavel perante os sujeitos que participam desse
processo “nos mostram que somente a atencdo a alteridade pode reconstruir 0
nosso mundo da vida compartilhando as responsabilidades de nossas respostas ao
nosso pertencimento ao humano em processo constante de se fazer” (GERALDI,
2010, p. 99).

No refazer constante e processual, entendemos como Freire que “ndo apenas temos
histérias, mas fazemos a histdria que igualmente nos faz e que nos torna, portanto,
historicos” (2000, s/p), dai a necessidade da alteridade, do respeito, da ética diante
da histéria que construimos junto com os outros ao longo da pesquisa. Portanto, nos
encontros, muitas possibilidades emergiram, e voltando a Bakhtin (2011),

entendemos que:

eu devo entrar em empatia com esse outro individuo, ver axiologicamente o
mundo de dentro dele tal qual ele o vé, colocar-me no lugar dele e, depois
de ter retornado ao meu lugar, completar o horizonte dele com o excedente
de visdo que desse meu lugar se descortina fora dele, converté-lo, criar
para ele um ambiente concludente a partir desse excedente de minha visao,
do meu conhecimento, da minha vontade e do meu sentimento (BAKHTIN,
p. 23).

Diante das questdes éticas pelas quais delineamos o percurso desta pesquisa a
partir do protocolo do Comité de Etica em Pesquisa (CEP)®, enfatizamos que

utilizamos o TCLE junto aos sujeitos participantes e que ndo faremos a identificacao
dos sujeitos e do municipio pesquisado (APENDICE C, E, H, I, J, K).

» Esta pesquisa foi aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa (CEP) com o parecer nimero
1.379.992 em dezembro de 2015.
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Assim, no capitulo que segue propomos a analise dos dados a partir da nossa
participacdo e insercdo no contexto selecionado para esta pesquisa.
Compreendendo, pois nossa incompletude e inacabamento enquanto sujeitos que
somos, mas num respeito e alteridade aqueles que nos ouviram, conversaram e se
dispuseram a estar conosco nessa caminhada de pesquisa. S&o nossos olhares a
partir dos olhares, dizeres, percursos e lutas de outros tantos, que na pauta da
formacéo dos educadores e na luta pela EC em areas de assentamentos no Espirito

Santo se fizeram presentes, autores dessa nova empreitada.
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CAPITULO 5: ANALISES DIALOGICAS

Na dialogia com os interlocutores que se dispuseram a estar conosco, retomamos
aqui nossa intencionalidade de pesquisa, voltada a compreender como se efetiva a
formacao continuada dos educadores da El que atuam em assentamentos do MST
no Espirito Santo, dirigindo-nos a especificidade da EIC em area de assentamento.
Assim, nos dirigimos aos sujeitos que elaboram politicas de formacéo continuada,
conversando com o gestor da EC do municipio e também aqueles que estao
diretamente envolvidos nessa temética, nesse caso, o Setor de Educacdo do MST e

uma educadora responsavel pelo trabalho educativo com as criancgas na EIC.

Com um referencial bakhtiniano (BAKHTIN, 2011, 2012, 2014), que sustenta nossa
proposicdo de estabelecer uma relagdo de alteridade com o0s sujeitos,
desenvolvemos analises que destacam os enunciados dos sujeitos que estiveram
conosco nessa empreitada. Lembramos que nao faremos a identificacdo dos
sujeitos, respeitando a confidencialidade das pessoas envolvidas bem como o
municipio em que realizamos a pesquisa. Para organizarmos o percurso de analise,
estabelecemos trés eixos de distribuicdo dos dados, observando que esses eixos
precisam ser integrados para a compreensdo das analises. No primeiro eixo
reunimos os indicadores referentes ao perfil destes sujeitos coletivos com os quais
estivemos nos encontros organizados pelo Setor de Educagdo do MST/ES, a
formacéo continuada elencadas por eles quanto dos municipios em que atuam e as
contribuicbes do Encontro Estadual dos Educadores e Educadoras da Reforma
Agraria na sua prética profissional. Assim, apresentamos um panorama destes
sujeitos que atuam em area de assentamentos no ES com destaque para as

vivéncias formativas dos mesmos.

No segundo eixo, trazemos os indicadores referentes as pautas da EIC com os
enunciados do Setor de Educacao e da educadora, problematizando como tem se
dado a formacdo no contexto do trabalho educativo encaminhado nos

assentamentos.

No terceiro eixo trazemos as discussdes acerca da EC no que concerne aos
movimentos sociais, evidenciando as articulacbes destes com a municipalidade, na

possibilidade de pensar em politicas articuladas em torno desta especificidade.
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Por fim, trazemos nossas conclusfes a partir da estadia com os sujeitos do campo,
apresentando os aprendizados ao longo do processo de escuta, de observagoes, de
conversas e de lutas. S&o aprendizados e reconhecimentos que nosS percursos

trilhados se tornaram essenciais para a constituicdo desta pesquisa.

Para desenvolver essa organizagdo, passamos ao primeiro tépico em que
apresentamos um panorama mais especifico acerca dos sujeitos que atuam em

assentamentos.

51 OS SUJEITOS DA EDUCACAO DO CAMPO QUE ATUAM EM
ASSENTAMENTOS DE REFORMA AGRARIA COORDENADOS PELO MST NO ES

Compreendemos que a EC tem sido discutida em ambito nacional pelos movimentos
sociais, contando com a efetiva participagcdo dos que estado diretamente envolvidos
no processo educativo, os educadores que estdo inseridos no dia-a-dia da

efetivacdo dessa politica publica.

Assim, pensar em propostas de formacgéo continuada que estejam alicercadas com a
realidade do campo, faz-se necessaria frente ao conceito de EC que defendemos
(CALDART, 2012) e expresso ao longo deste trabalho.

Para tanto, ao tracejar os perfis dos educadores participantes do encontro,
buscamos indicadores que informem quem sao os educadores que atuam em
assentamentos coordenados pelo MST/ES; Como foram formados; O que tem a
dizer sobre as formagbes continuadas nos espagos em que atuam; O que tem a
dizer sobre o encontro organizado pelo Setor de Educacdo do MST,; Que

contribuicBes eles atribuem a este encontro para com sua pratica profissional.

De anteméo, afirmamos que n&o pretendemos encontrar respostas prontas e
acabadas. Na possibilidade da conversa, da troca, dos aprendizados possiveis,
focalizamos os enunciados trazidos por esses educadores e também as impressoes

deixadas por eles em nossas vidas, e registradas em DC.

Desse modo, passamos a enfocar os indicadores do perfil destes sujeitos coletivos

gue atuam em assentamentos coordenados pelo MST no ES.
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5.1.1 Perfil dos educadores que atuam em assentamentos coordenados pelo
MST no ES

Movidas ao longo da nossa estada com o0s sujeitos que dispuseram a participar da
pesquisa, acolhendo-nos para observacao participante e, nesta, respondendo as
questbes do instrumento, compomos para este estudo, o perfil destes sujeitos.
Tracejar este perfil pode-nos ajudar na configuragdo e reconhecimento dos
educadores bem como do seu pertencimento para com a EC. Nao temos a
pretensdo de “encaixar’ as pessoas num determinado padrdo figurativo de “eles
possuem este perfil”, mas ao falar destes sujeitos, podemos a partir dos dados por
eles enunciados ter uma maior proximidade com os educadores que atuam em

assentamentos de Reforma Agraria.

Conforme informamos, contamos com 98 respondentes ao instrumento aplicado no
encontro de formacdo do MST. Desse quantitativo, Identificaram-se quanto do
género masculino 24 educadores e feminino 69, para tanto, um namero de 5 nao
responderam a essa questdo. Assim, podemos afirmar que a grande maioria dos
educadores que atuam em assentamentos de Reforma Agraria sdo mulheres.
Quanto a faixa etaria, a totalidade dos sujeitos corresponde a uma faixa etaria entre
26 e 52 anos de idade.

Quanto a escolaridade na educacao basica apuramos 0 seguinte panorama:

Grafico 6 — Escolaridade na Educacéo Béasica dos Educadores

75

M Educacao Infantil
W Educacdo Fundamental

Ensino Médio

Publica Privada Nao Nao Cursou
Respondeu

Fonte: Elaborado pela autora.

No que concerne a El excluindo os que nédo responderam a esta questdo (30),
destaca-se que a maioria ndo teve acesso a esta etapa da educacao (39), uma vez

que 0 acesso na rede publica se mostrou restrito a um grupo menor (29). Com 0s
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dados aventamos também que, provavelmente, aqueles que nado responderam a

este item podem ndo ter frequentado a El.

Quanto ao Ensino Fundamental (EF), tiveram acesso na rede publica (75); na rede
privada (2); e um numero de (21) que ndo responderam a questdo. Evidencia-se

nesta etapa, uma efetiva insercéo na rede publica.

No que concerne ao Ensino Médio (EM), freqiientaram esta etapa da educagdo em
escola publica (66); na rede privada (7); e um numero de (29) que optaram em nao
responder a questdo. Aqui, destaca-se um numero de (4) educadores que fizeram

mais de um curso no ensino médio.

Enfatiza-se, portanto, que 0s sujeitos que atuam em assentamentos, em sua grande

maioria cursaram a educacéao basica no sistema publico de ensino.

No que concerne a trajetéria de formacao inicial, observamos a composi¢cdo dos

cursos superiores demarcando as escolhas nos percursos formativos.

Considerando os que marcaram esta opcéo, temos um numero de 35 que cursaram
0 Ensino Superior (ES) em instituicdo publica, 31 em instituicdo privada. Destes, 16
assinalaram que fizeram o curso superior semi-presencial, 13 em curso a distancia,
3 em curso presencial e 14 sujeitos ndo responderam a este detalhamento. Nessas
opcOes assinaladas, temos alguns educadores que marcaram mais de um curso

superior.

Em relacdo aos cursos realizados na formacao inicial, percebemos que a maioria
tem relacdo com a educacdo, em que 38 cursaram Pedagogia e 19 o curso

Pedagogia da Terra, seguidos por outros cursos, conforme grafico que segue:
Gréfico 7 — Cursos realizados na formacéo inicial dos educadores

Ensino Superior - CURSOS

a8

19

7
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Pedagogia  Pedagogiada  Mat=mitice Letres Educecio do Geografia Cigncias Art=s Hisaria Cursando Tecnoogo  Ecucazio Fuica Administragdo
Terta Campo Eiologicas P=cegoge

Fonte: Elaborado pela autora.

Ainda que 5 educadores nao respondessem quanto ao curso superior que

realizaram, podemos inferir a grande maioria participante dessa pesquisa possuem
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graduacéo. Sao educadores que estdo no campo, exercendo diversas fungdes nos
espacos escolares, com a titulagdo minima exigida conforme a legislagéo vigente:

Art. 62°. A formacdo de docentes para atuar na educacdo basica far-se-a
em nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como formacao
minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nas quatro
primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal (BRASIL, 1996).

No que concerne as habilitacbes, dos 66 respondentes a esta questdo, 38
educadores assinalam que estdo habilitados para atuar no EF, seguidos de 13 em
Matematica, 6 na El, 4 em lingua portuguesa, seguidos de 1 em ciéncias naturais, 1
em supervisdo, 1 em artes, 1 em educacdo fisica e 1 em historia.

Esses dados demonstram que os educadores que atuam em assentamentos
coordenados pelo MST no ES se inserem num conjunto de educadores que tiveram
acesso a educacdo basica em sua grande maioria na rede publica, ainda que

poucos tivessem o acesso a El no inicio da trajetdria de escolarizacao.

Assim, seguimos demarcando a formacao continuada, buscando apreender através
do nosso excedente de visdo (Bakhtin, 2011) e no contato com estes outros,

questdes concernentes a formacao continuada destes sujeitos.

5.1.2 A formacéao continuada a partir dos enunciados dos educadores
Compreendemos com Paulo Freire (2004) que a formacao dos educadores se da na
vida, na luta, na praxis em que cada qual vai se inserindo e fazendo parte ao longo

da vida.

E na inconclusdo do ser, que se sabe como tal, que se funda a educacgéo
como processo permanente [...] Este € um saber fundante da nossa pratica
educativa, da formacdo docente, o da nossa inconclusdo assumida
(FREIRE, 2004, p. 63, grifo nosso).

Assim, buscamos nesse tépico, apreender como os educadores tém buscado a
continuagdo da formacéo inicial e a caminhada que cada educador tem feito em
busca da continuidade dos estudos, sejam eles académicos, das lutas diarias em
sala de aula, dos cursos de “aperfeicoamento” e tantas outras formas de apreender

e continuar aprendendo e ensinando.
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Desse modo, buscamos abarcar como estes sujeitos tém chegado a pds-graduacgéo
e as buscas em torno dessa nova formacédo para o trabalho com a educacédo

conforme grafico que segue.

Gréfico 8 — Instituicdes em que realizaram a Pds-Graduacéo.

Privada Publica Ndo Cursou Ndo respondeu

Fonte: Elaborado pela autora.

Apesar do grande numero de educadores ndo responderem a questdo acerca da
pés-graduacdo, a maioria realizou estes cursos em instituicdes privadas, com
destaque para 37 educadores; em instituicdes publicas 12 educadores e um numero
de 14 que néo possuem poés-graduacdo. Na totalidade 42 assinalaram que possuem

especializacéo e 1 possui mestrado.

As areas tematicas em que estes cursos foram realizados s&o: gestédo
/administracdo com 15 marcacdes, pedagogia geral com 24 marcacoes, pedagogica

para a El com 2 marcagfes e questdo agraria com 1 marcacao.

Ressaltamos nesse percurso formativo as instituicbes em que estes educadores tém
realizado os cursos de poOs-graduacdo, com evidéncia para 24 instituicbes, entre
publicas e privadas conforme tabela que segue:

Tabela 1 — Instituicdes Formadoras na P6s-Graduacdo

INSTITUICAO NUMERO DE EDUCADORES
UNIVEM 10
UFES 09
CASTELO BRANCO 04
MULTIVIX, FACUDADE VALE DO CRICARE, UNIVERSIDADE 03 em cada instituic&o
UBERABA, FACULDADE SAO FRANCISCO.
UVV, FACULDADE CANDIDO MENDES, FACULDADE 1 a 2 educadores em cada instituigao
JACAREPAGUA, UFSC, UFEM, UNB, FASE, UNIBE, FIOCRUZ,
INTERLAGOS, INSTITUTO LEGO, UNILINHARES, UNIUBE,
FACULDADE DA SERRA, UNESP, UFB, ECOLE.

Fonte: Elaborado pela autora

Fica evidente, portanto, que a grande maioria realizou formacdo em nivel de pos-
graduacdo nas redes privadas de ensino, diferente do que constatamos na

educacdo basica. Esse dado nos possibilita considerar que o fato de no ES ter
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apenas uma universidade publica federal ainda é reduzido o numero de educadores
do campo que chegam nesse espaco de formagédo, demandando cada vez mais
vagas para que possam ocupar este espaco na busca pelo conhecimento e
continuidade da formacédo. Assim, Paulo Freire (2004) tem afirmado que,
“inconclusos somos nds, mulheres e homens [...] a inconclusdo que se reconhece a
si mesma implica necessariamente a inser¢céo do sujeito inacabado num permanente
processo social de busca” (FREIRE, 2004, p. 60).

Quando enunciam sobre a formacdo continuada realizada nos municipios em que
atuam, os educadores tem se manifestado de diferentes formas. De tal modo que
buscamos organizar estas alternativas para que pudéssemos ter uma compreensao
da complexidade das informac¢des. Afirmamos que outras analises sdo possiveis, e
qgue aqui, buscamos, através de nosso excedente de visdo compreender esses
processos a partir do que os 98 educadores tém destacado diante das op¢des mais
assinaladas em cada alternativa. Também importante informar que o0s sujeitos
participantes desta pesquisa estdo inseridos em 11 municipios do ES com uma

abrangéncia de 28 assentamentos.

Tabela 2 — Formacao continuada nos municipios em que atuam

) o]
w | < < o W< wi
- g |<B(s0| S| o |o0|02
QUESTAO S ENISHI 2 | o [0d[25 s
w5195 2 | S |2%|%g| *
< @
O municipio realiza formagao continuada reunindo todos os educadores 11 | 3 |39 |19 | 9 7 10 | 98
O municipio realiza formagao continuada especifica para a Educacgéo Infantil 12| 7 | 31|11 |19 | 5 | 13| 98

O municipio realiza formagao continuada especifica para a Educagéo do Campo | 3 7 |34 (23|14 4 |13 | 98

O municipio realiza formagao continuada especifica para a Educacao Infantil do
Campo

A formacéo continuada realizada pelo municipio contribui com a sua pratica

pedagogica 12 |11 35|13 | 7 | 9 [ 11| 98

Existe acompanhamento pedagdégico de equipes da Secretaria de Educacéo ao

seu trabalho 12 | 8 |44 |14 | 4 | 4 | 12| 98

Existe acompanhamento pedagdgico por profissionais da escola (diretor,

pedagogo, coordenador) 37|11 27| 7 | 4|5 ]| 7/|98

Existe acompanhamento pedagdégico de movimentos sociais ligados ao campo 36 |11 | 33| 6 1 11 | 98
A escola realiza formagé&o continuada reunindo todos os seus educadores 36 | 17 | 27 | 5 0 0 |13 | 98
A escola realiza formagé&o continuada especifica para a Educagédo do Campo 31|17 | 32| 6 1 1 10 | 98
A escola realiza formagé&o continuada especifica para a Educagéo Infantil 8 7 [ 23123 (11| 8 |18 | 98

A formacéao continuada realizada pela escola contribui com a sua pratica

pedagogica 52 | 16 | 16 | 4 3 7 | 98

Fonte: Elaborado pela autora
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Ao visualizarmos as alternativas em que os educadores pudessem se manifestar
acerca da formacao continuada nos municipios em que atuam, temos um numero de
52 educadores (53,06%) que consideram que a formacao continuada realizada pela
escola sempre contribui com a sua pratica pedagdgica. Esse dado indica que
colocam a escola no centro do processo formativo, ou seja, as atividades que
realizam nesses espagos com seus pares tem sido um instrumento importante

acerca da formacédo no contexto do trabalho. Assim, entendemos que

cabe reconhecer as professoras [...] como protagonistas na construcdo de
seus conhecimentos e ndo objetos dos programas prontos de formacéo
docente, sendo capazes de refletir sobre a sua pratica educativa e de
suscitar transformacdes necessdrias para alcancar os objetivos propostos
na educacao [...] (COELHO, 2010, p. 47).

Outra questdo que se aproxima desta, € que 35 (35,71%) educadores consideram
gue algumas vezes a formacao continuada realizada pelo municipio contribui com a
sua pratica pedagogica. O que demonstra na maioria dos casos as formacdes
realizadas pela propria escola tem maior proximidade com a realidade vivida por

estes sujeitos. Assim,

Pensar a formacdo de professoras e professores em espacos de
especificidades precisa ser com os sujeitos que a compdem, com suas
historias de vida, trajetorias e saberes, uma formagédo que valorize as
realidades e necessidades do campo, as familias, seus saberes [...]
(LOVATTI, 2014, p. 68).

Essa relagdo com a pratica vivida pelos educadores no processo de ensinar e
aprender é destacado por Freire (2004) em que “a capacidade de aprender, nao
apenas para nos adaptar, mas, sobretudo para transformar a realidade, para nela
intervir, recriando-a [...] Aprender para nds € construir, reconstruir, constatar para

mudar [...]" (p.72-73, grifo do autor).

E nessa constatacdo, também observamos quanto as opg¢fes assinaladas, que na
sequéncia das questdes mais destacadas, temos 44 educadores (44,89%) que
consideram que algumas vezes existe acompanhamento pedagdgico de equipes da
Secretaria de Educacdo ao seu trabalho. Assim, Coelho (2010), tem afirmado em
sua pesquisa que “[...] acompanhamento do trabalho pedagdgico e das proposi¢cdes
formativas, oferecidas de forma pontual e sem nenhuma articulagdo com a realidade

vivida” o que acaba sendo um fato a ser considerado em muitas escolas (p. 160).
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Mesmo que seja enfatizado algumas vezes, afirmamos que este acompanhamento

deve fazer parte da realidade, da vida da escola e da comunidade como um todo.

Na questdo se 0 municipio realiza formacdo continuada reunindo todos os
educadores, tivemos 39 (39,79%) que se manifestaram algumas vezes seguidas de
37 (37,75%) que assinalam que sempre existe acompanhamento pedagdégico por
profissionais da escola (diretor, pedagogo, coordenador). Fato que contribui na

pratica daqueles que atuam no chao da escola.

Quanto a existéncia de acompanhamento pedagdgico de movimentos sociais
ligados ao campo e em relagcdo se a escola realiza formacdo continuada reunindo
todos os seus educadores, a opgcdo sempre, foi assinalada nas duas questdes por
36 (36,73%) educadores. Assim, ao estarmos em contato com educadores gque
atuam em assentamentos de Reforma Agraria, percebemos que ter
acompanhamento por parte do movimento social € algo destacado como positivo ao
encontro também da afirmacdo de que ha espaco de formacédo entre todos os
educadores que atuam na escola. Esta afirmacéo é expressa na fala da educadora

que atua na EIl, em que afirma que:

Eu penso que esse € um ganho pra mim, na hora que a gente senta ali e
gue eu estou ouvindo o colega colocar determinado problema ou sugerir
alguma coisa, estou aprendendo. Mesmo que seja da turma dela, entendeu,
essa troca de experiéncia. Assim como eu ouco, eles também me ouvem e
tenho a oportunidade de partilhar um pouquinho o0 que eu sei, e € aquela
troca. Entdo pra mim esse é o ganho maior que as vezes em outras escolas
ndo acontece. Pra mim enquanto profissional e enquanto ser humano isso
me ajuda em todos os sentidos (EEI).

Além disso, expresso pelo Setor de Educacdo do MST (SE), quando explicitam a

atuacao deste movimento social na pauta da educacdo em area de assentamento.

[...] o movimento Sem Terra também sempre se preocupou em dar um
direcionamento: o que estd sendo ensinado, né? Qual é a educac¢do que
essas criancas assentadas vao estar recebendo [...] entdo o Setor de
Educacéo ele vem pra coordenar um pouco essa educacao que esta sendo
oferecida nas escolas (SE).

Outros estudos tém concebido a escola como espago privilegiado em que se dé a

formacdo:

Ora, um lugar privilegiado da formacao é cada escola, creche ou pré-escola,
com grupos de discussao da pratica, horarios para estudo e leitura a fim de
fortalecer cada unidade. Para tanto, se coloca como essencial formar
equipes pedagogicas, concebidas como equipes de formacao dos
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profissionais das escolas, creches e pré-escolas” (CORSINO; NUNES;
KRAMER, 2003, p. 289).

As Diretrizes complementares, normas e principios para o desenvolvimento de
politicas publicas de atendimento da Educacéo Basica do Campo (BRASIL, 2008)

em seu paragrafo 2° em que afirma que:

A admisséo e a formagéo inicial e continuada dos professores e do pessoal
de magistério de apoio ao trabalho docente deverdo considerar sempre a
formacédo pedagodgica apropriada a Educacao do Campo e as oportunidades
de atualizacdo e aperfeicoamento com os profissionais comprometidos com
suas especificidades (BRASIL, 2008, p. 2).

Em outras questdes especificas a EC, temos um numero de 34 (34,69%)
educadores que assinalam algumas vezes o municipio realiza formacéo continuada
especifica para a Educacdo do Campo e 23 (23,46%) apontam que 0 municipio
nunca realiza esta formacao especifica. Ainda dentro desta area tematica, dirigindo-
nos para a especificidade da El, temos 31(31,63%) educadores que dizem que
municipio nunca realiza formacdo continuada especifica para a EIC. Nessa
seqUéncia quanto a EC temos 32 (32,65%) que marcaram que algumas vezes a

escola realiza formacao continuada especifica para a Educacéo do Campo.

Assim, as prioridades em que 0s municipios tém feito em torno das pautas da
educacdo para os sujeitos do campo, tém sido salientadas por Nunes e Corsino
(2011) quando afirmam que “[...] muitos municipios procuraram delinear propostas,
certamente baseados em suas convicgdes ideoldgicas em seus CoOmpromissos
politicos e em suas condi¢cdes econdmicas, sociais e culturais” (NUNES; CORSINO,
2011, p. 338).

E nem sempre a EC tem sido pauta / proposta de escolha por seus administradores
conforme destacado pelos educadores. E nessa conversa com 0s sujeitos que estao
atuando no campo, percebemos que a opgédo algumas vezes e nunca S80 as mais
destacadas em relacdo as opcdes anteriores a estas como sempre e muitas vezes.
Diante dessa constatacdo, em que a EC tem sido pouco visibilizada nos contextos
municipais, por outro lado, Paulo Freire (2004) tem conferido a escola e aos
educadores a tarefa de lutar para que a educacao seja de fato emancipadora, onde

afirma que

[...] ndo é possivel a escola, se, na verdade, engajada na formagédo de
educandos educadores, alhear-se das condicbes sociais, -culturais,



114

econbmicas de seus alunos, de suas familias, de seus vizinhos (FREIRE,
2004, p. 68, grifo nosso).

E preciso, portanto, que os municipios busquem pensar uma formacéo que “[...] se
constitui em uma dinamica viva, tecida nas relacdes dialdgicas vividas no exercicio
da profissédo, articulada aos contextos” (LOVATTI, 2014, p. 37).

Na pauta da formacgéo, que ndo se d4 apartada da vida dos envolvidos no dia-a-dia

da escola, no direito a formacao continuada, no fazer-se educador, e

[...] na competéncia que se organiza politicamente que esta talvez a maior
forca dos educadores — que eles e elas devem ver-se a si mesmos e a si
mesmas. E neste sentido que os 6rgdos de classe deveriam priorizar o
empenho de formagdo permanente dos quadros do magistério como tarefa
altamente politica [...] (FREIRE, 2004, p. 72 grifo nosso).

Paulo Freire (2004) nos demonstra que aprendemos e ensinamos em todos o0s
momentos da nossa vida. Nesse entendimento, passamos ao proximo tépico em que
buscaremos elencar os aprendizados formativos ao longo do Encontro Estadual de

Educadores e Educadoras da Reforma Agraria.

5.1.3 O Encontro Estadual de Educadores e Educadoras da Reforma Agraria e
as pautas da Educacédo do Campo

[...] os educadores vao chegando aos poucos, e de diversas formas (carona,
carro proprio, motos, carros alugados, 6nibus de linha e até mesmo a pé).
Cada um traz consigo o kit militante (colchdo, materiais de uso pessoal,
prato, copo, ventilador, etc.). Neste primeiro momento € feita a organicidade
do encontro ou auto-organizacdo do encontro: ao chegarem, sao
credenciados, recebem pauta, jornal Sem Terra, e outros materiais, onde
cada um recebe uma pulseirinha de variadas cores o que significa pertencer
a um nucleo de base (NB). Cada NB é responsavel por uma tarefa ja
organizada em um cartaz afixado na parede com as diversas atividades e
0s nomes dos respectivos NB'S, sempre um nome de educador, lutador,
militante que sera homenageado, por exemplo: NB Paulo Freire: servir o
almoco, NB Maria Olinda: lavar a louca, e assim sucessivamente com todos
os demais NB'’S (DC,03/07/15).

Percebemos que a auto-organizacdo dos educadores ajuda na realizacdo das
tarefas e na responsabilidade de cada educador com o0 encontro e com 0 espaco
coletivo. Todos sdo responsaveis para que tudo ocorra da melhor forma possivel. Se
um NB néo lava a louca do café da manhd, isso compromete o café da tarde. Se
outro NB néo limpa os banheiros, compromete a higiene e limpeza do espaco.
Assim, cada qual vai assumindo a responsabilidade e pertencimento ao encontro e

ao coletivo, de forma que todos participam ndo sé na plenaria, mas dos demais
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espacos organizados para a realizacdo desta atividade, destacada na imagem que
segue:

Imagem 2 — Cartaz da auto-organizagao dos educadores no Encontro Estadual

Como participamos de dois encontros ao longo de dois anos, buscamos trazer
elementos que fomos registrando em DC a fim de compor as analises, a partir da
compreensao dos acontecimentos vividos por estes sujeitos coletivos ao longo desta
pesquisa. Dentre eles, destacamos o desafio e 0 compromisso de organizar esta
atividade.

A alimentacéo é trazida pelos educadores (aipim, abébora, alface, couve e
outros itens) que comemos de domingo a quarta-feira. Esta contribuicdo
tanto com a alimentagdo quanto a contribuicdo financeira para custear
materiais didaticos, aluguel de som, cadeiras, foram feitas por cada
educador/a e aos participantes do encontro que quisessem/ pudessem
contribuir. A formacao vivenciada por estes educadores/as foram custeadas
financeiramente por cada um deles [...] (DC,14/09/2014).

A partir da observacdo e participacdo nos encontros organizados pelo Setor de
Educacdo do MST, podemos considerar que sao espagcos em que os educadores
trocam experiéncias, discutem temas relacionados a realidade agréaria, econémica e
educacional. As pautas discutidas por este coletivo que atuam em assentamentos
coordenados pelo MST, demonstram que a formacao esta atrelada a vida, ao dia-a-
dia da sala de aula, que n&o se expressa pelas quatro paredes, mas na vida, na luta,
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nas dificuldades de atuar e militar na EC. Reconhecemos a importancia, evidenciada
nos dados, de que os préprios educadores se colocam como protagonistas nesse
processo buscando viabilizar as condicbes necessarias ao encaminhamento da
formacdo. Ainda assim, também problematizamos esse contexto em que 0 processo
de formacdo é organizado e financiado pelos proprios educadores do Movimento,
chamando a atencdo para a responsabilidade dos poderes publicos com os
investimentos nos processos de formacdo continuada, conforme prevé os marcos
legais da educacdo brasileira. Assim, nos parece que o0s dados assinalam
dificuldades na parceria entre os distintos atores e instituicbes no que concerne a
EIC e a formagdo dos educadores. De todo modo, importante reiterar a luta dos

educadores, retomando os objetivos registros no folder de um desses encontros:

Compreender a Educagdo desenvolvida nos assentamentos do MST como
um dos elementos para o fortalecimento do debate da Reforma Agraria
Popular; Compreender os fundamentos politico, pedagégico e filoséfico da
pedagogia do Movimento Sem Terra para o processo de formacao dos
camponeses; Refletir sobre o papel da educacdo no contexto histérico dos
30 anos do MST; Promover o intercambio entre as escolas e os educadores
(MST, 2014).

Diante dos objetivos propostos ao encontro, percebemos ainda que a formacao
expressa por meio da cultura, das musicas, dos poemas, das misticas em que
retratam o historico de luta e resisténcia do Movimento por uma educacao

emancipadora, destacada em nossas observacoes:

A mistica de abertura. Retratando as conquistas dos 30 anos do MST e a
luta por uma EC; resgate da cultura, da producéo, relembrado as conquistas
com os simbolos da luta (bandeira, facdo, as criancas, a escola, 0s
educadores) (DC,15/09/14).

Participacdo das criancas, dos Sem Terrinha construindo o mapa da Brasil
com tijolos e representando a construcao da educacédo e do MST no Brasil
(DC, 16/09/14).

As formas pelas quais os educadores e as criangas participam no encontro nos
direcionam a alguns movimentos que nos levam a perquirir tantos outros: se a
organizacao e a contribuicao financeira por parte dos educadores para garantirem a
formacdo continuada ndo tem contribuido para que os municipios deixem essa
tarefa a cargo do movimento do social; se a participacdo e a constru¢ao do encontro
pelos proprios educadores constituem-se como espaco que fortalece a luta pela
educacao e a continuidade da luta do MST; se podemos considerar esses encontros

como formacéo na e pela praxis que contribui na luta vivida diariamente nas escolas
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em assentamentos; se 0s encontros possibilitam aos educadores pensarem sua
praxis pedagodgica frente as especificidades dos educadores do campo, das

dificuldades, dos desafios colocados a escola do campo.

S&o perguntas que nos movem a ir construindo movimentos outros de discusséao, de
perguntas sem respostas, mas possiveis, nesse encontro com 0s outros, com 0S

fazedores da EC em areas de assentamento.

Nas diversas pautas, temos também observado a participagdo das criangcas no
encontro. Elas s&o organizadas na ciranda infantii sob a responsabilidade de
educadores e de uma coordenacdo especifica para a ciranda. Esta organizacédo se
da previamente aos encontros, em que € encaminhado a coordenacédo o namero de
criangas que ird para a ciranda. As criancas estdo inseridas nas misticas, nas
apresentacdes culturais, e nas interven¢cdes ao longo do encontro. Também

participam das atividades internas realizadas na propria ciranda.

A participagédo das criancas nos espacos de formacédo do MST tem sido analisada

por Arenhart (2003) quando salienta que,

Os “Sem Terrinha”, como as proprias criancas se denominam para marcar
sua identidade de ser crianca sem-terra, sdo, sobretudo, criancas em
movimento, portanto, estdo inseridas na dindmica de um movimento social
gue também elas, como criancas, ajudam a construir (p. 4, grifos do autor).

Nessa construgdo coletiva, trazemos as contribuicdes deste encontro, que €
realizado anualmente, e a importancia deste para a pratica profissional, com
destaque as questdes mais assinaladas pelos educadores, conforme tabela a seguir:

Tabela 3 — Contribui¢cdes do Encontro Estadual de Educadores do MST para a
pratica profissional.

AVALIE AS CONTRIBUICOES DO ENCONTRO ESTADUAL DE 8 § T § g o '?5'
EDUCADORES DO MST PARA SUA PRATICA PROFISSIONAL = <> 2 g = o
Favorece a troca de experiéncias entre os educadores 82 | 11 1 0 4 98
Desenvolve estudo de temas relacionados a pratica pedagogica 76 | 16 2 0 4 | 98
Estimula a apresentacdo de experiéncias inovadoras 73 | 16 3 0 6 98
Mobiliza o engajamento nas questdes da Educagéo do Campo 80 | 10 1 0 7 98
Mobiliza o engajamento nas questdes da Educacao Infantil do Campo 54 | 21 | 11 3 9 98
Encaminha as discussées das pautas especificas das escolas dos 75 | 15 > 0 6 08
assentamentos

Atuallza~ os educadores com informagdes e legisla¢des recentes sobre a 52 | 33 4 0 9 08
educacéo

Acolhe as sugestdes dos educadores 63 | 22 5 0 8 98

Fonte: Elaborado pela autora.
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A partir dos enunciados dos educadores percebemos que em sua grande maioria
enfatizam o encontro estadual como alicerce na contribuicdo da préatica profissional,
em que 82 (83,67%) afirmam que o encontro favorece a troca de experiéncias entre
os educadores, 76 (77,55%) que o encontro desenvolve estudo de temas
relacionados a pratica pedagodgica, 73 (74,48 %) que o encontro estimula a
apresentacao de experiéncias inovadoras , 80 (81,63%) que o encontro mobiliza o
engajamento nas questdes da Educacdo do Campo, 54 (55,10%) que o encontro
mobiliza o engajamento nas questdes da Educacao Infantil do Campo, 75 (76,53%)
gue o encontro encaminha as discussfes das pautas especificas das escolas dos
assentamentos, 52 (53,06%) que o0 encontro atualiza os educadores com
informacdes e legislacbes recentes sobre a educacéo, 63 (64,28%) que o encontro

acolhe as sugestdes dos educadores.

Na especificidade da EIC, cabe assinalar que na totalidade dos educadores
participantes do Encontro Estadual, destacamos 14 sujeitos que trabalham na EIC,
sendo 13 como educadores e 1 na funcao de diretor de instituicdo com atendimento
a EIC. No que concerne a formacdo para o trabalho com as criangas, todos
possuem formacgdo minima exigida. Ao assinalarem acerca das contribuicdes do
encontro estadual 8 consideram que o encontro mobiliza muito o engajamento nas
questbes da EIC, em seguida 4 assinalam que essa contribuicdo se da de forma
razoavel, e 1 que o encontro nada mobiliza na pauta da EIC e 1 que o0 encontro
pouco mobiliza este engajamento na especificidade da EIC.

Nesse sentido, Arenhart (2003) tem afirmado que “[..] O Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST - tem clara intencionalidade pedagdgica de

modo a acionar um processo de formag¢ao humana aos sujeitos sem-terra [...]" (p.1).

Por ser um espaco de formacdo pensado e articulado pelos proprios sujeitos do
campo, as pautas e temas retratam questbes pertinentes a realidade dos
camponeses e da EC. Assim, “ no contexto do MST, a importancia da formacao dos
educadores tem sido reafirmada em suas diferentes acdes, na busca de

concretizacado de um projeto emancipatorio [...]” (OLIVEIRA, 2005, s/p).

Também aprendemos a partir da participacdo nesses espacos de formacédo que,

Esses saberes e experiéncias requerem do Movimento exercitar a sua
escuta, valorizar as experiéncias que vém sendo produzidas, enfatizando o
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protagonismo desses atores e autores na formulacdo de sua proposta
inacabada de educacéo (OLIVEIRA, 2005, s/p).

Na perspectiva de compreender este espaco de formacgao atrelado ao vivido na

pratica por este coletivo, realgamos os temas discutidos nesses dois encontros:

Reflexdo e Contextualizagdo da Pedagogia do Movimento dentro do
processo de formacdo dos Camponeses; Apresentacdo Cultural das
Escolas; A Educacgéo no contexto histérico dos 30 anos do MST e o debate
da Reforma Agraria Popular; Jornada Socialista: 30 anos do MST; Trabalho
de Grupo: Discutir diretrizes de ac6es para o trabalho nos assentamentos a
partir da tematica estudada (DC, 17/09/14).

Conjuntura Estadual da Educacdo a partir de diferentes olhares; Diretrizes
Estaduais das Escolas de Assentamento e Acampamentos; Reforma
Agréria Popular: andlise, balanco e perspectivas na conjuntura atual e papel
da educagcdo neste processo; Apresentacdo Cultural das Escolas;
Apresentacdo das Experiéncias da Pedagogia do Movimento nas Escolas
de Assentamento; Um olhar externo: Analise critica e contribuicdes a partir
das percepcdes do Encontro Estadual de Educadores (DC, 06/06/15).

As tematicas discutidas nesses encontros expressam as pautas emergentes que
estdo sendo debatidas por todo o0 movimento ao longo dos 30 anos. Aos educadores
que atuam em assentamentos de Reforma Agréaria discutir temas que envolvem
diretamente as questdes ligadas a terra, as condigdes de existéncia e sobrevivéncia
na mesma se tornam essencial quanto ao pertencimento e continuidade da luta do
MST. Assim, vimos que educacdo e luta pela terra e pela Reforma Agraria esta
associada a uma educacao que tem “vinculagdo com o contexto social, historico,
politico, econdmico e cultural em que esta inserida a educagéo e as suas praticas”
(COELHO, 2010, p. 45).

Dessa forma, é necessario pensar a EC e os espacos de formagdo em que “[...] a
educacdo sobressai como uma das estratégias de confronto da realidade,
destacando-se como agente de transformac&o na busca de um cenario social menos
excludente” (GEBARA, 2004, p.16).

Nessa pauta, o Setor de Educacdo tem se posicionado frente ao encontro

organizado pelo mesmo:

[...] quando a gente tem os encontros estaduais, regionais, acho que um dos
objetivos é assim, tentar dar unidade e ver o que nés estamos fazendo, dar
unidade as nossas praticas, que formacgéo nés estamos fazendo, como nés
estamos fazendo. Entdo acho que [...] revisitando nossas praticas, 0 que
nés realmente estamos fazendo l4. Porque como o setor € composto por
educadores e muitas vezes ndo consegue dar esse acompanhamento mais
direcionado nas escolas, 0 encontro tem esse papel, pra unificar um pouco
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e ver o que nés estamos fazendo, o que nés temos de unidade, né, na
proposta politico-pedagdgica, mesmo no plano de estudo, e no sentido de
estar ali e jogar pra frente, ser perceptivel, pro horizonte, 14 na frente, que é
o horizonte comum, ndo é cada escola pipocando de um jeito, mas é
buscando essa unidade (SE).

Destacamos as teméticas dos trabalhos apresentados pelos educadores, momento

em gue discutiam as praticas e dessa forma, trocavam experiéncias:

A auto-organizagdo nas escolas (video destacando como as criangas sao
inseridas nos trabalhos na escola); Trabalho Pratico — na escola e na
familia; Desenvolvimento do plano de estudo em turmas seriadas; Trabalho
com o plano de estudo na El e no EF; Trabalho de Concluséo de Curso e
trabalho de conclusdo dos anos iniciais; A pratica da escola como forma de
integracdo politica e cultural entre escola e comunidade; Préaticas culturais
na integracdo com a comunidade (DC, 06/06/15).

Também enfatizamos a mostra cultural realizada durante o encontro em

homenagem aos 30 anos do MST, com destague aos trabalhos realizados pelos

educandos.

Imagem 3 — Mostra Cultural 30 anos do MST
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Fonte: Acervo da autora.
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Assim, o MST afirma que “nossa mais importante conquista foi a consciéncia dos
trabalhadores do Movimento de que cabe a nés pensar qual educa¢do queremos e
para que ela serve [...]"” (Jornal Sem Terra, 2015, p.3). Nessa perspectiva, o dialogo

com as pautas da EC

[...] em qualquer hipotese (seja em torno de um conhecimento cientifico e
técnico, seja de um conhecimento “experiencial’), € a problematizacao do
proprio conhecimento em sua indiscutivel reacdo com a realidade concreta
na qual se gera e sobre a qual incide, para melhor compreendé-la, explica-
la, transforma-la (FREIRE, 2013, p. 65).

Considerando que a formacao igualmente se d4 nos espacos de luta e ndo sé nos
encontros, também participamos e registramos as lutas efetivas travadas pelos
educadores no ES ao longo desses dois anos de pesquisa. Dentre as mobilizacdes,
eles ocuparam a Secretaria Estadual de Educacdo — SEDU, lutando junto a esse
orgado pela aprovacdo das Diretrizes Estaduais das Escolas de Assentamentos e
Acampamentos. Trata-se de um documento que tem a intencionalidade de
consolidar a educacao nessas areas, garantindo as especificidades das escolas do
campo e a pedagogia do Movimento, tema que tem sido discutido nos dois
encontros que acompanhamos. Salientamos que ndo temos a finalidade de discutir
tal documento nesta pesquisa, mas registrar a configuracdo atual de luta em que os
educadores tem se debrucado nesse periodo. Registramos que até o final desta
pesquisa o documento ndo havia sido aprovado pela SEDU, embora o Movimento

tenha empreitado diferentes esforgos para tal, como podemos ver na imagem 5.

Imagem 4 — Ocupacao da Secretaria Estadual de Educacgéao

EDUCRCAD DO
CAMPD E PREITO
A . o ESMOLA

Fonte: Atoa e MST—.
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Nas varias pautas em que esses sujeitos coletivos estado inseridos, salientamos que
no segundo encontro estadual, o tema central se deu em torno da organizagao e
preparacdo para o Il ENERA realizado no més de setembro em Brasilia do qual
tivemos a oportunidade de participar. Os educadores do ES levaram as experiéncias
da EC para serem apresentadas e discutidas, trocando experiéncias que Sao
desenvolvidas nas areas do MST em todo o pais. E assim, nessa troca, esses
educadores, conservando a sua memoria vdo demonstrando “que subsistem ainda

neles alguns lampejos de vida” e resisténcia (BAKHTIN, 2014, p. 48).

Neste espacgo, que teve como objetivo ser “um encontro de carater politico,
formativo, organizativo, mobilizador e celebrativo” (ENERA, 2015) em que o0s
educadores participaram e discutiram a trajetéria dos 18 anos da consolidacédo da
EC no Brasil, a partir do | ENERA, e tragando os proximos passos desta educagao
gue esta em disputa tanto ideoldgica quanto econdémica. O || ENERA veio em um
momento em que 0 pais esta delineando um formato de educacdo que nao
contempla as especificidades das pessoas, das regibes, dos diversos campos

existentes no Brasil, conforme afirmado em seu documento final, que

E esta mesma logica perversa de colocar tudo a servico da reproducédo do
capital, que coloca a educacdo na mira dos empresarios. Além do histérico
objetivo de garantir a formacéo dos trabalhadores e trabalhadoras a servico
do lucro das empresas, agora fazem da educacdo um ramo de seus
negocios e buscam assumir o controle politico e pedagogico das escolas
[...]. Primeiro, buscam demonstrar que a escola publica estd em crise, que
educandos e educandas ndo aprendem, professores e professoras ndo
sabem ensinar e o sistema educacional ndo funciona. Depois, apresentam
como alternativa que as escolas passem a funcionar de acordo com a légica
de trabalho e de gestdo das empresas capitalistas. Isso significa o
estabelecimento de metas a serem atingidas, controle externo do processo
pedagégico, perda de autonomia do trabalho dos educadores e das
educadoras, responsabilizacdo individual pela aprendizagem dos
educandos e educandas sob qualquer condi¢do e curriculos determinados
em funcdo da avaliacdo em larga escala. Defendem, que para maior
eficiéncia do modelo, as préprias empresas assumam a gestédo das escolas,
recebendo recursos publicos para esta tarefa. No Brasil esses grandes
grupos empresariais se organizam no “Movimento Todos pela Educagéo”
(ENERA, 2015).

A defesa por uma educacdo publica também se fez presente nas mobilizacdes
realizadas durante o encontro. Nas dendncias apresentadas ao MEC, o fechamento
de mais de 37 mil escolas, a precarizacao do trabalho e a falta de infra-estrutura das

escolas do campo foram alguns dos pontos denunciados ao longo da marcha
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realizada em Brasilia. Denunciaram ainda o uso indiscriminado de agrotéxicos e a

devastacao dos recursos naturais.

Imagem 5 — Participacdo dos Educadores no Il ENERA

Fonte: Acervo da autora.

Nas idas e vindas, no percurso de estudo, lutas e confraternizacdo, nas andancas
junto aos educadores que atuam em areas de assentamentos, percebemos que a
educacdo ndo esta desvinculada da materialidade da vida em todos os seus
aspectos, culturais, religiosos, econdmicos, politicos e sociais. Desse modo,
apreendemos que, ‘“viver significa participar [...] interrogar, ouvir, responder,
concordar, etc.” (BAKHTIN, 2011, p. 348). Nessa participagdo, ndo se dissocia
escola, comunidade, vida coletiva, e muitas vezes a propria vida pessoal. Sao
sujeitos que carregam consigo a amargura dos descasos sofridos no campo, mas
nao perdem a beleza da concretude da luta nos espagos e tempos da EC.
Focalizamos que muito aprendemos e muito ainda ha por aprender no fazer e

refazer constante da educacdo em todas as suas possibilidades.

Desse modo, seguindo a arquitetbnica do nosso texto, buscamos enfatizar a El nos
territorios de assentamentos coordenados pelo MST no ES.
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5.2 A EDUCACAO INFANTIL DO CAMPO EM ASSENTAMENTOS DO MST-ES

Movidas pela teméatica que nos afeta e no bojo das discussées que abarcam a EC,
buscamos focalizar a El em &areas de assentamento, considerando as criangas como

detentoras de direitos e nesse direito, a educacao nos espacos em que habitam.

Ao discutirmos essa tematica, e a partir dos critérios delineados para esta pesquisa,
afirmamos ndo encontrar nenhuma instituicdo prépria, exclusiva de EIC nesses
territdrios. Assim, discutiremos no topico seguinte a institucionalidade e o
atendimento as criancas que residem em assentamentos no ES, a partir dos dados
encontrados. Também buscamos trazer as discussdes acerca dessa tematica por
meio dos enunciados do Setor de Educacdo do MST- ES, e a EIC na perspectiva de

uma educadora que atua nesta etapa da educacéao basica.

Entendemos que nossas analises, a partir do olhar, da fala, do gesto, da escuta dos
outros, possibilita-nos também a olhar, a falar, a nos manifestar de diferentes
maneiras, mas na compreensao que somos também parte do outro que nos constitui
(Bakhtin, 2011), e nessa constituicdo, por meio da alteridade, do respeito ético
buscamos adentrar estes espagos ocupados por tantos outros, aprender e sair quem

sabe de outra forma, constituidos de outras maneiras.

5.2.1 Institucionalidade e atendimento das criangcas em areas de assentamento
de Reforma Agréria

Considerando o direito de todas as criancas a educacéao (Brasil, 1988, 1990, 1996),
afrmamos que as que residem em territérios campesinos ainda estdo na
invisibilidade no que concerne a este direito. Com isso, reiterar que inclusive as
criangas campesinas tém direito & educacgéo pode parecer redundante, uma vez que
estas estdo inseridas no coletivo infanti com direito educacional, mas essa

afirmacdo (ainda que redundante) tem se mostrado muito pertinente e necessaria.

Nessa pauta, diante dos critérios estabelecidos para a pesquisa em que
buscavamos pelos municipios do Estado que possuissem seu sistema préoprio de
ensino e com atendimento a EIC em areas de assentamento coordenado pelo MST,
contabilizamos um total de 30 municipios (38,46%) com seus sistemas proprios de
ensino (UNCME, 2015). A escolha desses municipios se justifica pela possibilidade
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de que as discussdes sobre os encaminhamentos referentes ao atendimento na EIC
sejam pautados também no ambito local. Em seguida, deste primeiro conjunto,
identificamos aqueles que possuem assentamento de Reforma Agraria coordenados
pelo MST, em que apuramos um total de 9 municipios. Por fim, selecionamos, dentre
esses municipios, assentamentos coordenados pelo MST que possuem atendimento
educacional as criancas em instituicdes proprias de El (considerando prédio proprio

para a instituicdo e atendimento na faixa da creche e da pré-escola).

Dado termos zerado o quantitativo no altimo critério, o reposicionamos para: destes,
selecionar assentamentos com atendimento de EI. Com esse ajuste, chegamos a
um total de 5 municipios, totalizando 10 assentamentos com oferta de atendimento
na EIC. Com isso, foi possivel avancar na pesquisa, chegando a uma instituicdo

para a continuidade do estudo.

A partir desse levantamento e na dialogia com a constituicdo da institucionalidade da

EIC, apresentamos os dados apurados, sintetizados na tabela a seguir:

Tabela 4 — Indicadores do atendimento da Educacéao Infantil no recorte do estudo

ATENDIMENTO DA EDUCAGAO INFANTIL NOS ASSENTAMENTOS

Municipio Assentamento Formas de N° de Faixa NUmero de salas
identificar a criangas na etéria | destinadas a Educagao Infantil
Instituicdo EIC
1 A EMP 9 3,5 1
2 B EMEIEF 4 3,5 1
3 C UPEM 26 3;4;5 2
D UPEM 17 3;4,5 1
E UPEM 37 3;4,5 2
4 F CMEI 21 4,5 1
5 G CEIM 17 4,5 1
H CEIM 15 4,5 1
| EMEIEF 35 4,56 2
J PEM 17 4,5 1

Fonte: Secretarias Municipais de Educacao.

A observacao dos indicadores possibilita indagar este atendimento, remetendo o0s
guestionamentos a discussao da institucionalidade da EIC, no bojo dos marcadores
legais para o atendimento educacional as criancas pequenas (BRASIL, 2006; 2009;
2011). A questédo da configuracao das instituicdes se mostra uma questao complexa.
Ainda que possamos aventar que instituicdes de EI abarquem (conjuntamente ou de

modo separado) o atendimento de criancas na faixa da creche (0 a 3 anos) e da pré-
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escola (4 a 6°° anos) (BRASIL 2009), o que se observa é a composicdo de espectro
ampliado de referéncias de identificacdo das instituicdes. Esse conjunto de formas
de identificacdo das instituicbes pode indicar que essa configuracdo sugere
circunscrever-se a primeira etapa da Educacéo Basica — com os Centros Municipais
de Educacéo Infantil (CMEI ou CEIM) — ou associar-se a etapa seguinte — com as
Escolas Municipais de Educacao Infantil e Ensino Fundamental (EMEIEF). De todo
modo, o fato de n&do termos localizado uma instituicdo exclusiva de El indica que, a
despeito das formas de nomear, sua estruturacdo esta acoplada ao Ensino

Fundamental no contexto pesquisado.

Aproximando desse contexto destacamos o exemplo de uma instituicdo identificada
como Centro Municipal de Educacao cuja materialidade se constitui como uma sala
anexa a escola de ensino fundamental. Com isso, cabe marcar a aproximagéo da El
ao EF, tomando a andlise das formas de identificacdo. Nessa proximidade, podem

se constituir trés formas.

Na primeira, assinalamos uma invisibilidade da El, de modo que a unidade de ensino
unidocente® ou pluridocente® também atende criancas na faixa etaria de El. Na
segunda, marca-se a presenca da El, tendo sua sala (ainda que componente de
uma instituicdo de EF), ganhando o nome préprio de Centro de Educacao Infantil.
Nesse caso sugere-se a existéncia de duas instituicbes, ainda que estejam
acopladas, dividindo paredes. Na terceira, comp6em-se uma instituicdo Unica, as
EMEIEF, reconhecendo sua distribuicdo interna para o atendimento as distintas

faixas etarias.

Assim, as diversas formas de nomear evidenciam e/ou denunciam as distintas
maneiras de encaminhar o atendimento das criancas, repercutindo na configuracéo
da institucionalidade da El nesse contexto. Nesse movimento, ndo desconsideramos
a importancia e o reconhecimento das articulagbes que vao garantindo esse
atendimento, muitas vezes decorrente de uma luta persistente. Sem desqualificar as
energias dispensadas para mobilizar a presenca, ainda que com precariedades, da

El em territérios campesinos, € importante problematizarmos as formas de

% A Emenda Constitucional 59 de 2009 (BRASIL, 2009) determinou a obrigatoriedade de
matricula/frequéncia na pré-escola para criancas de 4 e 5 anos. Criancas que completam 6 anos
apos o dia 31 de marco deverao ser matriculadas na El.

% Instituicio com Unica sala e/ou Gnico professor.

%2 |nstituicio com mais de uma sala, geralmente com mais de um professor.
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encaminhar a pauta da educacgédo das criangas nesse contexto, uma vez que 0S
estudos tém demonstrado que “no processo de regulamentacdo e implementacao da
educacado infantil, tem-se observado uma dificuldade (ou mesmo rejeicdo) de
incorporacdo das creches ao sistema de ensino, 0 que transparece em diversos
indicadores [...]” (ROSEMBERG; ARTES, 2012, p. 18).

No ambito do municipio em que realizamos a pesquisa, temos percebido as diversas

maneiras de atendimento, o que € reafirmado pelo Gestor da Educacdo do Campo:

[...] nas escolas multisseriadas também atendemos a El, inclusive nés
estamos trabalhando agora pra vé se a gente garante a resolucéo n° 2 que
tem um paragrafo que diz que em hipétese alguma a El deve estar junto
com o fundamental [...]. Entdo nés vamos ter escolas multisseriadas aonde
vai ter salas apenas de El, entdo uma nova reorganizacao que nds estamos
fazendo. Isso esta sendo coordenado pelo setor de EC em didlogo com a
inspecao, né (GEC).
Reconhecemos a importancia da integragdo da EI aos sistemas de ensino,
constituindo-se como primeira etapa da educacgéo basica (BRASIL, 2006). Contudo,
a negociacdo dessa organicidade tem demonstrado que precisamos avangar para
que este marco legal de fato se constitua numa politica publica para todas as
criancas. Se essa questao parece assolar o conjunto da El, independente de sua
particularidade de vinculagdo ao contexto do campo, outras questdes ganham
distingcdes nas formas de afetar os coletivos infantis. Por exemplo, séo evidentes 0s
avancos, nos ultimos 30 anos, na pauta da educacdo das criancas pequenas,
assumindo uma identidade educacional num processo de institucionalizagcdo que
promoveu uma expansao consideravel do atendimento. Mesmo assim, a grande
maioria das criancas, especificamente as “[...] mais pobres, pertencentes a
populacao preta ou parda, as criancas menores de 3 anos, como também aquelas
residentes em areas rurais”, ndo tém sido beneficiadas pelas conquistas advindas da
legislacdo (BARBOSA; GEHLEN; FERNANDES, 2012, p. 74). Nesse confronto entre
o legal e o real, demarca-se uma légica “[...] de atendimento insuficiente e com

sequelas no que diz respeito a sua qualidade” (ROSEMBERG; ARTES, 2012, p. 20).

Nessa logica, as analises das condigbes em que se d& o atendimento das criangas

qgue residem em areas rurais do pais comumente informam que:

[...] observamos de modo recorrente, que as condicbes de oferta de
educacdo para as criancas de até 6 anos de idade residentes em area rural
sdo as mais precarias que aquelas observadas em area urbana [...]. De fato,
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a logica perversa da producdo e sustentagdo de desigualdades faz
convergir, para a crianca de 0 a 6 anos de idade de area rural,
particularmente se residente em localizagcdo diferenciada (assentamento ou
quilombo), uma oferta reduzida associada a sua baixa qualidade
(ROSEMBERG; ARTES, 2012, p. 54).
Diante dessa configuracdo, ndo parece redundante reiterar que também as criancgas
do campo séo sujeitos de direitos e, como tais, tém direito & educagédo. Também néo
se trata de desqualificar as conquistas legais, ainda que sua concretude se mostre

com grandes fragilidades, uma vez que

A violacdo de direitos sociais pde em questdo uma legislagdo avancada,
mais ainda de baixa efetividade. Essa legislacdo, contudo, serve de
instrumento de luta em favor das criangas como sujeitos de direito, e tem se
materializado no campo sob varias perspectivas (SILVA; FELIPE; RAMOS,
2012, p. 418).

hY

Os debates que se dirigem a institucionalidade do atendimento educacional
“‘constituem-se palcos de encontros/confrontos de concepcbes diferentes,
produzidas em lugares distintos e atendendo a interesses diversos” (PADILHA;
OLIVEIRA, 2013, p. 127).

O que nds estamos querendo dizer agora, nds estamos querendo passar
para uma fase, aonde nés vamos ampliar apenas o atendimento de salas na
mesma instituicdo de El, nés estamos ampliando, o atendimento, com essa
nova discussdo na garantia da resolucdo, né, nés estamos considerando
como um avanco (GEC).
As diversas possibilidades em que constituem esse direito ao acesso a educacéao,
“indicadora de distintas opcbes que repercutem no impacto do atendimento e na
organizacdo das redes de ensino [..]” (COCO, 2015, p.151), tém nos levado a

pautar a tematica com vistas a fomentar este debate, que parece ter sido

[...] construido no embate entre a realidade plural, geralmente desigual, e os
instrumentos legais conquistados e disponiveis para as criancas filhas de
agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos,
assentados e acampados de Reforma Agraria, trabalhadores sem-terra,
quilombolas e caigaras (SILVA; FELIPE; RAMOS, 2012, p. 418).

Para as criancas do campo, 0 que temos percebido é que “a desigualdade é uma
faceta deste comum que partilham; a igualdade de direitos € o horizonte ético-social
de transformacgao” que almejam (SILVA; FELIPE; RAMOS, 2012, p. 422).
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Nesse quadro, a discussédo da institucionalidade da EIC, focalizando a materialidade
do atendimento no confronto com configuragdo das instituicdes, esta implicada com

a afirmacao da sua identidade, uma vez que

[...] carreia possibilidades de condi¢des estruturais que, por sua vez, sdo
habitadas pelos sujeitos — adultos e criangas — que cotidianamente
produzem a El. Cabe assinalar que essa producéo cotidiana da El se efetiva
fincada nas distintas comunidades. Aqui, abro um paréntese para relembrar
a variedade dos contextos locais. Essa variedade das diferenciadas
condicdes de investimento, [e atendimento] em funcdo dos distintos
posicionamentos dos municipios na captacdo e distribuicdo de recursos.
Também esta associada a caracterizacdo tipica de cada municipio, como
organizacdo da politica local, elementos culturais marcantes da regido,
atuacdo dos movimentos sociais, etc. A variedade dos contextos locais,
obviamente, ecoa na diversidade da El (COCO, 2013, p. 191).

Nesta complexidade, a emergéncia de distintas iniciativas em resposta aos
compromissos com a educacdo das criancas pequenas implica dois desafios
simultaneos. Nas nuancas dos contextos, reconhecer os esfor¢cos e a composi¢cao
de alternativas em dialogo com as demandas préprias, ainda que se distingam das
compreensdes mais estabilizadas do que seja o atendimento e a configuracao
institucional, sobretudo as referéncias carreadas com a observacdo da EIl na zona
urbana. Um exemplo € a reorganizacao das faixas etarias, no interior da El, de modo
a constituir turmas com agrupamento de criangcas com varias idades. Sem perder o
compromisso com a promocao de processos educativos qualificados, essas
experiéncias podem oferecer importantes informacdes sobre as possibilidades de
mover conviviabilidades entre as criancas no desenvolvimento dos processos
educativos institucionais. Com isso, ndo se deve enclausurar todas as experiéncias
na discursividade da precariedade, invisibilizando outras proposi¢cées na negociagéo
das possibilidades no delineamento da institucionalidade da EIC, e,
simultaneamente, deve-se cuidar para nao reunir na diversidade as experiéncias que

marcam as precariedades a que sdo submetidas as criangas pequenas campesinas.

Enfim, as assertivas relativas a observacao da precariedade precisam se constituir
como componentes da luta por melhores condi¢des, cuidando para ndo se
prestarem ao enfraguecimento de propostas alternativas que respondem, com
consisténcia, a demandas proprias de determinadas comunidades. Afinal, os
indicadores muito timidos de atendimento se revelam como um espaco que

demanda atencdo da busca por caminhos que possam responder ao direito a

educacgédo das criancas. Com os dados apresentados, uma indagagdo que emerge é
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se é necessario, pertinente e/ou possivel advogar uma instituicdo propria da El para

0 atendimento as criangas do campo.

Na observacdo de um contexto que tem respondido com uma negativa a essa
indagacao, cabe questionar as alternativas propostas observando, em especial, seu
dialogo com os elementos constituidores da identidade da El (CERISARA; ROCHA,
FILHO, 2007). Nesse dialogo, cabe indagar também se a institucionalidade da EIC
depende de uma parceria com o Ensino Fundamental e, muito especialmente, como
esta parceria vem se compondo nos cenarios locais. Cabe observar as premissas,
assinaladas na base legal do direito a Educacdo das criancas pequenas, de
articulacdo entre a El e o Ensino Fundamental, garantindo a continuidade do
processo de desenvolvimento das criancas de modo a respeitar as especificidades

etarias (BRASIL, 2009a). No que cabe ao atendimento, Silva (2013), afirma que,

[...] € preciso considerar que esta estratégia € apenas uma das formas de
atendimento a essa faixa-etaria, como proposta/tentativa de preencher as
lacunas existentes em torno da probleméatica que envolve o atendimento
educacional a crianca pequena (p.31).

Cabe considerar a importancia de marcar sua identidade, cuidando para nao
sucumbir a légicas escolarizantes, de modo a, com sua presenca, informar seus
marcadores identitarios situados nos eixos das interagdes e brincadeiras como

orientadores do trabalho educativo com as criancas pequenas.

Assim, Barbosa et. al (2012); Freitas (2006) e Rocha; Hage (2010) tém evidenciado
a negacao do reconhecimento da diversidade e do direito, podendo levar essa
negacao também para a avaliacdo dos espagos em que as crian¢gas do campo tém
sido atendidas. S&o estudos que nos movem a investir para manter acesa a cadeia
dialogica desta discussao no intuito de, fomentando o debate em curso, visibilizar as

criangas nos espacos que a elas séo ofertados para o atendimento educacional.

Com essa compreensao, perquirimos o tema da construcdo da institucionalidade da
EIC, com atencdo aos espacos vinculados ao atendimento das criangas, observando
que 0s municipios — que séo colocados, na relagdo com os outros entes federados,
como responsaveis diretos pela oferta de EI — devem construir e manter espacgos
que respeitem as especificidades das criancas. A esse respeito, observamos que o
direito de acesso a instituicdo de EI deve ser garantido na comunidade em que
habitam (SILVA; LUZ, 2012). Entende-se que
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[...] a localizag&o, as estruturas fisicas e a organizacdo dos ambientes das
instituicbes educacionais constituem-se em importante dimensdo da
qualidade da Educacao Infantil [...]. A sua configuracdo pode favorecer ou
desfavorecer o sentimento de seguranca, o desenvolvimento da autonomia
das criancas e as interacfes crianca-crianca e entre criancas e os adultos
(SILVA; LUZ, 2012, p.189).

Nesse entendimento, Pasuch e Santos (2012, p. 117) questionam: “O que significa
atender as criancas e a infancia do campo respeitando seus espacos, tempos,
organizacdo de vida social? Que organizagcdo escolar propria podera acolher as
infancias do campo?”. Essas sdo questdes colocadas frente a observacdo das
diversas formas propostas para o atendimento as criancas. Nessa pauta

entendemos que

Estes e outros questionamentos serdo necessarios para que, no ambito das
politicas publicas, possamos cumprir com o dever de Estado no sentido de
garantir o direito das criancas do campo de terem acesso com qualidade a
instituicbes de Educacéo Infantil em espacgos proximos de suas residéncias.
Estas relacdes de proximidade sdo bastante significativas para a garantia
de direitos de constituicdo de subjetividades de sujeitos do campo. Temos
gue lutar pela garantia de igualdade de oportunidades, de acessos que
permitam as criancas do campo se constituirem como seres de relagfes
significativas com seus espacgos de convivio social e cultural. Negar este
direito € negar a possibilidade de ser sujeito do campo, incorporando as
suas lutas, as suas memdrias, as suas valorizacdes identitarias (PASUCH;
SANTOS, 2012, p. 148-149).
No que concerne ao reconhecimento do direito ao atendimento educacional, temos
visto que as criangas residentes das areas rurais do pais, ainda que tenham acesso
as instituicdes, ele se da de forma precarizada e muitas vezes descontextualizada,
em funcdo de um transporte para outra comunidade, geralmente em area urbana, o
que acaba garantindo o direito ao acesso, mas ndo garantindo a qualidade de

atendimento, nos termos do reconhecimento da especificidade da EIC.

Enfim, trazemos questbes complexas, que convocam a consideracdo de varias
ordens, permitindo compor diversos caminhos para as reflexdes. Caminhos que, de
maneira geral, ndo se apartam das questdes ligadas a formacdo dos educadores.
Assim, passamos ao proximo topico em gue trazemos os enunciados do Setor de
Educacdo do MST-ES na pauta da EIC.
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5.3 O SETOR DE EDUCACAO DO MST-ES E A EIC: PERCURSOS, CONQUISTAS
E DESAFIOS

Nas caminhadas percorridas ao longo da nossa pesquisa, pudemos conversar com
0S sujeitos coletivos que compdem o Setor Estadual de Educacdo do MST no ES.
Numa roda de conversa composta de homens e mulheres que atuam em
assentamentos, conversamos sobre educagdo, militdncia, formacéo, terra, escola,
criangas, familias, MST, desafios, conquistas, lutas. Enfim, sdo palavras, que num
conjunto formam trajetdrias de sujeitos que vivem, atuam, trabalham em territérios
habitados também por homens, mulheres, criancas que moram, vivem e sobrevivem
do trabalho, das festancas, da producéo, das dificuldades, das lutas que travam a
cada dia para viverem e permanecerem na terra. Nas palavras possiveis,

apreendemos com Bakhtin (2011) que

[...] para mim, minha palavra € um ato, e este sO vive no acontecimento
singular e Unico da existéncia; é por isso que nenhum ato pode dar

acabamento a prépria vida, pois ele a vincula a infinitude aberta do
acontecimento da existéncia (BAKHTIN, 2011, p. 132).

E no ato de existir, “realizamos a roda de conversa em meio a reunido do setor, ja
que esta também era um ponto de pauta” (DC, 11/08/14), o que chamou atencdo,
uma vez que nao foi destinado um “tempinho” para conversar com a pesquisadora,
mas fomos inseridas na pauta da reunido, o que nos permitiu acompanhar do inicio
ao fim e perceber a importancia dada por este coletivo a nossa presenca naquele
momento. Nas dialogias possiveis, e nesse ato singular e Unico, destacaremos

guem sao esses sujeitos coletivos que lutam pela EC no territrio capixaba.

5.3.1 Os sujeitos do Setor de Educacao do MST no ES

[...] o Movimento tem um setor de educacao especifico porque tem nos seus
principios a divisdo de tarefas, e ai tem os setores organizados, e a
educacdo € um desses setores que da conta de pensar especificamente a
educacéo [...]. Depois, o principio do coletivo, né, o setor de educacao tem
esse principio, o principio da coletividade, ndo é uma pessoa que vai pensar
a educagdo, mas tem um coletivo que tem o papel de estar debatendo, ja
que a educacdo € uma acdo complexa, né que envolve diferentes
dimensfes. Entdo essa educacdo ndo pode ser resultado do pensamento
de uma pessoa, ela tem que representar o pensamento de uma coletividade
gue tem um objetivo em comum (SE).
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Atualmente o Setor de Educacdo do MST-ES é composto por 23 sujeitos, sendo 14
mulheres e 9 homens numa faixa etaria de 35 a 43 anos de idade que atuam em
escolas de assentamentos e ajudam na organicidade e coordenacdo da educacao
nesses territorios. “Entendemos que é obrigacdo do Estado garantir 0 acesso a
escola, mas sdo os trabalhadores que devem assumir a responsabilidade pela
propria educacéo [...]" (Jornal Sem Terra, 2015, p.3), e no ES o setor tem buscado
garantir, ainda que com dificuldades o acompanhamento as escolas de

assentamentos.

Na configuragdo dos sujeitos do setor de educacdo, temos na condicdo de
assentado 10 sujeitos, 11 estdo na condicdo de ndo assentados e 2 assinalaram
outra condicdo. Destacamos que 0s que assinalam ndo ser assentados ou outra
condicdo podem residir com pais ou parentes em assentamentos. No gréafico

seguinte, destacamos a moradia dos sujeitos.

Grafico 9 — Local de residéncia

2

Reside em Assentamento Néao reside em Ndo respondeu
assentamento

Fonte: Elaborado pela autora.

Compreendemos que “o fato de morar no campo assinala um pertencimento e
vinculacéo ao lugar, que se agrega ao conhecimento do contexto, e naturalidade ao

lidar com os processos culturais das comunidades (LOVATTI, 2014, p. 102).

Assim, esses educadores “[...] ao partilhar histérias pessoais, experiéncias
profissionais, inquietacbes e perspectivas vinculadas a profissdo docente”
(COELHO, 2010, p. 140) mobiliza um conjunto de elementos que também se

vinculam a vida pessoal e coletiva, que abarca tao logo a vida profissional.

Na trajetéria de escolaridade desses sujeitos, temos o0s seguintes dados: N&o

cursaram a El (8); Cursou a El em escola publica (10); N&ao respondeu (5). Quanto
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aos que cursaram o Ensino Fundamental em escola publica (19); Em escola privada
(1); Nao respondeu (3); J& no Ensino Médio, cursaram em escola publica (18); em
escola privada (2); Nao responderam (3). No que concerne aos cursos nesta etapa
da educacéo basica, considerando os que assinalaram esta questdo, temos uma
insercdo ainda que no ensino médio para com a area da educacdo, com destaque

para o curso de magistério, conforme grafico abaixo:

Grafico 10 — Cursos no Ensino Médio

9
4 4
I I :
Técnico em Magistério Técnico Biologia
Contabilidade Agropecudria

Fonte: Elaborado pela autora.

Ao adentramos a formacgdo no Ensino Superior, temos um numero de 17 sujeitos
que cursaram em universidade publica e 5 em instituicdo privada e 1 nao
respondente. Quanto ao tipo de graduacéo, 18 fizeram licenciatura e 3 bacharelado.
Também é preciso considerar que alguns educadores fizeram mais de um curso

superior.

Grafico 11 — Cursos na Educacéo Superior

Artes Visuais
Letras
Agronomia
Biologia
Matematica
Geografia

Pedagogia

Pedagogiada Terra

Fonte: Elaborado pela autora.
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No que concerne a formacdo continuada, realizaram curso de pods-graduacdo em
instituicdo publica (6); em instituicdo privada (14); ndo cursou (2); ndo respondeu (1).
Quanto ao tipo de curso, apuramos indicadores de realizacdo de pés em nivel de
especializacdo (20) e de mestrado (4). Também é preciso considerar que alguns
educadores possuem mais de uma pés-graduacdo. Quando analisamos as

instituicées formadoras, temos o0 seguinte panorama:

Gréfico 12 — Instituigcbes formadora na Pds-Graduacgéo

= UFES

W CASTELO BRANCO

B JACAREPAGUA

= UNIVEM

W FASE

B FERLAGOS

= UNB

® CANDIDO MENDES
Fl

® UNESP

Fonte: Elaborado 'pela autora.

Quanto as formacdes e as instituicbes buscadas pelos educadores para
continuidade da formacdo, destacamos um conjunto ampliado de tematicas dos
trabalhos concluidos na Pés-Graduacao que, de maneira geral, estdo vinculados aos

contextos de atuacdo dos educadores®.

A partir das tematicas elencadas nos trabalhos realizados na pdés-graduacéo,

podemos inferir que estdo imbricados com a realidade em que cada educador esta

* Projeto Politico Pedagégico: a autonomia construida no cotidiano da escola; Modelagem em
matematica; Educacdo em areas de assentamento; O portugués para seus usuarios; Pedagogia do
Movimento em areas de Reforma Agraria MST-ES; O papel dos educadores da EEEF “Margem do
Itauninhas” na formacao dos militantes; Alfabetizacdo: A pedagogia da avaliagdo no contexto da EC;
Gestéo da Educacéo: A escola do assentamento: um olhar sobre a EC; A matematica do cotidiano:
uma ferramenta de construcdo do conhecimento matematico a partir da realidade camponesa; A
escola do assentamento: paradigmas do processo de ensino-aprendizagem e a contribuicdo da
Psicopedagogia para interpretar o fendbmeno pedagégico; Educacdo Ambiental e EC na formacéo de
novas racionalidades; EC e desenvolvimento socio-econdmico de Sdo Mateus; As dificuldades da
aprendizagem de leitura e escrita do aluno “Z" da EEEF Cérrego do Cedro; O processo de educagao
no assentamento Castro Alves; Agroecologia; Os sujeitos da EJA no assentamento Francisco
Domingos Ramos; Relacdo familia e escola; O trabalho como principio educativo; EEEF Pratica para
o fortalecimento da EC/ Fotografia: elemento potencial na aprendizagem; A influéncia de uma
alimentacdo saudavel na dieta humana; Gestao escolar nas escolas de assentamento; As praticas
pedagdgicas; Educacdo do Campo; A importdncia da pratica pedagédgica nas escolas de
assentamento; A trajetdria de lutas e conquistas da EEEF 27 de outubro; A territorializacdo da cana
de aclcar no municipio de Conceicdo da Barra.
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inserido. Quando buscamos estudar, conhecer, aprender a partir da nossa realidade,
do espaco em que vivemos e atuamos, numa “[...] pratica docente critica, [...]
envolve o movimento dinamico, dialético, entre o fazer e o pensar sobre o fazer”
(FREIRE, 2004, p. 44) temos a possibilidade de conhecer, aprender e ensinar. Com

Paulo Freire (2004) compreendemos que

O fato de me perceber no mundo, com o mundo e com 0s outros me pde
numa posicao em face do mundo que ndo é de quem nada tem a ver com
ele. Afinal, minha presenga no mundo ndo é a de quem a ele se adapta,
mas a de quem nele se insere. E a posicdo de quem luta para ndo ser
apenas objeto, mas sujeito também da Historia (FREIRE, 2004, p. 59).

Os educadores, quando enfatizam estas tematicas, persistem numa formacéo que

segundo Paulo Freire (2004) traz a

[...] importancia inegavel que tem sobre nés o contorno ecolégico, social e
econdmico em que vivemos. E ao saber tedrico dessa influéncia teriamos
que juntar o saber tedrico-pratico da realidade concreta em que os
professores trabalham (FREIRE, 2004, p.134).

Nessa dialogia entre uma formacdo que ndo esta apartada da vida profissional, os
educadores ainda que em sua grande maioria tenha buscado a pds-graduacdo em
instituicdes privadas, localizadas nos municipios em que moram, ou mais proximos a
sua residéncia, ndo tem deixado de ir a busca do conhecimento “[...] mobilizada por
uma perspectiva de desenvolvimento alicercada pelo direito de pensar e construir

cultura, identidade e historia a partir do seu préprio lugar” (PAMPHYLIO, 2011, p.30).

A partir da formacéo inicial e continuada, destacamos a atuacdo profissional dos
educadores e as respectivas etapas na educacédo basica: atua na El (1); no EF de 1°
ao 5° ano (6); EF do 6° ao 9° ano (17); na funcdo de coordenacdo (1); gestao
pedagogica (1); EJA (2); e na funcdo de pedagogo (2). Importante considerar que
alguns educadores atuam em mais de uma etapa da educacédo basica.

Ao apresentarmos a formacéo dos sujeitos que fazem parte do Setor de educacéo
do MST e ancorados no referencial bakhtiniano, compreendemos que “a formacao
do homem efetua-se no tempo historico real com sua necessidade, com sua
plenitude, com seu futuro, com seu carater profundamente cronotépico” (BAKHTIN,
2011, p. 221). Tendo, pois este entendimento, e com a intencionalidade de discutir a
EIC no ambito do setor de educacado, passamos a compor nas linhas seguintes os

enunciados dos educadores acerca desta tematica.
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5.3.2 EIC a partir dos enunciados do Setor de Educacdo do MST: percursos,
conquistas e desafios

O direito a educacdo a todas as criancas, ja foi afirmado anteriormente no que
concernem as legislacdes e também a luta dos movimentos sociais para que 0

mesmo se efetive nos espacos publicos.

No MST, a organizagao em setores contribui na divisdo de tarefas e na organicidade
do movimento. S&o setores de cultura, producdo, saude, género, educacgdo e outros.
Considerando a pluralidade de vozes (Bakhtin, 2011) que ressoam as nossas
analises, buscamos trazer as pautas da EIC na especificidade deste setor, a fim de
nos ajudar a compreender como as criancas tém sido discutidas nesse espaco
importante que articula a educacdo dentro deste movimento social. Em nossas

conversas o setor de educacédo, tem manifestado que:

[...] a educacédo infantil estd ainda nesse campo dos desafios. [...] Os
desafios que estdo sendo colocados pra nos enquanto setor e entdo eu
acho que enquanto diregdo quando se pensa na educacdo infantil € a
proposta enquanto movimento, ndo esse olhar para a educacao infantil s6
na questdo da escolarizacdo, mas da formacdo humana dessas criangas,
no caso das cirandas infantis, que se da também a participacdo da
educacdo infantil nos momentos de formacdo politica, nos encontros do
movimento, e nesses espacos, € um desafio pra nés quando se pensa,
guando vai para um encontro ter esse olhar para as cirandas (SE).

A maneira em que a El tem sido enfatizada pelo Setor de Educacédo, se da num
contexto de desafios. A El € afirmada pelo setor de educacdo enquanto ciranda
infantil, no seu aspecto politico-pedagdgico de formacgéo das criangcas e nos espagos
de formag&o do MST. Bihain (2001) afirma que,

A ciranda infantil [...] surgiu da necessidade gerada em razdo do grande
namero de criangcas pequenas nos encontros de formacdo dos adultos do
MST e por ja haver o entendimento de que os processos educativos, a
rotina diaria, 0s tempos e 0s espacos, precisavam ser garantidos para as
criancas que vinham acompanhando suas mées (p.35).

No que concerne aos enunciados do Setor de Educacéo ele tem se posicionado de

forma a entender a El como sustentagao da luta do MST:

[...] a educagéo infantil ele é a base, entdo por isso que é importante a gente
pensar uma educacao infantil diferenciada que tenha esse carater de
ciranda infantil, né. Esse carater mesmo de que a escola tem que estar ali
naquele ambiente que vai desde o inicio aprender a valorizar o ser humano,
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ter esse sentido de pertenca, de valorizagdo da luta, do outro, ao movimento
(SE).

No que diz respeito ao direito das criancas a El, o Setor tem afirmado que:

€ preciso destacar que ainda nds temos varios assentamentos, considerado
baixo ndmero de estudantes que ainda ndo tem educacao infantil, ou seja
[...] estd sendo negado uma coisa que € de direito e nods temos varios
assentamentos nessa situagdo, e o campo como um todo, né (SE).

No bojo das pautas em que o setor tem se debrucado, entendemos que,

Embora haja diversidade dentro do proprio MST, € possivel perceber alguns
elementos comuns na constituicdo das experiéncias soOcio-culturais das
criangas que estdo envolvidas na luta pela terra. Elementos como, a
condicdo de viverem suas infancias no contexto do mundo rural,
pertencerem a classe trabalhadora e fazerem parte do MST. Considero que
esse Ultimo elemento talvez seja o que mais as identifica enquanto
coletividade e mais as diferencia em relacdo as outras criancas — que
também vivem no meio rural e da mesma forma pertencem a classe
trabalhadora (ARENHART, 2003, p. 4).

Assim, o Setor de educacao tem compreendido a El como direito, mas, sobretudo no
ambito de as criangcas viverem suas infancias no campo, como forma de ter

identidade, pertencimento a organizagéo. O setor salienta que,

A educacdo infantil ela € muito importante nesse processo da formacao da
identidade [se referindo a identidade do Movimento] quando a crianga
chega, vai para as escolas de referencia que nos temos de 12 ao 5° que nao
passou pelo processo de educacédo infantil, ela vai com muito, é... ndo esta
vinculada a nenhum projeto, a nenhuma identidade. Quando a educagéo
infantil ja faz um trabalho inicial com as criancas [...] a crianga chega no 1°
ano ja organicamente sabendo da auto-organizacdo, das palavras de
ordem, da identidade Sem Terrinha. Entdo para nés, para o fortalecimento
da luta, e a continuidade do trabalho é muito importante [...] eles carregam
ja a identidade, uma bandeira de luta [...] Entdo eu acho que isso é muito
importante, a educacédo infantil, ou seja, o assentamento que nao tem a
educacéo infantil organizada, a gente percebe um vazio ai no 1° ano dentro
da prépria organicidade e de compreender o processo da luta pela terra do
assentamento (SE).

Assim, quando tematizam as criangas, abordam questdes relacionadas ao
pertencimento a organizacdo, as formas de luta, de organicidade, o que nos
direciona a uma educacao vinculada a terra, ao espaco em que vivem. A EIl assim
tem sido afirmada como uma etapa da educacdo basica em que as criancas
conhecem a historia do territério em que habitam o0s processos de conquista da

terra, as lutas travadas por seus pais e do movimento do qual fazem parte.
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O setor tem compreendido a EI como um espacgo de formagédo da identidade das
criangas na relagdo com a luta pela terra e pela continuidade da luta do MST. Na
dialogia com as demandas do movimento, cabe marcar também a identidade da El,
por considerar as demandas das criancas e a importancia delas no sustento e
continuidade da luta uma vez que também chamam para si as demandas proprias
das criancas, conforme enfatizado pelo Setor de Educagdo quando destacam a
mobilizacdo das criancas a partir do Encontro dos Sem Terrinha. No que concerne a
centralidade das criancas ao processo educativo e formativo, trazemos as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a El (BRASIL, 2009) em que considera:

[...] a crianca, centro do planejamento curricular, é sujeito histérico e de
direitos que, nas interacdes, relacfes e praticas cotidianas que vivencia,
constréi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constréi sentidos sobre a
natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009, p.1).

Também se manifestam frente as contradicées dentro do proprio setor, quando da

organizacao dos espacos de formacdo que contemple a participacdo das criancas.

Teve alguns momentos ai do movimento que néo sé a nivel de estado mas
também a nivel nacional [...] estdvamos avancando quando se olhava para
a educacao infantil e nesse momento nds estamos com essa dificuldade
gue é visivel quando a gente, nos nossos encontros, quando vai-se planejar
um encontro, faz de tudo pra nao levar crianca. Olha a contradicédo, pra nés
€ contradicdo que dentro dos nossos principios € que nos espagos de
formacao politica a crianca esta presente, desde a ocupacao da terra, quem
estava presente, as mulheres, as criancas. Entdo houve uma participacdo
coletiva e a gente tem esses desafios de incluir a educacao infantil nesses
espacos importantes, ndo s6 na formacdo escolar [...] mas precisamos
avancar neste espaco mais politico na questdo da formacédo da proépria
organizacdo na educacao infantil e em outros espacos (SE).

Também enfatizam a importancia dos encontros de formacao para as criancas,

Assim como nés realizamos o encontro estadual de educadores que é pra
discutir a educacdo nas areas de assentamento, também nés temos os
encontros dos Sem Terrinha, né, entdo isso pra nés é um ponto muito
positivo porque a crianga ela sai do seu espaco escolar e vai conhecer
outros espacos, né, entdo nos ja estamos formando essas criangas, a
questéo politica, pedagodgica (SE).

Ao se referir a formacdo das criangas Sem Terra, o Setor vai ao encontro da
afirmacdo de ARENHART (2003) em que destaca:

Talvez pelo fato de a aprendizagem da luta se dar pela prépria experiéncia
de estar em movimento, as criangas ja se sentem capazes de erguer suas
préprias bandeiras, marchar em fila, gritar forte, organizarem-se com
autonomia e negociarem com a coragem de um “Sem Terra”. Por isso, sao
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criancas cidadas, sdo “Sem Terrinha” que se educam lutando, sem,
contudo, deixarem de ser criancas (ARENHART, 2003, p.12, grifos da
autora).

Quando analisamos as lutas travadas por este coletivo, percebemos que a El se da

no conjunto das pautas da educacgao, conforme enfatizam abaixo:

Num primeiro momento a luta maior é pela escola no assentamento e ai ha
um envolvimento muito grande das familias. Hoje a luta por escola ainda
continua, mas existe um outro enfrentamento ai que € a disputa pelo projeto
de educacéo. Entéo talvez a luta por escola ela ficou menos destacada mas
a luta pelo projeto de educagéo estd muito mais acirrada, e € justamente a
luta pelo projeto de educacgédo que é um grande desafio, porque ela muitas
vezes, ela ndo aparece muito claro e ai uma parte das pessoas nao da
conta dessa luta pelo projeto de educacéo. [...] a luta pela educacao infantil
no assentamento ela existe, € um desafio, mas a luta pelo projeto de
educacédo na educacéo infantil ela € muito mais desafiadora ainda, né, muito
mais acirrada, porque como ela é municipal ai vocé tem um trabalho
diferente e em diferentes locais, porque o assentamento ele tem essa
clareza ai pra poder empreender essa luta localmente (SE).

Nessa perspectiva, o setor tem pontuado acerca da dificuldade em articular a
educacdo na esfera dos municipios, uma vez que cada municipalidade tem uma
forma diferente de organizacdo, e muitas vezes, acompanhar estas variadas
maneiras de organizacdo da educacao, tem sido um desafio para este coletivo, no
que diz respeito a propria conquista de escolas, contratacdo de professores,
acompanhamento pedagdégico, infra-estrutura, entre outras. Assim, Velloso (2008)

salienta que

O atendimento realizado pelos municipios apresenta problemas de natureza
diversa, que vao desde a infra-estrutura dos espacos até o tipo de atividade
disponibilizada [...] As necessidades da criangca como sujeito de direitos ndo
estdo na fundamentacdo do atendimento oferecido pelos municipios
(VELLOSO, 2008, p.153)

Mesmo com essa dificuldade, destacamos algumas conquistas, fruto da luta dos

educadores e da comunidade assentada, em que € importante

[...] demarcarmos que o MST vem, gradativamente, conquistando o direito a
educacéo infantil, pois, a partir do ano 2000, foram criados 17 (dezessete)
centros/turmas de educacao infanti em areas de Assentamentos. Em
contraponto a essa conquista [...] em funcdo da municipalizacéo/nucleacao,
a Secretaria Estadual e/ou Municipais fecharam seis escolas em
Assentamentos do MST no estado do Espirito Santo (FRANCA, 2013, p.
91).

No bojo das lutas e das conquistas, e nessa organizacdo acerca do atendimento a

El no municipio pesquisado, o Setor tem ressaltado que tem sido constante a
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cobranca e pressao da comunidade para que o direito a educacdo seja garantido
com qualidade e, para, além disso, “[...] assegurar ndo sO o ingresso das criancas,
mas também a oferta de condicdes dignas e igualdade de tempo de permanéncia na
escola para todos” (OLIVEIRA, 2009, p.103).

No [nome do assentamento] s6 comecou a funcionar [0 atendimento as
criancas] depois de uma conversa, um debate muito grande da comunidade
com a prefeitura e mesmo assim, o comprometimento da prefeitura foi
simplesmente um educador e trés paredes que esta funcionando até hoje 14,
né. O telhado, se vocé levantar a méo vocé bate a m&o no telhado. Na
época o prefeito alegou que nao tinha condicbes de manter, de organizar
um prédio para que funcionasse a educacao infantil. Entdo foi equipado,
com trés paredes ao prédio que ja existia da secretaria estadual e a partir
dai entdo que comecou a ter, a oferecer atendimento as criangas. O CEIM
[nome do assentamento] também funcionava em salas doadas né, da
comunidade e depois de muita conversa [énfase no muita!] fizeram um
prédio novo, porém inacabado que atende as criancas da educacédo infantil
(SE).

As questdes que ressoam também na EIC séo afirmadas pelo setor, uma vez que

[...] algo que me incomoda no campo é o empresariamento da educacao né,
parece que a educacdo infantii ndo estd dando lucro. Porque essa
discussdo? [...] como a educacao infantil ela ndo exerce o quantitativo de
notas, né, o coeficiente ai parece que ela fica em segundo plano [...]. Entéo
parece que a educacao infantil ndo é prioridade, né. E do campo, ainda fica
em segundo plano dentro dessa néo prioridade (SE).

Esse dado de nado prioridade acerca da EIC, tem demarcado a forma como a
educacao tem sido gestada para o campo como um todo:

Nota-se no campo uma tendéncia a uma politica privada nos dltimos anos.
A nucleacdo de escolas e o deslocamento de criancas, adolescentes e
adultos de suas comunidades constituem a expressdo de uma visao
bastante reduzida das politicas publicas, inspiradas nas demandas da
“modernizacdo” da agricultura e no modelo capitalista (GEBARA, 2004,
p.199).

Também demarca um campo em que as politicas publicas se pautam pelo

econdmico em detrimento do direito, conforme salienta Gebara (2004),

Nas atuais politicas, percebe-se uma reflexdo extremamente pautada no
custo-beneficio da educacdo destinada a populacdo camponesa, ora
pautada em discursos de preparagdo para o mercado, ora respaldando-se
na dispersdo da populagdo no meio rural para justificar a negagéo do direito
ao acesso (GEBARA, 2004, p. 199).
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Mesmo que tenhamos um numero reduzido de atendimento na El as criancas que
residem em assentamentos, o0 setor tem se colocado numa posi¢cdo de vigilancia

frente aos espacos em que ha esse atendimento:

Outra realidade bem dificil nas nossas escolas é o transporte. Além deles
nao terem a cadeirinha [...], ndo conseguiram um acompanhante pra ajudar
as criancas, tem crianca especial, tem crianca que sai de casa, cinco e
guarenta da manha e chega na escola dez pras seis e fica |4 mais de uma
hora esperando no péatio da escola. Da educacdo infantil? [Enfatiza a
pesquisadora!] Da educacdo infantill [Responde!]. Porque o 6nibus néo
pode fazer a rota mais de uma vez, né, criangas que sai da pré-escola onze
e vinte e tem que ficar esperando os meninos do Estado pra ir embora,
ficam la jogado, até doze e meia, a hora que o 6nibus volta de novo para
pegar essas criancas e levar. Ndo tem esse horario né (e acho que la no
[nome do assentamento] também é assim, né, os meninos [da EI] ficam
esperando 0os meninos do Estado sairem pra poder levar eles embora.
Alguém tem que ficar olhando né, dependendo de alguém (SE).

Esta constatacdo foi feita por ndés, em que no dia em que realizdvamos a entrevista
com a educadora, a professora de musica e agricultura nos interrompeu, conforme

registramos:

Nesse momento, a entrevista foi interrompida pela professora de musica e
agricultura, porque a mesma tinha que ir embora. Eram 11h30min, horario
de saida das criancas, mas a professora regente todos os dias fica com as
mesmas até a chegada do transporte escolar (DC, 27/08/2015).

Para além do transporte, uma das dificuldades em que os educadores tem
focalizado, no que diz respeito a organizacdo e acompanhamento aos municipios se
da na contratacdo dos educadores, que entra ano sai ano, Sdo pessoas novas que
chegam e as vezes com muita dificuldade em acompanhar a proposta de educacao.
Nesse sentido, o setor tem afirmado que:

Acho que ja foi falado, por exemplo, nessa questdo do educador, como ele
esta ligado ao municipio, ai ano que vem € outro educador, ai vocé comeca
a trabalhar uma proposta, por exemplo, la em [nome de um municipio] tem
uma série de dificuldades, porque ano que vem é outro professor, entdo
esta ali s6 para trabalhar mesmo, ndo segue a proposta de educacédo do
movimento. Entdo pra nos la € um problema o fato de trocar sempre (...)
(SE).

Essa dificuldade expressa a falta de concursos publicos para educadores do campo,
que em sua grande maioria sao contratos de trabalhos por tempo determinado, o

gue nao possibilita uma continuidade do trabalho nessas areas. Essa realidade

também mostra um campo em que ha
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[...] o baixo desempenho dos estudantes e as elevadas taxas de distor¢do
idade-série; os baixos salarios e a sobrecarga de trabalho do professorado,
a falta de professores (as) habilitados (as) que sejam residentes na area
rural e efetivados no quadro do municipio, a alta rotatividade nas escolas, a
alta taxa sobrecarga de trabalho e as dificuldades de acesso e locomocéo; a
auséncia de assisténcia pedagogica e supervisdo escolar nas escolas rurais
(SILVA, 2010, p. 30).

Essas assertivas dialogam com os enunciados dos educadores que participaram do
encontro estadual em que um numero de 88 educadores (de um total de 93
respondentes a essa questdo) sdo substitutos ou temporario nas escolas em que
atuam. Apenas 4 educadores se identificaram como do quadro de estatuario e 1

como voluntario.

No que concerne a escolha das escolas, o setor tem afirmado que no Estado ha um
edital mais especifico, que tem faciltado a permanéncia ou pelo menos a
contratacdo de educadores com alguma vinculacdo com o campo, mas no que
concerne aos municipios, “vai quem sobrou guem esta na lista, que se inscreveu, e
ai alguém que ficou desempregado acaba querendo ir pra 1&” (SE). Nessa pauta,

concordamos com Reis e Carvalho (2010) quando afirmam que

N&o estamos supondo a existéncia de um universo isolado, autbnomo em
relacdo ao conjunto da sociedade brasileira e ao contexto atual das relagcfes
internacionais. A formacdo dos educadores deve ajudar tais profissionais a
perceber tal contexto: a escola do campo (REIS; CARVALHO, 2010, p. 61).

E nesses espacos e tempos da escola do campo, acreditamos que essas escolas
tém lutado e buscado por “[...] um educador que se compromete e se insere com 0s
camponeses na transformacdo, como sujeito, com outros sujeitos” (FREIRE, 2013,

p. 83 grifos do autor).

Mesmo que a El esteja no conjunto de demandas e nas pautas em que o setor tem
se debrucado, fica evidente que o Setor de Educacao tem tido uma posicdo menos
efetiva de cobranca desse direito para a El em detrimento do EF, onde salientam

que:

[...] mas eu ainda percebo que ha um vacuo ai que a gente precisa
preencher. Que a gente esta muito centrado na alternancia, de 1° ao 5° e a
educacéo infantil, o setor ainda tem que ter esse olhar mais focado na
educacdo infantil nas areas de assentamento. Eu vejo que a gente fica
muito na alternancia de 6° ao 9° e ai fica a educacao infantil, a prépria EJA,
né que o setor assim precisa ter um olhar voltado em como garantir o
protagonismo né (SE).
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Essa percepgcao em que o setor tem se manifestado acerca do EF com maior énfase
do que na El também tem sido observado e afirmado pelo gestor da EC do

municipio pesquisado onde afirma que:

Mas eu acho que o setor de educacdo do MST no caso aqui em [nome do
municipio] de EIl tem que ser mais provocativo [...] existe uma cobranca
maior pro 6° ao 9°, mas pra El eu tenho sentido né, nesses Ultimos anos,
menos (GEC).

E nas nossas observagdes ao longo do encontro estadual, em que deixam claro a
necessidade de uma formacdo especifica para os educadores que atuam nesta

etapa da educacéao basica.

A tematica do encontro aborda a educacdo como um todo, né&o
especificando as modalidades, mas na sistematizacao final do encontro, no
debate dos nucleos, ficou evidente que o setor de educacédo precisa pautar
a educacao infantil no movimento, que ainda é embrionaria. Esta fala foi
sinalizada por alguns nucleos, especificamente por educadores que atuam
com esta etapa. Foi sugerido por um NB (nicleo de base) que fosse
realizada uma formacgéo especifica para a educagédo infantil (proposta que
as escolas que possuem este atendimento) fazer um plano de acdo para o
ano de 2015 (DC, 17/09/14).

Ao evidenciar a EIC nos encontros, percebemos que outros movimentos vao se
consolidando, tomando forga e visibilidade. No encontro estadual de 2015 temos
percebido uma inser¢cdo maior em relagdo ao encontro passado no que concerne a

EIC, conforme registramos em DC.:

Diferente do encontro de 2014 nota-se um olhar atento a EIC. Quando os
educadores véo falar no direito a educacdo, antes destacavam-se a
escolarizacao do EF ao ES. Hoje, neste encontro, quando se referem a
educacdo como direito, remetem-se a El ao ES como direito dos Sem Terra.
Ao pautar as criangcas do campo, o setor de educacdo tem evidenciado as
criangas pequenas e o direito delas a uma instituicdo de EI (DC, 06/07/15).

Também o setor tem se desafiado a pensar coletivamente a construcdo de uma

proposta para a El em area de assentamento,

Mas quando da constru¢do do plano de ensino, os educadores da educacéo
infantil estd se reunindo pra construir uma proposta coletiva do plano de
ensino pra educacado infantil... foi feita uma reunido, e estd marcado a
préxima [...]. N&s discutimos aqui no setor de fazer um plano de ensino para
todas as modalidades, né. Entdo de 1° ao 5° est& elaborando, de 6° ao 9°
também ja esta sendo iniciado, a EJA também, e a educacdo infantil
também, trabalhando os temas geradores, os conteldos, metodologia,
avaliacdo. Entdo um plano de formacdo para a educacdo infantil dos
assentamentos (SE).
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Afirmar a EIC enquanto direito e lutar para que a mesma se efetive em areas de
assentamentos, ainda consiste num desafio por parte dos movimentos sociais, € no
caso especifico do Setor de Educacdo do MST, que para além de acreditar na El
enguanto alicerce na luta pela terra e na continuidade do MST é também lutar pela
garantia de espacos em que as criancas sejam atendidas em suas especificidades,
tanto pessoais, como coletivas. Na afirmacao do direito e na luta por sua garantia:

[...] situaremos igualmente as palavras, as entoacdes e 0s movimentos
interiores que passaram com sucesso pela prova da expressdo externa
numa escala social mais ou menos ampla e adquiriram, por assim dizer, um
grande polimento e lustro social, pelo efeito das reacbes e réplicas, pela
rejeicdo ou apoio do auditério social (BAKHTIN, 2014, p. 125).

Na continuidade dessa pauta, elencamos no topico seguinte os enunciados da
educadora que atua na EIC, continuando a abordar como se d& a formagéo no
contexto do trabalho educativo.

5.3.3 A EIC em assentamento de Reforma Agréaria a partir dos enunciados de
uma educadora

Ao longo desta pesquisa, estivemos conversando com 0S varios sujeitos que
habitam, sobrevivem, lutam e trabalham no campo. Nas nossas andancas e nos
aprendizados possiveis, apresentamos 0s enunciados a partir de nossa observacgéo
e contato com uma educadora que atua na EIC em &rea de assentamento. Ao longo
de uma semana de encontros, conversas, sorrisos, incertezas falamos da vida
pessoal, profissional e coletiva. Dessa forma, aprendemos com esta educadora e

também com Paulo Freire (2004), que,

Estar no mundo sem fazer histéria, sem por ela ser feito, sem fazer cultura,
sem “tratar” sua propria presenca no mundo, sem sonhar, sem cantar, sem
musicar, sem pintar, sem cuidar da terra, das aguas, sem usar as maos,
sem esculpir, sem filosofar, sem pontos de vista sobre o mundo, sem fazer
ciéncia, ou teologia, sem assombro em face do mistério, sem aprender, sem
ensinar, sem ideias de formacdo, sem politizar ndo é possivel (FREIRE,
2004, p. 62).

Esse estar no mundo e fazendo e se refazendo continuadamente nos leva a
percorrer as formas pelas quais esta educadora se inseriu ho campo e em especial
no MST.

Eu sou filha de pequeno agricultor, mas quando crianga, meus pais foram
pra cidade. Eu ndo tive contato (com o campo), logo ao nascer eu fui pra
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cidade. Nao tive contato diretamente com o campo. Entédo eu, assim quando
ingressei no campo, no Movimento Sem Terra eu nao tinha contato com o
campo, eu tinha outra visdo do que era o campo, né, a mesma visao de que
muitas pessoas da cidade ainda tém [...] Um dia eu estava saindo do
servico e na rua do mercado estava passando a Marcha do MST, a marcha
de 97, ai eu entrei naquela fila [...]. Até entdo eu estava na fase de
descoberta [...]. Depois teve um encontro de educadores e fui convidada a
participar, tudo isso sem ainda estar vinculada. Fui participar. Depois teve
outro no (nome de assentamento) e ai eu fui dar aula la no assentamento
(EEI).

A maneira pela qual a educadora conhece, participa e torna-se militante do MST
seja através das participacdes nos encontros, nas marchas, nas conversas com 0s
colegas que ja pertenciam a organizacdo, demonstra uma entrada e uma vontade de
conhecer e atuar nos espacos e tempos de formagcdo do movimento. Um desses
espacos foi sendo educadora da El em éarea de assentamento. Sobre esta

experiéncia, ela relata que:

Quando chegou la [no assentamento] foi muito dificil [...]. As vezes a
formacdo que a gente tem pra pratica da sala de aula tem que ser na
experiéncia, entdo assim eu ndo tinha tanta experiéncia e eu trabalhei com
a educacdo infantil, mas eu digo assim, que foi uma loucura... que hoje,
guando eu olho para tras e vejo como era 0 meu trabalho, 0 municipio nao
dava apoio, eu trabalhava sem receber, ficava 6 [estala os dedos] meses,
meses, precisava pegar dinheiro emprestado com a cooperativa pra ir em
casa. Entdo era s6 uma turma, ndo tinha mais alguém pra planejar junto
comigo, ndo tinha material, ndo tinha nada. E assim, o que mais me
encantou € o jeito do povo, assim, como eu fui recebida na comunidade do
assentamento (EEI).

Atualmente, esta educadora que se inseriu em area de assentamento atuando na El
ressalta o quanto esta insercao, este aprendizado contribuiram para a pratica que
realiza hoje com as criancas pequenas “e ai durante o tempo que eu trabalhava na

educacao infantil tinha as formacdes do movimento” (EEI).

E ai vim fazer o curso de Pedagogia da Terra [12 turma no Espirito Santo]
eu ainda com problemas de saude [..] mas era uma turma muito
companheira, e ai vinha, estudava, atuava no setor [de educagéo], participei
do 1° ENERA, da 12 Conferéncia [de Educacdo do Campo] a segunda
[conferéncia] ja fui pra poder ajudar a organizar. Entdo eu participei desses
encontros todos, dos encontros la em Minas Gerais, pra organizar o
ENERA, articulacdo da 12 Conferencia, entendeu, contribuindo na
articulacdo do curso de pedagogia [...] essas acdes, essas praticas me
ajudaram bastante na minha formacéo (EEI).

As diferentes atuacdes e as experiéncias adquiridas ao longo do percurso formativo
tém sido afirmadas pela educadora como um processo de conhecimento e de uma
formacao vinculada a vida e a atuacado profissional. Assim, apreendemos com Paulo
Freire (2004) que:
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[...] desde o principio mesmo de sua experiéncia formadora, assumindo-se
como sujeito também da producgdo do saber, se convenca definitivamente
de que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua producdo ou a sua construcdo (FREIRE, 2004, p. 30).

Diante das diversas atuacdes e formagdes, ao estar inserida num contexto em que

as experiéncias se davam em varios momentos e de diversas maneiras, a

educadora salienta:

Eu penso que é importante vocé estudar, buscar informagdo em livros,
conhecer pensadores, mas a pratica também, as duas coisas devem
caminhar juntas, né, porque isso pra mim foi um ensinamento que nao tem
preco, faculdade nenhuma me daria isso [...] tinha coisas que eu achava
dificil, mas eu enfrentei, entendeu? (EEI).

Assim, as relacdes que se estabeleceram ao longo da vida ressoam na atuagao que

desenvolve hoje em area de assentamento no trabalho com as criangas. Isso exige:

[...] uma reflexdo critica permanente sobre minha préatica através da qual
vou fazendo a avaliacdo do meu proprio fazer com os educandos [...] A
pratica docente especificamente humana é profundamente formadora, por
isso ética (FREIRE, 2004, p. 68-69).

A professora ressalta também a importancia do trabalho coletivo, das parcerias que

se estabelecem nesse aprender constantemente com o outro e de como se da este

trabalho em assentamento de Reforma Agraria.

[...] vocé trabalhar dentro do assentamento da mais trabalho, vocé tem mais
trabalho, vocé tem mais compromisso, e por outro lado, a turma nao é sua
sozinha, a escola ndo é um problema s6 seu, sendo que na outra escola
(fora do assentamento) se o aluno ndo atingir a média, se a criangca ndo
conseguir, a culpa é do professor [...] que € diferente em nossas escolas,
gue é discutido coletivamente [...] eu tenho uma caracteristica do trabalho
coletivo, entdo isso eu acho que aprendi desde a pastoral da juventude, o
trabalho coletivo, eu penso que a gente tem mais forca, né. Acho que
ninguém pode ser sozinho, achar que sabe mais que o outro. Eu acredito
muito na construcdo coletiva acho que foi por isso que eu fui me
apaixonando assim pela educacdo no Movimento Sem Terra (EEI).

Essa forma de reconhecer a importancia do outro “é condicdo indispensavel ao
movimento de busca em que estdo inscritos os homens como seres inconclusos”
(FREIRE, 1987, p.34).

Ela também tem focalizado os aprendizados que se deram na luta do dia-a-dia seja
na atuacdo em sala de aula, ou nas diversas frentes de formacdo e aprendizados

possibilitados pela luta cotidiana. Destaca a importancia da formacéo no contexto do
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trabalho junto aos seus pares, mesmo nao sendo educadores que atuam na El, mas

que contribuiram na formacao e no seu aprendizado.

A questdo, por exemplo, de musicas infantis, eu aprendi na luta e por ai.
Aprendi e aprendi muito [...] entdo acredito que a mdusica € essencial
principalmente na educac¢&o infantil, no que os outros espacos ndo sao,
mas a musica tem que estar presente e a musica de acordo com a realidade
deles, entdo eu acho muito interessante. Eu aprendi com pessoas que iam
para o assentamento contribuir, ensinar um pouquinho, as proprias pessoas
do assentamento (EEI).

Assim, “no movimento de construcdo da identidade da educacao infantil do campo,
também as identidades profissionais vao se constituindo” (SILVA, PASUCH, 2010,
p.13), sejam nos modos préprios de viver e atuar no campo, ou nos aprendizados
possiveis na trajetoria e na atuagcdo com as criangcas pequenas. “Entdo eu penso
assim que toda essa formacdo que eu tive na luta contribui 14 na sala de aula,

contribuiu pra minha pratica” (EEI). Nessa dire¢édo, Lovatti (2014) afirma que:

As maneiras de ensinar e aprender dos professores/professoras e das
criancas no encontro com as vivencias do campo constituem um lugar
potencialmente fecundo na configuragdo da Educacgédo Infantil (p. 43, grifos
do autor).

Nas diferentes maneiras de aprender e ensinar, a educadora destaca a importancia
da formacdo que obteve na vida, na universidade, nos diversos espacos de
formacdo e que a mesma tem contribuido nas lutas diarias na sala de aula. “Assim,
pode-se perceber que os processos formativos acontecem nos varios espacgos de
interacdo dos sujeitos, sejam eles institucionais ou ndo” (GEBARA, 2004, p.186). A
educadora também fala das dificuldades encontradas em atuar na EI em
assentamento de Reforma Agréaria atualmente, o que ndo se diferenciou dos anos
iniciais em que adentrou o assentamento e a El. Sobre as dificuldades, ela relata
que:

Eu penso que as vezes vocé tem que agradar ao sistema, as exigéncias do
sistema educacional, que é uma instituicdo que acaba querendo que a
gente dé respostas [...] e fazer esse paralelo com a educacdo que nés
gueremos eu penso que essa € uma das dificuldades. Ter o
acompanhamento de pessoas que ndo tém entendimento do processo, eu
penso que ndo contribui muito por ndo ter esse entendimento. No caso
nosso € a pedagoga, por ndo estar inserida a comunidade, ao proprio
movimento eu penso que é outra dificuldade ai as vezes ndo entende o
processo né [...] uma coisa que ja foi dificuldade, mas hoje pra nés assim a
relacdo nossa com o municipio. Pelo fato do municipio estar interessado em
discutir a educacao do campo, essa gestdo, a gente tem até um dialogo,
mas muita coisa ndo se avanga, mas existe o diadlogo, vocé estd me
compreendendo? Por exemplo, a construcdo da sala de aula. A sala de aula
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chegou até ai por causa da organizacdo da comunidade, das familias pra
comecar. Ai chegou até onde esta, os banheiros ndo estavam terminados,
nés fomos la no final do ano conversar com o secretario, ele prometeu que
ia mandar o material pra terminar, o Estado ia entrar com recurso pra pagar
0 pedreiro e ndo mandou. Ai o que foi feito, foi terminado os banheiros,
porque as criancas estavam usando o banheiro sem condigcbes nenhuma
sem a colaboracdo do municipio, sem o municipio fazer sua parte. Entao
esta ai, ninguém preocupa em terminar. Pra mim que sou educadora, em
vista 0 que eu trabalhava antes, eu trabalhava ali naquela salinha, era
pequenininha, molhava tudo e vocé sabe que a El tem que ter espaco, né.
Tem que ter espaco porque ndo tem como, a prépria idade exige, ter
espaco pro cantinho de leitura, espaco para os brinquedos e ai ndo tinha
nem como se movimentar na sala direito. E ai foi através da luta da
comunidade, pressao que chegou até ali. Isso tem dois anos que 0 espago
foi construido [...] levantaram as paredes (EEI).

As dificuldades elencadas pela educadora em atuar na El em area de assentamento
vao desde ao acompanhamento pedagdgico a estrutura fisica da sala em que
trabalha. Como ja abordamos anteriormente, esta instituicio da qual fomos
acompanhar o trabalho da educadora na El se da num CEIM do municipio em que
realizamos a pesquisa, numa sala anexa a escola da rede estadual, conforme ja

discutido acerca da institucionalidade.

Assim, Silva (2013) tem destacado que:

Ainda é sabido que as experiéncias de EC (geralmente chamadas de
Escolas Familias Agricolas, Pedagogia da Alternancia, Escolas de
Assentamentos e outras) ainda ndo se espraiaram consistentemente para a
educacdo das criancas pequenas. Isso implica no reconhecimento da
“novidade” e da busca por articular principios que se dirijam a especificidade
da El (SILVA, 2013, p. 42).

Também demonstram as formas pelas quais tem se dado o atendimento aos sujeitos
do campo, em condi¢cdes precarias e com minimas estruturas de funcionamento.
Essas diversas maneiras de garantir o atendimento sédo analisadas por C6co (2011)

onde afirma que,

Essa estratégia do poder publico de incorporar o atendimento da El ao EF
demanda novas aproximacfes na composicdo desse didlogo, uma vez que
a especificidade da El, aproximada as especificidades das criangas que
vivem no campo, nao pode sucumbir a légicas educativas de sintese na
figura do aluno que vai para a escola (COCO, 2011, s/p grifos da autora).

No que concernem as estruturas em que se dao este atendimento, registramos por
meio de fotografia a sala em que a educadora realiza o trabalho com as criancas

atualmente.
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Imagem 6 — Sala da EIC em area de assentamento no municipio pesquisado

o

Fonte: Acervo da autora.

No que concerne ao trabalho realizado com as criancas e ao acompanhamento

pedagdgico, a educadora tem informado que:

Uma coisa é ter o planejamento na escola, da escola e outra coisa é vocé
sentar e ter o planejamento coletivo [se referindo ao planejamento na El|
fazer troca de experiéncias [...] e outra dificuldade é que a nossa proposta
da educacéo infantil, do Movimento Sem Terra ndo esta pronta ainda. Entao
essa € outra dificuldade. Porque se vocé tem a sua proposta politico-
pedagodgica construida, vocé tem um respaldo, né. Por exemplo, se vem a
exigéncia do poder publico, ai eu estou baseada nisso aqui, isso aqui ndo é
meu, ndo é uma proposta minha. Se chegar e perguntar o qué que a [nome
da professora] esta fazendo: “A eu estou trabalhando a pedagogia do MST,
mas o qué que € isso entendeu?” Entdo essa é a minha dificuldade
também, as vezes eu penso assim, serd que eu estou fazendo certo, sera
gue é isso mesmo? [...] (EEI).

O planejamento do qual se refere, se da num encontro semanal em que 0s
educadores que atuam no Estado e juntamente com a educadora da El planejam
acOes voltadas para o todo da escola. A falta de um planejamento mais especifico
se da pelo fato de apenas esta educadora atuar na El, nesta sala anexa ao prédio
do Estado. Ferreira (2008) acerca dessa realidade destaca que “em escolas assim, o
professor ou professora ndo tem como trocar experiéncias no proprio local de
trabalho. Quaisquer problemas ou questfes pedagodgicas acabam sendo resolvidas
de modo solitario” (FERREIRA, 2008, p. 51).
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Para o apoio pedagoégico, hd uma pedagoga itinerante, que acompanha outras
escolas da regido, e que uma ou duas vezes por semana faz este acompanhamento
a este CEIM, mesmo com muitas dificuldades, uma vez que ainda nao conhece as
especificidades do campo, e sendo esta uma das primeiras experiéncias na
educacado, conforme relatado pela educadora. Assim, Coelho (2010) nos ajuda a
compreender esta atuacédo na especificidade da EIC, afirmando que

Ser docente na Educacéo Infantil demanda [...] uma formacéo especifica e
um acompanhamento pedagogico mais sistematizado a fim de que tenham
um maior suporte para o desenvolvimento da pratica educativa e superar 0s
desafios encontrados no exercicio da profissdo (COELHO, 2010, p. 124).

As dificuldades acerca desse acompanhamento pedagdgico sdo destacadas pela

educadora, uma vez que nos relatou que:

[...] no inicio ela [pedagoga] vinha com o projeto pronto e eu questionava. Ai
teve um dia que nds fizemos uma conversa e ela falou que eu nunca
aceitava nada que ela trazia. E eu gosto de construir, porque primeiro eu
construindo eu também vou aprender, a pessoa que estd comigo vai
aprender e eu vou ter um olhar para as minhas criancas, entdo por isso que
eu gosto de construir (EEI).

Sobre as atividades planejadas para o trabalho com as criancas, a educadora sente
a necessidade de apoio com materiais que possam auxiliar em seu trabalho, uma

vez que nao possui estrutura para a realizacdo do mesmo.

Agora por exemplo, eu ndo tenho um computador na escola que eu possa
usar pra poder elaborar as atividades, tem o esténcil, mas a gente nem usa
porque nem tem mais 0 mimeégrafo [...] pra criar essas atividades, porque
os livros eu acho que séo importantes, mas pra gente trabalhar de acordo
com aquilo que a gente quer o livro ndo trds. Entdo quando eu usava o
esténcil eu criava atividades de acordo com a minha turma, de acordo com
eles (EEI).

Mesmo com as dificuldades encontradas, percebemos que a educadora se empenha
0 maximo em organizar as atividades de acordo com a realidade das criancas.
Observamos que as musicas, as histérias, as brincadeiras retratavam a vida, as

belezas, as tristezas, as alegrias de ser crianga e habitar o campo.

[...] quando a gente trabalha sem nada eu acho que é dificil, mas a gente
ndo pode fazer disso uma justificativa pra ndo fazer direito. Mas assim o
material que precisa esse ano a gente esta tendo. Livros de histérias, ano
passados chegaram bastante (EEI).

Percebemos que muitas vezes se sente culpada por ndo conhecer, dominar a

tecnologia, e coloca como meta aprender para melhorar:



152

E outra coisa que eu acho que é minha dificuldade, € minha, ndo dominar
tanto a tecnologia, [...] eu penso que a El tem que ter, tem que ser criativo
[...] eu tirei como meta do ano passado, mas ndo consegui fazer um curso
pra eu poder melhorar isso, eu ndo consegui. Minha meta néo foi alcancada
nesse sentido. Eu acho que a gente tem que estar sempre buscando pra
melhorar (EEI).

Os aprendizados que foram sendo alicercados no dia-a-dia da sala de aula séo
considerados pela educadora como essenciais no percurso formativo ao longo de
sua atuacgéo profissional. Mas nédo podemos deixar de assinalar a responsabilidade

do poder publico em viabilizar as formacdes destinadas aos educadores do campo.

No que concerne a esta formacao, a educadora tem enfatizado que no municipio as

dificuldades existem, e relata como as formacdes tem se dado nesse periodo:

Olha no municipio as formacdes que a gente tem é as estadias letivas. [...] 0
municipio construiu uma proposta de educacao, mas, por exemplo, nés que
estavamos na sala de aula nés ficamos de fora [..] infelizmente no
municipio as oportunidades sdo mais para os efetivos. Questdo da
formacao quem podia participar era o efetivo, entdo assim, € uma coisa que
deixa a gente assim, desvalorizada, né (EEI).

O fato de muitos educadores que atuam em escolas de assentamentos serem
contratados e nao estarem contemplados nas formacgbes oferecidas pelos
municipios demonstra que esta realidade, tras indicativos da necessidade de

concursos publicos para o campo, e:

[...] também para a formacéo e atuagdo dos profissionais numa perspectiva
de formacao continuada e em servigo, onde a pratica passa a ser objeto de
estudo, reconstrugcdo do trabalho docente através das atividades
pedagodgicas desenvolvidas no interior da escola e abre possibilidades para
a reflexao em torno da qualidade na educacao (SILVA, 2013, p. 55).

Em relagéo a formacéo, o gestor da educacdo do campo salienta que:

A proposta de formacédo esta numa direcdo e desenvolvimento da proposta
pedagodgica. Entédo inclusive ja esta no calendario, que nés chamamos de
estadias letivas. Entdo, as estadias letivas nds temos seis por enquanto.
Entéo nds temos seis formacgdes gerais, com todos os educadores da El ao
5° ano e temos formacdes nas regides, né (GEC).

No que concerne a especificidade da EIC, o gestor tem enfatizado que:

O que aconteceu, nds construimos uma proposta do 1° ao 5° né, quando
nés construimos a proposta pedagdgica do 1° ao 5°, percebemos que a El
ficou descoberta. Entdo é uma coisa que nos percebemos, principalmente
porque nas multisseriadas nds temos El e EF, ai o educador do EF tem uma
proposta e na El, né, ndo tinha. Com isso entéo foi tendo a necessidade de
se criar esse movimento (GEC).
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Mesmo com a intencionalidade de criagdo de um movimento que pudesse discutir
uma proposta de formagdo para a EIC do municipio, a educadora tem relatado as

descontinuidades em torno desta pauta, uma vez que,

N&o, ndés ndo chegamos a ter encontro. Quem foi, foi a pedagoga pra
construir [...] mas ai ndo deram continuidade a construir essa proposta. A
principio seria eu e a [nome de outra educadora infantil] que iriamos
participar, ai quando veio a pedagoga ela comecou a participar e ai ela ndo
tinha [conhecimento da proposta], entendeu? Comecaram, eu ndo sei, ndo
teve mais encontro. Entdo estd nesse pé. Sé se deram continuidade e ela
[pedagoga] ndo comentou. Mas eu acredito que ndo (EEI).

No que concerne a proposta de formagcdo que 0 municipio tem organizado para 0s

educadores do campo, o gestor tem explicado como se da esse processo:

S&o duas formacgdes no trimestre. Uma no inicio do trimestre e outra no final
do trimestre [...] Na proposta pedagogica que nés chamamos PLAFEC que
€ Plano de Fortalecimento da EC, nds temos uma metodologia. Entdo nds
temos um processo, esse plano esta organizado por temas geradores [...]
entdo para cada trimestre nés temos um tema gerador. Entdo o primeiro
tema gerador é a familia, o segundo é a terra, e o terceiro € a saude. Dentro
da proposta pedagdgica, no inicio do trimestre nds temos um instrumento
pedagoégico que nds chamamos de plano de estudo. O que é esse plano de
estudo? E uma pesquisa elaborada pelas criancas e motivada e orientada
pelo professor. Entdo no inicio do trimestre a crianca faz uma pesquisa com
a sua familia sobre o tema gerador do primeiro trimestre. Entdo ela elabora
essa pesquisa, essa pesquisa vem pra escola e é feita a colocacdo em
comum [...] e a partir dai € que se comeca a desenvolver o contetdo. Entéo,
aqui nesse primeiro trimestre ndés temos uma primeira formacao. Como se
vai iniciar um processo pedagogico, entdo a gente inicia também com a
formacdo. No final do trimestre n6s temos um outro instrumento pedagégico
gue nés chamamos de atividade de retorno. Entdo, 0 menino pesquisou,
estudou, fez visita de estudo, fez oficinas e ai n6s temos um instrumento
gue ele tem que dar um retorno pra sua familia. Que é o que ele aprendeu o
gue ele estabeleceu. E aqui também ndés temos uma formacdo dos
educadores. Entdo a formacao ela segue a légica do plano, ela nao &, ela
ndo esta fora. Entdo esse € um pouco da metodologia. Entdo a formagédo
dos educadores esta em vista de um processo, de um processo pedagégico
gue os meninos vao se desenvolvendo (GEC).

Nessa discussédo, Franca (2013) explicita de forma mais detalhada como tem sido
realizado o trabalho com as criancas no ambito das escolas de assentamento, o que
vai ao encontro da proposta de formacgédo destacada anteriormente pelo gestor da

educacao do campo.

A partir do diagndstico da realidade em nivel local, regional, estadual e
nacional, sdo pensados o0s eixos tematicos, sendo definido, no coletivo da
escola, um eixo tematico por ciclo e/ou série, levando em consideragédo o
nivel de compreenséo e discussao dos educandos/educandas. A partir dos
eixos tematicos elaborados, é definido um tema gerador para cada
trimestre. Nessa discussdo, envolve-se o0 coletivo da escola:
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educandos/educadas, educadores/educadoras, familias e
funcionarios/funcionarias (FRANCA, 2013, p. 137).

A formagdo destacada pelo gestor tem se dado no ambito geral, para todos os
educadores do campo, da El ao 5° ano e como relatado anteriormente, esta sendo
pensada a possibilidade de construir uma proposta especifica para a EIC, mas ainda
em construgéo, conversas iniciais, conforme destacado pela educadora e enfatizado
pelo gestor: “na EIl, o que nos temos ainda € uma coisa ainda muito restrita, que é

apenas a garantia das formacdes no calendario” (GEC).

Desse modo, a educadora tem afirmado que estas formacdes a partir dos eixos
tematicos e do tema gerador tem sim contribuido na sua pratica com as criangas,
mas tem sido um desafio trabalhar na El com o tema gerador, uma vez que ela esta
aprendendo. De antemdao, salientamos que ndo temos a pretensdo com esta
pesquisa analisar o trabalho realizado com as criangas, mas enfatizar como a
educadora tem se organizado, buscado planejar estas agcdes para com o trabalho

que realiza. No que concerne a esta tematica, Franca (2013) destaca que:

Os temas geradores sdo questdes ou situacdes-problemas extraidas da
realidade dos educandos/educandas e da sua comunidade. Eles permitem
direcionar o processo de ensino-aprendizagem para a construcdo de um
conhecimento concreto e com sentido real, tanto para o0s
educandos/educandas, quanto para a comunidade. Esses temas orientam o
Plano de Estudo, determinando a definicdo dos conteudos, sua finalidade, o
método de trabalho e o processo de avaliagdo do coletivo da escola
(FRANCA, 2013, p. 137).

Nesse debate, Silva e Pasuch (2010) afirmam que:

Ser professor da educacéo infantil do campo requer planejamento, pesquisa
dos modos de vida da crianca e das comunidades, as brincadeiras, as
construcdes dos objetos brinquedos, o criar e o recriar os artefatos de sua
cultura, os conhecimentos sobre a riqueza natural e cultural do campo e de
seus povos (SILVA, PASUCH, p. 12).

Apesar de acreditar na importancia da formacgao para a realizacdo das atividades e
do trabalho com as criancas, a educadora afirma que no municipio pesquisado, esta

formacao nao tem sido efetiva, quando relata o que tem notado acerca da mesma:

Entdo eu penso que em relacdo a formacédo € meio fraco. Nesse sentido
tirando as estadias letivas que acontece, mais uma formacéo continua, por
exemplo, [em relacdo a educacao infantil] ndo tem essa preocupacéo. Eles
estdo fazendo o PNAIC né, é uma formacéo para os educadores do 1° ao 5°
ano. Pra El ndo tem nada relacionado, vindo do poder publico ndo tem, uma
formacéo continuada e [essa formacéo] faz a diferenca (EEI).
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O gue temos percebido, portanto, € que na maioria dos municipios brasileiros, no
que se refere a educagdo para os sujeitos do campo, e no que diz respeito a

formacao dos educadores, as descontinuidades séo visiveis, uma vez que:

Percebe-se que na formacdo das professoras de Educacgdo Infantil, seja
inicial ou continuada, ainda ha um distanciamento entre as propostas
formativas com as expectativas, os saberes, 0os contextos em que elas
estdo inseridas (COELHO, 2010, p. 49).

Também percebemos que ter propostas de formacdo de educadores que considere
as especificidades do campo, ainda é um desafio, ou seja, articular

[...] a formacédo dos profissionais da educacdo do campo comprometida com
essa identidade da escola do campo [...] exigira uma formacao consistente,
contextualizada e colada numa leitura permanente do processo sécio-
histérico e cultural da sociedade e do dinamismo do campo brasileiro (REIS;
CARVALHO, 2010, p. 68).

Nas dialogias possiveis, e com nosso inacabamento diante de tantas questfes que
abarcam o campo, perspectivamos uma formacdo em que os educadores sejam
sujeitos e as criangas os alicerces para a construgdo de espacos e tempos
formativos que se materializem nas pautas e nas lutas efetivas dos sujeitos do
campo. Uma formacdo em que “surjam em toda sua envergadura os problemas da
realidade e das possibilidades do homem, da liberdade e da necessidade [...]”
(BAKHTIN, 2011, p. 222) em torno das demandas do campo brasileiro.

Ao realcarmos no percurso deste estudo os diversos campos e as diversas acoes
que se dao nas articulacdes do territério campesino, e considerando 0s sujeitos que
vivificam a EC nos espacos e tempos formativos, passamos no topico seguinte as
discussbes que abarcam o0s movimentos sociais, 0 poder publico e os sujeitos

envolvidos nas demandas para o campo.

5.3.4 Educacdo do Campo, Movimentos Sociais e Municipio: desafios e
demandas

Pensar em politicas de EC articuladas com as demandas dos municipios e com as
demandas dos movimentos sociais € corroborar com uma perspectiva e EC
compreendida como aquela protagonizada:

[...] pelos trabalhadores do campo e suas organizacdes, que visa incidir
sobre a politica de educagdo desde os interesses sociais das comunidades
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camponesas. Objetivo e sujeitos a remetem as questdes do trabalho, da
cultura, do conhecimento e das lutas sociais dos camponeses e ao embate
(de classe) entre projetos de campo e entre légicas de agricultura que tém
implicacBes no projeto de pais e de sociedade e nas concepc¢des de politica
publica, de educacédo e de formacdo humana (CALDART, 2012, p. 257).

Nesse debate os movimentos sociais tentam construir uma educacao pautada na
vida dos sujeitos que vivem e trabalham no campo, construindo suas historias
pessoais e coletivas. Uma educacdo que seja “destinada a promover a formacao
integral de educandos (as) e educadores (as) € funcdo social estratégica para
afrmacdo da identidade e para um novo projeto social de campo” (REIS;
CARVALHO, 2010, p. 61).

E necessario articular politicas em que “a organizacdo e o funcionamento das
escolas do campo respeitardo as diferencas entre as populacdes atendidas quanto a
sua atividade econdmica, seu estilo de vida, sua cultura e suas tradigcbes” (BRASIL,
2008, p. 3).

E nessa discusséo, “[...] se o municipio tem fragilidades ou potencialidades, elas se
projetam com maior ou menor intensidade na politica educacional [...]" (NUNES;
CORSINO, 2011, p. 336). Também “nessa articulacdo, toma relevo no cenéario local
a atuacdo dos movimentos sociais na luta pela EC, dialogando com a dinamica de

atendimento desenvolvida por cada municipio” (COCO, 2011, s/p).

Ainda no que diz respeito aos movimentos sociais, cabe a eles a tarefa de ajudar a
construir essa educacdo alicercada na vida dos sujeitos que habitam estes

territérios. Assim,

O Setor de Educacdo tem um papel importante nesta tarefa, pois assume o
desafio de fazer um trabalho coerente com [...] criancas, jovens e adultos na
escola e fora dela. O processo de formacdo humana ndo se limita as
paredes da escola, pois € também no cotidiano da vida de luta e resisténcia
gue os sujeitos se formam (JORNAL SEM TERRA, 2015, p. 3).

No que concerne aos diadlogos possiveis entre poder publico e movimentos sociais, 0
Gestor da Educacdo do Campo do Municipio em que realizamos a pesquisa tem

afirmado que o assentamento, por ser

[...] um territério composto por elementos de luta e de resisténcia pela terra,
também eles vao resistir e lutar pela educagdo, né, entdo eles vao
permanecer vivos dentro das familias este sentimento. As vezes o sistema
publico tem dificuldade de dialogar com esse tipo de sujeito que € um
sujeito ativo, protagonista e defende aquele territorio e defende a educacéo
[...] acho que o sistema publico teria que aprender a dialogar com esses,
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com esse mundo, com esse territério. Por que as familias assentadas lutam
apenas para que o seu direito seja garantido, entdo essa € uma questao
(GEC).

Destaca também a forma como os movimentos sociais tém exercido sua fungédo na

cobranca do direito a educacéo:

No caso nosso aqui [nome do municipio] né, nessa gestdo que a gente esta
fazendo parte, tem tido facilidade em dialogar, né, porque os movimentos
sociais conseguiram garantir dentro do sistema publico um espaco, que ai
eu chamo do espago da EC que € um instrumento que dialoga né com
esses sujeitos [...] A questdo € que as vezes 0s sistemas publicos eles
vivem de periodos, ndo é coisa continua, entendeu, muda o gestor, muda
as relacdes [...] (GEC).

As descontinuidades das politicas publicas nos municipios séo relatadas pelo gestor,
uma vez que a cada mudanca de gestdo, muda-se também a maneira de articular,
dar continuidade ao trabalho até entdo realizado, mostrando que as politicas de
governo se efetivam muito mais do que as politicas de Estado. Muda governo, muda

a politica.

Essas questdes repercutem também na vida dos educadores, uma vez que o fato de
muitas escolas serem anexadas a rede estadual, os calendarios ndo sdo os mesmos
0 que tem dificultado a participacdo nas formacgbes, conforme registro do Setor de
Educacéo:
[...] porque teve um encontro estadual de educadores numa época que 0s
educadores da prefeitura ndo tém aquele dia de estudo, entdo é um desafio
pra gente conseguir organizar estes calendarios, porque é a mesma escola,

sdo os mesmos educandos, sdo as mesmas familias e os calendarios sao
diferentes (SE).

As articulagbes em torno das questdes da formacao dos educadores do municipio €
uma realidade que se concretiza a cada mudanca de gestdo. E um avanco
conseguir colocar no calendario as formacdes organizadas pelo setor de educacgéao
para que os educadores que atuam em &reas de assentamento, tanto do Estado
guanto do municipio possam participar. Essas conquistas s6 sao possiveis, através
de muitas articulagcbes com 0s municipios e também quando 0S mesmos
reconhecem a importancia dos educadores participarem dos espacos e tempos de
formacao articuladas pelo setor de educacdo, em que busca como ja demonstramos
anteriormente articular as especificidades da EC na formacao desses sujeitos.
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Quando vocé fala em formacdo, né, se nés somos um coletivo, tem que
participar todos, o [...] setor de educa¢do a maior parte sao educadores e 0s
educadores a maior parte do tempo estdo em sala de aula, respondendo
por esse trabalho. E quando se pensa essa formacgéo entéo, ela vem pra
incorporar essa questdo da identidade, ela vem pra trabalhar essa questéo
politica da pessoa enquanto formador, enquanto dirigente, enquanto
representante né da classe social, da classe trabalhadora. Eu acho que
guando se pensa a educacédo ela tem esse sentido. E a educacéo infantil,
na verdade, ela também esta incluida, as vezes de forma meio superficial,
mas quando vocé oferece esta formacdo para os educadores, eu falo
superficial porque as duas educadoras séo vinculadas a cidade [se referindo
a um assentamento especifico], e as vezes ndo vai para a formacéo. E
convidada, mas ndo participa. Entdo, as pessoas que vem tem a mesma
formacdo dos que trabalham em outras areas. Entdo eu acho que é
pensado de maneira geral as formagBes que o setor de educagéo pensa,
mas que nos sabemos que ainda falta. Que bom que seria se nés
pudéssemos fazer uma formacgéo por area, da educagéo infantil, das séries
iniciais, seria muito interessante. Houve uma tentativa que nds tentamos
organizar que o setor de educacgdo fez foi a questdo do plano de ensino,
que ai sim, foi feito por areas de conhecimento e a educacado infantil
também estava fazendo parte [...] (SE).

Pensar em acOes de formacdo articuladas ao contexto do campo contribui no
sentido de perceber que dessa forma, “[...] 0 campo vive, recriando sua identidade
da educacdo do campo; cultivando suas tradi¢des; reanimando o sentimento de
pertencimento por meio da esperanca que move os sonhos” (PAMPHYLIO, 2011, p.
33).

Assim, reafirmamos entéo o direito a uma formacao contextualizada, em que “[...] 0
processo de formacdo e identificacdo profissional, tendo em vista a relacao dialética
entre a dimensdo pessoal e a dimensao coletiva [...]” (COELHO, 2010, p. 58)

possam contribuir nas vivéncias formativas em curso.

No bojo da formacéo, e dentre as especificidades da escola do campo, é importante
considerar que estes sujeitos sdo portadores de direitos e como todo brasileiro tem o
direito de ter acesso a educacdo na comunidade em que vivem. Mas 0 que temos
percebido, é que este tem sido negado para a grande maioria dos que habitam
territérios campesinos. Assim, no que concernem as normativas legais, em torno da
educacao, vimos que

Art. 3° A Educacéo Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental seréo

sempre oferecidos nas préprias comunidades rurais, evitando-se o0s
processos de nucleacgéo de escolas e de deslocamento das criancas.

§ 1° Os cincos anos iniciais do Ensino Fundamental, excepcionalmente,
poderdo ser oferecidos em escolas nucleadas, com deslocamento
intracampo dos alunos, cabendo aos sistemas estaduais e municipais
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estabelecer o tempo maximo dos alunos em deslocamento a partir de suas
realidades.

8§ 2° Em nenhuma hip6tese serdo agrupadas em uma mesma turma
criancas de Educacdo Infanti com criancas do Ensino Fundamental
(BRASIL, 2008, p.1-2).

No que concerne a este direito aos sujeitos campesinos, Silva (2013) destaca que,

Cabe ao poder publico municipal ofertar uma educacdo de qualidade para
todos, o que inclui também a educacao para os filhos daqueles que residem
nas areas rurais, respeitando sua histéria e sua cultura (SILVA, 2013, p. 34).

Questbes que estdo na pauta do dia-a-dia dos movimentos sociais do campo em
especifico no Estado do Espirito Santo em que lutam e cobram do poder publico que
estas normativas sejam cumpridas, principalmente no que se refere a forma pela
qual tem se dado o deslocamento das criancas, o tempo que ficam nos transporte,
as condicdes das escolas, dentre outras questdes (COMITE ESTADUAL DE
EDUCACAO DO CAMPO, 2012).

Aos sistemas publicos, na pauta da EC cabe a tarefa de trabalhar no sentido de ter

uma

[...] gestdo publica que reconheca as necessidades do campo e os direitos
das criancas de serem atendidas em suas comunidades e também de ter a
uma educacéo de qualidade. Requer, ainda, a existéncia de referéncias da
Educagdo do Campo e da Educacao Infantil no que diz respeito a estrutura
fisica e aos materiais disponiveis na oferta dessa etapa da Educacédo no
Campo (LOVATTI, 2014, p. 128).

Agregando outras evidéncias do descaso do poder publico para com o0s sujeitos do
campo, temos também destacado as condicbes em que muitas escolas de
assentamentos localizados neste Estado se encontram. Franca (2013) denuncia
esta situagcédo onde afirma que o Setor de Educag¢ao do MST/ES no ano de 2013 fez

um levantamento

[...] revelando que 73% dos estabelecimentos em areas de Assentamentos
no estado do Espirito Santo ndo possuem agua tratada/poco artesiano e
que 34,6% ndo contam com energia elétrica em suas unidades.
Constatamos ainda que, das unidades escolares existentes em areas de
Reforma Agréria, somente 11,5% tém biblioteca, 46% dispéem de refeitorio,
7,6% tém quadra de esporte, 38% possuem computador e apenas 3,8%
dessas escolas sdo contempladas com laboratorio de informatica (p. 219).

Ainda em relacéo a estas questdes, Conde e Farias (2011), véem as “[...] escolas do

campo como “as escolas dos sem”: sem parque infantil, sem biblioteca, sem tv, sem
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internet, sem DVD, sem retroprojetor, sem, sem, sem.” (s/p). Denunciando mais uma
vez a precariedade em que estes espacos tem se encontrado, Ferreira (2008)
destaca que “com relacdo as condicbes das escolas nota-se uma arquitetura
simples, escolas pequenas, mal iluminadas, sem ventilacdo adequada, pouca area
para recreagdo das criangas” (p. 49). O que vai ao encontro da afirmacao do gestor
da EC:

Com relacdo aos assentamentos, né, a dificuldade assim que eu podia
destacar é a questéo principalmente de estrutura fisica, né, acho que é um
dos grandes gargalos nossos ainda é a manutencdo de estruturas fisicas
adequadas e de qualidade pra atender as escolas de assentamentos, acho
gue um dos nossos grandes desafios é esse (GEC).

O descaso para com as escolas do campo também emerge na forma de

organizagdo em torno deste atendimento,

[...] uma vez que a legislacao de organizacéo do ensino no cenario brasileiro
aponta para a atuacao dos entes federados (Unido, Estados e Municipios)
com divisdo de competéncias e responsabilidades nos encargos de oferta,
numa administracdo complexa que repercute em cenarios municipais
distintos [...] (COCO, 2011, s/p).

E nos distintos modos de atender as popula¢des do campo, Lovatti (2014) preconiza
que:
N&o basta falarmos em reformas, manutencdo das escolas do campo;
precisamos avancar pensando na qualidade desse atendimento, na

especificidade das demandas das criancas, das popula¢gbes do campo e da
docéncia (p.122).

Infelizmente, Gebara (2004) apresenta um dado em que reflete o campo dos ultimos
periodos, em que:
Ha décadas perpetua-se no campo a presenca de diversos agentes
publicos construindo escolas precarias, contratando professores

temporarios, disponibilizando escasso material didatico e pagando miseros
salarios (p. 195).

Talvez seja esta a ideia de campo que a maioria das pessoas ainda tem, uma vez
que:
E também comum observar que o campo € visto pela sociedade em geral

como algo a parte, fora da totalidade definida pela representacdo urbana. A
visdo moderno/atrasado € unilateral e dicotdmica (GEBARA, 2004, p.16).
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Nessa empreitada de reconhecer e valorizar as diversas formas de viver e atuar no
campo, trazemos em destaque as populacdes que vivem, sobrevivem, moram e
trabalham no campo construindo histérias com suas familias e suas comunidades.
Sao os *“agricultores familiares, extrativistas, pescadores artesanais, ribeirinhos,
assentados e acampados da Reforma Agraria, quilombolas, caicaras, indigenas e
outros” (BRASIL, 2008, p. 1). Sdo construtores de um campo diverso e possuem
uma “[...] identidade de luta, dignidade e confianca no presente e no futuro,
resultados da insercdo em um movimento social que produz essa forga no interior
dos seus processos educativos” (ARENHART, 2003, p.5).

A partir das constatacdes das diversas maneiras de atender as populacdes do
campo, frente as precariedades, a falta de infra-estrutura, a falta de uma formacao
gue contemple as especificidades do campo, a falta de concursos publicos para os
educadores que atuam em areas de assentamentos, dentre outras pautas,
sintetizam a necessidade de uma cobranca efetiva dos movimentos sociais para
com a EC. Também o compromisso de cada gestor responsavel em articular
politicas em que esses sujeitos sejam efetivamente contemplados e visibilizados no

gue concerne aos direitos basicos, como o direito a educacao.

Com as descri¢des e analises até entdo apresentadas, nas palavras possiveis e com
nosso excedente de visdo (Bakhtin, 2011) buscamos evidenciar um pouco da
complexidade das vivéncias carreadas com a pesquisa. Cabe assinalar a riqueza e
as tensdoes de se encontrar com as distintas vozes que concretizam a EC, em
particular, a EIC. A partir do nosso encontro com os fazedores da EC em territrios
campesinos nos contextos de assentamentos de Reforma Agraria no ES, passamos
a tracejar algumas consideracdes. S8o nossas palavras juntamente com as palavras
de tantos outros, que nesse contato potente possibilita-nos dar continuidade na

pauta, nas lutas, nas caminhadas possiveis que ainda virdo.
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CONSIDERACOES EM MOVIMENTO

Ao tracejar essas linhas, relembro das palavras iniciais. Do reencontro com 0s
sujeitos do campo e da satisfacdo de ocupar os espacos de formacdo dos
educadores que atuam em assentamentos de Reforma Agraria no ES. Do desejo de
conversar com 0s sujeitos coletivos que fazem diariamente a EC nos contextos
campesinos na perspectiva de compreender como se efetiva a formacao continuada

dos educadores da El que atuam em assentamentos do MST.

A partir dos estudos até aqui alcancados reconhecemos nosso inacabamento e
incompletude frente as questdes aqui analisadas e salientamos que muitas e

diferentes analises séo possiveis.

Reconhecemos os trabalhos e os pesquisadores que foram essenciais para a
realizagdo desta pesquisa que pautada no referencial teo6rico-metodologico
Bakhtiniano (BAKHTIN, 2011, 2012, 2014) e a outros referencias nos ajudaram a
articular as discussfes acerca da El (KRAMER, 2006), (NUNES; CORSINO, 2011),
(CAMPOS; FULLGAF; WIGGERS, 2006) da EIC (GONCALVES, 2013), (COCO,
2011), (BARBOSA et al., 2012), (SILVA; PASUCH, 2010) e as contribuicbes acerca
da formacé&o dos educadores (FREIRE,1987, 2003, 2004, 2013).

Com este entendimento, adentramos o Campo! Ouvimos, falamos, observamos,
conversamos, nas rodas de conversa, nos encontros de formagao, nas entrevistas,

na sala de aula, nas marchas, nas ocupacdes... e assim, aprendemos!

Aprendemos que a educacéo rural foi uma educacéo pensada para as pessoas que
habitavam o campo, sem uma efetiva participacdo das mesmas. Que as criangas
foram invisibilizadas nas pesquisas que tematizavam o campo e também nas
politicas publicas. Aprendemos que a EC, conquista dos movimentos sociais articula
uma educagdo pensada com o0s sujeitos. Ocupamos 0 campo, portanto, com essa

concepcao de educacéo.

Aprendemos muito com os 98 educadores que participaram voluntariamente dessa
pesquisa, conversando, debatendo, respondendo nossos questionamentos, falando
dos sonhos e das lutas que travam a cada dia para a efetivagdo da EC nos espacos
em que atuam. Destes, aprendemos especialmente com a educadora que trabalha



163

diretamente com as criancas e com 0 gestor responsavel pela EC do municipio em

que realizamos esta pesquisa.

Aprendemos: Que o0s educadores que atuam em assentamentos no contexto
pesquisado estdo numa faixa etaria entre 26 e 52 anos de idade sendo a maioria
mulheres. Na totalidade dos sujeitos participantes, grande parte teve acesso a
educacao basica na rede publica de ensino. No que concerne ao Ensino Superior,
ha o destaque para a realizacdo de cursos voltados para a educa¢do, Como 0 Curso
de Pedagogia e o de Pedagogia da Terra. Reconhecemos: que os educadores tem
se debrucado em busca da continuidade da formacdo por meio da Pos-Graduagéo
gue em sua maioria se efetiva em instituicbes privadas, demandando maior nimero

de vagas na universidade publica federal existente no ES.

Aprendemos: que as vivéncias formativas dos educadores do campo se
materializam na vida, na luta, em todos 0s espac¢os possiveis em que acontecem e
se fazem presentes as pautas que visibilizam seus sujeitos, ou seja, dentro e fora da
sala de aula. Aprendemos que a concretizacdo da EC em areas de assentamentos
de Reforma Agraria se torna efetiva se de fato houver pessoas comprometidas com

0 campo, com uma educacao alicercada na vida das pessoas.

Reconhecemos que o Setor de Educacao procura organizar as formacdes de acordo
com a realidade e as especificidades da EC seja por meio dos encontros ou demais
acOes que organizam para debaterem a EC, a EIC e as experiéncias de educacao
gue se concretizam em areas de assentamento. Reconhecemos esta formacao, mas
também problematizamos e chamamos a atengcdo para a responsabilidade dos
poderes publicos com os investimentos nos processos de formacdo continuada,
conforme prevé os marcos legais da educacédo brasileira, uma vez que tem sido os

proprios educadores 0s protagonistas e 0s responsaveis pelos percursos formativos.

Aprendemos: que as formacdes articuladas para os educadores do campo no ambito
do municipio pesquisado se efetiva por meio do Plano de Fortalecimento da EC e
busca contemplar os educadores e a pauta da EC, por meio dos temas geradores, o
que possibilita o trabalho com as criancas a partir da tematica estudada na
formagéo. Para tanto, aos educadores que atuam na EIC, ainda h& a necessidade
de elaborar uma proposta de formacédo especifica, 0 que contribuira também no

trabalho que realizardo com as criancas pequenas.
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Aprendemos: Que o0s educadores que atuam em escolas de assentamentos
concebem a escola como espaco privilegiado de formacdo. Que requerem um
acompanhamento pedagogico mais efetivo por parte das secretarias municipais, e
reconhecem a importancia do acompanhamento pedagogico por parte dos

movimentos sociais.

Reconhecemos: a importancia da formacgéo continuada, o planejamento necessario
ao contexto do trabalho para melhor atuacdo com as criancas. Reconhecemos
também a necessidade de maior investimento nas escolas do campo, em especifico
em escolas de assentamento para a garantia de melhor atendimento as criancas

pequenas.

Também reconhecemos: Que a EIC em territério de Reforma Agréria no ES, no
ambito de nossa pesquisa, se materializa em espacos que apesar de garantirem o
acesso a EIC, por meio do atendimento em unidades unidocentes ou pluridocentes,
em salas anexas a escola de EF, ainda que tenha o nome de CEIM ou nas EMEIEF
carecem de estudos, analises e pesquisas que pautem as especificidades das
criangas do campo e o atendimento em instituicdes proprias de EIl. Focalizamos a
partir desta pesquisa o atendimento e, para tanto, nos inserimos no debate do que
veio a ser este atendimento e as formas pelos quais tem se efetivado no contexto

pesquisado.

Aprendemos: Que Setor de Educacdo do MST no ES é composto por 23
educadores, sendo 14 mulheres e 9 homens com idade entre 35 a 43 anos de idade,
gue buscam acompanhar os trabalhos realizados nas escolas de assentamentos
coordenados pelo MST, como forma de dar unidade ao trabalho pedagdgico. Séao
sujeitos que possuem alguma vinculacdo com a terra, seja assentado ou residindo

no assentamento com os pais ou familiares.

Reconhecemos: Que o Setor de Educacdo concebe a ciranda infantil como espaco
de formacé&o das criancas do MST, que estes espacos fortalecem a luta pela terra na
insercéo e formacao da identidade do Movimento. Também reconhecemos: Que as
pautas em torno do direito a educagdo as quais o0 setor de educacdo tem se
debrucado, se efetivam com maior énfase nas séries iniciais do que para com a El, o
gue vem sendo percebido e ja visibilizado pelo préprio setor, da necessidade de lutar

pela EI em area de assentamento, reconhecendo-a como direito das criancas.
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Reconhecemos: a importancia dos movimentos sociais na cobranca do poder
publico na concretizacdo do direito ao acesso a educacdo aos sujeitos campesinos,

reconhecendo a importancia dessa articulacao.

Reconhecemos, o0 nosso inacabamento frente as questdes aqui analisadas e
destacamos a necessidade de outras pesquisas que possam abordar a campo e sua
gente, especialmente as criancas que habitam este territdrio. Nessa pauta,
pesquisas que possam discutir a institucionalidade dos espacos e tempos da EIC em
assentamentos de Reforma Agraria, que para além do atendimento, conceber outros
espacos de discussdo acerca de como o direito & educacdo a essas criangas tém
sido gestada. Nessa dialogia, pesquisas que tematizam os educadores, suas
vinculacbes e especificamente a atuacdo no campo, onde a grande maioria ainda
sdo professores contratados, necessitando de politicas publicas que visibilizem a
escola do campo, garantindo concursos publicos para efetivacdo e formacdo dos

educadores destes territorios, conforme demanda 0os movimentos sociais.

Aprendemos que muito ainda ha por aprender com estes sujeitos coletivos que se
consideram protagonistas de uma educacéo alicergcada na materialidade da vida, da
escola, do campo, das criancas, da comunidade, enfim, das pessoas, de seres
humanos, portadores de direitos que a cada dia resistem na luta para que este seja

efetivado!
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Linguagem oral na educacdo infantil indigena: a
producéo de género textual oral valorizado por uma
prética reflexiva.

2007

Sebastido Ferreira

Educacéo Ambiental e Educac¢do do Campo na
producéo de novas racionalidades - diante da cultura
globalizada.

2010

Renata Lucia de Assis Gama

Desenho: didlogos étnicos e culturais com criangas
Guarani

2011

Arlete Maria Pinheiro Schubert

Ruinas de saberes e lugares conhecidos: educagéo e
narrativas de (re)existéncia Tupinikim nas lutas por
territorialidade(2004-2005)

2011

Marleide Pimentel Miranda Gava

Professores do Campo e no Campo: um estudo sobre
formagéo continuada e em servico na escola distrital
"Padre Fulgéncio do Menino Jesus" do municipio de
Colatina/ES

2011

Custdédio Jovéncio Barbosa Filho

Entre o campo e a cidade: a oferta de educagéo
profissional do campo no espaco/lugar de contato

2011

10.

Welson Batista de Oliveira

Educacéo do Campo e formacgéo no/pelo trabalho:
experiéncias de homens e mulheres do assentamento
sezinio Fernandes de Jesus - MST/ES

2011

11.

Olindina Serafim Nascimento

Educacgéo Escolar Quilombola: memoéria vivéncia e
saberes das comunidades Quilombolas do Sapé do
Norte, Escola de S&o Jorge

2011

12.

Tania Mota Chisté

"Aqui é minha raiz": o processo de constituicdo
identitaria da crianga negra na comunidade Quilombola
de Aracatiba/ES

2012

13.

José Pacheco de Jesus

A Praxis Pedagdgica no Centro estadual Integrado de
Educacgédo Rural: um estudo em educacao do campo e
agricultura familiar em Vila Pav@o-ES

2012

14.

Raquel Ribeiro de Moraes

Musica Guarani: mitos, sonhos, realidade

2012

15.

Rachel Reis Menezes

As escolas comunitérias rurais no municipio de Jaguaré:
um estudo sobre a expansao da Pedagogia da
Alternancia no estado do Espirito Santo/Brasil

2013

16.

Divina Leila Séares Silva

Salas Extensivas de educacéo infantil do campo: uma
experiéncia no municipio de Pancas/ES

2013

17.

Walkyria Barcelos Sperandio

Formacéao continuada de professores na escola do
campo: com a palavra os docentes do ensino médio

2013

18.

Thalyta Botelho Monteiro

Cinema de animagé&o no ensino de Arte: a experiéncia e
a narrativa na formacéo da crianga em contexto
campesino

2013

19.

Sonia Francisco Klein

Educagéo do Campo: um estudo sobre cultura e
curriculo na escola municipal de ensino fundamental
Crubixa - Alfredo Chaves - Espirito Santo

2013

20.

Dalva Mendes de Franca

Vivéncias da Pedagogia do movimento em escolas de
assentamentos MST/ES.

2013

21.

Marciane Cosmo

Ser pomerana: histérias que desvelam a memoria, a
experiéncia e os sentidos de ser professora

2014

22.

Renata Rocha Grola Lovatti

Formacéao e docéncia na educacao infantil do campo:
dizeres
docentes

2014

23.

Jandira Marquardt Dettmann

Praticas e Saberes da Professora Pomerana: um estudo
sobre interculturalidade

2014
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Teses> Selecionadas no Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo- PPGE/UFES

Ne AUTOR TEMA ANO
Maria das Gracas O Processo de Escolarizagdo dos Guarani no Espirito Santo 2008
Cota
Joao Assis Préticas discursivas de reproducéo e diferenciagdo na pedagogia da alternancia. 2008
Rodrigues
Flavio Moreira O religioso e o politico na implanta¢éo e permanéncia da pedagogia da alternancia: 2009

uma andlise histdrica dessas relacoes nas EFAS do norte do Espirito Santo.
Andréia Weiss Histéria de vida pessoal e profissional de uma professora do campo 2013
Maria Madalena Novas tecnologias na educacéo escolar do campo: o discurso verbal- visual e 2013
Fernandes Caetano | mediagGes a partir do blog jovem ceier- ser jovem, ser agricultor sustentavel em agao
Poleto Oliveira do centro estadual integrado de educacao rural de Vila Pavao-ES.
Rogerio O. Caliari A presenca da familia camponesa na escola familia agricola: o caso de Olivania 2013
Ozirlei Teresa Educacéo escolar Tupinikim e Guarani: experiéncias de interculturalidade em aldeias | 2014
Marcilino de Aracruz, no estado do Espirito Santo
Janinha Gerke de Sentidos da formag¢&o docente para a profissionalizagéo — na voz do professor do 2014
Jesus campo
Adelar Jodo Pizetta | Formacéo de Educadores e a Travessia de Cercas Invisiveis de Acesso/producdo de | 2014
Conhecimentos: Experiéncias do Mst nas Inter-relagdes Com Universidades
Brasileiras

* Tivemos acesso por meio impresso da tese de Damian Sanchez Sanchez, com o tema: Resisténcia
e Formacao na producdo do Comum: o curso de Pedagogia da Terra da UFES, defendida em 2011.
Esta ndo aparece na lista acima, uma vez que ndo esta disponivel na pagina do PPGE, e nosso
levantamento é de trabalhos on line disponiveis na pagina do programa.
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APENDICE B — ROTEIRO DE OBSERVACAO: ENCONTRO EDUCADORES MST-

ES

1- Temética Abordada

2 -

3-

4 -

5-

6 -

5

6

7

8

9

Participacédo dos Educadores
Assessoria do Encontro

Organicidade do Encontro

Estrutura Fisica

Como a Educacéo Infantil foi abordada

- A educacéo e a luta pela Reforma Agraria

— Ciranda Infantil

- Experiéncias Apresentadas pelas escolas

- O que elas refletem?

- A EIC é tematizada?

10 - Outros Aspectos Observados
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APENDICE C — AUTORIZACAO E QUESTIONARIO

Vocé estd sendo convidado(a) a participar como voluntario(a) da pesquisa de
Mestrado em Educacgédo do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo (PPGE) -
Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes), de autoria da mestranda Marle
Aparecida Fidéles de Oliveira Vieira e orientada pela professora Dr2. Valdete Coco.
Vocé esta sendo consultado(a) sobre a sua adesao a esta etapa da pesquisa, 0 que
implica responder as questdes propostas neste questionario e autorizar o uso das
respostas em estudos sobre a formacdo de educadores no campo da EIl. Na
pesquisa sua identidade sera preservada. No caso de haver concordancia em

participar, assine a autorizacao abaixo.

Contatos: Marle (27) 9.9812-2218  e-mail: fidelesmarle@gmail.com

AUTORIZACAO

PP PPRP
portador(a) da Carteira de Identidade n° .............cccccceenn. , telefone (....)
................................. , informo que entendi as informacdes prestadas neste termo de
consentimento e que concordo em participar da pesquisa “Educacao Infantil do
Campo e formagdo continuada dos educadores que atuam em assentamentos”

como respondente do questionario.

» Se vocé é educador (a) da Educacéo Infantil e se dispde a participar da
segunda etapa desta pesquisa, favor complementar seus contatos.

E-mail;

Vitéria, ES, ... e o de 2014.

(assinatura)
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PESQUISA: “EDUCACAO INFANTIL DO CAMPO E FORMACAO CONTINUADA
DOS EDUCADORES QUE ATUAM EM ASSENTAMENTOS”

Vocé esta sendo convidado(a) a participar, como voluntario(a) da pesquisa de

Mestrado em Educacédo do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo (PPGE) -

Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes), de autoria da mestranda Marle

Aparecida Fideles de Oliveira Vieira e orientado pela professora Dr2. Valdete Céco.

Vocé esta sendo consultado(a) sobre a sua adesao a esta etapa da pesquisa, o0 que

implica responder as questbes propostas neste questionario e autorizar o uso das

respostas em estudos sobre a formacdo de educadores no campo da Educacao

Infantil.

concordancia em participar, assine a autorizagao anexa.

Na pesquisa sua identidade serd preservada. No caso de haver

Contatos: Marle (27) 9.9812-2218 e-mail: fidelesmarle@gmail.com

1- DATA DE NASCIMENTO 2- SEXO
/ / () Masculino () Feminino
3- ESCOLARIDADE
NIVEL INSTITUICAO
Educacéo Infantil () Nao Cursou () Publica () Privada
Educagéo INSTITUICAO
Fundamental () Publica () Privada
INSTITUICAO
() Publica () Privada
Ensino Médio DD
INSTITUICAO
( ) Pablica ( ) Privada () Presencial g e)mi resencial ( ) A Distancia
TIPO
Ensino Superior () Normal ( ) Licenciatura () Bacharelado
Superior
CURSOS HABILITACAO
INSTITUICAO
() Nao Cursou () Publica () Privada
TIPO ANO DE CONCLUSAO

Pés Graduagéo

( ) Especializagdo  ( ) Mestrado

() Doutorado

INSTITUIGAO FORMADORA

TEMA DO TRABALHO DE CONCLUSAO

AREA TEMATICA

() Gestdo/ Administracéo Geral

() Pedagobgica

() Pedagégica para
|

() Outro:

4- ETAPAS / MODALIDADE QUE ATUA ATUALMENTE

() Na Educacéo Infantil (0 a 3)
() Ensino Fundamental (6° ao 9°)

() Ensino Médio

() Na Educacéo Infantil (4 e 5)

() Ensino Fundamental (1° ao 5°)
() Ensino Superior
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() Outro: Especifique:

5- INSTITUICAO (ES) EM QUE TRABALHA ATUALMENTE:

INSTITUICAO 1 INSTITUICAO 2:
Nome: Nome:
Municipio: Municipio:
Assentamento: .
Assentamento:
Tempo de deslocamento de casa ao trabalho:h_~ m Tempo de deslocamento de casa ao trabalho: h m
N . o . N° de turmas: N° de alunos:
N° de turmas: N° de alunos: I

6- TIPO DE VINCULOS
( )Estatutério (concursado) ( )CLT/carteira assinada ( )Temporario/Substituto/Designado ( )Estagio com remuneragéo
(_ )Voluntario ( )Outro. Qual?

7- FILIACOES
(' )Sindicato ( )Partido Politico ( )Movimento social ( )Instituicdo Religiosa ( )Outro(especifique):

8- INDIQUE OS MAIORES DESAFIOS E CONQUISTAS EM TRABALHAR NUMA ESCOLA DO CAMPO/DE ASSENTAMENTO
DESAFIOS CONQUISTAS

9- MARQUE AS ALTERNATIVAS REFERENTES A REALIDADE DA
FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES NO MUNICIPIO EM QUE
TRABALHA

SEMPRE
MUITAS
VEZES
ALGUMAS
VEZES
NUNCA
NAO SEI
NAO SE
APLICA

O municipio realiza formagéo continuada reunindo todos os educadores

O municipio realiza formagao continuada especifica para a Educagéo Infantil

O municipio realiza formagéo continuada especifica para a Educagéo do
Campo

O municipio realiza formagéo continuada especifica para a Educacéo Infantil
do Campo

A formagédo continuada realizada pelo municipio contribui com a sua pratica
pedagogica

Existe acompanhamento pedagégico de equipes da Secretaria de Educacao
ao seu trabalho

Existe acompanhamento pedagégico por profissionais da escola (diretor,
pedagogo, coordenador)

Existe acompanhamento pedagdgico de movimentos sociais ligados ao campo

A escola realiza formagéo continuada reunindo todos os seus educadores

A escola realiza formacé&o continuada especifica para a Educacéo do Campo

A escola realiza formacé&o continuada especifica para a Educacéo Infantil

A formacdo continuada realizada pela escola contribui com a sua pratica
pedagogica

Outro(s). Especifique:

10- AVALIE AS CONTRIBUICOES DO ENCONTRO ESTADUAL DE EDUCADORES DO
MST PARA SUA PRATICA PROFISSIONAL

MUITO
RAZOA
VEL
POUCO
NADA

Favorece a troca de experiéncias entre os educadores

Desenvolve estudo de temas relacionados a pratica pedagdgica

Estimula a apresentacdo de experiéncias inovadoras

Mobiliza 0 engajamento nas questdes da Educacéo do Campo

Mobiliza o0 engajamento nas questdes da Educacao Infantil do Campo

Encaminha as discussfes das pautas especificas das escolas dos assentamentos

Atualiza os educadores com informacdes e legislacdes recentes sobre a educagéo

Acolhe as sugestdes dos educadores

Outro(s). Especifique:

SE VOCE E EDUCADOR DA EI, RESPONDA AS QUESTOES SEGUINTES.
CASO ATENDA A OUTRO NIVEL/ETAPA, AGRADECEMOS SUA PARTICIPACAO.

11- TIPO DE TRABALHO NA EDUCAGAO INFANTIL
() Regéncia de turma da El () Regéncia de turma do EF que acolhe criancas da El
() Professor de determinada disciplina e/ou projetos em turmas de EI () Outro (especifique):

12- SE POSICIONE COM RELACAO AOS ASPECTOS LISTADOS A SEGUIR SOBRE A
EDUCACAO INFANTIL

SIM
NAO
EM
PARTE
NAO
SEI

Escolheu trabalhar com as turmas de EI?

Gosta/tem afinidade com as turmas de EI?
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Gostaria de deixar de trabalhar na El, permanecendo no magistério?

Gostaria de deixar de trabalhar no magistério?

As instalacdes fisicas sdo adequadas as criancas?

Conta com brinquedos?

Conta com livros de literatura infantil?

Conta com apoio pedagégico?

Conhece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEI)?

Utiliza livros didaticos?

Utiliza algum sistema de apostilas implementado pelo municipio?

Tem jornada semanal de planejamento?

Vocé participou da elaboracéo do Projeto Politico Pedagdgico da escola (PPP)?

O PPP da escola trata da especificidade da EI?

A escola implementa uma gestdo democratica?

As condicdes da escola favorecem o desenvolvimento do trabalho coletivo entre os educadores

As condicdes da escola favorecem o desenvolvimento do trabalho coletivo com as familias

Conta com a participacéo das familias na escola?

A El é reconhecida como importante na comunidade/assentamento?

Acredita que o trabalho na El do Campo/assentamento tem necessidades ou caracteristicas
préprias do contexto do campo?

13- INFORME SOBRE O TRABALHO COM AS CRIANGAS NA EDUCAGAO
INFANTIL

SEMPRE
MUITAS
VEZES

ALGUMAS
VEZES

RARAMEN
TE

NAO SEI

As criancas deliberam sobre as atividades a serem desenvolvidas

Acredita que seu trabalho tem um papel importante sobre o futuro dos
alunos/criancas

Sente-se satisfeito(a) realizando atividades de cuidado com os alunos/criancas

Seu trabalho na El se baseia nos eixos das interagdes e brincadeiras previstos
nas DCNEI

Vocé se considera engajada(o) na defesa da Educacao Infantil

Vocé se considera engajada(o) na defesa da Educacéo Infantil do Campo
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APENDICE D — ROTEIRO DE ENTREVISTA COM A EQUIPE GESTORA DO
MUNICIPIO

EIC — Educacéao Infantil do Campo
El — Educacéo Infantil

MST- Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra

Quanto ao atendimento as areas de Assentamento:

1- Qual a importancia do atendimento a EIC e as criancas que residem em

assentamentos? Por qué?

2- Quais as diferencas e/ou semelhancas compreendendo o atendimento as escolas
de assentamento com outro espaco atendido pelo municipio (como instituicdo na

cidade, por exemplo).

3- Destaque alguma(s) conquistas, dificuldade(s) e perspectivas na implementacao

da EIC em area de assentamento.

4- Evidencie alguma(s) conquista(s) para o municipio em relacdo ao atendimento as

criancas que residem em assentamentos.

Quanto a estrutura na Secretaria Municipal

1- Ha na secretaria uma equipe especifica para a EI? Explorar

2- Ha na secretaria uma equipe especifica para a EIC? Explorar

3- Qual a responsabilidade desta secretaria quanto a EIC, em relagéo:

- A infra-estrutura das Instituicdes de educacéo infantil em areas de assentamento.
- Ao apoio pedagogico a estas instituicdes.

- A contratac&o de educadores. Evidencie como se da essa contratacao.

- Ao material pedagogico.

- Ao calendéario da instituicdo; ha alguma especificidade em relacdo ao calendério de

outras instituicbes que ndo estdo em areas de assentamento?
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- A formac&o de educadores. Como é pensada a formacdo para os educadores do
campo? Ha alguma temética especifica quanto as demais formacdes pensadas para

os educadores da rede municipal? Como se da a participacédo dos educadores?

-Ha no municipio algum documento especifico para orientar a EIC? Caso haja, qual

a importancia para a gestao?

-Acontece parceria entre o estado e 0 municipio na oferta da EIC em assentamentos

de reforma agraria? Se sim, como consiste esta parceria?

4- De quanto em quanto tempo acontece as formacGes para os educadores que

atuam na EIC no municipio? Em que consiste esta formagao?

5- Vocé considera importante ter uma formacgao especifica para esses educadores?

Por qué?
Quanto a relacdo com o Movimento Social

1- O municipio possui relagdo com o Setor de Educacdo do MST para a efetivacéo
da EIC? Como se dé& essa relagdo?

2- Considera importante a atuacao desse Movimento (Setor de Educacdo do MST)

no que concerne a articulagdo junto ao setor publico para tratar de questdes
especificas para as escolas de assentamento? Por qué?

3- Ha alguma dificuldade encontrada nessa relagcdo com o Setor de Educacao do
MST quanto ao atendimento as criangas do campo? Evidencie essa(s)
dificuldade(s).

4- Quais as principais reivindicacbes do Setor de Educacdo do MST a esse

municipio?

5- Ha alguma reivindicacdo apresentada pelo Setor de Educacdo do MST ao

municipio que considera de dificil atendimento por parte da secretaria?

6- Para o municipio, qual o maior desafio em relacdo a oferta de educacao infantil

em area de assentamento?
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Este levantamento faz parte da pesquisa de Mestrado em Educagéo do Programa

de PoOs-Graduacdo em Educacgédo (PPGE) - Universidade Federal do Espirito Santo

(UFES) com a temética “Educacéo Infantil do Campo e formacdo continuada dos

educadores que atuam em assentamentos”, de autoria da mestranda Marle

Aparecida Fidéles de Oliveira Vieira, sob orientacdo da prof.2 Dr.2 Valdete Céco. Por

meio dele gostariamos de saber o perfil do gestor do Municipio que atua na EIC.

Duvidas, favor entrar em contato: Marle (27) 9.9812-2218 E-mail:
fidelesmarle@gmail.com
I-IDENTIFICAC;AO DO MUNICIPIO
1- MUNICIPIO
2- ENDEREGO DA SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
3- TELEFONE 4- FAX 5- EMAIL
() ()
Il- RESPONSAVEL PELAS INFORMACOES
1- RESPONSAVEL 2- SETOR
1- DATA DE NASCIMENTO 2- SEXO
/ / () Masculino () Feminino
3- ESCOLARIDADE
NIVEL INSTITUICAO
Educacéo Infantil () Néo Cursou () Publica () Privada
INSTITUICAO
Educacéo
Fundamental ( ) Pablica ( ) Privada
INSTITUICAO
() Publica () Privada
Ensino Médio CURSOS
Ensino Superior ISR
( ) Pablica ( ) Privada ( ) Presencial g e)mi oresencial | ( )A Distancia
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TIPO

() Normal Superior () Licenciatura  ( ) Bacharelado

CURSOS HABILITACAO
INSTITUIGAO
() Nao Cursou () Publica () Privada
TIPO ANO DE CONCLUSAO
() Especializagéo () Mestrado () Doutorado

Pés-Graduagao = —
INSTITUICAO FORMADORA TEMA DO TRABALHO DE CONCLUSAO
AREA TEMATICA
( ) Gestdao [/ ( ) Pedagobgica - ( )  Outro:
Administracao Geral () Pedagogica para El

OUTRAS INFORMACOES QUE JULGAR NECESSARIAS:
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APENDICE F — ROTEIRO — EDUCADOR DO ASSENTAMENTO

O-

Fale sobre sua trajetoria profissional, evidenciando a sua formacéao.
Considera importante ter formacao para trabalhar com as criancas? Por qué?

Gosta de trabalhar em escola de assentamento? Fale sobre sua relagdo com

0 campo / assentamento e sobre sua experiéncia neste trabalho.

O que considera importante destacar na realizagdo do seu trabalho com as

criancas do campo?

Quiais as principais dificuldades que vocé considera para a realizacdo do seu

trabalho com as criancas em area de assentamento?

Evidencie a(s) dificuldade(s) quanto ao atendimento do municipio a esta

instituicdo em relacao:
a estrutura fisica
ao apoio pedagdgico
e a formacé&o de educadores.

Fale da relacdo com as familias assentadas. Vocé considera importante a
participacdo delas nas acbfes da instituicdo da EI? Elas participam das

discussbes em torno da educacédo? Como se da essa participacao?

Vocé considera importante a atuagédo do Setor de Educacdo do MST na luta
pela educacdo? Por qué? Evidencie essa atuacao (do setor) na instituicdo em

que trabalha.

Todas as criangas do assentamento frequentam a EI?

10- Ha alguma questdo que considera importante destacar e que nao foi

abordada nas questdes que evidenciamos? Fale sobre elas.
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QUESTIONARIO — PERFIL EDUCADOR DO ASSENTAMENTO

Este levantamento faz parte da pesquisa de Mestrado em Educacédo do Programa

de Pdés-Graduacdo em Educacdo (PPGE) - Universidade Federal do Espirito Santo

(UFES) com a tematica “Educacéo Infantil do Campo e formacdo continuada dos

educadores que atuam em assentamentos”, de autoria da mestranda Marle

Aparecida Fidéles de Oliveira Vieira, sob orientacdo da prof.2 Dr.2 Valdete C6co. Por

meio dele gostariamos de saber o perfil do educador que atua na EIC. Duvidas,

favor entrar em contato: Marle (27) 9.9812-2218 E-mail: fidelesmarle@gmail.com

I-IDENTIFICACAO

3- E ASSENTADO
1- DATA DE NASCIMENTO 2- SEXO Sim() ()Outro:
Néo ()
. RESIDE EM ASSENTAMENTO
/ / () Masculino
( ) Feminino Sim () Outro ():
Néo ()
4- ESCOLARIDADE
NIVEL INSTITUICAO
Educacéo Infantil ( )Nado Cursou ( ) Publica () Privada
5 INSTITUICAO
Educagéo
Fundamental ( ) Publica ( ) Privada
INSTITUICAO
() Publica () Privada
Ensino Médio CURSOS
INSTITUICAO
- . . () o
() Publica () Privada () Presencial Semipresencial () A Distancia
TIPO
Ensino Superior ( ) Normal ) )
Superior () Licenciatura  ( ) Bacharelado
CURSOS HABILITACAO
Pedagogia da Terra ()
Outros:
INSTITUICAO
() Nao Cursou () Publica () Privada

P6s Graduagéo

TIPO

( ) Especializagdo ( ) Mestrado

() Doutorado

ANO DE CONCLUSAO

INSTITUIGAO FORMADORA

TEMA DO TRABALHO DE CONCLUSAO
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AREA TEMATICA

( )Gestéo
Administracdo

/

(

Geral

)Pedagdgica

() Pedagdgica para ( ) Qutro:
El

5- ETAPAS / MODALIDADE QUE ATUA ATUALMENTE

() Na Educacéo Infantil (0 a 3)

() Na Educacéo Infantil (4 e 5)

() Ensino Fundamental [6° ao 9°] () Ensino Médio

() Outro: Especifique:

() Ensino Fundamental [1° ao 5°]

(' ) Ensino Superior

6- OUTRAS INFORMACOES QUE ACHAR IMPORTANTE:
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APENDICE G - ROTEIRO — RODA DE CONVERSA COM O SETOR DE
EDUCACAO DO MST

1-

Destacar a formacdo e a trajetdria profissional dos sujeitos do Setor de
Educacdo do MST/ES (quem séo esses sujeitos coletivos que formam o setor,

a formacéo e a trajetoria profissional).

Por que o MST possui um setor especifico para a educacdo? Pontuar a

importancia e contextualizar a histéria desse setor no contexto do ES.
Evidenciem as principais lutas travadas pelo setor no ES.

Pontuar as principais dificuldades quanto da relacdo com 0 municipio
pesquisado no que concerne a educacao infantil: infraestrutura, apoio

pedagdgico, especificidades da escola do campo e a formagéo de professores.

Destacar os principais desafios e dificuldades do Setor na luta pela educacao

em areas de assentamento de Reforma Agraria.

Qual a relacdo que o Setor de Educacédo do MST estabelece entre a luta pela

educacao infantil do campo e a luta pela Reforma Agraria?

As formag0Oes pensadas / organizadas pelo Setor (destacar os objetivos destas

formacdes); Contemplam a EIC?

Destacar outras questdes que consideram importantes e que nao foram abordadas

nas relacionadas acima.

1-

PERFIL DOS SUJEITOS DO SETOR DE EDUCACAO

Este levantamento faz parte da pesquisa de Mestrado em Educacéo do Programa de Pés-Graduacédo

em Educacéo (PPGE) - Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) com a tematica “Educacao

Infantil do Campo e formacgé&o continuada dos educadores que atuam em assentamentos”, de autoria

da mestranda Marle Aparecida Fidéles de Oliveira Vieira, sob orientacéo da prof.2 Dr.2 Valdete Cdco.

Por meio dele gostariamos de saber o perfil dos sujeitos que atuam no Setor de Educagdo do

MST/ES. Duvidas, favor entrar em contato: Marle (27) 9.9812-2218 E-mail: fidelesmarle@gmail.com

I-IDENTIFICACAO

3- E ASSENTADO

1- DATA DE NASCIMENTO 2- SEXO Sim () () Outro:

Nao ( )
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RESIDE EM ASSENTAMENTO

/ / () Masculino
( ) Feminino Sim () Outro ():
N&o ()
4- ESCOLARIDADE
NIVEL INSTITUICAO
Educacéo Infantil ( )Nado Cursou ( ) Publica () Privada
5 INSTITUIGAO
Educagéo
Fundamental ( ) Publica ( ) Privada
INSTITUIGAO
() Publica () Privada
Ensino Médio CURSOS
INSTITUICAO
- . . () o
() Publica () Privada () Presencial Semipresencial () A Distancia
TIPO
Ensino Superior ( ) Normal
- () Licenciatura  ( ) Bacharelado
Superior
CURSOS HABILITAGAO
Pedagogia da Terra ()
Outros:
INSTITUIGAO
() Nao Cursou () Publica () Privada

P6s Graduagéo

TIPO

() Especializagéo

() Mestrado

() Doutorado

ANO DE CONCLUSAO

INSTITUICAO FORMADORA

TEMA DO TRABALHO DE CONCLUSAO

AREA TEMATICA

( )Gestéo
Administracdo

I

Geral

)Pedagdgica ( ) Pedagdgica para ( )
El

Outro:

5- ETAPAS / MODALIDADE QUE ATUA ATUALMENTE

() Na Educacéo Infantil (0 a 3)

() Ensino Fundamental [6° ao 9°]

() Outro: Especifique:

() Na Educacéo Infantil (4 e 5)

() Ensino Médio

() Ensino Fundamental [1° ao 5°]

(' ) Ensino Superior

6- OUTRAS INFORMACOES QUE ACHAR IMPORTANTE:
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APENDICE H — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
EDUCADORA ASSENTAMENTO

Em cumprimento ao protocolo de pesquisa, apresenta-se ao

o]0 1575 o] F= | PP PPTPTPPPPTUPRPRR , da
Instituicao de Educacéo Infantil do Municipio
(0 = PP | ES, a pesquisa “Educacao Infantil do

Campo e formacéo continuada dos educadores que atuam em assentamentos”,
como recomendacgéo para a realizagdo do Mestrado em Educacdo do Programa de
Pés-Graduacdo em Educacdo (PPGE) - Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES). Pesquisa, de autoria da mestranda Marle Aparecida Fidéles de Oliveira

Vieira, sob a orientacdo da Prof.2 Dr.2 Valdete Coco.

ASPECTOS

DA PESQUISA DESCRICAO

diante da invisibilizag&o das politicas publicas que garantam aos sujeitos do
1. JUSTIFICATIVA DO ESTUDO: campo uma educagdo no espag¢o em que vivem, uma educacgéo feita com
estes sujeitos, adentramos este espaco com este propoésito de pesquisa.

compreender como se efetiva a formacao continuada dos educadores da El

2. OBJETIVO GERAL gue atuam em assentamentos do MST.

entrevista semiestruturada, observagdo participante, roda de conversa,
3. PROCEDIMENTOS audio
(gravacgéo de voz).

Educadores integrantes da equipe de Educacgdo Infantil (EI) e / ou
Educagdo do Campo (EC) da Secretaria Municipal de Educacgéo,
Educadores integrantes do Setor de Educacdo do MST, educador de uma
Instituicdo de El localizada em assentamento.

4. SUJEITOS

i avanco da pesquisa e da producdo do conhecimento acerca da EIC e da
5. BENEFICIOS formagéo continuada de educadores que atuam em assentamentos de
Reforma Agréria coordenados pelo MST.

Salientamos que a pesquisa ndo trds riscos aos sujeitos participantes,
estando o0s mesmos cientes dos procedimentos. Desse modo,
esclarecemos que estardo a disposicdo dos participantes todos os
procedimentos e resultados da pesquisa, caso seja necessario algum
esclarecimento, inclusive podendo o participante optar em qualquer
momento do estudo néo fazer parte da pesquisa.

6. POSSIVEIS RISCOS

Diante do exposto, solicitamos sua autorizacdo, por meio da assinatura deste Termo
de Consentimento, para que a entrevista e 0os dados produzidos por meio de
entrevista possam ser divulgados e publicados sem fins comerciais. Ressaltamos
que os resultados da pesquisa estardo a sua disposicdo no momento em que seja
necessario algum esclarecimento, sendo garantida a protecao da sua identidade por
meio da nao identificacdo de seu nome em qualquer publicacdo deste estudo.

Este Termo de Consentimento encontra-se impresso em duas vias, ficando uma com
0 pesquisador e outra entregue ao(s) participante(s).

Desde ja, agradecemos a sua participacdo. Em caso de duvidas, entre em contato
com a responsavel pela pesquisa: Profté. Mestranda, Marle Aparecida Fidéles de
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Oliveira Vieira, email — fidelesmarle@gmail.com. Também podera contatar o Comité
de Etica e Pesquisa em seres humanos, para resolver dividas ou relatar qualquer
problema através do telefone (27)4009-7890 ou correio: Comité de Etica e Pesquisa
em seres humanos, UFES,/Campus Goiabeiras, Pro-Reitoria de Pesquisa e P0s-
Graduacdo, Campus Universitario de Goiabeiras, Av. Fernando Ferrari, s/n, CEP
29060-970, Vitoria — ES, Brasil.

Orientadora: Valdete Céco Orientanda: Marle Aparecida F. de O. Vieira
Contatos: Celular (27) 9-88273864 Cel.: (27) 9 9812-2218

E-mail: valdetecoco@hotmail.com E-mail: fidelesmarle@gmail.com
Assinatura: Assinatura:

Ciente do exposto, declaro que fui informado (a) de maneira clara e detalhada sobre
a pesquisa “Educacao Infantili do Campo e formag&o continuada dos educadores
gue atuam em assentamentos”. Ressalto que me foi dado (a) a oportunidade de ler o
presente documento e esclarecer minhas duvidas. Sendo assim, assino este Termo
de Consentimento em duas vias, ficando com a posse de uma delas.

Nome:

Cargo:

CPF/RG:

Assinatura:

Contato (s):

, de de 2015.




200

APENDICE | — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - EQUIPE
GESTORA SEME

Em cumprimento ao protocolo de pesquisa, apresenta-se ao
010115753 o] 1 = | PP PURRRPN ,

integrante da Equipe Gestora da Secretaria Municipal de Educacdo do Municipio
e | ES, a pesquisa “Educacgao Infantil do
Campo e formacéo continuada dos educadores que atuam em assentamentos”,
como recomendacé&o para a realizagdo do Mestrado em Educacdo do Programa de
Pos-Graduacdo em Educacdo (PPGE) - Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES). Pesquisa, de autoria da mestranda Marle Aparecida Fidéles de Oliveira

Vieira, sob a orientagdo da Prof.2 Dr.2 Valdete C6co, com o0 seguinte delineamento:

ASPECTOS

DA PESQUISA DESCRICAO

diante da invisibilizagdo das politicas publicas que garantam aos sujeitos do
1. JUSTIFICATIVA DO ESTUDO: campo uma educagdo no espaco em que vivem, uma educacdo feita com
estes sujeitos, adentramos este espago com este propoésito de pesquisa.

compreender como se efetiva a formagéao continuada dos educadores da El

2. OBJETIVO GERAL gue atuam em assentamentos do MST.

entrevista semiestruturada, observagéo participante, roda de conversa,registro

3. PROCEDIMENTOS e L <
fotografico, audio (gravacéo de voz).

Educadores integrantes da equipe de Educacéo Infantil (El) e / ou Educacgéo
do Campo (EC) da Secretaria Municipal de Educac¢éo, Educadores integrantes
do Setor de Educacéo do MST, educador de uma Instituicdo de El localizada
em assentamento.

4. SUJEITOS

) avanco da pesquisa e da producdo do conhecimento acerca da EIC e da
5. BENEFICIOS formacdo continuada de educadores que atuam em assentamentos de
Reforma Agréria coordenados pelo MST.

Salientamos que a pesquisa nao tras riscos aos sujeitos participantes, estando
0s mesmos cientes dos procedimentos. Desse modo, esclarecemos que
estaréo a disposigao dos participantes todos os procedimentos e resultados da
pesquisa, caso seja necessario algum esclarecimento, inclusive podendo o
participante optar em qualquer momento do estudo ndo fazer parte da
pesquisa.

6. POSSIVEIS RISCOS

Diante do exposto, solicitamos sua autorizagc&o, por meio da assinatura deste Termo
de Consentimento, para que a entrevista e o0os dados produzidos por meio de
entrevista possam ser divulgados e publicados sem fins comerciais. Ressaltamos
que os resultados da pesquisa estardo a sua disposicdo no momento em que seja
necessario algum esclarecimento, sendo garantida a protecédo da sua identidade por
meio da nao identificacdo de seu nome em qualquer publicacdo deste estudo.

Este Termo de Consentimento encontra-se impresso em duas vias, ficando uma com
0 pesquisador e outra entregue ao(s) participante(s).

Desde ja, agradecemos a sua participacdo. Em caso de duvidas, entre em contato
com a responsavel pela pesquisa: Profté. Mestranda, Marle Aparecida Fidéles de
Oliveira Vieira, email — fidelesmarle@gmail.com. Também podera contatar o Comité
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de Etica e Pesquisa em seres humanos, para resolver davidas ou relatar qualquer
problema através do telefone (27)4009-7890 ou correio: Comité de Etica e Pesquisa
em seres humanos, UFES,/Campus Goiabeiras, Pré-Reitoria de Pesquisa e P0s-
Graduacdo, Campus Universitario de Goiabeiras, Av. Fernando Ferrari, s/n, CEP
29060-970, Vitoria — ES, Brasil.

Orientadora: Valdete Céco Orientanda: Marle Aparecida F. de O. Vieira
Contatos: Celular (27) 9-88273864 Cel.: (27) 9 9812-2218

E-mail: valdetecoco@hotmail.com E-mail: fidelesmarle@gmail.com
Assinatura: Assinatura:

Ciente do exposto, declaro que fui informado (a) de maneira clara e detalhada sobre
a pesquisa “Educacao Infantii do Campo e formag&o continuada dos educadores
gue atuam em assentamentos”. Ressalto que me foi dado (a) a oportunidade de ler o
presente documento e esclarecer minhas duvidas. Sendo assim, assino este Termo
de Consentimento em duas vias, ficando com a posse de uma delas.

Nome:

Cargo:

CPF/RG:

Assinatura:

Contato (s):

, de de 2015.
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APENDICE J — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO -
AUTORIZACAO SEME

Em cumprimento ao protocolo de pesquisa, apresenta-se ao

0T (0115753 o] 1 = | :
gestor da Secretaria Municipal de Educacao do Municipio
(0 = PP | ES, a pesquisa “Educacao Infantil do

Campo e formagdo continuada dos educadores que atuam em assentamentos”
como recomendacé&o para a realizagdo do Mestrado em Educacdo do Programa de
Pos-Graduacdo em Educacdo (PPGE) - Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES). Pesquisa, de autoria da mestranda Marle Aparecida Fidéles de Oliveira

Vieira, sob a orientagdo da Prof.2 Dr.2 Valdete C6co, com o0 seguinte delineamento:

ASPECTOS

DA PESQUISA DESCRICAO

diante da invisibilizagdo das politicas publicas que garantam aos sujeitos do
1. JUSTIFICATIVA DO ESTUDO: campo uma educagao no espago em que vivem, uma educacao feita com estes
sujeitos, adentramos este espago com este propdsito de pesquisa.

compreender como se efetiva a formagéo continuada dos educadores da El que

2. OBJETIVO GERAL atuam em assentamentos do MST.

entrevista semiestruturada, observacdo participante, roda de conversa,registro

3. PROCEDIMENTOS fotografico audio (gravacéo de voz).

Educadores integrantes da equipe de Educacao Infantil (El) e / ou Educacao do
Campo (EC) da Secretaria Municipal de Educagdo, Educadores integrantes do

4. SUJEITOS Setor de Educagéo do MST, educador de uma Instituicdo de El localizada em
assentamento.

i avanco da pesquisa e da produgdo do conhecimento acerca da EIC e da

5. BENEFICIOS formagéo continuada de educadores que atuam em assentamentos de Reforma

Agréaria coordenados pelo MST.

Salientamos que a pesquisa ndo tras riscos aos sujeitos participantes, estando
0s mesmos cientes dos procedimentos. Desse modo, esclarecemos que
6. POSSIVEIS RISCOS estardo a disposi¢éo dos participantes todos os procedimentos e resultados da
pesquisa, caso seja necessdario algum esclarecimento, inclusive podendo o
participante optar em qualquer momento do estudo ndo fazer parte da pesquisa.

Diante do exposto, solicitamos sua autorizagéo, por meio da assinatura deste Termo
de Consentimento, para que a pesquisa seja realizada em dois contextos
institucionais, numa Instituicdo EIC do municipio localizada em area de
assentamento, com procedimento de observacdo e entrevista semiestruturada e
com a equipe de El e / ou EC, com procedimento de entrevista semiestruturada.

Cabe informar que também sera solicitada autorizacdo de cada participante, e que
os resultados da pesquisa estardo a disposi¢cdo da comunidade académica, sendo
garantida a protecédo da identidade dos participantes, por meio da néo identificagao
de seus nomes em qualquer publicacédo deste estudo.



203

Este Termo de Consentimento encontra-se impresso em duas vias, ficando uma com
0 pesquisador e outra entregue a Secretaria Municipal de Educacéao.

Desde ja, agradecemos a sua participacdo. Em caso de duvidas, entre em contato
com a responsavel pela pesquisa: Prof2. Mestranda, Marle Aparecida Fidéles de
Oliveira Vieira, email — fidelesmarle@gmail.com. Também podera contatar o Comité
de Etica e Pesquisa em seres humanos, para resolver davidas ou relatar qualquer
problema através do telefone (27)4009-7890 ou correio: Comité de Etica e Pesquisa
em seres humanos, UFES,/Campus Goiabeiras, Pro-Reitoria de Pesquisa e P0s-
Graduacdo, Campus Universitario de Goiabeiras, Av. Fernando Ferrari, s/n, CEP
29060-970, Vitéria — ES, Brasil.

Orientadora: Valdete Céco Orientanda: Marle Aparecida F. de O. ieira
Contatos: Celular (27) 9-88273864 Cel.: (27) 9 9812-2218

E-mail: valdetecoco@hotmail.com E-mail: fidelesmarle@gmail.com
Assinatura: Assinatura:

Ciente do exposto, declaro que fui informado (a) de maneira clara e detalhada sobre
a pesquisa “Educacao Infantili do Campo e formac&o continuada dos educadores
gue atuam em assentamentos” Ressalto que me foi dado (a) a oportunidade de ler o
presente documento e esclarecer minhas duvidas. Sendo assim, assino este Termo
de Consentimento em duas vias, ficando com a posse de uma delas.

Nome:

Cargo:

CPF/RG:

Assinatura:

Contato (s):

, de de 2015.




204

APENDICE K — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO — SETOR
DE EDUCACAO

Em cumprimento ao protocolo de pesquisa, apresenta-se ao SETOR DE
EDUCACAO DO MST/ES a pesquisa “Educacdo Infantii do Campo e formacéo
continuada dos educadores que atuam em assentamentos” como recomendacao
para a realizacdo do Mestrado em Educacdo do Programa de Pds-Graduagdo em
Educacdo (PPGE) - Universidade Federal do Espirito Santo (UFES). Pesquisa de
autoria da mestranda Marle Aparecida Fidéles de Oliveira Vieira, sob a orientacéo da

Prof.2 Dr.2 Valdete C6co, com o seguinte delineamento:

ASPECTOS

DA PESQUISA DESCRICAO

Dada a invisibilizagdo das politicas publicas que garantam aos sujeitos do
1. JUSTIFICATIVA DO ESTUDO: campo uma educagdo no espago em que vivem, uma educacéo feita com e
ndo para os sujeitos do campo.

compreender como se efetiva a formagéo continuada dos educadores da El

2. OBJETIVO GERAL gue atuam em assentamentos do MST.

Entrevista semiestruturada, observagdo participante, roda de conversa, audio

3. PROCEDIMENTOS -
(gravagéo de voz).

Educadores integrantes da equipe de Educacao Infantil (El) e / ou Educagéo
do Campo (EC) da Secretaria Municipal de Educacéo, Educadores integrantes
do Setor de Educacdo do MST, educador de uma Instituicdo de El localizada
em assentamento.

4.  SUJEITOS

i Avanco da pesquisa e da produgdo do conhecimento acerca da EIC e da
5. BENEFICIOS formagéo continuada de educadores que atuam em assentamentos de
Reforma Agréria coordenados pelo MST.

Salientamos que a pesquisa nao tras riscos aos sujeitos participantes, estando
0s mesmos cientes dos procedimentos. Desse modo, esclarecemos que
estaréo a disposigao dos participantes todos os procedimentos e resultados da
pesquisa, caso seja necessario algum esclarecimento, inclusive podendo o
participante optar em qualguer momento do estudo ndo fazer parte da
pesquisa.

6. POSSIVEIS RISCOS

Diante do exposto, solicitamos sua autorizagéo, por meio da assinatura deste Termo
de Consentimento, para que os dados produzidos por meio da roda de conversa
realizada com o Setor de Educacdo do MST/ES possam ser divulgados e publicados
sem fins comerciais. Ressaltamos que o0s resultados da pesquisa estardo a sua
disposicdo no momento em que seja necessario algum esclarecimento, sendo
garantida a protecédo da sua identidade por meio da nao identificacdo de seu nome

em qualquer publicacéo deste estudo.

Este Termo de Consentimento encontra-se impresso em duas vias, ficando uma com
0 pesquisador e outra entregue ao(s) participante(s).

Desde ja, agradecemos a sua participacdo. Em caso de duavidas, entre em contato
com a responsavel pela pesquisa: Prof2. Mestranda, Marle Aparecida Fidéles de
Oliveira Vieira, email — fidelesmarle@gmail.com. Também podera contatar o Comité
de Etica e Pesquisa em seres humanos, para resolver davidas ou relatar qualquer
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problema através do telefone (27)4009-7890 ou correio: Comité de Etica e Pesquisa
em seres humanos, UFES,/Campus Goiabeiras, Pro-Reitoria de Pesquisa e P0s-
Graduacdo, Campus Universitario de Goiabeiras, Av. Fernando Ferrari, s/n, CEP
29060-970, Vitoria — ES, Brasil.

Orientadora: Valdete Coco Orientanda: Marle Aparecida F. de O. Vieira
Contatos: Celular (27) 9-88273864 Cel.: (27) 9 9812-2218
E-mail: valdetecoco@hotmail.com E-mail: fidelesmarle@gmail.com

Ciente do exposto, declaro que fui informado (a) de maneira clara e detalhada sobre
a pesquisa “Educacao Infantili do Campo e formac&o continuada dos educadores
gue atuam em assentamentos”. Ressalto que me foi dado (a) a oportunidade de ler o
presente documento e esclarecer minhas duividas. Sendo assim, assino este Termo
de Consentimento em duas vias, ficando com a posse de uma delas.

Nome:

Cargo:

CPF/RG:

Assinatura:

Contato (s):

, de de 2015.
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ANEXOS
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ANEXO 1 - MANIFESTO DAS EDUCADORAS E DOS EDUCADORES DA
REFORMA GRARIA AO POVO BRASILEIRO

1. Somos educadores e educadoras de criancas, jovens e adultos de
Acampamentos e Assentamentos de todo o Brasil, que colocamos nosso trabalho a
servico da luta pela Reforma Agraria e por transformacdes sociais.

2. Manifestamos nossa profunda indignacdo diante da miséria e das injusticas que
estdo destruindo nosso pais, e compartilhamos do sonho da constru¢cdo de um novo
projeto de desenvolvimento para o Brasil, um projeto do povo brasileiro.

3. Compreendemos que a educagéo sozinha ndo resolve os problemas do povo,
mas € um elemento fundamental nos processos de transformacéo social.

4. Lutamos por justica social! Na educacéo isto significa garantir escola publica,
gratuita e de qualidade para todos, desde a Educacéo Infantil até a Universidade.

5. Consideramos que é uma questdo de honra acabar com o analfabetismo em
todo o0 nosso territério, tanto no campo como na cidade.

6. Exigimos, como trabalhadoras e trabalhadores da educacéo, respeito, valorizacao
profissional e condi¢des dignas de trabalho e de formagéo. E queremos o direito de
pensar e de participar das decisdes sobre a politica educacional.

7. Queremos uma escola que se deixe ocupar pelas questdes de nosso tempo, e
qgue ajude no fortalecimento das lutas sociais, e na solu¢do dos problemas concretos
de cada comunidade.

8. Defendemos uma pedagogia que se preocupe com todas as dimensdes da
pessoa humana e que crie um ambiente educativo baseado na acdo e na
participagdo democrética, e na dimensdo educativa do trabalho, da cultura e da
histéria de nosso povo.

9. Acreditamos numa escola que desperte os sonhos de nossa mocidade, que
cultiva a solidariedade, a esperanca, e o desejo de aprender sempre e de
transformar o mundo.

10. Entendemos que para participar da construgdo desta nova escola nds,
educadoras e educadores, precisamos construir coletivos pedagogicos com clareza
politica, competéncia técnica, valores humanistas e unidade de acgéo.

11. Lutamos por escolas publicas, em todos os Acampamentos e Assentamentos de
Reforma Agraria do pais e defendemos que a gestdo pedagodgica destas escolas
tenha a participacéo da comunidade Sem terra e de sua organizacao.

12. Trabalhamos por uma identidade propria das escolas do meio rural, comum
projeto politico-pedagdgico que fortaleca novas formas de desenvolvimento no
campo, baseadas na justica social, na cooperacdo agricola, no respeito ao meio
ambiente e na valorizacdo da cultura camponesa.
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13. Pretendemos fortalecer nossa acao solidaria com todas as pessoas e
organizacdes que tenham sonhos e projetos de mudancga, para que juntos possamos
fazer uma nova educacdo em nosso pais, a educacdo da nova sociedade que ja
comegamos a construir.

14. Renovamos, diante de todos, nosso compromisso politico e pedagogico com as
causas do povo, e em especial com a luta pela Reforma Agraria. Continuamos
mantendo viva a esperanca e honrando nossa bandeira, nossos principios, N0sso
sonho.
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ANEXO 2 — ASSENTAMENTO NEGOCIACAO EDUCACAO - RIO PRETO 1985

Arquivo: MST/ES
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ANEXO 3 — FORMATURA 12 TURMA DE MAGISTERIO/ CIDAP, SAO MATEUS-ES

A

Arquivo: MST/ES



