UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E NATURAIS
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO STRICTO SENSU EM LINGUISTICA

LUCIANE FERREIRA LACERDA

A ARTICULACAO DA LEITURA E DA ESCRITA DE TEXTOS ACADEMICOS PARA
A ELABORACAO DO TCC: ANALISE DE UMA TURMA DA POS PROEJA NA EAD

Vitéria
2017



LUCIANE FERREIRA LACERDA

A ARTICULACAO DA LEITURA E DA ESCRITA DE TEXTOS ACADEMICOS PARA
ELABORACAO DO TCC: ANALISE DE UMA TURMA DA POS PROEJA NA EAD

Dissertacao apresentada ao Programa de
Pé6s-Graduagdo  Stricto  Sensu  em
Linguistica, da Universidade Federal do
Espirito Santo, como requisito para a
obtencdo do titulo de Mestre em
Linguistica.

Orientadora: Prof2. Dr2. Janayna Bertollo
Cozer Casotti

Vitoria
2017



LUCIANE FERREIRA LACERDA

A ARTICULACAO DA LEITURA E DA ESCRITA DE TEXTOS ACADEMICOS PARA
ELABORACAO DO TCC: ANALISE DE UMA TURMA DA POS PROEJA NA EAD

Orientadora: Prof2. Dr2. Janayna Bertollo Cozer Casotti

Dissertacdo apresentada ao Programa de Pdés-Graduacdo em Linguistica, do
Centro de Ciéncias Humanas e Naturais, da Universidade Federal do Espirito
Santo, como requisito parcial para obtencdo do grau de Mestre em Linguistica na

area de concentracao de Linguistica Aplicada.

Aprovada em:

COMISSAO EXAMINADORA:

Profa. Dra. Janayna Bertollo Cozer Casotti
Orientadora, Presidente da Sessdo e da Comissao
Examinadora

Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes)

Profa. Dr2. Edenize Ponzo Peres
Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes)
Membro examinador interno

Prof. Dr. Antbnio Carlos Gomes
Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes)
Membro examinador externo



Dedico este trabalho
A minha familia;

As professoras Virginia Abrah&o, Janayna Casotti e Rita Tardin.



AGRADECIMENTOS

Ao Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes), por me conceder o afastamento para

dedicacéao integral ao mestrado.

A Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes), pela oferta de um mestrado com
tamanha qualidade como este e por todo o suporte oferecido durante o curso.

Aos servidores da Secretaria Integrada de Programas de Pos-Graduacdo — SIP do
Centro de Ciéncias Humanas e Naturais — CCHN pela atencdo, comprometimento e
disposicéo no atendimento.

A professora Virginia Abrahdo que me orientou inicialmente com toda a dedicacéo e
amizade, com todo o comprometimento. Vocé ja morava em meu coracao desde a

graduacdo e la continuara para sempre. Minha eterna gratidao!

A professora Janayna, por aceitar me orientar no ‘segundo tempo’, compartilhando
comigo seus valiosos conhecimentos. Vocé foi importantissima para a concluséao

deste trabalho. Muito obrigada!

A todo o corpo de professores do mestrado em Linguistica da Ufes, pela transmisséo
de tantos conhecimentos com imensa dedicacdo, profissionalismo e simplicidade.
Em especial: Jarbas Vargas, Lilian Yacovenco, Daniel Ferraz, Luciano Vidon, Kyria

Finardi. Tenho um orgulho enorme de dizer que fui alunas de vocés!

Aos professores Edenize Ponzo Peres e Luciano Vidon, por aceitarem participar da

banca de minha qualificacédo e pelas sugestfes valiosissimas que me deram.

Ao professor Anténio Carlos Gomes e, mais uma vez, a professora Edenize Ponzo

Peres, por aceitarem compor a banca da minha defesa de mestrado.

Aos colegas de trabalho do Centro de Referéncia em Formacdo e em Educacéo a
Distancia (Cefor), especialmente a professora Vanessa Battestin Nunes, pela

inspiragéo, pelo incentivo e por me liberar num momento tdo complicado.

Ao diretor do Campus Vitdria Ricardo Paiva, ao Coordenador do curso Marcelo
Schimidt, & Coordenadora de tutoria Gloéria Médici, a Professora e a Coordenadora
de TCC Dora Paiva, ao Yuri, enfim, a toda a equipe da Pos Proeja, por autorizar a

pesquisa no curso e pelo apoio durante o percurso.



Aos alunos da P6és Proeja, turma 2013, polo Aracruz, por aceitarem participar deste
trabalho.

A amiga Dilza Coco que, em uma conversa informal, me instigou a pesquisar sobre

este tema. Conversinha proveitosa!l

A professora Rita de Cassia Tardin Cardoso, um anjo que Deus colocou em minha
vida e a quem devo a minha preparacao e confianga para o ingresso no mestrado.

O meu mestrado comecgou com suas aulas, Rita. Thank you very much!

Aos colegas do mestrado que compartilharam as vitérias e os percalcos com bom
humor e lanches deliciosos! Nunca pensei que no mestrado encontraria a turma do

fundéo da sala. Como seria mais dificil estudar Linguistica sem vocés!

A Fernanda Pietroluongo, companheira maravilhosa de estudo! Ainda escreveremos

muitas coisas juntas, Fé!

A Maruza Brasil Boone, amiga que conquistei no mestrado e que levarei para a vida.
Obrigada pela parceria e cumplicidade e, principalmente, pela forca nos momentos
finais de escrita solitaria da dissertacdo. Foi muito importante poder contar com seu
apoio!

As minhas, para sempre, amiguinhas do Banestes, grandes incentivadoras.

Aos amigos Edna e Marcelo que acompanharam de perto as delicias e as dores

desta etapa, que rezaram por mim e comigo e sempre me incentivaram muito.

A familia Ferreira e a familia Lacerda sempre por perto, mesmo que virtualmente,

com palavras de incentivo e carinho.

Agradeco, especialmente, a minha familia amada: minha méae, Adalgisa; meus
irméos Marialda e Jo&o Ivan; meus cunhados-irméos Edson e Rosi e 0s meus
sobrinhos Jodo Pedro e Catarina que compreenderam a minha auséncia, que me
confortaram, cuidaram de mim e me deram todo o0 suporte necessario para que este

projeto se concretizasse. Amo VOCés!

Certamente, algum nome pode ter ficado fora desta lista, mas isso ndo diminui a

importancia.



Obrigada, meu Deus, pelas realizagdes e pelas ‘pedras no meio do caminho’, elas

me tornaram mais forte e um pouco mais sabia.

Enfim... o sonho se tornou realidade.



“Pois é preciso que duremos um pouco mais

gue nossa propria voz;

€ evidente que é preciso, pela comédia da escrita,
inscrevermo-nos em algum lugar.”

Roland Barthes (Do ato da fala ao ato da escrita, 1974)



RESUMO

Neste trabalho, investigamos a prética de professores e a escrita dos alunos do Pos
Proeja em aulas virtuais, objetivando verificar como ocorre a articulagéo da leitura e
da escrita de textos académicos para a elaboragdo do Trabalho de Conclusdo de
Curso (TCC). Como suporte teorico, foram utilizados os conceitos de letramento e
letramento académico de Leffa (2001), Rojo (2004), Soares (2004), Street (2010),
Fiad (2013), entre outros. Para a obtengédo dos dados, foi realizado um estudo de
caso em que os instrumentos de coleta dos registros foram: observacdes e analise
de como ocorrem as orientacdes do professor aos alunos na sala virtual e o tipo de
interacdo envolvida na solicitacdo de atividades, visando a realizagdo do texto
académico. Além das observa¢des com anotacdes, foram realizadas entrevistas com
os alunos e com a equipe multidisciplinar do curso, sujeitos desta pesquisa.
Considerando a dificuldade na elaboracdo do TCC, embora muitos alunos desta
pesquisa sejam provenientes de cursos de graduacdo em que tiveram contato com o
género académico, seu desempenho na elaboracdo do TCC ainda € insuficiente.
Como concluséo, ficou evidente que a escrita académica constitui um tipo de
letramento que deve ser desenvolvido na universidade, visto que, para a maioria dos
alunos, esse género € novo e ocorre guando eles ingressam na faculdade. Portanto,
os professores devem orientar seus alunos, partindo das necessidades basicas no
processo de ensino da escrita académica, enfatizando a necessidade de leitura,

escrita e reescrita de textos académicos.

Palavras-chave: Leitura. Escrita. Letramento Académico. Trabalho de Conclusao de
Curso. Educacéo a Distancia.



ABSTRACT

In this work the researcher investigated teachers practice concerning the reading and
writing of students from Post Proeja in online classes, aiming at analyzing the
process of reading and writing academic texts for the course ending task (Trabalho
de Conclusdo de Curso / TCC)). As theoretical foundation, the concepts of literacy
and academic literacy by Fiad (2013), Street (2010), Rojo (2004), Soares (2004) e
Leffa (2001) among others were used. To gather the data for this research, a case
study was chosen as part of the methodology when observations on interaction
during online classes could be done in order to verify how the academic text is taught
and required by the instructors. Besides those observations, there were also
interviews with students and the course staff, subjects of this research. Considering
the difficulty in writing the TCC, although many students in this research come from
undergraduation courses where they had contact with this literacy gender, their TCC
written performance is still inefficient. As a conclusion, it was evident that the
academic writing constitutes a kind of literacy that shall be developed at college,
because, for most of the students, this is a new gender and it only happens when the
students enter college. So, teachers must instruct their students starting from the
basic steps in the academic writing process, emphasizing their needs on reading,

writing and rewriting the academic texts.

Key words: Reading. Writing. Academic Literacy. Ending Course Work. Distance

Education.
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1 INTRODUCAO

Ler e escrever sdo atividades de linguagem requeridas em todos o0s niveis da
educacao, desde as primeiras praticas de letramento escolar, nha educacao infantil,
até o letramento académico em cursos superiores. Em um contexto mais amplo, a
leitura e a escrita constituem uma necessidade da vida social: estamos cada vez
mais imersos em uma multiplicidade de textos, sobretudo se considerarmos a
crescente influéncia das Tecnologias de Informacdo e Comunicacao (TIC), tanto em
carater informal, em que o uso de redes sociais para entretenimento estédo, a todo
tempo, colocando em exercicio a leitura e a escrita; quanto em carater formal, em
ambientes profissionais em geral, em que as mensagens eletrbnicas vém
substituindo o dialogo presencial e, na educacdo, especialmente na educacdo a
distancia, em que ler e escrever constituem condi¢cdo sine qua non da interacdo em

ambiente virtual de aprendizagem.

Desse modo, ndo se pode mais pensar a leitura como no inicio da segunda metade
do século passado, em que ler reduzia-se a decodificacdo de grafemas (escrita)
transformando-os em fonemas (fala) para se chegar ao significado da linguagem do
texto. Para essa pratica, “aprender a ler encontrava-se altamente equacionado a
alfabetizacdo. Dito de outra maneira: alfabetizar-se, conhecer o alfabeto, envolvia
discriminagao perceptual (visdo) e memoaria dos grafemas [...]" (ROJO, 2004, p. 2) e
depois de alfabetizado, capacitado a fazer essas associa¢cdes, 0 sujeito poderia
chegar da letra, a silaba, a palavra, a frase, ao paragrafo e ao texto, obtendo a
“fluéncia de leitura” (p. 3). Rojo afirma que essa teoria se pautava na decodificagao

do texto, que é importante na leitura, mas a capacidade do ato de ler ndo para ai.

Se, na escola basica, o trabalho com leitura e escrita pode oportunizar aos
estudantes a vivéncia de praticas significativas de letramentos, da mesma forma, no
ensino superior e na poés-graduacdo, esse trabalho é fundamental para a
consecucao dos objetivos relativos a formacgéao dos estudantes. Street (2010) alerta

que a forma como se da a pratica da escrita académica que, consequentemente,
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remete a pratica de leitura de textos académicos, € um ponto importante no
resultado do desempenho dos alunos. A aprendizagem no ensino superior envolve a
adaptacdo a novas formas de saber: novas formas de compreender um texto e
organizar cientificamente o conhecimento adquirido. Ele afirma que, nas praticas
académicas, a leitura e a escrita, dentro das disciplinas, constituem processos
centrais por meio dos quais os alunos desenvolverdao seus conhecimentos em novas
areas de estudo. A partir disso, podemos perceber a relevancia de um estudo sobre

leitura e escrita, com énfase no letramento académico.

Por isso, para desenvolvimento desta pesquisa, concentramo-nos nas praticas de
leitura e escrita de professor e alunos do curso de péds-graduacdo lato sensu a
distancia em Educacédo Profissional Integrada a Educacéo Basica na Modalidade de
Educacdo de Jovens e Adultos (doravante Pos Proeja) do Ifes, campus Vitoéria.
Como se trata de uma nova configuracdo de escrita, as praticas de leitura e de
produgdo académica nao raro tém representado uma dificuldade para alunos de
varios cursos superiores e de diversas instituicdes de ensino no Brasil e em outros

paises.

Por se tratar de um curso a distancia, nele, a leitura e a escrita sdo habilidades
fundamentais para a comunicacdo entre alunos, professores e tutores em ambiente
virtual de aprendizagem (doravante AVA). Tais habilidades, no decorrer da pos-
graduacdo, sao bastante requisitadas para a realizacdo das atividades das
disciplinas e, embora os alunos consigam desenvolver as atividades propostas nas
disciplinas, apresentam dificuldades na elaboragao do TCC, o que, em alguns casos,

impede a concluséo do curso.

O interesse nesse tema se deve ao fato de que, sendo servidora do Ifes, no cargo
de Técnica em Assuntos Educacionais do Centro de Referéncia em Formacdo e em
Educacdo a distancia, setor que apoia a oferta dos cursos a distancia do Ifes,
vivenciamos rotineiramente a angustia de professores, alunos e equipes dos cursos

em relacdo a elaboracdo do TCC. Por isso, resolvemos investigar essa tematica, nao
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para identificar falhas ou culpados nesse processo, mas sim para verificar como se
da a pratica de leitura e escrita nesse contexto, para analisar estudos e, até mesmo,
acOes ja realizadas com resultados positivos e disponibilizar essas informacdes aos
alunos e equipes de cursos superiores, com a expectativa de que novas abordagens
metodoldgicas surjam visando estimular o desenvolvimento de habilidades que
possibilitem os alunos a tecerem relagbes entre os textos estudados em quaisquer

géneros discursivos e a pratica de escrita do TCC.

Dessa forma, esta pesquisa pretende investigar a articulacdo da leitura e da escrita
de textos académicos nas atividades propostas pelo curso e realizadas pelos alunos,
a partir da observacao e andlise dos exercicios do AVA e de entrevistas realizadas
com alunos para relacionar o resultado dessa andlise a possiveis motivos que
levaram os alunos a néo finalizarem o TCC. Diante disso, constitui-se a hipétese
desta pesquisa: a de que os alunos apresentam pouca pratica com leitura e escrita
de textos académicos e essa situacdo compromete a elaboracdo do TCC, que € um

género discursivo que requer leitura e escrita de textos académicos.

Mais especificamente, pretendemos analisar as atividades propostas no AVA, as
interagOes realizadas, a fim de verificar como o texto académico é solicitado para a
realizacdo das atividades e observar o desempenho da pratica de leitura de textos
dos alunos da turma de 2013 da Pés Proeja, considerando seu impacto na escrita,
averiguando se houve aproveitamento de informacgdes retiradas dos textos para a
realizacdo das atividades propostas pelo professor.

Sabemos que as dificuldades enfrentadas pelos alunos desta turma de Pos Proeja
para finalizacdo do TCC apresentam multiplas variaveis, tais como: fatores pessoais,
fatores relativos a orientacdo do TCC, entre outros, conforme Relatorio Final da Pos
Proeja’. No entanto, o foco desta pesquisa foi o desempenho dos alunos com o

género de texto académico, apresentado nas atividades que requeriam a leitura,

1 Documento elaborado pela coordenagéo do curso, contendo informagdes referentes ao desempenho, a aplicagéo dos recursos e as atividades realizadas

em cada turma da P6s Proeja, e apresentado & Camara de pos-graduagéo do Ifes para prestacéo de contas e aprovagdo de novas ofertas.
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bem como em suas producdes escritas ao longo do curso, verificando até que ponto
as praticas de leitura e escrita dos alunos da POs Proeja impossibilitaram alguns
deles de concluirem o TCC, relacionando-o as estratégias facilitadoras e aquelas
que pouco auxiliaram os alunos na elaboracdo do TCC. Consideramos que o0s
resultados desta pesquisa podem desvelar informag¢des importantes para 0S cursos
de pos-graduacdo do Ifes e para outros cursos que compartiiham desse problema.
Por isso, pretendemos, ao finalizar a pesquisa, apresentar os resultados obtidos a
coordenacao do curso para analise, e sendo necessaria, a preparacdo de novas
abordagens de ensino que colaborem para o desenvolvimento de habilidades de
leitura e escrita de textos académicos que preparem os alunos para estarem aptos a
elaboracao de seus TCC. Por essas caracteristicas, inserimos este trabalho na linha
de pesquisa de Linguistica Aplicada, uma vez que ela investiga questdes relativas
ao ensino de lingua materna, especificamente, neste trabalho, a leitura e a escrita no

contexto da P4s Proeja, Educacéo a Distancia (EaD).

Para o seu desenvolvimento, organizamos este trabalho em 7 capitulos. Neste
primeiro capitulo, apresentamos uma introducdo que traz uma sintese deste
trabalho. No segundo capitulo, fazemos uma revisdo da literatura sobre leitura,
escrita, letramento académico, elaboracdo de TCC e educacdo a distancia. No
terceiro, abordamos alguns conceitos e competéncias da Linguistica Aplicada e
fazemos um alinhamento com o corpus de nossa pesquisa. No quarto, fazemos um
resgate da Educacédo a Distancia no Brasil e apresentamos um histérico da EaD do
Ifes e sua metodologia, o processo de orientacdo de TCC e o0s materiais
educacionais disponiveis para os alunos. No quinto capitulo, abordamos a
metodologia utilizada neste trabalho, um estudo de caso que “é caracterizado pelo
estudo profundo e exaustivo de um ou de poucos objetos, de maneira a permitir o
seu conhecimento amplo e detalhado” (GIL, 2008, p. 58). No sexto, apresentamos a
analise dos dados, em que propomos algumas dimensdes de analise. No sétimo e

altimo capitulo, fazemos nossas consideracdes finais.
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2 LEITURA E ESCRITA: PRATICAS DE LETRAMENTO ACADEMICO E
INTERACAO EM AMBIENTE VIRTUAL DE APRENDIZAGEM

Para elaboracdo deste capitulo, selecionamos quatro estudos considerando a
relevancia do tema para desenvolvimento desta pesquisa. Desses quatro estudos, o0
primeiro e o segundo apresentam como tema a leitura e a escrita de textos
académicos: o primeiro faz uma analise sobre a escrita na universidade e baseia-se
nas discussfes recentes realizadas sobre o letramento académico por estudiosos
dos Novos Estudos do Letramento; j4 o segundo trata do ensino da escrita no Brasil
e do que vem se destacando nos estudos sobre a escrita dos universitarios. O
terceiro estudo investiga a escrita na educacéo a distancia, suas possibilidades de
comunicacdo e a constituicdo do sujeito/aluno. E o quarto trata da disciplina de
metodologia cientifica e de sua relacdo com a elaboracdo do TCC nos cursos de

graduacéo.

O trabalho que primeiro selecionamos traz como titulo “A escrita na universidade:
uma reflexdo a partir do que os alunos dizem em seus textos” e foi realizado em
2014 pela Professora Doutora Luciene Juliano Simdes (UFRGS) e pela doutoranda
Maristela Juchum (UFRGS). Nele as autoras trazem uma discusséo sobre a escrita
na universidade, a partir da observacdo de uma turma composta por 45 alunos da
disciplina de Leitura e Producdo de Texto I, do Centro Universitario da cidade de
Lajedo/RS. O obijetivo principal foi observar o que alunos universitarios diziam, por
meio de suas escritas, em confronto com 0 que era esperado no contexto
académico. Tal trabalho se baseia nas discussGes recentes sobre letramento

académico, realizadas por estudiosos dos Novos Estudos do Letramento.

Na pesquisa, Simdes e Juchum (2014) apresentam conceitos de Bakhtin (1997),
Fischer (2007), Russel (2009), Motta-Roth e Hendges (2010), Marinho (2010) e Fiad
(2011) sobre a leitura e a escrita, e alguns, mais especificamente, sobre a escrita
dos alunos ao ingressarem na universidade. A partir desse suporte tedrico, as

autoras afirmam que os resultados das pesquisas mais recentes apontam que 0s
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estudantes ingressantes nas universidades demonstram grande dificuldade na
producdo de textos académicos, como resumo, resenha, relatério, entre outros.
Para elas, essas dificuldades sdo mais frequentes em alunos de instituicoes
privadas, geralmente alunos de camada social menos favorecida e que somente ha
pouco tempo tiveram acesso ao ensino superior. Diante desse contexto e das
reclamacdes dos professores sobre o despreparo dos alunos em relacdo as
atividades que produziam, foram criadas disciplinas com o objetivo de assistir os

alunos com essa caréncia, dentre elas, a disciplina de Leitura e Producéo de Texto I.

Simdes e Juchum (2014) apresentam o ponto de vista de alguns pesquisadores do
tema, como Marinho (2010) que acredita que a dificuldade costuma ser simplificada
pela ideia de que, para a solucdo do problema, basta que o aluno aprenda e treine
um conjunto de estratégias textuais, de conteudos gramaticais, de regras e
convencdes tipicas do texto académico. As pesquisadoras citam também Russel
(2009) que afirma que a educagdo em massa carrega uma postura pré-modernista
de escrita como um conjunto Unico e generalizavel de habilidades, algo que, uma
vez adquirido, durara para sempre e que a dificuldade dos alunos sobre a escrita
precisa ser resolvida antes de eles ingressarem na universidade. Ja Fischer (2007)
afirma que é na pratica do letramento académico que o0s alunos constroem seus
conhecimentos académico-cientificos e € nesse contexto que eles revelam também
seus posicionamentos ideoldgicos, significados culturais e as estruturas de poder
que, em conjunto, compdem um estilo cultural de usar os textos. Simdes e Juchum
(2014) comprovam a concepcao bakhtiniana de que a interacdo verbal efetiva é
condicdo indispensavel as praticas de linguagem, ao afirmar que, no contexto
académico, tais praticas devem considerar a conexdao que os alunos estabelecem
nao somente em relacdo ao texto que leem ou escrevem, mas também em relacéo
aos outros interlocutores que tém grande influéncia sobre a forma como o locutor se

manifesta.

Outro ponto de vista importante apresentado no trabalho € o de Fiad (2011) que
problematiza uma pergunta bastante reproduzida nos anos 80: “Por que os

estudantes chegam a universidade sem saber escrever?”. Para a autora, hoje, essa
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pergunta ndo pode mais ser a mesma, visto que ndao podemos mais afirmar que os
estudantes ndo sabem escrever, generalizando a situacdo. Naquela época, as
habilidades de ler e escrever eram analisadas de forma individual. Hoje, no entanto,
faz-se necessario situar as praticas de leitura e escrita num contexto sécio-histérico-
cultural especifico. De fato, hd muitas questdes diferenciando o meio académico de
outros contextos de ensino. Assim, as praticas de leitura e escrita situadas no ensino

superior sdo diferentes das praticas que antecedem a entrada na universidade.

A partir do ponto de vista desses autores, Simdes e Juchum (2014) apresentam sua
concepcdo de letramento, relacionando-o ao uso que um individuo ou uma
comunidade estabelece com a escrita. Para elas, os alunos séo letrados, mas talvez
ainda ndo apresentem o desempenho esperado pela academia e esta situacao cria
conflito entre a escrita dos alunos, ao ingressarem na universidade, e o letramento
académico. Para realizar suas andlises, as pesquisadoras observaram textos
produzidos por alunos de diferentes cursos, matriculados na disciplina de Leitura e
Producdo de Texto I, de um centro universitario situado no Vale do Taquari/RS. A
disciplina, que é obrigatoria para todos os alunos da universidade, tem o objetivo de
“ensinar a escrita académica, que é esperada nas diferentes disciplinas do curriculo
de cada curso” (SIMOES; JUCHUM, 2014, p. 3). As pesquisadoras, que s&o
docentes da disciplina, pediram que os alunos produzissem um texto, relatando suas
experiéncias com a leitura e escrita desde o ensino fundamental e analisaram os
textos a luz dos Novos Estudos do Letramento, relacionando a reflexdo dos alunos e
0 ponto de vista dos tedricos.

Para isso, Simdes e Juchum (2014) trazem, como pesquisadores dos Novos
Estudos do Letramento, Street (1994, 2003); Lea e Street (1998); Gee (2004) e
Barton (2007), para os quais as praticas de escrita diferem de acordo com o contexto
em que sdo empregadas. Segundo esses estudiosos, muitas pesquisas ocorrem a
partir da observacdo da escrita de alunos de contextos sociais diferenciados;
contudo, essa situacao néo é considerada na analise e isso gera conflito entre o que
0 aluno escreve e 0 que o professor espera que ele escreva, assim, esses alunos

acabam sendo classificados pela universidade como sujeitos iletrados. Sobre essa
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questdo, Lea e Street (1998) afirmam que a escrita do estudante universitario é
compreendida a partir de trés modelos principais, sintetizados por Simdes e Juchum
(2014, p. 4): estudo das habilidades, socializacdo académica e letramento
académico. Nessa concepcao, os alunos ingressantes na universidade sdo sujeitos
letrados, uma vez que suas concepcdes de leitura e escrita foram construidas ao

longo de sua vida, mesmo que ndo atendam as exigéncias académicas.

Conforme dissemos, a pesquisa € realizada a partir de um texto escrito pelos alunos
em que deveriam contar aos colegas suas praticas de leitura e escrita no decorrer de
suas vidas. Os textos foram lidos e comentados pelos colegas e pelas
pesquisadoras. Os resultados dessa atividade mostraram que a maioria dos textos
se remete a escrita antes da entrada na universidade e a escrita que desejariam
atingir apds o ingresso na universidade, retomando os conflitos do aluno com a sua
escrita versus a escrita exigida pelos professores universitarios. Em seguida, as
autoras apresentaram relatos dos alunos sobre suas dificuldades com as regras
técnicas que, antes, ndo eram exigidas; com o tamanho dos textos que tinham que
produzir na universidade, ja que, anteriormente, produziam textos bem sintéticos;
com o género de texto que tinham que produzir na universidade, antes, faziam
apenas resumos informais e, por isso, a escrita ndo se adequava a escrita
académica, que exige uma linguagem formal. Os alunos relatam que tinham
consciéncia de que precisavam aprender a escrever outros textos, procurando

adaptarem-se as novas exigéncias.

Na maioria dos textos, fica evidente que a universidade exige dos alunos praticas
gue, até entdo, desconheciam ou eram pouco frequentes em contextos anteriores de
escrita. Essa analise reforca a concepcdo de Street (1994), citada pelas
pesquisadoras, de que a escrita académica € um ato social e considera importante a
experiéncia do aluno sobre a escrita para a construcdo do que é exigido pela
universidade. ApGs a analise, Simfes e Juchum (2014) confirmam a existéncia de
um conflito entre o que aluno escrevia antes de entrar na universidade e a escrita
exigida pelos seus professores, uma vez que 0s proprios alunos relatam a

dificuldade que sentem de ler e escrever textos académicos, por desconhecerem o0s
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géneros textuais da escrita académica. Contudo, ndo se pode dizer que os alunos
nao sabem nada. Nesse sentido, o discurso do déficit ndo procede. Antes disso, é
preciso criar condicbes para que os alunos possam se identificar como membros

efetivos deste grupo que é o da comunidade académica.

O segundo estudo revisado é o da Professora Doutora Raquel Salek Fiad, intitulado
“‘Reescrita, Dialogismo e Etnografia”, de 2013, cuja proposta é fomentar a discusséo
sobre o letramento académico no Brasil, refletindo sobre a reescrita de textos e
tendo como base a concepcao dialdgica e uma perspectiva etnografica de analise da
escrita no contexto académico, por meio de analise de textos, das interagcbes em
torno dos textos e das interacdes que circundam o texto. Lillis (2008) foi sua

referéncia tedrica, da qual a pesquisadora utiliza o conceito de “histéria do texto”.

Fiad (2013) afirma que os estudos sobre escrita no Brasil tém acontecido de forma
variada e com foco em diferentes objetos como: textos de aprendizes, suas
interacbfes em sala de aula, materiais didaticos sobre ensino da escrita, praticas
docentes, sendo esses 0s mais frequentes. E pondera que os estudos no Brasil
sobre a escrita de universitarios vém ganhando destaque num conjunto maior de
pesquisa sobre a escrita no contexto escolar, devido a entrada de jovens de classes
sociais até entdo excluidas do ensino superior e em funcdo da expanséo do ensino
superior no Brasil que trouxe desafios para os alunos, docentes universitarios e

pesquisadores sobre a escrita.

Com este estudo, Fiad (2013) propde agregar as suas reflexdes sobre reescrita a
dimensao etnogréfica, para desenvolver uma analise sobre o letramento académico,
com base em uma concepcao dialdgica da linguagem. Com essas reflexdes, ela
pretende articular as teorias e as metodologias dos estudos enunciativos da

linguagem com estudos de base etnogréfica.

Para trabalhar com a reescrita, Fiad (2013) adota, como concepc¢ao de linguagem,

aguela que acontece por meio da interacdo social, em que 0s sujeitos vao se
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apropriando da linguagem ao se tornarem locutores com seus interlocutores. Nesse
movimento, h4 uma recriagdo da linguagem a cada situa¢do de interagcdo, o que vai
constituir um novo momento de producéo linguistica, uma reconstrucdo. Com isso, 0
sujeito seleciona os recursos linguisticos de que dispde, e isso acontece tanto em
momento de producdo oral, quanto escrita. Contudo, na escrita, ele € mais
consciente, devido as condi¢des de producéo, visto que ha uma sele¢cdo de tdpicos

considerando o género escrito utilizado.

A partir dessa concepcdo de linguagem, a autora afirma que a escrita pode ser
entendida como um processo do qual a reescrita € uma parte e afirma que, para se
pensar a escrita a partir dessa concepcao, é possivel agregar alguns suportes
tedricos que vém de diferentes areas do conhecimento para, assim, buscar
responder a perguntas como: O que é escrever? Quais sdo 0s componentes de uma

producéo escrita? Como acontece a escrita? O que fazemos quando escrevemos?

Para responder a essas perguntas, Fiad (2013) se apoia em trés teorias: a primeira
se refere aos modelos psicoldgicos das atividades da escrita. ApOs analisar os
momentos da producdo escrita, as dificuldades, o tempo necesséario para sua
realizacdo e a importancia das situacdes didaticas, conclui que “a escrita ndo é
resultado de inspiracdo e ndo ha uma férmula magica que possibilite a sua
concretizacdo” (p. 465). A segunda diz respeito a teoria da enunciacdo que
considera a lingua como um fendbmeno social. Desse modo, em atividades de
escrita, é possivel haver escolhas e retomadas de recursos linguisticos, de acordo
com a situacdo. A terceira teoria vem da critica genérica, que se ocupa dos

manuscritos literarios.

Esse estudo que analisa 0 modo de producao escrita de um sujeito (suas praticas de
escrita, a maneira de construir seus textos, seu estilo de escrita) também mostra que
a escrita revela conhecimento linguistico de quem a produziu, mas é também
resultado de um projeto, de escolhas, de negociacdes. Para Fiad (2013), a

“concepcédo de escrita como um trabalho que se conduz no tempo e a de reescrita
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como parte desse trabalho permitirhd ao analista encontrar as marcas deixadas pelo
autor” (FIAD, 2013, p. 467). Como fonte tedrica para sua abordagem, que pretende
unir o estudo do texto a uma perspectiva etnografica, a autora considera os estudos
bakhtinianos em sua perspectiva dialdgica da linguagem e os estudos do letramento

académico.

Sintetizando os estudos bakhtinianos, Fiad (2013) afirma que, sempre que a
linguagem é utilizada, nés o fazemos por meio de diferentes géneros do discurso
gque podem ser compreendidos como enunciados produzidos na cadeia da
comunicacdo humana os quais néo existem isolados, mas em relacdo com outros
enunciados que os precedem ou os sucedem. E segue apontando que, nas
pesquisas, o conceito de género do discurso € fundamental para compreender a
producado da linguagem, onde quer que ela aconteca e como um processo dialdgico.
Essa concepcao de linguagem colabora na andlise da escrita produzida envolvendo
varios enunciados, que podem ser entendidos nessa cadeia. E faz também uma
relacdo dessa concepcdo de linguagem com a concepcdo de escrita como um
processo, em que € possivel analisar “os movimentos de retomada dos textos, suas
continuidades, suas mudancas, como didlogos travados pelos sujeitos nas suas
histérias de escrita” (FIAD, 2013, p. 468).

Sobre o seu interesse com relacéo ao letramento académico, Fiad (2013) assevera
que se deve ao fato de ser professora universitaria, inserida no contexto académico
e formadora de profissionais dessa area. Esta é a proposta dos Novos Estudos do
Letramento (News Literacy Studies — NLS) que destaca a relevancia de as
pesquisas etnograficas investigarem o modo como o social, o historico, o cultural e 0
cognitivo se interpenetram, caracterizando os diferentes processos e praticas de
letramentos na diversidade de grupos sociais. Para a pesquisadora, essa teoria
mostra como algumas praticas de leitura e escrita homogeneizantes sao ineficientes.
Por outro lado, ha praticas socioculturais de leitura e escrita que ocorrem em
ambientes tdo especificos que ndo ha como os sujeitos produzirem-nas sem que

estejam inseridos nesse contexto.
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Fiad (2013) afirma que estudos sobre letramentos académicos sdo necessarios e se
ampara em Marinho (2010) que afirma que h& muitos trabalhos sobre o ensino e a
aprendizagem da leitura e da escrita no ensino fundamental e médio no Brasil, mas
gue é dada pouca atencao a escrita académica, tanto no ambito do ensino, como no

da pesquisa.

Em seu estudo, Fiad (2013) também cita Street (2010), que critica a “crenga
fortemente sustentada [...] de que o letramento precisa ser realizado antes que os
estudantes empreendam estudos de ensino superior” (p. 470). No Brasil, também
h& essa crenca, mas é necessario questiona-la de acordo com “a perspectiva
sociocultural enunciativa da multiplicidade de letramentos existentes em praticas
reais dos meios académicos” (p. 471). Crer que o aluno deva chegar a universidade
pronto para atender as solicitacfes de leitura e escrita daquele contexto € ver o
letramento como um conjunto de competéncias que o aluno deve dominar e saber
utilizar em diferentes contextos. Isso se contrapde a ideia de que os alunos
universitarios podem ler e escrever, embora ndo atendam as necessidades e as

exigéncias da esfera académica.

A pesquisa que Fiad (2013) apresenta foi realizada com os textos (resumos e
resenhas) de alunos do primeiro ano do curso de Letras de uma universidade
publica, na disciplina Pratica de Leitura e Escrita, ministrada por ela mesma. Os
textos produzidos pelos alunos circulavam na sala e os colegas liam e faziam
comentarios que poderiam ser respondidos ou com a reescrita ou com outros
comentarios, com o objetivo de criar dialogos entre eles. O corpus foi constituido
pelos textos propostos pela disciplina e pelos textos modificados pela interagao entre
os alunos, que se tornaram leitores e escritores e que, com isso, formaram o que se
considera “historia do texto”. Assim, a autora, se apoia no conceito de Lillis (2008),
para quem o0s textos sdo parte do processo de escrita e sdo constituidos

dialogicamente, seja no contexto escolar, seja em outras situacdes de escrita.
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A metodologia adotada por Fiad (2013) neste trabalho € ancorada no paradigma
indiciario, que tem se mostrado produtivo para as discussdes associadas a estilo e
géneros e que € adotado em trabalhos sobre aquisicdo de escrita. Apos finalizar o
estudo dos textos, ela concluiu que a analise da escrita que envolve a histéria do
texto contribui para a compreensdo do processo e para a “proposta de situacdes
didaticas que possibilitem a explicitagcdo de dialogos possiveis entre 0s escreventes
e seus leitores” (FIAD, 2013, p. 477). E destaca a grande contribuicdo dos estudos
do letramento académico como contrapartida pedagdgica, por considerar 0s
diferentes letramentos dos aprendizes como pontos de partida para construir

propostas de ensino de escrita académica.

O terceiro estudo selecionado intitula-se “A linguagem escrita na educagao a
distancia: possibilidades de comunicacdo e constituicdo do sujeito/aluno”, de
Vanessa dos Santos Nogueira (2010). Sua pesquisa parte da observacdo das
praticas de escrita de alunos do curso de Pedagogia a distancia da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM), em que verificou como eles se constituiam de
formacdes imaginarias, estabelecidas nos processos discursivos nos féruns de
discussdo do AVA. A autora faz uma breve andlise da evolugéo tecnoldgica, de sua
presenca no dia a dia e como ela vem alterando a rotina das pessoas envolvidas e
afirma que esse avan¢o modificou o ensino formal por meio da Educacéo a Distancia
(EaD).

Para Nogueira (2010), uma das dificuldades atuais vem sendo a de conciliar o
qguantitativo de informagbes e a variedade de fontes de acesso com o
aprofundamento de sua compreensdo em espagcos menos rigidos e menos
engessados. Existem muitas informacdes disponiveis, 0 que ocasiona certa
dificuldade em escolher o que é mais importante e como se pode integra-las no
cotidiano. Cabera ao professor, por meio de um trabalho colaborativo, orientar o
aluno sobre as fontes de conhecimentos e a melhor forma de seleciona-las,
transformando-as em conhecimento. Nogueira (2010) chama atenc&do para outro
ponto importante: a forma de comunicacédo na educacdo a distancia, que acontece,

na maioria das vezes, por meio da escrita. E afirma que é também por meio da
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escrita que se confere a frequéncia do aluno de um curso a distancia, isto porque o
fato de ele estar online ndo configura sua presenca. E escrevendo que o aluno
interage e, consequentemente, se faz presente e torna-se sujeito por meio de sua

escrita.

A autora destaca outro ponto importante nesse processo que € a leitura, visto que,
para que o aluno possa interagir, € necessario que faca leituras ou assista a videos.
E finaliza afirmando que um ambiente virtual de aprendizagem sem a escrita dos
alunos € como uma sala de aula presencial em completo siléncio. Um férum de
discussdo sem comentarios escritos € como um trabalho em grupo sem conversa,
sem interacdo. No que diz respeito ao didlogo na EaD, a autora pondera que a
comunicacdo entre pessoas separadas geograficamente, mediadas por
computadores, € a transformacédo da linguagem oral em linguagem escrita e, nesse
momento, 0 sujeito/aluno procura dar sentido as suas palavras. Nogueira (2010)
também entende que a escrita do aluno ndo se faz somente com base nas
proposicdes do professor durante o curso, “[...] mas é determinada pelas posicoes
ideoldgicas colocadas em jogo no processo social histérico em que as palavras,
expressodes e proposi¢des ideoldgicas sao produzidas (isto é, reproduzidas)” (p.15).
A pesquisadora se ampara em Rego (1995) quando também considera que as

atividades que remetem os alunos a suas vivéncias devem ser constantes.

Ainda sobre a comunicacdo produzida pelos alunos e mediada por computadores,
Nogueira (2010) defende que essa prética pode deslocar os sentidos e construir um
novo discurso. A fala do aluno é efetivada pela linguagem escrita que € o meio de
estabelecer um didlogo entre alunos e professores. Assim, tanto na modalidade
presencial como na virtual, acontecera o funcionamento do discurso, ou seja, ndo é
a modalidade de educacédo que determinard como 0 ensino se concretizara, e sim a
historicidade do falante do seu processo discursivo. As possibilidades oferecidas
pelas tecnologias de informacéo e comunicagcdo somente produzirdo sentidos se 0s

alunos se construirem em relacao aos outros.
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A construcéo do corpus deste trabalho foi obtida por meio de recortes das falas dos
alunos postadas no forum de discussédo da disciplina Tecnologias da Informacgéo e
Comunicacéao aplicadas a Educacdo. Nogueira (2010) alerta que as condi¢cbes de
producdo desempenham um fator fundamental para se estabelecer um dialogo entre
os alunos, pois funcionam em um movimento diversificado, em que as relagbes de

sentido mostram que ndo ha um discurso que ndo se relacione com outros.

Na atividade proposta, os alunos teriam que falar de suas lembrancas sobre a
utilizacdo de tecnologias da informacdo e comunicacdo no seu processo de
escolarizacdo. Para a realizacdo dessa atividade, os alunos precisariam recorrer as
suas lembrancas que remetem as suas histérias. A seguir, Nogueira (2010)
apresenta a fala do aluno A e o comentario do aluno B, observando que, a partir do
discurso, eles vao alternando a posicao de sujeitos. Nesse sentido, cita Brand&o
(1994) que afirma ser no discurso que “as relagbes entre estes lugares,
objetivamente definiveis, acham-se representadas por uma série de ‘formagdes
imaginarias’ que designam o lugar que destinador e destinatario atribuem a si

mesmo e ao outro” (p. 7).

Para Nogueira (2010), a partir dos didlogos, € possivel verificar a diversidade
histérica que o0s alunos apresentam e que o professor, ao preparar seu
planejamento, deve considerar. Dessa forma, os professores terdo possibilidades de
criar e recriar estratégias que tenham presentes a construcdo do conhecimento de
forma coletiva, em que ndo s6 o professor ensine, mas que todos os envolvidos no
processo de ensino e aprendizagem ensinem e aprendam nas trocas e nas relagoes
estabelecidas. Nas consideragfes finais, a pesquisadora constata, a partir da
analise, que, tanto presencialmente quanto na modalidade a distancia, o que vai
constituir uma aprendizagem efetiva € a historicidade e a ideologia dos sujeitos
envolvidos. Para ela, as tecnologias de informacédo e da comunicagdo ndo séo
férmulas magicas capazes de transformar o sistema de ensino (repleto de falhas) em

um modelo perfeito.
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Ao escrever, o aluno da modalidade de ensino a distancia precisa superar a fala
empirica, por meio de muita leitura e interpretacédo, considerando as especificidades
da EaD. A autora acredita que pesquisas dessa natureza podem contribuir para que
alunos e professores, a seu tempo, facam efetivamente parte do processo de ensino
e aprendizagem em EaD. E conclui afirmando que é possivel efetivar o processo de
ensino e aprendizagem, mediado pelo férum de discussdo do Ambiente Virtual de
Ensino e Aprendizagem Livre Moodle, com atividades contextualizadas em que a

base para esse processo seja a interacao pela escrita.

O quarto e ultimo estudo intitula-se “A importancia da disciplina de Metodologia
Cientifica na elaboracéo do Trabalho de Conclusdo De Curso — TCC, nos cursos de
graduacéo”, de autoria de Paulo Cezar Liston e Maria Ivone da Silva (2012). Esse
estudo tem por objetivo verificar a importancia da disciplina de Metodologia Cientifica
na elaboracdo do Trabalho de Conclusdo de Curso — TCC, nos Cursos de
Graduacao, visto que a disciplina orienta os alunos sobre os métodos, as formas e
0S instrumentos necessarios para a construcdo de uma pesquisa cientifica. Liston e
Silva (2012) iniciam o estudo afirmando que os alunos tém muitas dificuldades para
cumprir as exigéncias do TCC, com suas normas elementares para elaboracdo de
um texto cientifico: desenvolvimento e estrutura do trabalho (Pré-projeto), padrées
de redacdo, procedimentos para se fazer pesquisas bibliograficas, selecdo e
organizacdo da leitura das obras, construcao de citacBes diretas e indiretas, entre

outras.

Os pesquisadores atribuem tais situagbes a uma possivel deficiéncia na formacao
basica e afirmam que esse fato aparece quando os alunos estdo no ultimo ano do
curso de graduacdo. Segundo eles, essas dificuldades podem ser a causa de uma
grande aflicdo para os alunos o que, muitas vezes, pode leva-los ao desanimo e até
a desisténcia do curso. Com esse estudo, Liston e Silva (2012) pretendem mostrar
gue a disciplina de Metodologia Cientifica é pratica e pode ajudar os académicos na
realizacdo de trabalho de pesquisa e na construcdo do conhecimento, de forma a
favorecer-lhes uma leitura e escrita mais eficientes, por meio da pesquisa e da

redagdo com embasamento cientifico, segundo as normas cientificas vigentes.
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Na primeira parte do estudo que Liston e Silva (2012) intitulam de inicio de um
desafio, eles afirmam que tanto os professores de Metodologia Cientifica como os
orientadores de TCC devem estar atentos ao potencial dos académicos, verificando
se eles dispdem dos conhecimentos necessérios para atendimento as normas de um
texto cientifico e, caso ndo estejam, subsidia-los, incentivando-os e orientando-os ao
aprimoramento dessa competéncia. Nesse sentido, a disciplina Metodologia
Cientifica é essencial para o desenvolvimento de um trabalho cientifico e deve ser
bem estruturada, para que o académico consiga identificar todos 0os passos para a
elaboracdo de um TCC. Também é essencial que o professor seja acessivel aos
académicos, orientando-os em suas duvidas e, assim, ao final, eles estejam

realmente aptos a escreverem o0s seus trabalhos cientificos.

No estudo de Liston e Silva (2012), sdo apresentados alguns passos importantes
gue os académicos devem conhecer para uma boa estruturagédo do TCC, de forma
gue percebam a importancia da disciplina Metodologia Cientifica. O primeiro item
gue os autores apresentam € o Projeto de Pesquisa, que eles conceituam como
ponto de partida que o académico deve observar para a efetivacdo do TCC. Trata-se
da projecdo das fases de operacionalizacdo de uma determinada pesquisa. Assim,
0s autores trazem alguns conceitos de projeto e de pesquisa, como o de Miranda e
Gusmao (2003), que afirmam que “esse planejamento envolve: formulagdo do
problema; especificacdo dos objetivos; previsdo do tempo e duracdo do projeto;
recursos humanos, materiais e financeiros” (p. 3). Liston e Silva (2012) citam
também Pereira, Motta e Fedatto (2009), que lembram gque o termo pesquisa vem
passando por controvérsias, designando desde a coleta de dados até o
levantamento de recortes de jornais e revistas, de resumo, de coleta de informacdes
da obra de diversos autores sobre um determinado tema, muitas vezes, resultando

num texto eclético, sem refletir uma linha de pensamento.

Liston e Silva (2012) citam ainda Padua (1991) que se refere a certo modismo que
envolveu a solicitacdo de pesquisas e essa definicAdo em torno do que seja a

pesquisa cientifica, o que tem assustado os académicos, desenvolvendo a sindrome
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da pesquisa bibliografica, a sindrome da monografia, resultando na resisténcia
quanto a realizacdo de trabalhos académicos que envolvem qualquer outro tipo de
pesquisa. Os pesquisadores observam que, muitas vezes, a sistematizacdo da
disciplina, o procedimento logico e a divisdo do trabalho em etapas sdo elementos
bloqueadores da criatividade dos académicos. Orientam que algumas etapas devem
privilegiar a criatividade dos académicos, como a originalidade de um tema e a sua
importancia e recorrem a Miranda e Gusméo (2003) que afirmam que, algumas
vezes, um assunto muito explorado e com probabilidade de ndo apresentar algo
relevante pode mostrar resultados surpreendentes quando um novo aspecto é
abordado. Um tema é importante quando tem aplicabilidade pratica ou tedrica para a

sociedade.

Em seguida, Liston e Silva (2012) apresentam as partes do projeto detalhando cada
uma delas: titulo, resumo, palavras-chave, justificativa, objetivos, metodologia,
cronograma e referéncias. Depois iniciam a descricdo do trabalho cientifico que,
para eles, “¢ um documento que representa o resultado de estudo, devendo
expressar conhecimento do assunto escolhido” (p. 6) e se amparam em Baruffi
(2004) que propde que um trabalho académico requer discussdo de ideias relativas
ao tema abordado, a luz de um referencial teérico e do dominio do assunto
pesquisado; indicacdo clara dos procedimentos adotados, do objeto de estudo;
documentacdo precisa dos dados e indicacdo eficaz das fontes consultadas, ja
tratando da escrita do texto, de uma comunicacao clara e gramaticalmente correta.
Nesse mesmo item, Liston e Silva (2010) apresentam as disposi¢des dos elementos
de um trabalho cientifico, de acordo as normas da Associacao Brasileira de Normas
Técnicas — Norma Brasileira (ABNT NBR) 14724/2011. Alertam que também é
necessario seguir as normas da IES e descrevem cada uma delas, informando sua
disposicdo e obrigatoriedade no TCC. Os seguintes elementos devem ser
contemplados em um trabalho académico: elementos pré-textuais, capa
(obrigatorio), folha de rosto (obrigatério), lista de ilustragBes (opcional), resumo na
lingua vernacula (obrigatorio), abstract (obrigatorio), dedicatéria (opcional), sumario
(obrigatdrio), elementos textuais — introducao, desenvolvimento, consideracoes finais

e elementos pés-textuais: referéncias (obrigatério) e anexos (opcional).
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No item sobre Metodologia Cientifica, Liston e Silva (2012) destacam que a
“disciplina Metodologia Cientifica raramente é bem vista e bem aceita pelos
académicos, que questionam por que e para que estudar tantas regras, tantos
detalhes, indicacdes rigidas para digitacdo e formatacdo do texto” (p. 8). Eles
lembram também que outra meta a ser atingida é a autonomia dos alunos para
realizar leitura, andlise e interpretacdo de dados. Nesse sentido, os pesquisadores
recorrem a Pinto (2009) que aponta que “vivemos o fendmeno do aluno copista que
reproduz em suas pesquisas e trabalhos académicos aquilo que outros disseram,
sem nenhum juizo de valor, de critica ou apreciacao” (p. 8). Por todo esse contexto,
Liston e Silva (2010) acreditam que o objetivo da disciplina Metodologia Cientifica vai
além da elaboracdo de projetos ou TCC, no sentido de que “leva o académico a
comunicar-se de forma clara, objetiva, inteligivel, demonstrando um raciocinio logico,
bem estruturado e conciso” (p. 9). E, mais uma vez, cita Pinto (2009) que afirma que
“0 papel da disciplina de Metodologia da Pesquisa Cientifica é o de ajudar os alunos
na experiéncia de sentirem-se cidadaos, livres e responsaveis, a administrar suas
emocOes e exercitar o bom senso e a equidade [sic]” (p. 9). Os autores acreditam
que ver a disciplina dessa forma contribui para o melhor desempenho dos

professores e alunos, promovendo um ensino eficaz e integrador.
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3 LINGUISTICA APLICADA E O CONTEXTO DE ENSINO A DISTANCIA

Ja é consenso que o enfoque da Linguistica Aplicada (doravante LA) é a linguagem
em todos 0s seus aspectos, contextos e interacdes sociais. A LA esta preocupada
com a lingua em uso. Conforme defende Moita Lopes (2009), trata-se de uma
ciéncia social que estuda a linguagem observando seu caréter interdisciplinar e

transdisciplinar.

De acordo com Cardoso? (2002), a LA, que surgiu de uma necessidade social de
comunicacdo entre povos de diferentes nacionalidades por ocasidao da Segunda
Guerra Mundial, desponta com diversas pesquisas voltadas, dentre outros temas,
para as abordagens de ensino de linguas, para a formacdo de competéncias do
professor de linguas, para as teorias de aquisicdo de linguas. Esse ultimo tema foi 0
ponto de partida dos estudos da LA que objetivava melhorar o ensino de lingua
estrangeira, quando se percebeu que o modelo de ensino baseado na visao
behaviorista, em que a aquisicdo de uma lingua se dava pela repeticdo e todo o
ensino era centrado na gramatica nao era eficiente como se pensava. Mais tarde, a
LA também encontrou campo de pesquisa no ensino da lingua materna, que € o

foco de investigacao desta pesquisa.

N&o ha como negar a relevancia das pesquisas em LA por entender que, para o
ensino e aprendizado de lingua, faz-se necesséaria uma articulacao entre a teoria e a
pratica, considerando o contexto social em que os falantes estdo inseridos. Para os
pesquisadores da LA, a eficiéncia do processo de ensino e aprendizagem esta
condicionada a clareza que se tem em relacdo a concepcdo de lingua e a
metodologia adotada. No Brasil, durante a década de 90, surgiram varias pesquisas

em LA que trouxeram importantes contribuicdes para o ensino de lingua estrangeira

2 Optamos por citar alguns pesquisadores do ensino de lingua estrangeira, apenas para

contextualizar o surgimento da LA, contudo, o foco desta pesquisa € o ensino de lingua materna

(lingua portuguesa).
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e materna. Dentre os principais pesquisadores, destacam-se Almeida Filho (1991,
1993, 2014), Celani (1988, 2004), Leffa (2001) e Moita Lopes (2009).

De acordo com Moita Lopes (2009), a LA passou por duas grandes viradas: a
primeira grande virada foi quando deixou de ser aplicagdo da linguistica para tornar-
se uma é&rea de estudo autbnoma, e a segunda virada quando ampliou seu foco de
pesquisa, estendendo-o ao estudo de lingua materna, nos mais variados contextos
que a linguagem se realiza, como na midia, em ambientes institucionais e
profissionais. Com isso, passa-se a compreender a linguagem como constitutiva da
vida em sociedade e preocupa-se com a resolucdo de problemas que impactam o
uso da linguagem nas interagdes sociais dentro ou fora da sala de aula, como afirma
Moita Lopes (2009): “a preocupacgao [é] com problemas de uso da linguagem

situados na praxis humana para além da sala de aula de linguas” (p. 18).

Almeida Filho (1991) apresenta um estudo no qual se propde discutir a LA como
ciéncia aplicada e interdisciplinar, que tem como objetivo o real uso da linguagem,
dentro ou fora do contexto escolar. Sobre a cientificidade da LA, o autor diz que ela
tem nomenclaturas e procedimentos explicitos de pesquisa e que ndo sao outras
ciéncias de contato da LA, como a psicologia, a sociologia, a antropologia, ou a

prépria linguistica, que lhe conferem essa cientificidade:

[...] elas podem até contribuir com conceitos e modelos, mas o
critério final de relevancia cientifica das contribuicdes serd sempre o
de um paradigma da prépria LA, que desenvolve procedimentos
tendo em vista problemas construidos de uso de linguagem na
pratica que tenhamos & méo. (ALMEIDA FILHO, 1991, p. 1).

Por ser marcada pela diversidade, pesquisar em LA € uma tarefa dificil, uma vez que
a diversidade pode comprometer o rumo das pesquisas (LEFFA, 2001). Mas essa
caracteristica € o que Leffa (2001) observa como a especialidade da LA: a esséncia
e especializacdo da LA é a diversidade, que ndo esta na linguistica, nem da
psicologia, nem da antropologia, nem em qualquer outra ciéncia préxima. Para

explicar, ele faz uma metafora:
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Pesquisar em Linguiistica [sic] Aplicada é como pesquisar petroleo no
mar: precisamos abandonar o conforto de caminhar em terra firme,
com balizas enterradas no chéo, e aprender a navegar, assestando
nossos instrumentos em plataformas moveis. A dificuldade numa
plataforma movel é manter o rumo; um rumo que ndo € o da
linglistica, nem da psicologia, nem da antropologia, nem de qualquer
outra ciéncia com a qual nos avizinhamos; temos um rumo que é o
da Linguistica (sic) Aplicada. N&o € por conviver com a diversidade e
beber de vérias fontes de conhecimento, que deixamos de ter uma
especialidade. Nossa especialidade € justamente essa diversidade
gue é o estudo da lingua ndo como uma entidade abstrata na cabeca
do individuo, mas como um instrumento de uso para a comunicagao
entre as pessoas em diferentes contextos. (LEFFA, 2001, p. 4).

A natureza interdisciplinar da LA, sua capacidade de trabalhar em plataformas
moveis, a especializacdo na diversidade, segundo Leffa (2001), facilita o trabalho do
pesquisador num mundo que estd em constante processo de fusdo que ele acredita
também estar ocorrendo na LA e para a qual se deve preparar. Algumas dessas
fusdes ja aconteceram e parecem que foram bem absorvidas. Um bom exemplo é a
pesquisa-acdo, que funde o ensino com a pesquisa, situacao rejeitada ha alguns
anos e hoje bastante aceita. Leffa também chama a atencdo para o processo de
globalizacdo e para a crescente necessidade de comunicacdo entre as pessoas.
Para ele, esse € um momento de contracdo, com predominancia da forca centripeta
gue unifica e puxa para o centro, unindo todos em uma grande comunhdo que
favorece as fusdes. Essas fusGes ocorrem no mundo geogréfico e fisico, incluindo o
local e tipo de trabalho. Ele apresenta seis dessas fusfes: duas tedricas e quatro

praticas.

As fuses tedricas se constituem em: (1) a fusdo da inteligéncia com a emocéao e (2)
a fusdo da mente computacional com a mente social. E as fusbes praticas: (1) o
presencial com o distante, (2) docéncia com producdo de materiais, (3) escola com

empresa e (4) infancia com terceira idade.

Sobre a fusdo do presencial com o distante, Leffa (2001) lembra que esta € uma

época em que a facilidade de reduzir distancias permite uma comunicacao sincrona
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(chat, telefone) ou assincrona (email e outras mensagens offline) entre as pessoas,
independentemente do lugar onde elas estejam. Essa fusao possibilitou a educacao
a distancia que, para ele, deve ser mais uma modalidade de ensino, além do
presencial. Relacionada ao ensino a distancia esta a producdo de materiais
didaticos, que deve conter textos compreensiveis aos alunos, incluindo explicacdes
e fornecimento de pistas. O material deve atender as necessidades e aos interesses
dos alunos, por maior que seja a massividade do consumo. E finaliza afirmando que
nao tem a pretensdo de inserir essas fusdes no programa da LA, mas levar seus

pesquisadores a uma reflexao:

Eu néo proporia essa fusdo de ensino com producao de materiais ha
alguns anos, embora ela ja existe desde o tempo da maquina de
escrever e do mimedgrafo a alcool. Hoje, com a tecnologia existente,
ela é improrrogavel. Traz vantagens ndo s6 para o aluno, que podera
ser atendido em suas necessidades mais especificas, mas também
para o professor, que descobrira o prazer de produzir seus proprios
materiais de ensino. (LEFFA, 2001, p. 13)

Nesse sentido, € relevante enfatizar que, para produzir seu material de ensino,
torna-se necessaria muita preparacdo e competéncia por parte do professor, uma
vez que se trata de algo de fundamental responsabilidade para a vida do aluno. O
material deve surgir das necessidades do aluno e da investigacao e capacidade do

professor.

3.1 ALINHAMENTO DA LINGUISTICA APLICADA AO CORPUS DA PESQUISA

Ao buscar um campo de estudo para alinhamento desta pesquisa, cumpre apontar
gue a LA apresenta caracteristicas que justificaram a insercao desta pesquisa nesta
area pela identificagdo com o tema aqui investigado. Contribuiram para a
fundamentacédo tedrica deste trabalho os estudos e conceitos de alguns linguistas
aplicados, como os de Moita Lopes (2009) para quem a LA é indisciplinar por

perceber a necessidade de ndo se constituir como disciplina, e sim como uma area
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mestica e ndmade que veio para ousar e, por isso, busca novas propostas, para
além dos paradigmas consagrados:

[..] uma LA que, talvez, seja mais bem entendida como
transdisciplinar no sentido de que deseja atravessar as fronteiras
disciplinares, continuamente se transformando” (MOITA LOPES,
2009, p. 19).

Ainda segundo Moita Lopes (2009), a LA € indisciplinar, porque se preocupa com
algumas questdes que visam identificar os seus sujeitos e as praticas discursivas em
que eles sao constituidos, refletindo que “se somos os discursos que circulamos,
podemos modifica-los no aqui e no agora” (p. 21). E conclui afirmando que o

trabalho indisciplinar constitui um desafio:

Qual é o desafio, entdo, do trabalho indisciplinar? E atravessar
fronteiras no campo do conhecimento, é expor-se a riscos (...) fazer
pesquisa neste campo pode ser uma forma de repensar a vida social
(MOITA LOPES, 2009, p. 23).

Essa citacdo de Moita Lopes (2009) traz a luz os trabalhos conduzidos mais
recentemente em LA acerca dos novos letramentos por Menezes de Souza (2007)
gue se apoiam na Linguistica Aplicada Critica e propfe visées com énfase em
propostas ja delineadas por estudiosos como Henry Giroux, Ira Shor, Michel Apple,
Antonio Gramsci, John Dewey, Michel Foucault, Pierre Bourdieu, que usaram a
denominacéo educacéo critica. Esses tedricos desenvolveram estudos relacionados
as questbes de poder, dominacdo, opressdo, justica, igualdade, identidade,
conhecimento e cultura. Seguindo essa linha, Freire, em sua vertente denominada
Pedagogia Critica, alerta para a necessidade de mudancas educacionais e aponta o

reflexo das mesmas nos contextos sociais.

Portanto, refletindo sobre os conceitos de LA apresentados, seu campo de pesquisa
independente com amplo estudo do processo do ensino aprendizagem de linguas,

da formacdo do professor de lingua materna e estrangeira, das estratégias de
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aprender do aluno e da diversidade e interdisciplinaridade, dentre outros temas, é
preciso confirmar que a LA sustenta teoricamente esta pesquisa cujo tema principal
abrange o letramento académico, com vistas a articulacao da leitura e da escrita na

elaboracdo de TCC na educacéao a distancia e no uso de tecnologias na educacéo.

Neste tema, consideracbes foram tecidas, refletindo sobre as praticas
discursivas de alunos da Pés Proeja, tendo como campo de pesquisa o AVA e como
objetivo a anélise do desempenho dos alunos da P4s Proeja em leitura e em escrita

académica para a producado do TCC.
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4. A EDUCACAO A DISTANCIA NO BRASIL E NO CONTEXTO DO INSTITUTO
FEDERAL DE EDUCACAO, CIENCIA E TECNOLOGIA DO ESPIRITO SANTO -
IFES

A primeira geragao da educacgao a distancia no Brasil ocorreu por meio do ensino
por correspondéncia, caracterizado pelo material impresso, iniciado no século XIX. A
segunda geracao foi marcada pela teleducacao e pelos telecursos, com recurso aos
programas radiofénicos e televisivos, aulas expositivas, fitas de video e material
impresso. E a terceira geracdo que vivenciamos € realizada em ambientes virtuais
de aprendizagem, com a eliminacao do tempo fixo para o acesso a educacdo. Nesta
modalidade de educacéo, a comunicacao é feita de forma assincrona (e-mail, férum,
wiki, blog etc.) e sincrona (chat, webconferéncia). Dentre as vantagens dessa
modalidade de ensino, estd a flexibilidade de horario e ritmo de estudos, o
desenvolvimento da habilidade de aprender a aprender, visto que torna o aluno um
sujeito ativo no processo da aprendizagem com acesso a Cursos,

independentemente das questdes geograficas®.

A Educacao a distancia € uma modalidade de ensino que foi criada com o objetivo
de atender o maior numero de pessoas, independentemente do local onde elas
estejam e do tempo que elas dispdem para se dedicarem aos estudos. E o avancgo
tecnoldgico contribui de forma muito significativa, alterando os modelos tradicionais
pedagdgicos. Moran (2002) define EaD como um processo de ensino e
aprendizagem mediado por tecnologias, em que professor e alunos estdo separados
pelo espaco e tempo. Embora possa ser ofertada nos mesmos niveis que a
educagédo presencial regular - ensino fundamental, médio, superior e pés-graduacéo
Moran afirma que essa modalidade é mais adequada para adultos. Devido a sua
flexibilidade, ela requer do aluno bastante disciplina e motivacdo para os estudos,
uma vez que permite acessar o ambiente virtual adequando-o a seu tempo e

espaco:

® Fonte: www.cefor.ifes.edu.br
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E ensino/aprendizagem onde professores e alunos ndo estdo
normalmente juntos, fisicamente, mas podem estar conectados,
interligados por tecnologias, principalmente as telematicas, como a
Internet. Mas também podem ser utilizados o correio, o radio, a
televisdo, o video, o CD-ROM, o telefone, o fax e tecnologias
semelhantes.

[...] € mais adequado para a educacdo de adultos, principalmente
para aqueles que ja tém experiéncia consolidada de aprendizagem
individual e de pesquisa, como acontece no ensino de pos-
graduacdo e também no de graduagdo. (MORAN, 2002, pag. 1).

Quanto aos aspectos legais, a partir da publicacdo na Lei de Diretrizes e Bases
(LDB), do artigo 80 (Lei 9.394 de 1996), em que consta que “(...) o Poder Publico
incentivara o desenvolvimento e a veiculacdo de programas de ensino a distancia,
em todos os niveis e modalidades de ensino, e de educacdo continuada”, fica,
portanto, estabelecida a legalidade da oferta da educacgéao a distancia no Brasil. Esse
artigo regulamenta o credenciamento de instituicbes, 0s requisitos para exames e
registros de diploma. Em 19 de dezembro de 2005, o artigo 80 da LDB foi
substituido pelo Decreto 5.622, que definiu a EaD no formato que se mantém até

hoje:

Art. 1° - modalidade educacional na qual a mediagdo didatico-
pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a
utilizacdo de meios e tecnologias de informacdo e comunicacdo, com
estudantes e professores desenvolvendo atividades educativas em
lugares ou tempos diversos.

4.1. HISTORICO DA EAD NO IFES/CEFOR

A educacgdo a distancia teve inicio em 2004, no Centro Federal de Educagéo
Tecnologica do Espirito Santo (Cefet-ES), hoje Ifes, com a criagdo de um projeto
pedagogico de EaD que seria ofertado. Em 2005, o Ifes participou do primeiro edital
do programa Universidade Aberta do Brasil (UAB), quando submeteu o projeto que
previa a oferta do curso Tecnologia em Analise e Desenvolvimento de Sistemas

(TADS), que foi ofertado efetivamente em 2006. Nesse mesmo ano, também foram
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realizadas articulacdes para oferta de novos cursos e foi criado o Centro de

Educacao a Distancia (Cead) do Ifes.

Em 2008, teve inicio a oferta do primeiro curso técnico a distancia, em parceria com
o Programa federal de fomento a cursos Técnicos a distancia, e-Tec, que financia a
oferta de cursos técnicos a distancia. Outro fato importante no ano de 2008 foi que o
Cefet-ES tornou-se Instituto Federal de Ciéncia e Tecnologia do Espirito Santo (Ifes),
com uma meta de 20% de formacao de professores. Um ano depois, novos cursos
comecaram a ser ofertados pelo Ifes, inclusive cursos de pds-graduacao, entre eles
a Pos Proeja, objeto de investigacdo desta dissertacdo. Em 2014, o Cead foi
transformado em Centro de Referéncia em Formacdo e Educacdo a Distancia
(Cefor) e ao ser criado, uma das principais metas era a institucionalizacdo da EaD
no Ifes. As tabelas a seguir apresentam os cursos a distancia que séao ofertados e

0S que séo apoiados pelo Cefor:



TABELA 1: CURSOS OFERTADOS PELO CEFOR.
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Cursos ofertados pelo Cefor

Técnico

Po6s-graduagéao

Strictu Sensu

LatoSensu

Formacgdo inicial e
continuada - FIC

Alimentacdo

Mestrado em Educacao
em Ciéncias e

Informdtica na Educacdo

Aprendizagem e a
Producgado do Fracasso

Escolar s .
Matematica - Educimat Escolar
Multimeios Praticas Pedagdgicas para - .
s £08 P Educacdao e Ambiente
Didaticos Professores
Infraestrutura . . . |Programacao C:
Tecnologias Educacionais .
Escolar essencial e avancada

Secretaria Escolar

Formacao de Designer
Instrucional para EaD

Tecnologias Inovadoras
Aplicadas a Educagdo

Formacao de Tutores
para EaD

Programacao Basica
usando Scratch

Formacao de
Professores para EaD

Fonte: Site do Cefor — Acesso em 01/04//2017.

TABELA 2: CURSOS APOIADOS PELO CEFOR.

Cursos apoiados pelo Cefor

Técnico

Graduacao

Pé6s-graduacéao

Técnico em Administracdo
- Campus Guarapari

Complementacdo Pedagdgica -
Campus Piuma

Educacdo Profissional e
Tecnolégica - Campus Colatina

Técnico em Informatica -
Campus Colatina

Licenciatura em Informatica -
Campus Cachoeiro de Itapemirim

Gestdo Publica - Campus Colatina

Licenciatura em Letras Portugués
- Campus Vitéria

Proeja - Campus Vitdria

Tecnologia em Andlise e
Desenvolvimento de Sistemas -
Campus Serra

Fonte: Site do Cefor — Acesso em 01/04//2017.
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Os cursos que sao ofertados pelo Cefor sdo geridos integralmente pelo Centro de
Referéncia, desde o processo de selecao de discentes e equipe multidisciplinar até a
emissao dos certificados. No caso dos cursos apoiados pelo Cefor, a gestdo é do
campus ofertante e o Cefor atua no apoio as atividades relacionadas a educacéo a
distancia e as tecnologias educacionais necessarias para disponibilizagdo do curso

no ambiente virtual de aprendizagem.

Também o mapa a seguir identifica os municipios que sdo atendidos pela EaD do

Ifes, apontando para o alcance social dos cursos oferecidos nessa modalidade.
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FIGURA 1 - MAPA DE MUNICIPIOS ATENDIDOS PELA EDUCACAO A

DISTANCIA.

B Polo de Ensino Técnico a Distanda

11 Polo de Ensino Técnico a Distanda
em implantagao

Municipic

+ Polos de Ensino Superior: 27
+ Polos de Ensino Técnico: 14

> 35 Municipios atendidos

Ofertante

8

36%

Polo de apoio presencial

11

50%

Fonte: Coordenadoria de Tecnologias da Educacéo do Ifes/Cefor. Acesso em 10/02/2016.
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4.2. EDUCACAO A DISTANCIA NO IFES

A metodologia EaD pode variar de acordo com a instituicdo e o curso. A que é
utilizada no curso que € objeto de investigacdo desta pesquisa € composta por
momentos presenciais € momentos nao presenciais, ambos mediados por uma
equipe multidisciplinar, formada por coordenador de curso e coordenador de tutoria,
professor, tutor presencial, tutor a distancia, pedagogo, designer instrucional,
secretario de curso e outros, com 0 objetivo de garantir a consolidacdo dos
principios educativos. Os momentos presenciais acontecem nos polos de apoio
municipais e o0s alunos sao assistidos por um tutor presencial. Os polos mantidos por
uma contrapartida das prefeituras municipais precisam garantir infraestrutura fisica e
tecnoldgica que permita a interacdo presencial e a realizacdo de atividades praticas,

como grupos de estudos, seminarios, provas e outros.

Ja 0os momentos ndo presenciais acontecem via internet no ambiente virtual de
aprendizagem — AVA, na plataforma Moodle, com a assisténcia dos tutores a
distancia e do professor da disciplina. Nesse ambiente, ha atividades sincronas que
acontecem em tempo real, como chat e webconferéncia, e atividades assincronas
que, por serem offline, permitem mais flexibilidade, permitindo ao aluno escolher o
melhor lugar e momento para realiza-las, desde que sejam cumpridos 0s prazos
para entrega. Um dos fatores para o sucesso na formacao do egresso desse curso é
a sua motivacdo. Para isso, professores especialistas e tutores realizam uma
orientacdo efetiva diaria aos estudantes respondendo as suas duvidas em até vinte

quatro horas.

A figura apresentada a seguir sintetiza, graficamente, a metodologia da EaD utilizada

pelo Ifes/Cefor que explicamos:



FIGURA 2 - METODOLOGIA DE EAD DO IFES.
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L = METODOLOGIA DE EAD

Q Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes),
com o apolo do Centro de Referéncis em Formacho

"""" @ o em Educagido a Distincia (Cefor), oferece cursos
a distancla, em diversoes polos de apolo

presencial, localizados em municipios

do Espirito Santo.

Coordenador \/

.
.

de Curso -

de Tutoria

N2z

Pedagogo

Acompanha o5 alunas presencialmente,

orenlando a organizacdo dos estudos. Educoacional

Interage virtualmente com
03 alunos, tirando suas
dividas e onentando-os
no decorrer do curso,

Polo de apolo
presencial

Recursos Didaticos,
Ambiente Virtual

de Aprendizagem,
Material Impresso e
Webconferéncia.

Fonte: Coordenadoria de Tecnologias da Educacéo do Ifes/Cefor.
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4.2.1. Materiais Educacionais

O curso oferece aos alunos materiais didaticos impressos, constituidos de um livro-
texto que contém artigos produzidos por professores pesquisadores do curso e
convidados e materiais digitais. Esse conteudo fica disponivel nas salas virtuais. O
custo desse material € feito por meio do fomento da Universidade Aberta do Brasil
(UAB) e o material didatico é produzido pelo professor para o desenvolvimento de
cada um dos contetudos propostos, visando estimular o estudo e a producao
individual e coletiva de cada estudante, ndo s6 na realizacdo das atividades
propostas, mas também na experimentacdo de praticas centradas na compreensao
e nas experimentacdes. Os materiais sdo elaborados utilizando diversas midias e
disponibilizados para os alunos em formato impresso e digital, estando disponiveis

na sala de aula virtual (Projeto Pedagdgico Curricular do Proeja, 2012).

4.2.2. Equipe multidisciplinar do curso

A composicao da equipe do curso poderd variar, considerando a oferta de cursos na
modalidade a distancia, bem como a especificidade e o nivel de cada curso. As
atribuicbes de cada profissional sdo definidas pelo Programa Federal Universidade
Aberta do Brasil — UAB, que financia a oferta da Pd6s Proeja em conjunto com o
Centro de Referéncia em Formacao e em Educacao a Distancia do Instituto Federal
do Espirito Santo — Ifes/Cefor. Tendo isso em vista, a equipe é assim composta:

Coordenador do Curso - professor do quadro efetivo do Ifes, com formagéo na area

especifica do curso. E responsavel pelo gerenciamento.

Coordenador de Tutoria - profissional do quadro efetivo do Ifes, com formagdo em
area especifica do curso. Tem a funcdo de apoiar a coordenacdo de curso com

relacdo & comunicacao e interacdo com os tutores presenciais e a distancia.

Pedagogo - profissional formado em pedagogia ou pos-graduado na area
pedagogica, preferencialmente servidor do Ifes. Auxilia no acompanhamento

pedagdgico do curso.
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Designer Educacional - professor preferencialmente do Ifes, pés-graduado em area
especifica do curso ou na area de Educacdo. Tem a funcdo de garantir que o
material didatico tenha uma interface de comunicacdo adequada ao projeto

pedagogico do curso.

Professor Especialista/Conteudista - professor preferencialmente do Ifes, com
formac&o em area especifica relacionada ao curso e/ou ao componente curricular. E
responsavel por planejar e gerenciar todo o processo de desenvolvimento da

aprendizagem no componente curricular de sua responsabilidade.

Professor-Tutor a Distancia - profissional com formacdo em &rea especifica
relacionada ao curso e/ou ao componente curricular. Faz a mediacdo da

aprendizagem do aluno por meio do ambiente virtual de aprendizagem.

Professor-Tutor Presencial - profissional com formacdo em éarea especifica
relacionada ao curso e/ou ao componente curricular. E responsavel pela orientacdo

e pelo acompanhamento dos alunos no polo de apoio presencial.

4.2.3. Interacao entre participantes do curso

Na sala de aula virtual, os alunos contam com algumas ferramentas que Ihes
garantem a comunicacao sincrona (chat, webconferéncias) e assincrona (féruns de
discussdo e forum de davida, envio de mensagens particulares para assuntos
ligados a disciplina e um espaco de interacdo mais descontraida onde podem tratar
de assuntos nao ligados ao curso, chamado de “Hora do cafezinho”. Também é
disponibilizada aos alunos uma sala de coordenacdo, um espaco de contato
exclusivo dos alunos com a coordenagédo do curso (pedagogos, coordenador do
curso e coordenador de tutoria). Os professores e tutores presenciais e a distancia
nao tém acesso a essa sala. Ja a interagcédo para a realizacao das atividades ocorre

nos féruns de discussao.
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4.2.4 Atendimento aos alunos

O atendimento aos alunos do curso é feito pelo tutor a distancia e pelo tutor
presencial, acompanhado pelo professor responsavel pela disciplina. Os tutores tém
vinte e quatro horas para encaminhar respostas as duvidas dos alunos. Esse
atendimento é feito de segunda a sexta-feira e sdbado até o meio-dia, totalizando 25

horas semanais. Nao ha atendimento nos domingos e em feriados.

Além do atendimento virtual, o curso oferece um polo de apoio presencial, em que o
aluno conta com o tutor para atendimento presencial. Nos polos, que sao
subsidiados pelas prefeituras locais, ha uma biblioteca a disposicdo dos alunos. Eles

também podem utilizar a biblioteca de qualquer unidade do Ifes.

4.3. ORIENTACAO DE TCC NA POS PROEJA*

O TCC é uma pesquisa cientifica de sistematizacdo do conhecimento sobre um
objeto de estudo, cujo produto é um requisito obrigatério para integralizacdo
curricular do aluno de pés-graduacédo e devera focalizar um tema ligado a area de
concentracdo do curso, em consonancia com os objetivos do aluno, obedecendo
ainda aos seguintes critérios: o TCC podera ser de natureza teorica, com uma
revisdo de bibliografia produzida até entdo, com analise de conceitos de varios
autores e apresentacao de proposta ou novas formulacdes que elucidem melhor o
tema em questdo; ou tedrico-empirica, com a realizacdo de uma pesquisa teorica
atrelada a uma pesquisa de campo, possibilitando ao aluno entrar em contato direto
com o universo do seu objeto de estudo, fundamentando a discussao tedrica a partir

da analise do material coletado. Esse trabalho é individual e cada aluno tem um

4 Informacg®es retiradas do Relatério Final da Pés Proeja e de entrevista com a equipe multidisciplinar

do curso.
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professor orientador que o acompanhara no desenvolvimento do projeto. Cada
professor orientador podera orientar até 10 estudantes.

A escolha do tema de pesquisa, assim como do orientador, € definida durante a
disciplina de Tendéncias e Metodologia de Pesquisa na EJA e a orientacdo dos
alunos para a elaboragéo do projeto do TCC tem inicio na disciplina Tendéncias e
Metodologia de Pesquisa na EJA, cuja descricdo esta apresentada no Anexo B. E
nela também que os alunos receberdo as orientacdes sobre a elaboracdo de seus
projetos de pesquisa e sobre cada item que compora o artigo cientifico, que
constituird o relatorio final da pesquisa realizada. Apds a concluséo dessa disciplina,
cada aluno foi acompanhado por um professor orientador de TCC. A orientacéo

efetiva ocorre, aproximadamente, 7 meses antes da data prevista para sua entrega.

Durante a elaboracdo do trabalho final, sdo exigidos pelo menos 2 encontros
presenciais entre o orientador e orientando, podendo exceder esse numero. No
AVA, o aluno é assistido por um coordenador de orientacdo de TCC, um tutor, além
do orientador. O tutor ndo interfere no trabalho de orientacéo. Ele apenas orienta o
aluno quanto ao cumprimento das atividades e datas de entrega, atuando como um
secretario do professor. Acompanha se o aluno esta acessando o AVA, se esta

cumprindo as atividades. E um mediador na relacdo aluno-orientador.

Para o desenvolvimento da orientacdo de TCC, sédo estabelecidas as competéncias
de cada participante da equipe multidisciplinar envolvida nesta atividade, bem como
a competéncia dos orientandos. Ao professor orientador de TCC compete
estabelecer com o orientando o plano de estudo, o respectivo programa, 0s horarios
e as formas de atendimento e outras providéncias necessarias; ajudar o orientando
na formulacdo do problema a ser investigado; orienta-lo e acompanha-lo na escolha
e selecdo do tema de estudo e no planejamento da proposta de trabalho. O
orientador também é responsavel por analisar e avaliar as etapas produzidas,
apresentando sugestbes de leituras, estudos ou experimentos complementares e

contribuindo na busca de solu¢cbes de problemas surgidos no decorrer dos trabalhos;
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indicar bibliografia béasica para o tema de sua especialidade, informando o
orientando sobre o cumprimento das normas, procedimentos e critérios de avaliacao
do TCC; definir, no final do processo de elaboracdo do TCC, e oficializar a
Coordenacéo do Curso e a Coordenacao de Orientacdo de TCC os casos passiveis
de avaliacdo e de aprovacao de TCC, para apresentacao da defesa publica do TCC,
preferencialmente no seminario integrado, evento organizado pela coordenacgéo da
PoOs Proeja em parceria com outra pés-graduacao do Ifes em Educacao Profissional

e Tecnologica para encerramento das atividades do curso.

Além das defesas dos TCC, no semindrio de exposi¢ao de pdsteres com 0s resumos
dos TCC, também ocorrem palestras e mesas de debate, com o objetivo de refletir
sobre os paradigmas da Educacéo Profissional e Tecnologica e da Educacao de
Jovens e Adultos, sobre as politicas publicas e proporcionar a troca de experiéncias
entre os estudantes e profissionais das especializa¢cdes. H& divulgacdo do evento
em site, por meio do qual os interessados podem fazer suas inscricbes para
participar do seminario, e também por meio de folders, camisetas e CD-ROM.

Até a defesa do TCC, os orientandos devem cumprir todas as atividades relativas ao
trabalho académico: iniciam definindo, com a ajuda do orientador, um tema para o
TCC e a problemética e vdo conhecendo as normas em vigor para cumprir todas as

etapas propostas pela coordenacédo do curso para a concretizacdo do TCC.

O numero de alunos que nao consegue concluir o TCC, conforme Tabela 2, e que,
consequentemente, evade do curso ainda é bastante representativo. Preocupados
com isso, muito foi feito pela coordenagdo do curso para reduzir esse indice,
principalmente quando o motivo relaciona-se a ndo conclusdo do TCC. Para isso, a
cada oferta, € analisado o desempenho dos alunos e orientadores e replanejada a

metodologia, quando observada alguma possibilidade de melhoria.

A orientacdo a alunos para a producdo de TCC € uma tarefa ardua que requer tanto

do professor orientador quanto do aluno muita disciplina, dedicacdo e um bom



55

relacionamento entre a dupla. Por se tratar de um curso a distancia, sdo
necessarias, por parte dos alunos, algumas habilidades, como organizacdo do
tempo de estudo e uma boa comunicacdo escrita, visto que, nessa modalidade, a
comunicacao é feita, em sua maior parte, pelo ambiente virtual de aprendizagem, e
0s momentos de interacdo ocorrem por meio da escrita. A comunicacdo escrita
também é muito importante para o professor orientador de TCC, que deve produzir
material com bom grau de informatividade e ser capaz de motivar os alunos aos

estudos.
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5 METODOLOGIA

Apos os estudos tedricos sobre o tema deste trabalho, iniciamos a pesquisa de
campo. Neste capitulo, apresentaremos a metodologia utilizada para a coleta e
andlise dos dados, bem como a caracterizagdo do ambiente e dos sujeitos da
pesquisa, que Gil (2008) define como o “processo formal e sistematico de
desenvolvimento do método cientifico”. Esse autor define realidade social de
maneira bem abrangente, envolvendo todos os aspectos relativos ao homem em
seus multiplos relacionamentos com outros homens e instituicées sociais. Assim, 0
conceito de pesquisa aqui adotado aplica-se as investigacoes realizadas no ambito
das mais diversas ciéncias sociais, incluindo Sociologia, Antropologia, Ciéncia

Politica, Psicologia, Economia, dentre outras areas do conhecimento.

A partir dessa conceituagdo, pode-se, portanto, definir pesquisa
social como o processo que, utilizando a metodologia cientifica,
permite a obtencdo de novos conhecimentos no campo da realidade
social. (GIL, 2008, p. 26).

Para o desenvolvimento deste trabalho, a pesquisa exploratéria foi escolhida por
proporcionar maior familiaridade com o problema e o aprimoramento das ideias ou a
verificacdo das hipoéteses, visto que possibilita a consideracdo de varios aspectos
relativos ao fato estudado. Gil (2008) afirma que, em muitos casos, a pesquisa
exploratéria envolve o levantamento bibliografico, entrevistas com pessoas

relacionadas com o objeto da pesquisa.

Adotaremos, como método de coleta de dados, dentro da abordagem qualitativa, o
estudo de caso, que é “caracterizado pelo estudo exaustivo de um ou poucos
objetos, de maneira a permitir o seu conhecimento amplo e detalhado” (GIL, 2008, p.
76). Esse método também é definido como um “estudo empirico que investiga um
fenbmeno atual dentro do seu contexto de realidade, quando as fronteiras entre o
fendbmeno e o contexto ndo séo claramente definidas e no qual sédo utilizadas varias

fontes de evidéncia” (YIN, 2005, p. 32). O estudo de caso € modelo metodoldgico
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bastante rigoroso, que parte de um problema iniciado com “porqué” ou “como”. Seus
objetivos devem ser claros, assim como o enquadramento teorico da investigagéao.
O problema deve se transformar em sugestdes que serdo questbes orientadoras e
que devem vir de mdltiplas fontes (MEIRINHOS e OSORIO, 2010, p. 64).

Embora haja alguma diferenciacdo conceitual, dependendo do enquadramento
epistemoldgico dos autores, existe um conjunto de caracteristicas que ajuda a dar
forma a metodologia dos estudos de caso: a sua natureza da investigacdo, o seu
carater holistico, o contexto e sua relacdo com o estudo, a possibilidade de poder
fazer generalizacbes, a importdncia de uma teoria prévia e 0 seu carater
interpretativo constante (MEIRINHOS; OSORIO, 2010, p. 52). E ainda que haja uma
associacdo mais comum a pesquisa qualitativa, estudos de caso também podem ser

utilizados em pesquisas quantitativas.

O método do estudo de caso, as vezes, recebe questionamentos de pesquisadores,
por considerarem que os dados podem ser facilmente distorcidos pelo pesquisador;
gue os estudos de caso ndo fornecem base para generalizacdes cientificas; que a
afirmacdo de que estudos de caso demoram muito e acabam gerando incluséo de
documentos; e que relatérios ndo permitem objetividade para andalise dos dados.
Para Yin (2005), essas questbes podem estar presentes em outros métodos de
investigacdo cientifica, se o pesquisador ndo tiver treino ou as habilidades
necessarias para realizar estudos de natureza cientifica. Com isso, Yin néo
considera esses fatos exclusivos ao método do estudo de caso. Considerando a
situacdo anteriormente citada e por realizarmos a pesquisa em um contexto familiar®,
atentamos para que pré-concepcoes, ideologias e a visdo unilateral dos fatos nao
interferissem no desenvolvimento e resultado da pesquisa, assegurando 0 maximo

de lisura no processo de coleta e analise dos dados.

>A pesquisadora ja atuou como tutora e professora de cursos a distancia do Ifes.
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5.1 IDENTIFICACAO DO CORPUS DA PESQUISA

Esta pesquisa foi desenvolvida com os alunos e com a equipe do curso de
Especializacdo em Educacdo Profissional Integrada a Educacdo Baéasica na
Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos em nivel de P6s-Graduagao “Lato
Sensu". Este curso tem como objetivo formar profissionais da educagdo com
capacidade para atuar na Educacédo de Jovens e Adultos de forma proativa e leva
em consideracdo as condicdes necessarias e as alternativas possiveis para o
desenvolvimento adequado da educacdo profissional integrada a basica, na
modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos — EJA, considerando as
peculiaridades e situacdes contextuais em que a EJA é ofertada. O planejamento e

a execucao desse curso sao de responsabilidade do Ifes campus Vitéria.

A Pés Proeja, na modalidade a distancia, foi ofertada pela primeira vez em 2010 e
reofertada em 2011, 2012, 2013, 2014 e 2015, somando um total de 870 vagas
ofertadas e preenchidas. Contudo, o nivel de evasado do curso é bastante expressiva
em cursos a distancia e, conforme consta na apresentacdo de dados estatisticos no
15° Congresso de Educacéo a Distancia, evidenciamos que, dentre os motivos da

evasao, esta a nao conclusao do TCC.

A seguir, apresentamos dados estatisticos da P6s Proeja ao longo de sua oferta na

modalidade a distancia.
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TABELA 3: NUMERO DE VAGAS OFERTADAS NA POS-GRADUACAO E TOTAL
DE CONCLUDENTES.

POs-Graduacdo Lato Sensu - a distancia
PoOs-Graduacao Proeja

Ano da Alunos Total de Total de concludentes
Oferta matriculados concludentes em percentual (%)

2010 120 80 66,67%

2011 300 114 38%

2012 150 83 55,33%

2013 165* 97 58,78%

2014 150 54 36%

2015 150 96 64%

Fonte: Registro Académico do Ifes.

Sendo o foco da pesquisa a turma de 2013, observamos que, dos 165 alunos que se
matricularam, 110 alunos foram aprovados em todas as disciplinas, dos quais 97
finalizaram o TCC e 13, embora aprovados em todas as disciplinas, nao
apresentaram o TCC. No total, 68 alunos ficaram reprovados ou desistiram. Nesse
sentido, esta pesquisa buscou analisar a situacdo por meio de diversos
instrumentos, quais sejam: entrevistas com alunos, equipes do curso e andlise dos
textos produzidos nas situacdes de interacdo em ambiente virtual de aprendizagem.
No entanto, o foco de nossa analise foram, principalmente, os textos da turma de
2013, do polo Aracruz®, observando o desempenho dos alunos em leitura e
producdo de textos com vistas a elaboracdo de texto académico, considerando as

interacdes professor/alunos na sala virtual.

6 Optamos por esta turma porque atuamos como tutora a distancia.
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5.1.1 Matriz do curso

A matriz curricular da Pos Proeja, conforme ANEXO A, € composta por 14 disciplinas
gue totalizam 360 horas, mais uma disciplina de 120 horas: a disciplina de Pesquisa
e Producdo de Artigo Cientifico de Conclusdo de Curso. E nesta disciplina que os
alunos finalizam o TCC. Entretanto, o processo de elaboracdo do TCC tem inicio na
disciplina Tendéncias de Metodologia de Pesquisa na Educacdo de Jovens e
Adultos — EJA, cujo objetivo € apresentar aos alunos as etapas para a realizacdo de
uma pesquisa cientifica e elaboracdo de um projeto de pesquisa. Para isso, a
disciplina é elaborada em sete semanas, conforme ANEXO B, com atividades
virtuais, disponiveis no AVA do Moodle, e um encontro presencial que ocorre no final
da disciplina para que os alunos apresentem seus projetos de pesquisa ao tutor, que

fara a avaliacao.

5.1.2 Perfil dos sujeitos da pesquisa

De acordo com o edital 21/2013 - Ifes/lUAB’ do processo seletivo simplificado, os
alunos que participaram da Pés Proeja podiam apresentar diploma de graduacdo em
qualquer area de conhecimento. Contudo, o0 curso tem como proposta pedagdgica a
formacdo dos profissionais da educacédo, em especial, capacitando-os para atuarem
de formas criativas das atividades de ensino e aprendizagem, provendo
proativamente as condigcbes necessarias e as alternativas possiveis para o
desenvolvimento adequado da educacao profissional integrada a educacdo béasica
na modalidade de Educacao de Jovens e Adultos, conforme informagdes disponiveis
na pagina do curso. Considerando que a maioria dos alunos pesquisados tem
formacado docente, ou experiéncia como docente, era esperado que a relacao deles
com a leitura e a escrita para producdo de textos académicos fosse um ponto

positivo para a elaboragéo do TCC.

! Informacéo retirada do site do Ifes/Cefor www.cefor.ifes.edu.br. Acesso em 05/06/2015.
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5.2 PROCEDIMENTOS E INSTRUMENTOS DE COLETA DE DADOS

A coleta de dados foi realizada inicialmente pela observacdo da sala de aula virtual
da disciplina “Tendéncias e Metodologia de Pesquisa na EJA”, do curso a distancia
Pés Proeja, a fim de identificar a presenca de textos académicos para leitura dos
alunos e analisar as atividades desenvolvidas com base nesses textos, verificando
se essas atividades colaboram para a compreensdo dos alunos sobre o género de

texto académico, preparando-os para a elaborac¢ao do TCC.

Sobre a observagdo como uma técnica de coleta de dados, Gil (2008) afirma ser um
elemento fundamental para a pesquisa, desde a formulacdo do problema até a
interpretacdo dos dados. Ainda sobre a observacado, que pode ser classificada como

simples, participante ou sistematica, ele conclui:

A observacdo apresenta como principal vantagem, em relacdo a
outras técnicas, a de que os fatos sdo percebidos diretamente, sem
qualquer intermediacao.

Desse modo, a subjetividade, que permeia todo o processo de
investigacao social, tende a ser reduzida. (GIL, 2008, p. 100).

A observacdo que adotamos nesta pesquisa foi a observacdo néo participante, em
que o pesquisador mantém-se alheio ao grupo pesquisado. Essa opcéao foi feita
considerando que a observacdo aconteceu apés a conclusdo da disciplina, quando
os alunos néo frequentavam mais a sala de aula virtual. Vale lembrar que, embora
tenhamos atuado como tutora a distancia na disciplina pesquisada, essa atividade

ocorreu antes do inicio da pesquisa.

Em seguida, fizemos uma abordagem qualitativa, por meio de entrevista, visto que
nela a coleta e analise dos dados nao ocorreu baseada na quantificagdo, e sim na
analise e descricdo do fendbmeno em sua forma complexa. Para a coleta desses
dados, utilizamos questionarios (APENDICE A), constituidos por perguntas abertas e

fechadas direcionadas aos pontos de investigacdo, que foram respondidos, via
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internet, pelos alunos, professores-orientadores de TCC e equipe pedagdgica do
curso. Gil (2008) define questionario como uma técnica de investigagdo formada por
guestdes que sdo submetidas a pessoas com o objetivo de obter informacdes. Sobre
a forma das questdes, Gil (2008) afirma que elas podem ser abertas, fechadas ou
dependentes. As abertas permitem que os pesquisados escolham suas proprias
respostas, mas nem sempre elas séo relevantes para as intengcées do pesquisador.
As gquestbes fechadas apresentam alternativas para que os entrevistados escolham
uma. Sao as mais utilizadas, porque conferem maior uniformidade as respostas e
podem ser facilmente processadas (p. 123). Ja as questdes dependentes
apresentam um procedimento a ser seguido. As mais complexas apresentam

procedimentos em caixas recuadas.

A opcéo por uma metodologia com instrumentos diversificados vem sustentada em
Leffa (2006) que apresenta diversos fatores para uma diversidade metodolégica em
pesquisas que abordam a aprendizagem de lingua mediada por computadores.
Primeiro, pelo carater interdisciplinar da Linguistica Aplicada e por sua preocupacao
com a psicologia educacional, com a educacdo, com a pedagogia e com a
informatica. Segundo, pela diversidade de dados que podem ser obtidos por meio de
emails, féruns de discussdo, escritas utilizadas nas interacbes, 0 que envolve
sujeitos, procedimentos e instrumentos diferenciados, conforme analisamos nesta

pesquisa.
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6. ANALISE DOS DADOS

Para a analise dos dados coletados, definimos duas dimensfes que apresentamos a

seguir e que se relacionam diretamente com os instrumentos e os dados coletados:

| — Interagdo no AVA

Il — Articulac&o da leitura e da escrita com o género discursivo texto académico

A primeira dimensdo de analise que apresentamos é a Dimensédo | — Interacdo no
AVA. Casotti e Seara (2016) falam do crescente interesse por pesquisas, no campo
da linguistica, sobre as interacbes em AVA. Segundo as autoras, essas pesquisas
tém mostrado como as novas tecnologias potencializam o processo de ensino e
aprendizagem. Como pressuposto tedrico, apoiam-se em Charaudeau (2008), para
quem o conceito de linguagem ultrapassa as concepc¢des formais da lingua. Para
ele, o ato da linguagem € o encontro dialético entre os processos de producdo e de
interpretacdo que estabelece uma interacdo de intencionalidades dos interlocutores
(EV) e (TU). Assim, o TU ndo sera um mero receptor, visto que ele fara a sua propria
interpretacdo da mensagem, considerando sua visdo em relagdo ao discurso e em
relacdo as intencbes do autor. O ato da linguagem torna-se uma “interagdo de
intencionalidades” que apresenta uma expectativa de significacdo e que se liga a
ritos sociolinguageiros, por ser produto de seres psicossociais e das representacées
imaginarias do meio ao qual pertencem, mesmo que nem sempre de forma

consciente:

[...] Nesse modelo de compreensdo do processo enunciativo, o ato
de linguagem corresponde, pois, a uma mise en scéne da
significacdo, necesséria a que tenhamos sucesso em nossas
interacdes linguageiras. (CASOTTI E SEARA, 2016, p. 123).

De acordo com Casotti e Seara, para assimilar como o0s sujeitos envolvidos no
discurso agem na encenagédo do ato da linguagem é necessario entender o modo de

organizagao enunciativo, que define a posi¢ao do “locutor em relagao ao interlocutor,
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em relacdo ao dito e também em relacdo a outros discursos” (p. 123). Citando
Charaudeau (2008), as autoras afirmam que criar “uma relagdo de influéncia entre
locutor e interlocutor num comportamento ALOCUTIVO; revelar o ponto de vista do
locutor, num comportamento ELOCUTIVO; retomar a fala de um terceiro, num
comportamento DELOCUTIVO” (p. 123), sao fun¢gbes do modo enunciativo. Para as

pesquisadoras:

No comportamento alocutivo, o locutor enuncia sua posicdo em
relacdo ao interlocutor, a partir do momento em que age sobre ele
(ponto de vista acional), implicando-lhe um comportamento. Assim, o0
interlocutor é solicitado, pelo ato de linguagem do locutor, a
apresentar uma determinada reacgdo: responder ou reagir (relagéo de
influéncia) (CASOTTI E SEARA, 2015, p. 123).

A primeira tentativa de interacdo que ocorre na disciplina Tendéncias e Metodologia
de Pesquisa na EJA é a da professora que se apresenta e da as boas-vindas aos
alunos. Fica evidente uma preocupacdo para que a distancia fisica ndo seja um
impeditivo na relacdo aluno/professor, tampouco na elaboracdo do TCC. E o que
podemos observar a seguir, na transcricdo de uma postagem de férum da disciplina
Tendéncias da Metodologia da Pesquisa na EJA.

Oléa aluno,
Bem-vindo a disciplina Tendéncias e Metodologia de Pesquisa na EJA.

Meu nome é Maria e atuo como professora especialista nessa disciplina.

Sou doutora em Matematica pela PUC-RJ com area de concentracdo em Educagéo
Matematica. Sou professora aposentada da Ufes e atuo hoje como pesquisadora e
professora do Programa EDUCIMAT do Mestrado Profissional em Educagéo em Ciéncias e
Matematica do Ifes. Na Especializacdo Proeja, além de professora atuo como
coordenadora de TCC.

Buscaremos, nesta disciplina contribuir para que vocé tenha o entendimento dos
fundamentos basicos do processo de iniciacdo a pesquisa educacional, e também refletir
sobre as tendéncias educacionais e de pesquisa no cenario da EJA/Proeja.

Concepcodes sobre Ciéncia e Trabalho Cientifico fardo parte das reflexdes do curso, bem
como a influéncia do contexto socio-histérico na ciéncia, enfatizando a relacdo entre
Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA).

Durante o curso vocé tera acesso a pesquisas produzidas no campo da EJA e do Proeja,
no Espirito Santo e no Brasil no sentido de auxilid-lo nas reflexbes sobre a problematica
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gue podera ser objeto de sua pesquisa. Para tanto, nos valeremos do dialogo, das
observacdes do cotidiano e das leituras dos textos propostos e de trabalhos publicados nas
revistas, livros e sites sobre EJA e Proeja. A carga horaria de nossa disciplina sera de 45
(quarenta e cinco) horas, cabendo a vocé administrar seu tempo para as diversas
atividades apresentadas.

Tornar-se pesquisador exige disciplina e muita leitura. Sugerimos, para que possa cumprir
as tarefas propostas e construir seu projeto de pesquisa, que esteja sempre atento a cada
etapa da disciplina e aos prazos estabelecidos.

Esperamos contribuir com seu desenvolvimento profissional e que, ao final dessas 07
semanas vocé tenha um Projeto de Pesquisa consistente e, possa iniciar com seguranc¢a o
estudo que o instiga.

Um abraco,

Professora da disciplina

Ao analisarmos a postagem da professora da disciplina, podemos reconhecer o
comportamento alocutivo predominante: no ato de linguagem, o locutor interpela os
alunos tanto no inicio quanto no final do texto e informa, de modo detalhado, as
credenciais que lhe permitem a atuacdo como professora do curso. E o que

podemos verificar na sequéncia abaixo:

Meu nome € Maria e atuo como professora | A professora apresenta-se aos alunos,
especialista nessa disciplina.

como forma de estabelecer uma

interacdo com eles.

Sou doutora em Matematica pela PUC-RJ com | Ao apresentar-se como doutora,

area de concentragdo em Educagdo Matematica. professora de pesquisadora de um curso

Sou professora aposentada da Ufes e atuo hoje .

_ mestrado, a professora institui-se por
como pesquisadora e professora do Programa
EDUCIMAT do Mestrado Profissional em

Educacdo em Ciéncias e Matematica do Ifes. competéncia para os alunos dando-lhes

esse argumento e comprova Ssua

provas de sua capacidade técnica que
lhe garante credibilidade e respeito

diante dos alunos.

Na Especializagdo Proeja, além de professora Ao se apresentar como Coordenadora
atuo como coordenadora de TCC.

de TCC, ela demonstra certo poder, visto
gque além de professora da disciplina,
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também é responsavel pela
coordenacdo da equipe envolvida na

producado do TCC.

Esperamos contribuir com seu desenvolvimento | Ao apresentar suas expectativas em
profissional e que, ao final dessas 07 semanas

vocé tenha um Projeto de Pesquisa consistente | relacdo a disciplina, a professora

e, possa iniciar com seguranca o estudo que o .
instiga. demonstra seu interesse pelo bom

desempenho dos alunos.

Um abraco, A finalizagdo da interacdo com um
cumprimento “Um abrago”, estreita a
distancia entre professor e alunos,

prevendo uma interacdo menos formal.

Ha apenas uma ocorréncia de comportamento elocutivo, quando o locutor manifesta
o desejo de que a disciplina possa trazer contribuicbes aos alunos e que podemos
verificar em: “Esperamos contribuir com seu desenvolvimento profissional (...).
Nesse sentido, observamos que a professora utiliza o verbo na primeira pessoa do
plural, de maneira a projetar-se como um enunciador que manifesta o “desejo” de

conjunto articulado de enunciadores que tem 0 mesmo objetivo.

Ainda na primeira dimensao, observamos a interacdo dos alunos em um férum de
discusséo, a partir de uma atividade postada pela professora, e pudemos notar as
experiéncias prévias dos alunos na construgdo de trabalhos académicos. Os dados
para essa andlise, conforme ja dissemos, foram coletados na disciplina “Tendéncias
e Metodologia de Pesquisa na EJA”, que ocorreu no primeiro semestre de 2014 e

apresentou aos alunos as etapas para a elaboragcao do projeto de pesquisa.
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No quadro que segue, encontra-se a atividade proposta pelo professor e alguns
depoimentos dos alunos retirados do Férum 1°;

Neste FOrum, vocé devera:
- Analisar a charge.

- Fazer uma leitura do "Texto 02 - Metodologia do Trabalho Cientifico", para observar as
tematicas que serdo abordadas no curso.

Apobs realizar as atividades acima, vocé devera abrir um tépico com o seu home no féorum
1 e postar seus conhecimentos prévios respondendo as seguintes questdes:

a) Que tipos de pesquisa vocé conhece? Exemplifique.
b) O que é uma pesquisa cientifica?
c) Que elementos sao relevantes para se iniciar uma pesquisa?

Lembre-se que vocé, também, devera, apos realizar sua postagem, escolher a postagem
de pelo menos um colega para interagir.

Resposta de um aluno:
a) Que tipos de pesquisa vocé conhece? Exemplifique.

A pesquisa bibliogréafica foi a que realizei em meu trabalho de monografia, utilizei materiais
bibliograficos diversos: livros, materiais eletrdnicos como fonte de analise para responder
ao tema apresentado.

Comentario do colega:
Tenho quase o mesmo conhecimento que vocé.

Também sou da opinido que a escolha do tema parte da busca para encontrar resposta
para alguma inquietacdo. Porém a organizagédo € fundamental e para isso uso responder
as perguntar para cada etapa do processo. Boa sorte em sua escolha.

Fonte: http://cead.ifes.edu.br/moodle/course/view.php?id=3362. Acesso em 30/03/2015.

Sobre a primeira questdo, “Que tipo de pesquisa vocé conhece? Exemplifique”,
constatamos que, até a entrada na PoOs Proeja, muitos alunos tiveram pouco, ou
nenhum contato com o modelo de pesquisa proposto por este curso. Confrontando
os dados da interacdo em AVA com os dados da entrevista que fizemos, a maioria

afirmou que foi a primeira vez que realizou esse modelo de pesquisa, embora 90%

8 Os textos dos alunos foram transcritos fielmente.


http://cead.ifes.edu.br/moodle/file.php/3362/2013-2/Metodologia_do_Trabalho_Cientifico_2_21.pdf
http://cead.ifes.edu.br/moodle/course/view.php?id=3362
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dos entrevistados disseram que ja haviam feito TCC (monografias) anteriormente, na
graduacdo e em outros cursos de poés-graduacdo, mas que, em nenhum deles,

haviam cumprido as etapas de pesquisa cientificas solicitadas na Pos Proegja.

“‘Meu conhecimento sobre pesquisa se restringe a algumas

monografias. Muito pouco.”

Resposta de um colega que interagiu:

“Nao é s6 vocé que tem dificuldade quando falamos sobre pesquisa
cientifica, e nos restringimos aquelas que nés sempre. Existem
inimeras metodologias de pesquisa, € ndo temos muito acesso a
estes tipos de metodologias 0 que nos limita quando pensamos em

metodologias cientificas.”

Resposta de outro colega que também interagiu:

R: Particularmente tive um contato maior com a pesquisa cientifica
na faculdade, no ensino médio as pesquisas se limitavam a procurar
a resposta na Enciclopédia Barsa. Mas mesmo na faculdade os
meus conhecimentos de pesquisa ficaram restritos a Pesquisa de
Campo — sendo os mais utilizados a Observacédo Direta, de forma
objetiva sem se envolver e sem interagir com o fenbmeno estudado;
E a observacdo com entrevista, onde ha uma interagdo com o objeto
de estudo; — a Pesquisa bibliografica de livros, revistas e etc;

Estudos de caso; etc.

As outras perguntas ndo foram respondidas pelos alunos que afirmaram nao ter
experiéncia com pesquisa. Considerando as orientacdes do professor para a
realizacdo da atividade, conforme disposto no quadro anteriormente apresentado,

entendemos que a proposta dele era que os alunos lessem e utilizassem o texto
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académico disponivel, uma vez ele lhes daria suporte tedrico para responder as
questdes b) e c), cujas respostas ndo faziam parte do conhecimento empirico do

aluno.

Nas interagcbes seguintes, percebemos que um aluno se reporta a um material de
apoio disponibilizado na sala como suporte tedrico, mas o faz de forma bastante
sucinta e nao cita o texto académico escrito. Nesse caso, temos duas hipoteses: o
aluno ndo fez a leitura do texto, ou entdo, se leu, ndo conseguiu transpor as

informacdes do texto lido para a sua producao escrita.

Achei interessante vocé ter mencionado que sO teve contato com
pesquisa na graduacdo. Realmente, no Fundamental e no Médio o
gue se fazia nas tarefas solicitadas pelo professor, era "consultar" as
enciclopédias da época, 0 que na verdade, ndo deixa de ser uma
pesquisa. Como Demo nos ensina no video, "quem pesquisa
aprende mais". Nao podemos nos resumir a "engolir ensinamentos,

fazer provas e passar de ano".

Concordo com vocé quanto a afirmacdo de que o pesquisador
precisa se interessar pelo tema pesquisado, acredito que quando
pesquisamos algo que nos interessa o ato de estudar, se aprofundar
em leituras e abdicar de momentos da nossa vida social em busca de
conhecimento se torna momento prazeroso portanto nos apartar por

instantes do nosso convivio social e familiar se torna menos dolorido.

Muitos acreditam que essa situacao pode ter como causa a pouca proximidade dos
alunos com a leitura e escrita de textos académicos, situacdo que pode vir desde a
graduacdo. No entanto, Street (2010) alerta para uma “crenga fortemente sustentada
[...] de que o letramento precisa ser realizado antes que os estudantes empreendam
estudos de ensino superior” (p. 350). Tal crenca também era compartilhada por esta

pesquisadora ao iniciar esta investigacdo, todavia, apos a leitura, o estudo e a
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andlise do tema, ficou claro que isso ndo procede. Assim, concordamos com Street
(2010) que defende ser a academia o local onde o aluno deve aprender a ler e
escrever textos académicos. E certo que ndo podemos imputar, exclusivamente,
aos professores de cursos superiores essa responsabilidade. De fato, deve haver
uma acdo concreta e conjunta de professores e de alunos, conforme citamos
anteriormente. Caso ndo haja interesse e dedicacdo das duas partes, a acao
solitaria do professor académico ou do aluno universitario ndo sera suficiente para
obtencdo de resultados positivos. Se o0 professor apenas cobrar dos alunos uma
escrita académica eficiente e ndo os orientar sobre as caracteristicas desse género
tampouco planejar atividades que possibilitem experiéncias produtivas com o texto
académico, ha chances de o aluno incorrer num erro muito comum e que incomoda
a academia, que é tornar-se um aluno copista, cujos textos que produzem baseiam-
se em parafrases ou na superficialidade do texto lido, sem criticidade e sem deixar

marcas de sua identidade.

Este foi o caso de alguns alunos da Pdés Proeja, que, embora jA houvessem
empreendido estudos no ensino superior, conforme Grafico 5, declararam que néo
tiveram uma iniciagdo cientifica, com isso, ndo estavam aptos a atenderem as

solicitagBes de letramento académico da Pds Proeja.

Ainda na dimensdo de interacdo em AVA, analisamos uma questdo relativa a

utilizagcéo de textos académicos no desenvolvimento de tarefas:

Questdo analisada:

a) Saviani divide a histéria das ideias pedagdgicas no Brasil em 04 grandes
periodos. Aponte quais séo eles e que contribuicbes deram para o fortalecimento da

pesquisa educacional no Brasil.

Resposta do aluno 1:

“Saviani divide a historia das ideias pedagdgicas no Brasil em quatro periodos:
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* Primeiro periodo: as ideias pedagdgicas no Brasil entre 1549 e 1759: monopdlio da

vertente religiosa da pedagogia tradicional;

» Segundo periodo: as ideias pedagdgicas no Brasil entre 1759 e 1932: coexisténcia

entre as vertentes religiosas e leigas da pedagogia tradicional,

* Terceiro periodo: as ideias pedagogicas no Brasil entre 1932 e 1969: predominio

da pedagogia nova;

* Quarto periodo: as ideias pedagdgicas no Brasil entre 1969 e 2001: configuragéo

da concepgao pedagodgica produtivista.”

Resposta do Tutor:

“Aluno X, vocé apontou os periodos, mas nao fez uma discusséo das contribuicdes

para a pesquisa educacional e nao respondeu as demais questdes.”

Verificamos que o aluno, do ponto de vista técnico, respondeu a pergunta, no
entanto, como observado pelo tutor, a resposta ndo teve um aprofundamento
tedrico, também nado foram apresentadas as relacdes com outros textos e, em
alguns casos, a atividade foi realizada sem a leitura do texto®. Muito provavelmente
essa postura decorre da falta de apropriacéo das informacdes do texto ou do fato de
0 aluno nédo estar acostumado ou preparado para discutir criticamente o texto lido.
Outro ponto que observamos foi a semelhanca entre algumas respostas, levando-
nos a inferir que ha uma possivel pratica de parafraseamento das respostas.

Relativamente a isso, também é necessario todo um processo de reflexdo e

conscientizacéo dos alunos.

Além da Dimensdo |, também concentramos nossa atencdo na Dimensao Il —
Praticas de letramento para elaboracdo do TCC: o olhar dos sujeitos, que traz a
andlise das respostas dos alunos da Pés Proeja ao questionario (APENDICE A). O

°0 AVA possibilita ao professor e tutor verificar quais arquivos foram acessados pelo o aluno.
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objetivo da entrevista foi identificar o perfil dos alunos e verificar a articulacdo das
praticas de leitura e de escrita na elaboracdo do TCC a partir da 6tica dos alunos e
professores. Para isso, elaboramos um questionario com perguntas fechadas,
abertas e uma opcéo para que os alunos pudessem se manifestar sobre algum

tépico que ndo abordamos.

Conforme ja citamos neste trabalho, temos ciéncia de que sdo muitos 0os motivos
gue levam os alunos a nao finalizarem, ou mesmo nem iniciarem o TCC, mas nossa
pesquisa tem como objeto de investigacdo a articulacdo da leitura e da escrita na
elaboracdo do TCC, por isso ndo foram consideradas outras informacdes que

sabemos ser relevantes, mas que nao foram o foco da nossa pesquisa.

A seguir, esta exposta a analise dos dados apresentando o grafico e o resultado dos
dados obtidos. E importante ressaltarmos que nem todos os participantes desta

pesquisa conseguiram concluir a Pos Proeja.

GRAFICO 1 - IDENTIFICACAO DO SEXO

@ Masculino
@ Feminino
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GRAFICO 2 — FAIXA ETARIA

@ Abaixo de 25 anos
@ Entre 26 e 30 anos
O Entre 31 e 40 anos
@ Entre 40 e 50 anos
@ Mais de 50 anos

g

Nas duas primeiras perguntas, identificamos o sexo e faixa etaria dos sujeitos da
pesquisa e verificamos que 90% dos entrevistados eram do sexo feminino e 10% do
sexo masculino. A faixa etaria variou de 26 a mais 50 anos de idade, conforme

Gréafico 1 e Grafico 2 acima.

GRAFICO 3 — EXPERIENCIA NA FUNCAO DE PROFESSOR

® Sim
@ Nio

Na terceira pergunta, Gréafico 3, buscamos identificar a experiéncia dos alunos na
funcéo de professor, uma vez que a POs Proeja tem por objetivo formar professores.
Verificamos que 81,8% dos entrevistados atuavam como professores no momento

da pesquisa.
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GRAFICO 4 — DESCRICAO DAS AREAS DE ATUACAO DOS ALUNOS

Portugués
Matematica
Histéria
Geografia
Artes
Lingua Estrang. ..
Biclogia
Quimica
Fisica
Filosofia
Socioclogia
Masica
Qutros

4 (40%)

No Gréfico 4, identificamos a area de atuacdo dos entrevistados e obtivemos como
area de atuacdo, as disciplinas de Portugués (20%), Matematica (40%), Historia
(10%), Geografia (10%), Artes (10%), Filosofia (10%), Sociologia (10%) e outras
areas (20%). Com essa pergunta, percebemos que o curso abrange professores

das diversas areas do conhecimento do ensino fundamental e médio.

GRAFICO 5 - FORMACAO DO ALUNO AO MATRICULAR-SE NA POS PROEJA

@ Graduscio
@ Fos-graduacio/aperfeicoamento |

menos de 380 horas)
Fos-graduacio/especializacdo (360
horas ou mais)

@ Mestrado
@ Doutorado
@ Pos-doutorado

Na pergunta seguinte, Grafico 5, pretendiamos identificar a formagdo dos
entrevistados antes de matricularem-se na PAs Proeja. O resultado mostrou que
50% dos alunos possuiam apenas a graduacdo, 40% ja haviam feito uma
especializacdo com carga horaria igual ou superior a 360h e 10% com carga horaria

menor que 360h. Nenhum aluno possuia pés-graduagéao strictu sensu.
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GRAFICO 6 - EXPERIENCIAS ANTERIORES A POS PROEJA COM A
ELABORACAO DE TCC

@ Sim
@ Hao

No Grafico 6, investigamos a experiéncia anterior dos alunos com elaboracdo de
TCC. Verificamos que 90% dos entrevistados ja haviam elaborado um TCC e

apenas 10% nao tinham essa experiéncia.

GRAFICO 7 — SOBRE A CONCLUSAO DO TCC NA POS PROEJA.

P Sim
@ Mioc

Indagamos sobre a conclusdao do TCC na PG4s Proeja, o que esta representado no
Gréfico 7 acima. O resultado apontou que 70% finalizaram o TCC e 30% nao

conseguiram conclui-lo.
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GRAFICO 8 — DIFICULDADES ENCONTRADAS NA ELABORACAO DO TCC

Ler os textos...
Escrevero T...
Pouco tempo...
Compreende. . 5(50%)
Relacioname. ..

Outra 5(50%)

Sobre as dificuldades encontradas para elaboracdo do TCC, Gréfico 8, os
participantes poderiam apontar mais de uma opcédo. Dentre as dificuldades mais
marcadas, estavam: compreender as orientacbes do professor (50%); escrever o
TCC inserindo as informacdes contidas nos textos académicos (40%); ler os textos
académicos (30%), relacionar-se com o professor orientador (10%) e outras
dificuldades (50%).

Embora houvesse espaco para que o0s entrevistados descrevessem outras
dificuldades nao relacionadas, eles ndo as descreveram. Dessa forma, recorremos

I'° da turma da P6s Proeja, no qual encontramos algumas dessas

ao relatorio fina
outras dificuldades. Sao elas: ndo conseguiram conciliar o curso com o trabalho e
vida familiar; problemas de saude; entre outros. Em alguns casos, as dificuldades

constituiram obstaculos para a finalizagdo do TCC.

% Documento elaborado para prestacdo de contas com o programa federal financiador do curso,
Universidade Aberta do Brasil (UAB) e com o Ifes, instituicdo responsavel pela oferta do curso.
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GRAFICO 9 — PONTOS QUE COLABORARAM POSITIVAMENTE PARA A
ELABORACAO DO TCC

Gostar de ler.
Gostar de es...
Minha experi...
As atividades...
A orientacdo. . 7 (70%)
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Qutros

Outro dado que investigamos foram os pontos que colaboraram positivamente para
a elaboracéo do TCC, Grafico 9. Nessa pergunta, os entrevistados também podiam
marcar mais de uma opg¢ao. As duas opcdes mais escolhidas foram: “orientacéo do
professor” (70%) e “dedicagéo do aluno aos estudos” (60%). “O gosto pela leitura” e
“0 gosto pela escrita” apareceram em terceiro lugar (40%), assim como “a estrutura
oferecida pelo curso, pelo Ifes e pelo Polo de apoio presencial (acesso aos acervos
da biblioteca dos campi do Ifes, a tutoria presencial e a distancia, suporte para
realizacdo da pesquisa de campo etc)” (40%). A opgao “atividades realizadas nas
disciplinas do curso” ficou em penultimo lugar (30%) e como acdo que menos
colaborou na elaboracdo do TCC tem-se “a experiéncia do aluno com leitura e

escrita de textos académicos”.

Nesta questdo, ficou evidente que, para o aluno, sua inexperiéncia com a
elaboracdo do TCC, tornou-se uma dificuldade, visto que essa opcao aparece como
a que menos colaborou, embora, no Grafico 6, 90% dos entrevistados responderam
que tiveram uma experiéncia com a elaboragdo do TCC. Outro ponto que nos
chamou atencdo, no mesmo grafico, foi a importancia dada pelos alunos a
orientacdo do professor e de sua dedicacédo ao estudo. Percebemos que os alunos
entendem que, para o éxito do processo de ensino e aprendizagem, cada parte

envolvida — aluno e professor — tem sua cota de responsabilidade.
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Sobre essa mesma questdo, os professores orientadores de TCC da Pdés Proeja
apontaram como fatores que contribuiram positivamente para a elaboragédo do TCC
a facilidade com a leitura de texto académico, a dedicacdo dos alunos aos estudos e
o dominio das ferramentas de tecnologias (100%). A facilidade com a escrita de
texto académico, a disposicdo para obter novos conhecimentos, o bom
relacionamento com o orientador e as estratégias do curso para suprir as

deficiéncias do aluno com a leitura e escrita académica (50%).

Ficou também explicito que era esperado, por parte dos professores, que os alunos
tivessem habilidade com o letramento académico. Considerando que se trata de um
curso de poés-graduacao, tal expectativa procede, visto que os alunos deveriam ter
desenvolvido essa habilidade na graduacdo. Contudo, percebemos que isso néo
ocorreu e o0 pior é gue essa situacdo € recorrente, conforme relato de professores
universitarios em palestras, congressos e em artigos cientificos publicados. Nesse
sentido, é preciso fazer um diagnostico no primeiro contato com os alunos, com
vistas a suprir tais dificuldades, caso elas se apresentem, e propor atividades que
auxiliem o aluno a melhorar seu desempenho na leitura e escrita de textos

académicos.

GRAFICO 10 — MOTIVOS QUE IMPEDIRAM A CONCLUSAO DO TCC

N&o gosto de ...
Tenho dificuld. ..
M&o gosto de...
Tenho dificuld
N&o compree. ..
N&o me relaci...
Minha inexperi. ..
Curto prazo p...
Pouco tempo._.
Dificuldades c...

0 (0%)
2 (66,7%)
0 (0%)

2 (66,7%)

3 (100%)

1(33,3%)
1(33,3%)
1(33,3%)

Havia muita e

A pergunta relativa ao Grafico 10 foi direcionada aos alunos que ndo conseguiram
finalizar o TCC. Nesta pergunta, os alunos poderiam selecionar mais de uma opc¢éo.

As respostas foram: “Nao compreendia as orientagdes do professor” (100%). Esta a
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opcao foi assinalada por todos os entrevistados. “Tenho dificuldade de escrever um
texto académico” e “Tenho dificuldade de entender um texto académico” (66,7%).
Tais informacgdes tiveram o mesmo percentual de escolha e ficaram em segundo
lugar. Em ultimo lugar, também empatadas, ficaram as opg¢des “Nao me relacionava
bem com o orientador”’, “Minha inexperiéncia com a elaboracdo de TCC” e “Curto
prazo para preparar o TCC” (33,3%). As opgdes “Pouco tempo para me dedicar aos
estudos”, “Dificuldades com as normas técnicas de elaboracdo de TCC” e “Havia
muita exigéncia para elaboracdo do TCC” nao foram selecionadas pelos

entrevistados.

A partir desse resultado, surgiram as respostas para o objeto de investigacado desta
pesquisa que é a articulacdo da leitura e da escrita na elaboracdo do TCC. Ao
escolherem a dificuldade de compreenderem as orientacdes do professor como
maior dificuldade, seguida da dificuldade de ler e escrever textos académicos,
percebemos que a dificuldade de articulacdo da leitura e da escrita académica
aparece como o fator que dificulta a elaboracédo do TCC, visto que ele se concretiza
fisicamente por meio da escrita e, para que ela aconteca, sdo necessarias leituras
gue levem os alunos ao reconhecimento de fatos e informagdes relevantes a seu
trabalho e que saibam articula-los por meio da escrita concretizando seu

conhecimento.

Ao analisar as respostas dos alunos, percebemos que a relagdo aluno-professor é
um ponto bastante relevante no processo de ensino e aprendizagem. E preciso que
falem a mesma lingua e se fagcam entender no processo. No caso do curso
investigado, h& ainda que considerar que essa relagdo ocorria por meio das TIC, ja
gue a maioria dos momentos de orientacdo aos alunos se realizada virtualmente,
com atendimentos em momentos sincronos (simultdneos) e assincronos (nao

simultaneos).

A dificuldade de compreender as orientacbes do professor pode estar ligada ao fato

de a fala do professor ser discurso académico e, assim, mais uma forma de
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linguagem a ser assimilada pelo aluno. Lembramos que, em questdes anteriores, 0s
alunos declararam que ndo conheciam o modelo de pesquisa adotado pela Pés
Proeja. Dessa forma, inferimos que a dificuldade para a elaboracdo do TCC,
comeca ha comunicacdo do aluno com o professor, alguém fala para alguém que
nao entende completamente a mensagem e que ndo consegue sinalizar que nao
entendeu. Evidentemente, esse seria 0 primeiro obstaculo enfrentado pelo aluno e
que, possivelmente, geraria outras dificuldades como a leitura e a escrita de textos
académicos. Nossa anadlise foi baseada nas questbes mais selecionadas pelos

alunos, conforme Grafico 10.

GRAFICO 11 — SENTE DIFICULDADE DE ENTENDIMENTO AO LER UM TEXTO

® Ssim
@ Nao

as vezes
@ Outros

Y

Elaboramos uma pergunta para tentamos identificar se os alunos sentiam dificuldade
de entendimento ao ler um texto, independente do género textual, Grafico 11. O
resultado foi que 70% dos entrevistados declararam que “As vezes” sentem
dificuldade de entender o texto; 20% disseram nao sentir dificuldade e apenas 10%

admitiram ter dificuldade.
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GRAFICO 12 — GENEROS DE TEXTO EM OS ALUNOS TEM MAIS DIFICULDADE
COM A LEITURA

Texto acadé. .. 5 (50%)

Texto literario
Jornais e revi...
Textos inform...

MN&o tenho difi. ..

Outros

O Grafico 12 traz o resultado dos géneros de texto em que o0s entrevistados
apresentaram mais dificuldade com a leitura. A opc¢éo mais escolhida foi o género
académico (50%), seguida dos géneros de texto literario (20%). 20% responderam
gue nao tinham dificuldade em outros géneros de textos e ndo foram escolhidas as
opcOes relacionadas com 0s géneros jornalisticos. Com esse dado, ficou evidente
que, embora sejam pessoas graduadas, que tiveram experiéncias com o0 texto
académico, esse g@énero ainda n&do foi suficientemente assimilado pelos
entrevistados. Entretanto, isso ndo nos permite afirmar ou medir a capacidade de
leitura e escrita dos alunos pesquisados. Se o fizéssemos, procederiamos da
mesma forma que procedem as avaliacbes em rede, das politicas publicas de
desenvolvimento de leitura, dos concursos de vestibulares e outras acdes sociais
gue legitimam a concepcao de letramento autbnomo, baseando-se na crenca de que
€ possivel “avaliar” o letramento dos sujeitos. Segundo Street, no livro Literacy in
Theory and Practice *'(1984), essa concepcéo dominante reduz o letramento a um

conjunto de capacidades cognitivas, que podem ser medidas nos sujeitos.

1| etramento na teoria e na Pratica.
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Contraria a essa concepcao, Street (2014) defende o modelo ideoldgico que
compreende o letramento como préticas concretas e sociais, isto €, como produtos
da cultura, da histéria e dos discursos. Bunzen (2014), na apresentacdo do livro
Letramentos Sociais, de Street (2014), afirma que, dada a relevancia do tema, os
cursos de Letras e Pedagogia incluiram em seus curriculos disciplinas académicas
que discutem o conceito de letramento e suas implicagcfes para a pratica profissional
de professores, autores de materiais didaticos, tradutores, revisores, criticos
literarios e pedagogos. Com isso, ratificamos que, nesta pergunta, ndo pretendiamos
medir a capacidade de letramento dos entrevistados, apenas identificar os tipos de

textos em que eles sentiam mais dificuldade de entendimento.

GRAFICO 13 - GENEROS DE TEXTOS EM QUE OS ALUNOS TEM MAIS
FACILIDADE COM A LEITURA

Texto acadé...
Texto literario
Manual de i...
Jornais ere... 5 (55,6%)

Textos infor...

Tenho facili...

Verificamos também o género de texto em que o0s entrevistados tinham mais
facilidade com a leitura, Grafico 13. Géneros de jornais e revistas (55,6%) foi a
opgao mais escolhida, seguida de “géneros informais” (33,3%), “Géneros de texto
literario” (22,2%) e as opgdes “Géneros de texto académico” e “Nao tenho
dificuldade com a leitura” (11,1%) tiveram o mesmo indice e foram as menos
escolhidas, ratificando a dificuldade dos alunos com a leitura de textos académicos.
Talvez esse resultado seja devido a falta de acesso dos entrevistados aos

instrumentos de leituras e também a falta de tempo que disponibilizam para a leitura.
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GRAFICO 14 — PRINCIPAIS DIFICULDADES AO LER UM TEXTO ACADEMICO
Dificuldade... 4 (40%)
Desconheci... 4 (40%)
Entender o...
Desinteress..
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4 (40%)

Qutra

Pedimos aos entrevistados que apontassem quais eram as suas principais
dificuldades ao lerem um texto académico, Grafico 14. Apuramos 0 seguinte
resultado: “Nao tenho nenhuma dificuldade” (45%), “Dificuldade de concentrar-se no
texto” (36%), “Desconhecimento sobre o assunto” (36%), “Entender o significado de

algumas palavras” (18%), “Desinteresse sobre o assunto” (9%).

GRAFICO 15 — MOTIVOS QUE O FAZEM DESISTIR DA LEITURA DE UM
LIVRO/TEXTO?

Sempre leio... 2 (20%)
Dificuldade...
Seotemad... 8 (80%)

Falta de te...

Qutros

Na pergunta cujo resultado aparece no Grafico 15, investigamos 0s motivos que
fazem os alunos desistirem da leitura de um livro ou texto. Encontramos as
respostas: “Se o tema for desinteressante” (81%), “Dificuldade de entender o
livro/texto (27%) e “Sempre leio o livro/texto até o final”, (18%). Esse resultado
reforca a concepcgéo de letramento ideoldgico de Street (2014), que afirma que as

praticas letradas sao produtos da cultura, da historia e dos discursos (p. 9). O
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distanciamento entre tema e contexto social dos sujeitos, no caso dos entrevistados,
gerou um desinteresse pela leitura. Essa situagdo n&o inviabiliza que alunos fagam
a leitura de textos com temas distantes do seu contexto social e cultural, quando o
tema for ndo notério para o aluno. Contudo, € necessario que, para Sseu
desenvolvimento cognitivo e intelectual, a leitura deva ser subsidiada de maneira

gue permita uma interagdo do aluno com o texto.

Sobre 0 mesmo tema, Coracini (1991) — e optamos por manter uma referéncia bem
antiga para destacar que o problema ndo é novo, assim como ndo Sao novas as
pesquisa que alertam docentes sobre a metodologia utilizada ao trabalharem com a
leitura e da escrita de textos académicos, e ainda assim, o problema se mantém
presente nos cursos superiores — afirma que frequentemente o texto cientifico, nas
mais diversas disciplinas curriculares, é visto como um objeto cujo conhecimento se
resume nele, quando deveria ser um instrumento pelo qual o aluno passaria para

desenvolver suas conclusdes:

[...] a melhor leitura (e, por vezes, a Unica, quando constitui o
contetdo a ser aprendido) é aquela que se aproxima da leitura do
professor; as demais séo falhas ou, pelo menos, pouco perspicazes.
Assim, tem-se a ilusdo de que o texto contém a verdade e de que o

professor € o individuo capaz de 'capta-la’ mais facilmente para
‘transmiti-la’. (CORACINI, 1991, p. 20).

Ao se deparar com uma dificuldade de entender o texto ou fazer uma leitura
aproximada da leitura esperada pelo professor, o texto pode ser considerado

desinteressante para os alunos que, muitas vezes, abandonarao a leitura.
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GRAFICO 16 — A LEITURA AJUDA A ESCREVER MELHOR?
® sim
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O resultado da pergunta, apresentado pelo Grafico 16, “a Leitura ajuda a escrever
melhor”, obteve a concordancia de todos os entrevistados (100%). De fato, se a
leitura seguir os moldes do letramento ideoldgico que compreende uma pratica
social e ndo simplesmente uma habilidade técnica e neutra, é bem provavel que a
leitura propiciard melhoria na escrita desse leitor. Ainda segundo Street (2003), a
representacdo do conhecimento de uma pessoa decorre da maneira como ela se

relaciona com a leitura e com a escrita.

GRAFICO 17 — AS PRATICAS DE LEITURA E ESCRITA EXPERIMENTADAS NO
ENSINO FUNDAMENTAL E MEDIO INFLUENCIARAM NA
DIFICULDADE OU FACILIDADE DO ALUNO COM A LEITURA E
ESCRITA DE TEXTOS?

® Sim

® Nao

N&o sei avaliar
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Com unanimidade, os entrevistados acreditam que as praticas de leitura e escrita
que experimentaram no ensino fundamental e médio influenciaram na dificuldade ou
facilidade deles com a leitura e escrita de textos (100%). Nessa pergunta, abrimos
espacos para que os alunos se manifestassem sobre o tema da pergunta.

Apresentamos abaixo alguns comentarios.

O desenvolvimento de habito e relacionamento proximo com a
escrita e leitura, facilitaram esse exercicio nos dias atuais. Mas tal
gual qualquer tema da vida é necessario despertar o interesse de
guem vai consumir o que estd sendo escrito. Acredito que alguns
textos académicos falham em sua opuléncia linguistica, deixando
texto enfadonho e insuportavel. Acho tragico quando leio um texto
pedagdgico falando para os docentes despertarem os interesses dos
alunos, mas o proprio texto € um porre. Acredito que nesse caso
deveria ensinar pelo proprio exemplo "Facam uma aula que seja
atrativa para o aluno, tal como eu fiz com esse texto que vocés estao
lendo!" (aluno 1)

Eu gostava das estérias e poesias que antecediam os contelidos de
portugués. Normalmente os textos eram pequenos e eu tinha muita
curiosidade de saber mais sobre os acontecimentos que embalavam
0s personagens. Entdo, eu procurava ler o livro inteiro (Monteiro
Lobato, Dom Quixote adaptado, Série Vagalume). Sempre gostei
muito das aulas de portugués, tanto a leitura quanto a escrita.(aluno
2)

facilitou porque as professoras incentivaram muita leitura e resumos
ou recontos dos textos (aluno 3)

acredito que se tivesse lido mais, hoje saberia interpretar e escrever
melhor. (aluno 4)

Na época que estudava o fundamental e médio, era mais constante o
ato da leitura e da escrita; também o rigor de exigéncia era maior que
na atualidade.(aluno 5)

Acredito que o ato da leitura, além de ser "instrumento de aquisi¢éo e
transformacdo do conhecimento”, fomenta a capacidade do individuo
de se compreender e compreender o mundo. (aluno 6)

Esses depoimentos nos remetem as concepcdes de Rojo (2004) que vé “a escola e
a educacao bésica séo lugares sociais de ensino e aprendizagem de conhecimento
acumulado pela humanidade” (p. 7). Ela entende que as informacdes, regras e os
modelos fazem parte desse conhecimento, mas ele ndo é suficiente para a formacao

de um leitor cidaddo. E necessario estimular a formagio de um sujeito social,
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possuidor da ética e da moral. Ela afirma que a escola é também local de circulagéo
de ideologias, permitindo que os alunos se sintam capazes ao exercicio da

compreensao.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Apos finalizar as analises dos dados desta pesquisa, concluimos que o processo de
letramento académico € tdo complexo quanto o processo de letramento escolar que
tem inicio nos primeiros anos da Educacdo Infantil. Entendemos que, nos dois
processos, o modelo de letramento ideoldgico, definido por Street (2014), é o
caminho mais acertado para o desenvolvimento de um leitor/escritor cidadao, capaz
de reconhecer-se diante do texto lido e de representar-se no seu texto, considerando

0 contexto social em que esta inserido e sua relagdo com o tema e com o mundo.

Neste estudo, constatamos que 0s aspectos técnicos que circundam o letramento
académico sao importantes para o desenvolvimento da leitura e escrita académica e
nao devem ser desconsiderados ou adaptados ao que o aluno € capaz de produzir.
Por isso, entendemos que uma proposta de leitura e escrita que agregue valor ao
aluno e o possibilite crescer cognitivamente deva ser subsidiada por uma preparacéo
adequada, ou seja, que leve o aluno a desenvolver novas habilidades, sem que seus

conhecimentos prévios e sua cultura sejam desconsiderados.

Outro ponto que destacamos é o fato de pensar ou querer que os alunos cheguem
aos bancos das universidades prontos para a leitura e escrita académica. Esse € um
caminho que, na maioria das vezes, ndo condiz com a realidade, conforme critica
Street (2010) relativamente a “crenca fortemente sustentada [...] de que o letramento
precisa ser realizado antes que os estudantes empreendam estudos de ensino
superior”. Fiad (2013) também alerta que essa visao deve ser questionada, visto
gue ha uma multiplicidade de letramento em praticas reais no meio académico. Além
disso, ela afirma que essa ilusdo € proveniente de quem vé o letramento como um
conjunto de competéncias de leitura e escrita que os alunos necessitam obter para

em seguida transferi-las para outros contextos (p. 471).

E assim, corroboramos a afirmativa de Fiad (2013) de que os alunos universitarios

podem apresentar uma boa leitura e uma boa escrita. Contudo, constituem fatos



89

legitimos as suas dificuldades para com o género discursivo académico, uma vez
gue, em suas vivéncias, muitos alunos ainda ndo haviam tido contato com esse

género discurso.

No caso dos alunos da Pos Proeja, como ja haviam concluido um curso superior,
pressupunha-se que ja conheciam o letramento académico, mais especificamente, ja
teriam elaborado um TCC, e embora 90% dos alunos entrevistados tenham
respondido que ja haviam elaborado um TCC, eles tiveram dificuldades para finaliza-

lo, e 30% néo o finalizaram, mesmo conseguindo concluir todas as disciplinas.

Inicialmente, levantamos como hipotese desta pesquisa que o0s alunos
apresentavam pouca pratica com leitura e escrita de textos académicos e essa
situacdo poderia comprometer a elaboracdo do TCC, que requer leitura e escrita de
textos académicos. Contudo, essa afirmacdo vai de encontro ao fato de alguns
alunos terem sido aprovados em todas as disciplinas, visto que nelas, para realizar
suas atividades, era necessario que eles lessem os artigos cientificos indicados pelo
professor. Mas, ap0s nossos estudos sobre o letramento académico e os NLS,
percebemos que, nas disciplinas da pés Proeja, o modelo ideoldgico se fazia mais
presente na metodologia adotada, visto que as atividades permitiam aos alunos
apresentarem-se como sujeitos de suas leituras e nas suas escritas eram agregados
fatos de seu contexto social, cultural e profissional. J& na escrita do TCC
percebemos que o modelo autbnomo teve presenca mais acentuada, devido as
formalidades de um TCC e que os alunos, obrigatoriamente, deveriam segui-las.

Essa situacdo, atrelada ao tempo'® definido para maturacdo de novos

conhecimentos e elaboracéo do TCC, levou alguns deles a no finalizarem o TCC.

Acredito que a minha maior dificuldade para elaborar o TCC foi
a delimitacdo do tema. As orientacbes que recebi foram muito

12 Os alunos apontaram o tempo para desenvolvimento do TCC como curto e sendo um dos fatores

gue impossibilitaram a elaboracéo do TCC, conforme Gréfico 10.
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mais acerca da forma do que do conteudo. Precisei adequar o
tema ao que era esperado - inclusive quanto as metodologias
de pesquisa que eram aconselhadas - e o trabalho final néo
ficou exatamente o que eu queria ter escrito. (relato de um
aluno da Pos Proeja)

Dessa maneira, percebemos a necessidade de o professor, desde aqueles da
educacdo béasica até os que atuam no ensino superior, manterem um olhar
investigativo sobre seus alunos para evitar a préatica do letramento que privilegia uma
variedade particular, vista como padrdo, dentre tantas outras possibilidades.
(STREET, 2014, p.117).

Assim, concluimos esta pesquisa defendendo uma metodologia de ensino
aprendizagem para o letramento que prepare o aluno para cada género discursivo
exigido ao longo de sua vida escolar. Para o éxito dessa proposta, € necessaria a
participacdo de todos, visto que ela exige do professor e da equipe pedagdgica um
planejamento que trabalhe a leitura e a escrita do aluno com mais énfase, sempre o
encaminhando ao proximo nivel com o hébito da leitura e a habilidade da escrita
bem estruturado, sendo capaz de desenvolver o modelo de leitura e escrita
solicitado em cada etapa da educacdo escolar. E nada disso surtira efeito se nao
houver uma dedicagéao do aluno, conforme eles mesmos identificaram na entrevista
como fator de sucesso para leitura e escrita de um texto. Com um trabalho sempre
alinhado, acreditamos que o avanco do aluno na leitura e escrita académica ocorrera

com mais fluéncia e menos sofrimento.

Outro ponto que damos relevancia, a luz de Fiad (2013), € o de que o letramento
académico desenvolve-se por meio da reescrita. Acreditamos, até por uma vivéncia
pessoal, que é durante o processo de leitura, de escrita e de reescrita que
consolidamos nosso conhecimento. Sobre a importancia da reescrita no letramento
académico, Leffa (2001) afirma que a distingdo entre um texto cientifico e um texto
literario retoma a importancia da reescrita e faz uma analogia entre 0os dois géneros
discursivos. Ele afirma que uma diferenca importante entre os géneros consiste na

necessidade de ocultar ou de mostrar o esfor¢co despendido na producdo de cada
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género. No texto literario o esforco do autor ndo deve transparecer, ja no texto
cientifico € “altamente recomendavel que se mostre o esfor¢co que se despendeu
para se dizer o que se esta dizendo.” E afirma que “a leitura de um texto onde se
percebe apenas inspiracdo do autor, sem transpiracdo, a meu ver, desqualifica o
texto cientifico” (LEFFA, 2001, p.1).

Assim fica a reflexdo de que muito ainda € preciso estudar e pesquisar dentro desta
area do conhecimento que abrange a formacédo de professores para um trabalho
digno, visando ao letramento académico. Este trabalho de pesquisa e s6 um

comego.
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APENDICE A—- ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS PROFESSORES
ORIENTADORES DE TCC

Este instrumento de pesquisa foi utilizado para coletar as informacdes para a
caracterizagdo dos professores de classe denominados Professor Orientador de
TCC envolvidos no estudo.

1- Sexo
() Masculino

() Feminino

2- Qual sua experiéncia como Professor Orientador de TCC:
() Abaixo de 2 anos

( ) Entre 2 e 5 anos

( ) Entre 6 e 7 anos

( ) Entre 8 e 10 anos

() Acima de 10 anos

3- Qual sua experiéncia em cursos a distancia:
() Menos de 2 anos
( ) Entre 2 e 3 anos

( )Entre4e 5anos



( ) Mais de 5 anos

4- No Ifes, vocé é:

() Profissional efetivo DE
() Profissional contratado
( ) Bolsista

( ) Outros

Especificar:

98

5- Sua formacao académica esta em nivel:

() Pos-graduacéo/aperfeicoamento (menos de 360 horas)
() Pés-graduacao/especializacéo (360 horas ou mais)
() Mestrado

() Doutorado

() P6s- Doutorado

Especificar a

area:

6- Ja participou de algum curso a distancia como aluno?

( ) Sim

( ) Naéao
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7- A dificuldade dos alunos para elaborarem o TCC estd relacionada a: (marque
quantas opcdes achar necessarias).

() Leitura de textos académicos.

() Producéo de textos académicos.

() Dificuldade com a metodologia EaD.

( ) Falta de interesse do aluno.

( ) Dificuldade com a metodogia EaD

() Dificuldade de entender suas orientacées
() Relacionamento entre orientador e aluno

( ) Dificuldade com as normas de formatag&o do TCC

Se achar necessario, acrescente outras dificuldades.

8- O fato de o curso ser a distancia dificulta a producéo do TCC?
( ) Sim
( ) Néo

Justifique sua resposta.

9- Se desejar, acrescente alguma informagdo ou comentario sobre o tema em

guestao.
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10- Quais os fatores que contribuem para que o aluno conclua o TCC na Pés
Proeja?

() A experiéncia com a elaboracao do TCC

() Afacilidade para ler textos académicos

() A habilidade com a escrita de textos académicos4
() A dedicacao aos estudos

( )O bom relacionamento com o orientador

() O dominio das Tecnologias da Informacédo e Comunicacéo

11- Se desejar, acrescente mais fatores que contribuiram para que o aluno
concluisse o TCC.

12- Comentérios




APENDICE B-ROTEIRO DE ENTREVISTA COM OS ALUNOS

1- Sexo
() Masculino

() Feminino

2- ldade:

() Abaixo de 25 anos
() Entre 26 e 30 anos
() Entre 31 e 40 anos
() Entre 40 e 50 anos

() Mais de 50 anos

3- Atua ou j& atuou como professor:

( ) Sim

() Nédo

Se sua resposta foi afirmativa, informe sua area de atuagdo?

101

4- Sua formagéo académica, quando se matriculou na Pés Proeja, era em nivel de:

( ) Graduacao
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() Pos-graduacédo/aperfeicoamento (menos de 360 horas)
() Pos-graduacéao/especializacédo (360 horas ou mais)
() Mestrado
( ) Doutorado

( ) Pés-Doutorado

5- Antes de cursar a Pés Proeja, ja havia feito algum TCC?
( )Sim

( ) Nao

6 — Na Pdés Proeja, vocé conseguiu terminar o TCC
( )Sim

( ) Nao

7- Qual foi a maior dificuldade que encontrou para elaborar o TCC?

() Ler os textos académicos.

() Escrever o TCC inserindo as informacg@es contidas nos textos académicos.
() Pouco tempo dado pelo curso para fazer o TCC.

() Compreender as orientagdes do Professor Orientador do TCC.

() Relacionamento com Professor Orientador do TCC.

() Outra
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Se sua resposta for “Outra”, especificar?

8 - O que colaborou positivamente para a elaboracéo do TCC?

() Gostar de ler

() Gostar de escrever

() Minha experiéncia com leitura e escrita académica

( ) As atividades realizadas nas disciplinas do curso

( ) A orientacéo dos professores

( ) a estrutura oferecida pelo curso, pelo Ifes e pelo polo de apoio presencial

( ) Outro

Se desejar, acrescente mais informacoes.

9- e vocé nao concluiu o TCC, informe quais motivos o impediram de concluir o
TCC?

() Nao gosto de ler
( )Tenho dificuldade de entender um texto académico
() Nao gosto de escrever

() N&o compreendia as orientagdes do professor
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() Nao me relacionava bem com o orientador
() Minha inexperiéncia com a elaboracao do TCC
() Curto prazo para preparar o TCC
() Pouco tempo para me dedicar aos estudos
( ) Dificuldades com as normas técnicas de elaborag¢do do TCC

() Havia muita exigéncia para elaboragdo do TCC

10- Quando vocé |é um texto, sente dificuldade em compreendé-lo?

( )Sim
( ) Nao

( ) asvezes

11 Que tipo de texto vocé sente mais dificuldade com a leitura?

( ) Texto académico

( )texto literario

() Jornais e revistas

( )Textos informais (mensagens de celular, email e redes sociais)

() N&o tenho dificuldade com a leitura de nenhum tipo de texto

12- Que tipo de texto vocé tem mais facilidade com a leitura?
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() Texto académico
( ) texto literario
() Jornais e revistas

( )Textos informais (mensagens de celular, email e redes sociais)

13- Quais géneros de texto em que vocé tem mais dificuldade com a leitura?

( ) Dificuldade de concentrar-me no texto

( ) Desconhecimento sobre o assunto

( )Entender o significado de algumas palavras
() Desinteresse sobre o assunto

() Nao tenho nenhuma dificuldade

( ) Outras

14- Aproximadamente, quantos livros vocé ler por ano?
() Nenhum livros

( )1a3livros

( )4 a7 livros

( )8a1lo0livros

() Mais de 10 livros
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15- Quais motivos o faz desistir da leitura do livro/texto?
() Sempre leio o livro até o final.
( ) Dificuldade de entender o livro/texto.
( ) Se o tema do livro/texto for desinteressante.
( ) Falta de tempo para ler o livro/texto.

() Outros: Especificar

16- Vocé acha que a leitura ajuda a escrever melhor?
( ) Sim

( ) Nao

() N&o sei avaliar

Justifique.

17- Acredita que as praticas de leitura e escrita que vocé experimentou no ensino
fundamental e médio, influenciaram na sua dificuldade ou facilidade com a leitura e

escrita de textos académicos?

( )Sim
( ) Nao

() Nao sei avaliar
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Faca uma breve justificativa de sua resposta da questéo anterior?

18- Se desejar, acrescente alguma informagdo ou comentério sobre o tema em

guestao.
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APENDICES C

TERMO DE CONSCENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO - UFES
CENTRO DE CIENCIAS HUMANAS E NATURAIS - CCHN

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ESTUDOS LINGUISTICOS - PPGEL

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Convite para participacdo na pesquisa “A ARTICULACAO DA LEITURA E ESCRITA
DE TEXTOS ACADEMICOS PARA A ELABORACAO DO TCC: ANALISE DE UMA
TURMA DE POS PROEJA NA EAD”.

Esta pesquisa tem como objetivo analisar o desempenho com a leitura e a escrita
académica dos alunos do curso de pos-graduacdo Lato Sensu a distancia em
Educacao Profissional Integrada a Educacdo Basica na Modalidade de Educacéo de
Jovens e Adultos (doravante Pés Proeja) do Ifes, campus Vitoria, e 0 impacto desse

desempenho na elaboracéo do Trabalho de Concluséo de Curso (TCC).
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Existe a possibilidade de ocorrer alguns riscos durante a pesquisa como, por
exemplo, um constrangimento ou uma lembranca ndo muito agradavel. Caso alguma
dessas situacGes ocorra, o participante sera atendido pelo pedagogo ou psicologo

do Ifes para uma conversa ou desabafo.

Além disso, é garantido sigilo, privacidade ao participante, caso ocorra algum tipo de
dano provocado pela pesquisa. O participante tem a liberdade de retirar seu
consentimento em qualquer fase da pesquisa. Esta pesquisa trard beneficios, visto
que, apos a concluséo da dissertacdo, ela sera disponibilizada para além do meio
académico, apresentando-se como uma abertura para possiveis discussées sobre
melhorias no sistema de ensino no que se refere a leitura e escrita e producao de
TCC.

Outro beneficio é trabalhar para a melhoria do desempenho de discentes de cursos
a distancia, no que diz respeito a leitura e a escrita, como forma de valorizar a
modalidade de educacdo a distancia; considerando a crescente busca por cursos
nessa modalidade, uma vez que muitas pessoas querem estudar, mas néo dispdem

de horarios pré-determinados para frequentar cursos presenciais.

Os procedimentos a serem empregados nesta pesquisa consistem na aplicacdo de
um questionamento, que sera enviado ao email de cada participante da pesquisa.
Caso o participante tenha alguma ddvida quanto a pesquisa, podera entrar em
contato com a pesquisadora via email lucianeflacerda@gmail.com, e celular 27-
99941-1722 ou para o caso de denuncias e/ou intercorréncias na pesquisa: Comité
de FEtica e Pesquisa (CEP) pelo telefone (27) 3145-9820, pelo e-mail
cep.goiabeiras@gmail.com, pessoalmente ou pelo correio, no seguinte endereco:
Av. Fernando Ferrari, 514, Campus Universitario, sala 07 do Prédio Administrativo
do CCHN, Goiabeiras, Vitoria - ES, CEP 29.075-910.
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CONSENTIMENTO POS- INFORMACAO

Li ou foi lido para minha pessoa as informacgdes sobre o presente estudo e, estou
claramente informado sobre minha aberta participacdo. Concordo em participar

voluntariamente desse estudo.

Vitéria/ES, de de

Luciane Ferreira Lacerda

Pesquisadora

Participante
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APENDICES D

SOLICITACAO DE AUTORIZAGAO AO IFES CAMPUS VITORIA

TERMO DF AUTORIZAGCAO

N R
Eu, el L AR NG L Ava : "
diretor fex - Campus Vitdria localizadd Av. VItaria, 1729 - Jucutugquara, Vitdria -
ES, CEP 20040.780. autorizo a realizagio da posquisa "A articulagdo da leitura
© do 06orila de textox acaddmicos paro cloboragho do TCC. andlisa de ums
Wima de pon Prosin na EaD", no curko du pox-gradunglo Prosja, zob a
rosponsabilidade da  pesquisndors LUCIANE  FERREIRA LACERDA,
mestranda em Estudos Linguisticos pola Univernsidada Federal do Esplirito
Santo (UFES), rospoltando a legislagdo am vigor sobre atics em pesquiss om
seres humanos no Brasil (Rexclugao do Conselho Noaolonal de Sadde n®
106/06 w reguinmontacdos complomoentanas).

Afirmao, sinda, que ful devidamanie orfentedo sobre o finalidade o o objetivo do
pesquisa, bom como xobire a ulilzagho de dados exclusivamento para fing
clontificos ¢ sun divulgngio postenor.

Vitéria - ES, | | de <) ANE L RO ge 2016
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ANEXO - A

MATRIZ DO CURSO DE POS PROEJA.

PRO-REITORIA DE ENSING - CEFOR
GEREMNCIA DE GESTAQ EDUCACIONAL

Matrizes Curriculares

Matrz
5202 - Especializagdo em Educagio Profissional Integrada 3 Educagio Basica na Modalidade de Educagio de Jovens & Adultos {2011/2) |
curse
EPTEJA - Espacializago &m Prosja |
Hivel Peridicidade Regme S Per. Letvo Inicial TG H. Disciplinas
Pos-Graduagio {Parlouo M3o Serlado Mafriz em Vigor 21112 -[-w —I
Per. Compensentss Curricularss Ccarga
Horarla Cco-Raquizitos Pré-requisitos
Codigo Descrigio OFT| Hab. |Cred.| Crad. Hec.
1 EJADDDM Fundamantos Fllosdficos @ Sociniogicos da EIA COM N |9215| 30 o o
1 EJADDDZ Fundamentos Fllosofizos e Socloiogleos da Sducaglo Profisskonal coM | N |s215| 30 [ 30
1 EJADDDS Concapgles Curriculares na Edweagda Frofissional @ na EJA coM | N [3215] 40 [ 2D
1 EJADDD4 Tendencias Sdusacionals = de Fesquisa em EP 2 na EJA coMm | N |s215| za [ 20
1 EJADDDS Matodalegla da3 Pesqulsa Educacona coMm | N |a215| 30 o 30
1 EJADDIG Produgio de Relatos o2 Sxpendncla coM | N [3215] 10 o 10
1 EJADDIT Pesquisa & Frodugda de Ariga Clentificn de Conciusio o2 Cursa coM | N |az15] 120 o 120
1 EJADDDS Economia Solklana e Cooperativismo: COM | N [3215] za o 20
1 EJADODS Diversidade & Inclusdo Soclal COM N |9215| 20 v 20
1 EJADDID Organizaglo do Trabalhe Fedagogico no Froeja coMm | N |sz1s| 40 o )
1 EJADD11 (Avallagdo do Ensino & da Aprendizagem no Progja COM N |9215| 20 v 20
1 EJADD1Z Tesnologlas Educacionals coMm | N |sz15| 30 o 30
1 EJADD1Z Legislagio e Pollticas Palicas COM N |9215| 20 v 20
1 EJADD14 Gestio da Escola COM M |9215| 20 o 20
1 EJADO1S Matodologia de Aprendizagem em EAD COM W 32153 | 30 v o
cred. carga Horarla
codige|sigla |Habiitagae Baslca| Obrig. [ Egio | Opialiva | Seliva [AL Comp.| Pro), Final | Win, Cred.
- |Diszplinas Basicas sm o a o o a o
DE/D7I2016 13:38 Fagna: 1

Fonte: Registro Académico do Ifes
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ANEXO B

DESCRICAO DA DISCIPLINA TENDENCIAS DE METODOLOGIA DE PESQUISA
NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS - EJA

12 semana
Atividade 1: Assistir ao Video de Pedro Demo

Neste video o pesquisador e professor da UnB, Pedro Demo, discute sobre a

pesquisa como principio educativo.
Ferramenta: Férum

Atividade 2: Leitura do texto 01 - Tendéncias Educacionais e de Pesquisa na EJA:
trajetérias e perspectivas e reflexos, responder as questdes propostas na Matriz

Modelo Tarefa 1 e postar o arquivo.

Ferramenta: Envio de arquivo

Atividade 3: Andlise da charge.

Metodol

FAZER?’E@QUISA E UM PROBLEMA?

1 Ndo fiz as atividades de
| Metodologia da Pesquisa nos prazos |
\ estipulados.. /

| Tenho que entregar o Projeto |
" amanhi para a professora.. |

Fazer pesquisa é um problema???

O que pensa sobre essa questao???



115

A charge nos faz refletir sobre a importancia da disciplina Metodologia da Pesquisa
Educacional. Para a conclusdo desse curso, sera necesséria a producdo de uma
pesquisa cientifica que tera seu relatério final apresentado por meio de um artigo.
Para chegar até essa etapa, esse componente curricular € de extrema importancia.
E para que vocé consiga produzir uma pesquisa e organizar o artigo vocé deve
produzir um bom projeto de pesquisa. Assim, ao cumprir cada etapa solicitada,
interagir com os tutores e com seu orientador, ao término dessa disciplina, vocé tera

construido um bom projeto de pesquisa.

Sucessollll

Atividade 4: Leitura do texto 02 - Metodologia da Pesquisa Cientifica e criagdo de um

tépico no férum interagindo com um ou mais colegas.

Ferramenta: Forum

23 semana

Atividade 1: Assistir a videoaula — a video fala sobre os caminhos de uma pesquisa

cientifica e apresenta varios conceitos importantes para que vai fazer uma pesquisa.

implicagdes para

» 09:43-Tipos de pesquisas: quanto aos objetivos

» 16:21 - Processo da Pesquisa

Arquivo Editar Exibir Historico Favoritos Ferramentas Ajuda
| Rioflashclient @ x \-‘}'
il ) ® © | videoaulamp.br/rioflashclient php?xmifile =/ifes/Maria_auxiliadoral/Doraxmi&verify C || Q pesquisar wBa O &8 A O =
Disciplina: Pés-Graduacgao Lato Sensu em Ed... - Aula: Metodologia de Pesquisa Educac... - Professor: Maria Auxiliadora Vilela Paiva (=)
- oni
' CEAD Estrutura de uma investigacao BES_
- 3 /0 que dizaliteratura ou realidade ™,
& H X i
/ “\.._0que inquieta o pesquisador "
& =4 v e
. R
ul E
~ Dados S
() 01:0133:20 (e u
1 L
et 1| — (o= )
~ 00:55 - Estrutura de uma Investigagdo A
=) 05:47 - A pesquisa de documentos e D
ol %
2 r
+hreade ento
/ o ivimen s
{ o ui

- Problema de pesquisa: fala do professor.
» 2351 - Problema da pesquisa

» 2503 -Rex 3
> 26:32-Revi
» 27:40 - Partes qu
» 32:31 - Concluséo

V| Sincronizar

¥
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Ferramenta: Video

Atividade 2: Leitura do Texto 03 - Estado da arte do programa de Pds-Graduacgao
Lato Sensu em Proeja/lfes no periodo 2007/2009 e organizar seu banco de dados

de referenciais tedricos.

Ferramenta: Texto

Atividade 3: Apés assistir ao video (atividade 1) e ler o texto 03 (atividade 2).
Escolha alguns temas de pesquisa de sua preferéncia, elaborando uma justificativa
para suas escolhas.

Ferramenta: Envio de arquivo

32 semana

Atividade 1: Leia a Charge e pense em como as reflexdes sobre suas aulas, ou
problemas do cotidiano escolar, podem auxiliar na escolha da sua teméatica de

pesquisa.

Ferramenta: Leitura
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Por que serd que
meus alunos estdo
tdo desatentos?

Sou professor
ou pesquisador?
Ou ambos?

Para onde vou?
Acho que preciso
mudar minha

Vou investigar
essa situagdo!

Atividade 2: Leia o "Texto 04 - Planejamento de Pesquisa: O problema" e acesse o
férum 2, identifique e poste seu tema e problema de pesquisa. Escolha a postagem
de um colega (que ninguém ainda tenha escolhido) que tenha afinidade com a sua

tematica, e interaja com ele sobre o tema e problematica da pesquisa;
Ferramenta: Leitura e Forum

Atividade 3: Leia o "Texto 05 - Pedagogo no Proeja: Identidade e Saberes",
identifique o tema, a linha e o problema de pesquisa do mesmo (Texto - 05) e envie

por arquivo.

Ferramenta: Envio de arquivo

42 semana

Atividade 1: Leia o "Texto 06 - O projeto de pesquisa: inicio do percurso

investigativo" e participe do férum 3, interagindo com um ou mais colegas.

Ferramenta: Leitura e Férum
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Atividade 2: Leia os artigo "A" e "B" e apresente uma andlise com base nas questdes
pontuadas na tarefa.

Artigo A

A ESCOLA COMO LOCUS DE DISCUSSAO DE VULNERABILIDADES SOCIAIS: O
CONTEXTO DA EJA NA PERIFERIA URBANA DE VILA VELHA-ES POS-
GRADUACAO LATO SENSUEM PROEJA EAD, INSTITUTO FEDERAL DO
ESPIRITO SANTO

RESUMO

O objetivo desse artigo foi trazer a discusséo das vulnerabilidades sociais locais para
dentro de uma escola da periferia urbana do municipio de Vila Velha-ES com foco
em alunos da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Na metodologia adotamos
multimétodos qualitativos de pesquisa que integram a técnica de grupo focal,
envolvendo alunos de grupos heterogéneos na investigacdo dos riscos sociais como
fator de abandono escolar; a entrevista, aplicada aos pais dos alunos investigados
guanto a intervencdo psico-pedagdgico-familiar e o questionario junto aos
professores da EJA, buscando-se na praxis pedagodgica os desafios de

contextualizacao e enfrentamento do problema em sala de aula.

Conclui-se por parte dos sujeitos participantes, que a escola é o lugar de referéncia,
apropriado para que as idiossincrasias e 0s riscos sociais sejam discutidos com 0s
sujeitos que compdem o universo escolar, familiar e da comunidade local. A
continuidade desse trabalho prevé ainda um plano de acdes interventivo baseado
nos indicadores de reducdo de risco social sugeridos pelos alunos, pais e
professores. Esse estudo fundamentou as discussdes em tedricos como Abramovay,

Barbetta, Castro, Freire, Sacramento, Soares e outros.

Palavras-chave: vulnerabilidades sociais; riscos sociais; educacdo de jovens e

adultos; EJA; drogas.

Ferramenta: Leitura e envio de arquivo
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Artigo B

APRENDIZAGEM DE JOVENS E ADULTOS: A APRENDIZAGEM A SEU TEMPO
1.
Resumo

Cada sujeito possui sua historia e cultura. Cada um possui um motivo para continuar
estudando ou parar. Cada um tem seu tempo para aprender alguma coisa. Saber o
gue é e como se da esse tempo de aprendizagem dos sujeitos-alunos da educacao
de jovens e adultos € o objetivo desse trabalho. Desenvolvido através de andlises de
pesquisas bibliograficas, com uma visdo psicopedagdgica, o presente artigo faz
mencao ao historico e definicdo da educacdo de jovens e adultos, seus alunos, e o

gue € o tempo de aprendizagem desses alunos.

Palavras-chave: Educagéo de Jovens e Adultos. Jovem e adulto. Aprendizagem.
Tempo de aprendizagem.

A andlise deve se pontuar nas seguintes questdes:

O resumo incorpora corretamente e de forma breve, a finalidade, o objetivo, a
metodologia, o referencial tedrico, os resultados mais importantes, as conclusdes e

as recomendacdes do trabalho?

A introducdo apresenta o objetivo, justificativa e problema, de forma clara, concisa,
objetiva, com rigidez gramatical e estilo impessoal, caracteristicas fundamentais da
linguagem cientifica? A justificativa do tema pesquisado é pertinente, relevante ao
contexto social, etc...? Os objetivos estdo coerentes com o0 problema e a
justificativa?

A revisao de literatura é claro e coerente com 0s objetivos da pesquisa? Argumente.
O procedimento metodologico é coerente com o problema de pesquisa e o contexto,
e, engloba o tipo de pesquisa realizado, os sujeitos, o local, 0 método e os

instrumentos utilizados para a coleta dos registros que se transformam em dados

depois de analisados?
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Para que os alunos sigam um padréo na elaboracdo da atividade, é disponibilizada

na sala virtual uma Matriz de modelo, que apresentamos a seguir.

INSTITUTOFEDERAL-DO-ESPIRITO-SANTO = . .=.
CENTRO-DE-EDUCAGAOQA-DISTANCIA~ mm
EspecializagioProejaf m® CEAD ==.
.
i
1
1
"
Disciplina: Tendéncias-eMetodologia-dePes quisa- Lmssem .
Educacional nng EJAeEFTa Polo: T Data: 21/06/20140
Alunos:=2888n 8
Matriz-de-Trabalho-—-4*-semana-—Tarefa-05+' =
Analisando-os-Elementos-Textuais-de-um-Projeto-de-Pesquisac
ki "
Orientagtes:|
s— Salvargmpdfou-dogou- gty
+— Fonte “grial’, tamanho*1279
+— Paragrafo“Justificado™=

1

1
Nesta- atividade,- vocé-devera-ler-os-artigos-postados no-AVA,e-apresentar-
uma-andlise-critica-dos-seguintes-itens-dos-artigos:y

.

*—Resumof

»~Introdugdo-com-justificativa-e-obietivost

.
«—Revisdo-de-Literaturay

.

= :Procedimentos-Metodologicosy

-

J& para os tutores, que sdo 0s responsaveis pela correcdo das atividades, a
professora da disciplina prepara uma Grade de correcdo, em que constam os pontos

gue devem ser observados e o valor de cada ponto.

Conteudo: Artigio Artigo
A analise incorpora criticamente todos os pontos Ag Bg
pedidos?
Resumo:
Apresenta a problematica: linha metodologica e tetdrica e 1 1
principais resultados.
Introdugio:
Apresenta a contextualizagdo do problema, trazendo
teorias e pesquisas que apontam a relevancia e a 1 1
motivacdo do estudo.
Descreve o problema e os objetivos.
Revisdo de Literatura:
Apresenta os tedricos que embasaram a pesquisa e se 1 1
ha coeréncia dessas teorias e a problematica de
pesquisa.
Procedimentos Metodoldgices:
Apresenta linha de pesquisa e tipo de pesquisa com 1 1
procedimentos de coleta de dados e andlise.
. 4,0 4.0
L= pontos | pontos




121

52 semana

Atividade 1: Assista ao Video "Erin Brockovich - Uma mulher de talentos", redija o

texto.

Nessa tarefa, depois de assistido o filme, redija um texto apresentando o0s
instrumentos de coleta de dados presentes na pesquisa do filme, justificando-os.

Comente também os entraves encontrados no desenvolvimento da pesquisa.

Ferramenta: Filme

Erin Brockovich - Uma Mulher de Talento (Filme Completo)

Sinopse: A histéria de Erin Brockovich (Julia Roberts), uma mulher solteira, mae de
trés filhos, que perde uma acgéao judicial e exige que o seu advogado a empregue em

Seu escritorio.

Organizando arquivos de um caso judicial, ela decide investigar o problema e acaba
descobrindo que uma empresa vem contaminando as aguas de uma pequena

cidade, onde os moradores contrairam cancer.
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Erin, que antes estava sem perspectivas, vé sua vida mudar enquanto ajuda aos
outros. Baseado em uma historia veridica, com uma ponta da verdadeira Erin

Brockovich no papel de uma garconete.

Atividade 2: Apos a leitura do "Texto 07 - Revisdo Bibliogréfica", baixe a matriz de

trabalho e responda as perguntas abaixo:

1) Qual dos tipos de revisdo apontados no texto lhe chamou mais atencédo? Por

qué?

2) Segundo o texto apresentado, qual a importancia da revisdo bibliografica na

elaboracao do problema?

3) Liste, seguindo o Guia de normalizagédo de trabalhos académicos do IFES, os

autores que utilizou para construir seu tema e problema.

Ferramenta: Leitura e envio de arquivo

62 semana

Atividade 1

Essa tarefa consiste na producdo de texto explicitando a relacdo entre sua
teméatica/problematica de pesquisa e as pesquisas no campo da EJA, PROEJA e
EP. Para tanto, vocé devera recorrer aos trabalhos escolhidos e armazenados em
seu arquivo pessoal, bem como aos textos disponibilizados no ambiente. Procure
fazer relacdo com sua pratica pedagogica, com seu contexto de trabalho e com as

ideias que vocé ja possui sobre esses assuntos.

O seu texto devera conter trés citagOes distintas referentes aos textos utilizados para
estabelecer a relacdo pedida. Utilize o Guia de Normatizacdo de Trabalhos
Académicos do Ifes para subsidiar a apresentacéo das citacoes.


http://cead.ifes.edu.br/moodle/file.php/3362/DOCUMENTOS/Documentos_Metodologia/Guia_Normatizacao/Caderno_WEB_Normas_TCC_140-2012.pdf
http://cead.ifes.edu.br/moodle/file.php/3362/DOCUMENTOS/Documentos_Metodologia/Guia_Normatizacao/Caderno_WEB_Normas_TCC_140-2012.pdf
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Esse dialogo entre suas reflexdes, sua realidade e as teorias que fundamentam a
educacdo é importante para promover sua aprendizagem e fazer de vocé um
professor pesquisador. O video do Pedro Demo também pode ser importante na

producédo do seu texto.

2. Em seguida apresente as referéncias pedidas abaixo, de acordo com o Guia de

Normatizacéao de Trabalhos Académicos do Ifes, a saber:
- de um artigo;

- de uma revista;

- de um livro;

- de um site;

- de uma tese de doutorado (ou dissertacdo de mestrado).

73 semana

Semana do encontro presencial para apresentacdo dos projetos

Ol4! Nesta semana, vocé vai participar da nossa atividade presencial: a

apresentacao dos projetos.

Assim, utilize esta semana para finalizar a producdo do seu projeto e organizar a

apresentacao que ocorrerd no polo, no dia da avaliacdo presencial.

No dia da avaliacdo presencial € muito importante que vocé também, participe
ativamente da apresentacéo dos colegas, com comentarios, sugestdes, discussbes
e reflexBes. O objetivo dessa atividade é justamente a interacdo entre os estudantes

e o tutor/tutora.

Lembre-se de que essa € uma avaliagdo presencial, uma das exigéncias da
legislacdo que ampara esta modalidade de educacdo. Assim, sua participacdo nao

se limita somente a apresentagdo, mas a participacdo ativa em toda a apresentacao.
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Portanto, conto com seu empenho!

Sucesso na apresentagao!!!!
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ANEXO -C

MATERIAL IV SEMINARIO INTEGRADO DAS POS PROEJA E EPT

Texto de apresentacdo disponibilizado no web site do seminéario da
integrado da Pés Proeja e EPT.

“Saberes e Pratica Educacionais numa Perspectiva Integradora na Educacdo Profissional e
Proeja.de encerramento desta turma, realizado em parceria com a Especializacdo em EPT do
campus Colatina, contou com o apoio do CEFOR e Ifes, teve como objetivo geral socializar
pesquisas feitas nas areas de Educacdo Profissional e Tecnoldgica, Educacdo de Jovens e
Adultos e Proeja. O evento foi realizado no Campus Colatina e teve presenca de 400

participantes. Além disso, pretendeu-se:

O evento foi realizado no Campus Colatina e teve presenca de 400 participantes.
e Discutir a respeito de formacao de educadores para atuagéo nessas modalidades;
o Refletir acerca dos paradigmas atuais na EPT, na EJA e no Proegja;

o Refletir sobre politicas publicas e suas influéncias na articulacdo da Educacdo

Profissional integrada;

e Realizar trocas de experiéncias entre os estudantes que ingressaram em 2014/2 e 0s

estudantes 2013/2 que encerravam o curso com suas defesas de TCCs.”
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Pagina inicial do website desenvolvido para divulgacéo e de inscricdo no seminario.

Foto:Edgar Gatti

Bem-vindo ao nosso site

Sobre nés
Seja bem vindo ao nosso site, aqui vocé encontrard informagdes atualizadas para ®

que possa organizar sua participagdo no IV Seminario Integrado das
z Seminario 2015 Especializacdes Proeja e EPT.

Equipe

Politicas, curriculos e cotidianos escolares no PROEJA e EPT. sob essa
tematica a intengdo deste IV Semindrio Integrado das Especializagbes Proeja e
EPT é dar visibilidade as agdes de formagdo de professores para atuagdo na =%
Educagdo Profissional e Tecnoldgica, e PROEJA, bem como as pesquisas feitas Bt GEEOR_

nesses campos.

Este ano 300 alunos, distribuidos em 9 polos, concluiro os cursos de !
UNIVERSIDADE especializacdo Proeja e EPT. As defesas publicas de seus trabalhos de conclusdo | | . avo reoenat :
ABERTA DO BRASIL - i . 3
de curso, que originaram produges de artigos cientificos, serdo feitas via m‘l >

posteres a serem apresentados durante o semindrio. A intencdo € socializaras | eArria toucacora

pesquisar entre os alunos e a comunidade, concentrando agbes feitas em varios
municipios do ES em um mesmo local.

'NOTICIAS Além disso, essa serd uma excelente oportunidade para que os 300 novos
i ancamento:do Livro estudantes, ingressantes em outubro de 2014, possam trocar experiéncias com os
Lancamento do Livro Al
"Estudos Aplicados do estudantes concludentes e ao mesmo tempo observar pesquisas que poderdo ser
_Etstudos Aplicados do N :
Curso de sequenciadas ou experimentadas em outros contextos.
Especializacdo em '

PROGRAMACAO DO EVENTO

Programacdo 1V Seminario Proeja — EPTPoliticas, Curriculos e Cotidianos
Escolares no Proeja e EPTIfes - Campus Colatina

1°DIA
17/04/2015

12h - Credenciamento

12h30min - Abertura oficial
Local: Teatro Jodo Calmon do Ifes-Campus Colatina

13h - Palestra: Educacdo Profissional e pratica pedagogica: construindo
possibilidades
Palestrante: Prof® Dra. Suzana Lanna Burnier Coelho - Cefet-MG
Mediacdo: Prof. Dr. Rony Claudio de Oliveira Freitas
Prof2. Me. llalzina Maria da Conceicdo Medeiros
Local: Teatro Jodo Calmon -Ifes - Campus Colatina

14h30 min - Momento Cultural

15h - Palestra: Politicas de Formagdo Docente na EJA e seus impactos no
cotidiano/trabalho do professor
Palestrante: Prof. Dr. Ledncio José Gomes Soares - UFMG
Coordenacdo: Prof2. Dr2. Maria Auxiliadora Vilela Paiva
Prof. Me. Marcelo Queiroz Schimidt




Local: Auditério Jodo Calmon - Ifes - Campus Colatina

16h30min - Cooffe Break

L7h - Apresentacéo e exposi¢cdo de TCC's (primeiro bloco)
Coordenacdo: Proft Dr2. Maria Auxiliadora Vilela Paiva
Proft Me. Miriam Albani
Local: Andar superior dos pavilhdes Virginia Calmon Azevedo e Raul Giubert

2°DIA
18/04/2015

Proeja: vivéncias e experiéncias

Especializa¢Ges Proeja e EPT

Mediacdo: Prof®. Me. Maria da Gldria Médice de Oliveira (Ifes Campus Vitoria- Proeja)
Prof2. Me. Eliana Maria da Silva Madeira Lourenco (Ifes- Campus Colatina- EPT)

Local: Auditdrio Jodo Calmon - Ifes - Campus Colatina

D8h30min - Roda de Conversa - Pesquisas nas Especializacbes EPT e

Participacdo: Prof. Me. Gustavo Henrique Araujo Forde e Me. Miriam Albani e alunos das

10h - Cooffe Break e Lancamento dos livros:

Livro: Educacdo Profissional e Tecnoldgica - Préticas e Trajetdrias de Pesquisa - Vol 3

Livro: Pesquisas em EJA: Caminhos para o fortalecimento do Proeja no Espirito Santo - Vol 4
Livro: Estudos Aplicados do Curso de Especializagdo em Gestdo Publica Municipal do Ifes — Vol. 3

Local: Area da cantina

10h - Cooffe Break e Lancamento dos livros:

Livro: Educacdo Profissional e Tecnoldgica - Préticas e Trajetdrias de Pesquisa - Vol 3

Livro: Pesquisas em EJA: Caminhos para o fortalecimento do Proeja no Espirito Santo - Vol 4
Livro: Estudos Aplicados do Curso de Especializagdo em Gestdo Publica Municipal do Ifes — Vol. 3
Local: Area da cantina

10h30min - Apresentacédo e Exposicdo de TCCs — Segundo Bloco
Coordenacdo: Proft Dr2. Maria Auxiliadora Vilela Paiva

Prof® Me. Miriam Albani

Local: Andar superior dos pavilhdes Virginia Calmon Azevedo e Raul Giuberti

13h - Encerramento
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MATERIAL DE DIVULGAGCAO
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BOLSA, PROGRAMACAO, CD E CANETAS

CAMISAS E CRACHAS
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ABERTURA DO EVENTO

Fonte: disponivel em www.cefor.ifes.edu.org

PUBLICACOES

O curso de Especializacdo Proeja ja havia langcado o livro intitulado “Repensando o Proeja:
concepgdes para formacdo de educadores”, contendo artigos escritos pelos professores. Esse
livro é utilizado pelos estudantes para subsidiar as discussdes teoricas de todas as disciplinas

estudadas.
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Durante a realizagdo do seminario foi langado o IV volume do livro “Pesquisas em
Educacéo de Jovens e Adultos: caminhos para o fortalecimento do Proeja no Estado
do Espirito Santo”, contendo artigos cientificos oriundos de pesquisas realizadas por

estudantes do curso em seus TCC.

CAPA DOS LIVROS COM ARTIGOS DOS ALUNOS

PROIE)) /A




Pesquisas em Educacgéo
de Jovens e Adultos

Caminhos para o fortalecimento do
Proeja no Estado do Espirito Santo

Velume 2

-

Ongani zasenes.

Rony Fretas

Alex Joedane
Marcelo Q. Schimidt
Maria Auxiadora V. Pava
Maria José de R. Ferreira

Ifes
v
%g 7 A ; Pesquisas em Educacao
‘-§ S em Educagao de Jovens e Adultos
g° . ovens e Adultos Caminhos para o fortalecimento do
33 minhos para o fortalecimento do Proeja no Estado do Espirito Santo
Proeje no Estado do Espirito Sonto
o m Volume 4
e -
Iq g & Voune 3
|
| &

A

Organizadores

Marcelo Q. Schimidt
Maria José de Resende Ferreira
Maria Auxiliadora V. Paiva
Rony C. O.Freitas
Alex Jordane

Vitoria, 2014
Ifes
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Entre outras publicacdes também foram publicados numeros especiais dos Debates em

Educacdo Cientifica e Tecnoldgica — com selecdo de artigos oriundos dos TCCs e Sala de
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Aula em Foco — com selecéo de relatos de experiéncia oriundos das producdes dos alunos na
disciplina Organizacdo do Trabalho Pedagdgico do Proeja.

SALA DE AULF
\j [ /ﬁ

CAMINHOS PARA ACOES NO

PROEJA

cias e Matematica
> httpi/feducimatifes.edubr
Nl &

5 e

A:’
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