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RESUMO

Objetivamos analisar nogoes de surdez, linguagem e conhecimento que delineiam os
processos formativos-educativos de estudantes surdos na Educa¢do Superior em realidades
brasileiras e mexicanas, buscando: a) conhecer os processos formativos de dois estudantes
surdos em contexto universitario, sendo um estudante surdo mexicano (Universidade
Veracruzana — UV) e uma estudante surda brasileira (Universidade Federal do Espirito Santo
— Ufes); b) compreender as concepgdes e as expectativas desses estudantes surdos sobre sua
trajetoria formativa na Educagdo Superior; ¢) conhecer aspectos das experiéncias formativas
vividas por esses estudantes surdos em diferentes contextos, principalmente na Educagio
Superior. Trata-se de uma pesquisa de natureza qualitativa ancorado no campo do estudo de
caso (ANDRE, 2005). Em termos tedrico-metodolégicos, assumimos ainda uma perspectiva
investigativa que compreende a Educacdo Comparada como campo interdisciplinar,
fundamentado num saber dinamico e aberto metodologicamente (SOBRINHO et al. 2015).
Nesse sentido, sustentados nos pressupostos da Sociologia Figuracional, elaborada por
Norbert Elias, particularmente os conceitos de linguagem e conhecimento (ELIAS, 1994b),
figuragdo e interdependéncia (ELIAS, 1994a; 2001a; 2014) em didlogo com a literatura sobre
as politicas educacionais e com autores que discutem sobre a educacdo de surdos. Dessa
forma, nossas reflexdes assumem uma abordagem historico-sociologica do fendmeno
educativo. Coletamos os dados por meio de estudo de documentos e analise dos censos
educacionais brasileiros e mexicanos, mas focamo-nos nas narrativas coletadas por meio de
entrevistas envolvendo dois estudantes surdos. O primeiro, matriculado na Universidade
Federal do Espirito Santo — Brasil e o segundo, matriculado na Universidade Veracruzana —
Meéxico. Observamos que nesses dois paises, a educacdo de surdos segue os propositos dos
acordos internacionais que objetivam ampliar o acesso a Educagdo Superior, referendando
uma “educagdo para todos”. Nesse processo, recorrentemente, a especificidade linguistica dos
surdos ¢ negligenciada trazendo desdobramentos na concretizagdo da politica anunciada.
Destacamos que frequentemente as nog¢des de surdez, linguagem e conhecimento estdo
delineadas no processo formativo sob a logica audista, acarretando implica¢des educacionais,
especialmente no que refere-se as estratégias metodologicas e as inter-relagdes estabelecidas
na Educag¢dao Superior nesses dois paises. Por outro lado, observamos que as atitudes de
cooperacdo entre ouvintes (familiares, amigos, colegas de turma, entre outros) e surdos
ampliam as redes de interdependéncia contribuindo na (re)significagdo dos conceitos de
linguagem, conhecimento e surdez, colaborando no processo formativo-educativo dos
estudantes surdos em contextos universitarios no Brasil e no México.

Palavras-Chave: Surdez. Linguagem. Conhecimento. Educacdo Superior. Norbert Elias.



RESUMEN

Objetivamos la andlisis de nociones de sordera, lenguaje y conocimiento que delinean los
procesos formativos-educativos de estudiantes sordos en la Educacion Superior en
realidades brasilefias y mexicanas, buscando: a) conocer los procesos formativos de dos
estudiantes sordos en contexto universitario, siendo un estudiante sordo mexicano
(Universidad Veracruzana — UV) y una estudiante sorda brasilefia (Universidad Federal de
Espirito Santo — Ufes); b) comprender las concepciones y expectativas de esos estudiantes
sordos sobre su trayectoria formativa en la Educacion Superior; c¢) conocer aspectos de las
experiencias formativas vividas por esos estudiantes sordos en diferentes contextos,
principalmente en la Educacion Superior. Se trata de una investigacion de naturaleza
cualitativa anclada en el campo del estudio de casos (ANDRE, 2005). En términos tedrico-
metodologicos, asumimos alin una perspectiva investigativa que comprende la Educacion
Comparada como campo interdisciplinario, fundamentado en un saber dinamico y abierto
metodologicamente (SOBRINHO et al 2015). Sostenemos en las concepciones de la
Sociologia de Figuracion, elaborada por Norbert Elias, particularmente los conceptos de
lenguaje y conocimiento (ELIAS, 1994b), figuracion e interdependencia (ELIAS, 1994a;
2001a; 2014) en didlogo con la literatura sobre las politicas educativas y con autores que
hacen trabajos de investigacion sobre la educacion de sordos. De esta forma, nuestras
reflexiones asumen un abordaje historico-socioldgico del fenomeno educativo. Recogemos
los datos por medio de estudio de documentos y analisis de los censos educativos brasilefios y
mexicanos, pero nos enfocamos en las narrativas recogidas por medio de entrevistas
involucrando a dos estudiantes sordos. El primero, matriculado en la Universidad Federal de
Espirito Santo — Brasil y el segundo, matriculado en la Universidad Veracruzana — México.
Observamos que en estos dos paises, la educacion de sordos sigue los propodsitos de los
acuerdos internacionales que objetivan ampliar el acceso a la Educaciéon Superior,
refrendando una “educacion para todos”. En este proceso, recurrentemente, la especificidad
lingiiistica de los sordos es descuidada trayendo desdoblamientos en la concrecion de la
politica anunciada. Destacamos que a menudo las nociones de sordera, lenguaje y
conocimiento estan delineadas en el proceso formativo a bajo la légica de una sociedad que
escucha, acarreando implicaciones educativas, especialmente en lo que se refiere a las
estrategias metodologicas ya las interrelaciones establecidas en la Educacion Superior en esos
dos paises. Por otro lado, observamos que las actitudes de cooperacion entre oyentes
(familiares, amigos, compafieros de clase, entre otros) y sordos amplian las redes de
interdependencia contribuyendo en la (re) significacion de los conceptos de lenguaje,
conocimiento y sordera, colaborando en el proceso formativo-educativo de los estudiantes
sordos en contextos universitarios en Brasil y México.

Palabras clave: Sordera. Lenguaje. Conocimiento. Educacion Superior. Norbert Elias.



ABSTRACT

This study aims to analyze notions of deafness, language and knowledge underlying the
formative-educational processes of deaf students in Higher Education in a Brazilian and
Mexican realities in order to a) know the formative processes of two deaf students in a
university context being one Mexican (Veracruzana University — UV) and one Brazilian
(State of Espirito Santo Federal University — UFES); b) understand the conceptions and
expectations of these deaf students regarding their formative trajectory in Higher Education;
c) know aspects of the formative experiences lived by these deaf students in different
contexts, especially, in Higher Education. It is a research of qualitative nature anchored in the
field of case studies (ANDRE, 2005). In theoretical-methodological terms we have taken on
an investigative perspective encompassing the Compared Education as an interdisciplinary
field based on a dynamic and methodologically open knowledge (SOBRINHO et al. 2015)
sustained by Figurational Sociology assumptions prepared by Norbert Elias, especially the
concepts of language and knowledge (ELIAS, 1994b), figuration and interdependence
(ELIAS, 1994a; 2001a; 2014) in dialogue with the literature about educational policies and
with authors who discuss the education of the deaf. Therefore, our reflections take on a
historical-sociological approach of the educational phenomenon. We collected data through
the study of documents and the analysis of Brazilian and Mexican educational census, but we
focused on the narratives collected through interviews with two deaf students. The first
enrolled at the State of Espirito Santo Federal University — Brazil and the second enrolled at
the Veracruzana University — Mexico. We observed that in these two countries the education
of the deaf follows the purposes of international agreements which aim at broadening the
access to Higher Education endorsing an education for all. In this process, the linguistic
specificity of the deaf is repeatedly neglected influencing the concretization of the announced
policy. We highlight that notions of deafness, language and knowledge are frequently outlined
in the formative process under a listening-centered logic leading to educational implications
especially in reference to methodological strategies and the interrelations established in the
Higher Education in these two countries. On the other hand, we observed that cooperation
attitudes between the nondeaf (family members, friends, classmates, and others) and the deaf
broaden the interdependence network contributing to the re-signification of language
concepts, knowledge and deafness collaborating in the formative-educational process of the
deaf students in university contexts in Brazil and Mexico.

Keywords: Deafness. Language. Knowledge. Higher Educations. Norbert Elias.
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1 INTRODUCAO

Este capitulo introdutorio serd dividido em duas partes. Na primeira parte, denominada “O
lugar de onde falo: da formacdo a pesquisa”, consideramos revelante descrever, brevemente,
algumas questdes acerca da minha trajetoria de vida, a fim de explicitar as motivagdes para a
realizacdo desta pesquisa. Ja na segunda parte, denominada “Iniciando a conversa:
implicacdes e organizacdo da pesquisa”, apresentaremos algumas questoes acerca da surdez
na Educacdo Superior, nossos objetivos, bem como a organizagdo estrutural desta dissertagdo

de mestrado.

1.1 O LUGAR DE ONDE FALO: DA FORMACAO A PESQUISA

Eu' apresento aqui um breve percurso da minha experiéncia de vida, em especial, da minha

formacao, evidenciando os motivos que me impulsionaram a pesquisar essa tematica.

Nao. Nao tenho nenhum familiar proximo a mim que seja surdo, nem tenho conhecimento se
algum parente também seja. Talvez por essa razdo, esta pesquisa se constitua no escopo de

outra abordagem, de outra discussdo e de outro olhar.

Sou natural do municipio de Linhares, Norte do Estado do Espirito Santo (ES), na Regido
Sudeste do Brasil (BR). E até o més de margo de 2015 residia nessa cidade. Sendo assim, foi

nela que eu tive meu primeiro contato com as pessoas surdas.

Especificamente, em 2007, quando eu cursava o penultimo ano da faculdade de Comunicagao
Social, com habilitagdo em Jornalismo, e estagiava na Agéncia da Receita Estadual em
Linhares — ES, conheci o Instituto “Maos que Falam” que funcionava nas proximidades de
onde estagiava. Esse instituto tinha como foco a apropriacao da Lingua Brasileira de Sinais

(Libras). Me apaixonei pelo trabalho desenvolvido pelo instituto, mas minhas condic¢des

'Na primeira parte da introdugdo utilizo a 1* (primeira) pessoa do singular (eu), pois realizo um breve historico
especificamente da minha experiéncia de vida e das motivagdes que me fizeram pesquisar sobre a essa tematica.
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financeiras naquela época ndo possibilitaram que eu iniciasse meus estudos nessa area.

Todavia, o desejo permaneceu latente.

Mais tarde, em 2012, ja formado em Jornalismo e j& enveredado pelos caminhos da educagao,
com a pratica da disciplina de Lingua Portuguesa, surgiu a possibilidade de realizar um curso
gratuito de nivel basico I, em Libras, pela Prefeitura Municipal de Linhares (PML). Nesse
momento, meu desejo aflorou e participei do curso. Meu contato com os surdos foi ampliado
¢ a cada dia me identificava mais com a causa ¢ a luta da educagao de surdos tendo como foco
a prerrogativa de uma educagdo bilingue. Porém, em 2013, por questdes profissionais nao

pude dar continuidade e cursar o nivel basico II, em Libras.

Em 2014, foi ofertado gratuitamente pela PML o curso de Libras, em nivel intermediario.
Apesar de ndo ter cursado o basico II, consegui ser aprovado com sucesso pela banca
examinadora e, assim, continuar meus estudos em lingua de sinais. Nesse mesmo ano, estava
cursando uma Especializagdo (Pds-Graduacdo Lato Sensu) em Educagdo Profissional e
Tecnoldgica (EPT) pelo Instituto Federal do Espirito Santo — IFES, e decidi pesquisar sobre a
surdez na EPT. Finalizei essa pos-graduagdo em abril de 2015, com a apresentacdo de um
artigo cientifico, intitulado “As representagdes sociais e angustias dos surdos inerentes a EPT
no municipio de Linhares” (BAZILATTO, 2015a), no qual apresentei algumas narrativas

surdas acerca dessa modalidade de ensino.

Antes mesmo de finalizar essa pds-graduagao, busquei dar continuidade a pesquisa na area da
surdez, mas agora com o enfoque em outro nivel de escolarizacdo. Entdo, no final de 2014,
participei do processo seletivo e, em marco de 2015, iniciei o Mestrado em Educacdo como
aluno regular do Programa de Pos-Graduagdo em Educagdo (PPGE), do Centro de Educacao
(CE), da Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes), na linha de pesquisa em “Diversidade
e Préaticas Educacionais Inclusivas”, com a proposicdo de pesquisar sobre a pessoa surda na
Educacdo Superior. Assim, ao ingressar na Ufes e saber que havia uma estudante surda
matriculada no curso de Pedagogia, turno matutino, no Campus Goiabeiras dessa instituigao,

eu interessei-me em conhecer o contexto dessa estudante.

Inicialmente, meu foco era estudar apenas o contexto brasileiro. Entretanto, em marco de
2016, durante algumas atividades proporcionadas pelo Mestrado, tive a oportunidade de ir ao

México (MX) e conhecer um pouco a realidade da Universidade Veracruzana, Campus
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Xalapa, na Cidade de Xalapa, Capital do Estado de Veracruz (VC). Isso foi possivel por meio
do Acordo de Cooperagao Académica (UFES, 2015a), firmado entre a Ufes e a Universidade
Veracruzana, bem como por meio da pesquisa “Estudo comparado internacional em Educagao
Especial: o ensino superior em foco”, desenvolvida no ambito do grupo de pesquisa
“Politicas, Gestao e Inclusdo Escolar: contextos e processos sociais” (Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico — CNPq), no qual eu faco parte. Essa pesquisa
objetiva “analisar as politicas de acesso e de permanéncia dos estudantes com deficiéncia,
envolvidos nas atividades de ensino, pesquisa e extensao, nos cursos de graduacio presenciais
da Universidade Federal do Espirito Santo, campus Goiabeiras ¢ da Universidade

Veracruzana, campus Xalapa-Mx”.

Vale aqui ressaltar que, além da formagdo em Jornalismo (2008), tenho graduacdo em
Pedagogia (2013) e licenciatura em Letras Portugués pelo Instituto Federal do Espirito Santo
— Ifes (2016). Por isso, acredito que essas formag¢des me conduziram a aproximar a tematica

deste estudo das concepgdes de linguagem e de conhecimento na drea da educagao.

1.2 INICIANDO A CONVERSA: IMPLICACOES E ORGANIZACAO DA
PESQUISA

A partir daqui, utilizarei a 1* pessoa do plural “nds™ para apresentar a abordagem do assunto

proposto e para a discussao nos demais capitulos que compdem esta dissertacao.

Por meio da nossa vivéncia, percebemos certa resisténcia e/ou dificuldade das Instituicdes de
Ensino Superior (IES) em garantir a acessibilidade educacional aos estudantes surdos,
evidenciadas, sobretudo, na precariedade de propostas educacionais que garantam o acesso, a
permanéncia e o egresso desses estudantes. Isto €, observamos que a democratizacdo da
Educagdo Superior no Brasil e no México apresenta diversos desafios relativos a educagdo de

pessoas surdas. Além disso, percebemos que as pesquisas sobre o acesso dessas pessoas a

?Por acreditar que o que penso, falo e escrevo € resultado de tudo que vi, li, ouvi e vivi até o presente momento,
ou seja, meu comportamento ¢ a minha experiéncia de vida é pautada pelas inter-relagdes com outros individuos,
logo, com outros autores que estabeleceram figura¢des especificas comigo que, de alguma forma, me
influenciaram. Além disso, compreendo que este texto ¢ fruto do trabalho colaborativo entre mim e meu
orientador de mestrado: “nods”.
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Educacdo Superior s3o escassas, ¢ alguns dados estdo inseridos em ambitos gerais sobre
estudos acerca do ingresso dos surdos, entretanto, poucos pesquisadores se dedicaram em
discutir sobre as politicas que garantam a permanéncia e o egresso bem-sucedido desse

publico em contextos universitarios.

No mundo, a populacdo surda registrou em sua trajetoria lutas, realizagdes, frustracoes,
sucessos e fracassos. Algumas dessas batalhas aconteceram na tentativa de que fossem
cumpridas as determinagdes postas na legislagdo vigente. Nesse percurso, constantemente,
deparamo-nos com relatos de surdos que militam em prol da inclusdo social, mas rejeitam a
inclusdo educacional no modelo desenhado na pratica pedagogica, ou seja, marcado por

configuragdes ideologicas que desconsideram as peculiaridades linguisticas desses individuos.

Dessa maneira, entendemos que as politicas publicas de acessibilidade devem considerar as
especificidades de comunicagdo da pessoa surda, uma vez que, segundo Lopes (2007), a
surdez ¢ uma construcdo linguistica fundamentada socioculturalmente. Inspirados nessa
autora, propomos “[...] olhar a surdez de outro olhar que ndo o da deficiéncia, mas o da
diferenga cultural” (LOPES, 2007, p. 9). Essa autora ndo nega a falta da audi¢do no corpo
surdo, entretanto, sugere deslocarmos nosso olhar “[...] para o que os proprios surdos dizem
de si quando articulados e engajados na luta por seus direitos de se verem e de quererem ser

vistos como sujeitos surdos, e ndo como sujeitos com surdez” (LOPES, 2007, p. 9).

Isso vai ao encontro das concepgdes de Elias (2001c), que considera os fatores bioldgicos na
analise sociologica. Marcando que, devido ao fator bioldgico sensorial da audi¢do, as pessoas
surdas vivenciam uma constru¢do cultural diferente da vivenciada por pessoas ouvintes,
principalmente em relagdo a linguagem. Assim, entendemos que processualmente os surdos
partilham “[...] de uma forma comum de comunicagdo, de uma lingua especifica e de um
conjunto de sentimentos que liga os individuos [...] que passam por comunicagdo,
territorialidade, uso do tempo, do espago, e das regras sociais [...]” (LOPES, 2007, p. 75).
Nessa configuracdo, em Lopes (2013), enfatizamos que as pessoas surdas, por vezes,

vivenciam processos de in/exclusdo. Nas palavras dessa autora:

[...] In/exclusdo seria uma forma de dar énfase a complementaridade dos termos ou
a sua interdependéncia para a caracterizagdo daqueles que, mesmo vivendo em
situagdo de rua, de carcere, de discriminagdo negativa por sexualidade, género,
situagdo econdmica, religido, etnia e ndo aprendizagem escolar, ndo podem ser
apontados como excluidos. Todos vivem processos de in/exclusdo e, para além
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desses, todos estdo constantemente ameagados por tal condigdo (LOPES, 2013,
p-10).

Diante disso, compreendemos que esses processos de in/exclusdo tem estreita relacdo com
logica audista (audismo)?®, reconhecendo o ouvinte como centro € modelo social. Essa logica,
na maioria dos casos, conduzem os processos formativos de surdos na perspectiva audista,
considerando que eles precisam se adequarem aos padroes ouvintes de normalidade, portanto,

defendendo uma monolingue: a lingua oral-auditiva em detrimento a lingua visual-espacial.

Em contrapartida, tendo como foco o nosso estudo, observamos que, nas ultimas décadas,
relevantes avangos nas politicas publicas brasileiras e mexicanas vém difundindo a nocao da
surdez como algo diferente linguisticamente. A partir das mobilizagdes dos movimentos
surdos e da promulgacdo de leis de acessibilidade, muitas posturas foram tensionadas e

modificadas.

No caso do Brasil, apoés a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDBEN
(BRASIL, 1996), houve um marco significativo nas a¢des relacionadas a educagdo de surdos.
Destacamos a grande conquista que foi o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como meio legal de comunicagdo e expressao de pessoas surdas, com a assinatura da
Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002 (BRASIL, 2002) e, posteriormente, a regulamentacao
pelo Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005 (BRASIL, 2005), definindo as formas
institucionais para o uso ¢ a difusdo da Libras e da Lingua Portuguesa, bem como a Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva — PNEE (BRASIL,

2008) para o atendimento educacional as pessoas surdas.

J& no caso do México, registramos a importancia da Ley General de las Personas con
Discapacidad de 2005 (MEXICO, 2005), e sua nova redagdo: a Ley General para la
Inclusion de las Personas con Discapacidad de 2011, com tultima reforma publicada em 2015

(MEXICO, 2015), como importante instrumento na educagio de surdos, pois elas reconhecem

*Unitizando Vieria-Machado e Lopes (2006, 657), que “Segundo Harlan Lane (1992), audismo é um termo
cunhado pela primeira vez por Tom Humphries em 1977. No Brasil, audismo foi traduzido por Carlos Skliar
(1998), como ouvintismo. Guardadas as ressignificagdes dadas na tradugdo, ambos os termos sdo usados para
fazerem referéncia as praticas normalizadoras que tomam a audigdo como principio de normalidade. Lopes
(2007), afirma que ao utilizar o termo audismo, ao invés de ouvintismo, quer deslocar responsabilidades daquele
que ouve para pensar a produgdo da normalidade — esta definida a partir da norma da audi¢@o. Para além, do
ouvinte (para o qual pode remeter o termo ouvinstimo), o uso de audismo, permite deslocar daquele que ouve as
historias de discriminag@o negativa contra os sujeitos surdos”.
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e oficializam a Lingua de Sinais Mexicana (LSM) como uma lingua nacional e que faz parte

do patriménio linguistico do México.

Instigados pela configuracao social proporcionada por essa legislagcdo (brasileira e mexicana),
interessamo-nos em conhecer como a educacdo de surdos esta delincada na Educagao
Superior, ap6s a implementacao desses instrumentos legais. Assim, compreendemos esta
pesquisa como uma oportunidade de refletir e discutir a tematica da acessibilidade de surdos
em contextos universitarios, considerando o cenario historico, politico, econdmico e

sociocultural de duas realidades latinoamericanas.

Desse modo, este estudo propde como objetivo geral: analisar no¢des de surdez, linguagem
e conhecimento que delineiam os processos formativos-educativos de estudantes surdos

na Educaciio Superior em realidades brasileiras e mexicanas.

Para tanto, constituem-se como objetivos especificos:

a) Conhecer os processos formativos de dois estudantes surdos em contexto universitario,
sendo um estudante surdo mexicano (Universidade Veracruzana — UV) e uma
estudante surda brasileira (Universidade Federal do Espirito Santo — Ufes);

b) Compreender as concepcdes € as expectativas desses estudantes surdos sobre sua
trajetoria formativa na Educacao Superior, e;

c) Conhecer aspectos das experiéncias formativas vividas por esses estudantes surdos em

diferentes contextos, principalmente na Educagdo Superior.

Ressaltamos que este trabalho investigativo se organiza em torno do pressuposto de que as
noc¢des de surdez, linguagem e conhecimento influenciam o processo formativo de estudantes
surdos na Educacdo Superior. Acreditamos que essas nog¢des medeiam a inter-relagdo,
subsidiando as escolhas metodoldgicas e as estratégias implementadas pelos profissionais do
ensino durante as aulas que contam com a participa¢do de estudantes surdos em contextos
universitarios. Ademais, essas mesmas concepgoes orientam os modos de os sujeitos surdos e
de seus pares (familiares, colegas de turma, entre outros) atuarem no processo formativo do

estudante surdo.
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Esta pesquisa configura-se de natureza qualitativa delineada como Estudo de Caso (ANDRE,
2005). Além disso, assumimos ainda uma perspectiva investigativa ancorada nos estudos
comparados internacionais em Educacdo Especial (SOBRINHO et al., 2015). Nessa
configura¢do, focamo-nos nas narrativas coletadas por meio de entrevistas que envolveram
dois estudantes surdos em contextos universitarios. O primeiro, matriculado na Universidade
Federal do Espirito Santo — Brasil e o segundo, matriculado na Universidade Veracruzana —

México.

Nossas reflexdes e discussdes tomaram como referéncia os pressupostos da Sociologia
Processual ou Figuracional, elaborada por Norbert Elias, focalizando, especialmente, os
conceitos de linguagem e conhecimento (ELIAS, 1994b), figuracdo e interdependéncia
(ELIAS, 1994a; 2001a; 2014) em didlogo com a literatura sobre as politicas educacionais e
com autores que discutem a sobre a educagdo de surdos. Dessa forma, nossas reflexdes

assumem uma abordagem histérico-socioldgica do fendmeno educativo.

Também cumpre destacar que este estudo esta vinculado a pesquisa intitulada “Estudo
comparado internacional em Educa¢do Especial: o ensino superior em foco”, desenvolvida no
ambito do grupo de pesquisa “Politicas, Gestdo e Inclusdo Escolar: contextos e processos
sociais” (Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico — CNPq) e que
tem como objetivo geral “analisar as politicas de acesso e de permanéncia dos estudantes com
deficiéncia, envolvidos nas atividades de ensino, pesquisa e extensdo, nos cursos de
graduacao presenciais da Universidade Federal do Espirito Santo, campus Goiabeiras e da

Universidade Veracruzana, campus Xalapa-Mx”.

Para melhor vislumbrarmos este trabalho, no proximo capitulo intitulado “Primeiras
abordagens: o que a revisao de literatura nos apresenta?”, trazemos algumas produgdes acerca
da nossa tematica, explicitando as tensdes e prerrogativas das pesquisas sobre a surdez, em
especial, na Educacdo Superior. Em seguida, no capitulo “Surdez e sociologia figuracional
eliasiana: aproximagdes”, discorremos sobre o nosso referencial teoérico, evidenciando os

conceitos de Norbert Elias que mais se aproximam dos objetivos da nossa discussao.

Posteriormente, no capitulo intitulado: “Linguagem e conhecimento que expressam cenarios:
consideragdes metodoldgicas”, apresentamos nossa metodologia, identificando os

procedimentos e recursos utilizados no percurso metodologico proposto para esta dissertacao.
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Nos capitulos seguintes: “Surdez, linguagem e conhecimento no contexto da educagdo
superior mexicana” e “Surdez, linguagem e conhecimento no contexto da educacao superior
brasileira”, respectivamente, dedicamo-nos em discutir as nog¢des de surdez, linguagem,
conhecimento e as inter-relagdes delineadas nas/pelas figuragdes sociais estabelecidas na
trajetoria formativa de estudantes surdos na Educag¢ao Superior no México (capitulo 5) e no

Brasil (capitulo 6).

No ultimo capitulo, “Considera¢des finais”, pautamo-nos em apresentar as percepcdes e
experiéncias resultantes do desenvolvimento deste trabalho académico, evidenciando a
importancia deste estudo para a tematica da surdez na Educacdo Superior, bem como
destacando o aprendizado proporcionado, principalmente, no que refere-se a nossa formacao

como pesquisadores na area da Educacao.
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2 PRIMEIRAS ABORDAGENS: O QUE A REVISAO DE
LITERATURA NOS APRESENTA?

O debate acerca da Educa¢do de Surdos vem ganhando folego nos ultimos anos, em
decorréncia de um conjunto de eventos tanto nacionais como internacionais. Assim, tendo
como foco a tematica deste trabalho, entendemos que o reconhecimento da Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) pelo governo brasileiro como meio legal de comunicagdo e expressdo da
comunidade surda (BRASIL, 2002) e a adogao de diretrizes para a educagdo dos surdos por
meio do uso e difusdao da Libras (BRASIL, 2005), foi determinante para a ampliagdo de

pesquisas e produgdes acerca da surdez, dos individuos surdos e das tensdes que os envolvem.

Recentemente, em ambito nacional, a Educagdo Inclusiva ganhou sustentagdo com a Politica
Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (PNEE — 2008). O
documento que oficializa a PNEE foi elaborado por um grupo de trabalho nomeado pela
Portaria n° 948/2007, entregue ao Ministro da Educa¢do (MEC) em janeiro de 2008. Essa
politica tem como meta: assegurar direitos que até¢ entdo nao foram plenamente assumidos
pela educacdo brasileira. Tal posi¢ao politico-educacional sustenta-se na necessidade de
modificar os atuais sistemas de ensino, no sentido de convergir para uma concepg¢ao de ensino

e aprendizagem que tenha como meta o respeito a diversidade humana.

Nesse panorama nacional, foram produzidos documentos fundamentais para o atendimento
educacional de pessoas surdas (BRASIL, 2002; 2005). Contudo, entendemos que a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (PNEE) configurou-se
como um importante norteador da educacao inclusiva, intensificando politicas publicas de
garantia do direito a educagdo. Sendo assim, utilizamos como recorte, as producdes datadas
apos a implementacdo da PNEE, ou seja, as publica¢des nacionais acerca da surdez a partir do

ano de 2008.

Considerando os objetivos deste estudo, buscamos referéncias em pesquisas de mestrado e
doutorado defendidas no Brasil, no periodo de 2008 a 2016, objetivando encontrar questdes
que dialoguem com nossa intengdo investigativa, principalmente no que refere-se a
importante relagdo entre linguagem e conhecimento para o processo educativo de estudantes

surdos, sobretudo, na Educagdo Superior.
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Iniciamos nossa investiga¢do recorrendo ao banco de dissertagdes e teses defendidas no
Programa de P6s-Graduacao em Educagdo — PPGE, do Centro de Educagdo, da Universidade
Federal do Espirito Santo — Ufes. No periodo descrito acima e utilizando o descritor “surdo”,
obtivemos acesso a 15 (quinze) trabalhos defendidos, sendo 14 (catorze) dissertagdes e 1
(uma) tese. Nesta investigagdo, evidenciamos as dissertacdes de Breda (2013) e Costa Junior
(2015), pois dialogam com as questdes do nosso estudo, uma vez que eles abordam a questao
da surdez na Educagdo Superior. Breda (2013) acompanhou e descreveu o processo formativo
de um aluno surdo regularmente matriculado no Mestrado em Educag¢do (PPGE/Ufes). Ja
Costa Junior (2015) realizou seu estudo com base nas experiéncias da mesma estudante surda
participante desta pesquisa. As dissertagdes desses dois autores, foram os Unicos estudos do
Programa de Pos-Graduagdo em Educacdo da Ufes que se propds pesquisar sobre surdez na

Educacao Superior.

Diante disso, em um segundo momento, recorremos ao banco de teses e dissertagdes da
Coordenagdao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — Capes, a fim de

encontrarmos produgdes académicas que vao ao encontro da nossa pesquisa.

Assim, continuamos a utilizar o descritor “surdo”, em nossa primeira busca. E encontramos
704 pesquisas registradas, sendo: 246 na area de conhecimento em Educacdo, 103 na 4rea de

Letras e Linguisticas, 16 em Fonoaudiologia, e 339 em outras areas do conhecimento.

Continuando a nossa busca, utilizamos o descrito “ensino superior”. Nessa pesquisa
encontramos 3.029 registros de 2008 a 2016. Desses registros, destacamos que 1.487

trabalhos foram publicados na 4rea de conhecimento em Educagao.

Diante da producao nacional, para darmos um enfoque maior ao nosso trabalho, adicionamos
o descritor “educagdo superior” ao descritor “surdo”. Assim, encontramos 07 estudos, sendo
06 dissertacdes e 01 tese. Essas producdes estdo vinculadas a area da Educagdo: 05 trabalhos,
Fonoaudiologia: 01 trabalho, e Psicologia: 01 trabalho. Desses trabalhos produzidos,
destacamos os de Patricio (2011), Daroque (2011), Nantes (2012) e Andrade (2012) por

dialogarem com a tematica do nosso estudo.

A partir dos dados da Capes, observamos que muitos pesquisadores se dedicaram em

pesquisar sobre a surdez e sobre a Educagdo Superior, separadamente. Porém, poucos
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trabalhos objetivaram estudar as tensdes, prerrogativas e peculiaridades da surdez na
Educagao Superior. Isto ¢, ainda ha poucas pesquisas que se debrucam sobre as questdes de
acesso, permanéncia e egresso de surdos em contextos universitarios, principalmente nos
ultimos anos (2008-2016). Além disso, nota-se que essas producdes estdo concentradas entre
os anos de 2011 e 2012, o que evidencia a necessidade de produgdes que versam sobre a
acessibilidade (acesso, permanéncia e egresso) de estudantes surdos na Educagao Superior em

ambito nacional.

Impulsionados por essas produgdes, buscamos as contribuicdes que essas pesquisas trazem
para o aprofundamento na area da educacgdo, especialmente sobre a relagdo “surdo e ensino
superior”. Dessa forma, selecionamos 06 (seis) estudos entre teses e dissertacdes. Assim, o
nosso objeto de analise tem como base: 05 (cinco) dissertagdes (PATRICIO, 2011;
DAROQUE, 2011; NANTES, 2012; BREDA, 2013; COSTA JUNIOR, 2015) ¢ 01 (uma) tese
(ANDRADE, 2012), nas quais dedicamos nossa analise a partir dos resumos elaborados por

esses autores(as).

Para um melhor entendimento e apreciacdo das 06 (seis) produgdes selecionadas para este
estudo, apresentamos o detalhamento das dissertacdes e tese por meio da tabela a seguir, com

base nos descritores “surdo” e “ensino superior” (Tabela 1).



Tabela 1 — Produgdes sobre: surdo na Educagao Superior

01 02 03 04 05 06
PATRiCIO, DAROQUE, NANTES, ANDRADE, BREDA, COSTA JUNIOR, Euluze
AUTOR (A) / . . .
PRODUCAO Leandro. Samantha Camargo. Janete de Melo. Alline Nunes. Davieli Chagas. Rodrigues da.
(Dissertagao) (Dissertagao) (Dissertagdo) (Tese) (Dissertagdo) (Dissertagdo)
ANO 2011 2011 2012 2012 2013 2015
Loe A constituicio do | Ecos do siléncio: . ~ .
As politicas ., . . A inclusdo no ensino
- . ~ intérprete de lingua | juizos de surdos no . =
publicas de inclusio . . . N g ~ superior: um | A modelacio de uma
. Alunos surdos no | de sinais no ensino | ambito da formacdo roe .
. de surdos no ensino . . . : . estudante surdo no | politica cooperativa na
TITULO . ensino superior: uma | superior na | superior sobre projetos , =
superior: . ~ . . . ..~ . | programa de pés- | formacdo de estudantes
s discussdo necessaria perspectiva dos | de vida e humilhagdo < . .
especificidades  do . . graduacao em | surdos no Ensino Superior.
surdos: o cuidado de | nas perspectivas moral 4
processo. ) o educacgao.
si e do outro. e ética.
Estudar as politicas Analisar e discutir as
publicas que L - Analisar a constituicdo | Investigar elementos | politicas de inclusdo | Analisar a  rede de
Discutir as condigdes Iy , . L . .
envolvem o processo we  sio  oferecidas do intérprete de lingua | para refletir sobre a | da Universidade | interdependéncia na qual uma
de inclusdo do surdo | 4 de sinais no ensino | perspectiva ética de | Federal do Espirito | estudante surda encontra-se
OBJETIVO para alunos surdos que . . L .
em uma . superior na | pessoas surdas que ja | Santo que viabilizam o | envolvida no processo de
o frequentam o ensino . . ~ ,
Universidade superior perspectiva dos | tenham se matriculado | acesso ¢ a busca de | formagdo no nivel
particular de P ’ surdos. no ensino superior. permanéncia de um | superior.
Curitiba. estudante surdo.
. Fernandes, Foucault,
FUNDAMENTACAO Quadros, Skliar e | Bakhtin. Foucault. Piaget. Vigotski. Norbert Elias.
TEORICA
Cury.
Realizacdo de | Entrevistas Entrevistas E(I)l;crer\rfl{csitgs égdlrg;ﬁ;
METODOLOGIA entrevistas e | semiestruturadas  em | semiestruturadas  em | PO . . Estudo de Caso. Estudo de Caso.
Lo . . clinico piagetiano em
questionarios. Libras. Libras.

lingua de sinais.




A Ufes vem
A maior parte dos | promovendo acOes | As atitudes de cooperagdo
Formas ineficientes de | universitarios atua na | inclusivas, adaptando | entre os estudantes ouvintes ¢
. . O grande obstaculo | comunicagdo e | divulgagdo da lingua | as provas dos | a estudante surda eram
H4, sem duvida, uma . - . . . .
defasacem enfrentado pelos | interacdo entre | de sinais como | vestibulares, reorientadas a partir da
RESULTADOS aget alunos surdos refere-se | professor, académico e | instrutores de LIBRAS | modificando sua | presenca da estudante surda,
consideravel no | . . - . ~ .
rocesso inclusivo as dificuldades na | intérprete, que limitam | e na educacdo como | estrutura fisica e | de tal modo, que estudantes
p ' leitura e na escrita. 0 acesso ao | professores de surdos | contratando ouvintes passaram a policiar
conhecimento. devido & conexdo com | profissionais para | o proprio comportamento € o
a comunidade surda. atender pessoas desse | dos demais.
publico.
Os participantes se
o . interessam ela
~ | Sugere-se, como [ A historia tem sido P P Espera-se  que os ~ o
Falta fundamentagdo | . .%. ~ . propria atividade A modelagdo de uma politica
. . iniciativa de cunho | tecida e contada na . resultados  fornecam .
tedrica a respeito do s . profissional e /1 cooperativa entre estudantes
transitorio, 0 | perspectiva dos | . ~_ | subsidios que . ,
~ educando surdo, por ) b investem na formacgao . ouvintes ¢ surdos no nivel
CONCLUSOES oferecimento  regular | ouvintes, sem . : contribuam para as . L
parte dos docentes L . académica,  seguido | . ~ superior estd intimamente
. de uma disciplina de | considerar o olhar do . discussdes sobre a .
envolvidos neste | ., pelo  relacionamento | . - relacionada com o acesso de
lingua portuguesa para | surdo  sobre  sua . inclusdo no contexto , X
processo. . - afetivo e pela S surdos a esse nivel de ensino.
surdos. propria educagao. universitario.

aquisicdlo de  bens

materiais.
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Por meio do detalhamento da tabela anterior, é possivel analisar as produgdes (dissertagdes e
tese) selecionadas, que versam sobre a surdez na educagao superior, oriundas de programas de
pos-graduacdo (Stricto Sensu) do Brasil. Assim, para melhor compararmos as produgdes,

nossa andlise foi desenvolvida tendo como base a Tabela 1. Sendo assim, vejamos:

Patricio (2011) dedicou-se em estudar as politicas publicas de inclusdo de surdos na educacao
superior. Para esse autor, apesar de existir dispositivos que regulam e garantem a inclusdo de
estudantes surdos na Educag@o Superior, ainda h4 defasagem nesse processo. Ele apresentou a
situacdo do estudante surdo, analisando as particularidades da formagdo académica desses
estudantes. Nessa dissertacdo, observamos que a problematica do estudo ¢ tensionada a partir
das politicas publicas que atendam as necessidades educacionais do surdo na Educacdo

Superior.

Em relagdao ao estudo de Daroque (2011), ela destaca que as mudangas propostas pelas
legislacdes sobre a educagdo de surdos ndo sdo implantadas e as institui¢des educacionais nao
estdo preparadas para responder as necessidades desses estudantes. A autora realizou um
estudo para compreender as contribuigcdes politicas para que a experiéncia académica do
estudante surdo tenha maior qualidade na realidade atual. Além disso, por meio de entrevistas,
Daroque (2011) analisou as narrativas dos estudantes surdos, bem como de seus professores
universitarios a respeito dos obstaculos e das possibilidades que o surdo encontra na Educagao

Superior.

Nantes (2012) investigou a inclusdo do estudante surdo e a atuagdo do intérprete de lingua de
sinais no ensino superior na perspectiva da concepcao dos surdos. Ela destaca que as praticas
pedagbgicas na Educagdo Superior ainda pouco contribuem para a interagdo do professor e o
intérprete e este fato limita o acesso ao conhecimento e a tradugao/interpretacao. Assim, nesse
estudo, percebemos que as questdes acerca do cddigo de ética e de politicas da profissdo de
intérprete de Libras, especialmente em contexto universitirio, tém sido recorrente na
discussdo sobre educagdo de surdos no pais. Nesse percurso investigativo, Nantes (2012)
identificou as metodologias que ndo visam o ensino bilingue, tendo a lingua oficial
(portugués) como segunda lingua do surdo, como uma das principais barreiras para a inclusao

e para o processo formativo do estudante surdo na Educagdo Superior.
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Andrade (2012), em sua tese de doutorado em Psicologia, investigou as perspectivas moral ¢
ética de pessoas surdas por meio da analise da possivel relacdo entre as caracteristicas da vida
presente, as projecdes futuras, e a experiéncia pessoal de humilhagdo no passado. Para tanto, a
autora realizou entrevistas individuais, por meio do método clinico piagetiano em lingua de
sinais, com 16 surdos matriculados na Educagdo Superior. Nesse estudo, Andrade (2012)
constatou que a maioria dos entrevistados conhece a causa da surdez, referindo-se a doengas,
hereditariedade e intervencdo médica mal sucedida. E que apenas uma entrevistada adquiriu a
lingua de sinais sem atraso por ser filha de pais surdos. Além disso, a autora identificou que
alguns entrevistados estdo matriculados em mais de uma graduagdo, prevalecendo escolhas

em Letras-Libras e em Pedagogia.

Ja na pesquisa de Breda (2013), destaca-se a investigacdo da inclusd@o na Educacdo Superior,
com énfase no ingresso de um estudante surdo como aluno regular no curso de Mestrado em
Educagdao do Programa de Pds-Graduacdao em Educagdao, do Centro de Educacdo, da
Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes). Assim, a autora objetivou analisar e discutir as
politicas de inclusdo da universidade que viabilizam o acesso e a busca de permanéncia de um
estudante surdo. Para tanto, em um estudo de caso tendo como foco uma abordagem
vigotskiana, Breda (2013) realizou entrevistas com professores, estudantes da turma 25 do
mestrado, funciondrios técnico-administrativos, e gestores, no periodo de 2011 a 2012. A
autora constatou que ha uma tentativa de promover acdes inclusivas, mas ainda existem
muitas agoes a serem realizadas. Em relacdo ao aluno surdo, ela observou que a coordenagio
do curso, os professores, os estudantes e os funciondrios tentaram propiciar 0 acesso ao
conhecimento e ao desenvolvimento dos estudos. Entretanto, Breda (2013) também percebeu

que deveria ter havido uma maior articulagdo e uma melhor comunicacgao.

Finalmente sobre o estudo de Costa Junior (2015), observamos que esse autor discute a
formacdo de estudantes surdos na Educacdo Superior, por meio da cooperacdo entre
estudantes surdos e ouvintes em contexto universitario. Desse modo, esse autor busca
inspiragdes na Sociologia Figuracional, de Norbert Elias, para analisar relagdes
interdependentes no processo formativo de uma estudante surda matriculada no curso de
Pedagogia da Universidade Federal do Espirito Santo — Ufes. Além disso, essa pesquisa esta

delineada como um estudo de caso.
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A dissertagdo de Costa Junior (2015) nos apresenta as redes de interdependéncias e processos
de cooperagdo entre estudantes surdos e ouvintes em um curso superior que conta com a
matricula de uma estudante surda. Para ele, a cooperacdo entre esses estudantes esta
diretamente ligada com o acesso de surdos na Educacdo Superior, uma vez que nesse processo

amplia-se as relagdes interdependentes que contribuem para as novas figuragdes sociais.

Diante disso, consideramos que nosso estudo vai ao encontro da pesquisa de Costa Junior
(2015) devido ao tema (surdez na Educagdo Superior) e a proximidade tedrico-metodologica
(estudo de caso e sociologia figuracional eliasiana). Sobretudo, destacamos que a estudante
surda participante do estudo de Costa Junior (2015) também participou da pesquisa que

desenvolvemos.

Por meio dessa analise bibliografica, observamos que a base teorica das produgdes cientificas
sdao bem diversificadas. Logo, ndo notamos que houve maior destaque entre autores, uma vez
que, quando informado no resumo, cada pesquisa pautou-se por um tedrico diferente.
Entretanto, apenas Costa Junior (2015) utilizou a abordagem da Sociologia Figuracional,
elaborada por Norbert Elias. Compreendemos, assim, que os conceitos da sociologia
figuracional eliasiana podem apresentar contribui¢des para a discussdo na area da Educacao,

com énfase na tematica da surdez na Educagao Superior.

Apesar de alguns autores(as) nao informarem o delineamento da pesquisa, a partir dos relatos
dos procedimentos de coleta e analise de dados, entendemos que, por unanimidade, a opcao
metodologica feita pelos pesquisadores em relagdo a natureza do estudo foi por pesquisas
qualitativas. Nesse percurso, destacamos que os trabalhos que utilizaram estudo de caso e
entrevistas, porém, nenhum deles esteve pautado nos estudos comparados internacionais em

Educacao.

Por meio desse movimento de andlise, as construgdes tedricas permitiram a identificacdo de
um conjunto de tensdes presentes, como a necessidade do didlogo da educagdo com outros
setores da sociedade, a tensdo entre a natureza e a cultura, as tendéncias de normaliza¢ao dos
individuos, entre outras. Nessa perspectiva, observamos que nas produgdes cientificas
aparecem a necessidade de algumas barreiras serem superadas para termos uma educacdo

inclusiva.
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Por isso, entendemos que a tese e as dissertacdes selecionadas contribuem com
conhecimentos capazes de materializarem-se como propostas de superagcdo e/ou minimizagao
de problemas educacionais, especialmente na Educac¢dao Superior. Nesse sentido, observamos
a necessidade de ampliar o niimero de produgdes sobre a tematica de educacdo surdos em
contextos universitarios, assim como, diversificar as abordagens metodologicas utilizadas

pelos trabalhos desenvolvidos no ambito dos programas de pés-graduagao do pais.

Além disso, considerando o objetivo deste capitulo (encontrar questdes que dialoguem com
nossa inten¢do investigativa, principalmente no que refere-se a importante relagdo entre
linguagem e conhecimento para o processo educativo de estudantes surdos, sobretudo, na
Educagdo Superior), consideramos que as ideias contidas nas produgdes nacionais
selecionadas dialogam com a perspectiva de constitui¢do coletiva e intergeracional da
linguagem e do conhecimento. Isto é, mesmo que, de forma implicita, os trabalhos
selecionados reconhecem a importancia e a indissociabilidade da linguagem para a producao

do conhecimento.

Com base nos resultados alcangados pelos autores apresentados neste capitulo, reiteramos
nossa perspectiva de que a linguagem e o conhecimento mantém relacao indissociavel. Dessa
forma, entendemos que ndo hd conhecimento se ndo houver linguagem, se ndo existir um
conjunto de simbolos linguisticos, dotados de sentidos, que sdo assimilados e compreendidos
pelos interlocutores no processo comunicativo. Diante desse argumento, acreditamos que o
processo formativo-educativo de estudantes surdos ¢ subsidiado por praticas, metodologias e
estratégias didaticas mediadas pelas nogdes de surdez, linguagem e conhecimento que

baseiam nas e pelas inter-relagdes sociais.
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3 SURDEZ E SOCIOLOGIA FIGURACIONAL ELIASIANA:
APROXIMACOES*

Historicamente, subsidiados por nog¢des especificas de surdez, linguagem e conhecimento, nas
sociedades ocidentais, as pessoas surdas estiveram submetidas a processos intensos de
evitagdo social legitimados em uma sociodinamica marcada pelo flagrante sentimento de
aversdo e desprezo, tdo recorrente na relagcdo estabelecidos e outsiders discutida por Elias e

Scotson (2000).

Entretanto, as politicas de inclusdo e de acessibilidade, o reconhecimento e a oficializagao da
lingua de sinais (BRASIL, 2002; 2005; MEXICO, 2005; 2015), e o convivio social com os
surdos vem potencializando a (re)significagdo das nogdes de surdez, linguagem e
conhecimento no ambito educativo. Nesse processo, outras demandas passam a tencionar ¢ a
delinear o processo formativo de estudantes surdos, especialmente, daqueles que acessam a

Educacao Superior.

Motivados por essas questdes, em nossa investigagdo inspiramo-nos nos pressupostos da
Sociologia Processual ou Figuracional — elaborada por Norbert Elias. Neste capitulo,
destacamos os conceitos de linguagem e conhecimento, figuragdo, interdependéncia, e relagdo
de “estabelecidos e outsiders” elaborados por Norbert Elias (1994b, 2001a) e Elias e Scotson
(2000).

Em suas diferentes obras, Elias (1993; 1994a; 1994b; 1998a; 1998b; 2001a; 2001b; 2006;
2011; 2014), nos apresenta a “sociologia figuracional”. Isto ¢, uma sociologia que estuda as
relagdes humanas, embasando-se nas analises macro e microssocial, sem perder de vista a

relagdo indissociavel entre individuo e sociedade.

Utilizando como exemplo uma rede de tecido, Elias (1994a, p. 35) explica as inter-relagdes
humanas destacando que, assim como na vida em sociedade ou em uma figuracao social,

numa rede:

“Este capitulo subsidiou a elaborac¢do do artigo “Surdez, linguagem e conhecimento: processos formativos no
ensino superior”, apresentado no “XVI Simposio Internacional Processos Civilizadores: didlogos
interdisciplinares: politica, contextos e processos sociais” e publicado nos Anais do referido simpodsio
(BAZILATTO, 2017).
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[...] muitos fios isolados ligam-se uns aos outros. No entanto, nem a totalidade da
rede nem a forma assumida por cada um desses fios podem ser compreendidas em
termos de um tunico fio, ou mesmo de todos eles, isoladamente considerados; a rede
s6 ¢ compreensivel em termos da maneira como eles se ligam, de sua relagdo
reciproca. Essa relacdo origina um sistema de tensdes para qual cada fio isolado
concorre, cada um de maneira um pouco diferente, conforme seu lugar e fungio na
totalidade da rede. A forma do fio individual se modifica quando se alteram a tensao
¢ a estrutura da rede inteira. No entanto, essa rede nada é além de uma ligag¢do de
fios individuais; e, no interior do todo, cada fio continua a construir uma unidade em
si; tem uma posi¢do e forma singular dentro dele.

Nessa perspectiva, os seres humanos transformam-se e constituem-se a partir das e nas inter-
relagdes sociais. Elias sistematiza essa discussdo, de maneira mais evidente, na obra “A
sociedade dos individuos”, destacando a relagdo indissociavel entre individuo e sociedade.
Isto ¢, Elias (1994a) deixa claro que ndo ¢ possivel considerar os termos “individuos” e
“sociedade” separadamente, uma vez que a sociedade ¢ constituida por individuos e os
individuos constituem e s3o constituintes da sociedade, de forma que ambos sdo
inexoravelmente imbricados. Diante disso, compreendemos que ndo had sociedade sem

individuos, da mesma forma que, ndo ha individuos fora e independentes da sociedade.

Desse modo, entendemos que as a¢des individuais ndo ocorrem de forma totalmente isenta de
determinagdes sociais, em contrapartida, também nao sdo meras fungdes da necessidade
historica humana de se viver coletivamente (ELIAS, 1994a). Por meio da teoria eliasiana,
notamos que a sociedade produz o individuo e que este molda-se pela e na inter-relagdo com

outros individuos, constituindo assim, a propria sociedade.

Considerando que individuo e sociedade mantém relacao indissoluvel, compreendemos que o
individuo ndo aprende de forma isolada, ou seja, ele ¢ e estd inserido numa teia de
relacionamentos mediados por uma linguagem propria, dotada de sentidos socialmente
construidos/constituidos. Logo, ndo podemos afirmar que uma pessoa aprende sozinha
simplesmente pelo fato de ndo estabelecer relagdes diretas com outros individuos, pois,
mesmo que essa relagdo ndo ocorra de forma direta, indiretamente essa pessoa esta inter-
relacionada socialmente, uma vez que ela utiliza uma linguagem, uma lingua repleta de
sentidos, fruto da constituicdo social. Dessa forma, entendemos que a indissociavel relagdo
entre individuo e sociedade ¢ fundamental para compreendermos o processo de ensino e

aprendizagem e, assim, o processo formativo de estudantes surdos na Educacdo Superior.
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Complementarmente, em Elias (2014), observamos que as figura¢des sociais sdo tensionadas,
flexiveis e mutaveis, ja que permanecem vinculadas e sdo delineadas pelas tensdes vividas nas
acoes dos individuos interdependentes que as constituem. Assim, nos termos do autor, “[...]
professores e alunos numa aula, médico e doentes num grupo terapéutico, clientes habituais
num bar, criangas num infantario — todos eles constituem configuragdes” (ELIAS, 2014, p.

143).

Nesse sentido, Elias (2001a, p. 214) enfatiza que os homens ndo sio:

[...] seres totalmente fechados em si mesmos, mas sim interdependentes,
constituindo diversas figuragdes em sua convivéncia. [...] Além disso, [...] ¢
possivel determinar o surgimento e o desenvolvimento de figuragdes especificas —
no caso os de uma corte real ¢ de uma sociedade de corte — com alto grau de
precisdo, embora ndo de maneira exaustiva. Podemos estabelecer que condigdes
tornam os homens interdependentes numa dada situacdo, € como essas
interdependéncias se modificam sob o efeito das alteracdes, tanto endogenas como
exogenas, da figuracdo em seu conjunto.

Na concepgdo eliasiana, apresentada na obra “A Sociedade de Corte”, percebemos que as
figuragdes e as redes de interdependéncias estdo fundamentadas nas maneiras pelas quais os
individuos se ligam, tornando-se dependentes uns dos outros. Mais especificamente, as inter-
relagdes, ou figuragdes sociais, determinam e sdao determinadas pelas redes de

interdependéncia estabelecidas entre os individuos e grupos.

Analisando a processualidade das relagdes sociais, o autor enfatiza que as interdependéncias
estdo fundamentadas numa sociodinamica de distribuicdo de chances de poder entre
individuos e grupos em figuracdo. Um estudo detalhado dos processos de distribuicdo de
chances de poder entre individuos e grupos interdependentes, nos permite identificar como e o
porqué, em figuragdes especificas, um grupo pode alcangar “superioridade” social em relagao
aos demais individuos ou grupos sociais. A esse equilibrio instavel de poder vivido em

figuragdes sociais, Elias e Scotson (2000) denominam “relacdo estabelecidos e outsiders”.

Vale aqui ressaltar que, em “Os Estabelecidos e os Outsiders”, Elias ¢ Scotson apresentam o
resultado de um estudo realizado na década de 1950, numa pequena cidade ao sul da
Inglaterra, chamada de Winston Parva (nome ficticio). Por meio de um estudo etnografico,
esses autores buscam a logica das figuragdes sociais e das redes de interdependéncia na

cidade pesquisada. Assim, nessa obra, Elias e Scotson discorrem sobre a balanca de poder que
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constitui as inter-relagdes sociais, explicitando as multiplas tensdes entre os estabelecidos € os

outsiders.

Todavia, os autores nos mostram que uma relagdo estabelecidos e outsiders ndo ¢ fixa e muito
menos dicotomica. Elias e Scotson (2000) nos explicam que uma condi¢ao de estabelecido
e/ou de outsider pode ser vivida em diferentes momentos pelos mesmos individuos e grupos,

conforme a distribuicdo de chances de poder vivida pelas e nas inter-relacdes.

Sendo assim, em Elias e Scotsson (2000), compreendemos que um grupo nio € unicamente
“estabelecido” ou “outsiders”, mas que a dindmica relacional e as tensdes nela vividas

delineara a posi¢do que o grupo ocupara nas figuracdes.

A partir da narrativa conduzida pelas teorias eliasianas, compreendemos que 0s ouvintes € 0s
surdos transitam frequentemente na condicao de estabelecidos e/ou de outsiders, uma vez que
a posicao que um grupo ocupara depende da associagdo e dos referentes de poder delineados
nessas figuragdes. Salientamos aqui um aspecto muito importante. Nenhum grupo ou
individuo tem absoluto e permanente controle sobre quais referentes de poder fundamentarao
a inter-relacdo que estabelecem/constituem. Conforme tentamos mostrar anteriormente, os
referentes de poder podem mudar dependendo dos interesses e dos objetivos colocados em

jogo na figuragao.

Elias e Scotson (2000) explicam que essa figuracao, por vezes, sdo objetivadas e direcionadas
por meio da existéncia de tendéncias discriminatdrias. Dessa forma, por exemplo, percebemos
que a estigmatizacdo social apresenta-se como um dispositivo determinante na relagdo

estabelecidos e outsiders.

A pegca central dessa figuragdo é um equilibrio instavel de poder, com as tensdes que
lhe sdo inerentes. Esse ¢ também a precondig@o decisiva de qualquer estigmatizagéo
eficaz de um grupo outsider por um grupo estabelecido. Um grupo sé pode
estigmatizar outro com eficacia quando esta bem instalado em posi¢des de poder das
quais o grupo estigmatizado ¢ excluido. Enquanto isso acontece, o estigma de
desonra coletiva imputado aos outsiders pode fazer-se prevalecer. [...] Afixar o
rotulo de "valor humano inferior" a outro grupo ¢ uma das armas usadas pelos
grupos superiores nas disputas de poder, como meio de manter sua superioridade
social. Nessa situagdo, o estigma social imposto pelo grupo mais poderoso ao menos
poderoso costuma penetrar na auto-imagem deste Gltimo e, com isso, enfraquecé-lo
e desarméa-lo (ELIAS; SCOTSON, 2000, p. 23-24).



35

Nesse contexto, entendemos que a estigmatizacdo social constitui-se como um aspecto
importante na relagdo estabelecidos e outsiders, uma vez que essa estigmatizagao influencia
as figuragdes estabelecidas, que podem ser de aproximag¢do ou de afastamento de individuos
ou grupos. Assim, compreendemos que o estigma que um grupo langa sobre o outro grupo
parece-nos que objetivam agdes de evitagdo social, que Elias e Scotson (2000, p. 32),
caracterizam como uma “[...] aversdo, desprezo ou 0dio que os membros de um grupo
estabelecido sentem pelos de um grupo outsider, assim como o medo de um contato mais

estreito com estes ultimos [...]”.

Nessa direcao, fica evidente que um grupo delineado como “os estabelecidos”, consolida atos
de evitacdo social que acaba excluindo (evitando) o grupo “dos outsiders” do acesso as fontes
de poder em torno das quais se estabelece uma figuracdo. Essas agdes de evitagdo social
baseiam-se em uma visdo estigmatizada, consolidada no desprezo e/ou desapreco que
algumas pessoas t€m por outras, reconhecendo-as como individuos inferiores e que, portanto,

nao podem se estabelecer e/ou participar do grupo dos “estabelecidos”.

A partir dessa andlise, observamos que a interdependéncia apresenta-se como aspecto
fundamental para a relacdo estabelecido e outsiders, uma vez que, mesmo com essa
estigmatizagdo social, os individuos mantém relagdes de interdependéncia continuamente.
Assim, na perspectiva eliasiana, entendemos que ha uma constante relagdo de dependéncia
entre individuos, ou seja, nas relagdes sociais vivemos em constante dependéncia de outros,
assim como esses outros dependem de nos. E nesse sentido que, para nds, o processo
educativo dependerd das redes de interdependéncia estabelecidas entre os envolvidos nesse

Processo.

Por conseguinte, percebemos que o trabalho colaborativo® pode contribuir para a demanda
exigida no processo de ensino e aprendizagem de surdos. Ao encontro dessa ideia, ha a
promulgacdo de leis de acessibilidade e de outras leis relacionadas ao publico-alvo desta
pesquisa. Leis com as quais muitas posturas foram tencionadas e modificadas. Vale ressaltar

que:

*Tendo como foco a nossa tematica, entendemos como trabalho colaborativo o planejamento, desenvolvimento,
aplicagdo, monitoramento ¢ avaliacdo de estratégias pedagdgicas de forma colaborativa entre professor regente e
tradutor/intérprete de lingua de sinais, a fim de proporcionar um processo de ensino e aprendizagem mais acesso
e que atenda as demandas relacionadas as nog¢des de surdez.
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O significado politico e democratico da educagdo néo se encontra no fato de que ela
transmite certas competéncias civicas pré-definidas ou conhecimento da politica. O
significado politico da educagdo esta na 'libertacdo’ do mundo (ou das coisas e
praticas) de tal maneira que o individuo (como cidaddo) se sinta envolvido no bem
comum (MASSCHELEIN; SIMONS, 2014, p. 99).

Isso mostra que a inclusdo ndo pode ser vista apenas em cumprimento da legislagdo, mas por
ter um “significado politico de libertagdo” para os individuos surdos, uma vez que, por meio
dela, esses individuos terdo oportunidades mais propicias para participar das figuragdes

sociais.

A partir desse olhar, podemos dialogar com Biesta (2013), afinal, a questdo da humanidade ¢
uma questdo pratica que depende da individualizacdo e do aparecimento de todo recém-
chegado®. Dessa forma, Biesta (2013, p. 141) afirma que “[...] s6 podemos nos tornar
presenca, s6 podemos vir ao mundo como resultado das maneiras pelos quais os outros
respondem a nds”. Isso nos ajuda a compreender como o estudo cuidadoso das
interdependéncias humanas ¢ fundamental para apreendermos os individuos como seres

unicos, singulares e inacabados.

Nesse sentido, compreendemos que a educacdo precisa focar nesses seres (Unicos, singulares
e inacabados), considerando que cada ser aprende de forma distinta, logo, precisa adotar
metodologias diferentes para atender esse publico tdo diverso imerso no processo
educacional. Do mesmo modo, acreditamos que nesse processo a responsabilidade do
educador seria criar € manter o “[...] espaco mundano por meio do qual novos inicios podem
se tornar presenca” (BIESTA, 2013, p. 142). Mais exatamente, advogamos a perspectiva de
que, como educadores, temos o compromisso de possibilitar um espaco para que a pessoa

surda desenvolva-se e torne-se cada vez mais “presenca’.

Mediados por essa discussdo e pelos pressupostos eliasianos, entendemos que os individuos
ndo perdem seu valor e seu cariter como pessoas singulares que, dependendo da
reciprocidade e das redes de interdependéncia, formam novas figuragdes. Dessa forma, as
figuragdes sdo constituicdes reais das inter-relacdes que os individuos estabelecem.
Considerando o foco do nosso estudo, nos interessamos em compreender como essas

relagdes/figuragdes sdo constituidas no processo formativo de uma estudante surda na

Biesta (2013) ndo especifica quem sdo esses recém-chegados, mas podemos entender que esses “recém-
chegados” sdo as pessoas que, durante muito tempo, ndo participaram da educacdo, tais como: negros/as,
mulheres, deficientes. Diante disso, fazemos inferéncia aos surdos como sendo os recém-chegados.
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Educacdo Superior, principalmente quando estdo balizadas pelas no¢des de linguagem e de

conhecimento.

Para Elias (1998a) houve a ruptura com a tradi¢do filosofica das teorias do conhecimento € o
inicio de uma tradi¢do sociologica dessas teorias, enfatizada por um processo histérico e
sociocultural das inter-relacdes. Com base nisso, buscamos analisar nossa tematica, em
especial, os conceitos de linguagem e conhecimento subsidiados pela tradi¢ao sociologica das

teorias do conhecimento. Dessa forma, discorreremos sobre esses conceitos a seguir.

A partir do que nos apresenta Elias (1994b), o pensamento e o conhecimento humano sao
transmitidos e constituidos pelas e nas inter-relagdes estabelecidas entre individuo(s) e
grupo(s), ou seja, o aprendizado parte de um fundo historico e sociocultural, portanto, o ser
humano ndo pode construir conhecimento sem contato social. Assim, compreendemos que a
linguagem ¢ fundamental para esse contato, para estabelecer inter-relagdes que resultardo em

conhecimento e aprendizado.

Ao discutir linguagem e conhecimento, Elias (1994b) utiliza frequentemente as terminologias
“lingua”, “simbolo linguistico”, “palavra” e “fala”. E ainda, afirma que a linguagem verbal ¢
uma marca essencialmente humana que se destaca entre as vérias formas de atividade
simbolica. Atribui a linguagem verbal diversas funcdes, enfatizando as de representagdo,

comunicagdo € regulagdo.

Elias (1994b) compreende que a fungdo representacdo da linguagem verbal indica que a
palavra possibilita ao ser humano significar e/ou nomear o mundo, simbolizando as
experiéncias. Por meio dela, o individuo evoca “[...] imagens da memoria sobre objectos ou
factos que podem nao estar presentes [...]” (ELIAS, 1994b, p. 63). Isto ¢, ao mencionar uma
determinada palavra, o homem evoca na memoria: imagens e significagdes para compreender

a palavra mencionada.

Do mesmo modo, Elias (1994b) ressalta que a fun¢do de comunica¢do da linguagem se
fundamenta nos processos interpessoais (emissor e receptor), propiciando assim, a
transmissdo de uma mensagem capaz de produzir conhecimento. Nesse sentido, o autor faz
algumas diferenciagdes entre a comunicagdo animal e a humana, destacando que os simbolos

linguisticos sdo representacionais € que a comunicagdo dos animais ¢ determinada por
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espécie, afinal, segundo o autor, todos os componentes da mesma espécie utilizam a mesma
comunicacdo. Em contrapartida, a comunicacdo dos seres humanos ¢ determinada pelos

grupos que eles fazem partem, constituindo-se em linguas (portugués, inglé€s, entre outras).

Ligada diretamente a comunicagdo, o autor traz a funcdo de regula¢do da linguagem,
explicando que, devido ao uso de uma lingua, o ser humano regula os comportamentos
sociais, ou seja, a lingua ¢ uma marca sociocultural que serve para que os individuos regulem

seus comportamentos € o comportamento de outros.

Na abordagem eliasiana, notamos que a fun¢ao comunicativa esta alicercada na fungdo
representacional, ampliando, assim, o papel dos simbolos linguisticos. Nessa perspectiva,
“[...] embora a fun¢do primaria da lingua seja a comunicagdo, a comunica¢ao linguistica
impregna toda a experiéncia dos seres humanos” (ELIAS, 1994b, p. 63). Desse modo, Elias
indica a abrangéncia e a funcdo formativa, para a linguagem ou lingua, mostrando que a
linguagem (ou lingua) ¢ resultado de um intercdmbio social e da transmissao de significados e

sentidos socialmente construidos por meio da experiéncia humana.

Em relacdao ao conhecimento, Elias posiciona-se contrario aos pensadores que defendem que o
individuo possa aprender de forma solitaria, como se fosse “um eu desprovido de um nds”
(1994a, p. 171). Afinal, nas palavras do autor, “[...] ndo pode haver um ‘eu’ sem que haja um

2 ¢

‘tu’, ‘ele’, ‘ela’, ‘nos’, ‘vos’, ‘eles’ [...]" (ELIAS, 2014, p. 135).

A esse respeito, Norbert Elias indica que alguns pensadores defendem o conhecimento
solitario com base em um individuo fora de coexisténcia social, ignorando o fato de que esse
individuo estd imerso numa sociocultura marcada pelo uso de uma lingua. Assim, Elias
(1994b) evidencia que a linguagem ¢ fundamental para a produgdo de conhecimento,
sugerindo que ndo h4 conhecimento se ndo houver linguagem e, portanto, a presenga dos

“outros”. Logo,

[...] A linguagem, que é o meio pelo qual um ser humano pode comunicar e, de
facto, agir com os membros do seu grupo, ¢ indispensavel ao pleno desenvolvimento
de um ser humano com a capacidade de usar o conhecimento e o raciocinio como
meio de orientacdo sob a forma de simbolos linguisticos. Todos eles possuem
fungdes humanas que sdo dirigidas de umas pessoas para as outras. Eles sfo
tornados possiveis pela forma especifica que caracteriza a vida conjunta dos seres
humanos em grupos e, por seu lado, possibilitam esta forma especifica (ELIAS,
1994b, p. 71).
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A interpretacdo de Elias (1994b) deixa claro que a formagao de conceitos tem carater social e
estd mutuamente vinculada aos simbolos linguisticos, uma vez que nossa experiéncia
conceitual estd diretamente ligada a uma teia simbodlica. Nesse sentido, compreendemos que
h4 uma relagdo interdependente entre conceito e palavra. Essa interdependéncia esta enredada
as experiéncias simbolicas das geracdes por meio da lingua, uma vez que os sentidos nao
podem ser compreendidos por referéncia a um individuo isolado, mas constituidos pela e na
relacdo entre individuos. Nesse contexto, os sentidos expressos em uma determinada lingua
sdo transmitidos e assimilados pela inter-relagdo entre as geragdes, ou seja, a lingua ¢ uma
constituicdo social que se mantém viva e dotada de sentidos por meio de um processo
relacional que passa de geragdo a geragdo. Porém, nesse processo a lingua também evolui e
pode sofrer alteragdes no sentido dos simbolos linguisticos. Assim, considerando a

interdependéncia simbolica das geragdes, vale ressaltar que, em Elias (2001b):

[...] O que chamamos de “sentido” é constituido por pessoas em grupos mutuamente
dependentes de uma forma ou de outra, e que podem comunicar-se entre si. O
“sentido” € uma categoria social; o sujeito que lhe corresponde ¢ uma pluralidade de
pessoas interconectadas (p. 63).

E que,

[...] A comunica¢do por meio de linguas é uma caracteristica exclusivamente
humana, tanto quanto a exigéncia de sentido. Nenhuma outra coisa viva se comunica
dessa maneira; nenhuma outra atribui sentidos aprendidos e especificos do grupo a
padrdes sensoriais igualmente aprendidos e também especificos do grupo, utilizados
como meios de comunicagéo [...] (p. 63-64).

Dessa forma, entendemos que a comunicagdo constitui uma importante fonte de
conhecimento, pois um conceito “[...] s6 pode atingir este estatuto depois de ter sido
trabalhado pelo moinho dos didlogos que envolvem e interrelacionam as actividades mentais
de muitas pessoas” (ELIAS, 1994b, p. 58). E ainda, que a comunicag¢do se d4 no plano de
funcionamento interior e transforma o conhecimento, logo, “[...] as idéias de um interlocutor
penetram no didlogo interno do outro como um adversario, assim impulsionando seus

pensamentos” (ELIAS, 1994a, p. 29).

Nesse contexto, Elias (1994b) destaca que o conhecimento ¢ um processo que tem como base
as linguas ou simbolos linguisticos. Pois, a troca de conhecimento ocorre por meio da

comunicag¢do entre os individuos e por meio um processo de significagdo e/ou ressignificagdo
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que ¢ propiciado pelo uso da lingua. Além disso, ele aponta que a for¢a da linguagem pode

favorecer ou impedir conhecimentos. A esse respeito, o autor destaca:

Ao aprenderem uma primeira lingua, uma lingua materna, as criangas tém acesso ao
mundo simboélico. Elas abrem para si proprias a possibilidade de adquirir mais
conhecimento, mais experiéncias simbolizadas. Mas a lingua que aprendemos
quando criangas limita também — pode mesmo bloquear — as oportunidades de
realizar experiéncias e adquirir conhecimento. [...] A lingua abre a porta para o
mundo simbolico de um modo fortemente seletivo e, assim, de um modo limitador.
(ELIAS, 1994b, p. 129).

Para o autor, o conhecimento implica uma rede de simbolos linguisticos com a qual o
individuo estabelece congruéncia com o objeto e a linguagem pode ser um limitador
dependendo justamente dessa rede e da relagdo dela com a realidade. Isto €, o individuo
precisa conhecer e assimilar os significados dos simbolos linguisticos ou linguas para que haja
conhecimento. Frente a isso, “Nao se sugere aqui, porém, que a lingua se interpde como um
véu irremovivel, entre os sujeitos e os objectos” (ELIAS, 1994b, p. 63), uma vez que, ao
menos em parte, € possivel remover a linguagem, mas essa congruéncia entre os sujeitos € os
objetos se daria por meio de alguma outra forma de equivaléncia do pensamento com a
realidade.

E nessa perspectiva que, em Elias (1994b), compreendemos que a linguagem pode impor ¢
limitar certos conhecimentos dependendo do grau de congruéncia que o individuo estabelece
com os simbolos linguisticos ou linguas. Nesse sentido, entendemos que o autor busca
explicitar que o individuo ¢ influenciado pelos discursos recorrentes do grupo em que ele esta
inserido, logo, esses discursos podem ser um limitador para esse individuo, como um
processo ‘“‘normatizador” que impde as regras € os conhecimentos caracteristicos de um
determinado grupo. Diante disso, entendemos que, por meio da linguagem, pensamentos e
conhecimentos sdo tensionados e, possivelmente, modificados. Por meio de Elias, afirmamos
“[...] de modo inequivoco, que os seres humanos sem a linguagem seriam também seres

humanos sem o conhecimento ¢ a razao” (ELIAS, 1994b, p. 71).

Tendo sistematizado esse importante debate sobre a surdez e a sociologia figuracional
elisiana, no proximo capitulo apresentaremos as consideragdes metodoldgicas que delinearam

nossa pesquisa.
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4 LINGUAGEM E CONHECIMENTO QUE EXPRESSAM
CENARIOS: CONSIDERACOES METODOLOGICAS

O ato de pesquisar configura-se na busca pelo conhecimento por meio de um processo de
coleta e de sistematizacdo de dados e de informacdes que nos permitam compreender fatos
e/ou situagdes a partir de um referencial tedrico-metodoldgico especifico. Dessa forma, nos
termos de Gil (2012, p. 2-3) a pesquisa em ciéncias humanas e em ciéncias sociais ocupa-se
em produzir um “[...] conhecimento objetivo, racional, sistemdtico, geral, verificavel e

falivel”. A esse respeito ele destaca que:

O conhecimento cientifico ¢ objetivo porque descreve a realidade
independentemente dos caprichos do pesquisador. E racional porque se vale
sobretudo da razdo, ¢ ndo de sensagdo ou impressdes, para chegar a seus resultados.
E sistematico porque se preocupa em construir sistemas de idéias organizadas
racionalmente e em incluir os conhecimentos parciais em totalidades cada vez mais
amplas. E geral porque seu interesse se dirige fundamentalmente a elaboragdo de
leis ou normas gerais, que explicam todos os fendmenos de certo tipo. E verificavel
porque sempre possibilita demonstrar a veracidade das informagdes. Finalmente, é
falivel porque, ao contrario de outros sistemas de conhecimento elaborados pelo
homem, reconhece sua propria capacidade de errar (GIL, 2012, p. 2-3).

A partir dessas concepgdes sobre o conhecimento, percebemos que ha a necessidade de
planejar um percurso metodoldgico que nos possibilite compreender a tematica focalizada em
nosso estudo. Além disso, em se tratando de uma pesquisa na area de educacdo, ¢ importante
que esse percurso metodologico nos possibilite entender os individuos a partir das redes de

interdependéncia nas quais eles se encontram envolvidos.

Entretanto, precisamos tomar alguns cuidados, uma vez que “[...] O que sempre vemos €
encontramos pode ser familiar mas ndo € necessariamente conhecido € o que nao vemos €
encontramos pode ser exdtico mas, até certo ponto, conhecido” (VELHO, 2004, p. 126). Por
meio desta citagdo, chamamos a atencdo para o fato de que as nog¢des de familiaridade e
exotismos estdo presentes na pesquisa como forma de conhecimento ou desconhecimento,
respectivamente. Assim, embasados por Velho (2004), buscamos tornar o que nos ¢ familiar
em exotico, em desconhecido, a fim de tornar a nossa analise mais livre de vicios e/ou
estigmas relacionados aquilo que nos ¢ familiar e, assim, podermos pesquisar, considerando
situacdes familiares como desconhecidas e propor outros olhares sobre uma mesma situacao

analisada.
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Nesse sentido, recorremos a Gatti (2007), para dizer que a pesquisa em educacdo estuda as

situagdes acerca dos individuos, bem como relagdes sociais que

[...] envolve desde problemas de desenvolvimento bioneurologico implicados nas
nossas possibilidades de aprendizagem, de relagdo e, portanto, na base das questdes
de ensino, até questdes de ordem social mais amplas, dado que a educagdo processa-
se dentro de um sistema de relagdes sociais e, neste, ela mesma institucionaliza-se
em sistemas escolares (GATTI, 2007, p. 13).

Assim, entendemos que a pesquisa em educagdo visa conhecer e/ou compreender o
desenvolvimento dos individuos e suas inter-relagdes no processo educacional, com foco em
tematicas acerca do ensino e aprendizagem, da avaliacdo e do desenvolvimento psicologico

dos individuos.

De acordo com Gatti (2007), nas ultimas décadas do final do século XX e inicio do século
XXI, as pesquisas em educacdo no Brasil se atentaram para os fatores culturais e para os
processos de desenvolvimento da sociedade. Para a autora, isso ¢ resultado da mudanca
historica do sistema governamental brasileiro, principalmente por conta da saida do ciclo

ditatorial e da entrada dos processos politicos com aspectos mais democraticos.

Nesse contexto, vale ressaltar que, na década de 1960, durante o periodo da ditadura militar
brasileira, houve um redirecionamento sociopolitico que privilegiou as agdes que previam
custos, técnicas e tecnologias da educacdo nacional. Diante disso, “[...] comegaram a ganhar
folego e destaque os estudos de natureza econdmica, com trabalhos sobre a educagdo como
investimento, demanda profissional, formacao de recursos humanos, técnicas programadas de
ensino, etc.” (GATTI, 2007, p. 17). Ja na década de 1970, o foco foi ampliar as tematicas

voltadas para:

[...] curriculos, caracterizagdes de redes e recursos educativos, avaliagdo de
programas, relagdes entre educagdo e profissionalizagdo, caracteristicas de alunos,
familias e ambiente de que provém, nutri¢do e aprendizagem, validagdo e critica de
instrumentos de diagnostico e avaliagdo, estratégias de ensino, entre outros (GATTI,
2007, p. 18).

A partir de Gatti (2007), percebemos que, em termos tedrico-metodoldgicos, no curso dos
ultimos quarenta anos, as pesquisas em educagdo seguiram um processo historico marcado
pelas mudangas sociais vividas em territdrio brasileiro. Desse modo, nas décadas de 1980 e de

1990 a produgdo e a disseminagdo de conhecimento no campo dos direitos humanos ganhou
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notoriedade crescente constituindo a agenda de lutas dos movimentos sociais pela superagdo
de um Estado autoritario e violento. Com a “redemocratizagao da sociedade brasileira” no
final da década de 1980, diferentes areas de producdo cientifica, sob variadas perspectivas
teorico-metodologicas contribuiram para o avango do reconhecimento dos direitos sociais em
territorio nacional. Como parte desse processo, uma diversificagdo de abordagens, de
tematicas e de pressupostos tedrico-metodologicos também caracterizou as investigacoes na

areca da educacio.

Nos anos 2000, os estudos em educagdo continuam marcados pelo uso de novas abordagens
de pesquisa e por uma diversificacdo de temadticas, de contextos, de enfoques e de métodos
que auxiliem nossa compreensdo sobre a complexidade dos desafios que marcam o contexto

social, politico e histérico em territorio brasileiro (GATTI, 2007).

Nessa perspectiva, tendo como foco a tematica desta pesquisa, percebemos que o
reconhecimento das linguas de sinais pelos governos brasileiro e mexicano foi determinante
para a ampliacdo de pesquisas e producdes académicas que atuaram no sentido de
(re)significar a nog¢ao de surdez, de individuos surdos, além de evidenciar e de problematizar
as tensdes que envolvem o processo formativo-educativo desses individuos nos diferentes
niveis e etapas de escolarizacdo. Diante disso, vale atentarmo-nos para o fato de que a
legislacdo coloca em movimento os gradientes de poder em diferentes figuracdes. A
imposi¢ao legal, ocasiona um “movimento dos individuos”. Trabalhar sob os indicativos
legais implica redimensionar as acdes, os valores e, por consequéncia, ampliar as
interdependéncias humanas. A partir da legislacdo, os individuos e grupos que antes se
encontravam distantes ou pouco imbricados, se veem cada vez mais proximos,

compartilhando linguagens e conhecimentos que tornam-se, a0s poucos, mais comuns.

Na nossa concepgdo, os indicativos legais sob a dtica da democratizacio da Educagdo
Superior no Brasil e no México apresentam muitos desafios, entre eles destacamos: a garantia
do acesso e a promogdo da aprendizagem para a permanéncia e egresso de pessoas surdas

nessas institui¢cdes de ensino.

Nesse contexto, cabe trazermos Sacristan (1999, p. 91), da area de didatica, para

conceituarmos as nogdes de pratica educativa e pratica pedagogica. Assim, dizemos que:
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A prética educativa ¢ algo mais do que a expressdo do oficio dos professores, é algo
que ndo lhes pertence por inteiro, mas um trago cultural compartilhado, assim como
o médico ndo possui o dominio de todas as a¢des para favorecer a satide, mas as
compartilha com outros agentes, algumas vezes em relagdo de complementaridade e
de colaboracgdo, e outras, em relagdo de atribuigdes.

Entendemos assim, que a educagdo esta constantemente inteirada com outras praticas sociais,
ou seja, outras perspectivas que influenciam as praticas educativas como, por exemplo, as
politicas que exercem poder sobre a educacao. Nesse sentido, compreendemos que “A pratica
educativa, obviamente, tem relacdo com aquilo que ocorre em outros ambitos, como
acabamos de argumentar, e ndo ¢ resultado exclusivo de si propria, ndo ¢ um trago cultural

autdnomo” (SACRISTAN, 1999, p. 92).

Ja em relagdo a pratica pedagogica, Sacristan (1999) diz que sdo todas as atividades realizadas
pelo professor no processo educativo. A partir desse autor, entendemos que a pratica
pedagobgica ¢ aquela que o professor desenvolve conscientemente objetivando a qualidade do
processo de ensino e aprendizagem. Logo, a pratica pedagogica esta diretamente relacionada a
um referencial tedrico-metodolégico. Porém, isso ndo significa que o trabalho docente
consiste em executar tarefas mecanicamente, mas requer um planejamento que estabeleca

sentido aos métodos e técnicas utilizados, sempre com o foco no processo educativo.

Acreditamos que explicitar esses conceitos ¢ fundamental para compreendermos o percurso
que esta pesquisa se propOs realizar, principalmente acerca do processo formativo de uma
estudante surda na Educacao Superior, uma vez que tal processo estd balizado por estratégias
didaticas, servicos educacionais, métodos e técnicas educativas que constituem a pratica

pedagobgica, logo, a pratica educativa.

Por outro lado, vale destacarmos a compreensdo de que a pesquisa educacional sempre
manteve vinculos estreitos com as tradicdoes da pesquisa em ciéncias sociais. Nesse sentido,
profissionais da area de psicologia, antropologia e sociologia tém contribuido para a melhoria

das praticas educativas. Por esse motivo, Moreira e Caleffe (2008) enfatizam que:

E importante que os professores/pesquisadores estejam conscientes da complexidade
dos aspectos filosoficos que fundamentam a pesquisa social, pois objetivo da
investigagdo — o mundo social — ¢ o mesmo tanto para os pesquisadores sociais,
quanto para os professores. A maior diferenga reside no porqué de o individuo
desejar fazer pesquisa (p. 39).
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Nessa perspectiva, entendemos que ¢ preciso refletir sobre os paradigmas que organizam e

norteiam a pesquisa contemporanea e esclarecer o papel do pesquisador nesse contexto. Dessa

forma, Moreira e Caleffe (2008) explicam que:

E ainda,

A pesquisa e seus resultados facilitam a reflex@o, a critica e a maior compreensao do
processo educacional, que por sua vez ajudam a melhorar a pratica pedagdgica. Essa
reflexdo € crucial, uma vez que os pressupostos do pesquisador em relacdo a
natureza da realidade, a verdade e ao mundo fisico e social tém uma influéncia
muito grande na realizag¢do da pesquisa (p. 39).

[...] que toda pesquisa é guiada por pressupostos e compromissos filoséficos que
determinam a maneira pela qual os individuos e grupos de individuos concebem a
natureza ¢ o proposito da pesquisa. Cada uma destas perspectivas de estudo do
comportamento humano tem profundas implicagdes para o pesquisado em sala de
aula, nas escolas e nas universidades. A escolha do problema, a formulagdo das
questdes a serem respondidas, a caracterizagdo dos alunos e professores, as
preocupagdes metodoldgicas, o tipo de dados e 0 modo de analisd-los — tudo isso ¢é
influenciado ou determinado pela visdo de mundo assumida pelo pesquisado (p. 41).

Com base nisso, este estudo objetiva analisar nogoes de surdez, linguagem e conhecimento

que delineiam os processos formativos-educativos de estudantes surdos na Educagdo

Superior em realidades brasileiras e mexicanas. Para tanto, a perspectiva metodologica desta

pesquisa ¢ delineada como Estudo de Caso, constituindo-se como uma pesquisa de natureza

qualitativa, acreditando como Chizzotti (1998, p. 79) que:

[...] a abordagem qualitativa parte do fundamento de que ha uma relagdo dinamica
entre o mundo real e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e o objeto,
um vinculo indissociavel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito. O
conhecimento ndo se reduz a um rol de dados isolados, conectados por uma teoria
explicativa; o sujeito observador ¢é parte integrante do processo de conhecimento e
interpreta os fendmenos, atribuindo-lhes um significado. O objeto ndao ¢ um dado
inerte ¢ neutro; esta possuido de significados e relagdes que sujeitos concretos criam
em suas agoes.

Nesse sentido, compreendemos que:

Os investigadores qualitativos frequentam os locais de estudo porque se preocupam
com o contexto. Entendem que as acg¢des podem ser melhor compreendidas quando
sdo observadas no seu ambiente habitual de ocorréncia. Os locais tém de ser
entendidos no contexto da historia das institui¢des a que pertencem. Quando os
dados em causa sdo produzidos por sujeitos, como no caso de registos oficiais, os
investigadores querem saber como e em que circunstancias ¢ que eles foram
elaborados. Quais as circunstancias historicas ¢ movimentos de que fazem parte?
Para o investigador qualitativo divorciar o acto, a palavra ou o gesto do seu contexto
¢ perder de vista o significado (BOGDAN; BIKLEN, 1994, p. 48).
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Assim, percebemos que a abordagem qualitativa permite ao pesquisador a obtengdo de dados
descritivos mediante o seu contato direto e interativo com a situacao e o objetivo de seu

estudo.

Apesar da proposta de investigacdo enquadrar-se como uma pesquisa de natureza qualitativa,
ressaltamos que dados quantitativos também foram incorporados a este estudo, a fim de
ampliar e/ou exemplificar fatos/situagdes relevantes a nossa tematica e, assim, atingirmos os

objetivos propostos.

Com base nos nossos objetivos, definimos o estudo de caso como sendo o método mais
apropriado para desenvolvermos esta pesquisa. Nesse sentido, trazemos Michel (2009) para

explicar que:

O método do estudo de caso consiste na investigagdo de casos isolados ou de
pequenos grupos, com o proposito basico de entender fatos, fendmenos sociais.
Trata-se de uma técnica utilizada em pesquisas de campo que se caracteriza por ser o
estudo de uma unidade, ou seja, de um grupo social, uma familia, uma instituigéo,
uma situag@o especifica, uma empresa, um programa, um processo, uma situagao de
crise, entre outros, com o objetivo de compreendé-los em seus proprios termos, ou
seja, no seu proprio contexto (p. 53).

Compreendemos que o estudo de caso vai ao encontro das proposicoes estabelecidas nesta
pesquisa, uma vez que os fatos/situacdes e fendmenos sociais nao estdo dissociados do seu
contexto, ou seja, os fatos e fendmenos estdo relacionados com as figuragdes sociais

estabelecidas.

Uma das vantagens do estudo de caso ¢ a possibilidade de ser ter uma visdo micro
(aprofundada) de um determinado caso e, a0 mesmo tempo, ter uma compreensdo macro
(ampla) de uma realidade complexa, mas para isso o pesquisador precisa investir tempo e

recursos, pois exige-se permanéncia em campo de estudo (ANDRE, 2005).

Outra vantagem do estudo de caso ¢ a possibilidade de fazer um recorte da vida real. De toda
forma, ¢ necessaria uma boa aceitagdo por parte dos participantes da pesquisa, e ¢ essencial
que o pesquisador tenha sensibilidade para estabelecer relagdes propicias com todos os
envolvidos no estudo (ANDRE, 2005). Assim, compreendemos a importdncia de o
pesquisador atentar-se sobre os procedimentos e para as inter-relacdes estabelecidas com os

sujeitos pesquisados, a fim de que essas inter-relagdes favoregam o processo investigativo.
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No estudo de caso ¢ fundamental que o pesquisador tenha sensibilidade e esteja preparado
para ir a campo (ANDRE, 2005). Sendo assim, reconhecemos que quanto maior for o grau de
sensibilidade e experiéncia do pesquisador, mais bem elaborada sera a reflexdo sobre estudo
proposto, principalmente se o pesquisador valorizar a compreensdo da situagdo investigada

por meio da possibilidade de novas relacdes.

Além disso, esse delineamento metodologico pressupde que o pesquisador seja flexivel e
tolerante a ambiguidade, ou seja, ele precisa saber lidar com as davidas, angustias e incertezas

inerentes da pratica do estudo de caso.

A prética do estudo de caso fundamenta-se na busca em entender um determinado caso para
compreender como e por que os fatos/situagdes ocorrem, para talvez predizer algo a partir de
um exemplo Unico ou para obter indicadores que possam ser utilizados em outros estudos.
Para tudo isso, entendemos que as técnicas de pesquisa qualitativa sdo frequentemente as mais

adequadas.

André (2005) indica que o desenvolvimento dos estudos de caso seguem, em geral, trés fases:
exploratoria ou de definicdo dos focos de estudo, coleta dos dados ou de delimitagcdo do
estudo, e andlise sistematica dos dados e elaboragdo do relatorio. Assim, embasados por essa

autora, apresentaremos cada uma dessas etapas.

A exploratéria ou de definicdo dos focos de estudo: consiste em definir a(s) unidade(s) de
analise — o caso —, confirmar — ou ndo — as questdes iniciais, estabelecer os contatos iniciais
para iniciar a pesquisa de campo, identificar os participantes e estabelecer os procedimentos e
instrumentos de coleta de dados. Nesta etapa comec¢a em um plano mais aberto e, a medida

que o estudo avanga, vai se delineando mais claramente.

Na etapa de coleta dos dados ou de delimitagdo do estudo: o pesquisador parte do pressuposto
que ndo ¢ possivel explorar todos os angulos do fendmeno num tempo razoavelmente
limitado, entdo faz-se imprescindivel delimitar os focos da investigagdo. Desse modo, a
selecdo dos aspectos mais relevantes e a determinagdo do recorte sdo cruciais para atingir os
objetivos do estudo e a compreensdo da situacao investigada. Com base nisso, ha trés grandes

métodos de coleta de dados nos estudos de caso, sdo eles: fazer perguntas (ouvindo
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atentamente as respostas), observar eventos (atendando-se para o que acontece) e ler

documentos. Mas esses, ndo sdo 0s Unicos.

J& a andlise sistematica dos dados e elaboracdo do relatdrio ¢ a etapa mais formal do estudo de
caso. Esta fase de andlise ganha destaque quando a coleta de dados estd praticamente
concluida. O primeiro passo € organizar o material coletado, separando-o de acordo com o
tipo de instrumento ou a fonte de coleta. O passo seguinte ¢ a leitura do material para
identificar os pontos relevantes e iniciar o processo de constru¢do das categorias analiticas.
Nessa fase, ¢ preciso que o pesquisador va além, ultrapasse a mera descrigdo. Para isso tera
que recorrer aos fundamentos tedricos do estudo e as pesquisas correlacionadas, estabelecer

conexdes e relagdes que lhe possibilitem apontar as descobertas e consideragdes do estudo.

Por meio da perspectiva de André (2005), percebemos que o estudo de caso ¢ uma atividade
criativa, logo, pode requerer conjugacao de duas fases, desdobramento ou extensdao de uma
delas e a criacdo de outras. Mas para isso, € preciso que pesquisador reconhecga a dire¢do e em
que discurso se pautara.

No desenvolvimento desse estudo de casos (brasileiro e mexicano), recorremos a analise
documental, a entrevista e a andlise de contetido. De acordo com Michel (2009, p. 65) a
analise documental consiste em consultar “[...] documentos, registros pertencentes ou ndo ao
objeto de pesquisa estudado, para fins de coletar informagdes uteis para o entendimento e
analise do problema”. Nesse contexto, entendemos que documentos oficiais, fontes
estatisticas, documentos juridicos, entre outros instrumentos legais sobre a politica brasileira e
mexicana nos possibilitaram ampliar e enriquecer a discussdo sobre a nossa tematica, em
especial, para compreender as concep¢oes e as expectativas desses estudantes surdos sobre

sua trajetoria formativa na Educag¢do Superior.

Apesar disso, nosso principal instrumento de coleta de dados foi a entrevista. Ela pode ser
definida como “[...] a técnica em que o investigador se apresenta em frente ao investigado e
lhe formula perguntas, com o objetivo de obtencao de dados que interessam a investigagao. A
entrevista €, portanto, uma forma de intera¢do social” (GIL, 2012, p. 109). Além disso, ¢
“[...] considerada um instrumento de exceléncia da investigagdo social, pois estabelece uma
conversagdo face a face, de maneira metodica, proporcionando ao entrevistador, verbalmente,

a informagao necessaria” (MICHEL, 2009, p. 68).
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A partir de autores como Gil (2012), Michel (2009) e, Moreira e Caleffe (2008), identificamos
que hé diferentes tipos de entrevista. Mas, norteados pela nossa proposta de pesquisa,
adotamos a entrevista semiestruturada por acreditarmos, na concep¢do de Moreira e Caleffe

(2008, p. 196), que ela:

[...] representa, como o préprio nome sugere, 0 meio termo entre a entrevista
estruturada e a entrevista ndo-estruturada. Geralmente se parte de um protocolo que
inclui os temas a serem discutidos na entrevista, mas eles ndo sio introduzidos da
mesma maneira, na mesma ordem, nem se espera que os entrevistados sejam
limitados nas suas respostas ¢ nem que respondam a tudo da mesma maneira. O
entrevistador ¢ livre para deixar os entrevistados desenvolverem as questdes da
maneira que eles quiserem.

Dessa forma, utilizamos esse tipo de entrevista na coleta das “narrativas” surdas para: a)
conhecer os processos formativos de dois estudantes surdos em contexto universitario, sendo
um estudante surdo mexicano (Universidade Veracruzana — UV) e uma estudante surda
brasileira (Universidade Federal do Espirito Santo — Ufes),; b) compreender as concepgoes e
as expectativas desses estudantes surdos sobre sua trajetoria formativa na Educagdo
Superior, e; c) conhecer aspectos das experiéncias formativas vividas por esses estudantes

surdos em diferentes contextos, principalmente na Educag¢do Superior.

Consideramos que narrar ¢ uma manifestacao e caracteristica que esteve presente durante toda
a historia da humanidade. Sendo de forma oral ou escrita, com imagens ou ndo, percebemos
as narrativas nas gravagdes em pedras, nas historias contadas de geracdo em geragdo,
constituindo um importante recurso para a producdo e assimilagdo de conhecimento
(GANCHO, 1998). Atualmente, podemos citar as obras cinematograficas, as telenovelas, as

pecas teatrais, as noticias de jornais, entre outros, como exemplos do ato de narrar.

A narrativa como recurso metodologico surgiu nas Ciéncias Humanas, especialmente na
Linguistica com o objetivo de descrever e explicar a linguagem humana (ORLANDI, 1995).
Nessa area, diversas correntes desenvolveram-se, entretanto, destacamos a Sociolinguistica
que considera a sociedade como causa, reconhecendo na linguagem, os reflexos das estruturas
socioculturais. Nessa perspectiva, em Gancho (1998), Orlandi (1995) e também em Elias
(1994b), reconhecemos que as narrativas nos possibilitaram descrever, explicar e analisar
nogoes de surdez, linguagem e conhecimento que delineiam os processos formativos-
educativos de estudantes surdos na Educag¢do Superior em realidades brasileiras e

mexicanas.
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Nesse enredo acerca das narrativas, sobre o caso brasileiro, especificamos que, com base no
roteiro (APENDICE B), a entrevista com a estudante surda aconteceu no dia 02 (dois) de
setembro de 2016 nas dependéncias da Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes),
Campus Goiabeiras, na cidade de Vitoria, Capital do Estado do Espirito Santo, no Brasil
(BR). Na ocasido, por decisdao da estudante, a entrevista foi conduzida utilizando duas linguas,
ou seja, as perguntas eram feitas em Lingua Portuguesa e em Libras e a entrevistada respondia
também recorrendo a essas duas linguas. Essa estratégia foi possivel, pelo fato desta surda ser

oralizada, dominar leitura labial e saber Libras.

Ja em relacdo ao caso mexicano, a entrevista com o estudante surdo foi realizada no espago
fisico da Universidade Veracruzana (UV), Campus Xalapa, na cidade de Xalapa, Capital do
Estado de Veracruz, no México (MX), pela professora doutora da institui¢do, Alma de Los
Angeles Cruz Juarez, e sua equipe no dia 28 (vinte ¢ oito) de setembro de 2016. Nessa equipe
havia uma intérprete de Lingua de Sinais Mexicana (LSM) para fazer as tradugdes linguisticas
entre essa lingua de sinais e Lingua Espanhola. Salientamos que essa entrevista foi conduzida
conforme roteiro disponivel no APENDICE C, desenvolvido especificamente para esta

pesquisa.

A professora da Universidade Veracruzana disponibilizou-se a realizar essa atividade a fim de
contribuir com a pesquisa intitulada “Estudo comparado internacional em Educagdo Especial:
o ensino superior em foco”, desenvolvida no &mbito do grupo de pesquisa “Politicas, Gestdo e
Inclusdo Escolar: contextos e processos sociais” (Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico — CNPq) e que tem como objetivo geral “analisar as politicas de
acesso e de permanéncia dos estudantes com deficiéncia, envolvidos nas atividades de ensino,
pesquisa e extensao, nos cursos de graduacao presenciais da Universidade Federal do Espirito
Santo, campus Goiabeiras e da Universidade Veracruzana, campus Xalapa-Mx”. Além disso,

tendo em vista o Acordo de Cooperagdo Académica firmado entre essas duas universidades

(UFES, 2015a).

Ambos os estudantes foram orientados e assinaram o “Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido” (APENDICE A). As entrevistas foram videogravadas e, em seguida, transcritas.
Essas transcricdes embasaram nossas andlises. Ressaltamos que, no caso mexicano, tivemos
acesso ao video e a equipe da Profa. Dra. Alma de Los Angeles Cruz Juarez nos enviou as

transcricdes da entrevista ja em Lingua Espanhola. Entdo, decidimos mantar as narrativas do
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estudante surdo mexicano em lingua espanhola para evitar que esses relatos passassem por
mais um processo de tradugdo/interpretacao linguistica, tendo em vista que nesse processo

algumas informacgdes podem ser traduzidas de forma equivocada.

Diante disso, os estudos de Nord (1997), Tymoczko (1998), Maier (2000) ¢ Pym (2010) nos
ajudam a perceber que no processo tradutorio ha uma prioridade no conteudo, a fim de tentar
garantir a equivaléncia lexical’ entre a lingua de origem e a lingua de destino (alvo da
traducdo). Nesse processo, Pym (2010) destaca o risco transmitir uma mensagem equivocada
devido as possiveis mudangas ocorridas na equivaléncia lexical. Em outras palavras, os
aspectos linguisticos isolados e o contexto narrado possivelmente sofreriam alteragoes e,
consequentemente, acarretaria falhas de equivaléncia e traducdes inadequadas. Por esses
motivos, preferimos manter as narrativas do estudante surdo mexicano na mesma lingua em

que as transcri¢des foram realizadas, no caso, a Lingua Espanhola.

Nesse percurso metodoldgico em torno das narrativas surdas, destacamos que nossas
reflexdes estdo conduzidas pela analise de contetido, visando “[...] a busca pelo escondido, o
latente, o ndo aparente, o potencial de inédito (o ndo dito), retido por qualquer mensagem”

(MICHEL, 2009, p. 71), pois consideramos que essa técnica consiste em:

[...] aprofundar a analise de conteudo das informagdes prestadas pela pessoa que
forneceu os dados, procurando ver e analisar, em maior profundidade, a pertinéncia
das respostas, a logica, a coeréncia, a fidedignidade dos dados informados, eventuais
distor¢des e omissdes voluntarias, entre outros (MICHEL, 2009, p. 70).

Assim, observamos que essa técnica de levantamento de dados nos auxiliou a fazer uma
analise mais aprofundada a partir das informagdes obtidas, tanto nos documentos utilizados
quanto nas respostas dos estudantes surdos durante as entrevistas realizadas, tentando
(re)conhecer, compreender e analisar como o contexto universitario estd configurado para

esses estudantes no Brasil e no México.

Como procedimento final, enfatizamos que os dados coletados foram analisados a luz do
referencial teodrico, sendo apresentado em forma de relatorio de pesquisa como parte

integrante deste trabalho, sobretudo, nos proximos capitulos desta dissertagdo de mestrado.

"Relativo ao vocabulario.
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5 SURDEZ, LINGUAGEM E CONHECIMENTO NO
CONTEXTO DA EDUCACAO SUPERIOR MEXICANA

Victor®, 31 anos de idade’, pai de uma menina, trabalha em um food truck', com vendas de
alimentos. Essa descricdo poderia representar a condigdo de muitos trabalhadores mexicanos
se nao fosse o fato de que Victor é formado em Desenho Grafico pela Faculdade de Artes
Plasticas, da Universidade Veracruzana, Campus Xalapa, na cidade de Xalapa, Capital do

Estado de Veracruz, no México (MX). Ah! Além disso, Victor ¢ surdo.

Essa condi¢ao social pode provocar algumas indagacdes, tais como: quais as inter-relagdes e
redes de interdependéncia se constituiram no contexto desse trabalhador quando cursava a
Educagao Superior, tendo em vista que Victor ¢ egresso de uma universidade publica; como
foi realizada a inclusdo de um estudante surdo no cendrio universitario; quais as nogdes de
surdez, linguagem e conhecimento que delinearam os processos formativos desse estudante
quando estava cursando a Educagdo Superior? Para tentar responder essas perguntas,
consideramos o século XXI para a nossa abordagem. Dessa maneira, embasados pelos
recentes debates acerca da educagdo de surdos, interessa-nos conhecer aspectos das
experiéncias formativas vividas por estudantes surdos na Educagdo Superior, destacando
como o atendimento educacional de surdos esta delineado nas politicas implementadas no

México.

Para isso, tentamos estabelecer um didlogo entre os pressupostos tedricos da Sociologia
Figuracional (de Norbert Elias), as experiéncias formativas vividas por estudantes surdos na
Educacdo Superior, e as politicas educacionais mexicanas. Assumindo, dessa forma, uma
abordagem histdrico-socioldgica do fendomeno educativo e constituindo uma pesquisa de

natureza qualitativa.

Os dados reunidos neste capitulo sustentam a nossa compreensao de que, a partir das redes de
interdependéncia estabelecidas e das figuracdes constituidas em um processo histérico e

sociocultural, os outros individuos desempenham papel fundamental no delineamento das

¥Nome ficticio escolhido por ele durante a realizagdo da entrevista para coletar as narrativas que configuraram o
contexto sociolodgico universitario.

°Idade informada na data da entrevista.

"F um veiculo estilizado e adaptado para produzir e servir refei¢des nas ruas (VICTOR. ENTREVISTA, 2016).
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nossas emogoes e, portanto, nos nossos processos de individualizacdo. Afinal, é a partir da
inter-relagdo com o outro que as figuragdes sociais sdo tensionadas e moldadas. Assim, por
meio da experiéncia de Victor € possivel perceber que o fato de os interlocutores (surdo e
ouvintes) ndo serem usudrios da mesma lingua constituiu uma figuragdo especifica pautada
em determinadas nog¢des de surdez, linguagem e conhecimento, estabelecendo um processo

formativo singular.

No caso de Victor, frequentemente, as noc¢des de surdez, linguagem e conhecimento estiveram
delineadas sob a légica audista que percebe o surdo como alguém que precisa adquirir a
lingua oral-auditiva de um grupo majoritariamente constituido (os ouvintes) para poder ser
integrado socialmente. Nessa dindmica social, por vezes, Victor teve suas especificidades
linguisticas desconsideradas, sendo “regulado” e conduzido a aquisicdo de linguagem e
conhecimento em um suposto padrao de normalidade, limitando sua comunica¢do aos moldes

da leitura e escrita dessa lingua oral-auditiva (lingua espanhola).

5.1 SURDEZ, LINGUAGEM E CONHECIMENTO: FAMILIA E
ESCOLARIZACAO DO ESTUDANTE SURDO MEXICANO

Inspirados pela sociologia figuracional eliasiana, entendemos que o individuo ¢ um ser
historico e sociocultural. Por meio dessa abordagem sociologica, consideramos que para
analisarmos as inter-relacdes estabelecidas no contexto familiar ¢ no processo de
escolariza¢do do individuo ¢ importante conhecermos a situacdo socioecondmica de Victor.

Iniciamos por esses aspectos, entao.

Victor nasceu aos 27 (vinte e sete) dias do més de junho de 1985. E vive na cidade de Xalapa
Enriquez (nome oficial), Capital do Estado de Veracruz de Ignacio de la Llave (também

chamado simplesmente de Veracruz), no México (MX).

De acordo com informagdes da Enciclopédia dos Municipios de Delegagdes do México, do

Instituto Nacional para el Federalismo y el Desarrollo Municipal — INAFED (s/d.), a cidade
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de Xalapa tem uma area de 124,38 km? de territorio, o que representa 0,17% do territério total

do estado de Veracurz. Historiadores acreditam que ela foi fundada em 1313.

Com base nos dados do ultimo Censo Demografico mexicano publicado em 2015 pelo
Instituto Nacional de Estadistica e Geografia (INEGI), no Estado de Veracruz ha 8.112.505
habitantes. Deste total, 480.841 habitantes (5,92%) vivem na Capital Xalapa (INEGI, 2015).

A Tabela 2 apresenta a Evolucdo Populacional de Xalapa — MX. A partir dela, consideramos
que em 1985, ano que o Victor nasceu, a populagdo estimada era de 250.611 habitantes (se
calcularmos a média populacional por meio dos anos de 1980 e 1990). De 1985 a 2015,
observamos que a cidade de Xalapa/MX teve um crescimento demografico consideravel, mas

focaremos nossa andlise nos dados do ultimo Censo Demografico do México (INEGI, 2015).

Tabela 2 — Evolucao Populacional de Xalapa — MX

ANO HABITANTES
1980 212.769
1990 288.454
1995 336.632
2000 390.590
2005 413.136
2010 457.928
2015 480.841

FONTE: INEGI (2015)

Percebemos que apesar de a populacdo desse municipio representar apenas 5,92% da
populagdo total do Estado de Veracuz — MX, em 2015, Xalapa ¢ a segunda cidade mais
populosa do Estado de Veracruz, atras somente da cidade de Veracruz (com 609.964
habitantes — 7,52%) (INEGI, 2015). Além disso, considerando a 4rea territorial da cidade,
Xalapa tem uma média de 3.865,9 habitantes por km? Dessa forma, por comparacio,
Xalapa/MX tem densidade demografica superior aos 3.724,56 habitantes por km? (IBGE,
2016b) da cidade de Vitoria, Capital do Estado do Espirito Santo (ES), Brasil (BR).

Pode se dizer entdo que Victor reside em uma capital relativamente populosa e que apresenta

especificidades inerentes a uma unidade metropolitana. Nesse sentido, € importante ter em
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vista que, de acordo com Ivo (2010), principalmente a partir dos anos de 1980, a economia e
reestruturacao produtiva dos paises latinoamericanos agravou as condigdes do mundo trabalho
em espacos urbanos, “[...] dado o processo de desindustrializagdo, empobrecimento das
classes médias e trabalhadoras, desemprego, precarizagdo e vulnerabilidade dos postos de
trabalho, bem como adensamento das camadas populares em areas de residéncia precaria”
(IVO, 2010, p. 10). Dessa forma, a situacdo de pobreza desestabilizou a camada dos

trabalhadores assalariados, repercutindo sobre as condigdes de vida desses trabalhadores.

Essa perspectiva socioecondmica acerca do mundo do trabalho em paises latinoamericanos
atrelada as questdes sobre a surdez, constituem o cenario social de Victor. Durante as

entrevistas, ele declarou:

Mi situacién econémica es dificil, mis papas me dieron un terreno y estoy
consiguiendo los permisos para construir, con lo que trabajo me alcanza muy
poco realmente. Actualmente es regular mi situacion, pero he entregado muchas
solicitudes de trabajo, por ejemplo mi curriculum, me dicen “nosotros te llamamos”
pero me ofrecen un sueldo muy bajo, porque soy sordo [...] son amables
hacemos todo por escrito, mi comunicacion es asi y me dicen “si ti estas de acuerdo,
respetable”, de por si aqui los sueldos son muy bajos, entonces a veces implica
demasiado esfuerzo para el sueldo tan escaso [...] los oyentes, no entienden lo
que es la sordera y yo me enfoco en lo mio, a veces me llego a encontrar a alguna
persona que no le interesa, no porque me humillen, sino que no les interesa entablar
conversacion conmigo o relacionarse conmigo y yo los respeto (VICTOR.
ENTREVISTA, 2016, grifos nossos).

Nesse relato, a partir da experiéncia de Victor, chamamos a ateng@o para reproducao do fato
de que as pessoas surdas encontram dificuldades para acessarem o mundo do trabalho e
quando conseguem acessa-lo, geralmente, sdo em fungdes/cargos que exigem do trabalhador

maior esforco fisico e que possuem os menores salérios.

Sobre isso, os dados do [Instituto Nacional de Estadistica e Geografia (INEGI, 2011b)
mexicano, expressam o tipo de ocupagdo que desempenham as pessoas com discapacidad no
mundo do trabalho, além de delinear um panorama sobre a situagdo trabalhista e o nivel de
qualificacdo dessas pessoas. Assim, o Censo 2010 (INEGI, 2011b) mostra que de cada 100
pessoas com algum tipo de discapacidad: 22 pessoas trabalham em atividades de auxilio e
apoio (basicamente o que, no Brasil, chamamos de servigos gerais), 18 sdao trabalhadores
agricolas, 16 desenvolvem tarefas de comércio e vendas, 14 pessoas trabalham com

artesanatos, 10 sdo profissionais técnicos, 08 realizam servi¢os pessoais de vigilancia, 07
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pessoas trabalham como operadores de maquinas, 03 como auxiliares administrativos, e

apenas 02 pessoas exercem a fun¢do de funcionario, diretores ou cargos de chefia.

Em associacdo a esses dados, de acordo com a Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU, 2006;
2007), em todos os paises, as pessoas publico-alvo da educagdo especial tém dificuldades para
acessar o mundo do trabalho. Além disso, existe uma diferenca consideravel entre as

condi¢des de trabalho e as tendéncias de emprego das pessoas com e sem deficiéncia.

Reiteramos que apenas 2% de cada 100 pessoas com alguma discapacidad sio funcionarios,
diretores ou exercem cargos de chefia. A maioria das pessoas com discapacidad exerce
funcdes/cargos em trabalhos com baixa qualificagdo, ou seja, geralmente, funcdes/cargos que
ndo precisam de comprovacdo escolar e que exigem maior esfor¢o fisico do trabalhador.

Consequentemente, essas fungdes/cargos constituem os menores saldrios.

Nesse contexto, vale lembrar que o trabalho ¢ um direito constitucional elementar da
populagao (INEGI, 2011a). Entretanto, por meio dos dados do INEGI (2011a; 2011Db),
observamos que nem sempre esse direito constitucional ¢ garantido as pessoas com
discapacidad. Em 2010, no México, havia 5.739.270 de habitantes com algum tipo de
discapacidad, o que representa 5,1% da populacdo total do pais. Em relagdo a taxa de
empregabilidade, estima-se que apenas 03 (trés) em cada 10 (dez) pessoas com algum tipo de

discapacidad estao empregadas (INEGI, 2011a; 2011b).

Segundo Gugel (2005) e Garcia (2010), a principal causa da alta taxa de desemprego entre as
pessoas com alguma deficiéncia deve-se a discriminacdo. Eles relatam que a permanéncia de
esteriotipos e preconceitos limitam as oportunidades de trabalho para determinados grupos
sociais. Apesar de hoje a sociedade reconhecer o potencial produtivo das pessoas com alguma
deficiéncia, frequentemente, condutas inapropriadas e até discriminatorias fazem parte da
realidade cotidiana dessas pessoas. Esses autores destacam que o entendimento equivocado de
que as pessoas, com algum tipo de deficiéncia, sdo incapazes ou problematicas, que precisam
sempre de ajuda para desenvolver suas atividades, entre outras, sdo exemplos de condutas que

reforcam negativamente a contratacao dessas pessoas (GUGEL, 2005; GARCIA, 2010).

Nessa perspectiva, os dados do INEGI (2011a; 2011b) e os estudos de Gugel (2005) e Garcia

(2010) nos ajudam a compreender os relatos de Victor sobre a sua situagdo socioecondmica,
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sobretudo, sobre sua dificuldade de conseguir acessar e permanecer no mundo do trabalho. Ao
nos dizer que: “[...] me ofrecen un sueldo muy bajo, porque soy sordo [...] implica
demasiado esfuerzo para el sueldo tan escaso [...]” (VICTOR. ENTREVISTA, 2016). Nesse
relato, Victor explica que os baixos saldrios decorrem de sua condi¢do bioldgica (surdez).
Consideramos que essa condicdo de surdez impulsiona condutas inapropriadas e
discriminatoérias, abordadas por Gugel (2005) e Garcia (2010), dificultando, assim, o cotidiano

de Victor no mundo do trabalho.

Nesse cenario social, o relato de Victor reafirma a ideia de que as pessoas com algum tipo de
discpacidad, na maioria dos casos, sO conseguem acessar o mundo do trabalho quando se
submetem as fungdes/cargos com atividades de baixa complexidade e com menores salarios.
Essa realidade revela tragos das inter-relagdes (familiares, educacionais, entre outras) vividas

por Victor, num contexto historico e sociocultural.

Na tentativa de compor as redes de interdependéncia vividas por Victor, buscamos conhecer
alguns aspectos de seu percurso histdrico e sociocultural até o acesso a Educacdo Superior.

Deixemos que ele se apresente, relatando sua trajetdria pessoal e social.

Yo tengo 31 afios, me llamo Victor''. A los 7 meses mi mama se enfermé cuando
estaba embarazada de mi, tenia mucha fiebre, yo naci, pero no comprendi las
palabras, yo veia que movian los labios pero no oia nada, sentia raro algo extraiio,
no entendia la relacion con el movimiento, no entendi el sonido de las palabras
(VICTOR. ENTREVISTA, 2016, grifos nossos).

Para a audiologia pediatrica, a surdez ¢ resultado de algumas lesdes que afetam o aparelho
auditivo. Nessa logica, a Medicina compreende a surdez como uma alteragdo organica,
marcada pelo déficit (NORTHERN; DOWNS, 2005). Essa no¢do acerca da surdez ¢
conhecida na literatura como clinico-teraputica (ou médico-clinica) e ¢é vista como

défict/deficiéncia (SKLIAR, 1997).

Em oposi¢do a vertente clinico-terapéutica, Skliar (1997) ndo considera a surdez como uma
deficiéncia a ser curada ou normalizada, mas sim como uma diferenca a ser considerada pelas
e nas inter-relagdes sociais. Para ele, as pessoas surdas partilham de modos de socializagao
proprios, relacionados a linguagem e comunicacdo. Skliar (1997) e outros autores

(QUADROS, 1997; 2003; SILVA, 2000), em uma perspectiva cultural, discutem a surdez na

""Nome ficticio.
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logica de uma diferenca cultural e linguistica. Para esses autores, desloca-se o conceito de
déeficit e a surdez passa a ser entendida como uma forma diferente de desenvolvimento
linguistico-comunicativo, que legitima e possibilita a constru¢do de identidades culturais e
modos de socializacdo proprios, bem como acaba “[...] com as praticas de regulacdo
subjetivadas ao modelo ouvinte [...]” (SILVA, 2000, p. 97), tdo popularizadas pelas praticas

reguladoras do audismo.

Diante do exposto e a partir das aproximacdes eliasianas, compreendemos que a nog¢ao de
surdez engloba a vertente biologica e a socioldgica, uma vez que, em Elias (2001c) nao
podemos desconsiderar essas duas vertentes para discutir o contexto de cada individuo. Isto &,
por meio de Elias (2001c), entendemos que a surdez ¢ bioldgica e social, pois parte de uma
caracteristica bioldgica que diferencia a pessoa surda das pessoas ouvintes, assim como, parte
de uma condi¢do social, uma vez que, a partir dessa diferenga bioldgica, a pessoa surda
estabelece figuracdes sociais especificas, principalmente em relagdo a linguagem e a

comunicacgao.

Em meio a essa abordagem, consideramos que a questdo do diagnostico da surdez ¢
desestruturante e desafiadora para a familia. Com base nisso, Carvalho (2000, p. 69), afirma

que:

[...] ndo ¢ dificil pressupor que o fato de alguém da familia ser identificado por
critérios objetivos, médicos ou educacionais, como surdo, constitui-se numa
experiéncia que marca tanto a crianca como a familia, e que pode alterar o
funcionamento intersubjetivo de todos, na medida em que tal diferenga impde, de
forma imprevista e definitiva, a perda para sempre da ilusao do filho perfeito.

Compreendemos que a reacdo inicial de muitos pais € de frustragdo ao receberem a noticia de
que seu filho ¢ surdo, pois, durante a gestagdo, a familia cria expectativas e idealiza a crianga
dentro dos padrdes de normalidade construidos socialmente, ou seja, os pais idealizam que
seu filho nascera sem qualquer caracteristica que o difere dessa nog¢do de normalidade
enraizada histdrico e socioculturalmente (que o filho nascera sem qualquer deficiéncia, por
exemplo). Assim, ao receberem o diagndstico da surdez, a familia tem que lidar com a

“morte” da crianga “perfeita”, idealizada e sonhada (PETEAN, 1995).

Dessa maneira, a pessoa surda em um meio ouvinte estabelece, desde o nascimento, redes de

interdependéncia identificatdrias prefiguradas pelas expectativas dos pais que esperam que ela
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também fosse ouvinte. Nesse caso, ¢ comum os familiares tentarem frequentemente
estabelecer a comunicagdo por meio de uma lingua oral-auditiva, basicamente em sua forma
escrita, ou ainda no desenvolvimento de uma linguagem gestual propria desenvolvida no
ambiente familiar. A medida que os familiares comegam a (re)significar suas a¢des e suas
expectativas em relacdo a crianca, novas figuragdes sao constituidas e determinam a imagem
social da surdez e da pessoa surda e, consequentemente, a inter-relacdo linguistica-

comunicativa.

Nessa sociodindmica, entendemos que a familia representa figuragdo basilar no contexto
social, uma vez que ¢ na familia que os individuos vivem as primeiras experiéncias sociais.
Nesse sentido, compreendemos que essas figuragdes sociais e a imagem do que ¢ a surdez e
sobre o que ¢ ser surdo tensionam e moldam a relacdo entre a pessoa surda e seus familiares.
Diante disso, interessamo-nos conhecer como se estabelecem as redes de interdependéncias
entre Victor e seus familiares, tendo em vista que ele era o unico surdo da familia. Nessa
figuragdo social (familia), constituida por Victor (surdo) e seus familiares ouvintes, uma
pergunta € inevitavel: como eles se comunicam? Utilizam uma lingua visual-espacial (lingua

de sinais) e/ou uma lingua oral-auditiva (espanhol, no caso)?

A familia de Victor ¢ constituida por um pai, uma mae, Victor e duas irmds mais novas. No
inicio, a comunica¢do era uma grande dificuldade. Mas, aos poucos, alguns familiares de
Victor aprenderam a Lingua de Sinais Mexicana (LSM) e a comunicacdo evoluiu nesse
processo, uma vez que o vocabulario linguistico acerca da lingua de sinais foi ampliado e que
nesse contexto os interlocutores (surdo e ouvintes) passaram a utilizar os mesmos codigos
linguisticos, ou seja, a linguagem utilizada passou a ser comum e assimilada pelos integrantes

dessa familia.

Segundo Victor, seu pai ainda ndo sabe lingua de sinais. A primeira a se interessar em
aprender a Lingua de Sinais Mexicana (LSM) foi sua mae. Victor relata que ela comegou a

aprender a lingua de sinais quando o filho estava no jardim de infancia, porque:

[...] ella queria comunicarse conmigo, entonces alguien le explico, no sé yo
creo... como era sordo no me enteraba, yo estaba jugando y ella estudiaba de un
libro y me daba las sefias y me explicaba “Mira esto, por ejemplo leche y me
explicaba la sefia, me decia que sale de la vaca por ejemplo” (VICTOR.
ENTREVISTA, 2016, grifos nossos).
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Em relagdo as irmas de Victor, ele relata que no inicio ndo havia interagdo com elas, mas, na
medida em que elas aprendiam a lingua de sinais, a comunicagdo se estabelecia de modo cada
vez mais seguro. Nas palavras de Victor: “Yo no me comunicaba al principio con ellas,
como no sabia como comunicarme con ellas ni con sefias, pero poco a poco como fueron
aprendiendo sefias me ayudaron” (VICTOR. ENTREVISTA, 2016, grifos nossos).

No escopo das reflexdes desenvolvidas neste trabalho, as narrativas de Victor nos levam a
perspectiva de Elias (1994b), especialmente quando esse autor destaca que a aprendizagem ¢
necessaria para que os individuos sejam incorporados aos grupos sociais. Nessa ideia, a partir
dos estudos eliasianos, entendemos que a comunicagao, logo, a aquisi¢ao da linguagem, ativa
a nossa possibilidade bioldgica de aprender. Afinal, para Elias (1994b), a comunicagdo ¢ um
processo continuo da relagdo indissociavel entre a triplice: linguagem, pensamento e

conhecimento. Assim:

Uma crianga, ao aprender uma linguagem, ¢ integrada a um grupo humano
especifico. Este processo caracteristico da natureza humana e ndo-aprendido, ajuda a
preparar o caminho para uma estreita integracdo da pessoa a um grupo, pode servir
como uma adverténcia de que, no caso humano, uma forte disposi¢do natural e
biologica enlaga a natureza com o grupo humano (ELIAS, 1998c, p. 310-311).

Nessa dire¢do, entendemos que a comunicac¢ao, o conhecimento e a aprendizagem apresentam
a significativa vantagem da espécie humana sobre as outras espécies. Essa vantagem
evolutiva, Elias designa como a “[...] emancipacdo simbdlica da humanidade, a sua libertacao

da submissao a sinais geralmente inatos ou nao aprendidos” (ELIAS, 1994b, p. 55).

A partir dessa abordagem, compreendemos que o aprendizado e a utilizagdo da Lingua de
Sinais Mexicana (LSM) constitui fator determinante nas inter-relacdes estabelecidas na
figuragdo familiar, uma vez que o uso dessa lingua visual-espacial (a LSM) possibilitou a
efetivacdo da comunicacgdo, interacdo e aprendizagem no contexto familiar, ja que assim, os

interlocutores passaram a conhecer e a utilizar os mesmos cddigos linguisticos.

Nessa perspectiva, notamos que a preocupagdo familiar em estabelecer uma comunicacao
também baseada por uma lingua visual-espacial, a fim de proporcionar a interacao de Victor,
demonstra a inten¢do de que todos os individuos dessa figura¢do social (familia) gozem dos
mesmos direitos e deveres, tais como: comunicar-se € sentir-se pertencente ao meio.

Provavelmente, por isso Victor relata que, de forma geral, na relagdo familiar ndo ha
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discriminacdo: “Somos muy unidos, no hay discriminacién” (VICTOR. ENTREVISTA,
2016, grifo nosso).

Além disso, Victor narrou que durante todo o periodo escolar sua relacdo familiar estava
alicer¢ada pela unido entre os membros, liberdade e apoio nas escolhas individuais. Ele relata
o apoio da familia em sua decisdao de ingressar na Educacao Superior: “[...] Mi papa y mi
mama me han aproyado mucho, ya ven que al principio les decia que papa y mama me
decian si quieres entrar a la universidad, si ta quieres eres libre” (VICTOR.

ENTREVISTA, 2016, grifos nossos).

Compreendemos que a familia de Victor se fez presente e o apoiou, evidenciando que a
pessoa surda, assim como qualquer outro individuo, necessita estabelecer comunicagdo e
interagdo entre os membros da familia para que ndo haja o sentimento de isolamento na
pessoa surda, pois, segundo Cruz (2010), muitos surdos se isolam do convivio social por ndo
conseguirem ser entendidos por seus familiares e amigos ouvintes que, geralmente, ndo

dominam a lingua de sinais.

De acordo com Quadros (2002 apud FILHO; OLIVEIRA, 2010, p. 2):

A principal satisfagdo dos filhos € ter uma boa relagdo entre os membros da familia,
pois essa relagdo exerce importante papel para o desempenho psiquico e
consequentemente nas demais fases da vida. No processo de relagdo familiar, a
comunicagdo favorece a compreensdo das duvidas, a demonstracdo de carinho e
amor [...] uma vez que para adquirir essas informagdes ¢ necessario estabelecer-se
uma mesma linguagem.

Diante do exposto, consideramos que na figuragdo familiar, principalmente apo6s a aquisicao
da lingua de sinais, Victor passa a ser visto por seus familiares como um individuo que
apresenta especificidades proprias de socializagdo, sobretudo, relacionadas a linguagem e a
comunicacdo. Aos poucos, eles entendiam cada vez mais que Victor se desenvolve linguistica
e comunicativamente diferente e, consequentemente, precisa apropriar-se e desenvolver uma

linguagem que atenda as suas especificidades.

Mediados pela teoria eliasiana, entendemos que essa percepcdo aconteceu de forma
processual e, inegavelmente, foi motivada por questdes afetivas vividas no contexto familiar.

Sobre isso, no livro “La civilizacion de los padres”, Norbert Elias (1998c) apresenta um
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estudo do processo civilizador das relagdes entre pais e filhos. Para ele, a relacdo familiar tem
sido uma relacdo de dominagdo, de afetividade e de distribui¢do desigual das chances de
poder, oportunizando aos pais, historicamente, chances mais propicias de dominacdo nesse

“equilibrio de poder”' (ELIAS, 2014).

A questdo central levantada por Elias (1998c) refere-se ao dilema afetivo dos pais de como
ajudar seus filhos a viver o inescapavel processo civilizador. Nessa perspectiva, precisamos
considerar o aporte eliasiano da teoria da sociologia processual, em especial, os aspectos da
“psicogénese” e “sociogénese”. Em Elias (1993; 2011), compreendemos que, de forma geral,
a “psicogénese” refere-se as transformacoes nas estruturas de personalidade dos individuos
ocorridas em longa duracdo e que a “sociogénese” representa as mudangas sofridas pela

sociedade em um processo de longa duracao.

Inspirados pela teoria eliasiana, compreendemos que a “psicogénese” e a “sociogénese”
influenciam e sdo influenciadas pelas inter-relagdes, do mesmo modo, as relagdes familiares
se moldam a partir das redes de interdependéncia estabelecidas entre os membros da familia,
bem como a partir das experiéncias vividas por essa familia na sociedade. Afinal, “[...] la
familia dificilmente pueda ser vista como una figuracion autonoma dentro de una figuracion
mas amplia que es la sociedad estatal” (ELIAS, 1998c, p. 445). Consideramos que a presenga
de Victor, um surdo em uma familia majoritariamente constituida de ouvintes, fez com que as
relacdes familiares se modificassem, especialmente no que refere-se a linguagem e a
comunicacao. Observamos que “[...] Poco a poco se incorporan y pierden supremacia frente a
un sistema de comunicacion totalmente diferente, comunicacion por medio de un lenguaje
[...] que involucran tanto afecto y emociones como intelecto, es decir una relacion de "afecto-

aprendizaje” (ELIAS, 1998c, p. 306).

Os relatos de Victor em relagdo a familia apresenta uma interagdo embasada no respeito as
especificidades linguisticas acerca da pessoa surda, mas como isso ocorreu durante o processo
de escolarizagdo desse estudante? Diante disso, interessamo-nos conhecer o percurso escolar

de Victor da Educacao Basica a Educagdo Superior, visando apresentar algumas situagdes

Em “Introdugdo a sociologia” (ELIAS, 2014), o “equilibrio de poder” aparece quando o autor aborda “modelos
de jogo” para analisar as inter-relagdes sociais. Dessa forma, Elias (2014, p. 80) afirma que o equilibrio de poder
constitui “[...] um elemento integral de todas as relacdes humanas.” O autor ainda considera que o termo
“equilibrio de poder” ndo ¢ necessariamente sindnimo de “igualdade de poder”, apontando que nas inter-relagdes
sociais, sejam “[...] grandes ou pequenas as diferencas de poder, o equilibrio de poder estd sempre presente onde
quer que haja uma interdependéncia funcional entre pessoas” (ELIAS, 2014, p. 81).
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relacionadas ao processo formativo desse estudante que nos ajude a entender as nogdes de

surdez, linguagem e conhecimento delineadas no contexto social desse estudante mexicano.

Para contextualizarmos o percurso escolar de Victor, precisamos conhecer como a educacio
mexicana estd organizada. Em termos gerais, a Educacdo no México estd organizada em:
Educagao Basica (pré-escolar, de trés anos; primaria, de seis anos; ¢ secunddria, de trés anos);
Educagdo Média-Superior (trés anos, equivalente ao Ensino Médio no Brasil); e Educacdo
Superior (graduagdo e pds-graduacgdo). Neste capitulo, por analogia a Educagio Brasileira, ao
usarmos a expressdo “Educacdo Basica” estamos considerando a educagdo bdasica (pré-

escolar, primaria e secundaria) e a educacao média-superior mexicana.

Utilizando os relatos de Victor, iniciaremos as reflexdes sobre contexto escolar desse
estudante apresentando algumas situagdes sociais vivenciadas por ele durante os nove
primeiros anos de sua escolarizag¢do: sendo trés anos no jardim de infancia (pré-escola) e seis

anos no periodo primario (educagdo primaria).

En el jardin de nifios éramos poquitos, nos hacian una evaluacion y no entendia,
me quedaba como “;esto qué?” y decia todo hablado, pero no sabia yo que decia,
nos separaron a todos los chicos que eran sordos, nos separaron en diferentes
grupos y después en la primaria habia un grupo de sordos y todos los demas
eran oyentes, pero a todos nos juntaban, y los maestros oyentes nos ensefiaba a
los sordos y los demas estaban con outros (VICTOR. ENTREVISTA, 2016, grifos
nossos).

Sobre essas experiéncias, Victor comentou que o ensino era realizado em escolas de ensino
comum e mais enfaticamente sobre a educacdo primaria, disse que os professores utilizavam
sinais e gestos em alguns momentos. Mesmo com a separagdo de grupos surdos e ouvintes
(divis@o de classes), ele relata que ndo sofreu discriminagdo, mas que “[...] era un relajo, yo
tenia problemas de conducta, yo era travieso, siempre tuve problemas por eso” (VICTOR.

ENTREVISTA, 2016, grifos nossos).

Nesse cendrio narrado por Victor, percebemos tracos de uma pratica que historicamente foi
criticada pela literatura nacional (BUENO, 1999; FERREIRA; GLAT, 2003; GLAT;
FERNANDES, 2005) e internacional (DE ANNA, 2000; 2003; KAUFFMAN, 2007;
D'ALESSIO, 2009): a constituicdo de classes ou turmas especiais. As criticas a esse modelo
educativo fundamentaram-se na justificativa de que essa pratica era segregatoria e que estava

diretamente relacionada a concepg¢do clinico-terapéutica, sobretudo, considerando o periodo
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historico em que o audismo era a principal estratégia pedagdgica para a educagao de surdos.
Isto ¢, durante o periodo em que o audismo se popularizou como estratégia educativa, era
frequente a criagdo de classes ou turmas especiais para que os estudantes surdos pudessem ser

oralizados (a “cura” defendida pela abordagem clinico-terapéutica).

As primeiras ideias do que hoje conhecemos como abordagem educacional audista, surgiu em
1750 com o educador alemdo Samuel Heinicke (1727-1790). Ele acreditava que a lingua oral
deveria ser a prioridade na educacdo de surdos (PERELLO; TORTOSA, 1978; GHIRARDI,
1999). E, ao longo do tempo, muitos educadores atuaram nessa linha, defendendo e

valorizando a lingua oral para reabilitagdo do surdo em detrimento a lingua de sinais.

Tradicionalmente, os educadores audista conduziram a educacdo de surdos para a criacao de
classes especiais. Essa organizacdo fundamentou-se no conceito da normalidade/anormalidade
(ouvinte: normalidade, surdo: anormalidade) para determinar as formas de atendimento

audista, definidas como praticas escolares para surdos (CAMPOS, 2008).

Os educadores contrarios a criagdo dessas classes, acreditavam que “[...] as classes especiais
serviam mais como espagos de segregacao para aqueles que ndo se enquadravam nas normas
do ensino regular do que uma possibilidade de ingresso de alunos com deficiéncias nas

classes comuns” (GLAT; BLANCO, 2007, p. 21).

Nesse modelo de classe especial, sob a visao clinico-terapéutica, por vezes, os surdos eram
“corrigidos” e “regulados” para se adequarem as normas da sociedade audista. Sendo assim,
recorrentemente tinham seus direitos e a lingua de sinais desconsiderados. Dessa forma, a
historia da educagdo de surdos ¢ marcada por tensdes acerca da linguagem, tais como:
ridicularizacdo e eliminacdo da lingua de sinais, imposi¢do da lingua oral, entre outras.
Porém, mesmo com a difusdo deste método no mundo, observou-se que esta pratica ndo
apresentava progressos cognitivos e linguisticos para a educag¢do de surdos (QUADROS,

1997; SKLIAR, 1998; CAMPOS, 2008).

Salientamos que a pré-escola e a educag@o primaria de Victor ocorreu entre os anos de 1988 e
1997, décadas de 1980 e 1990, respectivamente. De acordo dados do livro Memorias y
actualidad en la Educacion Especial de México: una vision historica de sus modelos de

atencion (MEXICO, 2010), nessa época, a politica educacional mexicana orientava que a
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educacdo de surdos poderia ser realizada em escolas especializadas ou em classes especiais.
Especificamente na década de 1980, na pré-escola e educagdo primdria era comum a
aplicagdo de programas de estimulagdo com método oral e comunicagdo total (com apoio de
gestos e sinais) para a aquisicdo da linguagem oral (fala e escrita). J4 na década de 1990, a
Direcdo de Educagdo Especial do México intensificou a implementagdo de projetos de
integragdo do surdo ao sistema educativo regular. Entretanto, os meios utilizados para essa
integracdo em ambientes de escolarizacdo regular em nivel basico (Educagdo Basica)
continuaram sendo mediadas por praticas para o desenvolvimento de leitura labial, e leitura e
escrita de lingua oral-auditiva oficial do México (Lingua Espanhola), conforme as trés
modalidades de Integracdo (TABELA 3), com base nos Grupos Integrados Especificos para
Hipoacusicos" (GIEH):

Tabela 3 — Modalidades de Integracao (GIEH)

MODALIDAD CARACTERISTICAS NIVEL

., .. Un so6lo nifo sordo en una
Integracion Individual Todos.
escuela regular.

En intervencién temperana en
todo momento.

En jardin de nifios, primaria y
secundaria en algunas actividades.

Un grupo de nifios sordos en
Integracion Grupal Total un grupo de nifios oyentes, en
la misma aula.

Un grupo de nifios sordos en
Integracion Grupal un aula para ellos, dentro de
una escuela regular.

En todos los niveles para algunas
actividades.

FONTE: México (2010, p. 212)

Diante do exposto e por meio das narrativas de Victor, entendemos que a integracdo dele
aconteceu na modalidade de “integragdo grupal total” (TABELA 3), sobretudo, na educagado
primaria. Além disso, percebemos indicios da pratica de estimulagdo com método oral e
comunicacao total (com apoio de gestos e sinais) para a aquisi¢ao da linguagem oral (fala e

escrita).

Ao usar a lingua de sinais (como narrado por Victor), mesmo que priorizando as praticas
audista objetivadas para a oralizagdo, compreendemos que o professor conseguiu estreitar
relacdes (aproximagdo, envolvimento, comunicacdo) e ampliar as possibilidades de interagdo

na rela¢do professor-aluno. Dessa forma, salientamos que ndo defendemos as praticas audista,

“Hipoacusicos mede o grau de sensibilidade e/ou perda auditiva.
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mas consideramos que o acesso a lingua de sinais ocasionado pelo professor, durante a pré-
escola e educagdo primeira, foi importante para o desenvolvimento e mediagdo educativa de
Victor, uma vez que, sem essa mediagdo, dificilmente as pessoas surdas compreenderdo as
relagdes textuais e linguisticas entre as duas linguas (lingua de sinais e lingua oral)

(FERNANDES, 2003; 2006).

Entretanto, isso ndo foi uma pratica frequente em todo o periodo de escolarizagdo de Victor.
Em relagdo ao ensino secundario (educagdo secundaria), os professores ndo sabiam lingua de
sinais e, por isso, o processo de ensino e aprendizagem era estabelecido por meio de uma
lingua oral-auditiva (lingua espanhola), basicamente sobre a forma escrita dessa lingua. Nesse

enredo, Victor relata que:

No habia sordos, era yo el {inico, pero mi mama y mi papa, me decian no
importa quieres esto debes continuar en la secundaria, era dificil por ser el
tnico sordo, y yo decia “no me gusta, pero hay muchos oyentes, pero no importa”
entré, y una persona me ayudé, me explicaba las cosas, ya no era yo tan rebelde,
ya era mas tranquilo. Mi compaiieros no sabian lengua de sefias, pero me
apoyaban, conviviamos, sabian poquito de sefias, pero no mucho [...] y la
aprendizaje era todo por escrito, mi medio de comunicacién siempre fue todo
por escrito, ya me preguntan por ejemplo, el abecedario practicaban el abecedario
(VICTOR. ENTREVISTA, 2016, grifos nossos).

Retomando as “modalidades de integragao” (Tabela 3), instituidas pelas politicas
educacionais mexicanas nas décadas de 1980 e 1990, consideramos que, a partir do nivel
secundario (secunddria), Victor participou do modelo de “integracdo individual” na escola
comum: “No habia sordos, era yo el tnico [...]” (VICTOR. ENTREVISTA, 2016). Além
disso, o processo de escolarizacdo de Victor foi frequentemente mediado por praticas audista,
visando a aquisi¢cdo da forma escrita da lingua espanhola (lingua oral-auditiva): “[..] la
aprendizaje era todo por escrito, mi medio de comunicacion siempre fue todo por escrito [...]”

(VICTOR. ENTREVISTA, 2016).

Apoiados em Elias (1994b, p. 22), observamos que a linguagem “[...] pode operar como o
modelo prototipico de um facto social”, com isso, a linguagem ¢ uma representacdo dos
estimulos e evidencia a interacdo dos individuos. Nesse caso, compreendemos que essa
interacao acerca da linguagem pode retratar a nog¢ao de surdez recorrente na situagdo narrada
por Victor. Assim, percebemos que Vitor experienciou praticas educacionais de perspectiva
clinico-terapéutica, adotadas a fim de minimizarem os impactos da surdez, e assim, para que

ele pudesse ser integrado a sociedade majoritariamente constituida por ouvintes.
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Consideramos que a escolha da linguagem utilizada é primordial para o processo de ensino ¢
aprendizagem, pois “[...] uma lingua faz parte, sem duvida, do conhecimento de uma pessoa e
muito do conhecimento que ¢ aprendido por uma pessoa ¢ adquirido através de uma lingua”
(ELIAS, 1994b, p. 85). Nessa perspectiva, adotar o audismo constituiu mecanismo que
impossibilitou a educacdo plena para Victor, pois desconsiderou suas peculiaridades
linguisticas-comunicativas (linguagem). Ressaltamos que o audismo constitui um conjunto de
procedimentos que objetivam a aprendizagem da lingua oral por meio do treinamento
auditivo', leitura orofacial® e exercicios fonoarticulatorios'®. A perspectiva audista visa
ensinar o surdo a ouvir, buscando aproximar a pessoa surda de um suposto padrao ouvinte de
normalidade. Desse modo, o professor assume procedimentos terapéuticos e tecnoldgicos no

processo educativo dos estudantes.

Esses procedimentos de oralizagdo desconsideram, na maioria dos casos, a utilizagdo de
lingua de sinais. Dessa forma, a oralizacdo impossibilita que os surdos tenham um processo
de aquisicdo de uma lingua de forma natural, influenciando e comprometendo outros aspectos
no desenvolvimento cognitivo, tais como: memoria, estruturacdo do pensamento, atengao,
entre outros (QUADROS, 1997). Salientamos que, em Elias (1994b), consideramos a
linguagem fator primordial para o aprendizado, uma vez que € por meio da linguagem que nos
reconhecemos como individuos e estabelecemos inter-relagdes com outros individuos. Assim,
compreendemos que desconsiderar a naturalidade da aquisicdo da lingua de sinais (lingua
visual-especial) pelo surdo ¢ também impedir que esse surdo tenha uma educacdo plena.
Afinal, “[...] o oralismo sempre foi e continua sendo uma experiéncia que apresenta
resultados nada atraentes para o desenvolvimento da linguagem” (QUADROS, 1997, p. 22)

na educagao de surdos.

Nesse contexto linguistico onde diferentes formas de comunicacdo ganham centralidade em
diferentes momentos ¢ que Victor vivenciou seu processo educativo-formativo na escola. Ora
conduzido pelo oralismo ora conduzido pela comunicagdo total (oral e visual), percebemos

que a linguagem e a comunicacdo delinearam as inter-relacdes e determinaram a

“Para Brasil (1997, p. 56), o treinamento auditivo “[...] tem por finalidade fazer com que o deficiente auditivo
aprenda a ouvir e interpretar os sons, desenvolvendo ao maximo seus residuos auditivos”.

Também conhecida como leitura labial, consiste em ler a posi¢do dos labios (BRASIL, 1997).

'Exercicios para estimulagio dos “[...] Orgdos fonoarticulatérios (palato, lingua, labios, 4lveolos, dentes,
bochechas, mandibula, maxilar, cordas vocais) que participam, de forma ativa ou passiva, da emissdo dos
fonemas” (BRASIL, 1997, p. 64).
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aprendizagem de Victor sob a ldgica da integragdo social por meio da aquisi¢do de uma lingua

oral-auditiva (lingua espanhola), numa perspectiva audista.

Na Educagdo Meédia-Superior notamos que essas situacdes educativas continuaram
configurando o contexto escolar de Victor. Ele revela que ndo foi diferente das experiéncias

vividas durante a educacao secundaria. Na percepc¢ao dele foi:

Igual, solo, entre puros oyentes, cuando entré les tuve que explicar que yo era
sordo y poco a poco me explicaban, o decian ;quién lo acompana para apoyarlo?
(Quién de ustedes le explica? y ya mis compaiieros me ayudaban poquito con
sefias, era el unico sordo y siempre ensefiando el abecedario, ellos trataban de
enseflarme pero solo aprendian el abecedario (VICTOR. ENTREVISTA, 2016).

Nessa etapa da educagdo de Victor, devemos atentarmo-nos para a continuidade de praticas
audistas no processo educativo e para a utilizagdo de sinais apenas na relagdo entre aluno-
surdo (Victor) e alguns alunos-ouvintes: “[...] mis compafeiros me ayudaban poquito con
seflas [...]”. Observamos também e a insisténcia de uma educacdo que prioriza a
aprendizagem do alfabeto: “[...] siempre ensefiando el abecedario, ellos trataban de

ensefiarme pero solo aprendian el abecedario [...]” (VICTOR. ENTREVISTA, 2016).

Nessa experiéncia acerca da Educagao Média-Superior, entendemos que o fato de Victor so
aprender o alfabeto, como narrado por ele, tem estreita relacdo com a linguagem estabelecida
nesse processo educativo. Desse modo, observamos que as inter-relacdes estabelecidas entre

Victor (surdo) e os professores (ouvintes) nao favoreciam seu processo integralmente.

A literatura vem trazendo muitos debates sobre essas questdes. Segundo Skliar (1997), as
praticas audistas sdo consideradas uma imposi¢do social de um grupo majoritario
linguisticamente (ouvintes — lingua oral-auditiva) sobre outro de minoria linguistica (surdos —
lingua de sinais). Consequentemente, essa visdo audista sobre a surdez e a lingua de sinais,
contribui para que o surdo, na maioria dos casos, ndo participe do processo de interagao
social. Embora a premissa do audismo sustente a ideia de interagdo entre surdos e ouvintes, na
pratica ela ndo consegue ser alcangada pela maioria dos surdos. Nessa dindmica, o insucesso
interativo (surdos e ouvintes), evidencia-se, principalmente, no desenvolvimento linguistico
(linguagem), sendo assim, o surdo acaba sendo “silenciado” pelo ouvinte e incompreendido

nesse processo.



69

Durante a entrevista, Victor relatou sua motivacdo em ingressar na universidade, narrando
algumas situacdes vividas no exame de acesso. Victor nos apresentou sua experiéncia de

transicao da Educacdo Basica a Educacdo Superior, nos seguintes termos:

Mis amigos me insistieron para que presentara para ingresar a la Universidad,
pasé el examen, fue de opcion multiple ABC [...] Fue facil, pero la parte de la
historia eso si fue muy dificil, habia un marco que tenia una imagen de hace
muchos afos y tenia una fecha y tenia que hacer la historia sobre eso y fue muy
dificil, eso estuvo mal en el examen. [...] después cémo a los 6 meses ya pude
entrar, tuve diferentes experiencias por ejemplo estaba muy solo, no tenia
compaiieros, los maestros tenian muchas dudas y me preguntaban, como es esto
de ser sordo, y decian , “bueno lo vamos apoyar y lo respetamos” (VICTOR.
ENTREVISTA, 2016, grifos nossos).

E ainda:

En el examen no tuve intérprete, estuve solo. Yo entendi porque antes estuve
investigando todo, todo, toda informacién que necesitaba, cuando me mandaron
una carta mi carta de fecha de ingreso que tenia mi nombre con la fecha cuando iba
a ser mi examen, investigué todos los temas que venian en mi examen, no habia
otro alumno que me podia ayudar, cuando terminé el tiempo yo terminé mi
examen, fui con el maestro que estaba a cargo del grupo y le expliqué que era lo que
habia hecho en mi examen, ya hasta después que me entregaron mi carta de
aceptacion (VICTOR. ENTREVISTA, 2016, grifos nossos).

Nesses relatos sobre o ingresso na Educagdo Superior, vale a pena observar a importancia dos
amigos de Victor. Além disso, pontuamos a estratégia utilizada por Victor ao se prepara para
o exame de aceitagdo. Inevitavelmente, indagamo-nos: como foi  essa

preparacao/investiga¢ao? Ele realizou tudo sozinho?

Conduzidos pela teoria eliasiana, entendemos que Victor, assim como qualquer outro
individuo, ndo é um homo clausus”. Elias (1994a; 1994b; 1998c; 2001a; 2011; 2014), ao
utilizar o termo homo clausus, refere-se a ideia criada pela filosofia, de um homem isolado do
contexto social. Em praticamente todas as suas obras, Elias critica essa ideia como seguinte
questionamento: como um homem poderia tornar-se homem sem estabelecer inter-relagoes
com outros seres humanos ¢ sem um processo interdependente de aprendizado com outros
individuos? Em oposi¢do a concepcao de homo clausus, Elias (2014) propde a concepgao de
homines aperti (homens abertos), defendendo o carater aberto da humanidade, salientando

que os individuos ndo sdo independentes, ao contrario, eles dependem uns dos outros e fazem

YElias (1994a; 1994b; 1998¢; 2001a; 2011; 2014) sempre que refere-se ao homo clausus — que significa “homem
fechado em si mesmo” ou “personalidade fechada” — faz uma critica a essa concepg¢do, muito presente na
filosofia ocidental, do individuo “descolado/separado” da sociedade.
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parte de configuragdes sociais interdependentes. Mediados por essa abordagem, percebemos
que nao podemos compreender as atitudes de Victor de forma isolada, sem considerar as

figuragdes sociais que ele estabelecia.

Partindo de seus relatos, observamos que as inter-relagdes estabelecidas com os amigos foram
fundamentais para que Victor desejasse e participasse do exame para ingressar na Educagdo
Superior. Victor ndo esteve sozinho em sua estratégia de preparagdo para o exame. Ele contou
com o apoio de outras pessoas (amigos e familiares) durante o processo de estudo,
principalmente em relacdo a linguagem, pois ele sabia que teria de realizar o exame utilizando
uma lingua oral-auditiva (lingua espanhola). Entdo, ele precisava estabelecer representagdes
simbolicas com outros individuos de sua realidade social para conseguir incorporar os

conhecimentos necessarios para a realizagdo da prova.

Vale considerar que para Elias (1994b) as representagdes simbolicas sao as linguagens
(lingua, idioma). Elas tornam a comunicacdo possivel. Nesse sentido, a linguagem utilizada
por Victor e seus amigos constituiu 0 mundo social e mediou o processo de aprendizagem
desse estudante surdo. Alids, a linguagem foi um importante fator de ligagdo social,
transformando os lagos emocionais e afetivos nas figuracdes sociais de Victor. Nesse cendrio,
consideramos que essa ligagdo social constitui figuracdes mutuamente orientadas e

dependentes, nas quais a linguagem ¢ sinonimo de conhecimento.

Com base nisso, buscamos conhecer como ocorre o processo seletivo de acesso a Educagao
Superior no México (MX), uma vez que Victor ndo pdde contar com o apoio de intérprete de
LSM ou qualquer outra pessoa fluente em lingua de sinais durante a realizagdo do exame.

Vejamos.

As instituicdes mexicanas de Educagdo Superior definem os critérios que julgam necessarios
para o processo seletivo de admissdo. Isso significa que elas tém autonomia para decidir quais
os requisitos exigirdo aos estudantes interessados, assim, existem diferentes procedimentos de
acesso. Porém, ha uma regra comum as instituicdes publicas mexicanas de Educagdo
Superior: ¢ necessario um teste de conhecimentos gerais que se realiza por meio do Exame
Nacional de Ingresso a Educagdo Superior (EXANI-II), aplicado pelo Centro Nacional de
Avaliacao para a Educagdo Superior (CENEVAL). Esse exame é:
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“[...] una prueba de seleccion cuyo propoésito es medir las habilidades y los
conocimientos bdasicos de los aspirantes a cursar estudios de nivel superior.
Proporciona informacién a las instituciones sobre quiénes son los aspirantes con
mayores posibilidades de éxito en los estudios de licenciatura” (CENEVAL, 2013
apud BRINGAS-BENAVIDES; PEREZ-MEJIA, 2014, p. 104).

Em linhas gerais, o EXANI-II tem datas de conclusdo previstas para os meses de maio e
junho, mas, dependendo da instituicdo essas datas podem ser alteradas. Esse exame consiste
em 110 questdes de multipla escolha, para identificar e avaliar as habilidades intelectuais
(raciocinio verbal e matematica) e os conhecimentos (Ciéncias Naturais, Ciéncias Sociais,

Matematica, Espanhol, Mundo contemporaneo, inglés).

Instigados por conhecer esse exame, também recorremos ao Estatuto dos Alunos 2008 da
Universidade Veracruzana (UV, 2008), para entender o contexto de admissdo de Victor na

Educacao Superior. No artigo 13 desse estatuto, confirmamos que o:

Ingreso escolar es el proceso que un aspirante debe cumplir para ser admitido como
alumno de la Universidad Veracruzana, y estd determinado por la capacidad de
cobertura de la institucion, los requisitos establecidos en la convocatoria oficial
correspondiente, y demas ordenamientos universitarios (UV, 2008, p. 10).

E em seu artigo 15, que:

El examen de ingreso es uno de los requisitos que deben cumplir los aspirantes y
consiste en la evaluacion diagndstica de sus conocimientos, actitudes, aptitudes y
destrezas. Se presenta en las fechas y bajo las condiciones establecidas en las
convocatorias oficiales correspondientes (UV, 2008, p. 11).

Nessa perspectiva, reiteramos que durante o exame, ocorrido em 2008, Victor nao teve
nenhum apoio e/ou atendimento de intérprete de lingua de sinais para a tradugdo/interpretagao
da prova. Dessa forma, ele realizou a prova como se fosse um candidato ouvinte, usuario de
uma lingua oral-auditiva. Nesse processo, desconsiderou-se as diferengas linguisticas e
comunicativas de Victor, uma vez que ele ndo dominava a lingua espanhola (lingua oral-
auditiva), ndo no mesmo nivel que os candidatos ouvintes, mas todos (Victor e os outros
candidatos) estavam concorrendo a uma vaga na Educacdo Superior, utilizando os mesmos

critérios linguisticos.

Apesar disso, Victor obteve um bom resultado e foi aceito para ingressar na Educacgdo

Superior. Consideramos que esse resultado estd diretamente ligado a postura adotada por



72

Victor e as figuragdes estabelecidas entre ele e outros individuos, principalmente em relacao
a estratégia de preparagdao para o exame de ingresso a Educacao Superior. Como relatado,
sabendo que esse exame seria realizado individualmente e em lingua espanhola (lingua oral-
auditiva), Victor, auxiliado por amigos e familiares, pesquisou sobre os assuntos que seriam
cobrados e focou-se em estudar esses assuntos. Essa preparacdo foi primordial para sua

aprovagao.

Isso nos remete a teoria simbolica (ELIAS, 1994b) e as discussdes desenvolvidas em Elias
(2014), especialmente aquelas relativas ao uso dos pronomes pessoais (eu, tu, ele/a, nds, vos,
eles/as) numa abordagem figuracional. Por meio de Elias (1994b; 2014) compreendemos que
a relagdo linguagem e conhecimento ¢ produto e produtora das figuracdes sociais,
consequentemente, 0s pronomes pessoais evidenciam as inter-relagdes entre os individuos,
constituindo, assim, representagdes simbolicas (linguagem e conhecimento) sobre os
individuos. E nesse sentido que, para Elias (2014), ndo ha um “eu” sem que haja um “ele/a”
ou um “eles/as” sem que haja um “nds”. Portanto, inspirados por Elias (1994b; 2014) e tendo
a relagdo linguagem e conhecimento como ponto de partida, percebemos que Victor (como
qualquer individuo) ndo ¢ um ser completamente independente e autbnomo, um homo clausus
(defendido pela filosofia ocidental), mas, sim, um individuo que se constitui a partir das inter-
relacdo sociais, transformando-se continuamente no que Elias (2014) chama de homines
aperti (homens abertos). Esses dados instigam o aprofundamento de muitas outras questdes.
Entre elas, destacamos as estratégias de apropriacdo do conhecimento valorizadas pela escola
e o importante lugar ocupado pelos companheiros ouvintes. Essas e outras questdes podem ser
desenvolvidas em outros estudos (futuros). Tais estudos, certamente nos ajudariam a

compreender o processo de ingresso de estudantes surdos na Educacdo Superior.

Para este trabalho vale considerar que na transformacgdo continua de homines aperti (ELIAS,
2014), Victor continuou seu processo formativo-educativo, estabelecendo redes de

interdependéncia e figuracdes sociais singulares na Educagdo Superior.

Ao receber a noticia de que havia sido aceito para ingressar na Universidade Veracruzana, ele
sentiu-se muito feliz, principalmente ao saber que era o primeiro surdo a ingressar na
instituicao: “Me senti muy feliz, el director no sabia que yo era sordo, cuando descubrié que

yo era sordo, me dijo que era bienvenido a la universidad, que era una grata experiencia,
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que antes no habia habido sordos que era la primera vez que habia un sordo y que era

bienvenido (VICTOR. ENTREVISTA, 2016, grifos nossos).

Em Biesta (2013), reconhecemos Victor (estudante surdo) como um “recém-chegado” na
Educagao Superior. E ser o primeiro surdo a ingressar na Universidade Veracruzana configura
um importante marco histérico para a educagdo mexicana, pois estabelece novas redes de
interdependéncia e figuragdes especificas para o contexto da Educagao Superior, ja que, no
ambiente universitirio, as tensdes ocasionadas pela novidade de convivéncia com um
estudante surdo, possivelmente, moldam e determinam as inter-relagdes na comunidade

académica.

As inter-relagdes provocadas pela matricula de um estudante surdo, geralmente, favorecem a
mobilizacdo de mudangas nas figuragdes sociais estabelecidas no contexto universitario,
subsidiando, assim, debates e provocando a implementacdo de politicas e projetos

pedagogicos para atenderem as demandas e especificidades do estudante surdo.

Até aqui, conhecemos um pouco sobre o processo de escolarizagdo de Victor, identificando
alguns fatores e no¢des de surdez, linguagem e conhecimento recorrentes no percurso da
Educagdo Basica até o ingresso na Educag¢do Superior. Observamos que essas nogoes
delinearam o percurso escolar de Victor na percep¢do clinico-terapéutica e numa logica

audista.

Durante a Educagdo Basica, percebemos a nocao de surdez, frequentemente, marcada pela
concepedo clinico-terapéutica, considerando o surdo como alguém que precisa ser “corrigido”
e “regulado” para poder ser integrado na sociedade. Com base nisso, as praticas educacionais
adotadas no processo formativo de Victor foram alicer¢adas na perspectiva audista, na qual
tem como pressuposto a producdo/aquisicdo/assimilacdo de conhecimentos a partir da

linguagem de um grupo majoritariamente estabelecido, no caso, os ouvintes.

A relagdo intrinseca dessas duas concepgdes (clinico-terapéutica e audista) resultou, na
maioria dos casos, em um modelo educativo conduzido por estratégias “reparadoras” e
“corretivas”. Nessa dire¢do, por vezes, a surdez foi vista como uma deficiéncia (o déficit na

visdo clinico-terapéutica), que precisava de cura, isto posto, tendo o parametro de
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normalidade audista, a cura seria resolver a situagdo da surdez por meio da aquisicdo de uma

lingua oral-auditiva, do desenvolvimento da leitura labial, entre outros.

A “repara¢do”, a “correcdo” e a “regula¢do” foram estratégias audistas recorrentes na
educacdo de Victor. Mesmo que ele tenha experienciado situagdes mediadas por uma lingua
visual-espacial (lingua de sinais), a finalidade era a aquisi¢ao de uma lingua oral-auditiva (a

lingua espanhola).

No préximo item trazemos elementos que nos permitem conhecer como essas nogdes foram
vividas por Victor na Educacao Superior. Iniciaremos o item trazendo algumas questdes
relativas a organizagdo da Educag¢do Superior mexicana e desdobramentos legais que

subsidiam a inclusdo de pessoas deficiéncia nesse nivel de ensino.

5.2 SURDEZ, LINGUAGEM E CONHECIMENTO NA EDUCACAO
SUPERIOR: O CASO MEXICANO

Segundo Klein e Sampaio (1996), o México, a Argentina, o Brasil, o Chile e a Colombia sdo
os paises da América Latina que mais apresentaram mudangas na Educagdo Superior. Esses
autores destacam que essas mudancas devem-se a expansdo da Educag¢do Superior,
principalmente, ocasionadas por politicas educacionais para a area. Nesse sentido, interessa-

nos conhecer como a Educacao Superior esta configurada no México.

A Educacdo Superior mexicana pode ser ofertada por universidades, escolas normais,
institutos tecnologicos e universidades tecnoldgicas, de iniciativa publica ou privada. As

instituigdes publicas recebem financiamento estatal.

Nesse contexto, julgamos interessante conhecer como as politicas educacionais mexicanas
delineiam o atendimento das pessoas “publico-alvo da Educagdo Especial” na configuracao da
Educagao Superior, especialmente a partir do periodo em que Victor estava inserido no

cenario universitario.
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Para tal, acessamos o marco normativo constituido pela: Constitucion Politica de los Estados
Unidos Mexicanos, Ley General de Educacion, Ley para la Coordinacion de la Educacion
Superior, e demais legislagdes que possibilitem nossa compreensdo do atendimento do

publico-alvo da Educagdo Especial no contexto da Educacdo Superior mexicana.

A Constituicion Politica de los Estados Unidos Mexicanos de 1917, com ultima reforma em

2017 (MEXICO, 2017a), estabelece que:

Las universidades y las demas instituciones de educacion superior a las que la ley
otorgue autonomia, tendran la facultad y la responsabilidad de gobernarse a si
mismas; realizaran sus fines de educar, investigar y difundir la cultura de acuerdo
con los principios de este articulo, respetando la libertad de catedra e investigacion y
de libre examen y discusion de las ideas; determinaran sus planes y programas;
fijaran los términos de ingreso, promocion y permanencia de su personal académico;
y administraran su patrimonio. Las relaciones laborales, tanto del personal
académico como del administrativo, se normaran por el apartado A del articulo 123
de esta Constitucion, en los términos y con las modalidades que establezca la Ley
Federal del Trabajo conforme a las caracteristicas propias de un trabajo especial, de
manera que concuerden con la autonomia, la libertad de cétedra e investigacion y los
fines de las instituciones a que esta fraccion se refiere (MEXICO, 2017a, p. 6, grifos
nossos).

E sobre o atendimento as pessoas publico-alvo da Educagdo Especial, o unico paragrafo que

essa constitui¢do faz referéncia, diz que:

Queda prohibida toda discriminacién motivada por origen étnico o nacional, el
género, la edad, las discapacidades, la condicion social, las condiciones de salud, la
religion, las opiniones, las preferencias sexuales, el estado civil o cualquier otra que
atente contra la dignidad humana y tenga por objeto anular o menoscabar los
derechos y libertades de las personas (MEXICO, 2017a, p. 2, grifo nosso).

Por meio desses dois extratos da constituicdo, entendemos que as instituicdes mexicanas de
Educacao Superior detém a responsabilidade de se autogovernar, ou seja, possuem autonomia
para definir as medidas, estratégias e programas acerca da Educag¢do Superior. A tnica
adverténcia da legislacdo ¢ de que as instituigdes estdo proibidas de realizar qualquer tipo de
discriminacdo durante processo formativo (acesso, permanéncia e egresso), sendo assim, deve

promover uma educagdo que objetive a efetivacdo dos direitos humanos.

Em relagio & Ley General de Educacion de 1993, com tltima reforma em 2017 (MEXICO,

2017b), percebemos que a educagdo mexicana estd organizada, seguindo tais normas:
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Articulo 1°.- Esta Ley regula la educaciéon que imparten el Estado -Federacion,
entidades federativas y municipios-, sus organismos descentralizados y los
particulares con autorizacion o con reconocimiento de validez oficial de estudios. Es
de observancia general en toda la Republica y las disposiciones que contiene
son de orden publico e interés social.

La funcion social educativa de las universidades y demas instituciones de
educacion superior a que se refiere la fraccion VII del articulo 3o.de la
Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, se regulara por las leyes que
rigen a dichas instituciones.

Articulo 20.- Todo individuo tiene derecho a recibir educaciéon de calidad en
condiciones de equidad, por lo tanto, todos los habitantes del pais tienen las
mismas oportunidades de acceso, transito y permanencia en el sistema educativo
nacional, con solo satisfacer los requisitos que establezcan las disposiciones
generales aplicables. (MEXICO, 2017b, p. 1, grifos nossos).

Nessa legislagdo, especificamente sobre a Educagdo Especial e o atendimento dos estudantes

com discapacidad’ (referéncia mexicana), destacamos que:

La educacion especial tiene como proposito identificar, prevenir y eliminar las
barreras que limitan el aprendizaje y la participacion plena y efectiva en la sociedad
de las personas con discapacidad, con dificultades severas de aprendizaje, de
conducta o de comunicacion, asi como de aquellas con aptitudes sobresalientes.
Atendera a los educandos de manera adecuada a sus préprias condiciones,
estilos y ritmos de aprendizaje, en un contexto educativo incluyente, que se debe
basar en los principios de respeto, equidad, no discriminaciéon, igualdad
sustantiva y perspectiva de género. (MEXICO, 2017b, Artigo 41°, p. 20).

Analisando o contexto figurado por esses recortes da Ley General de Educacion (MEXICO,
2017b), compreendemos que, assim como no Brasil, o principio basilar da educa¢do, como
garantia de direito, ¢ promover um sistema educacional de qualidade. Sendo assim, deve-se
garantir que todos tenham as mesmas condigdes de acesso, permanéncia e egresso. Nesse
sentido, a Educacdao Especial constitui uma estratégia de educacdo inclusiva, embasada no

respeito, na equidade, na ndo discrimina¢do e na igualdade de direitos.

Ao recorrermos a Ley para la Coordinacion de la Educacion Superior de 1978 (MEXICO,
1978), identificamos que:

La presente ley es de observancia general en toda la Republica y tiene por objeto
establecer bases para la distribucion de la funcion educativa de tipo superior entre la
Federacion, los Estados y los Municipios, asi como prever las aportaciones
econdmicas correspondientes, a fin de coadyuvar al desarrollo y coordinacion de la
educacion superior. (Artigo 1%, p. 1)

[...]

A fin de desarrollar la educacion superior en atencion a las necesidades nacionales,
regionales y estatales y a las necesidades institucionales de docencia, investigacion y

"®Focalizamos a discapacidad, pois, no contexto mexicano, os deficientes auditivos e surdos estdo englobados.
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difusion de la cultura, el Estado proveera a la coordinacion de este tipo de educacion
en toda la Republica, mediante el fomento de la interaccién armoénica y solidaria
entre las instituciones de educacion superior y a través de la asignacion de recursos
publicos disponibles destinados a dicho servicio, conforme a las prioridades,
objetivos y lineamientos previstos por esta ley. (MEXICO, 1978, Artigo 11, p. 2).

Essa lei estrutura e organiza a Educag¢do Superior mexicana, norteando a autonomia das
instituicdes e definindo que a fungdo educativa dessa educagdo ¢ de responsabilidade da
Federacao, dos Estados e dos Municipios. Entretanto, na redacdo dessa lei, ndo encontramos
referéncia sobre a Educacao Especial ou o atendimento educacional das pessoas com
discapacidad. Diante disso, consideramos que o motivo dessa ndo referéncia deve-se ao fato
de a Ley para la Coordinacion de la Educacion Superior ter sido publicada em 1978 e ndo ter
sofrido alteracdes/reformas em rua redacdo, mesmo sendo a lei regente. Com isso,
entendemos que ela ndo constitui legislacdo suficiente para compreendermos todas as

peculiaridades da Educagdo Superior nacional na sociedade atual.

Diante do exposto, observamos que a Constituicion Politica de los Estados Unidos
Mexicanos de 1917 (MEXICO, 2017a); a Ley General de Educacion de 1993 (MEXICO,
2017b) e Ley para la Coordinacién de la Educacion Superior de 1978 (MEXICO, 1978) nio
especificam que medidas devem ser adotadas para a garantida da equidade de direitos na
educagdo mexicana, especialmente acerca da Educacdo Superior. Isto ¢, essas leis nado
apresentam quais sao 0s pressupostos praticos para a efetivacdo da politica de educacao
referente ao atendimento das pessoas publico-alvo da Educacdo Especial. Dessa forma, com
base nos relatos de Victor sobre os processos de escolarizagdo, consideramos que essa
legislagdo da margem para interpretarmos que os conceitos de equidade e igualdade de
direitos relacionados a educacao de surdos podem estar ligados a adogdo de praticas de
“normalizagdo” (visdo clinico-terapéutica) do surdo para que ele participe dos processos e

concorra com ouvintes, ja que a educacio de Victor foi mediada por praticas audistas.

Diante disso, recorremos a outros dispositivos legais para verificar o contexto mexicano
acerca do publico-alvo da Educacdo Especial, principalmente, da surdez. Sdo eles: Ley
Federal para Prevenir y Eliminar la Discriminacion, Ley General de las Personas con

Discapacidad, Ley General para la Inclusion de las Personas con Discapacidad.

A Ley Federal para Prevenir y Eliminar la Discriminacion de 2003,com tultima reforma em

2016 (MEXICO, 2016), destacamos:
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Articulo 1.- Las disposiciones de esta Ley son de orden publico y de interés social.
El objeto de 1a misma es prevenir y eliminar todas las formas de discriminacién
que se ejerzan contra cualquier persona en los términos del Articulo 1 de la
Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos, asi como promover la
igualdad de oportunidades y de trato.

Para los efectos de esta ley se entendera por:

[...]

III. Discriminacion: Para los efectos de esta ley se entendera por discriminacion
toda distincion, exclusion, restriccion o preferencia que, por accion u omision,
con intencion o sin ella, no sea objetiva, racional ni proporcional y tenga por objeto
o resultado obstaculizar, restringir, impedir, menoscabar o anular el
reconocimiento, goce o ejercicio de los derechos humanos y libertades, cuando
se base en uno o mas de los siguientes motivos: el origen étnico o nacional, el
color de piel, la cultura, el sexo, el género, la edad, las discapacidades, la condicion
social, econdémica, de salud o juridica, la religion, la apariencia fisica, las
caracteristicas genéticas, la situacion migratoria, ¢l embarazo, la lengua, las
opiniones, las preferencias sexuales, la identidad o filiacion politica, el estado civil,
la situacion familiar, las responsabilidades familiares, el idioma, los antecedentes
penales o cualquier otro motivo (MEXICO, 2016, p. 1, grifos nossos).

Nesse documento, observamos um certo progresso na educa¢ao nacional mexicana ao
implementar uma lei a fim de eliminar e prevenir a discriminagdo, especialmente por ter
especificado os motivos e situagdes que constituem as atitudes discriminatorias. No contexto
proposto por esta dissertacdo, enfatizamos: “las discapacidades”, “la lengua” e “el idioma”
ao considerarmos os possiveis casos de discriminagdo acerca da surdez. Claro que isso nao
significa que a pessoa surda ndo sofra discriminagao por outros motivos, mas esses sao 0s que

tém ligagdo direta com a surdez e que aparecem na legislacdo focalizada.

Avancando nesse contexto, trazemos a Ley General de las Personas con Discapacidad de
2005 (MEXICO, 2005). Trata-se de um marco normativo fundamental para a Educagio
Especial e, principalmente, para a educag@o de surdos no México, por reconhecer a Lingua de
Sinais Mexicana (LSM) como uma lingua nacional: “La Lengua de Sefias Mexicana es una de
las lenguas nacionales que forman parte del patrimonio lingiiistico con que cuenta la nacion

mexicana” (MEXICO, 2005, Artigo 12).

Entretanto, por ter uma nova redagdo da Ley General de las Personas con Discapacidad de
2005 (MEXICO, 2005), decidimos priorizar a discussdo sobre a Ley General para la
Inclusion de las Personas con Discapacidad de 2011, com tltima reforma publicada em 2015
(MEXICO, 2015). Essa lei reafirma o reconhecimento da LSM no Artigo 14, com a seguinte

redagao:
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La Lengua de Sefias Mexicana, es reconocida oficialmente como una lengua
nacional y forma parte del patrimonio lingiiistico con que cuenta la nacién
mexicana. Seran reconocidos el Sistema Braille, los modos, medios y formatos de
comunicacion accesibles que elijan las personas con discapacidad. (MEXICO,
2015).

Além disso, apresenta algumas contribui¢des para a Educacao Especial:

E ainda:

Las personas con discapacidad gozaran de todos los derechos que establece el
orden juridico mexicano, sin distincién de origen étnico, nacional, género, edad,
condiciéon social, econémica o de salud, religion, opiniones, estado civil,
preferencias sexuales, embarazo, identidad politica, lengua, situaciéon migratoria o
cualquier otra caracteristica propia de la condicion humana o que atente
contra su dignidad. Las medidas contra la discriminacion tienen como finalidad
prevenir o corregir que una persona con discapacidad sea tratada de una manera
directa o indirecta menos favorable que otra que no lo sea, en una situaciéon
comparable. (MEXICO, 2015, Artigo, p. 4, grifos nossos).

1. Establecer en el Sistema Educativo Nacional, el disefio, ejecucion y evaluacion
del programa para la educacion especial y del programa para la educacién
inclusiva de personas con discapacidad,;

II. Impulsar la inclusién de las personas con discapacidad en todos los niveles del
Sistema Educativo Nacional, desarrollando y aplicando normas y reglamentos que
eviten su discriminaciéon y las condiciones de accesibilidad en instalaciones
educativas, proporcionen los apoyos didacticos, materiales y técnicos y cuenten con
personal docente capacitado;

[...]

V. Establecer que los programas educativos que se transmiten por television
publica o privada, nacional o local, incluyan tecnologias para texto,
audiodescripciones, estenografia proyectada o intérpretes de Lengua de Sefias
Mexicana;

VI. Proporcionar a los estudiantes con discapacidad materiales y ayudas técnicas
que apoyen su rendimiento académico, procurando equipar los planteles y centros
educativos con libros en braille, materiales didacticos, apoyo de intérpretes de
lengua de sefias mexicana o especialistas en sistema braille, equipos
computarizados con tecnologia para personas ciegas y todos aquellos apoyos que se
identifiquen como necesarios para brindar una educacion con calidad;

VIL. Incluir la ensefianza del Sistema de Escritura Braille y la Lengua de Sefias
Mexicana en la educacion publica y privada, fomentando la produccion y
distribucion de libros de texto gratuitos en Sistema de Escritura Braille, macrotipos
y textos audibles que complementen los conocimientos de los alumnos con
discapacidad;

[...]

IX. Disefiar e implementar programas de formacion y certificacion de
intérpretes, estenografos del espafiol y demds personal especializado en la difusion
y uso conjunto del espaiiol y la Lengua de Sefias Mexicana;

X. Impulsar toda forma de comunicacion escrita que facilite al sordo hablante, al
sordo sefiante o semilingiie, el desarrollo y uso de la lengua en forma escrita;

XI. Impulsar programas de investigacion, preservacion y desarrollo de la
Lengua de Seiias Mexicana, de las personas con discapacidad auditiva y de las
formas de comunicacion de las personas con discapacidad visual;

[...]

XIII. Promover que los estudiantes presten apoyo a personas con discapacidad
que asi lo requieran, a fin de que cumplan con el requisito del servicio social;
(MEXICO, 2015, Artigo 12, p. 8-9, grifos nossos).
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Essa lei trouxe novas perspectivas para a educagdo de surdos no México, pois reconhece e
estabelece a necessidade de implementacdo de estratégias que garantam que as pessoas
publico-alvo da Educagdo Especial sejam incluidas em todos os niveis do Sistema Educativo
Nacional, por meio de condi¢des acessiveis, € contribui para a difusdo da Lingua de Sinais

Mexicana (LSM).

Entretanto, quando esse dispositivo legal foi implementado, Victor ja tinha cursado mais da
metade da graduagdo. Assim, se levarmos em consideracdao que, apos a publicagdo (2011), as
institui¢cdes precisam de um tempo para se adequarem a legislacdo, compreendemos que
Victor pode nao ter gozado desses direitos durante seu processo formativo na Educagdo

Superior.

Com base nisso, pesquisamos na Universidade Veracruzana (UV) qual(is) a(s) politica(s)
vem(vém) sendo implementada(s) sobre a educagdo de surdos no contexto universitario.
Nesse processo, encontramos o Programa Universitario para la Inclusion Integracion de
Personas con discapacidad (UV, 2009), que foi impulsionado pela Defensoria de los
Derechos Universitarios (UV, 2006). Esse programa foi criado em 03 de abril de 2009, com o
objetivo de garantir a igualdade de direitos e oportunidades a todos os estudantes,

especialmente, as pessoas com discapacidad (UV, 2009).

Vale ressaltar que o programa foi criado em 2009, apds o ingresso de Victor na Universidade
Veracruzana (ocorrido em 2008), sendo assim, o acesso de um estudante surdo nesta
universidade publica contribuiu para a mudangas atitudinais e estratégias politicas para

atender as demandas desse publico.

Nesse contexto historico e sociocultural, que estrutura e organiza a Educagdo Superior
mexicana, ¢ que Victor estava imerso quando cursou sua graduagdo. Mas como esse contexto
influenciou a trajetéria formativa de Victor na Educagdo Superior, especialmente, em relacao

a inclusdo de um estudante surdo no cendrio universitario mexicano? Vejamos.
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5.2.1 Victor na Educacao Superior: novas/outras figuracdes sociais

Victor ingressou na Educac¢do Superior em agosto de 2008 e titulou-se no primeiro semestre

de 2013:

Entré en agosto 2008, llegué solo, recuerdo, pregunté donde estaba el salén y
pedi que me explicaran, entré, pregunte al policia, le explicd, no encontraba nada,
estaba confundido porque no encontraba el lugar, hasta que encontré alguien
hablando, le puse atencion, fui a donde estaban todos ellos, pero estaban oyendo y
pues yo soy sordo y ya a una persona le pregunté, le enseii¢ el documento donde
traia el lugar y ya me explicaron en donde, era el unico sordo, habia muchos
oyentes, las sillas estaban acomodadas en circulo, pero me gustdé mucho la
experiencia, estaba confundido (VICTOR. ENTREVISTA, 2016, grifos nossos).

A partir desse relato, compreendemos que Victor, esse recém-chegado (BIESTA, 2013) na
Educacdo Superior, participou de figuragdes em que, em principio, os “gradientes de poder”
(ELIAS, 2014) constituiram situa¢des mais propicias para que ele fosse um outsider (ELIAS,;
SCOTSON, 2000) na inter-relacdo com outros individuos, ja que Victor era o unico surdo

nesse contexto universitario majoritariamente ouvinte.

Mediados por Elias e Scotson (2000), consideramos que a linguagem e o aspecto sensorial
constituiram os referentes de poder no contexto universitario, configurando chances mais
propicias para que Victor fosse conduzido a assumir o lugar de outsider nessa configuracao.
Isto ¢, ter uma lingua oral-auditiva (lingua espanhola), estritamente ligada ao aspecto
sensorial da audi¢do, como “gradiente de poder” significa pender a “balanca de poder” para
constituir os ouvintes como “estabelecidos” e os surdos como outsiders em uma determinada
figuragdo social (ELIAS; SCOTSON, 2000), visto que os surdos, geralmente, ndo sdo

usudrios naturais dessa lingua.

Segundo Fairclough (1989; 2001), a linguagem constitui os modos de ver e de posicionar-se
na pratica social. Nesse processo, a linguagem utilizada nas inter-relacdes (re)configuram as

relacdes e os gradientes de poder.

Nessa perspectiva, inspirados por Elias (2014), Elias e Scotson (2000), e Fairclough (1989;
2001), consideramos que ndo ter comunicagdo visual e profissionais fluentes em lingua de
sinais reflete muito da pratica adotada pela universidade, em que o audismo ¢ condicdo

para/na implementag@o de processos de ensinar e aprender.



82

Reiteramos que Victor iniciou a graduagdo em 2008 e somente em 2009 que o Programa
Universitario para la Inclusion Integracion de Personas con discapacidad (UV, 2009). Até
entdo, a universidade contava com o Estatuto de Alunos 2008 (UV, 2008), mas nele, nao ha
referéncia sobre praticas pedagogicas direcionadas especificamente aos estudantes surdos. A
unica inferéncia que nds encontramos acerca do publico-alvo da Educagdo Especial estd

expressa no artigo 168, que refere-se aos direitos dos estudantes:

En caso de contar con alguna discapacidad, recibir la atencion y apoyos académicos
para realizar las actividades propias a su calidad de alumno. Para tal efecto las
autoridades y funcionarios de la Universidad Veracruzana adoptaran, de acuerdo a la
disponibilidad presupuestal, las medidas pertinentes para que las entidades
académicas cuenten con material educativo, asi como infraestructura y tecnologia
que les permitan hacer efectivo el derecho a la educacion sobre la base de la
igualdad de oportunidades (UV, 2008, p. 48).

Entretanto, ndo encontramos nenhuma especificacdo sobre como essas medidas aconteceriam
na pratica para o atendimento dos estudantes surdos. O extrato do estatuo (UV, 2008)
apresenta uma visao geral do atendimento as pessoas com discapacidad, mas nao apresenta

quais as especificidades e as medidas direcionadas a educacao de surdos.

Nessa dinamica sociopolitica, instigamo-nos entender como o processo formativo de Victor
era conduzido, j4 que ndo havia documentos normativos especificos para o atendimento de
estudantes surdos na Universidade Veracruzana. Assim, ao ser indagado sobre sua
aprendizagem na Educagdo Superior, Victor faz um resumo de sua experiéncia, narrando

sobre a aprendizagem em diversos momentos de sua escolarizacdo. Para ele:

En la primaria por ejemplo, los maestros estuvieron muy bien, me ensefiaban
bien espafiol usaban sefias algunos, pero era dificil entender, luego en la
secundaria a los sordos nos dejaban aparte, no habia un grupo de sordos, habia
de diferentes grupos y las personas me apoyaban, no usaban seiias estaba yo solo
compartiendo con los demads, fue un poco dificil. Después, en el bachillerato®”,
fue diferente los maestros me ensefiaban poco a poquito, todo no, podia platicar
con algunos de ellos, algunos de mis amigos me ensefiaban con sefias, y en la
universidad en la UV los maestros me enseiiaban con clasificadores de sefias,
eso estaba muy bien, cllos trataban de usar los clasificadores, me gustaba, habia
diferentes, otros no usaban sefias y hablaban nada mas y era mas dificil esa parte
(VICTOR. ENTREVISTA, 2016, grifos nossos).

Nesse percurso escolar apresentado por Victor, notamos que a linguagem utilizada em seu
processo formativo frequentemente esteve baseada na percepgdo audista, adotando uma visao

“clinico-terapéutica” (SKLIAR, 1997). Apesar disso, especialmente na Educagdo Superior,

YEducacio Média-Superior.
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observamos que Victor narra positivamente a utilizacdo de “classificadores de sinais” no
processo de ensino e aprendizagem: “[...] los maestros me ensefiaban con clasificadores de
sefas, eso estaba muy bien, ellos trataban de usar los clasificadores, me gustaba [...]

(VICTOR. ENTREVISTA, 2016).

O uso de “classificadores” vem sendo abordado por muitos autores (SUPALLA, 1986;
GRINEVALD, 2003; SCHEMBRI, 2003; CUZ-ALDRETE, 2008) e, de forma geral, dizem
que os classificadores seriam como morfemas® da lingua de sinais. Assim, nesses morfemas,
maos e corpo sdo utilizados para articular e “classificar” uma determinada “palavra/sinal”.
Isto ¢, por meio da sinalizagdo um classificador faz-se referéncia a uma palavra e/ou
expressdo correspondente. Afinal, “[...] Las configuraciones de la mano expresan una
propiedad semantica®’ de la entidad a la que se hace referencia (clasificadores)” (CRUZ-

ALDRETE, 2008, p. 114).

Diante do exposto e a partir do relato de Victor, consideramos que a utilizagdo de
“classificadores” no processo formativo na Educag¢do Superior desse universitario configurou
uma importante estratégia pedagodgica para o aprendizado, uma vez que possibilitou ao
estudante surdo experienciar um recurso da linguagem visual-espacial no processo educativo.
Entretanto, consideramos que isso ndo muda a perspectiva audista adotada no contexto
universitario de Victor, pois, o uso de “classificadores” ndo visava a produgdo e assimilacdo
de conhecimentos por meio de uma lingua visual-espacial (lingua de sinais), mas sim,

objetivava a apropriagdo de uma lingua oral-auditiva (lingua espanhola).

Nesse contexto, frequentemente baseado por praticas audistas, instiga-nos conhecer quais
foram as motivac¢des de Victor na escolha do curso de graduagdo. Sendo assim, perguntamos:

Victor, por que a carreira de desenho grafico?

Porque me gustaba todo lo visual, estuve viendo varias pero esta me gustd por lo
visual [...] Porque antes una amiga oyente me insistia y me insistia, decia: jta
puedes ta puedes hacerlo!. Lo pensé mucho, lo platiqué con mis papas y me
dijeron tu eres libre, si quieres hacerlo, hazlo, entonces dije bueno, acepto el reto
y me decidi, primero senti que era muy dificil tuve que estudiar mucho, pero
estuve viendo y estudiando, la experiencia fue dificil y de todo lo que estudie e hice
investigacion, me gusté y fue facil al final (VICTOR. ENTREVISTA, 2016, grifos
nossos).

YEm Moita Lopes (1996), sdo as menores unidades de significagdo das palavras.
*'Semantica: sentidos.
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Acreditamos que a escolha por desenho grafico esta relacionada ao modo de Victor, como
uma pessoa surda, perceber o mundo. Em Quadros (1997; 2003), reconhecemos que a forma
como pessoa surda percebe o mundo ¢ diferente da forma dos ouvintes. Isto €, o processo de
percepcao do surdo €, essencialmente, por meio de uma experiéncia visual (sem referéncia
sonora). Nessa sentido, pensamento e linguagem seguem uma ordem visual que submete

significacdo social para as pessoas surdas.

O visual é o que importa. A experiéncia ¢ visual desde o ponto de vista fisico (os
encontros, as festas, as estorias, as casas, 0s equipamentos...) até o ponto de vista
mental (a lingua, os sonhos, os pensamentos, as idéias...). Como conseqiiéncia ¢é
possivel dizer que a cultura ¢é visual. As producdes lingiiisticas, artisticas, cientificas
e as relagdes sociais sdo visuais (QUADROS, 2003, p. 93).

Todavia, nao podemos afirmar que o sucesso de Victor na Educagdo Superior deva-se, tinica e
exclusivamente, ao fato dessa relacdo visual estabelecida entre o estudante e o curso. A partir
das narrativas de Victor, percebemos que ele também teve a ajuda de algumas pessoas, ora
familiares ora amigos, que faziam a leitura dos textos em lingua espanhola e explicava os

contetidos dos textos em Lingua de Sinais Mexicana (LSM):

[...] mi hermana si, le decia oye por favor ayudame con esto y ella si me apoyaba.
Ella leia y ella me explicaba después, por ejemplo de las leyes no sabia que
significaba y me explicaba, ya después mis amigos les preguntaba oye por ejemplo
esto que significa y me explicaban con ejemplos, después mi familia también me
explicaba con ejemplos mas claros y ya entendia mejor (VICTOR.
ENTREVISTA, 2016, grifos nossos).

Esse relato nos ajuda a compreender que individuo e sociedade ndo existem isoladamente, ao
contrario, sdo coexistentes e estabelecem relacao indissociavel (ELIAS, 1994a). Sendo assim,
toda pessoa precisa de outros individuos nesse contexto social, as pessoas estao interligadas.

Nesse sentido, cada pessoa:

[...] esta por viver em permanente dependéncia funcional de outras; ela ¢ um elo nas
cadeias que ligam outras pessoas, assim como todas as demais, direta ou
indiretamente, sdo elos nas cadeias que as prendem. Essas cadeias ndo sdo visiveis e
tangiveis, como grilhdes de ferro. Sdo mais elasticas, mais variaveis, mais mutaveis,
porém ndo menos reais, e decerto ndo menos fortes. E ¢ a essa rede de fungdes que
as pessoas desempenham umas em relagdo a outras, a ela e a nada mais, que
chamamos “sociedade” (ELIAS, 1994a, p. 21).

A partir dessa perspectiva eliasiana, compreendemos que o ser humano ¢ um ser social, logo,
os individuos se constituem pelas e nas inter-relagdes. Nesse contexto, consideramos que a

participagdo de outros individuos foi imprescindivel para o processo formativo desse
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estudante, pois, nessas inter-relagdes, Victor pode receber o apoio necessario para assimilar o
conhecimento por meio de uma linguagem que configura-se mais propicia a educagdo de

surdos: a lingua de sinais.

Nas narrativas de Victor sobre sua experiéncia na Educagdo Superior € recorrente o discurso
de que ele recebeu ajuda de outras pessoas, entre elas, amigos e colegas de sala. Nesse
contexto, reconhecemos que o apoio da familia, dos amigos e colegas de sala de aula
contribuiu para que Victor conseguisse concluir a graduacdo. Porém, isso ndo impediu que
esse estudante enfrentasse alguns desafios acerca da linguagem, visto que a pratica adotada
(audista) nao reconhecia e valorizava a produgdo, aquisi¢do e assimilagao de conhecimentos
por meio de uma lingua visual-espacial. Para concluir o curso de Educagdo Superior, Victor
teve outros desafios: desenvolver o trabalho de conclusdo de curso em uma lingua oral-

auditiva (lingua espanhola, no caso) e realizar o exame obrigatorio para titular-se.

Vale ressaltar que, no México, o processo de titulagdo e carteira profissional ¢ constituido dos
seguintes requisitos para obter direito ao titulo: ter concluido todas as disciplinas que
compdem a matriz curricular do curso; ter elaborado e apresentado uma tese (trabalho de
conclusdo de curso) na area do curso; ter cumprido o servigo social, e; ter sido aprovado no
Exame Geral de Conhecimentos (EGEL) acerca dos estudos tedricos e praticos da carreira

cursada (UV, 2017).

O servico social € um requisito obrigatorio e “[...] es la actividad de caracter temporal que, en
beneficio de la comunidad o de la Universidad Veracruzana y sin costo directo para aquellas,
prestaran los pasantes o alumnos regulares de los dos ultimos periodos escolares de las

carreras que ofrece la Universidad Veracruzana (UV, 2017).

Ja o Exame Geral de Conhecimentos (EGEL), ¢ um instrumento de avaliagdo usado para
verificar o nivel de aprendizado alcancado pelos estudantes universitarios ao final da
Educagdo Superior em relacdo aos conhecimentos e habilidades essenciais estabelecidos no

plano curricular de cada curso (UV, 2017).

Nesse processo de titulagdo e carteira profissional, Victor comentou que sua tese, seu trabalho

de conclusdo de curso, foi sobre artes visuais. E sobre o EGEL, Victor relata que:
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Pues tuve que hacerlo yo solo, hacer mis propias preguntas, habia como unas
preguntas pero tenia que responderlas yo solo a la hora de la titulacion, habia un
documento que yo habia hecho y de ahi tenia que responder unas preguntas,
obviamente fue dificil. Los maestros me ayudaron em la traduccién, mis amigos
no pudieron ayudarme, ellos estaban afuera (los amigos) y yo estaba adentro del
salon, solo estuve yo, no hubo intérprete, todo fue por escrito, trataban de
ayudarme, de explicarme, no usaban sefias, usaban ejemplos, pero no importaba
(VICTOR. ENTREVISTA, 2016, grifos nossos).

Victor considerou o exame dificil, pois teve que de realizar a prova toda por escrito, ou seja,
ele teve de ler e responder utilizando a lingua espanhola (lingua oral-auditiva). Ele ndo pode
contar com a ajuda dos amigos e colegas de turma e nem foi disponibilizado profissional

intérprete de lingua de sinais para atendé-lo.

Esse cenario, nos ajuda a compreender que o ndo reconhecimento e utilizagdo de lingua de
sinais poderia ter comprometido o resultado de Victor no exame. Vale lembrar que a lingua de
sinais configura-se como uma lingua que proporciona melhor acesso aos surdos, pois
apresenta estruturas e gramatica proprias. Melhor acesso porque surge “[...] espontaneamente
da interagdo entre pessoas e porque, devido a sua estrutura, permite a expressao de qualquer
conceito e de qualquer significado decorrente da necessidade comunicativa e expressiva do
ser humano” (BRITO et al., 1998). Diante disso, desconsiderar a lingua natural de Victor
figurou uma situagdo arriscada no processo de titulacdo desse estudante, pois o insucesso era,
nessa logica audista, estatisticamente mais provavel. Nesse enredo, Victor superou a
estatistica e conseguiu titular-se em Desenho Grafico pela Faculdade de Artes Plasticas, da
Universidade Veracruzana, Campus Xalapa, na cidade de Xalapa, Capital do Estado de

Veracruz, no México (MX).

Durante a entrevista, Victor relembrou e avaliou algumas situagdes vivenciadas na
Universidade Veracruzana, destacando que para apoiar as pessoas surdas, a educagdo
necessita dar mais enfoque ao aprendizado da escrita da lingua espanhola, uma vez que as
aulas, producdes e avaliagdes sdo feitas nessa lingua, bem como deve haver intérprete de

lingua de sinais para atender os estudantes surdos mexicanos:

A mi por ejemplo me hace falta saber mas sobre escritura. Los que entran a la
Universidad, necesitan apoyo como que les ensefien a escribir, no que nos den a
copiar ni que nos den las cosas sino que nos ayuden a investigar a aprender un
poquito mas. Los maestros, mais amigos me apoyaron, pero a mi me hacen falta
muchas palabras. También, es que se necesitan intérpretes que no estén
ocupados, porque los intérpretes siempre tienen otras cosas que hacer, un intérprete
que este un dia uno y al otro dia otro, que nos puedan apoyar con eso, para que no



87

estemos solos, sino que haya un intérprete y nos pueda ayudar, con que hubiera
un intérprete eso nos podria ayudar (VICTOR. ENTREVISTA, 2016, grifos
nossos).

Na narrativa de Victor, notamos as fortes implicacdes da educagdo audista que configurou o
processo formativo desse estudante da Educacdo Basica a Educagdo Superior. Dessa forma, a
condi¢do refor¢ada de que a pessoa surda deve aprender a lingua oral-auditiva, na forma
escrita, bem como a exigéncia de todas as producdes (textos, provas, trabalhos, entre outros)
serem realizadas e apresentadas por meio da forma escrita da lingua espanhola (lingua oral-
auditiva) contribuiu para que Victor internalizasse a necessidade e importancia da aquisi¢cao

da linguagem escrita.

Recorrendo a Elias (1993; 1994a; 2011), observamos, na elaboragao desse autor, o
desenvolvimento do conceito de internalizagdo. Para ele, a internalizagdo desperta no
individuo sentimentos e desejos constituidos socialmente. Nesse processo, o individuo

transforma os impulsos externos interpessoais em um habito internalizado e de autocontrole.

[...] o fortalecimento de um autocontrole que atua independentemente de agentes
externos como um automatismo auto-ativador, reveladoramente chamado hoje de
"internalizado" — e apresentado em mais detalhes e de outras perspectivas no estudo
que se segue. A transformacgdo de compulsdo externa interpessoal em compulsido
interna individual, que agora continua a aumentar, leva a uma situagdo em que
muitos impulsos afetivos ndo podem ser mais vivenciados tdo espontaneamente
como antes. Os autocontroles individuais auténomos criados dessa maneira na vida
social, tais como o "pensamento racional” e a "consciéncia moral", nesse momento
se interpdem mais severamente do que nunca entre os impulsos espontineos e
emocionais [...] (ELIAS, 2011, p. 245).

Nessa perspectiva, consideramos que Victor, impulsionado pela pratica audista, internalizou a
aquisicdo da lingua espanhola (lingua oral-auditiva), em sua forma escrita, como essencial

para a educacdo de surdos em contextos universitarios.

Em relagcdo ao apontamento de Victor sobre a necessidade do atendimento de intérprete de
lingua de sinais, observamos impulsos internos acerca da surdez. Isto €, “internamente” Victor
percebe a necessidade do intérprete para atender as especificidades da educa¢do de um
estudante surdo, considerando a lingua natural (lingua de sinais) desse estudante, a fim de
oferecer uma educacdo democratica, igualitaria. Nesse sentido, compreendemos que a

educagdo “[...] democratica ¢ aquela que se prepara para atender cada um de seus alunos”

(SKLIAR, 1998, p. 37).
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A partir das experiéncias vivenciadas, sobretudo, na Educa¢do Superior, Victor planeja
continuar os estudos por meio da pds-graduagdo em nivel de mestrado e dedicar-se a ensinar

outras pessoas:

Me gustaria hacer la maestria pero es dificil, pero ahorita con mi relacion que
estoy casado, tengo una hija, no es tan facil tengo que trabajar, mi mama y papa me
apoyan pero yo ya no quiero seguir pidiéndoles a ellos, me gustaria hacer la
maestria, pero bueno, ni modo. Me gustaria mucho poder ensefiar a otras
personas, ayudarlas, por ejemplo utilizo el Facebook, vienen conmigo en el mismo
trabajo, enseifiarles sobre la lengua de sefias. Por ejemplo yo en mi trabajo les
enseflo, ahi en mi trabajo les ensefio el vocabulario de lo que vendemos poco a
poquito. Les ensefio el vocabulario por ejemplo de lo que es Dios qué significa y asi
nos ayudamos. Me gustaria ensefiar a los nifios en la secundaria, solo ensefian el
abecedario. Por ejemplo lo de historia como las materias, todo lo que viene en
las materias eso me gustaria ensefiarles (VICTOR. ENTREVISTA, 2016, grifos
Nnossos).

Impulsionados por esse relato, compreendemos que as situagdes vivenciadas durante o
processo formativo, baseadas na perspectiva audista, contribuiram para despertar o desejo
pela docéncia em Victor. Provavelmente, esse desejo foi motivado pela intengdo de mudar a
realidade de outros estudantes surdos. A esse respeito, Elias (1995, p. 13), parece-nos bastante
elucidativo quando afirma que “[...] os desejos vao evoluindo, através do convivio com
outras pessoas, ¢ vao sendo definidos, gradualmente, ao longo dos anos, na forma

determinada pelo curso da vida [...]”.

Essa afirmag¢@o nos possibilita compreender que esses desejos sao moldados nas e pelas redes
de interdependéncia estabelecidas com os outros individuos. Entretanto, ¢ comum os
individuos nao terem “[...] consciéncia do papel dominante ¢ determinante destes desejos”
(ELIAS, 1995, p. 13). Assim, no caso de Victor, ndo ¢ possivel dizer o momento exato do
surgimento do desejo pela docéncia. Consideramos que esse desejo foi conduzido
processualmente nas e pelas inter-relagdes estabelecidas ao longo de sua trajetéria de vida,
especialmente delineado pelos sucessos e/ou insucessos proporcionados durante praticas

formativas no contexto educacional.
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6 SURDEZ, LINGUAGEM E CONHECIMENTO NO
CONTEXTO DA EDUCACAO SUPERIOR BRASILEIRA

Paola® cursa o 6° (sexto) periodo” da graduagdo em Pedagogia, no turno matutino, na
modalidade presencial, da Universidade Federal do Espirito Santo — Ufes, Campus
Goiabeiras, em Vitoria, Capital do Estado do Espirito Santo (ES), Regido Sudeste do Brasil
(BR). Seu pai é um trabalhador multitarefas (um faz tudo**) e sua mie é uma dona de casa.
Seus pais sdo separados. O casal teve 04 (quatro) filhos. Paola mantém um histoérico de bom

desempenho durante o periodo académico.

A singularidade desse quadro, pode suscitar alguns questionamentos, tais como: essa situagao
social poderia levar uma pessoa surda a ter “sucesso” na escola (Educagdo Bésica®) ao ponto
de fazé-la chegar a Educag¢do Superior em uma institui¢do publica federal; quais as inter-
relagdes e redes de interdependéncia se constituiam no contexto dessa estudante, resultando
no acesso ¢ na permanéncia dela a/na Educagdo Superior; quais as nogdes de surdez,
linguagem e conhecimento que delineiam os processos formativos dessa estudante na

educacdo, em especial, na Educagdo Superior?

Da mesma forma como trabalhamos no capitulo anterior, quando buscamos resgatar a
trajetoria formativa de Victor, neste capitulo consideraremos o século XXI para a nossa
abordagem. Nesse sentido, tomamos a narrativa de Paola, visando conhecer aspectos das
experiéncias formativas vividas por estudantes surdos na Educagdo Superior, tentando

contextualizar como a educagdo de surdos estd implementada nas politicas brasileiras.

Mediado pela experiéncia de Paola, consideramos que as inter-relacdes estabelecidas com
outros individuos constituiu um processo figuracional, frequentemente, alicercado numa
perspectiva audista das no¢des de surdez, linguagem e conhecimento. Isto €, centralizada no

ouvinte. Assim, percebemos que o processo formativo dessa estudante foi desenvolvido, por

2Nome ficticio escolhido pela propria estudante durante a realizagdo da entrevista para coletar as narrativas que
configuram o contexto socioldgico da universitaria.

»No primeiro semestre de 2017 (2017/1), a estudante encontra-se matriculada e frequentando o 6° periodo do
curso de graduagdo em Pedagogia.

#Trabalhador multitarefas que presta “servigos em geral”, dependendo da oferta e da necessidade que o trabalho
exige.

»De acordo com a LDBEN (BRASIL, 1996), a Educagdo Bésica estd organizada em Educagio Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio.
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vezes, nos moldes ouvintes de linguagem e conhecimento, fazendo com que Paola utilizasse

as formas oral e escrita da lingua portuguesa (lingua oral-auditiva).

Iniciaremos nossa abordagem, apresentando e discutindo como essas nogdes delinearam as
relagdes interdependentes estabelecidas na familia e no processo de escolarizagdo (Educagao

Basica) dessa estudante surda brasileira.

6.1 SURDEZ, LINGUAGEM E CONHECIMENTO: FAMILIA E
ESCOLARIZACAO DA ESTUDANTE SURDA BRASILEIRA

Paola nasceu aos 15 (quinze) dias do més de junho de 1995, em Vila Portela, um distrito da
zona rural do municipio de Ibirapud, no Sul do Estado da Bahia (BA), Regido Nordeste* do
Brasil (BR). De acordo com informacdes da Prefeitura Municipal de Ibirapud — PMI, a cidade
foi emancipada em 20/07/1962, por meio da Lei Estadual de n° 1.738 (PMI, s. d.). Com base
nos dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE (2016), estima-se que ha
8.796 habitantes distribuidos nos 771.109 km? de érea territorial dessa unidade municipal.
Mas em 1996, 01 (um) ano apds o nascimento de Paola, a populacdo total do municipio de

Ibirapud era de 7.527 habitantes, conforme verificamos na tabela a seguir.

Tabela 4 — Evolucao Populacional de Ibirapua — BR

ANO HABITANTES
1991 8.290
1996 7.527
2000 7.096
2007 7.534
2010 7.956

FONTE: IBGE (2013)

A Regido Nordeste do Brasil é constituida pelos Estados: Alagoas, Bahia, Ceard, Maranhdo, Rio Grande do
Norte, Piaui, Paraiba, Pernambuco e Sergipe (IBGE, s. d.). Essa regido apresenta problemas relacionados a seca
¢ a miséria e, no século XX, passou por diversas transformagdes econdmicas. Nessa época, ela foi considerada
uma “regido problema” e tornando-se uma fornecedora de mao de obra barata, principalmente para a Regido
Sudeste do Brasil (ARAUJO, 2000; AMORIM FILHO; SERRA, 2001).
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Por meio dos dados sobre a localidade de origem de Paola, podemos perceber que a estudante
residia em um distrito do Campo. Nesse sentido, com base na historia brasileira e
considerando as peculiaridades relacionadas a habitagdo no campo (acesso, economia,
educacdo, saude etc.), compreendemos que as politicas publicas direcionadas a promogao da

educacdo e inclusdo das pessoas surdas estabeleceram um contexto figuracional especifico.

Associado a esse aspecto, observamos que, tendo sido implementada 07 (sete) anos antes do
nascimento de Paola, a Constitui¢do Federal de 1988 (BRASIL, 1988) continua fazendo parte

do nosso contexto atual. Assim, chamamos a ateng@o para os artigos 3, 5 e 6, respectivamente:

Art. 3° Constituem objetivos fundamentais da Republica Federativa do Brasil:

I — construir uma sociedade livre, justa e solidaria;

II — garantir o desenvolvimento nacional;

III — erradicar a pobreza ¢ a marginalizagdo ¢ reduzir as desigualdades sociais e
regionais;

IV — promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade
e quaisquer outras formas de discriminacéo.

[...]

Art. 5° Todos sdo iguais perante a lei, sem distincio de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a inviolabilidade
do direito a vida, a liberdade, a igualdade, & seguranca e a propriedade, nos
termos seguintes.

[...]

Art. 6° Sao direitos sociais a educaciio, a saude, a alimentacdo, o trabalho, a
moradia, o transporte, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecio a
maternidade e a infincia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicdo (BRASIL, 1988, grifos nossos).

Nos termos desse instrumento legal, entendemos que Paola nasceu em um pais com principio
de liberdade, justica e solidariedade. Entretanto, ao discutirmos sobre a situagdo dos
estudantes surdos, cabe problematizarmos sobre a relacdo entre o anunciado legalmente pelas
politicas e o vivido pelos surdos. Especialmente, se considerarmos as regides brasileiras mais

afastadas dos grandes centros urbanos.

A partir de Elias (1993; 2011), compreendemos que, historicamente, alguns servicos nao
chegam a serem ofertados de maneira mais sistematica em localidades com baixa densidade
demografica e mais afastadas dos grandes centros urbanos. Pois, nessas localidades, a
configuragdo espacial apresenta caracteristicas diferentes da rede interconectada e
hierarquizada dos servicos existentes nos centros urbanos. Nessa dindmica social,
consideramos que o ndo acesso a alguns servigos deva-se justamente ao fato de que,

geralmente, as localidades do campo estdo mais afastados das areas urbanas. Essa distancia
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contribui para a precariedade e até a nao prestacao de alguns servigos, tais como: educacao,
saude, moradia, entre outros. Como relatado por Paola, ela vivia em um distrito da cidade de
Ibirapud/BA que ndo contava com alguns servigos publicos. Ressaltamos o fato de que a

cidade de Ibirapud ndo tinha um hospital.

Nesse contexto, como cenario social, interessa-nos conhecer o percurso formativo dessa
estudante, desde a Educagdo Bésica até o seu acesso a Educacdo Superior. Sendo assim, com

base nas narrativas dessa estudante, deixaremos que ela se apresente:

Meu nome € Paola?, tenho 21%® anos e nasci no interior da Bahia. Antigamente,
quando eu fiquei surda, tinha mais ou menos nove anos de idade. Como a minha
cidade era muito pequena, eu tive meningite® e 14 ndo tinha hospital... Minha mae
me levou ao médico, eu fiquei um tempo no hospital, ai veio a noticia de que eu
fiquei surda (PAOLA. ENTREVISTA, 2016, grifos nossos).

Por ter perdido a audigdo aos 09 (nove) anos de idade, consideramos que Paola teve um
periodo consideravel para aquisicio de memoria sensorial auditiva®® acerca da Lingua
Portuguesa. Dessa forma, ressaltamos que a Lingua Portuguesa ¢ uma lingua oral-auditiva,
pois “[...] os tracos que definem a aptiddo linguistica englobam as habilidades de
decodificagdo auditiva, de identificagdo de elementos gramaticais, de memoriza¢do verbal e
de associac¢do entre som e grafema’” (MOITA LOPES, 1996, p. 73). Isto ¢, o processo de
aquisi¢do e decodificacdo dessa lingua ocorre, principalmente, por meio da oralidade (fala) e

da audicdo.

Nessa abordagem, entendemos que a memoria sensorial auditiva constitui fator importante na
aquisi¢do da Lingua Portuguesa. Para Kellogg (2007), a memoria sensorial € responsavel por
captar as informacdes por meio dos sentidos humanos (visdo, audi¢do, olfato, paladar e tato).
Isto €, por meio da memoria sensorial, registramos os estimulos visuais, auditivos, gustativos,
olfativos e tateis, a fim de percebermos o mundo, bem como produzirmos e decodificarmos

conhecimentos (MOURAO; MELO, 2011). Diante disso, ¢ possivel afirmar que a meméria

“Nome ficticio.

%Na data em que a entrevista foi realizada, Paola estava com 21 anos de idade.

¥De acordo com Nitrini (2003), a meningite ¢ a ocorréncia de um processo inflamatério das meninges,
membranas que envolvem o cérebro. Em geral, o quadro clinico é grave e caracteriza-se por febre, cefaleia
intensa, nausea, vOmito, rigidez de nuca, prostragdo e confusdo mental, sinais de irritagdo meningea,
acompanhados de alteragdes do liquido cefalorraquidiano. As principais complicagdes das meningites
bacterianas sdo: perda da audigdo, disturbio de linguagem, retardo mental, anormalidade motora e distarbios
visuais.

A memoria sensorial auditiva também é conhecida como memdria ecoica (ecos, sons).

*'Em Moita Lopes (1996), consideramos que o grafema ¢ a unidade de um sistema de escrita.
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sensorial auditiva, ou memoria ecoica, utiliza-se dos estimulos auditivos (audi¢ao) para captar

e decodificar essas informacodes. E ainda:

O que normalmente denominamos memoria de um objeto é a memoria composta das
atividades sensitivas e motoras relacionadas a integragdo entre o organismo ¢ o
objeto durante dado tempo. O conjunto das atividades sensitivo-motoras varia
conforme as circunstancias e o valor do objeto, € 0 mesmo se da com a retengdo de
tais atividades. Nossas memorias de certos objetos sdo governadas por nosso
conhecimento prévio de objetos comparaveis ou de situagdes semelhantes. Nossas
memorias sdo preconceituadas, no sentido estrito do termo, pela nossa historia e
crengas prévias. A memoria perfeitamente fiel ¢ um mito, aplicavel tdo somente a
objetos triviais. (DAMASIO, 2011, p. 169).

Nessa perspectiva acerca da memoria, recorremos a Linguistica, especialmente aos estudos
relacionados a Analise de Discurso, pois “[...] a linguagem ¢ o tecido da memoria, isto ¢, sua
modalidade de existéncia essencial” (COURTINE, 1994, p. 5, tradugdo nossa). Assim,
recorrendo a Pécheux (1990; 1999) e Orlandi (1999; 2001), compreendemos que a memoria
discursiva ¢ um saber que possibilita que nossas palavras facam sentido. Esse saber
corresponde a algo falado anteriormente, em outro lugar, a algo “ja dito”, entretanto, continua
alinhavando os nossos discursos. Dessa forma, reconhecemos que a memoria sensorial ¢

responsavel por captar estimulos e informagdes que constituirdo nossa memoria discursiva.

Elias (1994b) empenha-se na tentativa de dialogar a sociologia com a biologia e a psicologia,
apontando que a memoéria (ou o complexo do conhecimento) deveria ser entendido
conjuntamente ao sentido organico, individual e social das relagdes, afinal, os “[...] modos de
existéncia natural e social dos seres humanos, tal como os modos de existéncia social e
individual, sdo inseparaveis" (Elias, 1994b, p. 41). Assim, em Elias (2001c¢), compreendemos
que a abordagem sociologica ndo deve desconsiderar “[...] os aspectos biologicos do homem”

(p. 38), todavia, também nao deve estringir-se a esses aspectos.

Diante do exposto e por Paola fazer parte de uma familia de ouvintes, entendemos que, a
partir dessa concepgao bioldgica, a comunicagdo foi frequentemente baseada na oralidade,
constituindo um contexto especifico que contribuiu para que ela mantivesse sua memoria
sensorial auditiva, bem como desenvolvesse a leitura labial e continuasse comunicando-se,
prioritariamente, por meio da lingua portuguesa com seus familiares. Consideramos que esses

sdo alguns dos provaveis motivos pelos quais Paola é oralizada®.

32Por ser oralizada (realizar leitura labial e falar oralmente em Lingua Portuguesa) e fluente em Lingua Brasileira
de Sinais (Libras), foi dado a estudante o direito de escolher qual a lingua utilizariamos na coleta das narrativas,
por meio de entrevista. A estudante optou em responder as perguntas usando as duas linguas: Lingua Portuguesa



94

Inspirados na teoria eliasiana, entendemos que isso ocorreu de forma processual delineada
pelas redes de interdependéncia e figuracdes especificas que Paola constituia com os “outros”.
Nesse processo, Paola relata como foi o inicio da sua descoberta em um mundo silencioso,

explicitando alguns sentimentos inerentes a essa fase:

No comeco, quando eu sai do hospital, eu ndo tinha percebido. Quando eu cheguei
em casa, eu comecei a sentir o som, o barulho, do som do meu pai — ele sempre
ligava o som muito alto. Eu comecei a sentir o som, mas ndo tinha percebido nada
ainda. Eu perguntei ao meu pai porque o som estava daquele jeito, a musica ¢ desse
jeito mesmo? Ai ele falou alguma coisa, mas eu ndo entendi nada. Entdo depois ele
me explicou que eu havia ficado surda.[...] Chorei, chorei, chorei muito. No
comeco eu nao aceitava nio, sabe? No comec¢o eu me achava um pouco mal. Ai
eu percebi que todo mundo estava me tratando bem — eu era a tinica surda da
cidade. (PAOLA. ENTREVISTA, 2016, grifos nossos).

Embasados por uma abordagem historica e socioldgica, entendemos que a situagdo de surdez
de Paola tensionou e modificou toda a familia e as demais figuragdes sociais que se
constituiam (escola, igreja, amigos etc.). Tensionou e modificou significativamente no sentido
de que a surdez influenciou as inter-relagdes e figuragdes que se constituiam nesses contextos.
Isto €, antes Paola era ouvinte em nucleos (familia, escola, igreja, amigos, etc.) constituidos
por ouvintes, agora ela ¢ uma pessoa surda participando desses mesmos nucleos. Nesse
processo, Paola vai se constituindo como surda de maneira muito especifica. Ela ¢ surda, mas
uma surda “diferente” ndo somente pelo contato com os ouvintes, mas, por ter sido ouvinte
durante nove anos, bem como por estar num grupo de ouvintes que ndo domina Libras e que,
consequentemente, criard formas alternativas de diadlogo com ela. Diante disso, vejamos como

as relagdes vao (re)configurando o ambiente familiar.

Ao receberem o diagnodstico da surdez, geralmente, as familias apresentam algumas incertezas
acerca do futuro dos filhos (MASON; MASON, 2007). Atrelados a essas incertezas estao os
sentimentos de culpa, fragilidade, confusdo, dividas e de como agir nessa situagdo. Nessa
perspectiva, salientamos que as principais dificuldades relacionadas a surdez referem-se a
comunicacdo e a integracao na familia. Pois, de acordo com Neuber, Valle e Palamin (2008),
a comunicacao ¢ determinante para a integracdo familiar, tornando possiveis as relagdes entre
a pessoa surda e seus familiares. Essas relagdes resultaram no desenvolvimento de uma

comunicacao propria para a integra¢ao familiar.

(usando a forma oral) e a Libras, pois ela estava acostumada a se comunicar dessa forma, sendo recorrente a
utilizacdo dessas duas linguas no contexto da Educagdo Superior em que ela faz parte.
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Constituindo uma forma interessante ¢ instigante de olhar as questdes bioldgicas no contexto
social, Elias (1994b) argumenta que a comunicacdo ¢ fundamental para a capacidade humana
de aprendizado. Para o autor, linguagem, pensamento e conhecimento sdo fungdes
constituintes da comunicagdo. Sendo assim, nos processos de comunicagdo, os simbolos sdo
frutos das inter-relagdes. Nessa dinamica comunicativa, os individuos selecionam, e até criam,
simbolos linguisticos, a fim de que todos os interlocutores conhecam e assimilem esses
simbolos e, consequentemente, haja comunica¢do. A partir dos estudos eliasianos,
entendemos que a comunica¢do ¢ um processo constante e relacional entre linguagem,

pensamento e conhecimento.

Esse aporte eliasiano sobre a linguagem nos ajuda a compreender como as inter-relagdes
estabelecidas no convivio familiar moldam e conduzem o processo identitario dos individuos.
Nesse processo, consideramos que a utilizagdo de uma linguagem, essencialmente, oral-
auditiva no ambiente familiar, por muito tempo, favoreceu o reconhecimento identitario de
Paola como uma “ouvinte que ndo ouve”, seja pela familia ou pela propria estudante, afinal,
Paola se comunicava por meio de leitura labial e da oralizacdo (fala) no seio familiar. Nessa
configuragdo, as inter-relacdes determinaram a linguagem e, consequentemente, oS

conhecimentos produzidos e assimilados no ambiente familiar.

Desse modo, percebemos como as inter-relagdes familiares sdo fundamentais para o processo
comunicativo e para o aprendizado. Porém, serd que as inter-relacdes estabelecidas no
ambiente escolar reproduziram tragos das experiéncias vivenciadas no seio familiar? Em Elias
(1994b), a comunicagdo ¢ base da inter-relacao social, logo, ¢ imprescindivel para o processo
de ensino e aprendizagem de qualquer individuo. Nesse sentido, instigamo-nos saber como se
delineia um processo educativo em que nem todos os interlocutores falam a mesma lingua. Na
tentativa de explorar essas questdes, recorremos as narrativas de Paola acerca de algumas

situacoes vivenciadas no ambiente escolar. Ela relata:

[...] eu achei um pouco dificil, pois eu tirava notas boas na escola, mas depois eu
comecei a ter dificuldade: a professora colocava uma amiga para sentar junto
comigo, ela explica oralmente as coisas, nio escrevia no quadro. Ndo tinha
intérprete. Eu tive que me acostumar. Da quarta série, quinto ano, sexto, sétimo
ano, as vezes, o professor dava nota pra mim. Pra eu passar de ano, eu sempre
ficava com a média: cinco. As vezes, eu tirava seis. Eu tentava me esforgar
(PAOLA. ENTREVISTA, 2016, grifos nossos).
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E ainda,

[...] Depois que eu fiquei surda, a relagdo com os professores... bom, eu fui deixada
na sala, né? Fui deixada. Eu tinha umas amigas que sempre passavam cola pra mim.
O professor passava as coisas no quadro e falava. Nao se importava comigo. Me
deixava de lado no ensino fundamental todo. (PAOLA. ENTREVISTA, 2016,
grifos nossos).

Com base na idade de Paola (21 anos), vale salientarmos que o relato refere-se ao Ensino
Fundamental e que este ocorreu entre os anos de 2005 e 2009. Nesses anos, observamos certa
precariedade da politica educacional brasileira (BRASIL, 1988; 1996) no que se refere ao
atendimento aos estudantes surdos na Educacdo Basica. Além disso, as legislagdes brasileiras
que tratam da Libras e do atendimento ao estudante surdo (BRASIL, 2002; 2005) estavam
iniciando suas implementacdes no contexto da educagdo. Por isso, e considerando que a aluna
era residente de uma cidade interiorana no Estado da Bahia, a efetivac¢do da politica inclusiva
nacional trazia implicagcdes muito evidentes para o processo educativo de Paola. De acordo
com seus relatos, durante o Ensino Fundamental toda a sua educag¢ao aconteceu por meio da

oralizacdo e sem a atuacao de profissionais intérpretes em lingua de sinais.

Durante esse processo escolar, a estudante narra também que sofria algumas provocagdes por
ser surda. Ela informou que teve vontade de desistir, pois sentia-se muito mal por conta do

preconceito sofrido.

[...] eles ficavam me provocando, me chamando de “surdinha™®’. As vezes, chegava

por trds de mim gritando no meu ouvido, falando que eu ndo estava ouvindo nada.
[...] E eu sempre ficava no canto da sala, quietinha. Nao saia para o recreio. Nao
tinha muitos amigos (PAOLA. ENTREVISTA, 2016).

Em contrapartida, como relatado anteriormente por Paola, ela tinha uma amiga que “[...]
explicava oralmente as coisas [...]” (PAOLA. ENTREVISTA, 2016). Nesse cenario,
consideramos que as acdes dessa amiga foram fundamentais para o processo educativo de
Paola, pois constituiu uma forma de Paola acessar os conteudos abordados na sala de aula,

favorecendo seu desempenho educativo.

Sobre isso, alguns cientistas sociais vém documentando os beneficios dos inter-relagdes
sociais. Em seus estudos, esses cientistas demonstram que relacionamentos mais proximos —

com amigos, por exemplo — atenuam o sentimento de soliddo, tendo, portanto, papel

3 Adjetivo pejorativo usado para inferiorizar uma pessoa.
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importante no meio social (ARGYLE, 2001; BERSCHEID; REGAN, 2005). Nessa direcao,
compreendemos que estabelecer inter-relagdes e redes de interdependéncia com outros
individuos, com amigos — por exemplo, constitui figuracdo fundamental para a aquisi¢ao de

linguagem e conhecimento (ELIAS, 1994a; 1994b).

Costa Janior (2015)* e Milanezi (2016), conduzidos pela teoria eliasiana, nos apresentam o
importante papel dos colegas de turma no processo formativo-educativo de estudantes surdos.
Dessa forma, consideramos que “[...] a constituicdo das relagdes entre surdos e ouvintes ¢ um
fator importante para a formagao desses individuos em sociedade [...]” (MILANEZI, 2016, p.
84). Mediados pelas pesquisas desses autores, entendemos que as relagdes estabelecidas por
Paola e seus colegas de turma favorecem o desenvolvimento do conhecimento dos individuos

na configuracao escolar.

Em Costa Janior (2015) e Milanezi (2016), compreendemos que as inter-relagdes entre Paola
e seus colegas de turma delinearam o processo educativo por meio das experiéncias vividas e
situacdes cotidianas desses estudantes (surdo e ouvinte). Entretanto, o ideal seria que esse
processo fosse mediado por um profissional fluente em lingua de sinais e que considerasse
especificidades dos estudantes surdos, a fim de proporcionar uma educacao mais acessivel
(MILANEZI, 2016). Contudo, acreditamos que as redes de interdependéncias estabelecidas
em sala de aula contribuiram para que Paola conseguisse acessar os conteudos abordados no
Ensino Fundamental, assim, a postura adotada pela sua amiga/colega de turma em explicar
tudo, mesmo que de forma oral, constituiu fator determinante para o aprendizado de Paola

nessa figuragdo e, consequentemente, para que Paula concluisse o Ensino Fundamental.

Entre 2009 e 2010, apds concluir o Ensino Fundamental, Paola e seus 03 (trés) irmaos
mudam-se para Vitoria, Capital do Estado do Espirito Santo (ES), Regido Sudeste do Brasil —
BR, em busca de novas oportunidades. Assim, Paola e seus irmaos reproduziram os mesmos
passos de muitos nordestinos* que, ao longo da historia nacional brasileira, migraram para os
estados da Regido Sudeste®® objetivando melhores oportunidades e condi¢des de vida. Vale
ressaltar que, nesse momento, os pais de Paola ja estavam separados e continuaram residindo

no Estado da Bahia. De acordo com Paola, a separa¢do dos pais ndo foi o motivo da mudanga

*Por pesquisar o Ensino Superior, aprofundaremos o didlogo com esse autor ao abordarmos sobre a Educagdo
Superior de Paola.

Nomenclatura usada para classificar os nativos da Regido Nordeste do Brasil.

Qs estados que compdem a Regido Sudeste do Brasil sdo: Sdo Paulo, Rio de Janeiro, Espirito Santo ¢ Minas
Gerais (IBGE, s. d.).
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de cidade/estado. As questdes econdmicas constituiram situagdes decisivas na escolha de
Paola e seus irmaos, afinal, as condigdes econdmicas, tais como: moradia, pobreza, fome,
entre outras, levam muitos nordestinos para a Regido Sudeste do Brasil. Sobre essas

condi¢des, relata que:

Sou pobre. A situagdo da minha familia ¢ mais ou menos, porque tem um pouco de
dificuldade. Minha méae mora na roga 14 na Bahia. Tive dificuldade, faltava comida,
as vezes. (PAOLA. ENTREVISTA, 2016).

A partir desse relato de Paola, recorremos a dados da historia nacional brasileira acerca do
fluxo migratorio®” na Regido Nordeste. Observamos que o Nordeste brasileiro caracteriza-se
como uma area em que os fluxos imigratorios® sdo intensos. Nesses fluxos, notamos que
alguns fatores historicamente conhecidos, tais como: estagnacdo econOmica, diversas
desigualdades sociais, desemprego, precariedade nos servigos essenciais (educagdo, saude,
seguranga, assisténcia social), entre outros; sdo os impulsionadores dos fluxos migratorios que
destinam as metropoles, sobretudo, para a Regido Sudeste (ARAUJO, 2000; AMORIM
FILHO; SERRA, 2001).

Diante do exposto e norteados pelos relatos de Paola, consideramos que os fatores
econdmicos familiares e a precariedade de servicos oferecidos no municipio de Ibirapud/BA
(lembramos aqui o fato da cidade nao ter hospital) constituiram situa¢ao decisiva para a
mudanga territorial de Paola e seus irmaos. Nesse sentido, compreendemos que essas questdes
econdmicas e sociais impactam as escolhas pessoais e delineiam os modos de “enfrentar a

vida”.

Ao encontro dessa vulnerabilidade social ocasionado pela situagdo econdmica familiar de
Paola, entendemos que a condig@o biologica dessa estudante (surdez), por vezes, marcada por
adjetivos pejorativos (chamada de “surdinha” pelos colegas de turma) no ambiente escolar,
bem como a precariedade no atendimento das especificidades da educagao de surdos resultou

em um cenario de insatisfacdo para Paola e seus irmaos.

Nessa configuracdo baseada nos relatos de Paola em relacdo ao municipio de Ibirapua, no
Estado da Bahia (BA), Brasil, entendemos que as redes de interdependéncias estabelecidas

entre os individuos delineiam o processo social. Nas diferentes figura¢des sociais que Paola

3"Movimento de entrada e saida de individuos em uma localidade.
38Saida da localidade.
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participava/constituia, na cidade onde morava, as nog¢des de surdez, linguagem e
conhecimento estavam alicercadas na ideia clinico-terapé€utica, considerando a surdez pela
incapacidade, de falta, pelo déficit e, percebendo, assim, a linguagem e conhecimento como

recursos para minimizar os impactos ocasionados pela surdez.

Orientados pelo processo figuracional eliasiano, compreendemos que essas situacdes vividas
por Paola em Ibirapud/BA foram tensionando e moldando as escolhas/decisdes dessa
estudante. Esse detalhamento nos ajuda a entender o contexto histdrico e social figurado na
cidade natal de Paola, podendo contrasta-los com as experiéncias vivenciadas por ela em uma
capital brasileira, de forma a conhecer e compreender os possiveis impactos do fluxo

emigratdrio no processo educativo dessa estudante, conforme abordaremos a seguir.

Em Vitéria/ES — BR, Paola e seus irmdos vivem de aluguel. As despesas (aluguel,
alimentacao, agua, luz etc.) sao divididas entre eles. Contudo, o irmao mais novo (de 17 anos)
ndo trabalha, apenas estuda. Entdo, as despesas ficam por conta de Paola, que recebe o

Beneficio de Prestagdo Continuada — BPC*, e de dois outros irméos que trabalham.

Vale ressaltar que Paola e sua familia residem no bairro Fonte Grande. E um bairro préximo
ao Centro de Vitoria/ES — BR, e, como relatado por Paola, também ¢ um bairro muito

perigoso.

Eu moro em Fonte Grande. L4 é um pouco dificil. Tem tiroteio, as vezes, e é
muito perigoso. As vezes, passam varias pessoas armadas. As vezes, eu ficava
sozinha em casa e ficava com muito medo. Teve uma vez que comec¢ou um tiroteio,
ai minha irmi colocou o sofa na porta e escondeu todo mundo no banheiro e
ficamos 14 um tempdo esperando o tiroteio acabar (PAOLA. ENTREVISTA, 2016,
grifos nossos).

Esse contexto socioecondmico fez parte da formacao de Paola no Ensino Médio (da Educagao
Bésica) e continua sendo uma realidade em sua formagdo na Educag¢do Superior. Mas,

retomemos a trajetoria de Paola, focalizando sua experiéncia no Ensino Médio.

Paola cursou o Ensino Fundamental no Estado da Bahia, porém, no Ensino Médio, ela

estudou em escolas publicas da cidade de Vitdria, Capital do Estado do Espirito Santo. Sendo

¥0 Beneficio de Prestagdo Continuada — BPC é regulamentado pela Lei n° 8.742/93 (BRASIL, 1993), conhecida
como Lei Orgénica de Assisténcia Social — LOAS. Dessa forma, o BPC passou a ser distribuido a idosos e as
pessoas com deficiéncia em situagdo de pobreza e/ou extrema pobreza, considerando os critérios estabelecidos
para a concessdo: renda per capita familiar igual ou inferior a %4 do salario minimo.
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assim, o fato de sair de uma cidade interiorana no Estado da Bahia para a capital de um estado
brasileiro da Regido Sudeste constituiu outras redes de interdependéncia experienciadas por

Paola. Conforme ela nos relata:

Depois, eu me mudei pra Vitoria. No primeiro ano do Ensino Médio, ai que eu
fui ter um intérprete. Minha irma chamou um intérprete. Eu estudava junto com
ela. Ela encontrou um intérprete, mas no comeg¢o o diretor nao queria me aceitar
porque eu era surda. Ai depois de cinco meses que eu estava estudando 14, eu
consegui um intérprete. Ele me ensinou Libras, me explicava. Me ensinou um pouco
de Libras, me explicava as coisas tudo. Ai depois eu tive uma outra intérprete que
comegcou a me levar para curso de Libras e eu comecei a aprender mais sobre Libras
(PAOLA. ENTREVISTA, 2016, grifos nossos).

Nao podemos afirmar que o fato de Paola residir e estudar em uma capital brasileira seja o
unico motivo dela ter acesso a informagdes e de poder contar com a atuacdo de intérpretes em
lingua de sinais no Ensino Médio. Mesmo porque, como narrado por Paola, nessa escola da
capital, o diretor ndo queria aceitd-la por ela ser surda. Essa aceitagdo foi possivel por meio de
um contexto historico e sociocultural que impulsionou mudangas no campo educacional,
favorecendo, assim, a matricula de estudantes surdos em classes comuns nas escolas publicas
capixabas®. Destacamos aqui o fluxo de matricula de alunos surdos, em especial, nos anos de

2011 e 2012, conforme Tabela 5:

Tabela 5 — Fluxo de Matricula Inicial de Alunos Surdos, em Classes Comuns (Inclusdo) na

Rede Estadual, segundo Superintendéncia e Municipio no Espirito Santo

ANO ESPIRITO SANTO VITORIA
2007 87 09
2008 103 08
2009 40 -
2010 73 06
2011 241 18
2012 208 27

FONTE: SEDU/ES (2007; 2008; 2009; 2010; 2011; 2012)

Considerando os dados da Tabela 5, acreditamos que a resisténcia do diretor em aceitar a
matricula de Paola, provavelmente, tenha relagdo com o numero reduzido de matriculas de
estudantes surdos no contexto do Ensino Médio, no municipio de Vitoria/ES (BR),

principalmente nos anos de 2008, 2009 ¢ 2010. Isto ¢, as escolas estaduais ainda estavam

“Adjetivo patrio para se referir ao Estado do Espirito Santo.
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adaptando suas praticas docentes a educacdo de surdos. Além disso, quando Paola ingressou
no Ensino Médio, no inicio de 2010, a profissdo de tradutor/intérprete de Libras ainda nao
estava regulamentada. Tal regulamentacdo sé ocorreu no segundo semestre desse ano, por

meio da Lei n® 12.319 (BRASIL, 2010).

Ressaltamos que Paola cursou o Ensino Médio entre 2010 e 2013. Nesse periodo, a politica
nacional brasileira contava com legislagdo direcionada a educacdo de surdos. Citamos aqui, a
Lei e o decreto de Libras (BRASIL, 2002; 2005) e a Politica Nacional de Educagdo Especial
na Perspectiva da Educagdo Inclusiva — PNEE (BRASIL, 2008) que abordam sobre o

processo educacional de surdos.

Além desses instrumentos legais, chamamos a aten¢do para a importancia da irma de Paola.
Por meio do relato, verificamos que somente a existéncia da legislacdo ndo constituiu garantia
de direitos. Foi necessaria a atuacao da irma de Paola em conseguir um intérprete para atuar

na educacao de Paola.

Consideramos que, por ser mais velha que Paola, sua irma assumiu a responsabilidade na
educagdo de Paola. Claro que ndo podemos negar o vinculo fraterno nessa relacdo, uma vez
que o “[...] vinculo entre os irmdos pode desempenhar um papel importante como
sustentaculo do equilibrio familiar, em situagdes de crise [...]” (GOLDSMID; FERES-
CARNEIRO, 2011, p. 774). Dessa maneira, o “[...] relacionamento fraterno vai se constituir,
por sua vez, em uma teia complexa de sentimentos e emogdes ligados a elementos de carater
cognitivo, cultural e social, entrelacados e dificeis de separar” (GOLDSMID; FERES-
CARNEIRO, 2011, p. 772). Nesse sentido, compreendemos que a irma de Paola, ligada por
esse vinculo fraterno, defendeu e lutou pela matricula e pela contratagdo de profissional

tradutor/intérprete de Libras no atendimento de Paola.

Nessa perspectiva, conduzidos pela teoria eliasiana, compreendemos que, assim como Victor,
Paola ndo € uma homo clausus” (ELIAS, 1994a; 1994b; 1998c; 2001a; 2011; 2014), mas sim
uma homines aperti” (ELIAS, 2014). Nessas obras, Elias nos apresenta o conceito de
figuragdo ou configura¢do, enfatizando que os individuos sdo interdependentes e que as

figuracdes estdo sempre em fluxo. Isto ¢, como seres sociais estamos continuamente

“"Homem fechado em si mesmo.
“’Homens abertos.
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estabelecendo redes de interdependéncia com outros individuos. Isso faz parte do nosso ser,
determina nosso aprendizado e nos mostra o carater processual e dinamico das figuragdes.
Nessa direcdo, consideramos que a ligacdo social entre Paola e sua irma foi importantissima
na vida dessa estudante, pois influenciou seu processo formativo. As redes de
interdependéncia estabelecidas entre Paola e outros individuos (sua irma, o intérprete de
Libras, colegas e amigos) possibilitaram que essa estudante conseguisse acessar o Ensino

Médio.

No relato sobre sua experiéncia no Ensino Médio, Paola destaca a importancia da Libras.
Nesse contexto, ressaltamos que até entdo, Paola se comunicava pelo oralismo e demais
simbolos linguisticos desenvolvidos na comunicacdo com outros ouvintes. Pois, como ela
mesmo narrou: era a Unica surda da cidade onde morava, no Estado da Bahia. A partir do
Ensino Médio, em Vitoria/ES — BR, Paola comeca a aprender a Lingua Brasileira de Sinais —
Libras e a ter contato com outras pessoas surdas, principalmente por ela ter iniciado o curso
de Libras. Assim, Paola considera que sua experiéncia no Ensino Médio foi melhor se

comparado ao Ensino Fundamental.

No ensino médio foi melhor. Os professores comecaram a dar mais atenciio
para mim. Tinha intérprete de Libras também. Eu aprendi mais. E os alunos,
quando eu cheguei na sala, ficaram curiosos. Eles se aproximavam de mim, as vezes
conversavam um pouco. Minha irmi estudava junto comigo. Ela era muito
superprotetora. Se algum menino implicasse comigo ela brigava com o menino
(PAOLA. ENTREVISTA, 2016, grifos nossos).

A situacdo acerca das politicas publicas da época, mais a atuacdo de outros individuos que
fizeram parte do contexto social de Paola foram fundamentais para o seu processo educativo.
O avango da legislagdo referente ao atendimento educacional de estudantes surdos (BRASIL,
2002; 2005; 2008) e a atuagdo da irma de Paola (protecdo e exigéncia de diretos) estabeleceu
uma figuragdo considerada mais propicia para que essa estudante participasse do processo de

ensino e aprendizagem, especialmente, acessando o conhecimento.

O conhecimento, para mim, representa liberdade, porque liberta da ignorancia.
D4 mais entendimento das coisas que movem o mundo. Sobre o conhecimento, a
aprendizagem, s6 no ensino médio eu comecei a entender mais as coisas. Tinha
intérprete ai me explicava. Mas antes, no ensino fundamental, eu entendia pouco.
Nao sabia fazer uma conta de dividir. (PAOLA. ENTREVISTA, 2016, grifos
nossos).
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Nesse relato, Paola explica o que o conhecimento representa para ela e relaciona a atua¢ao do
intérprete em Libras como sendo fator pontual para sua aprendizagem, explicitando que
durante o Ensino Fundamental, por ndo ter tido intérprete, ela entendia pouco sobre os
conhecimentos produzidos naquele periodo. A partir disso, inspirados por Elias (1994b),
reafirmamos a importancia da comunicacdo, da linguagem (indissociavelmente do
pensamento € conhecimento), para o processo formativo de qualquer individuo. Afinal, a
relacdo indissociavel entre linguagem, pensamento e conhecimento ¢ a base social humana,
pois, por meio dessa relagdo, compreendemos nossa existéncia e o mundo que nos cerca, ou
seja, produzimos e assimilamos conhecimentos. Diante disso, ndo conseguimos imaginar
inter-relagdes humanas e figuracdes sociais desconexas da utilizagdo de uma linguagem, do

pensamento, uma vez que a linguagem e o pensamento sdo inseparaveis.

Sem aprender uma lingua, isto €, sem aprender a comunicar com outros seres
humanos através de simbolos [...], uma pessoa ndo poderia realizar o tipo de
pensamento que permite aos seres humanos fazerem face ao tipo de problemas que
derivam da co-existéncia de qualquer individuo com outros individuos, humanos ou
ndo humanos (ELIAS, 1994b, p. 79).

A partir da teoria eliasiana, compreendemos que linguagem, pensamento e conhecimentos
delineiam as inter-relagdes e figuram os processos formativos-educativos de todos os
individuos. Tendo como foco a nossa tematica de estudo, consideramos que as nogdes de
surdez, acrescentada as nog¢des de linguagem e conhecimento, tensionam e moldam o

processo formativo de surdos.

Nessa dinamica figuracional, Paola escolheu ser uma boa aluna como uma forma de
minimizar os impactos ocasionados pelas peculiaridades acerca da surdez, ou seja, a
recorrente visao clinico-terapéutica de estereotipar o estudante surdo como “incapaz”. Sendo
assim, entendemos que ser uma boa aluna constituiu a possibilidade de buscar
reconhecimento e aceitagdo nas diferentes figuracdes sociais que se constituem na familia, na

escolar, entre outras.

Nessa perspectiva, as inter-relagdes estabelecidas no Ensino Médio atrelado o fato de ser uma
boa aluna, nos permite compreender as praticas vivenciadas por Paola nesse contexto e
entender no que, mais tarde, constituirdo fatores essenciais para a decisao de Paola em

continuar os estudos e a sua escolha por um curso na Educacao Superior.
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Por hora, vale destacar que a aquisi¢ao da Libras fez Paola experienciar outras possibilidades
de inter-relagdo social, entre elas: conhecer pessoas surdas e profissionais intérpretes que
trouxeram outras perspectivas para sua vida. Assim, apds terminar o curso de Libras e por
orientacdo de uma intérprete em lingua de sinais, Paola decide continuar seus estudos
ingressando na Educagdo Superior. Paola segue um processo impar e as configuragdes sociais
nas/das quais participa e constitui (intérpretes, familia, colegas de turma, o Ensino Médio,

etc.) vao fortalecendo esse processo:

Foi em 2014 que eu terminei o curso de Libras. Ela me orientou, pediu pra eu
fazer vestibular. Falou que talvez eu conseguiria. Ai eu falei: t& bom, vou tentar
fazer. Eu ndo tinha esperan¢a. Fiz o ENEM®, tentei vestibular e passei. Entrei
aqui na Ufes (PAOLA. ENTREVISTA, 2016, grifos nossos).

Durante todo o periodo escolar, a estudante passou por situagdes ocasionadas pela diferenca
linguistica (Lingua Portuguesa e Libras), pela comunicacdo entre surdos e ouvintes, e por
situagdes relacionadas ao preconceito e a discriminacdo em relacdo a pessoa surda. Apesar
dessas situagdes ocorridas em ambito educacional, Paola continuou estudando, foi aprovada
em um vestibular em uma universidade publica federal e atualmente cursa o 6° periodo de

Licenciatura em Pedagogia.

Interessante notar que Paola sempre estudou em escola publica de ensino comum e que, no
periodo da Educagdo Bésica, ndo tem historico de reprovagdo. Ela concluiu a Educagdo

Basica e iniciou os estudos na Educagao Superior com 18 (dezoito) anos de idade.

Em 2014, ano em que Paola ingressou na Educacdo Superior, registramos que das 7.828.013
matriculas realizadas em cursos de graduagdo presencial e a distdncia no Brasil, somente
367.892 (4,7%) das matriculas foram realizados por jovens com 18 anos de idade ou menos
(INEP, 2015). Paola conseguiu o que pouquissimos jovens brasileiros conseguem, mesmo no
momento de significativa democratizagdo da Educagdo Superior e da expansdo de
universidades publicas, institutos federais de ensinos e programas de financiamento estudantil

em instituicdes privadas (BARROS, 2015).

“*Exame Nacional do Ensino Médio — ENEM.
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Salientamos que pode parecer um tanto quanto meritocratico* a descrigdo acima,
principalmente se considerarmos o contexto educacional vivido por Paola durante a Educagao
Bésica, visto que, na ocasido, a precariedade de politicas publicas que orientassem o
atendimento e a avaliacdo de estudantes surdos em contexto educacional pode ter configurado
um processo educativo sem parametros e sem medidas explicativas que garantissem a
qualidade do ensino. Também ndo podemos inferir que essa estudante ndo tenha produzido e
adquirido conhecimento ao longo de seu percurso na Educacdo Bésica. Reiteramos que
assumimos uma abordagem historico-socioldogica do fendmeno educativo. Logo,
compreendemos que, por meio de um processo historico e sociocultural, o individuo modifica
e ¢ modificado pelas e nas inter-relacdes, da mesma forma, a sociedade constitui e ¢

constituida por individuos (ELIAS, 1994a).

Nessa perspectiva, para nos, as redes de interdependéncia estabelecidas entre a Paola e outros
interlocutores em um processo histérico e sociocultural foram imprescindiveis para o processo
formativo dessa estudante. Isso nos remete a Elias (1994a), quando ele diz que o que nos faz
humanos ¢ a nossa condi¢ao social de inter-relagdo entre individuos. Desse modo, podemos
afirmar que as inter-relagdes sociais, mediadas pela linguagem e conhecimento, tensionaram e
moldaram o processo formativo-educativo de Paola, ao ponto de conduzi-la a Educacao
Superior. Consideramos que essa condugao foi processualmente caracterizada pelas redes de
interdependéncia estabelecidas com e por Paola, tais como: as inter-relagdes com os colegas
de turma que a auxiliavam na compreensao dos conteidos; no contexto de luta protagonizado
pela irma de Paola para a garantia de matricula no Ensino Médio; a atuacdo de um

profissional intérprete, na aquisi¢do da Libras; entre outras.

Considerando essa dinamica inter-relacional, interessamo-nos compreender como foi a
transi¢do da Educagdo Basica para a Educacdo Superior. Ou seja, mesmo com uma Educacao
Bésica marcada por peculiaridades inerentes ao fato de ser uma pessoa surda, Paola acessou a
Educacdo Superior em uma instituicdo publica federal. Dessa forma, iniciaremos nossa

abordagem discutindo como ocorreu o seu processo de ingresso a Educagdo Superior.

#¢[...] Em geral, por Meritocracia se entendo o poder da inteligéncia que, nas sociedades industriais, estaria
substituindo o poder baseado no nascimento ou na riqueza, em virtude da fungfo exercida pela escola. De acordo
com essa defini¢do, os méritos dos individuos, decorrentes principalmente das aptiddes intelectuais que sdo
confirmadas no sistema escolar mediante diplomas e titulos [...]” (BOBBIO; MATTEUCCI...., 2008, p. 747).
Isto ¢é, valorizagdo das aptiddes ¢ agdes individuais descontextualizados do processo historico e sociocultural,
como se a conquista do individuo fosse unicamente resultado das agdes, do mérito desse individuo, sem qualquer
influéncia do meio historicossocial.
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Antes, porém, vale destacar que no Brasil, a partir de 2009, as instituicdes federais de
Educagio Superior comegaram a utilizar o Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)*, um
recurso criado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(INEP), em substituicdo total ou parcial ao vestibular (BRASIL, 2009b). Na ocasido, o
Ministério da Educagdo (MEC) apresentou quatro opcdes de adesdo ao ENEM:

» Como prova Unica (substitui¢ao total do vestibular);

» Como uma primeira fase (substitui¢ao parcial), ficando a cargo da institui¢ao a segunda
fase;

» Combinando a nota do Enem a do vestibular tradicional, ou;

» Para selecdo de estudantes para vagas remanescentes.

Em 2010, o ENEM passa a ser obrigatdrio para a conclusdo no Ensino Médio (BRASIL,
2009b). Sendo assim, como Paola cursou o Ensino Médio entre os anos de 2010 e 2013 ela
teve de realizar o ENEM para concluir o Ensino Médio e assim dar continuidade aos estudos e
ingressar na Educagdo Superior.

No final do ano de 2013, Paola participou do Processo Seletivo Vest2014 (UFES, 2013),
tentando uma vaga para o curso de Pedagogia — turno matutino. Conforme as normas do edital
de abertura (UFES, 2013), no item “1.1 Somente poderdo inscrever-se no Processo Seletivo
UFES 2014 os candidatos efetivamente inscritos no Exame Nacional do Ensino Médio

(ENEM) no ano de 2013” (UFES, 2013, p. 1, grifo do autor). Além disso,

O Processo Seletivo UFES 2014 sera realizado em duas etapas. A 1? Etapa sera
constituida das Provas Objetivas do ENEM 2013 ¢ servira, exclusivamente, para
habilitar os candidatos a 2* Etapa. A 2* Etapa sera constituida de uma prova de
Redagdo e de duas provas discursivas, distribuidas de acordo com as matérias
especificas de cada curso, conforme tabelas constantes no anexo I deste Edital. As
provas da 2° Etapa versardo sobre as matérias constantes dos programas contidos no
Manual do Candidato. Somente realizardo as provas da 2* Etapa os candidatos que
forem habilitados na 1* Etapa (UFES, 2013, p. 2, grifo do autor).

“De acordo com Brasil (2009b), 0 ENEM ¢ um exame criado em 1998 e realizado pelo Ministério da Educagdo
para verificar a qualidade do ensino médio no pais. Seu resultado serve para acesso a Educagdo Superior em
universidades publicas brasileiras, através do Sistema de Sele¢@o Unificada (SiSU). A prova também objetiva a
oferta de bolsas (integral ou parcial) em universidades e faculdades particulares do pais por meio do Programa
Universidade para Todos (ProUni) ou para obtengdo de financiamento estudantil por meio do Fundo de
Financiamento ao Estudante do Ensino Superior (Fies). Teve sua segunda versdo iniciada em 2009, com
aumento do ntimero de questdes e a adesdo da prova em substituicdo total ou parcial ao vestibular. O exame
atualmente contém 180 questdes objetivas (divididas em quatro grandes areas) e uma questdo de redag@o.
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Em relagdo ao ENEM, o edital de abertura (INEP, 2013a) determina que o exame sera
realizado em lingua portuguesa por todos os candidatos inscritos. Mas assegura atendimento
diferenciado as “pessoas com baixa visdo, cegueira, deficiéncia fisica, deficiéncia auditiva,
surdez, deficiéncia intelectual (mental), surdocegueira, dislexia, déficit de atengdo, autismo
ou com outra necessidade especial” (p. 3, grifos nossos). Sobre o atendimento diferenciado ao
estudante com deficiéncia auditiva ou surdez, o edital apresenta como op¢ao o atendimento de
tradutor/intérprete de Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Além disso, informa que na “[...]
correcdo da redagdo dos PARTICIPANTES surdos ou com deficiéncia auditiva, serao
adotados mecanismos de avaliagdo coerentes com o aprendizado da lingua portuguesa como

segunda lingua, de acordo com o Decreto n® 5.626, de 22 de dezembro de 2005” (p. 18).

Entretanto, o edital ndo especifica quais sdo esses mecanismos. Nesse sentido, vale ressaltar
que o Decreto n°® 5.626 (BRASIL, 2005) estabelece que o aprendizado da lingua portuguesa se
dard como segunda lingua para o estudante surdo. Dessa forma, o foco ¢ a leitura, a
interpretacdo e a escrita da lingua portuguesa pela pessoa surda. O decreto (BRASIL, 2005)
também garante o atendimento de tradutor/intérprete de Libras para o individuo com surdez.
Contudo, o edital do ENEM (INEP, 2013a) ndo informa as estratégias praticadas nesse

atendimento.

Diante disso, recorremos ao Manual de Coordenadores do ENEM (INEP, 2013b) para
compreendermos quais as atribui¢cdes do tradutor/intérprete em Libras e quais os critérios de
selecdo para atuagdo desses profissionais no exame. O manual apresenta o intérprete de Libras

como um “aplicador especial” e que deve ser uma:

[...] pessoa qualificada e habilitada para mediar a comunica¢do entre surdos e
ouvintes e, no ato da prova, esclarecer duvidas dos participantes que se
comunicam por Libras (Lingua Brasileira de Sinais) ou Leitura Labial na
compreensdo de palavras, expressdes e oracdes escritas em Lingua Portuguesa.
Deve possuir ensino médio completo ¢ certificacdo em Libras (INEP, 2013b, p. 4,
grifos nossos).

Por meio do Manual de Coordenadores do ENEM, percebemos que a carga horaria minima da
certificacdo em Libras ndo ¢ determinada e que compete ao intérprete de Libras somente
mediar a comunicagdo e esclarecer diividas dos participantes acerca compreensdo de palavras
da lingua portuguesa. Isto €, esse manual ndo determina que o intérprete de Libras tenha que

realizar a tradugdo/interpretagdo de todas as questdes das provas objetivas e da prova de
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redagdo do ENEM. Dessa maneira, fica entendido que o participante surdo deve ter dominio

de leitura, interpretagdo e escrita da lingua portuguesa para a realizagao do exame.

Sobre o vestibular, o edital de abertura (UFES, 2013) também infere que as provas devem ser
realizadas em lingua portuguesa e ndo explica o desenvolvimento do atendimento
diferenciado, ou seja, ndo indica quais profissionais atuarao e que candidatos terdo o direito a

esse atendimento. A unica informagao sobre o atendimento diferenciado, diz que:

O candidato com necessidades especiais que precisar de atendimento diferenciado
para realizagdo das provas devera preencher o campo Necessidades Especiais no
Requerimento de Inscricdo e encaminhar para a Comissdo Coordenadora do
Vestibular [...] um pedido formal contendo laudo médico e as informagdes
necessarias para receber o atendimento requerido, [...], a fim de viabilizar as
condigdes necessarias a realizacdo das provas, dentro das possibilidades da UFES.
(UFES, 2013, p. 2).

Paola teve atendimento de um tradutor/intérprete em Libras e realizou as provas do vestibular
em lingua portuguesa. Nesse contexto, ela concorreu a uma entre as 80 (oitenta) vagas
ofertadas para o curso de Licenciatura em Pedagogia, no turno matutino, na modalidade
presencial, da Universidade Federal do Espirito Santo — Ufes, Campus Goiabeiras. Sendo que
dessas 80 vagas, os 40 (quarenta) primeiros aprovados e classificados ingressariam no

primeiro semestre e os outros 40 classificados ingressariam no segundo semestre de 2014.

Ao considerarmos o ingresso de Paola na Educacdo Superior, que ocorreu no segundo
semestre do ano de 2014, ficamos instigados em conhecer os procedimentos e exigéncias do

processo seletivo. No ato da inscri¢ao o candidato deveria indicar:

a) se ¢ optante pela reserva de vagas destinada a estudantes com renda familiar bruta
mensal igual ou inferior a 1,5 (um virgula cinco) salario-minimo per capita;

b) se ¢ optante pela reserva de vagas destinada a estudantes que se auto declaram
pretos, pardos ou indigenas (PPI). (UFES, 2013, p. 1).

Paola optou pelas duas. Assim, concorreu as vagas destinadas aos estudantes com renda
familiar bruta mensal igual ou inferior a 1,5 (um virgula cinco) salario-minimo per capita
(renda<=1,5 SM/P), e que se autodeclaram pretos, pardos ou indigenas (PPI). Mas isso ndo
significa que o processo seletivo foi mais facil para ela, ao contrario, ela se inscreveu para as
vagas mais concorridas, “PPP, Renda<=1,5 SM/P”, conforme verificamos na relagdo de

candidato por vaga, na “Tabela 6”.
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Tabela 6 — Relagao de Candidato por Vaga — Pedagogia Ufes (Matutino)

Opcao Vagas Candidatos  Concorréncia /

Inscritos Vaga

Nao optantes 40 99 2,48
PPI, Renda<=1,5 SM/P 12 79 6,58
Outros, Renda<=1,5 SM/P 8 34 4,25
PPI, Renda>1,5 SM/P 12 53 4,42
Outros, Renda>1,5 SM/P 8 24 3,00
TOTAL 80 289 3,61

FONTE: UFES (2014a)

Como determinado no edital (UFES, 2013), o Processo Seletivo Vest2014 utilizou a nota das
provas objetivas do ENEM 2013 como 1% (primeira) etapa do processo. Paola obteve
pontuagio entre 1.922,20 e 2.203,10 no ENEM™, assim passou na 1* etapa (UFES, 2014b) e
foi habilitada para a 2* (segunda) etapa.

Essa 2% etapa consistiu em duas provas discursivas (disciplinas relacionadas ao curso) e uma
prova de reda¢do (comum a todos os cursos). Como Paola estava concorrendo ao curso de
Pedagogia, ela realizou uma prova discursiva de Histéria e uma prova discursiva de Lingua
Portuguesa/Literatura, ambas as provas com cinco questdes, valendo dois pontos cada
questdo; e um prova de redacdo com trés questdes (uma questdo valendo quatro pontos e duas
questoes valendo trés pontos cada) (UFES, 2013). Nessa prova de redacdo, o candidato
deveria desenvolver trés producdes textuais, sendo uma crénica na primeira questdo, um
editorial na segunda questdo e uma carta dirigida na terceira questao (UFES, 2014c). Paola
teve que realizar essas provas (redagdo e discursivas) tendo que ler, interpretar e escrever em
lingua portuguesa. Salientamos que, assim como no ENEM, o edital do processo seletivo
Vest2014 (UFES, 2013) nao faz nenhuma mencao a atuagdo de transcritor para o atendimento
ao estudante surdo. Logo, Paola teve somente o atendimento de tradutor/intérprete em Libras
para mediar a comunicagdo entre surdos e ouvintes e esclarecer algumas dividas acerca das

palavras da lingua portuguesa. Sobre essa etapa, Paola avalia que:

[...] foi bem dificil. Quando eu cheguei, eu estava entendendo pouco, eu entendo um
pouco de portugués, mas tinha algumas coisas dificeis que eu tinha que perguntar ao
intérprete. Ele precisou traduzir algumas palavras que eu ndo conhecia. Mas eu
consegui. (PAOLA. ENTREVISTA, 2016).

*N3go informaremos a pontuagdo exata obtida por Paola nas provas objetivas no ENEM 2013 para preservar a
identidade da estudante.
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Sim, ela conseguiu. Ao obter uma nota entre 14,50 ¢ 21,52 ela foi aprovada e classificada na
2% etapa (UFES, 2014d), garantindo sua vaga no curso desejado em uma universidade publica

federal brasileira.

Ao analisarmos o processo seletivo de Paola, refletimos sobre algumas questdes importantes
para nosso estudo. Nessa direcdo, chamamos a atencdo para: a estrutura do ENEM e do
vestibular no contexto de Paola, e o dominio da lingua portuguesa (lingua oral-auditiva) por

essa estudante.

Sobre a estrutura do ENEM e do vestibular, observamos que ambos conduziram o processo
seletivo de Paola de forma a considerar que para atender as especificidades das pessoas
surdas, bastava oferecer atendimento de profissional tradutor/intérprete de Libas. Ja& em
relacdo ao dominio da lingua portuguesa (lingua oral-auditiva) por Paola, consideramos que,
por ela dominar essa lingua, as inter-relagcdes estabelecidas e figuradas no processo seletivo
constituiram condi¢des mais propicias para o seu bom desempenho e sua aprovacdo no
vestibular. Nessa dindmica figuracional, entendemos que o atendimento do intérprete de
Libras foi uma determinagao legal (legislagdo) da politica de educacao de surdos no Brasil, e
que, no dominio da lingua portuguesa, Paola reviveu praticas frequentes do seu periodo de
escolariza¢do, nas quais as nogdes de linguagem e conhecimento seguem uma logica audista e

clinico-terapéutica.

Em Elias (1994b) observamos que a relagdo linguagem e conhecimento ¢ primordial para e
nas inter-relagdes e redes de interdependéncia estabelecidas entre individuos, pois conduz o
processo de aprendizagem humano. Dessa maneira, mediados por Elias (1994b), entendemos
como as nogdes de linguagem e conhecimento delinearam o processo seletivo de Paola numa
logica audista, uma vez que a Paola teve de realizar todo o processo seletivo utilizando,
basicamente, uma lingua oral-auditiva. Além disso, mesmo tendo o atendimento de um
tradutor/intérprete de Libras — apenas para sanar davidas sobre algumas palavras — nao
existia nenhuma garantia de que as pessoas que corrigiriam as provas discursivas e de redacao

levariam em consideragdo as peculiaridades dessa estudante surda.

No proximo item, ocupamo-nos em compreender como as no¢des de surdez, linguagem e
conhecimento delinearam as praticas e os processos formativos de Paola durante a Educacao

Superior.
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6.2 SURDEZ, LINGUAGEM E CONHECIMENTO NA EDUCACAO
SUPERIOR: O CASO BRASILEIRO

Ao ser aprovada no processo seletivo da Universidade Federal do Espirito Santo, Paola inicia

seu percurso académico na Educacao Superior. Mas, por que o curso de Pedagogia?

Eu fiz uma pesquisa das disciplinas que eu sabia mais, tipo: historia, portugués,
redacdo... Eu fiz uma pesquisa para saber o que eu ia saber fazer mais: historia,
portugués, redacdo. E também teve a indicagdo da intérprete. Ela falou que seria
bom eu fazer pedagogia porque no futuro eu poderia trabalhar com surdos. Ela
me orientou um pouco. Ai por isso que eu escolhi pedagogia (PAOLA.
ENTREVISTA, 2016).

De acordo com Bohoslavsky (1981 apud SOARES, 2002, p.18), existem “[...] basicamente
dois niveis de determinag@o na escolha do individuo: a estrutura do aparelho psicologico e a
estrutura social, sobrepassando sobre elas a dialética dos desejos, as identificacdes e as

demandas sociais”. Nesse sentido, Soares (2002, p. 43) explica que:

A estrutura do aparelho psiquico diz respeito as determinagdes inconscientes, isto €,
as experiéncias de vida, gratificantes e frustrantes, pelas quais todos passam. [...] a
histéria vivida na familia e toda a formagdo da identidade sdo marcantes e definem
gostos e interesses. [...] Quanto a estrutura social, estdo presentes desde a classe
social na qual nascemos, seus valores, anseios, desejos, sua necessidade de ascensdo
social e seus aspectos culturais.

Soares (2002) também evidencia que nossas escolhas estdo diretamente relacionadas a
“fatores politicos, econdmicos, sociais, educacionais, familiares e psicoldgicos” (p. 45).
Diante disso, consideramos que muitas pessoas surdas acabam optando pelo curso de
Pedagogia por estarem motivadas pelo panorama figurado por meio do Decreto n° 5.626

(BRASIL, 2005), visto que:

[...] A formacdo de docentes para o ensino de Libras na educagdo infantil e nos anos
iniciais do ensino fundamental deve ser realizada em curso de Pedagogia ou curso
normal superior, em que Libras e Lingua Portuguesa escrita tenham constituido
linguas de instrugdo, viabilizando a formagao bilingue. [...] § 2° As pessoas surdas
terdo prioridade nos cursos de formagdo previstos no caput (BRASIL, 2005, Art.
5°, grifo nosso).

E ainda, que a disciplina de Libras podera ser ministrada por profissionais que apresentem

pelo menos um dos seguintes perfis:
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I — professor de Libras, usuario dessa lingua com curso de pds-graduagdo ou com
formacao superior e certificado de proficiéncia em Libras, obtido por meio de exame
promovido pelo Ministério da Educagao;

II — instrutor de Libras, usuario dessa lingua com formagdo de nivel médio e com
certificado obtido por meio de exame de proficiéncia em Libras, promovido pelo
Ministério da Educagao;

[...]1§ 1° Nos casos previstos nos incisos I ¢ II, as pessoas surdas terio prioridade
para ministrar a disciplina de Libras (BRASIL, 2005, Art. 7°, grifo nosso).

Sendo assim, a indicagdo e orientacdo da intérprete de Libras sobre essa possibilidade
profissional e o fato de o surdo ter prioridade para atuar como professor de Libras,

provavelmente tenham influenciado a escolha de Paola.

Além disso, no Brasil, hd& um contexto (historico, politico, econdomico e sociocultural) que
marca as licenciaturas (especialmente, a licenciatura em pedagogia) como sendo os cursos
mais acessados por mulheres (feminizacdo do magistério), sobretudo, as mulheres negras e

pardas, como uma forma de ascensdo socioecondmica (RESES, 2008).

O estudo de Réses (2008) discute a feminizagdo do magistério, afirmando que nas “profissdes
historicamente destinadas ao ‘género’ feminino, a funcdo de professor ¢ a que mais envolve
um direcionamento historico” (p. 32). Antes mesmo de Réses (2008), diversas pesquisas
(FERREIRA; CARVALHO, 2006; UNESCO, 2004) apontam que o numero de mulheres ¢
maior que o numero de homens em relacdo a procura de cursos de formagdo de professores
(licenciaturas), principalmente em formacgdo para atuar nos niveis da Educagdo Infantil e dos

anos iniciais do Ensino Fundamental.

Consideramos que um dos aspectos acerca da associagdo do magistério ao sexo feminino
deve-se a expansdo das “Escolas Normais” em um periodo historico em que a fun¢do social
da mulher era atrelada as tarefas domésticas e ao cuidado dos filhos (RESES, 2008). Nesse
enredo, a docéncia era um das poucas atividades extradomésticas consideradas adequadas
para as mulheres, pois a docéncia era vista também como uma prepara¢do para o casamento,
J& que competia a mulher cuidar da educag@o dos filhos. Dessa forma, salientamos, ainda, que
o nimero de mulheres foi significativamente maior ao dos homens, devido a crenca da época

de que as mulheres poderiam realizar melhor essa tarefa, uma vez que:

[...] Afirmavam que as mulheres tinham, "por natureza", uma inclinagio para o trato
com as criangas, que elas eram as primeiras ¢ "naturais educadoras", portanto nada
mais adequado do que lhes confiar a educacdo escolar dos pequenos. Se o destino
primordial da mulher era a maternidade, bastaria pensar que o magistério
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representava, de certa forma, "a extensdo da maternidade" [...] (LOURO, 2001, p.
4).

Apesar dessa tradi¢cdo acerca da feminizagdo do magistério, historicamente foi a oportunidade
de as mulheres ascenderem socialmente. Por meio de discussdes, manifestagcdes ¢ lutas, as
mulheres conseguiram o reconhecimento do trabalho, acarretando em alteracdes para a
profissdo docente ao que refere-se a representacdo da mulher na atual configuragcdo social.
Nesse sentido, consideramos que atualmente a atuacdo docente ndo estd tdo atrelada a
“extensdo da maternidade”, mas as mulheres continuam sendo a maioria nos cursos de

licenciaturas no Brasil, conforme podemos observar na Tabela 7:

Tabela 7 — Matriculas em cursos de Licenciaturas Presenciais e a Distancia, por Sexo, no

Brasil*
TOTAL SEXO
Matrlcula~s da Feminino Masculino
Educacao
Superior Total Licenciatura Total Licenciatura
7.828.013 4.492.496 1.058.659 3.335.517 407.976
(57,4%) (23,5%) (42,6%) (12,2 %)

FONTE: INEP (2015)

Por meio da Tabela 7, se compararmos a quantidade de matriculas em licenciatura

b b
percebemos que a quantidade de mulheres ¢ mais do que o dobro da quantidade de homens
que escolhem cursos de licenciatura. Esses dados confirmam a tradi¢cdo acerca da feminizacao

do magistério.

Além disso, em 2014, ano que Paola inciou o curso de graduacdo em Pedagogia, outros
7.828.013 estudantes matricularam-se em cursos de Educagdo Superior presenciais e a
distancia no pais. Desse total, 1.046.467 (13,37%) matriculas foram realizadas nas
universidades publicas federais do Brasil (INEP, 2015). Entre essas, esta a matricula de Paola

na Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes).

YA base de célculo das porcentagens de matriculas constituiram-se da seguinte forma: a porcentagem expressa
no total de cada sexo (feminino e masculino) utilizamos regra de trés simples considerando o total de matriculas
da Educagdo Superior; ja a porcentagem da licenciatura, consideramos o total correspondente a cada sexo.
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1”*, percebemos que

Se fizermos um recorte das pessoas “publico-alvo da Educaciao Especia
das 1.046.467 matriculas realizadas em universidades publicas federais brasileiras, apenas
10.602 (1,01%) matriculas foram realizadas por pessoas com algum tipo de “necessidade
especial”™®. Assim, dessas 10.062 estudantes com algum tipo de “necessidade especial” que
ingressaram em universidades federais no pais, 335 (3,34%) sdo surdos (INEP, 2015). Dessa
forma, Paola fez parte dos 335 (3,34%) estudantes surdos que conseguiram acessar a

Educagao Superior em uma universidade publica federal brasileira no ano de 2014.

Diante disso, no contexto da Educacdo Superior Brasileira, no ano de 2014, cabe agruparmos

as estatisticas para dizer que Paola representa os:

e 4.7% dos jovens com 18 anos de idade ou menos a acessar esse nivel de ensino;

e 57,4% das mulheres matriculadas em cursos de graduagdo presenciais € a distancia;

e 23,5% de mulheres matriculadas em cursos de licenciatura presenciais e a distancia;

e 13,37% das matriculas nas universidades publicas federais;

e 1,01% das pessoas com algum tipo de “necessidade especial”, e;

e 3.34% de estudantes surdos que conseguiram acessar a Educacdo Superior em uma

universidade publica federal brasileira no ano de 2014.

Nesse panorama que marca a excec¢ao e/ou ineditismo de Paola no contexto da Educacao
Superior brasileira, compreendemos melhor o motivo da felicidade dessa estudante surda e de

sua familia ao receber o resultado final do vestibular.

Eu me senti muito feliz. Antes de passar na faculdade, eu fiquei achando que eu ndo
ia conseguir. Deixei de lado, achei que ndo ia conseguir. Mas eu tinha esperanca.
Minha mée que ficou pulando, falando: meu Deus! Meus irmaos ficaram muito
felizes também, ficaram me dando parabéns (PAOLA. ENTREVISTA, 2016).

Essa realizagdo pessoal, encerra um ciclo (Educacdo Basica) na vida da estudante surda

pesquisada, resultando no acesso de Paola a Educag¢do Superior, mas também configurara o

*Na perspectiva da educagdo inclusiva, a educagio especial passa a constituir a proposta pedagogica da escola,
definindo como seu publico-alvo os alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo (BRASIL, 2008).

“Terminologia utilizada pelo INEP (2015) para se referir as pessoas com cegueira, baixa visdo, surdez,
deficiéncia auditiva, deficiéncia fisica, surdocegueira, deficiéncia multipla, deficiéncia intelectual, autismo
infantil, sindrome de asperger, sindrome de rett, transtorno desintegrativo da infancia, altas habilidades e
superdotacao.
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inicio de outro ciclo. Mas, entdo, como a Educagdo Superior brasileira estd estruturada e

organizada?

A Educagdo Superior esta figurada por um conjunto de dispositivos legais que estabelecem as
normas norteadoras do processo educativo. Nesse sentido, podemos destacar a Constituicao
Federal (BRASIL, 1988) e a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢ao Nacional — LDBEN — Lei
n° 9.394/96 (BRASIL, 1996).

Na Constituicdo Federal de 1988, os artigos 206 a 214 (BRASIL, 1988) referem-se a
educagdo. Determinam que ¢ dever do Estado garantir “[...] acesso aos niveis mais elevados
de ensino e pesquisa” e estabelecem que “[...] as universidades gozam de autonomia didatico-
cientifica, administrativa e de gestdo financeira e patrimonial, devendo, ainda, obedecer ao
principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa ¢ extensao” (BRASIL, 1988, Art. 207).
Além disso, estabelece que o “[...] ensino sera ministrado com base nos seguintes principios”

(BRASIL, 1988, Art. 206):

I —igualdade de condi¢Ges para o acesso e permanéncia na escola;

II — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte € o
saber;

I — pluralismo de idéias e de concepgdes pedagodgicas, e coexisténcia de
institui¢des publicas e privadas de ensino;

IV — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V — valorizac¢do dos profissionais da educagdo escolar, garantidos, na forma da lei,
planos de carreira, com ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e
titulos, aos das redes publicas; (Redagdo dada pela Emenda Constitucional n® 53, de
2006)

VI — gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei;

VII — garantia de padrdo de qualidade.

VIII — piso salarial profissional nacional para os profissionais da educacgdo escolar
publica, nos termos de lei federal.

Ja a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo Nacional — LDBEN, trata sobre a educacdo

superior no capitulo IV, artigos 43 a 57, estabelecendo que essa educacao tem por finalidade:

I — estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

II — formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a insergdo
em setores profissionais e para a participagdo no desenvolvimento da sociedade
brasileira, e colaborar na sua formagao continua;

III — incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura, e,
desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que vive;
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IV — promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que
constituem patriménio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de
publicagdes ou de outras formas de comunicagio;

V — suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizacdo, integrando os conhecimentos que vao
sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de
cada geragdo;

VI — estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular os
nacionais e regionais, prestar servigos especializados a comunidade e estabelecer
com esta uma relacao de reciprocidade;

VII — promover a extensdo, aberta a participacdo da populacdo, visando a difusdo
das conquistas e beneficios resultantes da criagdo cultural e da pesquisa cientifica e
tecnoldgica geradas na instituigao.

VIII — atuar em favor da universalizagdo ¢ do aprimoramento da educagdo basica,
mediante a formagdo e a capacitagdo de profissionais, a realizagdo de pesquisas
pedagogicas e o desenvolvimento de atividades de extensdo que aproximem os dois
niveis escolares. (BRASIL, 1996, Art. 43).

Com base nessas finalidades, cabe ao MEC formular e avaliar a politica nacional, bem como

zelar pelo cumprimento da lei e pela garantia da qualidade da Educacao Superior.

Analisando essas leis (BRASIL, 1988; 1996), notamos que a politica nacional brasileira
estabelece a equidade em relagdo ao acesso e a permanéncia dos estudantes na Educagao
Superior, independentemente da condigdo e/ou situacdo do individuo. Sendo assim,
entendemos que o acesso € a permanéncia a Educag¢do Superior ndo podem admitir
discrimina¢do com base em género, etnia/raga/cor, orientagdo sexual, idioma/lingua, religido,
consideragdes econdmicas, sociais, culturais, tampouco em especificidades fisicas e/ou

sensoriais.

Nessa perspectiva, entendemos que as instituicdes de Educag¢do Superior no Brasil devem
fomentar e contribuir para garantir a equidade de acesso e permanéncia nesse nivel de
educagdo. De modo que, nesse processo, nao haja nenhum tipo de preconceito e

discriminacao.

Diante do exposto sobre a politica educacional, vale enfatizarmos a Meta 12 do atual Plano

Nacional da Educacao — PNE (BRASIL, 2014):

Meta 12: elevar a taxa bruta de matricula na educagdo superior para 50% (cinquenta
por cento) e a taxa liquida para 33% (trinta e trés por cento) da populagdo de 18
(dezoito) a 24 (vinte e quatro) anos, assegurada a qualidade da oferta e expansdo
para, pelo menos, 40% (quarenta por cento) das novas matriculas, no segmento
publico.
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E ainda, entre as estratégias prioritarias estabelecidas no novo PNE para o cumprimento dessa

meta, destacamos:

12.1) otimizar a capacidade instalada da estrutura fisica e de recursos humanos
das instituicdes publicas de educacdo superior, mediante ag¢des planejadas e
coordenadas, de forma a ampliar e interiorizar o acesso a graduagio;

12.5) ampliar as politicas de inclus@o e de assisténcia estudantil dirigidas aos (as)
estudantes de instituicdes publicas, bolsistas de instituicdes privadas de educacdo
superior e beneficiarios do Fundo de Financiamento Estudantil — FIES, de que trata
a Lei no 10.260, de 12 de julho de 2001, na educagéo superior, de modo a reduzir
as desigualdades étnico-raciais ¢ ampliar as taxas de acesso e permanéncia na
educacdo superior de estudantes egressos da escola publica, afrodescendentes e
indigenas e de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades ou superdotagdo, de forma a apoiar seu sucesso académico;
12.9) ampliar a participacdo proporcional de grupos historicamente
desfavorecidos na educa¢do superior, inclusive mediante a adogdo de politicas
afirmativas, na forma da lei;

12.10) assegurar condicées de acessibilidade nas instituicdes de educagdo
superior, na forma da legislacéo;

12.15) institucionalizar programa de composicio de acervo digital de referéncias
bibliograficas e audiovisuais para os cursos de graduacdo, assegurada a
acessibilidade as pessoas com deficiéncia; (BRASIL, 2014, grifos nossos).

Isto posto, entendemos que o Estado brasileiro tem o compromisso com a ampliacdo e
democratizagdo da Educacao Superior, tendo como preceitos fundamentais a inclusao e
qualidade dessa educacdo. Notamos que, no Brasil, o acesso a Educacdo Superior vem sendo
ampliado, sobretudo em relacdo a populagdo de 18 a 24 anos de que trata a Meta 12.
Entretanto, consideramos que as politicas de acesso estdo longe de alcancar as taxas dos
paises desenvolvidos ou at¢ mesmo de alguns paises da América Latina. Visto que, em 2011,
a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios — PNAD (IBGE, 2011) registrou o percentual

de 27,8% da taxa bruta, enquanto a taxa liquida chegou a 14,6%.

Apesar da crescente ampliacdo da Educacao Superior, a partir dos dados da PNAD (IBGE,
2011), compreendemos que a proposta expressa pela Meta 12 do PNE (BRASIL, 2014), que
estabelece a elevagdo de 50% da taxa bruta e de 33% da taxa liquida, constitui um grande
desafio para a politica nacional. Quase uma utopia®, se considerarmos a atual situac¢do
politica e socioecondmica do Brasil. Ou seja, em tempos®’ da Proposta de Emenda
Constitucional — PEC 55 (BRASIL, 2016a) no Senado brasileiro, fica dificil acreditarmos na
efetivacdo da Meta 12 do PNE (BRASIL, 2014), principalmente, se observarmos a nota

explicativa da emenda que:

*Entendemos utopia como sendo uma descri¢do imaginativa e idealizada de uma sociedade. Sendo assim, esse
conceito pode ser entendido como algo irrealizavel, fruto de uma fantasia, ficcdo, sonho, ilusdo, invencao.
S'Texto acerca da PEC 55 atualizado em 20/12/2016.
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Institui o Novo Regime Fiscal no ambito dos Or¢amentos Fiscal e da Seguridade
Social da Unido, que vigorara por 20 exercicios financeiros, existindo limites
individualizados para as despesas primarias de cada um dos trés Poderes, do
Ministério Ptblico da Unido e da Defensoria Publica da Unido; sendo que cada um
dos limites equivalera: I — para o exercicio de 2017, a despesa primaria paga no
exercicio de 2016, incluidos os restos a pagar pagos e demais operagdes que afetam
o resultado primario, corrigida em 7,2% e Il — para os exercicios posteriores, ao
valor do limite referente ao exercicio imediatamente anterior, corrigido pela variagao
do Indice Nacional de Pre¢os ao Consumidor Amplo — IPCA. Determina que no se
incluem na base de calculo e nos limites estabelecidos: I — transferéncias
constitucionais; II — créditos extraordinarios III — despesas ndo recorrentes da Justica
Eleitoral com a realizagdo de eleigdes; e IV — despesas com aumento de capital de
empresas estatais ndo dependentes. (BRASIL, 2016b).

Vale salientar que, enquanto estava em tramitacdo na Camara dos Deputados, essa proposta
era identificada como PEC 241. Além disso, ressaltamos que, no dia 09/11/2016, a PEC 55
foi aprovada na Comissao de Constituicao, Justica e Cidadania (CCJ) e que no dia 13/12/2016

ela foi aprovada pelo Senado Federal em segundo turno.

Apontada como principal medida no campo econdomico pelo governo do presidente Michel
Temer, Partido do Movimento Democratico Brasileiro (PMDB), a PEC 55 — do teto dos

gastos publicos — foi aprovada por 53 votos a favor e 16 contrarios.

Essa proposta, que institui o Novo Regime Fiscal (NRF) brasileiro para os proximos vinte
anos (podendo ser revisado no décimo ano), estabelece o congelamento, nos valores de 2016,
das despesas primarias do Poder Executivo, do Poder Judicidrio, do Poder Legislativo, do
Ministério Publico Federal (MPF), do Tribunal de Contas da Unido (TCU), e da Defensoria
Publica da Unido (DPU) pelo prazo de 20 anos. Esses valores poderdo sofrer reajustes
percentuais acerta da inflagdo, com base no Indice Nacional de Precos ao Consumidor Amplo

(IPCA), divulgado pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE).

Como a PEC 55 vigorara por 20 anos, ou seja, até 2036, ela abrangera todo o periodo de
vigéncia do atual PNE (2014-2024), e também do proximo PNE (que devera ser de 2025 a
2035). Diante disso, ficamos instigados: como serd possivel cumprir as metas do PNE (2014-
2024), especialmente a Meta 12, j4 que para aumentar a taxa bruta de matricula sdo
necessarios novos investimentos na educagdo (ampliagdo de vagas, abertura de novas turmas,
contratagdo de profissionais etc.)? Com o congelamento orgamentario, a equidade no acesso a
Educacdo Superior serd garantida, especialmente em relacdo as pessoas publico-alvo da

Educacao Especial?
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Ainda ndo temos respostas as essas questdes, mas compreendemos que esse congelamento
configura um contexto econdmico que acarretara em mudangas orcamentarias em diversas
areas sociais, tais como: educacgdo, saude, previdéncia social, assisténcia social, entre outras.
Nesse sentido, consideramos que a Educacdo Especial, logo, a educacdo de surdos sofrera
impactos or¢camentarios que podem prejudicar a oferta de uma educacdo de qualidade que

atenda as especificidades desse publico.

Nessa configuracdo, entendemos que a PEC 55 podera agravar a situagdo financeira e
orcamentaria da Educacdo Superior no Brasil, impedindo a criacdo e ampliacdo de novas
vagas nesse nivel de escolarizacdo. Além disso, ha ameaca de reducdo de wvagas
principalmente nos cursos de formagdo de professores (as licenciaturas). Com esse
congelamento proposto pela PEC, inferimos que a popularizagdo da educagdo publica de

qualidade est4 proximo do fim.

Nesse novo cenario figurado pela PEC 55, consideramos que dificilmente os estudantes terdo
acesso a Educagdo Superior publica, pois o congelamento or¢gamentario impossibilitara novos
investimentos para a area da educagdo, impedindo a ampliagdo e popularizagdo desse nivel de
ensino, Ao contrario, favorecerda as medidas para reducdo de vagas e, talvez, para a
privatizagcdo do ensino. Desse modo, comprometera o acesso, a permanéncia € o egresso de
estudantes com o perfil similar ao de Paola. Isto ¢, a PEC 55 conduzird para que cada vez
menos alunos em situagdo de vulnerabilidade social, com renda familiar bruta mensal igual ou
inferior a 1,5 (um virgula cinco) saldrio-minimo per capita, pessoas publico-alvo da Educacao
Especial, entre outros, consigam acesso a Educagdo Superior, visto que a redu¢cdo no niimero
de vagas acarretard também na reduc@o da reserva de vagas para pessoas com esses perfis no

Brasil.

No escopo deste trabalho, ao logo da nossa investigacdo, interessamo-nos entender a
conjuntura das politicas publicas de inclusdo das pessoas surdas na Educagdo Superior de
modo a compreendermos como os processos formativos, delineados pelas no¢des de surdez,
linguagem e conhecimento, estdo figurados no contexto atual. Desse modo, a seguir
apresentaremos as mudancas terminoldgicas (nomenclaturas) acerca das pessoas publico-alvo

da Educacao Especial para interpretarmos a legislagado e situagao dos surdos.
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Utilizando a legislagdo (BRASIL, 1988; 1994; 1996; 1999) compreendemos que a educacao
brasileira seguiu no sentido de elaborar politicas publicas e agdes afirmativas a fim de ampliar
a participacao do publico-alvo da Educagdo Especial na sociedade e permitir que esse publico
tivesse a oportunidade de frequentar a educacdo em instituigdes regulares. Entretanto, a
inclusdo desses individuos na educagao regular tornou-se um desafio devido as lacunas nas

politicas publicas e na organizag¢ao de uma educagao inclusiva de qualidade.

Essas lacunas impulsionaram a cria¢do e implementacao de politicas publicas direcionadas ao
atendimento das especificidades acerca da surdez. Nesse sentido, surge a Lei N° 10.436/02
(BRASIL, 2002) que oficializa e reconhece “[...] como meio legal de comunicagdo e
expressdo a Lingua Brasileira de Sinais — Libras e outros recursos de expressdo a ela

associados (Art. 1°), entendo a Libras como:

[...] a forma de comunicacdo e expressao, em que o sistema lingiiistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical propria, constituem um sistema lingiistico
de transmissdo de idéias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do
Brasil (BRASIL, 2002, Art. 1°, paragrafo unico).

Esse instrumento legal trouxe importantes contribui¢gdes para a educagao, especialmente para

a Educacdo Superior, pois determina que:

O sistema educacional federal e os sistemas educacionais estaduais, municipais e do
Distrito Federal devem garantir a inclusdo nos cursos de formagdo de Educagdo
Especial, de Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior, do
ensino da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, como parte integrante dos
Parametros Curriculares Nacionais — PCNs, conforme legislagdo vigente (BRASIL,
2002, Art. 4°).

Ainda sobre esse assunto, mais tarde, em 2005, o Decreto N° 5.626/05 (BRASIL, 2005)
regulamentou a Lei de Libras (BRASIL, 2002) e apresentou orientagdes acerca do
atendimento das pessoas surdas em ambito educacional, tais como: atuacdo de profissionais
de Libras, flexibilidade de métodos que atendam a diferenca linguistica (Lingua Portuguesa —
Libras), entre outros. Nesse contexto, embasados pelo estudo sobre Educagdo Especial, vale
destacarmos que esse Decreto (BRASIL, 2005) tem um capitulo especifico sobre a inclusao

da Libras como disciplina curricular, determinando que:

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatdria nos cursos
de formacdo de professores para o exercicio do magistério, em nivel médio e
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superior, ¢ nos cursos de Fonoaudiologia, de institui¢gdes de ensino, publicas e
privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos Estados, do
Distrito Federal e dos Municipios.

§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o curso
normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia e o curso de
Educagdo Especial sdo considerados cursos de formagdo de professores e
profissionais da educagdo para o exercicio do magistério.

§ 2° A Libras constituir-se-4 em disciplina curricular optativa nos demais cursos de
educag@o superior ¢ na educag@o profissional, a partir de um ano da publicagdo deste
Decreto (BRASIL, 2005).

Essa medida possibilitou a ampliacdo e mudangas na educagdo de surdos, uma vez que todos
os licenciados deveriam ter conhecimentos minimos (legislagdo e nog¢des linguisticas) sobre a
Libras. Nesse percurso, consideramos que a legislagdo acerca da Libras (BRASIL, 2002;
2005) constitui marco politico fundamental para a educagdo de surdos no Brasil, visto que
aborda as peculiaridades desse publico a fim de garantir uma educagdo igualitiria de

qualidade, considerando essas especificidades.

Sobre a inclusdo do publico-alvo da Educacdo Especial e, consequentemente, das pessoas
surdas, a Educagdo Superior, ndo podemos deixar de citar a Politica Nacional de Educagao
Especial na perspectiva da Educagdo Inclusiva — PNEE (BRASIL, 2008). Este dispositivo
legal tem como meta assegurar direitos que até entdo nao foram plenamente assumidos pela
educagao brasileira. Especificando a educacao de surdos, a PNEE (BRASIL, 2008) apresenta
varios preceitos discutidos e determinados na legislacdo de Libras (BRASIL, 2002; 2008),

expressando que:

Para a inclusdo dos alunos surdos, nas escolas comuns, a educagdo bilingie —
Lingua Portuguesa/LIBRAS, desenvolve o ensino escolar na Lingua Portuguesa e na
lingua de sinais, o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua na modalidade
escrita para alunos surdos, os servigos de tradutor/intérprete de Libras e Lingua
Portuguesa e o ensino da Libras para os demais alunos da escola. O atendimento
educacional especializado ¢ ofertado, tanto na modalidade oral e escrita, quanto na
lingua de sinais (BRASIL, 2008, p. 17).

A partir desse extrato da PNEE (BRASIL, 2008), compreendemos que a inclusdo e educacao
de pessoas surdas nesse nivel de ensino ndo se distancia da orientagdo “[...] para a inclusao
dos alunos surdos, nas escolas comuns” (p. 17), uma vez que a Educac¢do Superior ¢ embasada
pelos preceitos do ensino na Lingua Portuguesa e na Libras, bem como na oferta de

profissionais fluentes em Libras para o atendimento desse publico.
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Entretanto, corroborando com Moreira (2005), salientamos que a existéncia dessas leis ndo ¢
prerrogativa suficiente para a garantia da efetivacdo da politica. As leis sdo importantes e
necessarias para a inclusdo na Educagdo Superior, porém, ¢ imprescindivel que a organizacdo

do sistema educacional esteja atenta as especificidades do publico-alvo da Educagdo Especial.

E nesse panorama historico, politico, econdmico e sociocultural tragado nacionalmente que
Paola esta inserida na Educagao Superior. Apos essa contextualizacdo da Educagdo Superior

brasileira, interessamo-nos analisar o desenvolvimento do processo formativo dessa estudante.

Dessa forma, iniciaremos nossa analise, trazendo o relato de Paola sobre sua experiéncia e
suas percepgdes em relacdo ao primeiro dia de aula no curso de Licenciatura em Pedagogia da
Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes), Campus Goiabeiras, turno matutino, ocorrido

no segundo semestre do ano de 2014.

No primeiro dia de aula... No dia antes, eu me arrumei toda, passei maquiagem a
noite, me arrumei, ai eu acordei quatro horas da manha, ndo consegui dormir direito
a noite toda. Acordei quatro horas da manha e me arrumei, minha irma se arrumava
junto comigo [...] (PAOLA. ENTREVISTA, 2016).

Paola estava muito feliz por conseguir acessar a Educacdo Superior em uma universidade
publica federal e ansiosa para o primeiro dia de aula. Esses sentimentos sdo naturais em
qualquer pessoa sempre que algo inesperado e inédito acontece, principalmente, se
considerarmos que ha trés anos essa pessoa estava “[...] juntando dinheiro para fazer um
curso de manicure, porque achava que ia passar a vida fazendo unhas (risos)” (PAOLA.

ENTREVISTA, 2016).

A partir dessa abordagem, percebemos como a estrutura social delineia a vidas dos
individuos. Nao queremos aqui insinuar que ser manicure seja melhor ou pior se comparada a
vida académica e as outras profissdes. Mas evidenciar a mudanga de perspectiva da estudante
surda. Para ela, ser manicure era a Unica profissdo possivel, mas ao acessar a Educacgdo

Superior ela pode perceber varias possibilidades profissionais.

Paola continua o relato sobre o primeiro dia de aula, dizendo que:

Cheguei na sala, sentei. Ai quando o intérprete comecou a interpretar em
Libras, todo mundo ficou olhando pra mim. O povo nio tirava o olho da gente.
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Ai quando o professor perguntou pra mim, eu falei que sou surda. Ai todo
mundo ficou assim, oh! [expressdo de espanto, surpreso]. Depois, com o tempo, eles
foram se acostumando mais. Quando eles ficaram olhando pra mim, eu fiquei com
vergonha, mas eu ja estava acostumada. As vezes, as pessoas ficam curiosas
porque é diferente. Chega um surdo na sala, as vezes, eles nunca viram. Eles ficam
curiosos: um surdo aqui na Ufes e vai estudar junto comigo, acho que eles ficam
pensando isso. (PAOLA. ENTREVISTA, 2016, grifos nossos).

Por meio desse relato, percebemos que o direito expresso na legislacdo (BRASIL, 2002;
2005) sobre atendimento de tradutor/intérprete de Libras foi garantido. Entretanto, esse
mesmo atendimento focalizou a diferenga linguistica de Paola, deixando a estudante surda

constrangida e envergonhada.

Durante a entrevista, Paola informou que, com o passar do tempo, os colegas de turmas
acostumaram-se com a rotina e com figuragdo de uma sala de aula em que uma estudante
surda esta inserida. Entretanto, em relagdo ao corpo docente do curso de Pedagogia, Paola
destaca que encontra algumas barreiras relacionadas ao acesso ao conhecimento nessa

trajetoria:

Com os professores, a minha relagio falta um pouco de comunicacio. As vezes, 0s
professores chegam na sala e parece que ndo sabiam que tinha surdo. As vezes, eles
chegam na sala e veem o intérprete € tomam um susto: tem surdo na sala? Nesse
semestre™ mesmo, teve uma professora que chegou na sala € o intérprete comegou a
interpretar, ¢ ela tomou um susto. Mas ela ja tinha preparado tudo e o
planejamento dela, tudo tinha musica, video sem legenda. Ai ela chegou na sala
e ndo sabia o que fazer, mas continuou com a musica, com os videos sem legenda.
Os professores nio preparam a aula pensando no surdo. Passam video sem
legenda. Chega na sala, ndo sabe que tem surdo. Ja preparou tudo antes, ai vé o
surdo, mas ndo preparam tudo de novo. Ndo sentam para conversar com o0
intérprete (PAOLA. ENTREVISTA, 2016, grifo nosso).

A partir desse relato, entendemos que nossa andlise precisa considerar a formagao docente dos
profissionais que atuam no curso de Pedagogia da Ufes, uma vez que a maioria dos
professores atuante nesse curso concluiu sua graduacao antes do Decreto n° 5.626 (BRASIL,

2005) que determina a inclusao da Libras como disciplina curricular obrigatoria. Reiteramos:

Art. 3° A Libras deve ser inserida como disciplina curricular obrigatéria nos
cursos de formacao de professores para o exercicio do magistério, em nivel
médio e superior, ¢ nos cursos de Fonoaudiologia, de instituigdes de ensino,
publicas e privadas, do sistema federal de ensino e dos sistemas de ensino dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios.

§ 1° Todos os cursos de licenciatura, nas diferentes areas do conhecimento, o curso
normal de nivel médio, o curso normal superior, o curso de Pedagogia e o curso de

2De acordo com a data da entrevista, Paola estava referindo-se ao segundo semestre de 2016, quando ela estava
cursando o 5° (quinto) periodo do curso de Pedagogia.
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Educagdo Especial sdo considerados cursos de formagdo de professores e
profissionais da educagdo para o exercicio do magistério. (BRASIL, 2005, grifos
nossos).

Diante disso, compreendemos que as dificuldades encontradas na pratica docente em relagao a
educagdo de surdos deve-se ao fato da ndo (in)formacao acerca de estratégias e metodologias
de ensino e aprendizagem relacionadas a educagdo de pessoas surdas. Entretanto, essa falta de
(in)formagdo ndo exime o professor de sua responsabilidade docente. Afinal, esse profissional
da educagdo precisa estar preparado para oferecer uma educacao de qualidade a todos os seus

alunos.

Claro que essa preparacdo nao depende apenas dos profissionais da educagdo, ha a
necessidade de politicas publicas e mais investimentos para garantir a formacgdo desses
professores ja atuantes. Porém, no contexto da Educa¢do Superior atual, as turmas
constituidas por matriculas de estudantes surdos contam com a atuacdo de tradutor/intérprete
de Libras para mediar a comunicagdo. Esse profissional habilitado em lingua de sinais, possui
conhecimento acerca de algumas estratégias que podem contribuir para o processo de ensino e
aprendizagem do estudante surdo. Dessa forma, mesmo que o professor ndo tenha
(in)formagdo sobre a educagdo de surdos, ele pode recorrer e planejar sua pratica, de forma
colaborativa, com o intérprete de Libras. Infelizmente, como Paola relatou, isso ndo ¢ uma
pratica realizada pelos professores: “[...] uma vez eu perguntei para um intérprete: alguma
vez, algum professor ja sentou para conversar com vocé sobre o que vai passar na aula? Ele

disse que ndo, s6 um professor’” (PAOLA. ENTREVISTA, 2016).

Além disso, Paola enfatizou que “falta comunicagdo” com os professores. Ela narra que a

intera¢do em sala de aula ¢ realizada por meio do intérprete de Libras:

Na faculdade, com os professores eu converso por meio do intérprete. Alguns
professores se dirigiam ao intérprete, ndo vinham direto a mim, sabe? Por exemplo,
eles chegam na sala e falam “bom dia”, mas eles ndo falam “bom dia” para mim,
eles falam “bom dia” para o intérprete falar para mim (PAOLA, ENTREVISTA,
2016).

Por vezes, atitudes como essa pode reproduzir a ideia de que o processo formativo da
estudante surda ¢ de responsabilidade somente do tradutor/intérprete de Libras. Ressaltamos
que esse processo ¢ delineado pelo trabalho colaborativo entre professor e intérprete. Sendo

assim, o docente ndo deve transferir a responsabilidade do processo educativo para o
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intérprete, pois esse profissional habilitado em Libras tem a fung¢do de mediar as relagdes,
traduzir e interpretar, promovendo um processo de ensino e aprendizagem que oferecam

recursos pensados conjuntamente com o professor da disciplina (LACERDA, 2006).

A inser¢80 de um unico aluno surdo em uma sala de aula, usando uma lingua
diferente (Libras), o torna marginal aos processos de socializacdo da aprendizagem,
ja que na melhor das hipoteses ele podera interagir apenas com seu intérprete (se ele
estiver presente), mas praticamente ndo abre espago para trocas efetivas com seus
pares e professores (LACERDA, 2006, p. 176).

A partir de Lacerda (2006), consideramos importante, para as trocas efetivas, ¢ que os
professores tenham conhecimento (mesmo que com pouco dominio) da Libras para que
durante as duvidas seja o professor da disciplina que interaja diretamente com a aluna surda,
esclarecendo questionamentos e, se necessario, pe¢a auxilio ao intérprete. Afinal, o professor
é o interlocutor especialista na disciplina que ministra. E ele o responsavel por mediar a

producdo e assimilagdo de conhecimento inerente ao processo formativo da estudante surda.

No contexto de Paola, a maioria dos professores nao ¢ usuario da Libras. Mesmo assim, ¢
possivel tornar as aulas mais acessiveis por meio de estratégias colaborativas entre professor e
intérprete de Libras. Nesse sentido, a estudante reconhece a flexibilidade dos professores que
planejam suas aulas, levando em consideracdo uma turma constituida com a matricula de uma
estudante surda. Sobre isso, Paola compartilha uma situagdo de aprendizagem bem-sucedida
na Educacdo Superior, experienciada na disciplina de “Politica e Organiza¢do da Educacao

Basica (POEB)”, do curso de Pedagogia da Ufes.

Teve o professor de POEB, nas aulas dele, ele sempre se preocupava comigo.
Perguntava pra mim: e ai, vocé estd entendo? Esta tudo bem? Ele perguntava a
minha opinido sempre, sempre. No comego eu ficava com vergonha, mas depois eu
fui perdendo a vergonha e comecei a falar um pouco mais na aula. Nao tinha medo
ndo, sabe? (PAOLA. ENTREVISTA, 2016).

Sobre a experiéncia nessa disciplina, Costa Junior (2015) relata que a acdo professor de

POEB:

[...] em solicitar a participagdo de estudantes e pessoas fluentes em Libras em seu
planejamento provocou o estabelecimento de outros habitos nos comportamentos
dos estudantes dessa turma, por exemplo, de estudar os contetidos previamente para
discutir nos planejamentos e, também, de observar o andamento das aulas para
auxiliar e poder opinar na organizagio das aulas seguintes (COSTA JUNIOR, 2015,
p. 87).
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Esse autor, em sua dissertacio de mestrado, dedicou-se em pesquisar a Paola® no mesmo

contexto da Educagao Superior. Nesse acompanhamento, percebeu que nas outras disciplinas:

[...] as aulas seguiam as caracteristicas de uma aula forma-tipo, por exemplo, o
professor ministrava sua aula normalmente e o intérprete traduzia, sem
conhecimento do material que seria utilizado na aula; a estudante surda pouco
participava das aulas; e, as duvidas da estudante surda eram sanadas diretamente
com o intérprete (COSTA JUNIOR, 2015, p. 88).

Praticas como essas, narradas por Paola e também por Costa Junior (2015), apresentam
possibilidades e desafios para uma educagdo mais acessivel, que leve em considera¢do as
peculiaridades relacionadas ao processo formativo de estudantes surdos.

Além dessas situacdes ocasionadas em sala de aula, Paola ainda comenta sobre um projeto

que contribuiu para a sua permanéncia na Educagdo Superior.

Teve o seu projeto, lembra? Que vocé me explicou um pouco sobre metodologia
de pesquisa e também como fazer referéncia. Nossa, me ajudou bastante. Lembra
que vocé me explicou como fazia? Depois, quando um professor pediu pra eu fazer
pesquisa sozinha, ai eu acertei a referéncia, ficou tudo certinho (PAOLA,
ENTREVISTA, 2016, grifos nossos).

Paola faz referéncia ao segundo semestre letivo de 2015, quando atuamos junto a essa aluna
em um projeto de ensino, intitulado “Ensino de lingua portuguesa para surdos: géneros
académicos”, que teve como objetivo principal “aprimorar os conhecimentos dos surdos
referentes & compreensdo, leitura e escrita dos géneros académicos (resumo, resenha,
fichamento, ensaio académico, artigo, entre outros) em lingua portuguesa, relacionados aos
conteudos estudados na disciplina de Introdug¢ao a Educagao Especial, conforme expresso no
curriculo do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Espirito Santo — Ufes, Campus
Goiabeiras”. E como objetivos especificos: “a) proporcionar uma melhor insercdo do
estudante surdo no ambiente académico; b) propiciar o acompanhamento de desempenho do
graduando durante o curso, na perspectiva de um letramento académico; c) desenvolver
mecanismos de apropriacdo dos géneros académicos em lingua portuguesa, e; d) produzir
recursos, materiais e metodologias qualificadas as necessidades educacionais de estudantes

surdos”.

3Costa Jimior (2015) nio utiliza esse nome ficticio para referir-se a estudante surda. Mas como conhego esse
autor e compartilho com ele o mesmo orientador no mestrado em educagdo na Ufes, sei que pesquisamos a
mesma estudante.
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O projeto de ensino foi submetido e aprovado em edital (UFES, 2015b) do Programa
Institucional de Apoio Académico (PIAA)*, do Departamento de Acompanhamento
Académico (DAA), da Pro-Reitoria de Graduagdo (Prograd), da Universidade Federal do
Espirito Santo (Ufes). Coordenado pelo professor doutor Edson Pantaledo Alves e vinculado
ao Departamento de Educacdo Politica e Sociedade, do Centro de Educagdo, da Universidade
Federal do Espirito Santo (Ufes), esse projeto se justifica uma questdo frequentemente
apontada por muitos surdos que ¢ a dificuldade em lidar com aspectos relacionados a estrutura
e ao funcionamento da lingua portuguesa. Neste sentido, a leitura, andlise, interpretacdo e
produgdo textual (escrita) se apresentam como tarefas arduas ao surdo em sua vida académica
e profissional, principalmente pelo fato de o Brasil ser um pais majoritariamente ouvinte e

exigir que as produgdes académicas sejam realizadas por meio da lingua portuguesa.

Ressaltamos que o autor desta dissertacdo esteve diretamente envolvido com o projeto de
ensino, atuando como instrutor voluntario, devido a sua experiéncia com lingua portuguesa e
Libras. Mas o projeto contou com o apoio de dois estudantes do curso de graduacdo em Letras

— Libras da Ufes que atuaram como monitores bolsistas.

Nesse contexto, consideramos que esse projeto de ensino “[...] constitui pioneiro na
Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes), tendo em vista a proposta de se trabalhar a
apropriacio de lingua portuguesa (leitura, interpretacio e escrita) por estudantes surdos. E
proposta de permanéncia na Educagdo Superior” (BAZILATTO. DIARIO DE CAMPO,
2015).

Por meio desse projeto”, percebemos que Paola ndo encontrou tantas dificuldades no
desenvolvimento das atividades propostas. Em suas produgdes, ela apresentou repertorio
linguistico e vocabulario de lingua portuguesa ampliado. Apenas apontou algumas palavras
que ndo conhecia, perguntando o significado delas e, apds a explicacdo do significado, a
estudante tentava aplicar essas palavras em suas produgdes textuais, a fim de melhor assimilar

os conhecimentos linguisticos produzidos.

%0 PIAA visa o acompanhamento académico dos estudantes de graduagdo (permanéncia), a fim de promover
sucesso académico, combater a retengdo, o desligamento e evasdo nos cursos de graduagdo da Ufes.

>Esse projeto de ensino teve inicio no més de agosto de 2015 e estava programado para terminar no més de
dezembro de 2015. Entretanto, infelizmente, tivemos que finalizar antes devido a desisténcia da aluna por
questdes financeiras (BAZILATTO. DIARIO DE CAMPO, 2015).
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A partir da vivéncia experienciada na Educagdo Superior, a estudante que antes pretendia

passar a vida fazendo unhas, hoje tem outros planos:

Eu quero terminar a faculdade, comecar a trabalhar. Talvez, futuramente, tentar
fazer um mestrado. Eu quero ser professora de Libras, porque eu quero que
outros surdos vejam minha referéncia. Eu quero que eles consigam a mesma
coisa que eu consegui. Caso futuramente, eles facam uma faculdade, universidade
publica ou particular, eu quero que eles sintam que conseguem também. Porque
surdo limitado ndo. Ele consegue porque surdo é inteligente também (PAOLA.
ENTREVISTA, 2016).

A Educacdo Superior transforma a vida de muitos estudantes, trazendo para eles novas
perspectivas e possibilidades de ascensdo social. Nesse contexto, Paola estabelece inter-
relagdes que podem ter configurado chances propicias para que essa recém-chegada
(BIESTA, 2013) na Educacdo Superior ocupe outros lugares na organizac¢ao social, bem como

para que ela tenha diversas possibilidades futuramente.

Mediados por Elias (1995), compreendemos que os desejos t€ém um carater processual e
figuracional, assim, por meio das redes de interdependéncia com outros individuos e em
outras configuragdes, os desejos evoluem nesse processo. Isso nos ajuda a afirmar que os
desejos e expectativas de Paola foram se moldando nas e pelas inter-relagdes estabelecidas
que transformaram a sua expectativa de “passar a vida fazendo unhas” para o desejo de

concluir a faculdade, de cursar um mestrado e de atuar como professora de Libras.

A partir dos relatos de Paola e inspirados em Elias (1994a; 1994b), consideramos que as
nogdes de surdez, linguagem e conhecimento delinearam o processo formativo-educativo
dessa estudante, por vezes, numa base audista. Em Elias (1994b), defendemos que linguagem
e conhecimento “regula” os comportamentos humanos € moldam as relagdes interdependentes
dos individuos. Desse modo, compreendemos que Paola teve de “regular-se” as figuracdes
majoritariamente constituidas por ouvintes, tendo a lingua portuguesa (lingua oral-auditiva),

como forma predominante de aquisi¢ao e assimilagcao de conhecimento.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

No desenvolvimento deste trabalho, ocupamo-nos em analisar nogoes de surdez, linguagem e
conhecimento que delineiam os processos formativos-educativos de estudantes surdos na
Educac¢do Superior em realidades brasileiras e mexicanas, buscando: a) conhecer os
processos formativos de dois estudantes surdos em contexto universitario, sendo um estudante
surdo mexicano (Universidade Veracruzana — UV) e uma estudante surda brasileira
(Universidade Federal do Espirito Santo — Ufes); b) compreender as concepcdes e as
expectativas desses estudantes surdos sobre sua trajetéria formativa na Educagdo Superior, e;
c) conhecer aspectos das experiéncias formativas vividas por esses estudantes surdos em

diferentes contextos, principalmente na Educacao Superior.

Para tal, buscamos inspira¢do nos pressupostos da Sociologia Figuracional, elaborada por
Norbert Elias, particularmente os conceitos de linguagem, conhecimento, figuragdo e
interdependéncia, em didlogo com as experiéncias formativas vividas por estudantes surdos
na Educagdo Superior e a literatura que versa sobre as politicas educacionais brasileiras e
mexicanas. Por meio de uma abordagem historico-sociolégica do fendmeno educativo,
enfatizamos as “narrativas” de dois estudantes surdos, Victor e Paola. O primeiro, matriculado
na Universidade Veracruzana — México, e o segundo, matriculado na Universidade Federal do

Espirito Santo — Brasil.

Conduzimos nossa abordagem para defender que as nogdes de surdez, linguagem e
conhecimento delineiam os processos formativos na Educagdo Superior, visto que essas
nogdes sdo tensionadas e, possivelmente, moldadas nas e pelas figuragdes e redes de

interdependéncia entre os individuos.

Neste capitulo, dedicamo-nos em resgatar alguns aspectos discutidos ao longo do trabalho,
enfatizando aquilo que pode contribuir para a produ¢do de conhecimento na area da surdez. A
partir dos dados reunidos nesta dissertagdo, observamos que as nogdes de surdez, linguagem e
conhecimento se expressam no processo formativo dos estudantes (surdos) e estdo delineadas
principalmente a partir das marcas das diferencas linguisticas existentes entre surdos e

ouvintes. Nesse sentido, entendemos que, muitas vezes, essas diferencas linguisticas podem
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figurar processos de evitagdo social (ELIAS; SCOTSON, 2000), desigualdades e

discriminagao nos contextos universitarios brasileiros e mexicanos.

Nessa perspectiva, entendemos que o discurso em torno do diferente constitui-se a partir de
uma suposta norma. O diferente ¢ assim considerado porque difere de uma suposta
normalidade. O legado dessa referéncia ¢ que, ainda na atualidade, diversos estudos e
pesquisas sdo desenvolvidos dentro do paradigma do “olhar do eu-normal sobre o outro-
diferente”, isto ¢, dentro de um paradigma bindrio e excludente. Esse “olhar” biologiza e

naturaliza o debate em torno das desigualdades.

Nessa configuracdo, ressaltamos que:

No caso especifico daqueles que, em dado momento histérico, foram denominados
"deficientes", caberia ser questionado se, de fato, a deficiéncia pode ser reduzida ao
traco bioldgico em si mesmo. Ou seja, se € legitimo ser objetivada a partir dele. Para
que essa questdo possa ser discutida, é necessario inverter aquilo que foi construido
como regime de verdade: é necessario compreender o discurso da deficiéncia, para
logo revelar que o objeto desse discurso ndo ¢ a pessoa que esta em uma cadeira de
rodas ou que usa um aparelho auditivo, se ndo os processos sociais, historicos,
econdmicos ¢ culturais que regulam ¢ controlam a forma acerca de como sdo
pensados e inventados os corpos e as mentes dos outros. A deficiéncia ndo é uma
questdo bioldgica e sim uma retérica cultural (SKLIAR; SOUZA, 2009, p. 9).

Sendo assim, Skliar e Souza (2009) compreendem que a deficiéncia trata-se de uma
segregacdo social, que exclui e inferioriza a pessoa que possui particularidades diferentes do
senso de normalidade estabelecido histoérico e socioculturalmente. Diante disso, considerando
que em Elias (2001c), para analisar o contexto social de um individuo ndo podemos
desconsiderar os fatores bioldgicos desses individuos, visto que tais fatores refletem e figuram
as inter-relagdes humanas em um processo histérico e sociocultural, compreendemos que a
situacdo (fator bioldgico) da surdez tensiona e moldam as figuragdes sociais, especialmente,

os processos formativos-educativos desses estudantes.

Apoiados em Elias (1994a), percebemos o ser humano como um ser sociocultural, assim,
entendemos que a inter-relacdo e redes de interdependéncia com outros individuos sdo
determinantes nas figuragdes estabelecidas socialmente. Argumentando em torno dessa

perspectiva, Elias acrescenta uma importante questao:
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Dizer que os individuos existem em configuragdes significa que o ponto de partida
de toda investigacdo socioldgica ¢ uma pluralidade de individuos, os quais, de um
modo ou de outro, sdo interdependentes. Dizer que as configuragdes sdo irredutiveis
significa que nem se pode explica-las em termos que impliquem que elas tém algum
tipo de existéncia independente dos individuos, nem em termos que impliquem que
os individuos, de algum modo, existem independentemente delas. (ELIAS;
SCOTSON, 2000, p. 184).

Dessa maneira, consideramos que a lingua de instrugdo (lingua oral-auditiva), estabelecida na
maior parte da educagdo de Victor e em alguns periodos da educacdo de Paola, contribuiu
para que eles, muitas vezes, fossem conduzidos a ocuparem o lugar de outsider na sala de aula
devido a fatores sociais e linguisticos, visto que eles eram os Unicos surdos de suas turmas e
as aulas eram conduzidas e mediadas por uma lingua oral-auditiva (Lingua Espanhola, no

caso de Victor, e; Lingua Portuguesa, no caso de Paola).

Assim, compreendemos que as trajetorias escolares de Victor e Paola, por vezes, foram
marcadas por situagdes educativas que evidenciaram essa “relagdo estabelecido e outsider”
(ELIAS; SCOTSON, 2000) na qual, a perspectiva audista se constituia como gradiente de
poder, conduzindo o surdo a ocupar a posi¢ao de outsider no processo formativo

desenvolvido na escola.

Durante nossas reflexdes sobre os processos formativos desses estudantes, percebemos que a
preocupagdo com o acesso, a permanéncia e o egresso da Educacdo Superior para as pessoas
surdas ¢ evidenciada nas diretrizes politicas anunciadas pelos governos brasileiro € mexicano,
a fim de promover uma educagdo equinime nesses dois paises. Entretanto, isso nio se
configura medida suficiente para garantir a qualidade educativa para essas pessoas. Nesse
sentido, especificamente sobre o acesso, consideramos que a Educagdo Superior para as

pessoas surdas compreende duas etapas distintas:

[...] a primeira corresponde ao concurso de vestibular e, superada essa barreira, a
segunda etapa ¢ a permanéncia na instituigdo em condigdes de estudo justo. A
segunda etapa ¢ a mais dificil e os alunos necessitam de uma politica institucional de
acompanhamento que permita identificar suas necessidades educativas e preparar os
professores para que possam atendé-los (MAZZONI; TORRES; ANDRADE, 1999,

p. 11).

Nessa perspectiva, observamos que, por meio de dispositivos legais, as politicas brasileiras e
mexicanas voltadas para a Educacdo Superior tem alcangado alguns avancos. Contudo, ao

analisarmos esses dispositivos legais, percebemos que o discurso recorrente acerca da
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inclusdo de estudantes surdos ainda esta alicercado na perspectiva audista nesses dois paises,
apresentando uma série de orientagdes norteadoras, padronizadas e “modeladas™ histdrica e

socioculturalmente, relacionadas a educacao de surdos.

Além disso, observamos que nos curriculos, nos recursos educativos ¢ na organizacdo da
Educagdao Superior nos dois paises, frequentemente, as nogdes de surdez, linguagem e
conhecimento mantém referéncias ouvintistas. Dessa forma, os estudantes surdos fazem parte
da mesma organizacdo curricular e utilizam os mesmos materiais didaticos direcionados aos
estudantes ouvintes, tendo uma lingua oral-auditiva (Lingua Portuguesa, no caso brasileiro, e;
Lingua Espanhola, no caso mexicano) como principal — as vezes, a Uinica — linguagem adotada
pelos métodos pedagodgicos do professor, deixando a adaptagcdo linguistica a cargo de

profissionais fluentes em lingua de sinais (intérprete/tradutor).

Os dados que sistematizamos nos permitem ressaltar que precisamos olhar a educagdo de
surdos para além dos instrumentos legais e pensar a Educagdo Superior a partir do contexto e
peculiaridades de cada individuo, reconhecendo as responsabilidades de cada interlocutor
(estudante, professor, intérprete, colegas de turma, familia etc.) participante do processo

formativo.

Em relacdo a conhecer aspectos das experiéncias formativas vividas por esses estudantes
surdos em diferentes contextos, principalmente na Educac¢do Superior, sobretudo, os pontos
convergentes no que refere-se as nogdes de surdez, linguagem e conhecimento, notamos que
nos dois casos (brasileiro e mexicano) essas nocdes sdo delineadas por uma perspectiva
audista que favorece constituir os ouvintes como estabelecidos e os surdos como outsiders
(ELIAS; SCOTSON, 2000). Linguagem e conhecimento sdo conduzidos na logica de um
grupo majoritariamente e historicamente estabelecido (os ouvintes). Dessa maneira, os
estudantes surdos precisam utilizar uma lingua oral-auditiva, no minimo, em sua forma

escrita.

Do ponto de vista da longa duragdo historica, consideramos que essas convergéncias podem
ser vestigios do audismo e da comunicagdo total tdo recorrentes na histéria da educagdo de
surdos nos dois paises focalizados. Uma educagdo frenquentemente marcada pela concepgado

clinico-terapéutica que percebia o surdo pelo déficit, pela perda, pela deficiéncia, logo,
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acreditava-se que o surdo precisava se encaixar nos padrdes ouvintes de normalidade (ser

ouvinte: oralidade) para ser integrado na sociedade.

No percurso das discussoes sobre esses casos (mexicano e brasileiro), nosso trabalho
configurou-se também como um estudo comparado internacional para conhecer os processos
formativos de dois estudantes surdos em contexto universitario, sendo um estudante surdo
mexicano (Universidade Veracruzana — UV) e uma estudante surda brasileira (Universidade
Federal do Espirito Santo — Ufes). E isso nos possibilitou apresentar contextos de
permanéncia de estudantes surdos na Educacdo Superior, uma vez que os relatos das
experiéncias formativas de Victor e Paola auxiliaram a nossa compreensdo sobre situagdes

recorrentes que esses estudantes vivem/viveram para manterem-se na Educagdo Superior.

Conduzidos em compreender as concepgoes e as expectativas desses estudantes surdos sobre
sua trajetoria formativa na Educagdo Superior, percebemos que as relagdes interdependentes
e os processos formativos proporcionados na e pela Educacdo Superior contribuiram na
transformacgdo das expectativas e desejos desses dois estudantes surdos. Antes, Victor queria
trabalhar como designer grafico e Paola pensava em passar sua vida fazendo unhas. Agora, ao
vivenciar contextos universitarios, tanto Paola como Victor desejam fazer mestrado e atuarem
como professores. Reiteramos aqui que ndo queremos inferir que uma profissdo ¢ melhor ou
pior que outra, mas apresentar as mudangas nas expectativas e nos desejos desses estudantes

surdos a partir das inter-relagdes estabelecidas nas e pelas figuragdes sociais.

Diante do exposto e a partir das indicagdes eliasianas (ELIAS, 1993; 1994a; 1994b; 1995;
2001a; 2011) de que uma figuragdo serd definida a partir das redes de interdependéncias ou
das inter-relagdes reciprocas dos individuos, consideramos que as redes de interdependéncias
configuram uma multiplicidade de ligacdes entre as pessoas. Assim, seja a pessoa surda ou
ouvinte, todas estdo interligadas, constituindo figuracdes sociais interdependentes. Dessas
interdependéncias “[...] surge uma ordem sui generis, uma ordem mais irresistivel e mais
forte do que a vontade e a razdo das pessoas isoladas que a compde” (ELIAS, 2011, p. 194).
Essas redes de interdependéncia, possibilita-nos compreender que o individuo constitui e ¢

constituido nas e pelas inter-relagdes sociais, em um processo historico e sociocultural.

No escopo das nossas discussdes, entendemos que os movimentos para uma Educacao

Superior inclusiva precisam objetivar uma proposta educacional que oferega as mesmas
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oportunidades e recursos para todos os estudantes, mas respeitando as especificidades de cada
individuo. Conforme Wang (1995) e Reynolds (apud RUBIO, 1998), a inclusdo escolar
representa uma mudanca de paradigma e um avanco social, ao garantir oportunidades iguais —

uma educacdo para todos.

Nesse sentido, compreendemos que o estudante surdo que consegue acessar a Educacao
Superior ¢ uma pessoa que superou algumas barreiras linguistico-comunicativas, atitudinais,
historicas, politicas, econdmicas e socioculturais. E um individuo que, durante o processo de
escolarizagdo, precisou enfrentar diversas tensdes acerca da histéria da educacdo de surdos
para apropriar saberes e conhecimentos. Sendo assim, acessar, permanecer ¢ concluir um
curso na Educagdo Superior constitui um grande desafio, sobretudo, para os estudantes

surdos.

Entretanto, enfrentar esse desafio € necessario para provocar mudancas atitudinais e sociais
que contribuam para a educa¢do de surdos no pais. Pois, essas mudangas favorecem a
promocdo de uma Educacdo Superior que respeita as diferencas e as especificidades
relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem de estudantes surdos. Além disso, ter
referéncias de surdos e representatividade surda bem-sucedidas ¢ fundamental no contexto
educacional, pois contribui para que outros estudantes surdos objetivem e acreditem nas
possibilidades académicas, bem como favorece o reconhecimento de que: o lugar do surdo ¢

onde ele quiser estar.

Ao concluir este trabalho, consideramos que aproximamo-nos dos objetivos especificos
propostos e, consequentemente, conseguimos desenvolver discussdes para analisar nogoes de
surdez, linguagem e conhecimento que delineiam os processos formativos-educativos de
estudantes surdos na Educagdo Superior em realidades brasileiras e mexicanas. Ao fazer
isso, acreditamos que esta dissertacdo pode contribuir para agregar conhecimentos na area da
educagdo de surdos e na area da Educagdo Superior, tendo em vista que apresentamos alguns
processos formativos por meio das narrativas surdas e possibilitamos o conhecimento sobre

alguns aspectos da Educagdo Superior no Brasil € no México.

Tendo isso realizado, destacamos que em nossa investigagdo deparamo-nos com questdes que

demandavam uma dire¢do especifica, mas que ndo podemos nos aprofundar no desenho
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delineado pelos objetivos desta dissertacdo. Assim, apresentamos a seguir algumas

pistas/indagagdes que podem suscitar novas pesquisas:

» Compreender as relagdes interdependentes na familia e aspectos dos processos
formativos no contexto universitdrio, a partir das narrativas dos surdos e de seus
familiares;

» Estudar como se configuram as relagdes de interdependéncias entre individuo e sociedade
acerca das questdes de género (homem, mulher, transexualidade, ndo-binaridade etc.) nas
trajetorias dos estudantes surdos;

» Conhecer as nogdes de surdez, linguagem ¢ conhecimento na Educacao Superior, sob a
oOtica dos professores universitarios ouvintes;

» Compreender o processo de ingresso de estudantes surdos na Educacao Superior;

» Conhecer as estratégias de apropriagdo do conhecimento valorizadas pela escola na
educacgao de surdos e o importante lugar ocupado pelos companheiros ouvintes;

» Analisar as inter-relagdes entre professores ouvintes e estudantes surdos nas figuragdes
sociais estabelecidas na Educagdo Superior, ¢;

» Estudar o contexto do mundo do trabalho para surdos de modo a compreender a dindmica
das redes de interdependéncia e figuragdes sociais estabelecidas apds eles concluirem um

curso da Educagdo Superior.

Por fim, pontuamos que este estudo foi fundamental para a nossa formacdo como
pesquisadores pela rica experiéncia proporcionada pela utilizagdo da metodologia desta
pesquisa. Estudar os dois casos — brasileiro € mexicano — contribuiu para realizarmos uma
comparagdo internacional que nao hierarquiza saberes e experiéncias, mas desvela
micromovimentos que no fluxo das tensdes que delineiam a imanéncia das figuragdes sociais,

geram uma dire¢do que orienta nossas concepgdes de surdez, linguagem e de conhecimento.
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APENDICE A — TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO

Pesquisador: ALEXANDRE BAZILATTO

Curso: MESTRADO EM EDUCACAO

Orientador: REGINALDO CELIO SOBRINHO

Endereco: RUA ERNESTINO LYRIO DO NASCIMENTO, 01, FRADINHOS,
VITORIA/ES

CEP: 29042-260

Fone: (27) 99982-7665 / 2142-9811

E-mail: alexandrebztt(@gmail.com

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O Sr. (a) esta sendo convidado (a) como voluntario (a) a participar da pesquisa: “SURDEZ,
LINGUAGEM E CONHECIMENTO: PROCESSOS FORMATIVOS NO ENSINO
SUPERIOR”.

Neste estudo temos com objetivo analisar nogdes de surdez, linguagem e conhecimento que
delineiam as experiéncias formativo-educativas de estudantes com surdez no contexto

universitario.

Com este estudo pretendemos contribuir no campo da Educag¢do Especial, sistematizando
reflexdes sobre as experiéncias formativo-educativas, especialmente em relacao as politicas
adotadas pela administragdo publica no fluxo das tensdes que narram a concretizacdo do

direito das pessoas com surdez a educacdo superior.

Na realizagdao deste estudo, em termos teorico-metodologicos, assumimos uma perspectiva

investigativa que compreende a Educa¢do Comparada como campo interdisciplinar,


mailto:rsobrinho2009@hotmail.com
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fundamentado num saber dindmico e aberto metodologicamente. Para tanto, optamos como
procedimentos metodologicos: estudo de documentos, andlise dos censos educacionais
brasileiros e mexicanos e entrevista biografica. Nesse contexto, constituirdo sujeitos dessa
pesquisa: dois estudantes com surdez. O primeiro, matriculado na Universidade Federal do

Espirito Santo — Brasil e o segundo, matriculado na Universidade Veracruzana — México.

Salientamos que esta investigacdo estd vinculada a pesquisa intitulada “Estudo comparado
internacional em Educacdo Especial: o ensino superior em foco”, desenvolvida no ambito do
grupo de pesquisa “Politicas, Gestdo e Inclusdo Escolar: contextos e processos sociais”,
coordenada pelos professores doutores Edson Pantaledo Alves e Reginaldo Célio Sobrinho
com financiamento pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico —

CNPq.

O estudo ndo apresenta riscos para seres humanos.

Para participar deste estudo vocé ndo terda nenhum custo, nem receberd qualquer vantagem
financeira. Vocé sera esclarecido (a) sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara
livre para participar ou recusar-se a participar. Podera retirar seu consentimento ou
interromper a participacdo a qualquer momento. A sua participacdo ¢ voluntéria e a recusa em
participar ndo acarretara qualquer penalidade ou modificagdo na forma em que ¢ atendido

pelo pesquisador

O pesquisador tratara a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo.

Os resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢do quando finalizada. Seu nome ou o material

que indique sua participa¢do ndo serd liberado sem a sua permissao.

O (A) Sr (a) ndo seré identificado em nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma cépia sera
arquivada pelo pesquisador responsavel, no Centro de Educacdo, da Universidade Federal do

Espirito Santo e a outra sera fornecida a vocé.

Caso haja danos decorrentes dos riscos previstos, o pesquisador assumira a responsabilidade

pelos mesmos.
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Eu, , portador do documento de
Identidade fui informado (a) dos objetivos do estudo “SURDEZ,
LINGUAGEM E CONHECIMENTO: PROCESSOS FORMATIVOS NO ENSINO

SUPERIOR”, de maneira clara e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualquer
momento poderei solicitar novas informag¢des ¢ modificar minha decisdo de participar se

assim o desejar.

Declaro que concordo em participar desse estudo. Recebi uma copia deste termo de
consentimento livre e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas

duvidas.

Vitoria, de de 2016.

PARTICIPANTE:

Nome:

Assinatura:

Data:

PESQUISADOR:

Nome:

Assinatura:

Data:

TESTEMUNHA:

Nome:

Assinatura:

Data:
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APENDICE B — ROTEIRO DE ENTREVISTA — ESTUDANTE SURDA
BRASILEIRA

>

Conte um pouco sobre a sua vida, falando seu nome, idade, classe social (se ¢ de familia
pobre, média ou rica), se trabalha ou ndo, local da residéncia, estado civil (casada,
solteira). Caso seja solteira, se tem namorado, se o namorado ¢ surdo ou ouvinte, se vocés
conversam sobre suas aprendizagens no curso de Pedagogia? Sobre o que
especificamente? [Caso contrario, por que nao?] Nessas conversas vocés se utilizam a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras)?

Comente sobre seu convivio familiar: se tem irmaos/as, pais, mae; como ¢ a sua relacao
com eles? Vocés conversam sobre o que? Vocés conversam sobre suas aprendizagens no
curso de Pedagogia? Em relacdo ao curso, o que mais vocés conversam? A sua
comunicacdo com sua familia ¢ feita por meio da Libras?

Sobre sua vida social: o que gosta fazer para se divertir (gosta de passear, cinema etc.)? O
que voce gosta de fazer nos aos finais de semana? Tem grupos de amigos? Como ¢ sua
relacao com eles? Utiliza redes sociais? Quais? Como?

Como vocé avalia seu contato com ouvintes? Como ¢ conviver com eles?

E vocé convive com outros surdos? Como avalia sua relagcdo com eles?

Comente um pouco sobre seu percurso escolar até chegar a educagdo superior,
informando se estudou em escolas publicas, particulares e/ou especiais. Teve caso(s) de
reprovagao? Qual tempo desse percurso escolar até chegar a Educa¢do Superior? Como
foi a participagdo da sua familia em seu processo de escolarizacdo? (Participaram
ativamente, auxiliando nas atividades escolares, contando historia, etc.).

Fale sobre sua trajetéria no Ensino Fundamental. (professores, colegas, aprendizagens
mais significativas). Quanto tempo gastou para concluir essa etapa? Vocé gostaria de
destacar alguma barreira em termos de acesso ao conhecimento escolar nessa trajetoria?
Fale sobre sua trajetoria no Ensino Médio. (professores, colegas, aprendizagens mais
significativas). Quanto tempo gastou para concluir essa etapa? Vocé gostaria de destacar
alguma barreira em termos de acesso ao conhecimento escolar nessa trajetoria?

Qual a razdo te fez optar em estudar Pedagogia? E por que em uma instituicao publica
federal?

O que vocé sentiu ao ver o resultado de que vocé havia sido aprovada para cursar
Pedagogia? E como foi o primeiro dia de aula no curso de Pedagogia? O que sentiu?

Nesse processo, sobre o que seus familiares, namorado e amigos chamaram a atengao?
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Fale sobre sua trajetoria no curso de Pedagogia da Ufes. (professores, colegas,
aprendizagens mais significativas). Vocé gostaria de destacar alguma barreira em termos
de acesso ao conhecimento escolar nessa trajetoria?

Fale quais os desafios encontrados para o seu ingresso e permanéncia na educacdo
superior.

Cite as capacidades/potencialidades/projetos que possibilitaram o seu ingresso e
permanéncia na educacao superior.

Compartilhe um caso ou uma situacdo de aprendizagem bem-sucedida na educacdo
superior.

Comente sobre o que o conhecimento representa para vocé. Como vocé avalia a sua
aprendizagem/conhecimento ao longo da sua histéria? Vocé se sente
prejudicada/desprivilegiada pelo por causa da surdez? Por que? Como vocé percebe a
atuagdo dos professores e intérpretes nesse sentido? Fale um pouco sobre isso.

Relate sobre o que a linguagem representa para na sua vida. Vocé se sente excluida e/ou
discriminada por causa da diferenga linguistica (portugués e Libras). Como vocé percebe
a atuagdo dos professores e intérpretes nesse sentido? Fale um pouco sobre isso.

Quais as consequéncias da surdez na sua vida, especialmente na educagdo superior?
Como vocé avalia as estratégias e praticas usadas pelos professores em relacdo a
educacao de surdos em contexto universitario?

Apo6s concluir a licenciatura em Pedagogia, o que vocé espera fazer? Quais sdo seus
planos? Pretende atuar como professora regente? Em qual nivel e/ou modalidade de
ensino? Objetiva continuar os estudos por meio de cursos de pos-graduagao (mestrado e

doutorado)?
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APENDICE C — GUION DE LA ENTREVISTA — ESTUDIANTE SORDO
MEXICANO

» Hableme de su vida. [Conducir a hablar: nombre, edad, situacion socioecondomico (si es
pobre, media o rica familia), trabajando, donde vives (situacion donde vive), el estado
civil (casado, soltero); usted tiene novia, si la chica es sorda u oyente, si hablan sobre el
aprendizaje obtenido en el curso de grado? Acerca de lo que especificamente? (Si no es
asi, ;por qué no?) En estas conversaciones, se utiliza el lengua de sefias?]

» Hablar de su vida familiar. [Conducir a la parte demandada a explicar: usted tiene
hermanos, padre, madre; ;Coémo es su relacion con ellos? Acerca de lo que hablan? Se
habla de aprendizaje en la licenciatura? Sobre el curso, ;qué otra cosa qué hablan Si la
comunicacion con la familia se hace por medio de la lengua de sefas]

» Hablar de su vida social. [En este caso, dar lugar al entrevistado para hablar sobre lo que
les gusta hacer (como caminar, cine, etc.); lo que le gusta hacer los fines de semana; Si
tiene grupos de amigos y como es su relacion con ellos; Es el uso de las redes sociales,
cuéles y como tal uso]

» (Coémo evalua su contacto con los oyentes? ;Como vivir con ellos?

» Vives con otros sordos? ;Coémo califica su relacion con ellos?

» Revisar un poco acerca de su carrera en la escuela para llegar a la educacion superior,
informar sido estudiado en escuelas publicas, privadas y / o especiales. Tenido el caso (s)
fallar (reproche)? ;Cuantos anos hasta llegar a la educacion superior? ;Como fue la
participacion de la familia en su proceso de escolarizacion? (Participé activamente,
ayudando en las actividades escolares, contando la historia, etc.).

» Hablar de su trayectoria en la escuela primaria. (Profesores, compaieros, aprendizaje mas
significativo). El tiempo empleado para completar este paso? ;Le gustaria destacar
algunas de las barreras de acceso a los conocimientos escolares en esta trayectoria?

» Hablar de su trayectoria en la escuela secundaria. (Profesores, compafieros, aprendizaje
mas significativo). El tiempo empleado para completar este paso? ;Le gustaria destacar
algunas de las barreras de acceso a los conocimientos escolares en esta trayectoria?

» (Qué curso de grado que haces? ;Qué razon qué elegiste este curso? ;Qué institucion

(universidad) que asistid y por qué eligid esta institucion?
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(Qué sentiste cuando vea el resultado que habia sido aprobada a la universidad? (Era
feliz, preocupado, ansioso)? ;Y como fue el primer dia en el campo? ;Coémo se sintid?
En el proceso, por lo que su familia, amigos y novio llaman la atencion?

Hablar de su trayectoria en el curso de graduacion. (Profesores, compaiieros, aprendizaje
mas significativo). ;Le gustaria destacar algunas de las barreras de acceso a los
conocimientos escolares en esta trayectoria?

(Qué desafios para su entrada y permanencia en la educacion superior?

Cite las habilidades / capacidades / proyectos que permitieron su entrada y permanencia
en la educacion superior.

Comparte un caso o una situacion de aprendizaje exitoso en la universidad.

Hablar de lo que el conocimiento es para usted. ;Como evalia su aprendizaje /
conocimiento a lo largo de su historia de vida? Usted siente herido / sin privilegios por
causa de la sordera? ;jPor qué? ;Como ve el papel de los maestros e intérpretes en
consecuencia? Hablar de ello.

Hablar de lo que el lenguaje es en su vida. Uno se siente excluido y / o discriminado
debido a las diferencias de lenguaje (espafol y lengua de sefas). ;Como ve el papel de
los maestros e intérpretes en consecuencia? Hablar de ello.

(Cuadles son las consecuencias de la pérdida de audicion en su vida, especialmente en la
educacion superior? ;Como evallan las estrategias y las practicas utilizadas por los
profesores en relacion con la educacion de sordos en la ensefianza superior?

Después de completar sus estudios, lo que quiere hacer? ;Cuéles son sus planes? Tiene la
intencidén de actuar como maestro? ;A qué nivel y / o el tipo de educacion? Tiene como

objetivo continuar los estudios a través de los cursos de posgrado (maestria y doctorado)?
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