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RESUMO

Esta dissertacdo apresenta experiéncias do ensino de Filosofia no Colégio da Policia
Militar de Teixeira de Freitas, BA. O centro de investigacdo dessa pesquisa é: como
se delineia e se configura o ensino de Filosofia no colégio da Policia Militar de
Teixeira de Freitas? Pde em evidéncia a construcdo das relacdes de ensino e
aprendizagem em Filosofia e problematiza os limites e as possibilidades de se
pensar e desenvolver o ensino de Filosofia como ética do “cuidado de si”, proposta
por Michel Foucault, um modo de vida referente & estética da existéncia, nessa
instituicdo disciplinadora. Toma como referencial metodolégico a cartografia
deleuziana, na qual aponta para o0 acompanhamento de processos que se fazem a
partir de fluxos, forgas, invencdes, intensidades, movimentos, pensamentos,
interagbes, invengcbes e agenciamentos. Utiliza a observacdo participante,
guestionarios, entrevistas, redes de conversacdes e diario de campo. Recorre ao
aporte teorico de Foucault (1984, 1997, 2004, 2006, 2010, 2014), Larrosa (1994)
Veiga-Neto (2007), Gros (2006), Kohan (2009), Pradeau (2004), Gallo (2012). Além
dos documentos oficiais: OCEM (2006), BNCC (2016), PCN (1998), PCN+ (2002).
Os resultados apresentam fragilidades quanto aos processos de ensino e
aprendizagem em Filosofia, por outro lado, apontam potencialidades de se promover
experiéncias filoséficas criativas através do ensino e aprendizagem pautados na
Filosofia como ética do cuidado de si, na estética da existéncia, afirmando, desta
forma, que é possivel um ensino de Filosofia que corrobore experiéncias filosoficas

criticas e criativas.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino; Filosofia; Militarismo; Estética da Existéncia.



ABSTRACT

This dissertation presents experiences of Philosophy teaching at the College of
Military Police of Teixeira de Freitas, BA. The research center of this research is: how
do you delineate and configure the teaching of Philosophy at the College of Military
Police of Teixeira de Freitas? It highlights the construction of teaching and learning
relationships in Philosophy and problematizes the limits and possibilities of thinking
and developing the teaching of Philosophy as an ethic of "self care", proposed by
Michel Foucault, a way of life related to aesthetics of existence in this disciplinary
institution. It takes as a methodological reference the Deleuzian cartography, in
which it points to the accompaniment of processes that are made from flows, forces,
inventions, intensities, movements, thoughts, interactions, inventions and
assemblages. Uses participant observation, questionnaires, interviews, conversation
networks and field diary. It uses the theoretical contribution of Foucault (1984, 1997,
2004, 2006, 2010, 2014), Larrosa (1994) Veiga-Neto (2007), Gros (2006) , Pradeau
(2004), Gallo (2012). In addition to the official documents: OCEM (2006), BNCC
(2016), PCN (1998), PCN + (2002). The results show weaknesses in the processes
of teaching and learning in Philosophy, on the other hand, they point out the potential
of promoting creative philosophical experiences through teaching and learning based
on Philosophy as an ethic of self care, in the aesthetics of existence, thus affirming,
that it is possible a teaching of Philosophy that corroborates critical and creative
philosophical experiences.

KEY WORDS: Teaching; Philosophy; Militarism; Aesthetics of Existence.
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INTRODUCAO

No dia 21 de Dezembro de 2009 tem inicio a minha trajetoria na Policia Militar
da Bahia. Foram nove meses de treinamentos, instrucdes, provas praticas e
teoricas, cursos de sobrevivéncia em ambiente de mata atlantica e caatinga, além de

estagios em diversos setores da instituic&o.

Minha intencdo em entrar na Policia Militar ndo foi motivada pelo desejo de
ser combatente, de pegar em armas e combater a criminalidade assegurando a
ordem social, pois, nunca acreditei que a policia, mesmo sendo importante ou
mesmo um mal necessario, seria capaz de assegurar a paz. Minha intencao de
imediato foi sanar um dos fendmenos sociais que me afligia: o desemprego. Tinha
acabado de concluir a graduacédo em Filosofia e uma angustia tomava conta de mim,
pois, pensava em fazer o mestrado em Filosofia pelo programa da Universidade
Federal da Bahia-UFBA, mas nao tinha condi¢ao financeira para manter-me na

capital. Entdo, decidi que teria que trabalhar.

Sabia que meus pais nao iriam concordar com a ideia de ter um filho na
Policia. Mas, j& estava na hora de conquistar a independéncia financeira. E o Unico
concurso aberto naquele momento foi o concurso da Policia Militar. Entdo, para
convencer meus pais, e para que nao ficassem preocupados, eu disse que faria o
concurso, mas que ingressaria no quadro de professores dos Colégios Militares.

Esse sim, de fato, era 0 meu objetivo em ingressar na instituicdo militar.

Fui aprovado e convocado para o curso de nove meses de duragdo. O maior
desafio da minha vida. Senti na pele todas as mazelas que a arbitrariedade pode
engendrar. Me machuquei, me entristeci, sorri e chorei nessa instituicao tdo aspera e
viril na qual a pedra basilar de duas faces, disciplina e hierarquia, que sdo, a meu
ver, as responsaveis pelas mazelas na instituicdo. Por isso, sou um fervoroso

defensor da desmilitarizacdo! das Policias Militares Estaduais. Havia uma enorme

1As discussdes sobre a seguranca publica no Brasil, frequentemente, se concentram sobre os 6rgaos
de seguranca publica e, em particular sobre as Policias Militares, buscando a sua desmilitarizagcdo ou
12



discrepancia entre aquilo que acreditava e a dura realidade de uma instituicdo tao
castradora, que vai nos modelando, nos docilizando, como afirma o filésofo Michel
Foucault (2014). Com uma mente oxigenada pelos ares de um curso de humanas,
formado em Filosofia, ndo me deixei forjar pelo militarismo. Mas para isso acontecer
tive que esconder o que realmente pensava, mas nunca negar o que acreditava.
Todavia, para sobreviver era preciso esconder pensamentos, ideias, opinides e
posturas. Pois, quaisquer que fossem meus anseios, postura ou decisdes, e fossem
de encontro as opinides ou verdades formuladas dentro do quartel, com certeza eu
seria mal visto, taxado como ponderador, questionador, como muitas vezes fui por
ndo concordar com certas atitudes, por ndo concordar com o proprio sistema militar,
veladamente ou mesmo de forma explicita eu seria perseguido. A vida na caserna
nao é facil!

Todavia, 0 que mais me intrigava ndo era so a rigidez e o controle existentes
no quartel. Era, na verdade, a existéncia de um colégio que absorvera toda a
tradicdo, cultura e sistema do militarismo. O colégio € uma réplica perfeita de um
quartel: alunos fardados, prestando continéncia ao superior, marchando, cantando

hinos e etc.. S6 falta o porte de arma para ficar idéntico a um quartel.

Eu me perguntava sempre como seria o ensino das disciplinas de humanas, e
em especial o ensino de Filosofia. Como ensinar Filosofia num espaco onde o
guestionamento € visto como algo negativo, como algo subversivo? Qual o lugar da
Filosofia nos espacos militares? A Filosofia é questionadora pela sua propria
natureza de querer chegar a verdade das coisas, e para se chegar a verdade a
Filosofia questiona, se questiona, questiona o estabelecido para saber por que uma
coisa € de um jeito e ndo de outro. E, a partir disso, cria diversos sistemas
filosoficos. Através da busca, da especulacdo, do questionar a Filosofia suscita

filosofias.

O ensino de Filosofia no Brasil nunca navegou em aguas tranquilas. Sempre

navegou em mar revolto e por vezes naufragou?. A Filosofia, apdés inimeras

a sua extingao e a criacdo, no ambito dos Estados, de uma so6 policia de natureza civil que, de acordo
com Fernando Carlos Wanderley Rocha, Consultor Legislativo da Area XVII — Seguranca Publica e
Defesa Nacional, promovera o ciclo completo de policia, que retine o policiamento ostensivo fardado
e a investigacao (policia judiciaria).
2A lei 5.692/71 criada com objetivo de organizar o Ensino Médio, de forma que, no final do ciclo,
profissionais fossem formados para ocupar as demandas de trabalho de baixo custo, retirou a filosofia
do curriculo das escolas brasileiras.
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insercdes e retiradas dos curriculos da escola média brasileira, estava vivendo um
momento especial, devido a sua inclusdo como componente curricular obrigatério no
Ensino Médio. Mesmo que ndo tenha sanado as dificuldades e desafios que
envolvem seu ensino, a lei 11684/2008 trouxe grande entusiasmo e possibilidades
de pensar e repensar 0 ensino da Filosofia no Ensino Médio vislumbrando ac¢bes
concretas e efetivas capazes de arrefecer a problematica realidade do ensino de

Filosofia nas escolas brasileiras.

A Filosofia ficou durante muito tempo ausente na grade curricular das escolas
de nivel Fundamental e Médio no nosso pais, causando o descrédito e desinteresse
por esta disciplina, como afirma Gallo (2010, p. 159):

Como a retirada da Filosofia dos curriculos havia sido obra da reforma de
cunho tecnicista da educacgéo basica levado a cabo por aquele regime no
final dos anos de 1960 e inicio da década de 1970, atribuia-se a excluséo
da Filosofia e de outras disciplinas de humanidades a falta de criticidade e o
excesso de tecnicismo na formagé&o dos jovens.

As dificuldades existentes enfrentadas pelo seu ensino no atual cenério
brasileiro sdo facilmente perceptiveis a partir de um simples contato com a realidade
da sala de aula. InUmeros séo os artigos e obras em que pesquisadores tém

levantado tais problemas.

Mais uma vez retornou a tormenta que sempre insistiu em fazer a Filosofia
naufragar. Foi aprovada a nova Lei do Ensino Médio, LEI N° 13.415, de 16 de
Fevereiro de 2017, que reformulou a LDB, referindo-se a Filosofia ndo como
disciplina, mas como estudos: “§ 2° A Base Nacional Comum Curricular referente ao
Ensino Médio incluira obrigatoriamente estudos e praticas de Educacéao Fisica, Arte,
Sociologia e Filosofia” (BRASIL, 2017). Isso traz preocupacdo para os educadores,
pois ainda esta obscura a realidade da Filosofia enquanto disciplina nas escolas de

nivel médio.

Dentre as mudancas feitas pelo governo Temer, os professores ndo vao mais
precisar ter diploma na area em que dao aulas, a flexibilizacdo de metade do
curriculo basico (os alunos poderdo escolher algumas matérias), fim da
obrigatoriedade das disciplinas de Educacao Fisica, Artes, Sociologia, Filosofia e
incentivos para aumentar as escolas com ensino integral, entre outras mudancas.
Isso sinaliza trés possibilidades: inclusdo apenas engquanto tema transversal; uma

inclusédo, sob qualquer forma, mas apenas para as escolas que quiserem oferecé-la;
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e a obrigatoriedade da Filosofia como disciplina tradicional deixa de existir. E pela
falta de interesse que muitos alunos tém pela Filosofia, arriscamos a dizer que a

Filosofia podera ausentar-se novamente do curriculo das escolas do Brasil.

O governo imp6s essas mudancas sem conversar com a sociedade.
Mudancas como essas exigiriam um debate por parte do governo com a categoria

de professores e alunos, diretores, educadores, pais e maes.

E perceptivel o interesse do governo em fomentar a formac&o de m&o de obra
para o mercado de trabalho. Mesmo ndo sendo possivel afirmar, com preciséo,
quais serdo as consequéncias, podemos deduzir que uma das varias consequéncias
que poderdo existir seja um ensino superior acessivel a uma elite, pois as classes

desfavorecidas terdo sérias dificuldades em cursar uma universidade.

Acerca do tema o professor e historiador Jurandir Malerba, em entrevista ao

Café Historia®, afirmou que:

N&o é necessario nenhum esforco maior de exegese para se inferir que os
fundamentos pedagdgicos das Bases Curriculares comuns sdo guiados por
uma diretriz pragmatica, utilitaria, de fundo liberal (que deposita énfase na
construcdo e prioridades do individuo — e ndo da coletividade); e mais, com
desvelada vocagéo de formar contingentes de méo de obra para o mercado
de trabalho, de preferéncia imunes a qualquer aparato critico (MALERBA,
2017).

Percebemos que na educacdo brasileira ainda prevalece a perspectiva
positivista de valorizacdo das disciplinas das areas de ciéncias naturais e
matematicas, em que o tecnicismo se volta para a preparacdo do jovem para o
mercado de trabalho. E no que se refere a Filosofia, a maneira como os contetdos
séo abordados em aula se apresenta insuficiente, muitas vezes, para desenvolver
no estudante uma atitude filosoéfica, prevalecendo os conhecimentos prontos visando

uma assimilacdo mecéanica. Assim diz Lorieri:

Nem Kant nem Dewey recusavam o trabalho de ensino com os contetdos:
ambos o defendiam. Mas ndo queriam que os alunos simplesmente o0s
repetissem sem té-los compreendido. Dewey dizia que os contetidos devem
ser tomados como dados com os quais o aluno deve ‘construir (ou
reconstruir) um conhecimento necessario a situagdo problema na qual ele
se encontre. Dai a importancia que dava a colocagdo adequada de

8 Café Histéria € um portal virtual (https://www.cafehistoria.com.br) exclusivo de divulgacdo de
Historia: “Nossa principal misséo € divulgar a histdria produzida no meio académico para o grande
publico e para os proprios historiadores” (Bruno Leal Pastor de Carvalho, Fundador e Editor do Café
Historia). O historiador Jurandir Malerba (UFRGS) realiza uma analise sobre o documento da BNCC.
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guestdes  problematizadoras, ndo apenas retoricamente, mas
significativamente colocadas (LORIERI, 2002 p. 4).

Para que se consiga dar conta dessa formacado critica, os conteudos de
ensino merecem atencao especial, pois se deve pensar na elaboracdo de uma
programacao a partir da qual o aluno se sinta envolvido com a Filosofia. Esse
envolvimento sO é possivel através do encantamento pelo filosofar que pode leva-lo
a problematizar a realidade, proporcionando a constru¢cdo de uma forma auténoma
de pensar, objetivo principal da Filosofia no Ensino Médio. A selecdo de conteudos
€, sem duvida, um dos principais desafios, atualmente, quanto ao ensino de Filosofia

no nivel médio.

Durante as experiéncias em sala de aula no Centro Integrado Oscar Marinho
Falcdo — CIOMF, na cidade de Itabuna-Ba, algo chamou minha atencéo: a falta de
interesse dos alunos pela Filosofia, o conteddo e a forma como a disciplina era
ensinada. Havia uma priorizacdo em temas filoséficos, como Etica, Légica, entre
outros, em detrimento da Histéria da Filosofia. Eu me perguntava: como trabalhar
Etica e Logica sem recorrer a Histéria da Filosofia, sem fazer menc&o as teorias de
Aristoteles, por exemplo? Pois, “tratar filosoficamente determinados temas,
articulando-os com questdes filoséficas, pode ser muito dificil para um professor que
nao tome para si mesmo a Filosofia como um exercicio de reflexdo constante”.
(TOMAZETTI, 2002, p. 72). Por outro lado, havia também professores que
priorizavam a Histéria da Filosofia, fazendo desta o proprio contetdo da disciplina.
Sobre isso Gallo e Kohan afirmam que “ndo se pensa filosoficamente sem o recurso
a uma historia de mais de dois mil e quinhentos anos” (GALLO e KOHAN, 2000,

194). No entanto, eles advertem que:

A remissao a Historia da Filosofia ndo pode significar um retorno ao mesmo:
essa remissao deve ser essencialmente critica e criativa [...] retomar um
conceito é problematiza-lo, recria-lo, transforma-lo de acordo com nossas
necessidades, torna-lo outro (GALLO e KOHAN, 2000, p. 71).

A prética docente e o contato com outros professores de Filosofia permitiram-
me vislumbrar que o ensino de Filosofia no Ensino Médio carecia de um olhar mais
atento e critico em relagdo aos conteudos, e também & metodologia, para que seu

ensino fosse realizado de forma coerente e que pudesse alcangar o seu objetivo.

A educacéo atual, com raras excecoes, ndo exige que o estudante tome uma

posicéo critica diante dos problemas. Nesse contexto pouco propicio ao filosofar, o
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ensino da Filosofia muitas vezes se restringe a uma transmissao de contetdos cujo
objetivo é fazer com que o aluno acumule o maximo de informagdes possiveis no

pouco tempo que Ihe é reservado.

Percebe-se, dessa maneira, um problema que inviabiliza a consolidacdo do
processo formativo, que podemos considerar que se configura com a efetivagéo de
uma mudanga de atitude do aluno face ao mundo e a si mesmo, a partir de um
pensamento critico amparado pelas reflexdes despertadas no encontro do
pensamento do aluno com o pensamento dos filésofos. No entanto, isso € quase
impossivel de acontecer por se fundamentar, na maioria das vezes, em um modo
superficial de articulacdo entre as perspectivas dos filosofos apresentadas pelo
professor acerca de um determinado tema e 0s conteudos tidos como necessarios

no ensino da Filosofia. Assim, afirma Silvio Gallo:

Quando pensamos o exercicio da filosofia na sala de aula, [...] a pergunta
gue se impbe é: estamos investindo em experiéncias de pensamento ou
impondo uma recogni¢cdo? Ou, em outras palavras: estamos ensinando a
filosofia como atitude critica e criativa ou estamos disseminando uma
imagem dogmatica do pensamento? (GALLO, 2008, p. 71).

Como consequéncia cria-se uma imagem distorcida do pensamento filosoéfico
e do filosofar, transmitindo ao aluno ndo muito mais do que “férmulas filoséficas” que
passam a se constituir em modelos a serem aplicados na resolucdo de questéo.
Essa logica do ensino faz da relacéo ensinar/aprender uma relacédo equivocada que
ndo leva a construcdo do conhecimento critico. Pois, nessa ldgica, ensinar é
transmitir as teorias e ideias dos filosofos e aprender € compreender
adequadamente aquilo que foi explicado, fazendo uma correlacédo entre a explicacao
do professor e o que se encontra nas obras filoséficas para, posteriormente, o aluno
repetir de forma clara aquilo o que se aprendeu. Isso € denominado por Ranciére de

razao explicadora, que se caracteriza pelo:

[...] principio de uma regressdo ao infinito: a reduplicacdo das razdes nao
tem jamais razdo de se deter. O que detém a regressdo e concede ao
sistema seu funcionamento é apenas o fato que o explicador seja o Unico
juiz do ponto em que a explicacdo é ela mesma explicada. [...] O segredo do
mestre € saber reconhecer a distancia entre a matéria ensinada e o sujeito
a instruir, também a distancia, entre aprender e compreender (RANCIERE,
2002, p. 18).

O professor de Filosofia recorre a uma didatica para suas aulas: a explicacao.

Essa postura carrega implicita a crenga de que aquele que explica é o detentor dos
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conhecimentos filoséficos necesséarios que lhe permitem assumir a responsabilidade

de transmitir os conteudos da Filosofia aqueles que ndo o possuem.

Por meio da estrutura da explicacéo, o ensino da Filosofia corre o risco de se
tornar apenas uma adequacdo do que se aprende aquilo que foi ensinado. Em
outras palavras, no ato de aprender, a relacdo entre o aluno e o texto filoséfico
acontece através do processo de mediacdo da aprendizagem que reside na
explicacdo apresentada pelo professor. Segundo Ranciere (2002), a lbégica da
explicacdo foi ganhando espaco por estar amparada pelo argumento de que 0s

professores conscientes tém como tarefa transmitir seus conhecimentos aos alunos.

Em suma, o ato essencial do mestre era de explicar, de destacar os
elementos simples dos conhecimentos e de conferir sua simplicidade de
principio com a simplicidade de fato que caracteriza 0s espiritos jovens e
ignorantes. Ensinar era, simultaneamente, transmitir conhecimentos e
formar espiritos, conduzindo-os, segundo uma progressao ordenada, do
mais simples ao mais complexo (RANCIERE, 2002, p. 16-17).

Assim, o professor teria como fungéo ser o mediador entre o texto filosofico e
o aluno, com o objetivo de romper a barreira que, supostamente, existe entre aquilo
gue o aluno leu nos livros de Filosofia e as falhas na compreenséo que ele possa ter
tido em sua leitura. E aos alunos cabe compreender o que os filésofos disseram,
compreender a estrutura das grandes obras filoséficas, tendo como base para a
compreensao a explicacdo do professor, para que dessa forma eles consigam

repeti-las em um exercicio de pretensa erudicao.

Nessa perspectiva, o pensamento dos alunos sdo pensamentos “pobres”,
carentes de conceitos e de criticidade, pois ndo adquirem a representacéo adequada
dos significados produzidos através do confronto com o texto filoséfico para que
consigam relaciona-los com sua propria experiéncia no mundo que os cerca. Dessa
forma, pensar filosoficamente se configura como um exercicio de erudicdo vazio,
desenvolvido a partir do acimulo de conhecimentos sobre a Filosofia. Isso dificulta
uma experiéncia com a Filosofia capaz de produzir uma atitude critica e inovadora
capaz de permitir ao aluno a procura de uma ressignificacdo de sua relacdo com o

mundo e com a propria Filosofia.

Diferentemente dessa légica explicadora, reconhecemos, com Gallo e Kohan
(200, p. 195) que:

E importante que todo jovem, ao ter contato com a Filosofia, possa
desenvolver experiéncias de pensamento, aprendendo a reconhecer e a
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produzir, em seu nivel, conceitos, a fazer a experiéncia da critica e da
radicalidade sobre a sua propria vida, a desenvolver uma atitude dialogica
frente ao outro e ao mundo e, fundamentalmente, possa aprender uma
atitude interrogativa frente ao mundo e a si mesmo. Pensamos que uma
educacdo para a autonomia, no sentido da formacédo de individuos que
possam escolher por si mesmos em que mundo querem viver, s6 pode ser
tal se nela tiver lugar a Filosofia (GALLO e KOHAN, 2000, p. 195).

Esse problema figura como um problema que afeta decisivamente toda a
acao do professor na sala de aula. No entanto, ndo se configura simplesmente como
um problema de ordem pedagdgica, didatica ou educacional, mas como um
problema filosofico que afeta significantemente o ensino de Filosofia. Pois como
afirmam Gallo e Kohan (2000, p. 191), a questdo do ensino de Filosofia é uma
questao filoséfica e ndo simplesmente pedagdgica®. Diante dessa questdo, percebe-

se que o problema atinge a propria vida do filésofo que € professor de Filosofia.

Essa nova situacdo da Filosofia no Ensino Médio brasileiro exige a discussao
mais atenta sobre problemas desde h& muito tempo debatidos pelos professores de
Filosofia, entre eles a reflexdo sobre a construgdo da relagéo ensino aprendizagem
em Filosofia nos colégios de ensino médio, especialmente no Colégio da Policia
Militar da Bahia. Portanto, o centro de investigacdo dessa pesquisa é: como se
delineia e se configura o ensino de Filosofia no colégio da policia militar de
Teixeira de Freitas?

A luz dessa provocacdo, constituiu objetivo geral desta pesquisa investigar
como sdo construidas as relagcbes de ensino e aprendizagem em Filosofia no
Colégio da Policia Militar Anisio Teixeira, na cidade de Teixeira de Freitas-BA.
Ademais, pretendo problematizar os limites e as possibilidades de se pensar e
produzir o ensino de Filosofia como ética do “cuidado de si”, um modo de vida

referente a estética da existéncia, nessa instituicdo disciplinadora.

4 A Filosofia ndo é uma disciplina que dispde de um método para seu ensino. Na verdade, ao nos
referimos ao ensino de Filosofia temos que falar em Filosofias, pois ndo existe apenas uma
concepcdo de Filosofia, existem varias concepcdes e cada uma dessas concepcfes nos da a
possibilidade de pensar seu ensino de diferentes maneiras. Sendo assim, as metodologias para seu
ensino serdo criadas de acordo com a concepc¢do adotada pelo professor. Cerletti (2009) afirma que a
guestdo do ensino de Filosofia ndo se inicia no ambito pedagogico, mas em ambito filoséfico. O que
isto significa? Significa que, antes de um professor utilizar de certa metodologia, ele define o que é
Filosofia e, de acordo com sua concepcao de Filosofia, criard suas metodologias para ensinar a
disciplina. Por exemplo, se um professor tem uma concepgdo deleuziana, desenvolvera sua
metodologia de ensino segundo essa concepg¢do. Da mesma forma, se ele adota uma concepcao
foucaltiana, desenvolvera sua metodologia em consonancia com a Filosofia de Foucault. E nesse
sentido que o ensino de Filosofia ndo € uma questao pedagdgica, mas filosdfica.
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Como objetivos especificos, propus-me a: investigar as préticas e
experiéncias engendradas nas relacdes de ensino aprendizagem em Filosofia no
Colégio Militar; investigar em que consiste a nogao da ética do “cuidado de si” em
Foucault e seus desdobramentos na estética da existéncia; investigar a proposta do
cuidado como alternativa a disciplina castrense; propor a ética do “cuidado de si”
como possibilidade de disciplina como construcdo de “si” para além da disciplina

militar.

A criacdo de um colégio sob a direcdo da Policia Militar deu prosseguimento a
uma tradicdo das forgas militares no Brasil: criar e manter instituicbes militares de
ensino com o objetivo de atender aos filhos dos préprios militares. Assim, em 1957
ocorreu a criacado do Colégio Militar de Salvador, que estava vinculado diretamente

ao ministério da guerra e as Forcas Armadas, especialmente ao Exército.

Do ano de sua criacdo até hoje, muitas mudancas ocorreram: o alunado era,
até o ano de 1993, constituido apenas de estudantes do sexo masculino. Contudo,
no ano de 1994, estudantes do sexo feminino passaram a ser também admitidos nos
CPM'’s e também os filhos de nao militares, além de “encabecar a lista dos melhores
desempenhos nas provas do Exame Nacional do Ensino Médio-(Enem) e do indice
de Desenvolvimento da Educacédo Béasica-IDEB” (G1 GLOBO, 2016, acesso em 06
de outubro de 2016), assim como a criacdo de outros colégios em varias cidades da
Bahia, como, por exemplo, o Colégio da Policia Militar de Teixeira de Freitas que é

l6cus dessa investigacao.

O cotidiano dessas escolas se assemelha aos quarteis: os alunos devem
estar sempre fardados e precisam prestar continéncia para militares, professores, a
bandeira, entoar o hino nacional, marchar, desfilar em eventos militares, estar
sempre de cabelos cortados obedecendo ao padrdo militar. Em suma, os alunos
estdo vivenciando o ethos militar que se fundamenta na hierarquia e disciplina que

sao a pedra basilar em gque todo o edificio militar se sustenta.

As relagcbes de poder e o respeito irrestrito a hierarquia e a disciplina sé@o
caracteristicas militares aplicadas cotidianamente aos alunos dos Colégios Militares;

por isso, desde cedo, a obediéncia tanto aos professores quanto aos superiores
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hierarquicos, militares ou alunos mais antigos®, sdo valores que implicam numa

relacdo de dominacao, ndo havendo, portanto, uma relacao prépria de alteridade.

E nessa realidade que encontramos a Filosofia como disciplina no Ensino
Médio. E a primeira pergunta que fazemos é: como estdo sendo construidas as
relacdes de ensino e aprendizagem em Filosofia no Colégio da Policia Militar de
Teixeira de Freitas-BA?

Ora, o0 artigo 36 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (Lei n.
9.394/96) determinava que ao final do ensino médio, todo estudante deveria
“‘dominar os conhecimentos de Filosofia e de Sociologia necessarios ao exercicio da
cidadania”. Este foi um avanco significativo para a presenca da Filosofia na escola
basica, pois em 1961 (com a Lei n. 4.024/61) a Filosofia deixa de ser obrigatéria e
em 1971 (com a Lei n.5.692/71) praticamente desaparece das escolas. Mas uma
luz, mesmo que fraca, acendeu e iluminou (ou deixou na penumbra) a Filosofia no
cenario do Ensino Médio. Através da Lei 11683/2008 o ensino de Filosofia tornou-se
obrigatério no curriculo da escola de Ensino Médio a partir de uma determinacgao
legal do Conselho Nacional de Educacédo. Todavia, a lei 11683/2008 ndo sanou as
dificuldades e os desafios que envolvem o ensino da Filosofia. E com a reforma do
Ensino Médio apagou-se a luz ou a enfraqueceu deixando todos mergulhados numa
intensa penumbra. Pois, a Filosofia deixa de ser disciplina e passa a ser “estudos e
praticas”, e ainda ndao se sabe ao certo o que significa “estudos e praticas”. A nao
obrigatoriedade representa uma enorme dificuldade para a possibilidade de termos
um espago no curriculo da escola dedicado ao fazer filoséfico. Essa é uma realidade
que se concretizara no de 2018.

No ano corrente, a Filosofia ainda figura como disciplina obrigatéria®. A
Filosofia esta presente no curriculo do Ensino Médio do Colégio Militar de Teixeira
de Freitas. Mas, como € delineado o fazer filoséfico numa escola onde a disciplina e
a hierarquia sdo cultuados como valores supremos? Como se desenvolvem as aulas
de Filosofia nesses espacos disciplinadores, de vigilancia constante, fabricas de

7

corpos dodceis, conforme Foucault? Considerando que a Filosofia é critica,

5 No militarismo, antiguidade é posto. O militar veterano € chamado de mais antigo em relacao aos
novatos que sdo chamados de recrutas. E os recrutas devem obediéncia ao mais antigo como o fato
de prestar continéncia. Esse aspecto é dominante também nos colégios militares.
6 Estamos no inicio de 2018 e a BNCC para o Ensino Médio ainda ndo foi aprovada, estando a
Filosofia, ainda, como disciplina obrigatéria no Ensino Médio.
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questionadora, € destruidora de ideologia e também criadora de novas ideologias,
existe outra forma de se relacionar com a Filosofia? De toma-la ndo mais como uma
forma de busca da verdade e do conhecimento, mas como um cuidado de si, como

espiritualidade, como sustenta o filésofo Michel Foucault?

A introducdo do ensino de Filosofia no Ensino Médio deve ser entendida
como uma oportunidade de investigar outras praticas escolares que permitam que o
ensino de Filosofia possa se transformar em um modo de vida por meio do cuidado
de si. O trabalho filoséfico pressupbe um exercicio de si mesmo que, segundo
Foucault (2010), versa sobre o que se pode pensar e 0 que se pode mudar no que
se pensa. Entende que educar ndo é a transmissdo de um saber tedrico ou uma
habilidade, mas € uma acdo que implica ocupar-se consigo mesmo. Ocupar-se com
consigo é conhecer a si mesmo. Este cuidar exige certo deslocamento do sujeito em
direcdo a ele mesmo e em direcdo ao outro. O cuidado de si é atravessado pela

existéncia do outro, o que acaba por constituir um sujeito ético.

O ensino de Filosofia, enquanto este ocupar-se consigo mesmo, nao deve ser
a preparacao para a vida, deve ser uma forma de vida, isto é, uma pratica a ser
exercida por toda a vida. Essa pratica deve ter uma funcdo critica que permita
pensar e mudar o modo de pensar. A préatica do cuidado de si pressupde fornecer
aos individuos a coragem e a for¢ca para lutar por toda vida. Além disso, tem um

aspecto terapéutico, isto €, deve poder cuidar das questdes da alma.

Diante do compromisso do ensino de Filosofia com ideais e valores ligados a
autonomia, é fundamental considerar o0s sujeitos envolvidos no processo da
educacéao a fim de viabilizar praticas educativas que permitam a todos os envolvidos

a afirmacao da vida.

As tematizacBes filoséficas desenvolvidas pelos antigos indicavam uma
preocupacdo com o cuidado de si. Segundo Foucault (2010), na Apologia de
Sdcrates, encontramos passagens importantes para a compreensao do cuidado de
si como cuidado para consigo e cuidado para com 0s outros. SOcrates € aquele que
cuida dos atenienses e isso se revela na atencao e na escuta do outro. O conhece-
te a ti mesmo socratico é uma consequéncia do cuidado de si. O cuidar de si implica
voltar-se para si, perceber-se, escutar-se, estar atento as praticas, o que acaba por

gerar um conhecimento de si. Assim, o conhecimento de si depende do “cuidado de
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si”. Pensar nesta relacao implica inverter a interpretacdo da tradicido filosofica que

acabou por privilegiar o conhecimento em detrimento do cuidado.

O ensino de Filosofia muitas vezes se reduziu a repeticdo de teorias,
pensadores e métodos sem provocar uma reflexdo sobre “si” e sobre o mundo.
Repeticdo que torna a Filosofia um sistema ou um corpo de conhecimentos que
passa a ser sistematicamente repetido sem provocar nenhuma ruptura, quebra ou
mudanca de perspectiva. Por isso, é fundamental pensar em praticas escolares que
permitam este voltar-se para “si” e para os outros aliando cuidado e conhecimento.
Essa maneira de proceder em Filosofia nos permite pensar na pratica em Filosofia

como a atencéo voltada para si e para o outro.

Portanto, pelas razGes acima apresentadas, entende-se que 0 presente
trabalho pode contribuir para o estabelecimento de novas questdes e para a
ampliacdo do debate acerca do ensino de Filosofia e suas praticas escolares.
Precisamos investigar e problematizar outras praticas escolares que permitam que o
ensino de Filosofia possa se transformar em um modo de vida por meio do cuidado
de si. Além disso, pretendemos explicitar em que consiste o cuidado de si na teoria
foucaultiana, compreender a associagao entre conhecimento de si e cuidado de si e
problematizar a possibilidade de novas praticas no contexto da escola publica

contemporanea.

O referencial tedrico que sustenta esta pesquisa € o pensamento do francés
Michel Foucault, apoiados em suas obras A Hermenéutica do Sujeito; Historia da
Sexualidade 2: uso dos prazeres; Histéria da Sexualidade 3: o cuidado de si; e Vigiar
e Punir: nascimento da prisdo. Utilizamos, também, alguns autores diretamente
ligados a problematica proposta nessa pesquisa, tais como: Larrosa (1994), Veiga-
Neto (2007), Gros (2006), Kohan (2009), Pradeau (2004), Gallo (2012).

O pensamento de Jorge Larrosa (1994) é de fundamental importancia para a
construgdo desse trabalho. Nos apoiamos em seu texto Tecnologias do eu e
educacao, no qual o fildsofo espanhol busca nos estudos de Michel Foucault ideias
e procedimentos que permitam reconsiderar a nogcdo de sujeito. Larrosa (1994)
apresenta, na forma de um modelo tedrico, uma apropriacao das ideias de Foucault
sobre a constituicdo da experiéncia de si como o campo onde se produzem

subjetividades. Esse modelo tedrico sera um instrumento importante para “mostrar a
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l6gica geral dos dispositivos pedagdgicos que constroem e medeiam a relacdo do
sujeito consigo mesmo” (LARROSA, 1994, p. 36). Esses movimentos devem levar a

uma outra ideia de formacéao:

Minha aposta seria pensar a formacao sem ter uma ideia prescritiva de seu
desenvolvimento nem um modelo normativo de sua realizacdo. Algo assim
como um devir plural e criativo, sem padrdo e sem projeto, sem uma ideia
prescritiva de seu itinerario e sem uma ideia normativa, autoritaria e
excludente de seu resultado [...] (LARROSA, 1994, p. 21).

E a partir dai que Larrosa (1994) desenvolve e apresenta os constituintes dos
dispositivos pedagodgicos que nos impelem a uma a agdo sobre nG6s mesmos: a
estrutura da reflexdo, o ver-se; a estrutura da linguagem, o expressar-se; a
estrutura da memoaria, o narrar-se; a estrutura da moral, o julgar-se e a estrutura do
poder, o dominar-se. Para o0 autor, essas cinco dimensdes conformariam uma
tecnologia do eu, ou uma técnica de si, em funcionamento no que ele chamou de
dispositivo pedagdgico, que se estabelece sempre que se aprendem ou se

modificam as rela¢des que o sujeito estabelece consigo mesmo.

A discussado em torno do ensino de Filosofia a partir da obra de Foucault
reconhece o trabalho filoséfico como um exercicio sobre si mesmo, ou seja, 0
cuidado de si como prética constitutiva do fazer filosofico. Alexandre Simao de
Freitas, um dos intérpretes de Foucault, no texto Michel Foucault e o “cuidado de si”:
a invencdo de formas de vida resistentes na educacdo (2010) nos apresenta
Foucault como aquele que parece vislumbrar em suas doutrinas filoséficas a
prevaléncia de uma atitude, de uma maneira de se comportar, capaz de impregnar
suas formas de viver, e desenvolvendo-se mediante procedimentos e praticas que

eram refletidas, aperfeicoadas e ensinadas.

Vemos configurar-se um principio preciso, o cuidado de si, como uma pratica
social fortemente disseminada por toda a antiguidade greco-romana. Enquanto para
0s antigos, a experiéncia filosofica estaria ordenada pelo ideal de produzir no eu
uma relacdo de retiddo entre acGes e pensamentos, ressaltando que o cuidado
comporta, sim, uma parte de conhecimento, mas tdo somente na medida em que o
sujeito precisa medir seus progressos na constituicdo do eu da acdo ética. Os
modernos, diferentemente, sdo arremessados para dentro de si mesmos, fechando-
se na interioridade de sua prOpria consciéncia e expandindo uma das mais

persistentes tendéncias da Filosofia Moderna: o cultivo de uma preocupag¢do com o

24



cogito. Em outra direcdo, na antiga cultura greco-romana, a forma da subjetividade
assume o ethos da edificacdo de uma tecnologia da existéncia, pela qual o individuo

aprende a ocupar-se de si mesmo.

Opondo-se radicalmente a concepc¢do cartesiana de sujeito entendido como
substancia pensante, Foucault entende o sujeito como uma “forma”, como processo
de formacao, como uma construcdo historica. Sua pretensao € substituir o problema
da sustancia-sujeito pela forma-sujeito, empreendendo uma investigacao
arqueogenealdgica sobre as formas assumidas pelo sujeito ao longo da histéria do

pensamento ocidental. A investigacdo foucaultiana se estabelece como:

[...] uma grande oposicdo a toda uma tradig&o filosofica, que tenta articular
num discurso a natureza originaria, pré-estabelecida, essencial de uma
estrutura subjetiva (a alma da reminiscéncia platdnica, a res cogitans de
Descartes, o Eu como pura fun¢éo transcendental em Kant, a consciéncia
doadora de sentido em Husserl, etc.). Ndo é evidentemente deste sujeito
como fundamento de um conhecimento verdadeiro que se trata com o eu
ético (GROS, 2008, p. 128).

E a partir disto que Foucault, em seus Ultimos anos de vida, realiza um
profundo estudo acerca das praticas de constituicdo do sujeito na Antiguidade
Classica, visto que seu objetivo geral era o de delinear a histéria dos modos de
subjetivacdo, ou seja, a histéria dos modos pelos quais nos constituimos enquanto
sujeitos. Assim afirma Gros (2008):

A histéria que Foucault quer descrever, em 1982 é a das técnicas de ajuste
da relagdo de si para consigo: histéria que leva em conta os exercicios
pelos quais eu me constituo como sujeito, a histéria das técnicas de
subjetivagdo, histéria do olhar a partir do qual eu me constituo para mim
mesmo como sujeito (GROS, 2008, p. 128).

Alexandre Simao de Freitas, um dos intérpretes de Foucault, no texto Michel
Foucault e o “cuidado de si”’: a invengao de formas de vida resistentes na educacgéo,
nos apresenta Foucault como aquele que parece vislumbrar em suas doutrinas
filosoficas a prevaléncia de uma atitude, de uma maneira de se comportar, capaz de
impregnar suas formas de viver, e desenvolvendo-se mediante procedimentos e
praticas que eram refletidas, aperfeicoadas e ensinadas. Vemos configurar-se um
principio preciso, o cuidado de si, como uma pratica social fortemente disseminada
por toda a antiguidade greco-romana. O principio do cuidado de si exige uma
apropriagdo diferente do conhecimento, apropriacdo n&o baseada na mera

transmissao, mas baseada na experiéncia do sujeito consigo mesmo.
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Tensionar a énfase que se d& ao ensino da Filosofia, a0 método e ao
conteado é permitir que a mera funcdo de transmitir um conhecimento seja
ultrapassada, para que assim o atual empobrecimento da experiéncia que
encontramos nos estabelecimentos de ensino seja superado. Precisamos de uma
atitude filosofica de resisténcia, entendida como uma recusa em aceitar
passivamente que os outros digam o que é correto pensar, como é correto pensar e

qual é o resultado do pensamento ao qual devemos chegar.

O que estamos querendo aqui é problematizar aquilo que foi abandonado
pela histéria do pensamento, tensionar essa dimensdo esquecida: pensar o cuidado
de si como uma possibilidade de colocar o fazer filoséfico do professor de Filosofia
em outros termos, e, além disso, criar condicbes de resisténcia ao movimento que
insiste em nos inscrever no regime discursivo que ampara o ensino da Filosofia.
Além disso, possibilita-nos pensar o ensino como uma experiéncia com o0
pensamento filoséfico que produza um plano de imanéncia em que o processo de
subjetivacdo do professor e do aluno possa ocorrer. Isso porque, segundo Pradeau
(2004), o sujeito moderno esta desprovido da dimensdo do cuidado como
experiéncia de si, amparado apenas pelo conhecimento ou por um cuidado fundado
no conhecimento, sem que as dimensdes estética e ética da producao da existéncia

sejam levadas em conta.

Por essa razao, procuramos no cuidado de si uma possibilidade de pensar um
outro tipo de relacédo ante o conhecimento e a experiéncia no ensino da Filosofia que
implique uma preocupacdo consigo mesmo, que nao seja exclusivamente pautada

pela transmissdo de conhecimentos.

Este trabalho de pesquisa pretende seguir a metodologia cartografica. A
cartografia € um método estruturado a partir do pensamento de Deleuze-Guattari,
entre outros. Nao é constituido a partir de modelos estruturais prontos, com
questbes a priori, metas especificas e caminhos tracados. A cartografia consiste,
inicialmente, em acompanhar os processos e devires que compdem um campo

social, que é a realidade, em continuo arranjo e desarranjo.

A cartografia ndo comparece como um método pronto [...] Falamos em
praticar a cartografia e ndo em aplicar a cartografia, pois ndo se trata de um
método baseado em regras gerais que servem para casos particulares. A
cartografia € um procedimento ad hoc, a ser construido caso a caso
(BARROS; KASTRUP, 2012, p.76).
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Entretanto, o trabalho do cartégrafo ndo se define a partir do exercicio da livre
aventura, sem direcdo e desprovido de orientagdo. Ao contrario, trata-se do desafio
de inverter o sentido tradicional de método sem abandonar certa concepcédo de
trajeto de pesquisa. Portanto, ndo se trata mais de um caminhar cujos resultados
sdo dados de antemdo, com metas pré-fixadas, com resultados prontos,
amplamente vislumbrados, mas, ao contrério, trata-se do primado do caminhar que
redefine na radicalidade do percurso, suas metas, alterando inevitavelmente, a partir
do encontro com o processo no qual nos inserimos como pesquisadores, a producao
dos dados da pesquisa (PASSOS; BARROS, 2012).

Nesse sentido, o método cartografico deve ser tracado no e a partir do plano
da experiéncia. Primordialmente, o cartografo mergulha para dentro da malha dos
agenciamentos e dispositivos, que emergem entre sujeito e objeto de pesquisa. O
cartégrafo percebe — no sentido especifico da sensibilidade — mundos,
configuragbes territoriais da existéncia, efemeridades, transitoriedades. “A
cartografia parte do reconhecimento de que, o tempo todo, estamos em processos,
em obra” (BARROS; KASTRUP, 2009, p.73).

A cartografia esta relacionada as conexdes agenciaveis e as producbes de
pesquisas de campo voltadas para o estudo das subjetividades, é uma pesquisa
construtivista que produz dados, ao invés de coletar dados, durante um trabalho de

campo. Nesse sentido, reconhecemaos, com Kastrup (2009, p. 33):

Ocorre que, do ponto de vista dos recentes estudos acerca da cogni¢ao
numa perspectiva construtivista, ndo ha coleta de dados, mas, desde o
inicio, uma producdo dos dados da pesquisa. A formulacdo paradoxal de
uma ‘produgdo de dados’ visa ressaltar que ha uma real produg¢ao, mas do
gue, em alguma medida, ja estava la de forma virtual.

Desta forma procuramos nos valer da cartografia para podermos acompanhar
as multiplicidades, movimentos, forcas, pensamentos, ac¢les, discursos, criacao,
agenciamentos e dispositivos que saem do estado de virtualidade para se

potencializar no cotidiano escolar, através dos sujeitos que ali se encontram.

A cartografia se apresenta como valiosa ferramenta de investigagéo,
exatamente por abarcar a complexidade, zona de indeterminagéo que a acompanha,

colocando problemas, investigando o coletivo de forcas em cada situacéo.

Diante de um cenario tdo profuso de devires, da prépria dinamica do devir que

constitui as subjetividades, a cartografia desenha mapas. O objetivo da cartografia,
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afirmam Barros e Kastrup (2009, p. 57), é “[...] desenhar a rede de forgas a qual o
objeto ou fenbmeno em questado esta conectado, dando conta de suas modulacgdes e
de seu movimento permanente”. DemarcacOes efémeras, transitérias, brotam e se
esfumacam, constituindo mapas, decodificando mapas significacionais e
sobrecodificando-os dinamicamente. E nessa mistura semiética, que é a realidade,
gue personagens subjetivos, individuais e coletivos, estdo se compondo, emergindo
a cada instante para o centro do palco do plano social. O cartégrafo, com seu
trabalho de carater atencional, tem como instrumento essa realidade. Esta, acima de

tudo, imerso nela, em tal realidade heterogénea, metamorfica, transmutante.

Dessa forma, parece evidente que uma pesquisa em Educacao, sobretudo a
gue circunscreve a tematica da subjetividade, ndo poderia optar por outra
metodologia de investigacdo, dado tratar-se da tentativa de compreender os dados
da realidade que circulam no ambiente escolar, sua interlocu¢do com todos os

planos do social na composicdo dos sujeitos.

Nessa perspectiva, trata-se aqui de uma pesquisa de campo, de abordagem
qualitativa e tipo cartografico, no ensino de filosofia no nivel médio no Colégio da
Policia Militar, na cidade de Teixeira de Freitas-BA. Pesquisa de abordagem
qualitativa porque o pesquisador vai a campo buscando “captar" o fendbmeno em
estudo a partir da perspectiva das pessoas nele envolvidas, considerando todos os

pontos de vista relevantes.

A pesquisa qualitativa preocupa-se, portanto, com aspectos da realidade que
nao podem ser quantificados, centrando-se na compreensdo e explicacdo da
dindmica das relacfes sociais. Para Minayo (1992), a pesquisa qualitativa trabalha
com o universo de significados, motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, o
gue corresponde a um espaco mais profundo das relacdes, dos processos e dos

fenbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizacdo de variaveis.

Nessa perspectiva, utilizamos como recursos teorico-metodologicos para
producdo de dados empiricos: a observacao participante no cotidiano escolar, redes
de conversacdes com estudantes e professores, entrevistas semiestruturadas e
questionarios com professor de Filosofia. Utilizamos o diario de campo como um
instrumento de trabalho da observacao participante. Foram envolvidos, também, na

construcéo dessa pesquisa estudos de documentos e propostas oficiais.
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Assim, nesta dissertacdo, cumpre apresentar o contexto de criagdo do
Colégio da Policia Militar da Bahia; o cotidiano do Colégio Militar Anisio Teixeira,
situado na cidade de Teixeira de Freitas-BA, bem como apresentar
cartograficamente o colégio e os sujeitos que o compdem, apresentar dialogos dos
sujeitos envolvidos na pesquisa, como é desenvolvido o ensino de Filosofia; e por
fim, apresentar a teoria foucaultiana da Filosofia como espiritualidade, da nocéo do
cuidado de si e da estética da existéncia, propondo uma abordagem
didatica/metodoldgica Larroseana do ensino aprendizagem em Filosofia voltado para

autonomia.

No primeiro capitulo apresentamos a criagdo do Colégio da Policia Militar da
Bahia, recorrendo a Historia como suporte necessario para a compreensao critica

das razdes que levou a PM a gerir uma escola.

No segundo capitulo o empenho é direcionado a apresentar o Colégio da
Policia Militar Anisio Teixeira, desde a estrutura fisica até as experiéncias vividas em
seu cotidiano. Tendo como aporte tedrico a Filosofia do cuidado de si, debatemos e
analisamos todas as entrevistas realizadas com os atores que compunham o CPM,

analisando de forma critica o sistema e o ensino militar.

No terceiro capitulo apresentamos e discutimos a teoria do cuidado de si e
sua relacdo com o ensino de Filosofia. Partindo da analise empreendida por
Foucault acerca do surgimento da no¢do do cuidado de si, empreendemos uma
discusséo acerca da educacao nas escolas de Ensino Médio do Brasil, diretamente

ligada ao ensino de Filosofia.

No quarto capitulo sdo apresentados os passos didatico-metodoldgicos do
ensino de Filosofia tomado como cuidado de si. Apresentamos a metodologia
proposta por Jorge Larrosa, na qual a valorizacdo da experiéncia e das praticas de si
visam a formacgédo de um sujeito ético, critico, livre e autbnomo, bem como narramos
a experiéncia do Café Filosofico realizado no CPM, posto em pratica consoante
Larrosa (1994).
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1: EDUCACAO MILITAR: CONTEXTO E CRIACAO DO COLEGIO DA
POLICIA MILITAR DA BAHIA

Neste capitulo pretendemos analisar o contexto de criacdo do Colégio da
Policia Militar da Bahia. E um capitulo que se pautou pelos caminhos da Historia
(concebida como consciéncia critica), para que pudéssemos compreender quais as
circunstancias que favoreceram a criacdo de um Colégio Militar que, com o passar
dos anos, foi disseminado em varias cidades da Bahia. Esse voou histérico nos
possibilita refletir, discutir e compreender quais “dispositivos” estavam em jogo para
que a Policia Militar da Bahia pudesse gerir uma escola para pessoas do “mundo

civil”.

1.1. O MILITARISMO COMO OBJETO DE PESQUISA ACADEMICA

Os programas de poOs-graduacdo no Brasil ainda tomam os militares
timidamente como objeto de estudo. S&o0 poucas as pesquisas referentes a esse
grupo, e também, sdo poucas as possibilidades de aceitacdo de temas relacionados

a essa categoria profissional.

José Murilo de Carvalho, em sua obra Forcas armadas e politica no Brasil,
refere-se a algo muito importante, que é o fato de que existe na comunidade
académica brasileira e latino-americana uma rejeicdo aos estudos sobre militares. O

autor fala de trés motivos que sustentam essa postura:

(1) A de natureza intelectual, devido a dificuldade de enquadrar os militares
dentro dos esquemas tradicionais da ciéncia politica; (2) A de natureza
politica, uma vez que qualquer estudioso dos militares, que néo seja
simplesmente um denunciador da tortura, torna-se suspeito de conivéncia
ou de tolerancia com as praticas subversivas; e, por ultimo, (3) A de
natureza social, sendo essa a resisténcia mais antiga, pois desde a
burguesia agraria sempre houve um certo desprezo dos intelectuais pelos
militares do exército, sendo considerados pessoas de classe social inferior e
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a posteriori veio a rivalidade politica em torno do controle do Estado
(CARVALHO, 2005, p. 15-18, passim).

A socibloga Heloisa Fernandes, em seu livro Os militares como Categoria
Social, realiza uma andlise interessante acerca dos militares enquanto categoria

social dentro de uma sociedade capitalista:

No que diz respeito a categoria militar é evidente como este tipo de
constitui¢cdo do conceito origina e fundamenta a propria ideologia civilismo X
militarismo. Oposicao que traz para a linha de frente da andlise: as relacdes
entre ‘os politicos’ e os ‘militares’, por exemplo, a tese de necessidade, no
caso brasileiro, de um ‘padrdo (ou poder) moderador’ entre os civis e 0s
militares; a énfase nas aliancas ou nos lugares de contato e de

‘sociabilidade’ entre os dois ‘grupos’, etc (FERNANDES, 1978, p. 21).
Segundo a Fernandes (1978), os militares pertencem a uma categoria social
carregada de especificidade que reflete enormes diferencas em relacdo aos civis.
Essa categoria hdo conta com os direitos basicos que garantam seu pleno exercicio
da cidadania, como, por exemplo, o direito ao “habeas corpus” nos casos de
punicdes disciplinares militares, o direito ao acimulo de cargos publicos, garantido a
outros funcionarios civis como os da area da educacéo e da saude, por exemplo. E
proibido o direito a greve, a sindicalizacéo e a filiacado partidaria, conforme se vé na
Constituicdo Federal de 1988: “Art. 142 - IV - ao militar sdo proibidas a
sindicalizacao e a greve (Incluido pela Emenda Constitucional n® 18, de 1998)” e “V -
o militar, enquanto em servico ativo, ndo pode estar filiado a partidos politicos
(Incluido pela Emenda Constitucional n® 18, de 1998)” (BRASIL, 1988). Portanto, os
militares sdo “distintos” dos demais cidadaos, pois estdo sujeitos a todas as
obrigacdes legais impostas aos civis, além das obrigacdes previstas em seus
regulamentos, normas, portarias e estatutos, sem ter os mesmos direitos que

agueles.

Todo esse “isolamento” constitucional em que se encontram os militares em
relacdo a sociedade civil, os faz pensar e sentir-se diferentes. O isolamento dentro
do quartel, as longas jornadas de trabalho, as transferéncias constantes, o convivio
em vilas militares, a recreagdo em circulos militares, a submissdo aos regulamentos
dentro e fora da atividade profissional e o ensino de seus filhos em Colégios
Militares, contribuem, ainda mais, para esse “isolamento” social e essa invisibilidade

na comunidade académica.
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Ao vermos um trabalho cujo tema verse sobre militares, vem rapidamente a
ideia de que o autor esta se posicionando contra ou a favor. Pois, de um lado estdo
os que colocam toda a culpa de retrocesso e faléncia das instituicdes nas entidades
militares’, e, do outro, os préprios militares que nao admitem serem julgados e
acusados e que, por isso, olham com desconfianga toda e qualquer pesquisa que o0s
tenham como objeto de andlise. Leonardo Trevisan diz, em sua obra O que todo

cidadao precisa saber sobre o pensamento militar brasileiro, que:

[...] Tudo o que se fala ou que se publica sobre militares provoca, em
grande parte das pessoas, a volta da velha ideia de que a forca consegue
tudo. Ora, se os militares sdo aqueles que detém as armas, logo, sdo eles
gue possuem a forga, o poder, a possibilidade de mudar as coisas, de fazer
e desfazer. Dai uma certa atracdo pelo tema. Ao mesmo tempo, da também
a sensacao de medo. Falar de militares logo traz a cabeca das pessoas, ou
a ideia de secreto, ou a ideia de perigoso [...] (TREVISAN, 1985, p. 56).

Até porque falar dos militares e das relacdes entre civis e militares no Brasil
significa, essencialmente, abordar a histéria de seu relacionamento no ambito da
politica. E nesse aspecto, como € notdrio, uma parte substancial dos problemas
atuais esta diretamente relacionada com uma pesada heranca de um passado
recente, em que os militares brasileiros foram o0s principais atores politicos da

Republica:

[...] desde a revolucdo de 1964, ocuparam totalmente o poder politico do
Pais, ndo permitindo critica a seus atos. O povo, entdo, comegou a
confundir poder politico com uso da forca. Ndo € mesmo assim? Pouco a
pouco, comegou a ficar ‘natural’ militares e governo parecerem a mesma
coisa [...] (TREVISAN, 1985, p. 17).

E possivel falar sobre militares, sem necessariamente estar fazendo

apologia ao sistema®? Sim, pensamos que seja possivel. E possivel uma abordagem

7 Ao se falar de militares logo vem a lembranca o Golpe de 64 e as consequéncias da Ditadura no
Brasil.
8 O historiador Carlos Fico afirma que a producao histérica que marca a nova fase de estudos sobre a
ditadura militar possui suas peculiaridades. Boa parte dela foi feita no contexto da chegada da "Nova
Histéria" ao pais, ou, dizendo melhor, ndo viria a ser uma producdo fortemente influenciada pelo
marxismo ou pela segunda fase dos Annales. Porém, no campo dos estudos especificamente
historicos (diferentemente de areas como a Ciéncia Politica), a critica ao marxismo ndo se fixou na
contraposigdo entre as hipoteses (tedricas) da determinagéo das estruturas econdmico-sociais e a da
autonomia do sistema politico, mas na valoriza¢@o do individuo e de sua subjetividade em oposicéo
as leituras "tradicionais" (marxistas ou dos Annales dos anos 50 e 60) de cunho estrutural. Assim,
abandonando explicac6es fundadas em conceitos como os de "classe social", "modo de producéo”,
"estrutura econdmica" ou "estrutura social”, os historiadores do que se convencionou chamar de
"Nova Histéria" buscaram uma estratégia cognitiva (mais do que uma perspectiva teérico-conceitual)
que enfatizasse o individuo, seu cotidiano, suas emogdes, sua "mentalidade", sua "trajetéria de vida"
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diferente sobre os militares, mesmo sendo quase impossivel ndo mencionar o Golpe
de 64 e suas consequéncias em todos os setores do pais. E possivel discorrer sobre
essa categoria de forma a compreender o porqué desta “[...] mistura de Deus com
bicho-papdo, que caracteriza a imagem do militar atualmente no Brasil [...]”
(TREVISAN, 1985, p. 15). Todavia, ha muita resisténcia em se falar em militares no

meio académico.

Carvalho (2005) sinaliza que o resultado de todas essas resisténcias € a
guase total auséncia de pesquisas académicas sobre militares. Alerta para a
importancia de se fazer estudos sobre o militarismo, o cotidiano dos quartéis, a
dimenséo cultural, os valores e a mentalidade militar. Ou seja, ele propde um olhar

aos estudos feitos sobre angulos socioldgicos e filoséficos ainda pouco realizados.

E para concluir sua explanacao, Carvalho (2005) diz que os estudos atuais
ainda apresentam avancos timidos, mas que, se levados com mais afinco, poderiam,
aos poucos, induzir a formacdo de civis, inclusive politicos, capazes de discutir
temas militares, o que possibilitaria se credenciarem a formular politicas alternativas
aguelas defendidas pelos militares, ou de se convencerem a modificar seus modos

de pensar.

Ja o Sistema de Ensino Militar, principalmente os estudos referentes aos
Colégios Militares, Bento (1989), Castro (1990, 2002 e 2004), vem ganhando espaco

na academia, mesmo que lentamente, e vai transpondo os muros dos quarteis.

1.2. A IMPORTANCIA DA POLICIA MILITAR NA SOCIEDADE

O Artigo 144 da Constituicdo brasileira de 1988 traz expressamente 0S
orgaos responsaveis pela seguranca publica. O paragrafo 5° do Artigo 144 refere-se

diretamente as atribuicbes das policias militares:

As policias militares cabem a policia ostensiva e a preservacio da ordem
publica; aos corpos de bombeiros militares, além das atribuig6es definidas
em lei, incumbe a execucéo de atividades de defesa civil (BRASIL, 1988, p.
53).

etc., op¢bes que, obviamente, ndo incidiram apenas sobre os estudos relativos a ditadura militar, mas
sobre todo o escopo de estudos histéricos aqui e alhures (FICO, 2004, p. 40).
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A Policia Militar € o érgdo que esta diretamente em contato com cidadéo,
realizando patrulhamento nas ruas, realizando aquilo que se chama de policiamento
ostensivo, que tem o obijetivo inibir qualquer ato criminoso. Mas, a PM consegue de

fato inibir a criminalidade? Ela realmente é necessaria a seguranca publica?

Em janeiro de 2012, a Policia Militar do Estado da Bahia entrou em greve, e
como consequéncia a sociedade baiana sofreu com roubos, furtos, homicidios e
muita violéncia. Recentemente, no ano de 2016, o Estado do Espirito viveu
semelhante situacdo. A Regido Metropolitana de Vitdria e diversas cidades pelo
interior do Estado do Espirito Santo viveram dias de terror sem policiamento nas
ruas, e nem mesmo o inicio do patrulhamento por soldados do Exército Brasileiro,
impediu que a cidade de Vitéria e as suas redondezas tivessem mais uma

madrugada violenta.

Esses acontecimentos nos levaram a refletir acerca da importancia da Policia
Militar para a sociedade. E parece que é clara e inequivoca a importancia da Policia

Militar para a seguranca da populacéo®.

Sem a presenca da Policia Militar nas ruas o caos se instalou a ponto de
demonstrar o lado mais perverso do ser humano. Mostrando que sem fiscalizacdo o
homem tende a soltar seus instintos mais primitivos e mortais. Todavia, nao
podemos pensar que o0 problema da seguranca publica encontra-se Unica e
simplesmente no ambito policial. Pois, num pais onde impera a desigualdade, onde
a menor parte da populacdo detém a maior parte da riqgueza, onde uma imensidao
de pessoas vive na linha da pobreza, sem saude e educacdo de qualidade, sem
direito a lazer, sem usufruir de uma vida digna; onde encontramos, na maioria das
vezes, policiais despreparados, desmotivados, com baixos salérios, corruptos,
maltratados pelo sistema militar, muitos sendo cooptados pelo crime; certamente
virdo a tona como uma bomba relégio preste a explodir. Darc Antonio da Luz, ex-

professor de Estratégia Nacional na Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ),

° Realmente, é inegavel que precisamos de policiamento nas ruas, precisamos e exigimos que 0
Estado nos proporcione seguranca publica. Reconhecemos que a Policia Militar é de extrema
necessidade para a seguran¢ca do cidaddo. Todavia, ndo concebemos que o policiamento deva
necessariamente ser ofertado por uma instituicdo militar. Pensamos que néo é o militarismo a maior
ou a melhor forca para prestacédo de servico de seguranca a populagdo. O que queremos enfatizar
com isso? Queremos dizer que somos a favor da desmilitarizagdo das policias estaduais. Desejamos
seguranca publica de qualidade e pensamos que a reorganizacdo das policias estaduais, deixando
de ser militares, contribuiria sobremaneira para uma prestacéo de servico mais eficiente ao cidadéao
brasileiro.
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disse, em entrevista ao Jornal do Senado, que “o debate sobre seguranca publica
ndo pode ser exclusivamente militar, mas deve contemplar também digressdes no
campo politico, econdmico, técnico-cientifico, cultural, psicologico e social”. Isto quer
dizer que as razbes do problema da seguranca publica sdo mais amplas e diversos

aspectos tem que ser levados em consideracao.

N&o podemos negar a importancia da Policia Militar, o valor que ela tem
perante o papel que desempenha e que tanto precisamos. Mas ndo podemos nos
contentar com uma policia despreparada, que presta um servico de ma qualidade.
Precisamos debater mais acerca da importancia da Policia Militar, entender sua
dindmica, suas fraquezas, potencialidades e exigir, enquanto cidadaos, uma policia

mais justa, respeitosa, eficiente e cidada.

1.3. OS MILITARES E A EDUCACAO

Antes de tratarmos especificamente da criagcdo do Colégio da Policia Militar
da Bahia, abordaremos a relacdo entre os militares e a educacdo. Essa abordagem
€ necessaria para inserirmos o nosso l6cus de pesquisa, Colégio Militar de Teixeira
de Freitas, na longa tradicdo dos militares como agentes que tiveram um papel
importante na difusdo do ensino no Pais. Dessa forma, tragaremos um breve
panorama historico da trajetoria do ensino militar no Brasil, que se iniciou em 1810
com a criacdo da Real Academia Militar pelo Principe Regente Dom Joédo VI, que
ordenou que a Academia Militar deveria funcionar com uma abrangéncia além do

ensino meramente militar, visando a uma formagao mais completa dos alunos.

[...] um curso completo das ciéncias matematicas, de ciéncias de
observag@es, a fisica, quimica, a mineralogia, metallrgica e histéria natural,
gue compreenderd o reino vegetal e animal, e das ciéncias militares em
toda a sua extenséo, tanto de tatica como de fortificacé@o, e artilharia, na
forma que mando especificar; havendo uma Inspecdo Geral que pertencera
ao Ministro e Secretério de Estado de Guerra, e imediatamente debaixo de
suas ordens, a junta Militar que mando criar para dirigir 0 mesmo
estabelecimento, que sou servido ordenar na forma dos seguintes estatutos
[...] (PIRASSININGA, 1958, p. 61)

Apesar do grande avango que representou para 0 ensino militar a criacdo da
Real Academia, as dificuldades encontradas para a administracdo da Academia

foram inumeras: “[...] falta de professores, de livros, reprovacdes significativas,
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namero reduzido de formandos e o crescente sentimento da sua inadequada prética
pedagogica pelo teorismo exagerado e pela pouca atividade pratica militar”
(LUCHETTI, 2006, p. 67).

Com a Independéncia do Brasil, em 1822, a Real Academia passou a
chamar-se Imperial Academia Militar e, durante o Periodo Regencial, Academia
Militar da Corte:

Destinada a formar para a Colbnia oficiais de Infantaria, Cavalaria, Artilharia
e Engenheiros militares e civis, consagrando-se historicamente como o
Berco do Ensino Militar Académico nas Américas e do Ensino Superior Civil
no Brasil, com a formacdo de engenheiros civis e militares (BENTO, 2009,

p. 9).
Segundo Castro (1990), o curso da academia ndo era considerado, nessa
época, indispensavel para o ingresso a carreira de oficial militar e para ascenséo na

hierarquia militar.

Em 1855, passou a funcionar a Escola de Aplicacdo do Exército, destinada a
oferecer a instrucdo pratica a oficiais e pracas. O ensino militar passou a valorizar o
seu conteudo profissional. Em 1858, o curso de formacéo de oficiais dividiu-se em
duas escolas, a Escola Central, no Largo de Sao Francisco e a da Praia Vermelha

(Escola de Aplicac&o). Assim afirma Motta:

Em 1858, em substituicdo a Academia Real Militar, foi criada pelo decreto
ndamero 2.116, de 1° de margo de 1858, a Escola Central do Exército que,
além de atender a dupla formagéo, de militares e de engenheiros, passou a
funcionar em dois prédios diferentes: na Praia Vermelha, com a formacéo
de oficiais, e no Largo de S&o Francisco, o centro de formacdo de
engenheiros civis, o unico do periodo. ‘Numa as matematicas, as ciéncias
fisicas, o estudo da Engenharia; noutra o regime militar rigoroso, a ordem
unida, o acampamento, 0 manejo das armas, a pratica do tiro’ (MOTTA,
1998, p.113).

Finalmente, em 1874 a Escola Central deu origem a Escola Politécnica e o
monopdlio do ensino militar passou para a Escola Militar da Praia Vermelha. J4 na

Republica, a Escola se dividiu entre o Rio Grande do Sul e o Rio de Janeiro e em

1911, as duas escolas foram reunidas no Realengo.

O Exército marcou presenca no ambito do ensino das primeiras letras com a
criagdo, em 1822, de uma escola destinada a esse fim dentro do arsenal do
Exército. Alves (2002), ao tratar do assunto, observa:

Dois aspectos devem ser notados nesses primeiros dispositivos legais
qguanto a instru¢do elementar no Exército imperial. O primeiro deles diz
respeito a propria necessidade de instrucdo a que nos referimos
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anteriormente e que ndo tocava somente as pracas, mas também a uma
parte dos oficiais. O segundo, ao fato de que a escola se localizaria no
interior do Exército, mas destinava-se a todas as classes, o que indica que,
desde aquele inicio de organizacao do exército no século XIX brasileiro, ele
se constituia como um lugar de instrucdo também para os civis. Num
momento em que ndo havia se constituido um campo especificamente
pedagégico, 0 exército se apresentava como um lugar de promocédo do
ensino ndo exclusivamente militar (ALVES, 2002, p. 231).

Além do ensino elementar, o exército ocupou-se também do ensino
secundario com o curso preparatorio de trés anos criado em 1874, que era
considerado “um verdadeiro curso secundario” (Alves, 2002, p. 139); e com a
criacdo em 09 de marco de 1889, do Imperial Colégio Militar. Essa instituicdo
destinava-se aos filhos dos militares e os alunos provenientes do colégio teriam

preferéncia para ingresso as Escolas Militares.

A intervencao dos militares na educacédo remonta, de forma mais efetiva, ao
inicio da Republica quando as Forcas Armadas formularam seu projeto educativo.
No entanto, foi a partir da década de 30 do século XX que o Exército procurou
influenciar, munido de uma ideologia nacionalista, o0 campo educacional brasileiro
com vistas a construcdo da nacionalidade. Para tanto, a educacdo no proprio
Exército assumiu a funcao de disciplinamento e, com o tempo, substituiu o que eles
chamavam de velhos e ultrapassados castigos fisicos por disciplinas como a
educacdo moral e civica, familiar, religiosa e nacionalista, de modo a garantir a

ordem propugnada pelo Estado e pela Igreja:

Assim fazendo, o Exército elabora ao longo do tempo uma pedagogia que
ird inspirar posteriormente a educacdo da infancia e da juventude fora dos
quartéis. O conteldo dessa pedagogia era a inculcagdo de principios de
disciplina, obediéncia, organizacdo, respeito a ordem e as instituicbes
(SCHWARTZMAN et al.,1984, p. 67).

Ainda na Primeira Republica, defendia-se a ideia das For¢cas Armadas como
“educadoras do povo” e o proprio Benjamin Constant, apés a Proclamacdo da
Republica, acentuou a missdo civilizadora e moralizadora do Exército (HORTA,
1994, p. 36). Durante a campanha pela obrigatoriedade do alistamento militar, o
poeta Olavo Bilac difundiu a ideia do quartel como redentora do povo inculto e

brutalizado, uma vez que:

A caserna é um filtro admiravel, em que os homens se depuram e apuram:
dela sairiam conscientes, dignos, brasileiros, esses infelizes sem
consciéncia, sem dignidade, sem patria, que constituem a massa amorfa e
triste da nossa multiddo (BILAC, 1924, p. 9).
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Os oficiais seriam os instrutores da “multiddo amorfa”, a qual se referia Bilac,
e dali sairiam os soldados-cidadaos, instruidos no senso de hierarquia e disciplina
cultivadas nos quartéis. Na concepcéo do poeta, o oficial € um educador e o quartel
uma escola. Desse modo, em 1916, foi criada por Bilac e outros intelectuais uma
organizacdo denominada Liga de Defesa Nacional, cujo objetivo era a propaganda
do servico militar e o patriotismo. Entretanto, essa proposta receberia criticas de

setores do proprio Exército e da sociedade em geral.

Atualmente um fenbmeno de militarizacdo das escolas estd causando
polémica no centenario educacional brasileiro, o Estado de Goias a partir de 2009

militarizou varias escolas:

O crescente nimero de escolas publicas que estdo sendo obrigadas a se
transformarem em escolas Militares se dé pelo aval do acordo feito com a
Secretaria de Educacdo do Estado de Goids e com a Secretaria de
Seguran¢ca Publica em 2009, que legitimou o trabalho dos militares,
inclusive como gestores, nesses Colégios ja existentes e nos que ainda
iriam surgir (CRUZ e RIBEIRO, 2015, p. 175).

A decisdo de militarizar as escolas dividiu opinides entre os profissionais de
educacado e também entre pais de alunos. A polémica também chegou a Bahia, com
0 anuncio de que o Colégio Estadual Edvaldo Branddo Correia, situado em
Cajazeiras Quatro, suburbio de Salvador, seria militarizado. Professores, pais e
alunos dividiram opinides, mas a maioria ficou contra a militarizacdo do colégio e os
alunos enviaram uma carta ao Secretario Estadual de Educagdo dizendo: “néo
somos contra uma escola militar, somos contra que ela seja implantada no Edvaldo
Brandao, uma escola com 38 anos de histdria e a gente ndo quer que essa historia
acabe” (RADAR CIDADAO, 2017). De acordo a matéria do Radar Cidaddo, um dos
motivos que levaram os alunos a serem contra a militarizacdo do colégio seria as
possiveis perdas das diversas atividades culturais como festival de musica,
empoderamento negro e feminino. Os professores, mesmo desejosos por mais
respeito por parte dos alunos, ndo acreditam que a militarizacao dos colégios sera a

solucdo para acabar com o desrespeito e a violéncia nas escolas.

Quase cem anos depois percebemos que a proposta de Olavo Bilac esta
sendo, aos poucos, colocada em pratica, na qual a caserna (os colégios militares
atualmente) teria a missdo de educar “a massa amorfa e triste da nossa multidao”
(BILAC, 1924, p.9). Todavia, podemos nos questionar o seguinte: militarizar as

escolas para qué? Para quem? Quem serdo os maiores beneficiados com esse
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processo crescente de militarizacdo de escolas publicas na Bahia, em Goias, no
Brasil? A disciplina cobrada no Colégio Militar é a ideal? O que é disciplina ideal?
Havera uma disciplina ideal? Disciplina, coacdo e punicdo sdo determinantes para

se garantir uma educacao de qualidade?

Retornando a nossa analise histérica, apds essa pequena reflexdo sobre a
militarizacdo dos colégios atualmente, vemos que a Liga de Defesa Nacional criada
por Bilac foi criticada pelos “jovens turcos”?, por exemplo, ferrenhos defensores da
profissionalizacdo do Exército, eram contra essa concepc¢ao, apesar de defenderem
a intervencdo dos militares na esfera educacional. Além dos jovens oficiais, se
opuseram outros setores da sociedade civilLb, como por exemplo, a burguesia

nacional, o setor agrario-exportadora, a Igreja Catdlica.

A questdo do nacionalismo estava posta desde o inicio da fase republicana e
tornou-se presente no discurso educacional de forma mais veemente apos 1930.
Tratava-se de construir e consolidar o Estado Nacional e a educagéao teria um papel
fundamental nesse processo. Nao seria, no entanto, a educacdo liberal dos
renovadores, mas, da formacdo defendida pelos setores conservadores da
sociedade brasileira: a Igreja catolica, a burguesia nacional e o Exército. A ideia das
Forcas Armadas como educadoras do povo precisou vencer a propria resisténcia
interna. Desse modo, afirma Carvalho (2005), a vinda da Missao Francesa
acentuara a profissionalizacdo e a modernizacdo do Exército, e também, a ideia do
Exército como o “Grande Mundo”. Para o Governo e os chefes militares, a formacéao
dos oficiais deveria ser concebida a margem de qualquer envolvimento politico, a fim
de evitar a fragmentacdo e a quebra da hierarquia, comum na década de 1920. Tal
concepcao foi desenvolvida e implementada pelo General G6es Monteiro durante o
governo Vargas, a fim de afastar os militares das disputas politicas que tanto

fragilizavam a disciplina no Exército.

Horta (1994) apresenta duas correntes opostas entre os oficiais na década de

20. Uma defendia a ideia do “soldado profissional” e a outra concebia a intervengao

10A histéria militar faz referéncia a duas missées: a Missdo Indigena e a Missdo Francesa. A Missao
Indigena refere-se aos instrutores brasileiros que haviam se profissionalizado na Alemanha entre
1906 e 1910, eram os chamados “jovens turcos”. Esse grupo defendia a ideia de um exército apolitico
e profissional. A Miss@o Francesa veio para o Brasil em 1920 com o objetivo de completar a
modernizacdo e a profissionalizacdo, mas defendia, como afirma Grunennvaldt (2005), a ideia do
militar que também desempenha um papel politico.
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dos militares na politica como legitima e necesséria. Da segunda vertente sairam 0s
tenentes reformadores de 1922. José Murilo de Carvalho (2005) descreve uma
terceira posi¢cao surgida a partir da década de 1930, a “intervengdo moderadora”,
formulada justamente pelo General Goes Monteiro e executada pelo General Dutra,
respectivamente Chefe do Estado-Maior e Ministro da Guerra de Getulio Vargas.
Percebe-se claramente o deslocamento da atuacdo politica dos oficiais subalternos
para os oficiais superiores. Trata-se de uma mudanca na direcdo de uma
intervencao realizada de cima, com vistas a implementacdo de uma modernizacéo

autoritaria.

O General Goes Monteiro tornou-se o grande idedlogo do Exército e o
responsavel pela estabilizacdo interna da instituicdo, garantindo, juntamente com
Dutra, a sustentacédo do regime, sobretudo a partir do golpe de 10 de novembro de
1937. A partir de sua participacao na revolucdo de 1930, Gées Monteiro tornou-se
defensor do caréater politico do Exército, bem como do partido Unico, nos moldes
fascistas em voga em alguns paises europeus. O que o Chefe do Estado-Maior do
Exército almejava e articulava era a politica do Exército. A educacéo teria um papel
fundamental nesse processo. Escrevendo sobre os propdsitos do General, Horta faz

a seguinte observagao:

Mas ndo se trata aqui de uma abertura das Forcas Armadas a penetracdo
da politica externa, nem do Exército deixar-se invadir pelas disputas
politicas existentes no seio da sociedade civil; trata-se de impor & sociedade
civil uma politica gerada no seio das For¢cas Armadas. Conforme Goes
Monteiro, ‘sendo o Exército um instrumento essencialmente politico, a
consciéncia coletiva deve-se criar no sentido de se fazer a politica do
Exército, e ndo a politica no Exército’ (HORTA, 1994, p. 22).

A politica do Exército visava, mesmo em tempos de paz, uma preparacao
para a Guerra. E essa preparac¢do incluia uma atuacdo mais abrangente dos
militares ou mesmo exigia a intervencédo direta na politica educacional do Governo.
Os ares do autoritarismo ja se encontravam presentes na conjuntura sécio-politica

do periodo.

Vargas prepara-se para instalar a sua Ditadura em 1937. Entre os intelectuais
que irdo abracar o projeto autoritario de Goées Monteiro, encontrava-se o educador
baiano Isaias Alves . Para o futuro secretario da educacédo da Bahia, o Exército

Ulsaias Alves foi Secretario da Educagcdo da Bahia no governo de seu irm&o, Landulfo Alves,
nomeado por Vargas interventor entre 1938 e 1942.
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deveria interferir na politica educacional para expurgar o excesso de liberalismo e

disciplinar o povo.

Acirram-se apos 1935, ano da revolta comunista protagonizada por militares,
os ataques de Amoroso Lima desferidos contra o entdo secretario da educacéo do
municipio do Rio de Janeiro, Anisio Teixeira. Os catélicos pediam a intervencao dos
militares para conter a “ameaga comunista”, segundo eles, oriunda da pedagogia
gue estava sendo implementada no Distrito Federal. Essa interferéncia no sistema
educacional era vista como parte da politica de seguranca nacional, uma forma de
combater os “inimigos internos”. Da parte do governo, a repressédo apos o episodio

de 35 foi violenta, pois:

Vargas e os chefes militares promoveram nos meses seguintes a revolta,
uma forte escalada repressiva, com decretacdo de estado de sitio logo
equiparado a estado de guerra, expulsdo de militares de esquerda das
Forcas Armadas, prisdo de parlamentares acusados de ligagcdes com a ANL
e criacdo de um tribunal de Seguranca Nacional que condenou milhares de
pessoas. Os comunistas brasileiros foram acusados de serem elementos ‘a
servico de Moscou’ e, portanto, traidores da patria. Os militares que
tomaram parte na revolta foram, em particular, acusados de uma dupla
traicdo: ndo sé do pais como da propria instituicdo militar, ferida em seus
dois pilares- a hierarquia e a disciplina [...] (CASTRO, 2002, p.51).

Na Bahia, o Estado Novo instalou-se com a nomeacao do interventor federal
interino, o comandante da 62 regido militar, Coronel Anténio Fernandes Dantas e a
Secretaria de Seguranca Publica foi ocupada por oficiais militares integralistas. Apos
uma onda de repressdo e prisbes, a interventoria € entregue ao baiano e civil
Landulfo Alves. Apesar de criado quinze anos ap0s a promulgacéo da Lei Orgéanica
do Ensino Secundario e da conjuntura politico-ideolégica que acabamos de
descrever, o Colégio da Policia Militar nasceu sob a égide da legislacdo autoritaria

do Estado Novo e herdou o seu modelo educacional.

1.4. O ENSINO SECUNDARIO NA BAHIA: CONTEXTO DA CRIACAO
DO COLEGIO MILITAR

A criacao do Ginasio da Policia Militar em 1957 nao foi um fato isolado. O final
da década de cinquenta assistiu ao crescimento e a expansao do ensino secundario

em todo o Brasil, como explica Geraldo Bastos Silva:
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Entre 1933 e 0 ano de promulgacéo da Lei Organica do ensino Secundario,
passamos de 66.00 alunos para 199.000, o que equivale a multiplicagao
daquele nimero inicial por trés em 10 anos. Ao final do decénio seguinte, 0
mesmo numero inicial j& esta multiplicado por sete, pois que a matricula em
1952 foi de 466.000 alunos. E depois de nove anos, isto €, em 1961, ano da
promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases, a matricula de 1933 se multiplica
por quinze, atingindo 991.000. Nos vinte anos de vigéncia da Lei Organica,
a matricula do ano de sua promulgacdo se multiplicou por cinco,
ultrapassando o milhdo de alunos no primeiro ano de vigéncia da Lei de
Diretrizes e Bases, e chegando a 1553.000 alunos em 1965 (SILVA, 1969,
p. 307).

As causas para a expansao, segundo o autor, podem ser encontradas no
crescimento demografico, na urbanizagdo, na exigéncia de maior escolaridade
motivada pela industrializacdo e no crescimento e articulacao entre ensino primario e
secundario. Para Clarice Nunes, a expansao do ensino secundario foi “fruto das
contradicbes da politica populista e o atraso e a evasao revelam a grave situacao
econdbmica de suas familias” (NUNES, 2000, p. 48), pois, no bojo do
desenvolvimento econdmico, a escola representava para as classes populares a
oportunidade de ascensao social, pois “elas também queriam o ‘melhor’ para os
seus filhos, mas ndo havia escolas suficientes e o ensino secundario foi forcado a

expandir-se” (NUNES, 2000, p. 48).

A fase de expanséo e desenvolvimento do ensino secundario tomou impulso
na Bahia em 1947 quando, pela segunda vez, Anisio Teixeira ocupou o cargo de
Secretério da educacédo no governo Otavio Mangabeira. Esse periodo na Bahia foi
marcado por um clima de abertura democratica apos a queda do regime de Vargas e
de trés interventores federais. A Bahia elegeu em 19 de janeiro de 1947 o candidato
Otavio Mangabeira, antigo opositor da Revolucdo de 30 e da ditadura do Estado
Novo. Apdés eleito, o entdo governador convidou para assumir a Secretaria de
Educacéo, o antigo Diretor-Geral da Instru¢cdo Publica do governo Gées Calmon e
autor da reforma do ensino de 1925, Anisio Teixeira.

Contudo, segundo Tavares (2010), o novo governador assumiu o Estado da
Bahia com grandes dificuldades financeiras, marcado por sucessivas interventorias,
como por exemplo, a de Landulfo Alves, com algumas poucas realizacdes nas areas
da educacéao e da agricultura. Faltavam escolas, hospitais, estradas e a crise urbana

se instalou com o crescimento desordenado da capital.

As Unicas iniciativas relativas a area da educagao partiram da interventoria de

Landulfo Alves, que nomeou para Secretario de Educacao, Isaias Alves. Em seu
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governo foram equipados e inaugurados os prédios da Escola Dugue de Caxias e 0
Instituto Normal da Bahia, que foram construidos no governo constitucional de
Juracy Magalhaes. Ainda segundo Tavares (2008), o “ensino normal foi reformado,
dividindo-se em secundario, de (cinco anos) e pedagogico (dois anos)” (TAVARES,
2008, p. 426). Isaias Alves Imprimiu a marca ideoldgica do Estado Novo nas escolas
baianas, sobretudo, ao instituir a disciplina Educacdo Civica no curriculo do curso

pedagogico do Instituto Normal.

Segundo Boaventura (2000), no momento da discussao do projeto da terceira
Constituicdo do Estado da Bahia, na Assembleia Legislativa, Anisio Teixeira chamou
atencao sobre a autonomia dos servigos educacionais e insistiu na democratizacao

da vida politica via Educacao.

Em um ano de administracdo ja se encontravam em construcdo 258 novos
prédios escolares. Segundo Tavares (2010), o centenario Colégio da Bahia deu
origem a cinco novos centros: Central, Liberdade, Itapagipe, Nazaré e Brotas.
Assim, em 1947, foram criados em Salvador os primeiros ginasios publicos
localizados nos bairros da capital: na Liberdade, o Colégio Duque de Caxias; em
Nazaré, o Severino Vieira; em Itapagipe, o Ginasio Jodo Floréncio e no Rio
Vermelho, o Colégio Manoel Devoto.

Até 1947, a Bahia contava apenas com um colégio secundario oficial, o
Centenario Colégio Estadual da Bahia, o atual Instituto Central de Educacéo Isaias
Alves, e duas Escolas Normais Rurais, uma em Caetité, zona da Serra Geral e outra
em Feira de Santana, “tudo isso ndo somava 2.000 matriculas, oferecidas pelo
poder publico estadual” (BOAVENTURA, 1977, p. 48-49). Nunes (1996) assim

explica o surgimento dessas instituicdes:

Por ser necessaria a promulgagdo de uma lei especifica para a criacdo de
um ginasio oficial no Estado - a partir da queda do regime autoritario de
Vargas e seus interventores nos Estados em 1945- e ser este um processo
longo e demorado, o secretario Anisio Teixeira usou na Bahia um
expediente empregado em S8o Paulo desde 1943, o de desmembrar no
espaco o curso ginasial, criando sec¢des do colégio ja existente (Nunes,
1996, p. 43).

Em 1957 novos ginasios surgiram: o ginasio Goes Calmon, em Brotas, a
Escola Normal Alipio Franca, em Itapagipe, o Ginasio da Policia Militar no mesmo

bairro e no bairro de Sdo Caetano, o Ginasio Pinto de Carvalho (BOAVENTURA,

1977). De acordo com Silva (1969), havia uma predominancia dos estabelecimentos
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de ensino de primeiro ciclo, o que representava (em 1965) 87, 8% da matricula em
todo o pais. O proprio Colégio da Policia Militar comecgou funcionando apenas com o
ginasio, vindo somente a abrigar os cursos colegiais a partir de 1960, no governo de
Juracy Magalhdes, tornando-se assim o0 primeiro estabelecimento de ensino
secundéario completo da peninsula itapagipana, segundo consta no suplemento
histérico da Corporacéo:

O Colégio Estadual da Policia Militar prosseguindo em seu desideratum,
obteve autorizacdo do Governo do Estado, através de ato do Exm°Sr
Secretario de Educacado e Cultura, e medidas tomadas por este comando,
para fazer funcionar no préximo ano letivo a 12 série dos cursos cientifico e
classico. Deste modo esta PM, pelo seu Colégio, facilitard o ensino de
segundo ciclo do curso secundario aos jovens que residem na Peninsula
Itapagipana, onde, entéo, se instalard o primeiro Estabelecimento de Ensino
secundario completo, mantido sob os auspicios do Governo atual.
(Suplemento histérico n° 6 de 28 de fevereiro de 1959, p. 45).
A expansédo do ensino médio a partir da segunda metade da década de 1940
expressou uma necessidade da conjuntura social e econémica que se manifestava
na crescente urbanizagao da capital e no impulso de modernizagao que 0s governos

democraticos baianos tentavam imprimir ao Estado.

E nesse processo que devemos entender o surgimento desses ginasios,
especialmente o Colégio da Policia Militar, tendo em vista que a Forca Publica
baiana, representada aqui pela Policia Militar, necessitava se adequar aos novos
tempos de legalidade e modernizacao, e nada melhor que a educacao, representada
pela criacdo de um colégio proprio, para expressar a superacao do atraso cultural e

produzir maior legitimidade social a instituicao.

1.5. A POLICIA MILITAR E SEU ENSINO

A Policia Militar da Bahia foi criada oficialmente por decreto Imperial no dia 17
de fevereiro de 1825 e “surgiu nos rescaldos dos movimentos revolucionarios
consolidadores da Independéncia do Brasil na Bahia” (BAHIA, 1971, p. 33). Em
diversos momentos significativos da Histéria baiana houve a participagdo da Policia

Militar como na Sabinada, na luta contra o Cangaco, na Guerra do Paraguai, bem
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como na Campanha de Canudos. Sobre a funcdo do Corpo de Policia Militar da
Bahia, Crusoé Junior explica que:

[...] O mesmo foi utilizado como uma instituicdo de carater repressivo e
preventivo, obtendo muitas prerrogativas e influéncia geral da estrutura
militar do exército brasileiro, tendo participado na repressédo, desde varios
motins até as tumultuadas escaramugas, antilusitanas, dentre outros.
(CRUSOE JUNIOR, 2005, p. 59).

Desde a sua criacdo em 1825, a Forga Policial baiana vinha se preocupando
com a formacdao e a instrugéo profissional da tropa. Essa formagéo seguia 0 modelo
de instrucdo do Exército e era ministrada nas companhias do Corpo de Policia pelos
respectivos oficiais. Para entender como ocorreu o processo de profissionalizacéao

dos policiais baianos, recorremos a obra 150 anos da Policia Militar da Bahia:

A instrugdo inicialmente ministrada na Policia Militar (entdo denominada
Corpo de Policia) era exclusiva para a tropa e sua implantacdo data de
marco de 1850. Ndo se sabe exatamente o tipo de instrucdo entédo
ministrada, mas acredita-se que era a mais elementar possivel, e visava
apenas dar aos soldados as nog¢bes preliminares da sua fungéo policial
militar e dos principios de hierarquia e disciplina, sendo calcadas nas
Ordenancas (nomes dados aos regulamentos de instrucdo militar) que
vigoravam para o Exército (BAHIA, 1975, p. 157).

A formacéo do policial era basica, restringindo-se a nocfes elementares dos
principios da caserna e o manuseio de armamentos. A partir de 1920 ficou
estabelecido para os recrutas aulas de policiamento, ginastica e tiro. Para os

sargentos, cabos e soldados instru¢ao de policiamento e ginastica.
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Figura 1- Instru¢éo dos policiais militares. Fonte: www.pm.ba.gov.br/cpm

A ascensdo na carreira militar era realizada por escolha ou merecimento.
Apds 1920 passou a existir concurso para 3° sargento. No programa constavam
matérias como portugués, aritmética, proporcao, geografia do Brasil e da Bahia e
prova pratica de comando de sec¢do de ordem unida, dentre outras disciplinas. No
entanto, o indice de reprovacgdes era muito alto “refletindo as precarias condi¢cdes de

instrucao vigentes até entdo” (BAHIA, 1971, p. 158).

Com a criacdo do Centro de Instrucao Militar em 31 de dezembro de 1936, a
Policia Militar deu um novo impulso a formacdo de quadros profissionais na
Instituicdo. O estabelecimento do Centro significou um avanco significativo que
adequou a corporacdo policial as necessidades da nova realidade nacional. Em
contraste com a antiga e precaria formacéao profissional, o Centro de Instru¢do Militar

desejava:

Dotar a policia de um novo padrdo por assim dizer, no qual estivessem
estabelecidas as normas e condutas de selecdo, promocéo, hierarquia [...] e
que so foi possivel com a criacdo do CIM e, posteriormente, da Academia
de Policia Militar da Bahia (CRUSOE JUNIOR, 2005, p. 77).

Ja a Escola de Formacédo de Graduados e Soldados recebeu esse home da

Lei 933 de 21 de Dezembro de 1957, porém, ainda permanecia vinculado ao Centro
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de Instrucdo. Somente em 1959 desmembrou-se e passou a funcionar na Vila
Policial Militar do Bonfim como uma unidade autbnoma. No ano de 1967, em plena
Ditadura Militar, “passou a chamar-se Escola de Formacao e Aperfeicoamento de
Graduados (ESFAG). Em 1976 recebeu nova denominacédo, Centro de Formacao e
Aperfeicoamento de Pracas-CFAP” (BAHIA, 1997, p. 4).

Continuando a trajetéria em busca do aperfeicoamento da instru¢cdo entre
seus membros, foi criada em 1957 o Colégio da Policia Militar. Assim como a criacéo
do Centro de Instrucdo Militar representou uma nova fase na profissionalizacédo dos
policiais baianos, a criacdo de um estabelecimento de ensino secundario militar era
visto como um passo significativo para a modernizagdo dos quadros da instituicdo. A

seguir analisaremos o contexto historico da criacao do Colégio.

1.6. CRIACAO DO COLEGIO MILITAR DA BAHIA

O entdo governador da Bahia, Antdnio Balbino, desejava criar um colégio
militar que fosse referéncia no estado da Bahia. Assim, em 1957, ocorreu a criagao
do Colégio Militar de Salvador, que estava vinculado diretamente ao Ministério da
Guerra e as Forcas Armadas, especialmente ao Exército.

Conforme foi anunciado, a Policia Militar promoveu ontem, as onze horas,
na Vila Militar do Bonfim, o langcamento das pedras fundamentais do futuro
Colégio da Policia Militar e da sede do clube dos oficiais, tendo
comparecido a solenidade, além de altas patentes das For¢cas Armadas aqui
sediadas, Secretarios de Estado e jornalistas [...] (DIARIO DE NOTICIAS,
Salvador, 10 de abril de 1957, p. 4).

Embora o decreto fosse do dia 9 de abril, o Colégio funcionava desde o dia 18
de marco de 1957 em duas salas do Centro de Instrucdo da Policia Militar. Tratando
do assunto quatro anos apds a criagdo do Colégio, o Tenente Coronel Edson
Franklin de Queiroz, segundo comandante da instituicdo, assim se referiu ao

decreto:

Criado por decreto n° 16.765, de 09 de abril de 1957, do governo do estado,
ja vinha, entretanto, funcionando desde o més de margo daquele ano,
instaladas que foram as suas atividades pedagdgicas e administrativas
exatamente no dia 18 de marco. Este ato do governo foi, portanto, na
realidade, uma confirmacéo oficial e o preenchimento de uma realidade
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para aquilo que ja existia efetivamente. Assim como a crianca nasce e, se
registra posteriormente, 0 nosso colégio comecou a existir na data de hoje
de 1957 e o governo o batizou com o nome de Colégio Estadual da Policia
Militar e o registrou um pouco mais tarde, a 9 de abril. O decreto ja referido
€ assim considerado, para nds outros, como uma verdadeira ‘certiddo de
batismo’. Todavia, a primeira pagina da Histéria do Colégio foi mesmo
escrita a 18 de marco [...] (BG/O de 18/03/ 1961).

O Diério Oficial do Estado do dia 17 de abril de 1957 publicou o Decreto de criagdo

do Colégio:

Art. 1°- E autorizado o funcionamento do Colégio da Policia Militar do
Estado, nesta Capital, conforme os planos, leis e normas estabelecidas pelo
Ministério da Educacao e as disposicfes deste decreto.
Art. 2° - Este Colégio tem por objetivo especial propiciar a instrugdo aos
filhos dos militares e civis servidores publicos estaduais, municipais e
federais, de acordo com os ciclos e programas do Ministério da Educacao.
Esse dispositivo legal também especificava que o0 ensino seria ministrado
gratuitamente e que poderia ser oferecido aos filhos de outros civis, desde que as
vagas ndo fossem preenchidas. Estava previsto que o Colégio seria dirigido por um
oficial superior da Policia Militar designado pelo Governador do Estado e que
vigoraria o regime de internato ou externato, conforme deliberagcdo do Comandante

Geral, caso a Corporacao dispusesse de recursos financeiros.

A criacdo de um Colégio sob a direcdo da Policia Militar deu prosseguimento
a uma tradicdo das forcas militares no Brasil: criar e manter instituicbes militares de

ensino com o objetivo de atender aos filhos dos préprios militares

Em relacdo ao ensino na Policia Militar da Bahia, ja existia desde 1936 o
Centro de Instrucdo para Formacdo de Oficiais. Faltava um estabelecimento de
ensino secundario que possibilitasse o recrutamento endégeno de novos oficiais.
Assim, o decreto n° 16.765 de 09 de abril de 1957, regulamentou a criagcdo do
Colégio da Policia Militar da Bahia, antiga aspiracéo dos oficiais da corporacao.

No aspecto que interessa ao nosso estudo e no que tange a escola da Policia
Militar baiana, foi a Reforma Francisco Campos em 1931, e mais tarde, a Reforma
Capanema em 1942, implementadas no governo de Getulio Vargas (1930-1945),
que conformou nacionalmente em seus aspectos pedagdgicos, politicos e

ideoldgicas os ginasios e colégios do Brasil.

O ensino secundario foi o0 que obteve do governo uma atengdo especial, ja

que, por intermédio desse nivel de ensino, desejava-se “formar uma elite mais

48



ampla, intelectualmente mais bem preparada” (FAUSTO, 2010, p. 336). A finalidade
da formacgdo secundéria seria reproduzir o modelo do homem catdlico, dotado de
cultura classica e disciplina militar que constituiria as camadas superiores
(HILSDOREF, 2003). Para as camadas populares estava reservado 0 ensino técnico,
profissionalizante, destinado para a producdo e o desenvolvimento da industria

nacional.

A criacdo do Ginasio da Policia Militar em 1957 foi influenciada pela
conjuntura da época. O final da década de cinquenta assistiu ao crescimento e a
expansdo do ensino secundario em todo o Brasil. Essa fase de expansdo e
desenvolvimento tomou impulso na Bahia dez anos antes, em 1947 quando Anisio
Teixeira ocupou o cargo de Secretario da educacdo no governo Otavio Mangabeira

pela segunda vez.

Antes dessa data s6 existia um colégio secundario oficial, o Colégio Estadual
da Bahia e o Instituto Normal. No interior do Estado, apenas duas Escolas Normais
Rurais, uma em Caitité e outra em Feira de Santana. Boaventura (1977) nos informa

gue as matriculas ndo passavam de 2.000.

1.7. COLEGIO DA POLICIA MILITAR: SEMELHANCAS COM A CASERNA

Foi no dia 1° de julho de 1958, na Vila Militar, que ocorreu a inauguracao da
sede do Colégio. A inauguracdo fez parte das festividades do 2 de julho em
comemoracao da Independéncia da Bahia, quando se realizou uma solenidade em
que também foi inaugurada a sede social do clube dos oficiais. No discurso de
inauguracdo, o comandante geral, Coronel Manuel da Graca Lessa, enfatizou o
objetivo primordial da escola: “Que este Colégio Estadual da PM, forme brasileiros e
soldados que nas emergéncias dificeis da patria saibam honrar a Bahia e morrer
pelo Brasil” (BG-E de 01/07/1958). Ficou explicita na fala do comandante que a real
finalidade da escola era formar os quadros da Policia Militar baiana, sobretudo os
oficiais.

Na descricdo do cerimonial de inauguracdo podemos observar toda a

importancia do acontecimento, bem como a “pompa” com que esse momento foi
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celebrado. Assim, o cerimonial previa que as autoridades seriam recepcionadas pelo
comandante geral, comandante e corpo docente da escola, continéncia pelo corpo
de alunos, apresentacdo do corpo docente e leitura do boletim especial. O evento
contou, ainda, com a presenca do Monsenhor Amilcar Ferreira Marques'?, que
abencoou o colégio, e do comandante geral, bem como do governador, que
proferiram seus discursos. Para encerrar, visita as dependéncias e instalagfes da

escola.

Estruturado com base nas reformas do Ministro Gustavo Capanema, o colégio
refletia um modelo de educacao elitista, voltado para formacdo de quadros de
liderancas dentro da corporacdo militar. Ndo mais se tratava de uma educacao
exclusivamente militar, a instituicdo possuia uma formacdo que integrava um
aprendizado que incorporava os valores e a cultura militar a uma cultura geral mais
ampla proporcionada pela incorporagdo da cultura classica oferecida pelo ensino

secundario.

De acordo com Jesus (2011) a partir do dia 2 de fevereiro de 1959, o Colégio
passou a funcionar em prédio préprio na Vila Policial Militar do Bonfim. Quando o
edificio do CEPM foi construido era composto de dois pavimentos: térreo e superior.
Possuia doze salas de aula, cada uma com 48 m2. Oito salas normais e quatro
especiais, segundo a comissdo de exame do prédio da época. As primeiras
destinavam-se as aulas expositivas de rotina e as segundas estavam reservadas
para as aulas de desenho e técnicas manuais. Na frente do edificio ficavam as oito
dependéncias da administracdo do Colégio: o gabinete do comando e do
subcomando, a secretaria administrativa, corpo de alunos, sala dos professores,

secretaria pedagogica, tesouraria e almoxarifado.

O conjunto arquitetbnico, projetado para ter a forma de “U”, deveria seguir o
padrdo dos quartéis da Policia Militar da Bahia e tinha a finalidade de facilitar a
vigilancia interna e externa das dependéncias do Colégio, bem como, propiciar as
formaturas e os deslocamentos dos alunos. No entanto, em razdo da néo conclusao

da obra, o Colégio permaneceu até 1965 com o formato de um “L”.

Na parte superior do prédio, as dependéncias internas davam para amplos

corredores que serviam como sacadas, que permitia a visibilidade, por parte da

12 Monsenhor Amilcar Ferreiras Marques foi um padre muito influente, era sempre convidado para
participar das solenidades do governo.
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administracdo da escola e a movimentacdo de alunos e funcionérios no patio do
colégio. A sacada do prédio era utilizada pelos discentes nas ocasifes em que

precisava dirigir-se aos alunos nas paradas??® diarias.

Assim, “O mistico e sagrado espago do poder” (NOSELLA, BUFFA, 1996,
p.44) encontrava-se em toda parte, escadas, sala dos professores, secretaria
pedagdgica, corpo de alunos. Solene e austera era a sala do comandante, um
espaco reservado, dificiimente acessivel aos alunos. Resguardadas as
peculiaridades de uma arquitetura marcadamente militar, o edificio do CEPM
denotava dois principios béasicos da arquitetura moderna, a racionalidade e a
funcionalidade. Construido em concreto e aco, buscava combinar o espaco da

instrucdo com o espirito espartano da caserna.

Originalmente pensado para atender aos filhos de policiais militares, seu
Projeto Pedagdgico foi historicamente configurado para uma proposta que apontava
para a preparacdo dos seus egressos para a Escola de Formacgédo de Oficiais e,
assim sendo, atendia as tradi¢cdes histéricas da Corporacdo Policial Militar. Nesta
época, chegou-se a criar o Curso Preparatorio para a Academia (CPA), inserido no
proprio CPM, com caracteristicas técnico-pedagdgicas que associavam o Ensino
Médio a instrugdo policial militar. Os alunos eram admitidos no CPA a partir da
média 7 (sete), logo apOs a 12 série do Ensino Médio. Esta era uma proposta
pedagogica, portanto, que visava a uma formacdo de egressos cuja destinacao
principal era seguir a carreira policial militar, ou, secundariamente dar continuidade

aos estudos no nivel superior, rumo as universidades e cursos superiores afins.

O alunado era, até o ano de 1993, constituido apenas de estudantes do sexo
masculino. Contudo, no ano de 1994, estudantes do sexo feminino passaram a
concorrer as vagas nos CPM’s. Atualmente, ndo ha diferenga relevante entre a
quantidade de alunos do sexo masculino e feminino. Percebe-se certa equivaléncia
entre a idade dos alunos e a série que estudam, o que mostra certa homogeneidade

em relacdo a idade dentro das turmas e pouca defasagem entre série e idade.

Apbs algumas transformacdes ocorridas, a realidade dos CPMs se estruturou,

por exemplo, nos seguintes aspectos:

13 Paradas sao reunifes com todos os componentes de um quartel militar. Percebe-se que o jargao
militar permeia o Colégio Militar fazendo deste um verdadeiro quartel.
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(i) o ingresso obedece a sorteio publico, mantendo-se a prioridade anterior para
filhos de militares, com 70% das vagas, enquanto os filhos de civis contam com 30%

das vagas;
(i) admitiu-se o ingresso de um consideravel alunado do sexo feminino;

(iii) alterou-se o acesso a Academia Policial Militar (APM), agora por meio de
Vestibular, associado & Universidade do Estado da Bahia (UNEB), e ndo mais por

média classificatoria, ao final da escolaridade basica.

Diante dessas mudancas, levadas a efeito por acdes politicas que néo seréo
objeto de discussédo nesta dissertacdo, espero investigar, também, quais alteracfes
foram realizadas na Proposta Pedagogica da Instituicdo, de modo a dar conta dos
possiveis destinos de seus egressos. Portanto, ao ouvir professores, busco desvelar
suas inquietacdes a respeito do futuro de seus alunos, se acreditam no que fazem e
como o fazem, se estdo bem orientados quanto as finalidades da escola delineadas
em seus marcos referenciais e quais direcbes propiciam aos seus aprendizes,
guando finalmente jogarem suas boinas para o alto na solenidade de formatura de

conclusao do ensino médio, tdo esperada por todos, num grito unissono de “CPM!”,

gesto que marca um desligamento da instituicdo, rumo a cidadania.

Figura 2- Formatura da quinta turma do Colégio Militar de Teixeira de Freitas, 2015. Fonte: Liberdade

News (https://liberdadenews.com.br)
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Contudo, este desligamento ndo ocorre no ambito afetivo e ético, uma vez
que os valores éticos, morais, de cidadania, disciplinares, hierarquicos, civicos etc.

ali adquiridos néo se perdem, mantendo-se ao longo de suas vidas.

A unidade escolar que discorremos até aqui € o CPM que pode ser
considerado como matriz de um sistema de doze Colégios Militares da Bahia. A
partir dele criou-se um sistema de treze colégios distribuidos na capital e nos
principais municipios do interior do estado, a saber: Alagoinhas, Candeias, Feira de
Santana, llhéus, Itabuna, Jequié, Juazeiro, Vitdéria da Conquista e Teixeira de
Freitas. E justamente o Colégio da Policia Militar situado na cidade de Teixeira de
Freitas-Ba que é o0 nosso objeto de estudo.

Essa breve contextualizacdo histérica nos possibilitou uma discusséao acerca
do contexto em que surgiram 0s colégios militares, nos dando a possibilidade de
refletir sobre pontos importantes que foram determinantes para que a Policia Militar
da Bahia conseguisse gerir um estabelecimento de ensino voltado para educacéao,
ndo sO6 de militares, mas também, para ndo militares. No préximo topico,
apresentaremos e discutiremos aquele que € nosso locus de pesquisa: o CPM de

Teixeira de Freitas.
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2: O COLEGIO DA POLICIA MILITAR ANISIO TEIXEIRA:
CONTEXTO E COTIDIANO

Este capitulo tem por objetivo apresentar o Colégio da Policia Militar Anisio
em todos seus aspectos, desde a estrutura fisica até as experiéncias vividas
cotidianamente. Sdo apresentadas e discutidas, a luz das teorias concernentes a
Filosofia como cuidado de si, todas as entrevistas realizadas com os professores,
alunos, diretores e coordenadores, bem como uma analise critica do sistema militar
do CPM a luz da Filosofia foucaltiana. Assim, a partir da leitura deste capitulo

objetivamos conhecer e entender o CPM de Teixeira de Freitas.

O pesquisador, ao lancar-se na aventura cartografica, ndo procede de forma
individual. Na verdade, torna-se mais um sujeito em meio aos outros que participa,
afeta e também € afetado pelas praticas e logicas que se desenvolvem e se
desenrolam no cotidiano. E com o intuito de participar de forma efetiva juntamente
com os sujeitos desta pesquisa e “fazer com”, como diria Certeau (1994), buscamos
acompanhar as multiplicidades e também as singularidades existentes no rico
cotidiano do CPM. Desta forma, apresentaremos neste capitulo breve historico do
municipio de Teixeira de Freitas e em seguida abordaremos o Colégio da Policia
Militar Anisio Teixeira, bem como as entrevistas realizadas com o0s sujeitos

participantes.

2.1. O MUNICIPIO DE TEIXEIRA DE FREITAS E SUA HISTORIA

A enciclopédia dos municipios, editada em 1958 pelo Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistico-IBGE, no volume XX, descreve em detalhes os municipios de
Alcobaca e Caravelas, de onde foi desmembrado o territério de Teixeira de Freitas.
N&o ha, contudo, registro dessa povoacgdo desde os primeiros anos da década de
50, e que, em menos de 30 anos, atingiria 0 numero de 159.813 mil habitantes,

segundo o ultimo censo (PMTF, 2016).
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Essa enciclopédia € considerada o trabalho mais completo ja realizado sobre
0s municipios brasileiros. Ela registra sobre cada um deles todo o tipo de povoacgéo
existente na época, seja nas categorias de cidade, vila ou povoado, seja na

categoria de “outras aglomeragdes” (IBGE, 2016).

O grau de registro de maneira alguma é classificado como rigoroso, pois ha
referéncia de aglomeragdo que né&o passam de 30 habitantes. Nem assim Teixeira
de Freiras teve registro. Surgia e crescia desapercebida pelo mundo, mas nao
precisaria de muito tempo para se destacar no mapa econdmico da Bahia.
Transformou-se em um dos mais importantes aglomerados do Estado, sem, no
entanto, marcar presenc¢a nos censos demogréaficos das décadas de 1960, 1970 e
1980 (PMTF, 2016).

A cidade de Teixeira de Freitas ndo surgiu por obra do acaso. Nasceu, sim,
de uma série de transformacdes na politica do estado, do pais e das rotas de

comerciantes que tanto favoreceram a posi¢éo central da cidade.

Onde se localiza a area urbana da cidade hoje, ndo passava de uma area
coberta pela mata atlantica e brejos, so possivel de alcancar através de trilhas por
dentre as matas ou pelos trechos navegaveis do rio Itanhém, também conhecido
pelo nome de Alcobaca. Navegar era a primeira op¢do dos moradores das pequenas
comunidades rurais, em sua maioria negra, que habitavam a regido. Na década de
1940, a fazenda Cascata ocupava uma posicao central, porque ofertava meios para
escoamento e abastecimento das fazendas vizinhas como a Nova América,

Conceicao, Agua limpa, Cascata e a Japira.

Mesmo tendo a populacdo rural se fixado primeiramente as margens do rio
Itanhém, foi nos arredores onde atualmente se situa a Praca dos Lebes, que a
cidade cresceu. Segundo o historiador Teixeirense Daniel Rocha, € pelos antigos
moradores que sabemos que anterior a década da urbanizacdo do espaco, 1950, ja
existia movimento de moradores pela regido, como por exemplo, na fazenda Nova
América, na qual passaria a ser um importante ponto de encontro das fazendas

vizinhas.

Na década de 1950, comeca a exploracdo da madeira pela empresa
Eliozzipio Cunha, que financiou a abertura da estrada de ligagdo entre Barcelona,

distrito pertencente ao municipio de Caravelas, e Santa Luzia, localidade do
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municipio de Nova Vicosa-BA. Com o aumento do transito dos madeireiros,
mudaram-se para o lugar, chamado na época de Mandiocal, os negros Francisco
Silva e Manoel de Etelvina — este abriria um pequeno comércio, tornando-se o
comerciante pioneiro. Assim, iniciava-se o “comércio”’, mais tarde denominado de

“Comeércio dos Pretos”.

Em 1957, o povoado foi batizado pelo prefeito de Alcobacga, Manoel Euclides
Medeiros, com o nome de Teixeira de Freitas, em homenagem ao pai da estatistica
brasileira. Teixeira de Freitas, o povoado, surgiu entdo dividido entre dois

municipios, Alcobaga ao norte e Caravelas ao leste.

Os anos 1960 trouxeram grandes transformacdes. Nesta década a chegada
das industrias madeireiras, agropecuaria e de moradores de outros estados fez a
pequena comunidade formada por negros e madeireiros, explodir em um fenomenal
crescimento. Segundo Pedreira (2008) a principal atividade econdmica era a
extracdo de madeira nativa, porém, pecuaristas vindos de Minas e Espirito Santo

passam a concentrar terras e dao inicio a formacao de elites locais.

Na Bahia, sob o regime militar em 1971, o povoado de Teixeira de Freitas,
recebeu a visita do governador do estado da Bahia, Antbnio Carlos Magalhdes. A
visita do governador fazia parte da politica de expansao de sua influéncia politica, e
do territério (PMTF, 2016).

Em 1974, foi realizada a primeira exposi¢cdo agropecuaria de Teixeira de
Freitas, um grande evento montado para mostrar o potencial da futura cidade. Neste
ano Teixeira contou com a visita de Alysson Paulinelli — Ministro da Agricultura do
governo Geisel (1974 a 1979). Também em 1974, o governador Antbnio Carlos
Magalhdes volta ao povoado de Teixeira de Freitas. Foi recepcionado pelo prefeito
de Alcobaca, Wilson Brito, que morava no povoado e naturalmente o favorecia.

Neste dia, a cidade se tornou capital da Bahia durante dois dias.

Em 15 de novembro de 1984 foi realizado o plebiscito no qual os moradores
dos municipios de Alcobaca e Caravelas expressaram o desejo de emancipacgao.
Em 1985, a populacdo em festa escolheu o primeiro prefeito, Temoéteo Alves de
Brito, em Janeiro de 1986, foi empossado prefeito na primeira secdo da camara
realizado no clube Jacaranda (PMTF, 2016).
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Atualmente, no que respeita a educacdo, o municipio de Teixeira de Freitas
conta com 50 instituicdes pré-escolares, 76 do ensino fundamental e 12 do ensino
meédio. Ao total sdo 30.131 matriculas, com efetivo de 194 docentes na pré-escola,

930 no ensino fundamental e 337 no ensino médio (PMTF, 2016).

Educacdo de Teixeira de Freitas em nameros (2016)

Nivel Matriculas  Docentes Escolas
Ensino pré-escolar | 3426 194 50
Ensino fundamental 21 686 930 76
Ensino médio 5019 337 12

Fonte: Dados produzidos na pesquisa (2016).

Teixeira de Freitas é referéncia na educacao regional, oferecendo cursos de
ensino técnico e superior para a populacao local e de cidades vizinhas. O municipio
possui um campus do Instituto Federal Baiano (IF Baiano),0 campus Paulo Freire
da Universidade Federal do Sul da Bahia (UFSB), o campus X da Universidade do
Estado da Bahia (UNEB), dois campi da Faculdade do Sul da Bahia (FASB), um
campus da Faculdade Pitdgoras (Pitdgoras), além de outras instituicbes de ensino

técnico e superior.

2.2. COLEGIO DA POLICIA MILITAR: CARACTERISTICA, LOCALIZACAO E
ESTRUTURA

O Colégio da Policia Militar Anisio Teixeira, localizado a Avenida Goncalves
Ledo, Bela Vista, Municipio de Teixeira de Freitas, Bahia, objeto desse estudo, foi
criado através do Decreto Estadual n® 10.087, de 12 de setembro de 2006, sendo
resultado da incorporacdo do antigo Colégio Estadual Anisio Teixeira, instalado no
Bairro da Bela Vista, na mesma cidade. No texto “Histérico CPM Teixeira de Freitas”,

a PMBA fala sobre o velho sonho da criacdo do Colégio:

‘Velho sonho de muito acalentado’ pela populagéo teixeirense, um caminho
de sucesso a partir de entdo comegou a ser tracado por toda equipe
formada para conduzir a escola. Diretores, professores e auxiliares e alunos
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passaram a ter como visdo de futuro a busca incessante para tornar-se
referéncia na prestagéo de servigco educacional publico regular no Extremo
Sul da Bahia, enfocando a valorizacdo do ser humano na formacédo do
cidadao, alicercados nos pilares da ética, da responsabilidade, da disciplina,
da transparéncia e do compromisso na preparacao dos jovens para a vida.
O CPM Anisio Teixeira oferta anualmente vagas para o 6° ao 9° anos do
Ensino Fundamental e 12 a 32 séries do Ensino Médio (BAHIA, 2016).

O colégio Militar de Teixeira de Freitas possui a seguinte estrutura fisica:

09 salas de aulas;

01 biblioteca;

e 01 laboratério de informatica (pequena sala conjugada com a biblioteca);
e 01 sala da diretoria pedagdgica;

e 01 sala da direcdo geral e vice direcdo PM e pedagdgica ;
e 01 sala da secretaria,;

e 01 quadra poliesportiva;

e 01 sala de projetos;

e 01 cozinha;

e 01 cantina;

e 01 deposito;

e 01 almoxerifado;

e 01 sala dos professores;

e 04 banheiros;

e 01 sala da Companhia de Pelotdes de Alunos e Coordenadoria de

Desenvolvimento Educacional.

Na estrutura do colégio necessita-se guaritas nos portdes de acesso;
construcdo de mais banheiros; construcao de alojamentos para acomodacdes
dos militares; reforma da quadra poliesportiva; construcdo de um laboratério
de ciéncias e informatica; ampliar a biblioteca; ampliar a cozinha; construcéo
de local apropriado as aulas de educacdo fisica; construcdo de uma
dependéncia para o servico de orientacdo educacional; construcdo de

refeitérios; Construcdo de alojamento masculino e feminino; constru¢do de
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sala de descanso para professores; construcdo da sala para o grémio
estudantil; construcédo de mais salas de aula; pinturas das instalagdes reforma
da estrutura elétrica. Pois, desde sua criacdo em 2006, ndo houve reformas

significativas em sua estrutura, surgindo assim,

Problemas como falta de agua, deslocamento de pisos, revestimentos,
instalagdo elétrica, infiltracdo no telhado, e outros decorrentes de falhas na
estrutura fisica do prédio, acontecem rotineiramente e, causam diversos
desconfortos e dificuldades na boa execucdo das atividades diarias (PGE,
2016, p. 22)

Segundo os documentos oficiais, Plano Geral de Ensino e Projeto Politico
Pedagogico, os parametros educacionais foram estabelecidos pelos principios dos
direitos humanos, do civismo e patriotismo, bem como pelas tradigdes historicas da
Instituicdo Policial Militar da Bahia, com o intuito de contribuir para o
desenvolvimento e formacéao integral do educando e seu preparo para o exercicio da

cidadania. Sendo que:

Sua organizacdo faz-se necessaria no desenvolvimento de suas
potencialidades, como elemento de auto realizacao e exercicio constante da
cidadania, despertando no discente o0 gosto pela carreira militar na
corporacgdo, através da instrucao policial militar (PGE, 2016, p. 20-21).

De acordo com o Plano Geral de Ensino do CPM de Teixeira de Freitas, o
primeiro diretor geral desta instituicdo de ensino foi o capitdo Guerra, posteriormente
0 major Fernandes e o capitdo Leonardo Alvaro Vieira Pereira. Atualmente, o diretor
geral € o tenente coronel Valci Géis Serpa de Oliveira. E a primeira Diretora
pedagogica foi a professora Marlene Matos que permaneceu até outubro de 2015,

sendo substituida pelo atual diretor pedagdgico professor Ivanildo Rocha Porto.

Este colégio atende a uma populacdo estudantil oriunda de diversos
contextos sociais e é “mantido e administrado pela Policia Militar do Estado da Bahia
e Secretaria da Educacgao do Estado” (PPP, 2012, p. 3). A hierarquia e disciplina sao
preceitos fundamentais em todos os relacionamentos que envolvem os membros da
instituicdo. As vagas disponibilizadas hoje para o CPM de Teixeira de Freitas séo
insuficientes para atender a comunidade, sendo feito, portanto, um sorteio anual
para o preenchimento das vagas abertas, ja que sua clientela é oriunda “ndo apenas
da cidade-sede de Teixeira de Freitas, mas das cidades circunvizinhas” (PGE, 2016,
p. 20). Esse ingresso para os cidaddos civis € uma conquista recente, haja vista que
anteriormente, somente os militares tinham a oportunidade de matricular seus filhos.
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Essa mudanca ocorreu no ano de 2000, resultando da luta da populacdo para seus
filhos também tivesse acesso a um ensino nos parametros dos CPMs.

O sorteio é pleno de rigor, 0 que € percebido tanto nas questdes de
idoneidade na organizacdo do sorteio como nas exigéncias feitas aos futuros
ingressantes, a exemplo da aquisicdo de varios uniformes bem como de um vasto
material didatico, somando um valor consideravel. Isso resulta em desisténcias ou
tomadas de empréstimos bancéarios de pais menos providos de recursos revelando,
desta maneira, uma dupla selecdo, ja que muitos sorteados ndo tém condi¢cdes

financeiras de arcar com as exigéncias definidas.

O CPM de Teixeira de Freitas é responsavel atualmente pela educacédo de
567 estudantes nos dois turnos (matutino e vespertino) de funcionamento!4. Conta
com equipes de docentes civis, contabilizando um total de 23 docentes, e militares
contabilizando 09. Os primeiros sdo lotados na Secretaria de Educacao do Estado
da Bahia, sendo que 19 dos 23 docentes sao efetivos e 04 sdo estagiarios do projeto
IEL!®, enquanto os ultimos s&o Policiais Militares (Oficiais e Pracas) que ministram

aulas em regime especial de ensino.

2.3. O COTIDIANO DO COLEGIO MILITAR

O colégio abre seus portdes as 06h45min. Um contingente de 567 alunos
adentra o recinto escolar de forma ordeira, respeitando o principio de disciplina. Eles
caminham em direcdo a sala de aula, deixam suas mochilas em suas carteiras e
seguem para a quadra poliesportiva onde acontece a formatura. Todos sao
posicionados em fila indiana perfazendo no total de dez filas préximas umas das

outras, esta é a chamada formatura.

A realizacado da formatura é feita através da voz de comando militar: “atencao,

sentido, cobrir, descansar”. Em seguida € entoado o hino nacional e o hino do CPM.

14 Somando a quantidade de jovens matriculados nos turnos matutino e vespertino, chega-se ao total
de 567 estudantes.
150 Instituto Euvaldo Lodi (IEL) desenvolve um trabalho com objetivo de preparar as empresas
brasileiras para um ambiente de alta competitividade, oferecendo solu¢cdes em gestdo corporativa,
educacdo empresarial e desenvolvimento de carreiras. Todos os anos o programa IEL de Estagio
aproxima estudantes universitarios e de cursos técnicos do mercado de trabalho através de estagios
remunerados
160 CPM de Teixeira dispde de 567 vagas anuais. Segundo o Coordenador Pedagdégico, apds as
reformas e ampliacdes na estrutura do prédio, a expectativa € de que haja um aumento significativo
no numero de vagas.
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ApOs esse momento acontece a revista. Todos os alunos sdo submetidos a uma
criteriosa revista com o intuito de verificar se o fardamento est4 completo e limpo, se
os cabelos estdo de acordo o regulamento e se faltou algum aluno. Depois da

revista sdo anunciados alguns avisos. Todos os dias acontecem da mesma maneira.

Figura 3 — Formatura na qual acontece a revista e o0s avisos. FONTE: site da PMBA
(http://www.pm.ba.gov.br/).

Apoés a formatura todos vado apara sala de aula. Na sala de aula existe um
lider responsavel por apresentar a turma ao professor e passar todas as
informacdes necessérias, tais como: se o colega estd de atestado ou se foi ao
banheiro etc. Este lider € chamado de xerife da turma, ele é a segunda autoridade
na sala de aula. Ele tem o dever de fiscalizar a todos e manter a ordem em sala. O

xerifado tem duragcéo de uma semana. A cada semana um aluno torna-se xerife.

Quando o professor entra em sala de aula o xerife ja estad de pé e em posicao
de sentido brada em voz alta: “atencao, sentido”. Nesse momento toda a sala fica de
pé e em posicdo de sentido. Entdo o xerife continua: “presenga em sala de aula do
1° Tenente PM Cicero, professor da disciplina Instrucdo Militar”. Assim é
apresentado o professor que retribuird a apresentacdo com uma continéncia e em
seguida determina que todos se sentem em seus lugares para que tenha inicio a
aula.

61



O xerife é responsavel pela fiscalizagdo do ambiente de sala de aula. Ja para
a fiscalizacdo e manutencao da ordem de toda escola, h4 a figura do Aluno de Dia.
O Aluno de Dia é superior ao xerife e comanda a todos. O aluno de Dia é
responsavel por todo o colégio durante o dia. Como tém que seguir a hierarquia, so
podem ser alunos de dia os alunos do ensino médio, pois sdo considerados “mais
antigos”. E ao final de cada dia o Aluno de Dia entrega a secretaria o livro de parte

com o relato pormenorizado de tudo que aconteceu durante o dia.

Ha também as Paradas. As paradas sao reunides semelhantes as formaturas,
mas que sO acontecem semanalmente. As paradas tém duracdo de cinquenta
minutos na qual sado lidos as punicdes e elogios. Seguindo a mesma ritualistica os
alunos se colocam de pé em frente ao superior e escutam a leitura dos Boletins
Interno Ostensivo-BlOs. Os alunos que de alguma forma desrespeitam as regras

sao punidos. E aqueles que se destacam ganham os elogios.

A punicdo vem através de uma “sentenga”: os punidos deverdo comparecer,
no final de semana, no CPM vestidos com uniformes de educacao fisica para
cumprirem as atividades previstas na sentenca. Entdo a puni¢do € sempre cumprida
através da realizacdo de alguma atividade, e da maioria das vezes € a atividade
fisica.

2.4. ENCONTROS E DIALOGOS COM OS SUJEITOS DA PESQUISA

Tendo como objetivo principal investigar como se delineia e se configura o
ensino de Filosofia no colégio da policia militar de Teixeira de Freitas, suas praticas
e experiéncias no Ensino Médio. Para tanto, utilizamos em nossa pesquisa

qualitativa de tipo cartografico a observacao participante no cotidiano do CPM.

O primeiro contato com os sujeitos, docentes e discentes do CPM de Teixeira,
deu-se a partir da dinamica de sala de aula e da rotina do colégio. Durante quatro
meses estabelecemos ricos contatos com os atores que compdem aquele colégio.
Assistimos aula na turma B do 2° ano do Ensino Médio. Dialogamos com o0s
zeladores, 0s porteiros, as cozinheiras, as secretarias, coordenadores e diretores,
professores e alunos. Apresentaram-nos as dependéncias do colégio assim como o

anseio de ampliacdo para aumentar a oferta de ensino.
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Ao estabelecermos um dialogo mais firme com os alunos e o professor que
ministra as aulas de Filosofia, eles confidenciaram algumas angustias e

insatisfacdes relacionadas ao CPM.

Logo fomos informados, em tom de precaucdo, sobre o cuidado que
deveriamos ter com a imagem do CPM. A recomendacao foi passada pelo diretor
adjunto que também é policial militar, que aqui chamaremos de policial militar 2.
Pediu para termos cautela com a pesquisa porque o “‘mundo civil” ainda nao
compreende bem o militarismo. Mas que a dignidade da pessoa humana é sempre
respeitada e os objetivos de formar bons cidadados sdo cumpridos no CPM. E em
tom de brincadeira (mas com um teor altissimo de verdade) nos pediu para que
tivéssemos zelo pela imagem da instituicdo, sempre nos pautar, durante a pesquisa,
pela seriedade e respeito afim de horar a Policia Militar. Apos as recomendacdes a
policial militar 2 nos entregou um documento muito importante: o Plano Geral de

Ensino do CPM.

2.5. O RIGIDO CONTROLE

Em conversa com o policial militar 1 sobre as aulas de Filosofia e o material
utilizado para aulas e sobre a liberdade do professor em questionar até mesmo o
préprio militarismo, ele informou que tudo é rigidamente controlado desde o livro de
Filosofia a ser usado pelos professores e alunos até a prova aplicada. Tudo tem que
passar antes pela coordenacdo para ver se de fato estd havendo respeito e

compromisso com o militarismo e a educacao. Assim disse o policial militar 1:

O livro de filosofia que adotamos aqui € Fundamentos da Filosofia, de
Gilberto Cotrim. Nos reunimos e analisamos qual o melhor livro que atenda
os alunos, o professor e a prépria disciplina de filosofia. Aqui temos o maior
cuidado e controle com essas questdes. Antes dos professores aplicarem a
prova, nés olhamos, analisamos, fazemos possiveis correcées e
recomendacfes e devolvemos para o professor. Ele olha as correcdes e
pode também dar as sugestdes dele. Mas o que realmente ndo pode é ser
aplicada as provas sem antes serem analisadas pela coordenacdo. Quanto
ao livro, o professor pode usar outros livros que ele ache interessantes e
necessarios, mas o livro que o CPM escolheu € o que tem que ser
trabalhado. O que o professor escolher é sé para dar algum suporte
(POLICIAL MILITAR 1)%7,

17 Todas as entrevistas foram transcritas na integra, conforme fala dos entrevistados.
63



Em nossas observacdes percebemos que o ensino de Filosofia no colégio
militar ndo difere muito do ensino de outros colégios que ja tivemos oportunidade de
conhecer'®. S6 tem aula de Filosofia no segundo ano do Ensino Médio; a aula dura
45 minutos; o professor que leciona a disciplina de Filosofia no CPM é formado em
Pedagogia e, como ele mesmo afirmou, esté lecionando a disciplina para completar

a sua carga horaria.

As aulas seguem a didatica da apresentacao da Historia da Filosofia de forma
a realizar uma pequena apresentacdo de alguns fildsofos da antiguidade classica,
considerados importantes. As vezes, o professor elege um tema como ética, por
exemplo, para discutir com os alunos. Mas que ndo conseguem, tanto o professor
qguanto os alunos, ir além do que esta no livro recomendado pela instituicdo. As
aulas de Filosofia se transformam numa verdadeira histéria que narra quem foi

Platdo e o que escreveu, por exemplo. Sem discutir as ideias do filésofo.

Ao termos acesso a uma prova de Filosofia pudemos perceber a situagéao
preocupante de como a Filosofia esta sendo mais antifilosofica do que filoséfico. A
prova trazia dez questdes objetivas e quatro alternativas de respostas. A primeira
guestdo perguntava quem foi o pai da Filosofia; a segunda perguntava sobre a
autoria do livro A Republica; a terceira perguntava sobre o que escreveu Hannah

Arendt; as demais questdes seguiam a mesma forma.

2.6. OLHARES DIVERSOS: O COLEGIO MILITAR SOB O OLHAR DO
PROFESSOR MILITAR E DO PROFESSOR CIVIL

Como foi exposto inicialmente, existem 23 professores oriundos da Secretaria
de Educacdo do Estado, portanto civis; e existem 09 professores militares. Ao
guestionarmos sobre o ensino no colégio militar e sua estrutura fisica e de
funcionamento vimos que é divergente o olhar de cada uma dessa categoria. O
militar pensa ser excelente a escola militarizada e sua disciplina. Fala com orgulho

sobre o sistema de ensino no CPM. Todavia, esse olhar ndo é compartilhado com

18 Percebi que o ensino de Filosofia no CPM traz as mesmas “marcas” existente no Colégio Estadual
13 de Junho, em Sao José da Vitdria-BA, e no Centro Integrado Oscar Marinho Falcdo-CIOMF, em
Itabuna-BA: professores de outras areas ministrando a disciplina de Filosofia, a Histéria da Filosofia
como centro ou temas filoséficos discutidos de forma antifilosofica.
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todo o corpo docente, pois uma parte consideravel dos professores civis pensam ser
excessiva a rigorosa disciplina, pela qual o aluno tem que pedir permissdo ao

professor para poder fazer qualquer coisa.

O professor militar afirma que o segredo do sucesso € o sistema militar. Fala
com orgulho sobre o bom desempenho demonstrado pelo IDEB. Assim diz o
professor militar 3:

O CPM tem seus problemas, como qualquer outra escola. No entanto, o
segredo do sucesso aqui é o militarismo. E a disciplina que prezamos
sempre. Os alunos chegam aqui e logo veem que o CPM ¢é diferenciado,
pois exige ndo s6 que eles estudem, mas que tenham controle sobre si
mesmos. Eles logo vao se enquadrando ao nosso sistema, a nossa rigidez,
pois é esse nosso sistema que garante o sucesso. Ficamos em segundo
lugar entre os colégios militares no IDEB. Infelizmente aqueles que ndo se
adaptam nao ficam. Mas os que ficam internalizam o militarismo e de fato
sempre saem em primeiro lugar nos ENEMs e vestibulares (PROFESSOR
MILITAR 3).

Comentamos sobre a polémica que envolve os colégios militares, discutidos
por pesquisadores da area de educacao. Enquanto alguns apontam a exceléncia do
ensino como fator predominante, outros questionam a rigidez e exigéncias na

maneira de vestir-se e comportar-se, da disciplina rigorosa. O professor militar 3 me

respondeu dizendo que:

Ouvimos muitas criticas, mas também muitos elogios. A disciplina que
muitos pensam ser rigorosa demais, nao é algo que visa escravizar, nem
manipular. Pelo contrario, a disciplina militar € uma disciplina consciente.
Aqui é de fato um ambiente militar onde zelamos pela disciplina, pelo bom
comportamento e pela boa aparéncia. Por isso exigimos que todos estejam
com suas fardas bem passadas e bem alinhadas. O comportamento correto,
educado e disciplinado é algo primordial aqui. Por isso ndo temos
ocorréncia de agresséo entre os alunos, nem entre alunos e professores.
Ocorréncias estas tdo comuns em outros colégios (PROFESSOR MILITAR
3).

Continuando o didlogo, comentamos com o coordenador militar que, em uma
entrevista ao jornal A Tarde do dia 09/09/2016, Basilon Carvalho, especialista em
educacdo e tecnologia da informacdo da Universidade Federal da Bahia-UFBA,
afirma que é inegavel que o curriculo escolar nos colégios militares é cumprido de
forma mais rigida, o que possibilita que o aluno veja os assuntos em uma sequéncia
gue ndo é interrompida por problemas de falta de estrutura fisica da escola, por

exemplo:

Com certeza. O curriculo tem que ser seguido a risca. O professor tem a
obrigacdo de passar todo o conteddo para os alunos. Aqui ndo tem
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enrolacdo, ndo tem o famoso encher linguica. O que estiver estabelecido no
curriculo ser4 sempre passado da melhor maneira possivel. (PROFESSOR
MILITAR 4).

Basilon Carvalho pondera acerca da "pressao” sobre os alunos para um bom
comportamento e um desempenho escolar de exceléncia, pois pode aumentar o
nivel de estresse dos estudantes. Ele diz que "o fator rigidez pode ocasionar niveis
de estresse nos alunos - que sdo adolescentes e estdo na fase de apreensdo do
conhecimento sistematizado” (A TARDE 09/09/2016).

Todos os alunos que aqui chegam passam por uma fase de adaptacao.
Aqueles que ndo se adaptam nao ficam. De fato aqui as coisas séo rigidas.
Mas sempre numa dosimetria, nunca em excesso. O inicio os alunos podem
achar que é muito puxado, muito duro. Mas depois eles se acostumam, se
adaptam, internalizam todo o sistema (COORDENADOR MILITAR).

No inicio pode até aumentar o nivel de estresse de alguns alunos. Mas logo
eles se adaptam. E tomam tanto gosto pelo colégio e sua ritualistica que em
menos de um més todos estdo familiarizados com as regras. E claro que
alguns alunos ndo se adaptam, ndo conseguem se enquadrar em NoOSSoO
sistema, assim também alguns professores, como houve um caso recente
aqui (PROFESSOR MILITAR 3).

Jane Barros Leite, especialista em educacdo e pedagoga, também em
entrevista ao jornal A Tarde, afirma que as regras impostas pelas escolas militares
ndo desenvolvem o senso critico dos alunos. Segundo ela: "muitos estudantes se
limitam a obedecerem as regras impostas e nao sao estimulados a pensar a respeito
da vida escolar, que vai muito além dos titulos e medalhas. O aprendizado deve ser

livre, sem limitacbes" (A TARDE, 09/09/2016).

Diante da afirmacédo de Jane Barros, podemos fazer a seguinte indagacéo: e
as demais escolas, ndo militarizadas, desenvolvem o senso critico dos alunos? Sera

gue a disciplina é realmente prejudicial ao desenvolvimento critico?

Kant (1999), na obra Sobre a Pedagogia, defende a importancia da disciplina
para o desenvolvimento da educacgao e do ser humano. “A disciplina transforma a
animalidade em humanidade (...) a disciplina é o que impede ao homem de desviar
do seu destino, de desviar da humanidade, através das suas inclinagdes animais”
(KANT, 1999, p. 12). Todavia, podemos nos perguntar: a disciplina defendida por
Kant (1999) é a mesma que vemos no CPM?

Para Kant (1999) a principal funcdo da disciplina é permitir que o homem

consiga controlar seus impulsos utilizando-se de uma obediéncia racional. Nesse
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sentido, ela € compreendida como um meio para a conquista de determinadas
finalidades educativas e formativas do homem. No entanto, Kant afirma que a
disciplina, embora muitas vezes possa impedir os defeitos do carater, ndo produz,
por si mesma, efeitos duradouros, dai a importancia que ele atribui & educacéo
moral, pois as maximas e 0s principios ensinam a pensar, a decidir entre o que €
certo ou errado, e isso poderd servir para toda a vida. Dessa forma, “a obediéncia
cega da crianca deve, desde que possivel, ceder lugar a obediéncia voluntaria do
adolescente, que reconhece o dever de obedecer a lei moral” (OLIVEIRA, 2008, p.
4836).

Percebemos que a disciplina se move num campo moral. Diante disso nos
vem a cabeca as seguintes questfes: Quais 0s principios morais estabelecidos
numa instituicdo militar? O ethos militar e a disciplinar militar sdo capazes de

promover o desenvolvimento critico do aluno?

Veremos as falas dos atores envolvidos com a educagéo no CPM:

Quando se fala em disciplina, todos pensam que é uma obediéncia cega.
Ndo é obediéncia cega. E uma obediéncia consciente, critica. O aluno
obedece sabendo o porqué de estar obedecendo, ele tem consciéncia. Ele
sabe das regras e das punicdes. Ele respeita conscientemente
(PROFESSOR MILITAR 4).

Os alunos do CPM séao diferenciados justamente por causa do militarismo.
E a exigéncia militar que os fazem estudarem mais. A todo instante o
colégio os incentiva a serem melhores. Isso através das disputas, onde os
melhores ganharao titulos e medalhas. Aqueles que tém 6timo desempenho
recebem promocdo de aluno destaque subindo de patente: aluno tenente,
aluno capitdo, aluno major, aluno coronel. Isso faz com que eles sintam
como é mundo la fora, o mercado de trabalho, pois temos que ser bons
(PROFESSOR MILITAR 3).

Todavia, a professora civil 01 pensa que 0 colégio, mesmo tendo um bom
desempenho comprovado pelos resultados positivos nos vestibulares, ENEM e

IDEB, nao deveria ser tdo rigoroso a ponto de se assemelhar a um quartel militar.

O colégio Militar € um bom colégio. De fato os alunos aprendem, prova
disso é desempenho no ENEM, nos vestibulares e IDEB. Eles sempre saem
na frente, conseguem passar nas primeiras colocacfes. Todavia, existem
algumas coisas que penso que nao deveria existir. Ha muito rigor em
relagdo ao comportamento. H&A um controle excessivo. Os alunos parecem
gue estdo numa prisdo. E sdo extremamente obedientes. O que percebo é
gue eles sé@o assim por medo da puni¢éo, porque no fundo eu sinto que eles
guerem, as vezes, mais liberdade, querem extrapolar. Mas percebo também
gue eles adoram esse ambiente. E falando sério, todo professor gostaria de
lecionar numa escola onde os alunos te ouvem, te respeitam e estudam de
verdade (PROFESSOR CIVIL 1).
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Perguntamos ao professor civil sobre a questdo da criticidade por parte dos

alunos. Vocé pensa que os alunos constroem um senso critico diante das regras

impostas e da rigidez do sistema militar?

Eu trabalho aqui ha dois anos e observo que todos os alunos tém os
mesmos comportamentos. As vezes penso que estdo robotizados: falam de
maneira igual, gesticulam da mesma forma, estdo sempre atentos aos
superiores porque tém medo de ficarem impedidos e ter que vir no final de
semana para o colégio. A leitura que faco é que realmente, a primeira vista,
os alunos ndo sdo pessoas criticas. Mas isso é observado nos corredores.
Porque dentro da sala de aula as coisas mudam: eles conversam, debatem,
criticam, discutem temas polémicos. Pelo menos nas minhas aulas eles s&o
sempre assim, pois dou liberdade para eles falarem. Mas penso que o
sistema militar ele tolhe, de certa forma, a criticidade dos alunos
(PROFESSOR CIVIL 1).

Em conversa, o professor civil, que estd ha um ano no CPM, o0 mesmo nos

disse que sdo marcantes 0s incentivos a serem melhores e a concorréncia

estabelecida entre eles para serem sempre os primeiros. Assim diz o professor civil

2:

Percebo que aqui os alunos sdo a todo o momento incentivados a serem 0s
melhores. Com isso vemos uma forte concorréncia entre eles mesmos. A
maioria quer ganhar medalha, quer virar aluno coronel. Isso é bom e ruim
ao mesmo tempo. Pois, incentivam ao individualismo em detrimento ao
coletivismo (PROFESSOR CIVIL 2).

Continuando a reflexdo baseada em Immanuel Kant, constatamos que o

mesmo explica que a aplicagdo da disciplina como forma de punig¢éo, ou relacionada

a conquista de recompensas e prémios, para dirigir e reforcar o comportamento da

crianca pode promover atitudes sérias e levianas:

Se a castigamos, quando procede mal, e a recompensamos, quando
procede bem, entdo ela fard o certo para ser bem tratada. Quando mais
tarde entrar no mundo, onde as coisas acontecem de modo diverso, isto €&,
onde ela podera fazer o bem sem recompensa e o mal sem receber castigo,
entao ter-se-4 um ser humano que s6 visara como sair-se bem no mundo, e
sera bom ou mau, conforme melhor lhe parecer (KANT, 1999, p. 75-76).

Por outro lado, quando a crianga aprende, de fato, um principio, ela pode

tomar suas decisdes por conta propria, independentemente do resultado obtido em

determinada situacao, pois ela escolhe entre fazer o que é certo e o que é errado,

entre o bem e 0 mal. Dessa forma, Kant (1999, p. 27) explica que “ndo é suficiente

treinar as criangas, urge que aprendam a pensar. Devem-se observar 0s principios

dos quais todas as acgbdes derivam”. Dai a importancia de ensinar por meio dos

exemplos e das atitudes pessoais. Para a pedagogia de Kant, o desenvolvimento da

68



moral tem aspecto central, ja que esta ndo é uma caracteristica inata, mas pode ser
desenvolvida de acordo com a aprendizagem que o0 sujeito recebe, favorecendo o
aparecimento de uma reflexdo critica baseada na compreensdo dos principios

morais. Mas em que se fundamenta a moral militar, o ethos militar?

O Ethos Militar diz respeito ao aperfeicoamento técnico e moral, a virtude, a
disciplina, a fidelidade, a coragem, a lealdade, a camaradagem, ao patriotismo, ao
homem viril, justo. Diz respeito as normas pré-determinadas, aos habitos
caracteristicos e emanaveis do militar. As instituicdes militares, Exército, Marinha,
Aerondutica, Policias Militares Estaduais, entendem que é preciso conservar esses

valores por isso, essas instituicdes sempre se esforcaram em:

Criar formas simbodlicas para resgatar e conservar o0s valores que
acreditavam. Assim, Caxias, Rondon, Ozorio, Sampaio, Cabrita, (...) deixam
de ser simples humanos para se transformarem em ‘semideuses’ capazes
de incorporar o padrdo ideal que se deseja ao soldado. O apelo as suas
virtudes, por vezes, chega a ser exagerado se analisado a luz da razdo
(TAVARES, 2009, p. 85).

Ao analisarmos o ethos militar é facil identificarmos a existéncia de uma gama
de simbolos, rituais, valores, condutas e discursos atrelados a esferas morais,
estéticas e afetivas, com feicbes distintas e proprias, desenhando um conjunto
cultural que orienta as acBes dos individuos e ajuda a conservar significados
préprios a cultura militar. A bandeira, os distintivos, as fardas, os hinos, a ordem
unida, as canc¢des militares, a rigidez das praticas, o sentimento de servir e proteger,
enrijecimento do corpo e dos discursos, dentre tantas expressdes - implicitas e
explicitas —fazem parte do Ethos Militar. Huntington (1957) fala sobre algumas

caracteristicas da Etica Militar:

(1) [...] A ética militar salienta a continuidade e o valor da histéria (dai se
explica porque os militares desenvolvem atividades voltadas ao registro da
memoria, como editoras, arquivos, bibliotecas e museus).

(2) [...] Aceita o Estado-nagdo como a forma mais alta de organizacéo
politica e reconhece a constante probabilidade de guerra entre paises [...].
(3) Destaca a importancia do poder nas relacBes internacionais e adverte
contra os perigos a seguranga do Estado.

(4) Sustenta que a seguranc¢a do Estado depende da criacdo e manutencéo
de Forcas Armadas (numa perspectiva Hobbesiana) fortes. Preconiza a
limitac8o da agéo estatal com relacéo aos interesses imediatos do Estado, a
restricdo de compromissos exagerados e taxa de indesejaveis politicas
belicosas aventureiras.

(5) Considera a guerra como um instrumento da politica, que os militares
sdo servidores do governante e que o controle civil é essencial ao
profissionalismo militar. Desse modo, a ética militar € pessimista, coletiva,
historicamente influenciada, orientada para o poder, nacionalista, militarista,
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pacifista e instrumentalista em sua visdo da profissdo militar. E, em suma

realista e conservadora [...] (HUNTINGTON, 1957, p. 96 - 97).
E exatamente o reflexo desse sentimento e desses valores que s&o vividos
nos Colégios Militares. Os alunos vivem esse ethos militar que, juntamente com a
hierarquia e disciplina, forma o sujeito-aluno em seu ambiente. E ndo apenas o0s
alunos recebem a carga formativa baseada na disciplina e no ethos militar, mas

também os docentes também compartilham dessa experiéncia.

A experiéncia que desejamos promover, que convidamos 0s alunos e
professores a participar € justamente outra perspectiva de disciplina. E algo que
exige uma disciplina, porém uma disciplina que parte de dentro do sujeito e que ao
mesmo tempo constréi um sujeito ético, autbnomo e livre. E isso se fara por meio de
uma nova forma de se relacionar e promover o ensino, ndo mais baseado em mera
transmissdo de contetdo, mas na oportunidade de se voltarem a si mesmo num
exame de consciéncia capaz de transformar o sujeito e suas formas de se relacionar

com 0s outros e consigo.

O professor civil 2 comentou sobre um professor civil que foi afastado do
colégio por incongruéncia ideoldgica. O professor civil afastado, segundo o colega
entrevistado, era um excelente professor, um sujeito critico e responsavel, mas que
nao foi visto com bons olhos pelo CPM pelo fato de levar os alunos a questionar o

sistema estabelecido, algumas regras e dispositivos de conduta e de poder.

Meu colega é uma pessoa muito critica. Ele estava sempre lendo, sempre
trazendo novidades para os alunos. Sempre os estimulando a ler, a
escrever, a pensar com retidao, a elogiar o que se tem a elogiar e criticar o
merece ser criticado. Foi por esta postura que ele comprou uma briga com a
dire¢do do colégio, sendo afastado. Na verdade ele nunca concordou com
algumas coisas que é praxe aqui, como por exemplo, a regra de ter que
pedir permissdo através de continéncia militar para poder ao banheiro ou
fazer qualquer outra coisa. Ele sempre comentava que o controle rigido no
CPM é um absurdo (PROFESSOR CIVIL 2).

Ao conseguirmos contato com o ex-professor civil marcamos um encontro
para podermos conversar sobre o Colégio Militar e sua percepcdo acerca dessa
instituicdo que ao mesmo tempo é amada por uns e alvo de criticas por parte de

outros. Ao nos encontramos expliquei a importancia de encontra-lo, pois a sua

presenca é significativa para a construcédo da minha pesquisa.

Perguntamos sobre a sua concepcdo acerca do Colégio Militar, sobre seu

ensino e sua rigidez. Ele respondeu:
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O Colégio da Policia Militar € uma instituicdo que a cada dia esta
demonstrando que o ensino t4 dando certo. Muitos alunos séo aprovados
no Enem e vestibulares. O CPM de Teixeira ficou em segundo lugar entre
os colégios militares da Bahia, demonstrado pelo IDEB. E um bom colégio.
Todavia, a funcdo da educacéo e da escola é algo mais abrangente, néo é
s6 preparar para os vestibulares e Enem. E sobre isso que ndo concordo. E
0 que me parece é que o maior orgulho do CPM ¢é a aprovacao dos seus
alunos em cursos das universidades de renome (EX-PROFESSOR CIVIL).

E quanto a rigidez do CPM vejo com certa preocupacdo. Sei que um dos
grandes problemas que enfrentamos em sala de aula é a falta de disciplina
e respeito por parte dos alunos. Mas percebo que a disciplina militar € algo
muito aspero, muito chocante, algo que muitas vezes amedronta, pois ha
muita punicdo (EX-PROFESSOR CIVIL).

Questionamos também ao professor, o que ele pensa do curriculo adotado

pelo CPM e a forma como alunos e professores lidam com esse curriculo:

Eu sou graduado em Letras e especialista em literatura brasileira pela
Universidade Estadual de Santa Cruz-UESC. Pouco tempo depois de
formado fui convidado a lecionar no CPM. Eu me assustei na reunido
pedagégica para discutirmos o curriculo de lingua portuguesa e literatura.
Pois, poucas coisas do que foram sugeridas por mim, foram incluidas no
curriculo. Minha voz ndo foi ouvida. O segundo susto que tomei foi perceber
gue o curriculo € altamente engessado e que tinhamos que seguir fielmente
0 que estava estabelecido ali. O terceiro susto foi perceber que os alunos
eram muito comportados em sala de aula e que todas as vezes antes das
aulas havia todo um ritual: apresentacdo de alunos, apresentacdo de
professores, continéncias e etc. E tudo era rigorosamente fiscalizado,
inclusive a aplicacdo do que havia estabelecido no curriculo (EX-
PROFESSOR CIVIL).

Mas o professor ndo tem autonomial® e liberdade de realizar alguns ajustes e
adaptacdes no curriculo? Ou até mesmo ousar em ministrar um assunto diverso do

gue esta proposto no curriculo?

Temos sim a autonomia e liberdade. Mas apenas para incrementar alguma
coisa nova. E mesmo assim tem que passar pela coordenacdo pedagdgica
gue vai avaliar para consentir ou ndo. Tudo é muito controlado. E quando o
professor tenta fazer algo diferente, criativo e critico, passa a ser olhado
com desconfianga. Foi o que aconteceu comigo. Eu falei para os alunos que
nao precisava proceder daquela forma toda vez que um professor entrava
na sala de aula. N&o precisava as apresentacfes e nem as continéncias.
Fui rapidamente advertido pela coordenacgédo, pois passei por cima de uma
norma. Foi ai que deu inicio a um enorme mal estar (EX-PROFESSOR
CIVIL).

Perguntado se concorda com a afirmacdo de que o colégio militarizado e o
seu ensino sdo melhores e que os professores séo respeitados pelos alunos, coisa

gue nem sempre € visto em outros colégios que nao sao militarizados, bem como se

19 Entedemos que autonomia sup8e o sujeito capaz de fazer uso de sua liberdade e determinar-se.
Apoiamos-nos no pensamento de Zatti (2007) que pensa a autonomia como algo que engloba tanto a
liberdade de dar a si 0s proprios principios, quanto a capacidade de realizar os proprios projetos.
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a militarizacd@o € algo necessario para o estabelecimento do respeito, da cidadania e
do ensino de qualidade, o entrevistado assim se expressou:

Penso que ndo precisamos militarizar as escolas, como querem fazer no
Estado de Goias. O respeito matuo pode ser construido e cultivado sem que
se tenha a necessidade do militarismo. Pois o que percebi no CPM foi uma
massa sendo modelada por um poder que tolhe, que fere a subjetividade.
Os alunos ndo podem ser eles mesmos no ambiente militar. Eles tém que
agir e proceder da mesma forma. Onde fica a individualidade de cada um?
Ndo falo de uma individualidade em tons capitalistas e nem de
concorréncia, mas de subjetividade. Quando via os meus alunos na rua
percebia que eles eram totalmente diferentes de quando estavam no
colégio. E como se vivesse uma vida dupla. Foi a partir dessas
constatacbes que mudei minha maneira de ensinar naquele colégio. Eu
gueria que cada um fosse o que realmente é, e nao fingir ser outra pessoa.
Entdo comecei a instigar a curiosidade e criticidade em relagcao ao préprio
colégio e suas milhares de regras. Por causa disso fui advertido mil e uma
vezes, até que um dia fui convidado a me retirar do colégio. E pra ser
sincero jamais colocaria meu filho para estudar naquele ambiente (EX-
PROFESSOR CIVIL).

E perceptivel nas falas dos sujeitos entrevistados - coordenador militar,
professores militares e civis - que ha certa diferenca no olhar de cada um em relagéo
ao colégio militar e seu ensino. Os militares pensam que o militarismo € o segredo
do sucesso de tantas aprovacfes em vestibulares, Enem e bom desempenho no
IDEB. Ja os professores civis, apesar de conceber o colégio como uma instituicdo
organizada, pensam que ha excessos quanto a disciplina, as regras e a rigidez
imposta pelo militarismo. E que isso, de certa forma, influencia de forma negativa na

formacao da consciéncia critica dos alunos.

A disciplina militar parece ndo desenvolver a autonomia do aluno. E uma
disciplina que se identifica com a passividade por parte dos alunos, deriva da
aceitacdo das normas de comportamento que devem ser seguidas e das sancdes a
serem aplicadas por descumprimentos as regras. A disciplina militar parece nao
fomentar um ambiente propicio a tomada de consciéncia, se revelando uma

disciplina heterbnoma.

Mas entdo, como superar a disciplina heterdbnoma militar por uma disciplina
autbnoma? Tentaremos desenvolver uma resposta a tal questdo ao longo deste
trabalho, no qual vislumbraremos, através da adocdo de uma postura
didatico/metodoldgica e filosofica que concebe a Filosofia como cuidado de si ou
estética da existéncia, pela qual proporemos a ideia de uma disciplina autbnoma do

cuidado de si, visando superar a disciplina heterbnoma militar.
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2.7. O ENSINO DE FILOSOFIA NO COLEGIO MILITAR

Por trés meses nos lancamos numa aventura cartografica para apreender a
realidade do Colégio da Policia Militar, e em especial a dinamica do ensino de
filosofia. A turma “B” do 2° ano do Ensino Médio do periodo matutino foi o rico
espaco no qual observamos, na tentativa de entendermos como 0 ensino de
Filosofia se delineia, se apresenta, como se constréi e se apreende o saber

filosofico.

A turma “B” do 2° ano do Ensino Médio é composta por 30 alunos, sendo 17
do sexo masculino e 13 do sexo feminino. O professor € formado em pedagogia e

leciona a disciplina de filosofia. Apos o rito militar inicial a aula comeca.

O professor pede que os jovens se ponham em circulo, e os lembram que ao
encerrar as aulas as carteiras precisam estar em fila. Ele pede que os alunos fiqguem
mais a vontade para que comece um “bate papo”. Com o livro Fundamentos da
Filosofia, de Gilberto Cotrim, ele abre no capitulo que fala sobre politica e, por meio
da explicacdo, apresenta o conteudo para os alunos. Em seguida lanca alguns
questionamentos para que o debate aconteca. Apds o debate o professor pede que
0s jovens produzam um texto sobre o que viu durante a aula, texto este para ser

entregue na préxima aula.

No quinto e sexto dias de observacdo, realizamos a entrevista com o
professor da disciplina. Como haviamos feito desde inicio, ndo levamos nada pronto,
nada programado. Apenas deixamos que as coisas acontecessem de forma
espontanea, e em meio a um rico diadlogo, um “bate papo” frutifero, pudemos colher

dados importantes para esta pesquisa.

Em meio as nossas conversas, perguntamos ao professor de Filosofia como
ocorreu o primeiro contato com o CPM e qual a sua expectativa e reacédo ao ver uma

realidade diferente, visto que ele n&o era militar. Segundo 0 mesmo:

Nem lembro direito. Acho que foi normal. Algumas coisas, é claro, foram
novas para mim: a apresentacdo toda vez quando um professor entra na
aula. O controle que os alunos tém deles mesmos através do Xerife, enfim.
Mas antes de comegar a ensinar eu tive uma conversa com outros
professores e a diretora (PROFESSOR DE FILOSOFIA).
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Por outro lado, indagamos se encontrou dificuldades em ensinar essa
disciplina, considerando sua formacdo em pedagogia e que lecionava a disciplina de
Filosofia. Suas palavras demonstram que ndo € simples ser professor sem a

formacéao especifica:

Além de Filosofia eu ensino sociologia e atualidades. Confesso que na
disciplina de atualidade as aulas fluem melhor, conseguimos discutir coisas
mais proximas da realidade dos alunos. E encontrei dificuldade em Filosofia
e bem menos em sociologia. A maior parte dos alunos ndo gosta de
Filosofia, ndo se esforcam muito e percebo que é s6 mais uma disciplina
para eles decorarem para a prova (PROFESSOR DE FILOSOFIA).

Questionado sobre a utilizacdo de alguma estratégia para poder conquistar a
atencdo dos alunos, bem como alguma metodologia especifica para tornar mais

prazerosa as aulas, o entrevistado assim afirmou:

Veja s6: eu sempre busco quebrar um pouco da rigidez daqui. Eu pego para
gue coloquem as carteiras em circulos. Peco para que leiam e participem
sem medo de errar. Porque a hora de errar é na aula e ndo na hora da
prova. Peco para cada um ler um paragrafo do texto e que fale o que
entendeu. Pois, penso que Filosofia € leitura e interpretagdo. Dessa forma
vamos tentando construir o conhecimento (PROFESSOR DE FILOSOFIA).

A metodologia € um dos aspectos de grande importancia relacionado ao
ensino, uma vez que um método de ensino bem elaborado contribui eficazmente
com a aula, promovendo uma aproximacao critica e bem elaborada entre o aluno,
com toda sua carga cultural, e as exigéncias inerentes ao saber filosofico. As
metodologias e estratégias sdo importantes, especialmente no trabalho com
adolescentes, no qual o professor precisa, muitas vezes, suscitar o interesse pela
filosofia e elaborar metodologias de ensino que se constituem em meios que

contribuem para despertar o pensar critico.

Cerletti (2009) afirma que o ensino de Filosofia é, primeiramente, um
problema filoso6fico e ndo pedagogico. O fildsofo argentino em seu livro O Ensino de
Filosofia como Problema Filoséfico sustenta que o pressuposto para se ensinar algo
ou alguma coisa é saber o que é esse algo ou alguma coisa a ser ensinado. E antes
de qualquer coisa ter consciéncia da definicdo daquilo que se pretende ensinar. E

mais,

Para levar adiante a tarefa de ensinar Filosofia, uma serie de decisdes
devem ser adotadas. Decisdes que sdo, em primeiro lugar, filoséficas, para
em seguida — e de maneira coerente com elas — elaborar os recursos mais
convenientes para tornar possivel e significativa aquela tarefa (CERLETTI,
2009, p. 9).
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Dai poder preparar um caminho metodoldgico para o seu ensino. A pergunta
que se faz é: o que é Filosofia? Essa € uma pergunta que comporta diversas
defini¢gdes. E as respostas a pergunta ‘o que é filosofia?’ ressoa em todo o processo
de ensino. E exatamente a definicdo adotada pelo professor acerca do que é
filosofia que vai o auxiliar no processo de ensino e aprendizagem em filosofia. No
entanto, essa pergunta comporta mais de uma resposta ou perspectiva. O que torna

mais problematico, ainda, pensar e realizar seu ensino.

E, como sabemos, encontrar uma resposta univoca para “que é Filosofia?”
ndo somente ndo é possivel, mas cada uma das eventuais respostas
poderiam dar lugar a concepcdes diferentes da Filosofia e do filosofar, o que
influira, por sua vez, sobre o sentido do ensinar ou transmitir filosofia (
CERLETTI, 2009, p. 11).

Ora, a pergunta “o que é Filosofia?” revela varias definicdes e perspectivas. E
exatamente a escolha de uma ou mais perspectiva, daquilo que o professor acredita
ser que seja a filosofia, que influenciara toda sua maneira de ensinar. Isto quer dizer
que todo o trabalho do professor em sala de aula se realizard de acordo com a
concepcdo que ele adotarad. Portanto, o ensino de Filosofia, suas estratégias
didatico-metodologicas, o conteudo que se pretende ensinar, € determinado pela

concepcao de Filosofia que o professor toma para si.

Portanto, o professor de Filosofia do Ensino Médio quando ministra suas
aulas amparados por estratégias didatico/metodoldgicas ja tem (ou deveria ter)
ciéncia que suas escolhas e estratégias sao predeterminadas por uma ou varias
perspectivas filoséficas, pois, as aulas de Filosofia sdo intimamente elaboradas e
caracterizadas, além daquilo que se pretende ensinar (contetdos), pela concepcao
de filosofia que o professor adota. Cerletti (2009, p.17) afirma que “haveria
consequéncias didaticas diferentes se supuséssemos, por exemplo, que a filosofia é
essencialmente o desdobramento de sua histéria, ou se a entendéssemos como

desnaturalizacédo do presente”.

Percebe-se que n&o ha uma unica resposta para a pergunta “o que é
Filosofia?”. Existem varias concepcdes. Isto revela a impossibilidade de uma didatica
geral para o seu ensino. Pois, cada concepcdo ou definicdo de Filosofia ensejara
métodos proprios para seu ensino. E de se concluir que existirdo tantas propostas
didaticas de acordo com as inumeras definicbes que surgirem a respeito do que seja

a Filosofia.
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Isso nos mostra, também, que ndo podemos tomar o ensino de Filosofia como
um problema meramente didatico. E uma questdo filoséfica que requer
problematizacéo e possiveis respostas filosoficas para, a partir dai, de acordo com a
perspectiva adotada pelo professor, haver a elaboracdo de um método de ensino.
Mas, existe outra questédo tdo problematica e importante quanto a pergunta “o que é
Filosofia?”. A pergunta é: que conteudos devem-se ensinar aos alunos do Ensino

Médio?

E foi pensando em cartografar os conteudos de Filosofia ministrados ho CPM
que lancei a seguinte pergunta ao professor. em relacdo aos conteudos, quais
contetidos séo trabalhados, quais livros, quais filosofos e autores? Qual o critério

utilizado para selecdo dos temas?

A escola indica o livro Fundamentos da Filosofia, de Gilberto Cotrim. Esse
livro j& traz tudo bem explicado, bem esmiucado. E um livro que trata de
assuntos como: a busca pelo conhecimento, a vida e a morte, natureza
humana, ideologia e etc. No 2° ano ‘B’, os alunos prestam mais atencéo.
Mas no 3° eles dispersam muito, ndo prestam atencdo. No 2° também, sé
gue bem menos. Eles ainda debatem um pouco. Mas penso que néo é sé
nas aulas de filosofia, isso € geral em todas as disciplinas. Entéo, eu tento
trabalhar de forma prazerosa, tentando esmiucar ainda mais o assunto. Eu
trabalho o livro indicado pelo colégio, porque é regra, o livro tem que ser
trabalhado. E utilizo também o livro Introducéo & Filosofia, de Maria Lucia de
Arruda Aranha. Ja utilizei também de Marilena Chaui, mas pouca coisa
(PROFESSOR DE FILOSOFIA).

Percebe-se que vocé trabalha aquilo que esta no livro, pois, o livro tem que
ser trabalhado porque é um livro indicado pelo colégio. E se o livro indicado néo for
considerado um bom livro pelo professor? Como por exemplo, o livro de Marilena
Chaui que é considerado por muitos professores de Filosofia um livro altamente
explicativo e que dé tudo pronto para o leitor, ndo levando a pensar, a raciocinar

sobre os problemas filos6ficos?°?

Aqui os professores tém certa autonomia em relacdo a sala de aula. Dentro
da sala podemos trabalhar de maneira que quiser, contanto que nhao
venham ‘ferir’ as normas do colégio. Por exemplo: as carteiras tém que ficar
em filas, mas eu as coloco em circulo. Todavia, no final da aula as carteiras
voltardo a ficar em fila. E regra do colégio. E quanto ao livro, temos que
trabalhar com qualquer livro que for indicado pelo colégio. Podemos até,
como eu fago, trazer outros livros, mas temos que mostrar a coordenacgao.
Todos os livros que ja sugeri, a coordenacdo aprovou. Mas o livro que tem
gue ser trabalhado do inicio ao fim é o livro indicado pelo colégio
(PROFESSOR DE FILOSOFIA).

20 Pensamos que do ponto de vista da pratica no Ensino Médio, o livro Convite a Filosofia, de
Marilena Chaui, ndo seria uma boa recomendacdo, pois, apesar de ser um livro com ricas
informacdes sobre Filosofia, seus textos sdo explicativos demais, dando a impressédo que nao leva o
educando a pensar o problema proposto.
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O livro didatico atualmente tem sido alvo de diversas criticas e de
pesquisas filosoficas e cientificas; abordaremos aqui, ainda que de maneira
preliminar, questdes relacionadas ao seu uso, qualidade, selecdo e escolha. As
criticas e reflexdes sobre o livro didatico vém se intensificando, especialmente a
partir das analises e avaliacdes realizadas pelo Ministério da Educacéo, através do
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD).

A andlise da qualidade deste material é necessaria, considerando que o
livro utilizado € um dos determinantes para a qualidade do ensino. Através
da analise pode-se auxiliar na formulacéo de conteddos condizentes com os
novos conhecimentos cientificos da area, além de ajudar o professor na
escolha e utilizagdo deste material (SILVA, 2009 p. 1)

7

O livro didéatico é regulamentado pelo Decreto n. 9154/85, que instituiu o
Programa Nacional do Livro Didatico - PNLD. Esse plano estabelece, em seu artigo
2°, a avaliacao rotineira dos livros: “§ 2° Os professores procederdao a permanentes
avaliagbes dos livros adotados, de modo a aprimorar o processo de selegcao”
(BRASIL, 1985). E a resolugao n° 603, de 21 de fevereiro de 2001, passou a ser um
mecanismo organizador e regulador do PNLD. O Ministério da Educacéo e Cultura -
MEC criou varias comissbes para a avaliacdo dos livros didaticos, na busca de
melhor qualidade. Nao obstante, esse processo, ao longo dos anos, tem sido lento,
confrontando, por vezes, interesses editoriais, que nada tém a ver com as novas
orientacdes pedagodgicas. Muitas criticas apontam que este fato interferiu na
qualidade do livro didatico e, consequentemente, no processo de ensino

aprendizagem. Contudo, Romanatto (2009, p. 2) afirma que:

Os editores nunca foram responsaveis pela ma qualidade dos livros
didaticos produzidos no pais. As empresas oferecem ao mercado o produto
solicitado. As criticas de pesquisadores da educacao que consideram a
producdo impropria, de modo geral, surgem de concepcdes que pretendem
um modelo ideal. Mas os livros sdo produzidos dentro de realidades
concretas, pois eles destinam-se a uma proposta de ensino massificadora, a
alunos com lacunas de conhecimentos e a professores com uma
inadequada formacdo (inicial ou continuada) e submetidos a precarias
condi¢cdes de trabalho docente.

A esse fato, acrescenta-se a limitada preparacdo dos professores para
participar do processo de selecdo, e muitas vezes, como € o caso do Colégio Militar
de Teixeira de Freitas, o professor nao participa, pois no CPM de Teixeira de Freitas
o livro é selecionado pela diretoria e coordenagdo pedagdgica e entregue ao

professor.
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A selecéo dos livros didaticos constitui uma tarefa fundamental para o ensino-
aprendizagem. A participacéo dos professores é de extrema importancia, pois eles
devem saber das qualidades e limitagcbes dos livros didaticos, para que possam
repensar as praticas pedagogicas de forma conscientes. O ideal é que o professor
veja o livro didatico apenas como uma das ferramentas entre tantas outras capazes
de Ihes propiciar condigbes de ministrar um ensino de qualidade. Soares (2002)
aponta as dificuldades vivenciadas pelo professor quanto a utilizagdo do livro
didatico:

Ha o papel ideal e o papel real. O papel ideal seria que o livro didatico fosse
apenas um apoio, mas ndo o roteiro do trabalho dele. Na verdade isso
dificilmente se concretiza, ndo por culpa do professor, mas de novo vou
insistir, por culpa das condicdes de trabalho que o professor tem hoje. Um
professor hoje nesse pais, para ele minimamente sobreviver, ele tem que
dar aulas o dia inteiro, de manha, de tarde e, frequentemente, até a noite.
Entdo, € uma pessoa que nao tem tempo de preparar aula, que nao tem
tempo de se atualizar. A consequéncia é que ele se apoia muito no livro
didatico. Idealmente, o livro didatico devia ser apenas um suporte, um

apoio, mas na verdade ele realmente acaba sendo a diretriz béasica do
professor no seu ensino (SOARES, 2002, p. 2).

O livro didatico sempre foi um dos instrumentos do trabalho pedagogico do
professor. Vale ressaltar que, em muitas escolas brasileiras, ele € o Unico
instrumento de que o professor dispde. Mas, ndo deve ser tomado como uma fonte
de sabedoria capaz de orientar os professores no desenvolvimento da personalidade
integral das criancas e constituir uma responsabilidade de natureza social e politica.
Todavia, o livro didatico € um recurso de extrema importancia para os alunos; o
professor deve ter uma boa preparacdo para usa-lo de forma efetiva e criativa,
aliando o livro didatico a outros recursos didaticos metodol6gicos que surgem com o

desenvolvimento das novas tecnologias, da midia, dos textos digitais.

E muito importante a utilizacdo de um livro didatico de boa qualidade, que
atenda aos objetivos propostos pela disciplina. Pode-se assim dizer que o professor
desempenha papel fundamental neste aspecto, quando conhece e identifica a
metodologia empregada, os autores, a visdo critica, a aplicabilidade a vivéncia de
seus alunos enfim, ao verificar essas caracteristicas basicas, ampliam-se as

possibilidades do seu uso e a produtividade dos discentes sera bem maior.

s

Nessa perspectiva, é importante ressaltar que o livro didatico deve ser

adequado ao aluno, deve apresentar caracteristicas mais proximas de sua realidade.
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Os professores tém o direito de escolha, portanto, devem estar atentos as opgoes,
para que possam desenvolver mais adequadamente seu trabalho pedagdgico.

No que se refere a histéria do livro didatico no Brasil, ao nivel oficial e
regulamentado, se iniciou com a Legislacdo criada em 1938, pelo Decreto Lei 1006.
Naquela época, o livro era considerado um instrumento da educacdo politica e
ideolégica, sendo o Estado caracterizado como censor no uso desse material
didatico (ROMANATTO, 2009). Os professores escolhiam os livros a partir de uma
lista pré-determinada, tendo por base essa deliberacdo legal. O artigo 208, inciso
VII, da Constituicdo Federal do Brasil, assegura que o livro didatico e o dicionario da
lingua portuguesa é um direito constitucional do estudante brasileiro (BRASIL,
1988). A Reforma curricular, a partir de 1991, nos primeiros ciclos do Ensino
Fundamental, exige que os novos livros correspondam as atuais exigéncias de uma
Educacdo do século XXI, na qual o conhecimento, os valores, a capacidade de
resolver problemas e aprender, como a Alfabetizacdo Cientifica e Tecnoldgica, sdo

elementos essenciais.

O Laboratério de Licenciatura e Pesquisa sobre o Ensino de Filosofia -
LLPEFIL?%, criado em 2007 por iniciativa do Departamento de Filosofia da UERJ tem
como proposta desenvolver atividades de extensdo e pesquisa sobre a Filosofia e
seu Ensino. Um dos diversos trabalhos realizados pelo LLPEFIL foi analisar alguns
livros didaticos da area de Filosofia. Baseando nessa analise vamos refletir sobre o
livro Fundamentos de Filosofia dos autores Gilberto Cotrim e Mirna Fernandes,

selecionado e escolhido pelo CPM de Teixeira.

A tarefa tem por finalidade destacar trés itens: a) propriedade para o0 ensino
meédio; b) analise da proposta da divisdo em capitulos; e c) avaliacdo do contetdo e
seus recursos didaticos. Temos em mente que o livro didatico ndo pode ser utilizado
como ferramenta Unica durante o processo de ensino-aprendizagem. Além do livro
didatico, o professor/a podera lancar médos de outros recursos tais como: filmes,
leituras de fragmentos das obras dos filésofos e/ou livros dos mesmos, revistas
especializadas de Filosofia, jornais, livros de literatura, seminarios em grupo, enfim
tudo o que estiver ao alcance do (a) docente da escola e dos alunos/as. Lembramos

gue uma aula de Filosofia jamais podera ter a pretensdo de esgotar um tema e/ou

21 Para acessar o site do Laboratdrio de Licenciatura e Pesquisa sobre o Ensino de Filosofia-LLPEFIL,
do Departamento de Filosofia da UERJ: http://www.lIpefil-uerj.net/
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assunto filoséfico, e ademais a Filosofia € sempre um processo de questionamento

aberto e historico, considerando as preocupac¢des dos fildsofos no seu tempo.
a) propriedade para o ensino meédio:

Segundo o LLPEFIL, o livro Fundamentos de Filosofia dos autores Gilberto
Cotrim e Mirna Fernandes, por ser mais esquematico € mais adequado para as
redes publicas de ensino. Encontram-se neste livro trés quadros sinoticos. O
primeiro destaca a divisdo da Historia da Filosofia. O segundo apresenta um guia
para o livro que remete as grandes areas do filosofar, o que torna muito util tanto
para os discentes quanto para os docentes. O terceiro quadro sinotico apresenta as
nocdes basicas de logica classica.

b) analise da proposta da divisdo em capitulos:

E bem esquematico, divide-se em quatro grandes unidades, independentes
umas das outras. Dentro de cada capitulo os autores desta obra preocuparam-se em
definir os conceitos de maneira mais didatico possivel. O livro € dividido nas

seguintes unidades:

* Unidade 1 _ Introducéo ao filosofar _ trata do exercicio do pensar desde o0s
autores classicos da antiguidade, da ampliagcdo do ato de pensar e no fim mistura
sociologia e psicologia como problemas do ato de pensar; lembremos, todavia, que
nem todo ato de pensar € filosofar.

* Unidade 2 _ Nés e o mundo _ trata da metafisica relacionada com a

natureza (physis) e da relacdo do homem com o mundo gue o cerca.

* Unidade 3 _ A filosofia na histéria _ destaca algumas das principais
questdes filosoficas tomadas dentro de uma divisdo histérica eurocéntrica: antiga,

medieval, moderna e contemporanea, dando énfase para o ultimo periodo.

* Unidade 4 _ Grandes areas do filosofar _ destaca a ética, a politica, a
ciéncia e a estética, de forma bem esquematica, 0 que ocasiona lacunas para o
conhecimento filoséfico, devendo o professor lancar maos de outros recursos ou

livros.
c) avaliacdo do conteudo e seus recursos didaticos:

Ao longo do livro, partes intituladas “Andlise e entendimento”, que propdem

diversos exercicios de compreensdo dos conteudos apresentados, e outras,
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denominadas “Conversa filoséfica”, que sugerem caminhos alternativos de reflexao
critica sobre os temas debatidos. Ao final de cada capitulo o livro traz ainda uma
sessdo de “Sugestbes de filmes”, com dicas de produgbes cinematograficas de
algum modo relacionadas aos conteudos tratados, e tépicos “Para pensar’, que
sugerem diversos textos complementares para leitura e novas propostas de
exercicios. Vale notar ainda que ao final da Unidade 1 o livro apresenta um “Quadro
sinotico | — Divisdo da Histdria da Filosofia” e um “Quadro sinético || — Grandes areas
do filosofar”. E que ao final da Unidade 4, o livro traz um “Quadro sinético Il —
Nogdes basicas de logica classica”, um “indice de conceitos e nomes” e uma

“Bibliografia”.

De fato, € um livro mais adequado a uma escola em que os alunos néo
tenham um excelente dominio da leitura, um senso critico apurado e uma carga
horaria adequada para tal fim. E um livro muito detalhado e altamente didatico, que
consegue desempenhar uma boa fungdo em um estabelecimento de ensino em que
a carga horaria € reduzida, na qual ndo ha uma desenvoltura critica na leitura e
escrita por parte dos alunos, e também, dos professores que lecionam Filosofia que
sdo oriundos de outras areas do saber, que poderiam ter dificuldade de utilizar outro

livro considerado mais “denso”.

Diante disso, podemos perceber que a escolha do livro didatico € de extrema
importancia, assim como € imprescindivel a participacdo do professor no processo
de escolha do livro. E preciso, também, que a escola se organize para uma escolha
mais coletiva, discutindo procedimentos de analises, examinando exemplares de
livros solicitados as editoras, ponderando a respeito do perfil de aluno, do projeto

pedagogico da escola e, sobretudo, planejando o trabalho continuamente.

ApOs essa breve discussdo acerca do livro didatico, retornamos a nossa
entrevista e perguntamos: “Vocé percebe que ha um controle do que € ensinado
aqui? Que antes de qualquer trabalho em sala de aula a coordenacao e diretoria que

diz o que tem que ser ensinado, trabalhado pelo professor?

Sim, realmente h&a um controle do que se é trabalhado. Aqui tudo é vigiado:
os alunos vigiam uns aos outros, pois tem os alunos de dia que fazem
relatorios e entregam na diretoria sobre tudo o que aconteceu. Os policiais
que ficam na portaria estdo sempre rondando a escola. E sempre vigiado e
controlado. Até que o livro de filosofia € um bom livro, a coordenacéo foi
feliz em indicar o livro de Gilberto Cotrim. Eu gosto muito desse livro. E uma
pena que os jovens ndo se doam mais para a filosofia, ndo se permitem
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abrir seus horizontes, sua criticidade. Eles apenas decoram para passar na
prova (PROFESSOR DE FILOSOFIA).

No momento que séo trabalhados assuntos mais polémicos, os alunos tecem

alguma critica ao colégio? E como essa critica é vista?

Sim. Os alunos sempre estdo fazendo alguma critica e dando algumas
sugestdes. Alguns ndo concordam com a rigidez do colégio, outros pensam
gue ndo deveriam ter aula de Direito, pois ndo cai em vestibular. Os alunos
sdo criticos, sdo esforcados. Eu entendo as angustias e ansiedades deles.
No entanto, muitos professores ndo aceitam as criticas dos alunos. Pensam
gue é rebeldia, subversdo. Alguns sdo chamados a atencdo (PROFESSOR
DE FILOSOFIA).

Tanto os professores civis quanto os militares pensam que a postura dos

alunos, em fazer tais criticas, é de desrespeito e subversédo?

Na maioria das vezes sdo sempre 0s militares que ndo aceitam. Um ou
outro professor civil ndo concorda com as criticas, porque se o aluno veio
para um colégio militar sabendo que impera o militarismo e suas dezenas
de regras, é claro que ele tera que respeitar, caso contrario ele se matricula
numa outra escola (PROFESSOR DE FILOSOFIA).

Vocé enguanto pedagogo concorda com toda essa rigidez imposta pelo

sistema militar num colégio? Concorda que o militarismo seja uma estratégia eficaz

para o ensino, para a tomada de responsabilidade por parte do aluno, para que o

aluno tenha disciplina e autonomia?

Diante de todas as teorias que li, eu sinceramente ndo penso que o
militarismo seja a solugdo para acabar com a violéncia nas escolas, as
evasles, as repeténcias. Nao penso que é por via militar que o jovem vai
criar autonomia e responsabilidade, que tenha autodisciplina. O Estado de
Goias ndo suportando tanta violéncia na escola, e também vendo o sucesso
dos Colégios Militares, pois sdo excelentes no Enem, vestibulares e IDEB,
estar querendo militarizar as escolas do Estado. Eu penso que o caminho
ndo é esse. Esse Colégio militar aqui é bom, é excelente, tem muita coisa
para melhorar, mas é excelente. Ficou em segundo lugar entre os colégios
militares da Bahia, segundo o IDEB. Mas existem certas normas de conduta
gue tolhem demais a juventude (PROFESSOR DE FILOSOFIA).

Qual a sua percepcdo em relacdo aos alunos se adaptarem ao sistema

militar?

Eles adoram. Adoram andar fardados, adoram as aulas de Ordem Unidas,
marcham com prazer. Alguns querem a carreira militar, € mesmo os que
ndo querem adoram tudo isso aqui. Eles vdo se acostumando, internalizam
todo o sistema militar. Eles gostam muito! (PROFESSOR DE FILOSOFIA).

O que podemos perceber a partir da fala do professor de Filosofia é que o

CPM de fato € um colégio rigido, justamente pelo fato de ser militarizado, e que a

rigidez parece atingir tanto os alunos quantos os professores, e também influenciar,

e as vezes de forma negativa, o fazer do professor. Pois, o0s livros sdo escolhidos

82



pela Direcdo, as provas devem ser analisadas pela Diregdo antes de serem
aplicadas, o que indica auséncia de autonomia por parte dos educadores. Quanto os
alunos, esses parecem que tentam se adaptar, muitos estdo no CPM porque
pensam que € uma escola que lhe dardo conhecimento necessario para passar nos
vestibulares e Enems. Eles vao se acostumando com toda a rigidez e acabam
internalizando o ethos, muitos deles passando a gostar. Quanto ao ensino de
Filosofia percebemos que € um tanto problematico: o professor ndo € formando na
érea de Filosofia, € um pedagogo. E por mais esforco que ele realiza para poder
ensinar a disciplina, é perceptivel que a auséncia da formacgéo o limita em seu fazer
pedagdgico-filosofico, além do rigido controle quanto ao livro a ser ensinado. Isto faz
com gue as aulas de Filosofia ndo despertem tanto interesse para os alunos, muitos

vindo a odiar a disciplina.

2.8. COLEGIO MILITAR: PRIMEIRAS IMPRESSOES DOS ALUNOS
ACERCA DA FILOSOFIA

Na aula posterior, 0s alunos estavam mais a vontade com nossa presenca em
sala de aula. E, espontaneamente, fomos aos poucos estabelecendo interessantes
dialogos. A cada intervalo nos conheciamos através de nossas conversas.

Ao ser questionado o porqué da escolha em estudar no colégio da Policia
Militar o aluno 01 respondeu:

Meu pai sempre quis me matricular aqui porque é um dos melhores colégios
de Teixeira. Muitos dos meus amigos que estudaram aqui, hoje estdo
cursando o ensino superior em universidades publicas ou ganharam bolsas
nas particulares. O ensino aqui € muito bom (ALUNO 01).

Em seguida os alunos 02 e 03 se pronunciaram:

Realmente o ensino aqui € nota dez. Minha irma esta na Universidade
Federal do Sul da Bahia — UFSB. Ela estudou aqui (ALUNO 02).

Realmente o ensino é muito bom. Mas para mim que ndo quero seguir a
carreira militar acho desnecessérias as matérias de Direito. Além de eu ndo
entender nada ndo servird para mim, nem no vestibular cai. Deveria dar
mais aulas de portugués e redacao no lugar de Direito (ALUNA 03).

Questionamos aos alunos a respeito das aulas de Filosofia. Perguntamos o
gue eles pensam sobre a Filosofia, sobre as aulas de Filosofia e o sentido da

Filosofia na vida de cada um deles.

Fabio, vamos ser sinceros, filosofia para qué? Ficar debatendo um monte
de coisa que nem faz sentido, a realidade totalmente diferente. E ainda ter
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saber quem foi Platdo e os livros que ele escreveu. Sinceramente eu néo
guero ser professor e jamais ser professor de filosofia. Eu acho bem melhor
gue no lugar de filosofia tivesse mais aula de histéria, pois além de ser
menos chata cai no vestibular (ALUNA 04).

O aluno 01 expds sua opinido:

A escola deveria ensinar apenas 0 que cai no vestibular. Porque o objetivo
da escola é preparar para o nivel superior. Entdo ndo deveria ter matérias
gue nado caiam no vestibular. Filosofia e Direito ndao deveria ter. Aulas
chatas! (ALUNO 01).

O aluno 05 falou da importancia da disciplina de Direito e da Filosofia:

Eu pretendo seguir a carreira militar. Quero fazer o curso de formacéo de
oficial, por isso vejo que as disciplinas de Direito sdo essenciais para mim.
Filosofia nem tanto, mas é boa para abrir um pouco a cabeca em relagdo as
coisas, as pessoas. Enfim, ajuda pensarmos melhor fazendo a gente ficar
mais criticos. Mas eu acho que aqui deveria fazer o seguinte: quem quiser
seguir a carreira militar estuda apenas as matérias que ajudam a passar na
prova do oficialato. E para quem quer fazer outro curso, estuda as outras
disciplinas. Ou seja, cada um faria as disciplinas que quisessem de acordo
com suas pretensdes (ALUNO 05).
A medida que nosso bate papo se desenvolvia percebemos que a maioria dos
alunos compartilhava da mesma visao e sentimento acerca do CPM, acreditam que

o CPM os ajudara a cursar o nivel superior e/ou leva-los a carreira militar.

Durante o bate papo nos esforcamos para ndo proferir nenhum juizo de valor,
na tentativa de deixa-los a vontade, de falar o que realmente pensam sobre o
colégio e sobre o ensino de Filosofia sem serem afetados pela nossa fala, nossa
ideologia e nossas crencas acerca da Filosofia. Contudo, fomos obrigados a nos

manifestar diante da seguinte pergunta:

Fabio, o que te fez fazer Filosofia? Vocé deve gostar muito, porque ganhar
dinheiro com isso é complicado! Meu tio é formado em teologia, agora ele
esta fazendo matematica. Ele disse que tem poucos profissionais e a
chance de encontrar emprego é maior. Além de que em todas as séries e
todas as escolas tem matematica. O que ndo acontece com filosofia. Entao,
porque Filosofia e ndo outro curso como Psicologia, Enfermagem ou
Medicina? (ALUNA 06)

Diante dessa indagacdo fomos levados a nos manifestar. Dissemos que
realmente gostava de Filosofia, desde o Ensino Médio. Dissemos-lhes o porqué
haviamos decidido cursar Filosofia e que essa disciplina tem uma grande
importancia na em nossas vidas, em nossa profissdo e dentro da escola. A Filosofia

€ uma ferramenta privilegiada para ajudar a criar um espirito critico diante do mundo
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e da vida. O estudo da Filosofia nos permite compreender o0s principios
estabelecidos e ideais de grandes filosofos, suas vidas e suas lutas e conquistas,
assim como encontrar através da historia, varias afirmacdes, contradicées e duvidas,
que leve a cada ser individual a formar os seus proprios valores a partir de um
estudo aprofundado de antigas ideias, como se restaurar, renovar, reciclar e assim
concretizar a sua analise, justificativa, e criar novos ideais, principios e valores.
Abracar certa concepcao de Filosofia e proceder nos estudos e analises tendo como
base a concepcao escolhida, como por exemplo, a concepcao foucaultiana da
Filosofia como “cuidado de si”, € uma forma de lidar com a Filosofia e de tentar criar

uma cultura filosoéfica.

Ainda que muitos ndo saibam o que é filosofar, o simples fato de refletir,
analisar, chegar a suas préprias conviccOes e justifica-la, jA é, de certa forma,
Filosofia. E essa, em especial, leva o aluno a desenvolver um pensamento
independente e critico, ou seja, permite a ele experimentar um pensar individual.
Sabe-se que cada disciplina apresenta suas préprias caracteristicas, bem como
auxilia a desenvolver habilidades especificas do pensamento que é abordado. No
caso da Filosofia, essa permite e da oportunidade de realizar o pensamento de
maneira bastante pessoal.

E diante de outra pergunta que foi feita tentamos, de forma breve, falar sobre

o porqué de a Filosofia ser tdo discriminada nas escolas. A indagacao foi a seguinte:

Porque pouca gente gosta de Filosofia? Quase ninguém gosta. Quem gosta
de ficar decorando quem foi Sdcrates, quem escreveu O Principe, quem é
Marilena Chaui? Isso serve para qué? Na verdade aqui ninguém gosta, s6
fazemos as atividades para ndo sermos reprovados. Mas uma coisa eu
gosto, gosto muito de Quimica! (ALUNA 07).

Durante muito tempo a Filosofia ficou ausente da grade curricular das escolas
de nivel fundamental e médio no nosso pais, causando assim o descrédito e
desinteresse por esta disciplina. Ndo ha no Brasil o que poderiamos chamar de

“cultura filoséfica”, ndo ha o habito de leitura nem de resolugdes de problemas

filosoficos. Assim, afirma Porta (2002):

Para quem néo se dedicou a um estudo sistematico da filosofia e tem um
contato primario com essa disciplina, a impressdo de um certo caos é
inevitdvel. A Filosofia é vista como um espaco onde reina o capricho,
podendo cada um dizer o que quiser. Seu carater ndo-empirico é entendido
como pura arbitrariedade, quando ndo como confusdo crbnica (PORTA,
2002, p. 25).

85



E facilmente perceptivel que a impresséo que os alunos tém da Filosofia é
essa descrita na fala de Porta. Todavia, o autor afirma que a filosofia ndo é um caos
onde reina pontos de vista sem medidas, tdo pouco € um mar de certezas. Pensar
desta forma é constituir falsos raciocinios (PORTA, 2002). A Filosofia deve ser
pensada sob nova Otica, deve ser apresentada aos alunos de forma que os cative,
gue os seduza, que os transforme, que faca da sua relagdo com a Filosofia uma

relacdo critica e transformadora.

Diante das exposicbes dos alunos ficAvamos cada vez mais preocupados,
pois € unanime o sentimento de descrenca e inutilidade da Filosofia. E um dos
varios fatores que engendra esse sentimento de aversdo a Filosofia € a existéncia
de professores de outras areas que ministram a disciplina de Filosofia. Séo
professores de Biologia, Pedagogia, Geografia entre outras formacdes que,
ministram a disciplina de Filosofia para complementar sua carga horéaria. E por ndo
terem formacdo em Filosofia, na maioria das vezes suas aulas se pautam num
sobrevoou histérico da Filosofia na qual os alunos sdo convidados a decorar 0s
nomes e doutrinas dos mais variados filosofos (GALLO, 2012). E esse foi um dos
problemas que encontrei no CPM: o professor que ministra a disciplina de Filosofia
nao é formado em Filosofia, é formado em Pedagogia.

Todavia, ao mesmo tempo, percebiamos um campo fértil no qual a semente
de uma nova abordagem da Filosofia germinaria. A proposta dessa pesquisa €
investigar o ensino de Filosofia no CPM e ao mesmo tempo sugerir uma nova
abordagem, uma nova concepcéo de Filosofia e de ensino de Filosofia: a Filosofia

como estética da existéncia, como cuidado de si.

ApoOs conversamos estritamente sobre a disciplina de Filosofia, tentamos
provoca-los no intuito de saber mais sobre o CPM a partir da visdo de cada um
deles. Entéo, perguntei como eles viam o ensino de Filosofia no CPM. E, partindo da
ideia de que a Filosofia é critica e nos leva a tecer criticas as mais variadas coisas,
relacdes etc, questionamos se no CPM ha liberdade de criticar o que € estabelecido,

0 gque é padronizado pela policia militar.

Entdo Fabio, aqui quanto menos a gente pondera mais a gente fica
tranquila. Porque o sistema militar € rigoroso. Tudo aqui é muito vigiado:
tem o aluno de dia que nos vigia, tem o xerife que nos vigia. Se sairmos da
linha certamente teremos puni¢cdo. Teve um sabado que ndo pude viajar
porque fui punida. Tive que assistir aula de educacéo fisica de oito horas da
manha até meio dia. S0 porque durante a revista meu celular tocou. Nas
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aulas de Filosofia a gente 1€, Ié e |é depois debate, debate e debate, quando
acaba a aula, aquilo tudo ndo serviu para nada (ALUNA 04).

Eu acho que serve, sim. E importante pensar direito, abrir os olhos para a
realidade. O problema é que aqui a gente ndo pode falar muito, ndo. Na
verdade a gente ndo pode questionar muito. Nas aulas de Filosofia até
temos liberdade, mas s6 fica ali dentro, porque se falarmos, por exemplo,
gue queremos que as carteiras figuem sempre em circulos, a direcdo diz
gue néo e ponto final. E, se insistirmos, ficamos mal vistos (ALUNA 03).

Eu facilmente internalizei as regras aqui dentro. Me identifico com o
militarismo, quero seguir carreira, hdo vejo com espanto as coisas aqui hao.
Regras séo regras e tem que ser respeitadas. Muita gente fala que o colégio
€ muito rigoroso, mas tem que ver que é um bom colégio e que os alunos
sdo quietos, respeitosos, diferentes de muitos colégios em que até arma os
alunos levam para a sala de aula. Eu suei para conseguir uma vaga aqui,
agora que estou ndo vou fazer nada para ser expulso, Deus me livre!
(ALUNO 05).

O proficuo bate papo foi interrompido pela sirene que avisava que o intervalo
havia findado. Pudemos perceber os anseios e as dificuldades dos alunos acerca do
ensino de Filosofia e sobre o Colégio Militar. Todos foram unanimes em dizer que o
colégio é rigoroso e que o sistema militar, de certa forma, poda a criticidade, o
guestionamento. Porque padroniza demais, vigia e pune com firmeza. Mas,
contraditoriamente, mesmo reconhecendo a falta de sentido das ordens e
regulamentos o0s jovens se mostram conformados a esse sistema militar, pois
aparece como solugao para o “caos” de escolas publicas, noticiado pela midia e
conhecido de perto pela sociedade. Mas sera que realmente a militarizacdo das

escolas é o mais correto e eficaz a se fazer frente a esse “caos”?

2.9. A EDUCACAO MILITAR E SEUS DIPOSITIVOS: DISCUTINDO O
COLEGIO MILITAR A LUZ DE FOUCAULT

Esta secdo tem por objetivo pensar o Colégio Militar sob as concepcdes
filosoficas de Michel Foucault. Realizamos uma reflexdao acerca dos dispositivos que
se desenvolve e se mantem no CPM, realizando, desta forma, uma analise critica

sobre o Colégio da Policia Militar.
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Todo Colégio militar tem suas atividades pautadas na doutrina ideolégica do
Exército Brasileiro: a disciplina e hierarquia. Essas sao aplicadas aos militares
profissionais pelas Unidades Militares espalhadas por todo o pais. O corpo docente
de um Colégio Militar, como vimos, € formado por professores civis e militares. As
relacbes de poder e o respeito irrestrito a hierarquia sdo caracteristicas militares
aplicadas cotidianamente aos alunos dos Colégios Militares; por isso, desde cedo a
obediéncia tanto aos professores quanto aos superiores hierarquicos, militares ou
alunos mais “antigos”, sdo valores que implicam numa relagdo de subordinagao, de
fazer prevalecer a vontade do superior, que detém o poder sobre o subordinado, nao
havendo, portanto, uma relacdo propria de alteridade, haja vista que no meio militar

a autoridade é impessoal.

O filésofo francés Michel Foucault considera que as relacbes humanas séo
todas relacbes de poder. Tudo esta imerso em relagcbes de poder e saber
mutuamente implicadas, enunciados e visibilidades, textos, instituicbes e préticas
sociais presas a relacdes de poder. Em suas classicas obras Vigiar e Punir e
Microfisica do Poder, Foucault enfatiza que o poder se exerce na sociedade ndo
apenas através do Estado e das autoridades constituidas, mas que 0 mesmo se
manifesta de diversas maneiras e com sentidos variados que, por vezes, passa
despercebido devido a forma sutil com que se apresenta. Todavia, no colégio da
Policia militar a relacdo de poder se manifesta ndo com a sutileza expressada por

Foucault. Apresenta-se de forma visivel, explicita.

Segundo Foucault (2014), Walhausen diz, em sua obra L’Art militaire pour
l'infanterie, que no inicio do século XVII, falava da “correta disciplina” como uma arte
do “bom adestramento”. O fildsofo francés ressalta que, “o poder disciplinar € com
efeito um poder que, em vez de se apropriar e se retirar, tem como funcdo maior
‘adestrar’; ou sem duvida adestrar para retirar e se apropriar ainda mais e melhor”
(FOUCAULT, 2014, p.167). Com efeito, os manuais de instru¢ao militar tratam os
periodos do ano de instrucdo como periodos de “adestramento”. A utilizagdo da
indumentéria no meio militar serve para padronizar a aparéncia e despersonalizar o
individuo que, a partir do momento que ocorre sua “incorporagao” na Instituigao, ele
recebe um numero que passara a ser sua nova “identidade”. Posteriormente, o posto

ou graduagao virao sempre precedendo seu “nome de guerra”.
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No ambito do colégio Militar existe o Regulamento Disciplinar do Colégio da
Policia Militar-RDCPM. Este Regulamento define o padrdo comportamental dos
alunos do Colégio da Policia Militar. Nele estdo elencados os principios gerais da
disciplina, passando pela especificacdo das transgressoes, critério de julgamento e
classificacdo, chegando as puni¢des correspondentes, gradacéo, forma de execucéo
e normas para aplicacdo. Trata-se de um regulamento cujas normas sao
extremamente claras, ndo deixando pairar no aluno qualquer davida quanto ao
correto procedimento, posto que estdo definidas cuidadosamente as condutas
transgressionais em noventa e nove incisos, com classificacdo que varia de leve a
eliminatéria, evidenciando, outrossim, as punicbes a que estdo sujeitas seus

infratores, variando de adverténcia a excluséo disciplinar.

Por meio da disciplina, desenvolve-se o poder da norma, que padroniza e
dita, nos moldes da dinamica de for¢cas do poder, o referencial a ser seguido, criando
o0 modelo do “normal’” que obriga a homogeneidade, ao mesmo tempo em que
individualiza, medindo os desvios, determinando niveis e fixando as especialidades,
tornando Uteis as diferencas (FOUCAULT, 2014). A norma articula-se a outras
modalidades de poder, como a lei e a tradicdo. Entretanto, ela apresenta uma
especificidade: “o normal se estabelece como principio de coer¢cédo no ensino, com a
instauracdo de uma educacdo estandardizada e a criacdo das escolas normais”
(FOUCAULT, 2010, p. 180).

O poder da norma age em dois sentidos: € homogeneizante, enquanto poder
de regulamentacao; mas também individualiza, na medida em que mede os desvios,
fixa especificidades e ajusta as diferencas umas as outras, tornando-as Uteis. A
analitica do poder disciplinar supera o conceito tradicional de lei ao reconhecer e
afirmar que, em sua forma moderna, o poder se exerce cada vez mais, ndo no

dominio da lei, mas no da norma, que constitui novas individualidades.

Com a evolucéo do sistema disciplinar, seja na escola ou na prisao, a punicao
tornou-se menos fisica e mais moral, elaborando sistemas comparativos entre
agueles que obedecem a norma e os que dela se afastam, os anormais. No interior
de uma sociedade “normalizada”, o exame constitui-se em um mecanismo de
controle que permite qualificar, classificar e punir. E por meio dessa pratica inédita

na historia das estratégias de poder, que se torna possivel uma visibilidade.
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Segundo Foucault, (2014, p. 168) a “disciplina ‘fabrica’ individuos”; ela é a
técnica especifica de um poder que toma os individuos ao mesmo tempo como

objetos e como instrumentos de seus exercicios. Para o filosofo,

O exercicio da disciplina supde um dispositivo que obrigue pelo jogo do
olhar; um aparelho onde as técnicas que permitem ver induzam a efeitos de
poder, e onde, em troca, os meios de coercdo tornem claramente visiveis
agueles sobre quem se aplicam.

Foucault faz alusdo a “vigilancia hierarquica”, quando afirma que “o olhar
disciplinar teve, de fato, necessidade de escala”. (FOUCAULT, 2014, p. 171). O
trabalho de Foucault que deu origem a sua obra Vigiar e Punir, € um estudo das
diversas formas de violéncia nas prisdes, mas a esséncia de sua analise se
enquadra nas diversas instituicbes que fazem uso de sistemas normativos, da
vigilancia hierarquica, dos aspectos punitivos em geral, nas a¢des controladoras e
disciplinadoras, como manicémios, presidios, escolas, quartéis, colégios militares

etc.

Essa “vigilancia hierarquica” da qual fala Foucault, esse “olhar disciplinar”, no
ambito dos Colégios Militares sédo trabalhados cotidianamente e denominados de
“disciplina consciente”, conforme seu regulamento: Art. 6°. 1) Obediéncia a
hierarquia e disciplina. Art. 8°. Sdo manifestacdes essenciais dos valores
institucionais dos alunos: Il — o respeito e o devotamento ao Colégio da Policia
Militar (CPM) e as suas tradi¢des; lll — o civismo; IV — a fé na elevada missédo da
Policia Militar. O Art. 10. Deontologia estudantil: Ill — cumprir e fazer cumprir as leis,
os regulamentos, as instrucbes e as ordens das autoridades competentes, a
excecdo das manifestacbes ilegais; X — conduzir-se de modo que ndo sejam
prejudicados os principios da disciplina, hierarquia, respeito e decoro apregoados
por este Estabelecimento de Ensino; XI — zelar pelo bom conceito da Policia Militar e
do Colégio da Policia Militar (BAHIA, 2007, p. 6-7)

A partir das conceituacdes de Foucault, podemos perceber como a disciplina,
ao lado da hierarquia, regula a vida dos discentes. O ensino militar profissional deve
primar por manter suas especificidades caracteristicas da profisséo, haja vista ser a
atividade militar de risco e de dedicacéo exclusiva. O ensino nos Colégios Militares é
um instrumento preparatorio que visa a formacéo dos alunos, e também, a carreira
militar. Portanto, a aplicacdo do ethos militar no Sistema dos Colégios Militares é
uma realidade que se estende, também, aos alunos que néo irdo seguir a carreira
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militar. A partir disso surge a seguinte questdo: o que o CPM carrega de téao
encantador que mobiliza criangas e jovens a participar de um sorteio tdo concorrido
para ingressar nesta escola? Que juventude se inscreve dentro dos muros do
Colégio Militar de Teixeira de Freitas? E qual o objetivo e a perspectiva que tem

cada um desses alunos?

Durante as entrevistas podemos perceber que apenas uma pequena parte
dos alunos entrevistados tem a pretensdo e o desejo de seguir a carreira militar. A
grande maioria deseja cursar Direito, Medicina, Economia, Engenharia Civil e etc.
Por que se submeter a um sistema rigoroso que € o sistema militar? A resposta de
uma aluna traduz os motivos que fazem cada um dos alunos que nédo desejam

ingressar na carreira militar estarem no CPM:

Eu ndo tenho pretensdo alguma de ser policial militar, ndo tenho parente
algum na policia. Ainda bem, porque assim ndo ficam querendo que eu seja
também. Quero ser advogada ou engenheira civi. O motivo de estar
estudando aqui é porque o ensino é muito bom. Sei que o colégio é
rigoroso, mas vale a pena, pois sempre estamos passando com as
melhores notas no Enem (ALUNA do 2° ano do Ensino Médio).

Isto quer dizer que 0 que 0s motiva a estar nessa instituicdo é a crenca de
que o ensino é de qualidade e a prova maior dessa qualidade € o sucesso

alcancado nos vestibulares e Enem.

O planejamento do CPM tem caracteristicas do ensino tradicional e tecnicista,
no sentido de caracterizar-se por um ensino normativo, objetivo, em que 0s
professores tem que cumprir “a risca” o objetivo planejado para cada dia. Ha
valorizacdo das disciplinas biologicas e exatas. O controle, o castigo, a penalidade, o
cumprimento de regras através da pressdao pelo medo, pela competicdo, estédo
claros no CPM. Ha também uma supervalorizacdo do rendimento escolar, do
sucesso, da competicdo. Os alunos séo diferenciados por suas notas, medalhas e
conquistas. H& um projeto que visa a competitividade e a tornar os alunos modelos a
serem seguidos. Isso evidencia que a estratégia de ensino dos colégios jesuitas &

utilizada pelo CPM. Foucault afirma que:

Nos colégios dos jesuitas, encontrava-se ainda uma organizacdo ao mesmo
tempo bindria e macica: as classes, que podiam ter até duzentos ou
trezentos alunos, eram divididas em grupos de dez; cada um desses
grupos, com seu decurido, era colocado em um campo, 0 romano ou o
cartaginés; a cada decuria correspondia uma decuria adversa. A forma geral
era a da guerra e da rivalidade; o trabalho, o aprendizado, a classificacdo
eram feitos sob a forma de justa, pela defrontacdo dos dois exércitos; a
participacdo de cada aluno entrava nesse duelo geral; ele assegurava, por
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seu lado, a vitéria ou as derrotas de um campo; e os alunos determinavam
um lugar que correspondia a funcdo de cada um e a seu valor de
combatente no grupo unitério de sua decuria (FOUCAULT, 2014, p. 143).

No CPM é perceptivel que as estratégias do ensino jesuitico se fazem
presentes, com as peculiaridades dos dias e das escolas modernas. No colégio
militar € bastante expressivo o incentivo a ser melhor, mais preparado, mais
inteligente. Os alunos que se desatacam sdo condecorados, ganham medalhas,
prémios, e sdo modelos a serem seguidos pelos outros alunos. Percebe-se certa
rivalidade, cresce o sentimento de ter que ser melhor que o outro, de ocupar o
primeiro lugar. A escola militar acredita que fomentando a competicdo entre 0s
alunos haverd mais esforco, aprendizado, mais rendimento e sucesso. Nela

percebemos o estabelecimento do jogo de vigiar, gratificar e punir.

O poder de punir é legitimado e passa a ser visto com naturalidade,
submetendo os individuos as engrenagens das instituicbes disciplinares,
internalizando o controle. “A punicdo, na disciplina, ndo passa de um elemento de
um sistema duplo: gratificacdo - sancdo” (FOUCAULT, 2014, p. 177). Os
mecanismos de prémio e castigo nessa sociedade disciplinar assumem nuances
muitas vezes imperceptiveis. As operacdes do poder disciplinar de relacionar os
atos, diferenciar os individuos, medir em termos qualitativos e hierarquizar em
termos de valor as capacidades, fazer funcionar a coagédo e tracar o limite que
definird a diferenca em relacdo aos padrdes de conduta estabelecidos, criam um

padrdo, um conceito de normal a ser seguido.

A configuracdo da arquitetura escolar, a vigilancia, a disposicao das classes,
a exposicdo de medalhas e troféus, as solenidades, o fardamento impecéavel, a
divisdo dos alunos pelo seu sucesso, marcam o0s rituais tradicionais do colégio
militar, mostrando que esta de acordo com os ideais da Modernidade. Foucault
(2014, p. 144) afirma que:

A ordenacéo por fileiras, no século XVIII, comeca a definir a grande forma
de reparticdo dos individuos na ordem escolar: fila de alunos na sala, nos
corredores, nos pétios; colocacdo atribuida a cada um em relacdo a cada
tarefa e cada prova; colocagcédo que ele obtém de semana em semana, de
més em més, de anos em ano; alinhamento das classes de idade umas
depois das outras; sucessdo dos assuntos ensinados, das questfes
tratadas segundo uma ordem de dificuldade crescente. E nesse conjunto de
alinhamentos obrigatorios, cada aluno segundo a sua idade, seus
desempenhos, seu comportamento, ocupa ora uma fila, ora outra; ele
desloca o tempo todo numa série de casas; umas ideais, que marcam uma
hierarquia do saber ou das capacidades, outras devendo traduzir
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materialmente no espaco da classe ou do colégio essa reparticao de valores
ou dos méritos. Movimento perpétuo onde os individuos substituem uns aos
outros, num espaco escondido por intervalos alinhados.

Isso é tdo manifesto no CPM que conseguimos perceber no primeiro contato
que estabelecido com o colégio. O controle, as normas estdo presentes desde a
vestimenta de alunos e professores e se estende até os corredores da escola. O
manual docente, os documentos escolares, a agenda escolar, as diversas fichas e
protocolos marcam um poder que controla a todos em diferentes espacos e
momentos. Nesse sentido podemos ver que a disciplina ndo pode se identificar
como uma instituicdo, nem como um aparelho, ela € um tipo de poder, uma
modalidade para exercé-lo, que comporta todo um conjunto de instrumentos, de
técnicas, de procedimentos, de niveis de aplicacdo, de alvos; ela € uma fisica, ou
uma anatomia do poder, uma tecnologia (FOUCAULT, 2014).

Mesmo com todo este aparato disciplinador, me pergunto se ha espaco para
a criatividade, para a singularidade, para a autonomia, para a vida acontecer de
outras formas nesta escola? Ha espaco e possibilidade do ensino de Filosofia
acontecer como cuidado de si, como uma estética da existéncia? Ha possibilidade
de a disciplina militar dar lugar a disciplina do “cuidado de si”? Nao queremos propor
a mudanca do ethos militar, a construgdo de um novo ethos, pois, pensamos ser
quase impossivel isto acontecer. Mas pensamos em apresentar novos valores ao
ethos militar, proporcionando um ambiente em que o ensino e aprendizagem em

Filosofia possa se desenvolver de maneira diferente.

Esse capitulo nos possibilitou conhecer um pouco o cotidiano do Colégio
Militar de Teixeira de Freitas. A partir das entrevistas com os professores, alunos,
coordenador, diretor, pudemos perceber como o ensino de Filosofia se desenvolve
no ambiente militar em questdo e pudemos perceber, também, as divergéncias e o
assentimento acerca do sistema estabelecido do CPM. Alguns professores e alunos
concordam que ha um bom ensino no CPM, enquanto outros afirmam que a rigidez
do sistema militar é algo que influencia de forma negativa no processo de ensino
aprendizagem. E a partir da pequena analise do CPM, tendo como suporte teorico a
Filosofia de Foucault, pudemos perceber que os dispositivos que regulam o sistema
militar de ensino € algo que se apresenta como disciplinador, engendra uma relagéao
de dominacéo, de poder, uma relagdo heterdbnoma, que impede o desenvolvimento

de um processo de ensino e aprendizagem focado no desenvolvimento da
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autonomia, da alteridade, do pensamento critico. No entanto, esse mesmo espago
se apresenta como um lugar potencialmente rico para desenvolver novas formas de
pensar criticamente, de desenvolver uma nova forma de ensinar e aprender
Filosofia. No préximo capitulo, apresentaremos uma tentativa de pensar uma nova
forma de aprender e ensinar Filosofia a partir da nocdo de cuidado de si. Temos
consciéncia de que se trata de uma primeira incursdo, modesta e provisoria;
sustentamos, no entanto, sua importancia, sobretudo nesse momento por qual

passa o pais.
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3: PROBLEMATIZACAO DO ENSINO DE FILOSOFIA A PARTIR DA
NOCAO DO CUIDADO DE SI

O objetivo deste capitulo é a apresentacdo e discussao da teoria do cuidado
de si e sua relacdo com o ensino de Filosofia. E feita uma anélise de como Foucault
concebe a teoria do cuidado de si, como surgiu essa nocao e qual a sua importancia
para a educacdo atual, mais especificamente para o0 ensino e aprendizado em
Filosofia. Ainda neste capitulo sdo realizadas algumas reflexdes acerca da educacéo

nas escolas de Ensino Médio do Brasil tendo como alvo o ensino de Filosofia.

3.1 ESSENCIA-SUJEITO E FORMA-SUJEITO

A questdo do sujeito sempre constituiu o tema central das pesquisas
realizadas por Foucault, como ele mesmo afirma no texto O Sujeito e o Poder:
“Assim, ndo € o poder, mas o sujeito, que constitui o tema geral de minha pesquisa”
(FOUCAULT, 1995, p. 232). Opondo-se radicalmente a concepcdo cartesiana de
sujeito entendido como substancia pensante, Foucault entende o sujeito como uma
“forma”, como processo de formagao, como uma construgcdo histérica. Assim diz
Foucault (2004, p. 8, grifo nosso) em uma entrevista de 1984, intitulada A Etica do

Cuidado de Si como Préatica da Liberdade:

- Procurei mostrar como o proprio sujeito se constituia, nessa ou naquela
forma determinada, como sujeito louco ou sdo, como sujeito delinqiente ou
ndo, através de um certo nimero de praticas, que eram 0s jogos de
verdade, préticas de poder etc. Era certamente necessario que eu
recusasse uma certa teoria a priori do sujeito para poder fazer essa andlise
das relac8es possivelmente existentes entre a constituicdo do sujeito ou das
diferentes formas de sujeito e os jogos de verdade, as praticas de poder
etc.

[.]

- Isso significa que o sujeito ndo é uma substancia. E uma forma, e essa
forma nem sempre €&, sobretudo, idéntica a si mesma.
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A pretensdo de Foucault é substituir o problema da sustancia-sujeito pela
forma-sujeito, empreendendo uma investigacdo arqueogenealdgica sobre as formas
assumidas pelo sujeito ao longo da histéria do pensamento ocidental. A investigacao

foucaultiana se estabelece como:

[...] uma grande oposicédo a toda uma tradigao filoséfica, que tenta articular
num discurso a natureza origindria, pré-estabelecida, essencial de uma
estrutura subjetiva (a alma da reminiscéncia platdnica, a res cogitans de
Descartes, o Eu como pura funcéo transcendental em Kant, a consciéncia

doadora de sentido em Husserl, etc.). Nao é evidente este sujeito como
fundamento de um conhecimento verdadeiro que se trata com o eu ético
(GROS, 2008, p. 128).

E a partir disso que Foucault, em seus Ultimos anos de vida, realiza um
estudo acerca das praticas de constituicao do sujeito na Antiguidade Classica, visto
gue seu objetivo geral era o de delinear a histéria dos modos de subjetivacdo, ou
seja, a histéria dos modos pelos quais nos constituimos enquanto sujeitos. Assim
afirma Gros (2008, p. 28):

A histéria que Foucault quer descrever, em 1982 é a das técnicas de ajuste
da relagdo de si para consigo: histéria que leva em conta os exercicios
pelos quais eu me constituo como sujeito, a histéria das técnicas de
subjetivagdo, histéria do olhar a partir do qual eu me constituo para mim
mesmo como sujeito.

O sujeito pensado por Foucault é diferente do sujeito substancial e universal
pressupostos pela epistemologia do século XIX influenciada por Descartes e Kant.
Ao investigar as formas que o sujeito assumiu ao longo da historia, o filosofo francés
defende que ndo h& uma instancia fundadora do sujeito, pois essa € uma invencgao
moderna e, sendo que a constituicdo desse sujeito ja se deu de diferentes formas,
isto quer dizer que nada nos impede de configura-las de outras maneiras. Pois, para
Foucault “o sujeito € compreendido como transformavel, modificavel: € um sujeito
qgue se constroi, que se da regras de existéncia e conduta [...]" (GROS, 2008, p. 127-
128).

A partir do estudo das praticas de constituicdo do sujeito na antiguidade, mas
sem a pretensdo de retoma-las ou resgata-las ao modo daquela época, Foucault
pretende mostrar o quanto podemos ser livres para trabalharmos na constituicdo de
nds mesmos enquanto sujeitos éticos e ndo sujeitados a verdades preestabelecidas
por instadncias superiores ou 6rgaos e instituigdes “competentes” (igreja, Estado,
escolas etc.). Trata-se, portanto, e o proprio pensador francés explicita isso em um

de seus artigos, de uma interrogacdo da historia, de uma minuciosa analise dos
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jogos de verdade implicitos em diferentes épocas e que acabaram por produzir
sujeitos e subjetividades (FOUCAULT, 2004). Dessa maneira, de acordo com
Pradeau (2004), o trabalho ético de si derivado da cultura de si da antiguidade,
recoloca a possibilidade de reimprimir & substancia ética certa forma, certo estilo,
fazendo com o sujeito constitua-se ndo como sujeicdo a uma substancia, um
fundamento, um universal, mas como uma obra de arte a ser constituida por si

mesmo através de um conjunto de praticas e problematizacdes.

3.2. O ENSINO DE FILOSOFIA E O CUIDADO DE SI

E a partir dos gregos que Foucault constr6i a nocdo de cuidado de si,
considerando a nocao de forma-sujeito, de um eu sempre em movimento, sempre
em formacdo. Assim, o filésofo francés inicia sua busca nas culturas gregas e
romanas, estudando o pensamento socratico, escolas epicuristas, cinicas, estoicas e
o cristianismo. Mas, antes de adentrar nessas escolas é preciso realizar uma analise

de como Foucault esclarece o contexto de surgimento da nogéo do cuidado de si.

Foucault (2010, p. 4) afirma que a “epiméleiaheautol é o cuidado de si
mesmo, o fato de ocupar-se consigo, de preocupar-se consigo, etc’. Essa nocao
surge entre os gregos como um forte preceito filosofico, racional, moral e como

técnica de transformacao do “eu”. Foucault (2010, p. 10) afirma que:

[...] ndo somente entre os fildsofos a nocdo de epiméleia heautol é
fundamental. Ndo é meramente como condicdo de acesso a vida filosdfica,
no sentido estrito e pleno do termo, que € preciso cuidar de si mesmo. [...]
esse principio de precisar ocupar-se consigo mesmo tornou-se, de modo
geral, o principio de toda conduta racional, em toda forma de vida ativa que
pretendesse, efetivamente, obedecer ao principio da racionalidade moral.

A Grécia € o ponto de partida de Foucault (2005) sobre a epimeleia heautoq,
ao analisar as duas obras de Platdo: Apologia de Socrates e Alcebiades. E nelas
qgue ele ird buscar o significado do cuidado de si como preceito da vida filosofica e
moral da Grécia antiga. Foucault sinaliza, nessas obras, como o cuidado de si é
importante, tanto como forma de conduzir a vida individual quanto como preceito
filoséfico de conduzir cada um a felicidade. Ademais, esse cuidado deveré refletir

ndo um bem particularizado, mas um bem coletivo para a prépria cidade. Isto é,
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Foucault diz que Soécrates, ao cuidar de si, tem a funcdo, o oficio e o encargo de

incitar 0s outros a se ocuparem consigo e, assim, consequentemente, com a cidade.

De todo modo, ndo se deve esquecer que no texto de Platdo, A apologia de
Socrates, sem duvida demasiado conhecido mas sempre fundamental,
Socrates apresenta-se como aquele que, essencialmente, fundamental e
originalmente, tem por fungéo, oficio e encargo incitar os outros a se
ocuparem consigo mesmos, a terem cuidados consigo e a ndo descurarem
de si [...] os deuses confiaram a Socrates a tarefa de interpelar as pessoas,
jovens e velhos, cidadaos ou nao, e lhes dizer: ocupai-vos com vos
mesmos. Esta, a tarefa de Socrates [...] (FOUCAULT, 2010, p. 6-7).

Para compreender o significado do cuidado de si faz-se necessario, segundo
Foucault, entender o que significa “ocupar-se consigo mesmo”, ou seja, heautol
epimeleisthai. Mas o que isto significa? Qual a sua finalidade? O que € esse trabalho
do sujeito sobre si? O que é este “si” e este “eu”? E a partir dessas interrogacées

gue comeca o delineamento do sujeito entendido como uma construcao estética.

A obra A Hermenéutica do Sujeito apresenta as aulas?? ministradas por
Michel Foucault no Collége de France em 1982, nas quais toma o “cuidado de si”
como ponto de partida para estudar a relacdo entre sujeito e verdade, o modo pelo
qual um sujeito pode se constituir: “... tentei entabular uma reflexao histérica sobre o
tema das relacdes entre subjetividade e verdade. [...] Gostaria de tomar como ponto
de partida a nogdo do cuidado de si” (FOUCAULT, 2010, p. 3-4). Interessa a
Foucault estudar o principio do “cuidado de si” - “epiméleia heautod”, em grego, e
‘cura sui’, em latim, tanto a partir de formulacbes tedricas quantos das
praticas/técnicas®® que tiveram grande importancia na Antiguidade. Para tanto, o
filésofo francés apresenta trés momentos da nogao de “epiméleia heautod” na sua
dimenséo histérica: o momento socratico-platénico (século V a. C.), quando surgiu a
“epiméleia heautod” na reflexdo filoséfica; o momento considerado o “periodo da
idade de ouro” do cuidado de si mesmo da cultura de si (séculos | e Il d. C.); e por

fim, a passagem do ascetismo pagao para o ascetismo cristdo (séculos IV e V d. C.).

1Y

A nocao do “cuidado de si” “enraiza-se, de fato, em praticas muito antigas,

maneiras de fazer, tipos e modalidades de experiéncia que constituiram o seu aporte

22 Foucault ministrou no Colleége de France doze aulas com duracao de duas horas cada uma, sendo
divididas em dois momentos: primeira e segunda hora.
23 Na Antiguidade foram desenvolvidas diversas técnicas de subjetivacdo, as chamadas “tecnologias
do eu”. Tecnologias que permitem aos individuos efetuar por seus préprios meios operacdes sobre
seus proprios corpos, suas préprias almas, seus proprios pensamentos, sua prépria conduta e o
fazem de modo que se transformam a si mesmos, modificando-se para alcancar certo grau de
perfeicao, felicidade, pureza ou poder (FOUCAULT, 1990).
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histérico, e isso antes de Platdo, bem antes de Sécrates (FOUCAULT, 2010, p. 44).
Contudo, é com Sdécrates que a nogao do “cuidado de si” ganha sentido filosdfico,
sendo Sdcrates considerado o “homem do cuidado de si” (FOUCAULT, 2010, p. 9),
ao interpelar os jovens na rua dizendo que era preciso que cuidassem deles
mesmos. Esta nogdo do “cuidado de si” segue toda a Filosofia antiga até o
cristianismo, com Gregorio de Nissa, quando o cuidado de si passa a ser o inicio de
uma vida ascética: é necessario liberar-se do matriménio, renunciar a si mesmo,
desapegar-se dos bens materiais etc.. Entre Soécrates e Gregorio de Nissa
constatamos que o cuidado de si, além de um principio, constituia também uma
pratica, pois “entre esses dois marcos extremos — Soécrates e Gregério de Nissa —
podemos constatar que o cuidado de si constituiu ndo somente um principio, mas
uma pratica constante ” (FOUCAULT, 2010, p. 444).

Foucault distingue trés periodos da histéria do “cuidado de si”: o momento
socratico-platdnico; o periodo da idade de ouro da cultura de si, desenvolvida pela
filosofia helenistico-romana nos dois primeiros séculos de nossa era; e o periodo
dos séculos IV e V. Nao cabera aqui tratarmos as especificidades de cada periodo
de forma detalhada. Delinearemos, apenas, algumas caracteristicas do “cuidado de
si” nos dois primeiros periodos (socratico-platonico e idade de ouro da cultura de si),
e com base neles podermos pensar e problematizar o ensino de filosofia no colégio

da policia militar.

Foucault discorre sobre trés maneiras no qual aparece a questao do “cuidado
de si” no periodo socratico-platénico. O 1° elemento é a capacidade politica dos
jovens de boa familia; 2° sdo os limites da pedagogia ateniense (escolar e erética); e

o 3° é a ignorancia que se ignora.
1. A capacidade politica dos jovens de boa familia

O tema do cuidado de si, ou mais exatamente do “ocupar-se consigo mesmo”
(heautol epimeleisthai), aparece no dialogo Alcibiades de Platdo associado a um
tema comumente tratado por Platdo, sobretudo nos didlogos da juventude, que é a
guestado do exercicio do poder politico pelos jovens atenienses de origem nobre. Um
pequeno mundo aristocratico em que os jovens desse circulo desfrutavam de um
status que os privilegiavam, tornando-se os primeiros da cidade. Aqueles que

governariam exercendo certo poder sobre seus concidaddos e sobre a cidade.
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Esses jovens eram ambiciosos, pensavam na riqueza e no poder para empreender
uma politica autoritaria e triunfante. Socrates questiona a autoridade conferida aos
governantes pelo simples pertencimento aristocratico ou fortuna e se pergunta sobre
guem deveria ser o governante e quais habilidades deveria possuir. Questionava
também se o status, privilégios e autoridade que esses jovens gozavam “os dotava
da capacidade de governar como convém” (FOUCAULT, 2010, p. 42). O
deslocamento da questdo politica para o cuidado de si ocorre quando Socrates
sustenta a necessidade de ocupar-se consigo mesmo para governar os outros. Mas

de que forma isso acontece?

Socrates problematiza o status de primeiros da cidade e a capacidade de
governar. Dessa forma ele interpela Alcebiades levando-o a refletir sobre seus
privilégios e a capacidade de governar a cidade, como afirma Foucault (2010, p. 41-

42):

Trata-se, pois, de um mundo em que se problematizam as rela¢gbes entre o
status de ‘primeiros’ e a capacidade de governar: necessidade de ocupar-se
consigo mesmo na medida em que se ha que governar os outros.

Assim, através de Socrates, Alcebiades € dotado de capacidade para
governar a cidade, pelo que percebemos que a necessidade de cuidar de si mesmo
tem um estreito vinculo com o exercicio de poder. No entanto, a questédo do cuidado
de si no didlogo platdnico ndo é um aspecto de privilégio estatutario. Na verdade, é
uma condicdo para passar do privilégio estatuario (Alcebiades desfrutava de
riquezas, descendente de uma familia rica e tradicional) a uma acéo politica definida
ao governo efetivo da cidade. E a decorréncia dessa passagem é refletida ou
concretizada com a vontade do sujeito em exercer o poder politico sobre os outros

tendo como base o “ocupar-se consigo”. Assim afirma Foucault (2010, p. 35):

N&o se pode governar 0os outros, ndo se pode bem governar os outros, ndo
se pode transformar os proprios privilégios em acao politica sobre os outros,
em agdo racional, se ndo se esta ocupado consigo mesmo. Entre privilégio
e acdo politica, este é, portanto, o ponto de emergéncia do cuidado de si.

2. Os limites da pedagogia ateniense (escolar e erética)

7

O problema da educacdo dos jovens atenienses € outra tipica questao
presente nos dialogos platonicos, que aparece também no Alcibiades. Uma dupla
falha pedagogica é denunciada por Socrates: tanto escolar quanto amorosa. Do
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ponto de vista da formacdo escolar, Atenas estd em grande desvantagem com
relacdo a seus adversarios. A educacdo espartana (baseada no rigor e na
coletividade) e a sabedoria oriental dos persas (cujos principes aos 14 anos tém
quatro preceptores reais: 0 mais sabio, o mais justo, 0 mais moderado e 0 mais
valente) sdo consideradas muito superiores. Do ponto de vista das relacdes
amorosas, Socrates observa que aqueles que assediam os jovens buscam apenas a
satisfacdo de seus desejos, sem exercer mais qualquer tarefa formadora. Pois, “o
amor pelos rapazes, em Atenas, ndo consegue honrar a tarefa formadora que seria
capaz de justifica-lo e funda-lo” (FOUCAULT, 2010, p. 42). Percebe-se que a
necessidade do cuidado de si encontra-se no interior de uma deficiéncia pedagogica

e ndo apenas no interior de um projeto politico.
3. Alignorancia que se ignora

A necessidade de sermos conscientes de nossa propria ignorancia é talvez o
principal foco do pensamento socratico, dai a famosa frase: “eu s6 sei que nada sei’”.
A pior ignorancia é justamente ignorar que se ignora, ou seja, achar que se sabe o
gue de fato ndo se sabe. No dialogo em pauta, Alcibiades padece justamente dessa
ignorancia, acreditando saber o que € a concérdia e como deve ser o bom governo
da cidade. Mas, como mostra Socrates, ndo apenas Alcibiades ndo sabe, como ele
ignora que nao sabe. Ao perceber isso, Alcibiades se desespera e Sécrates o
consola, dizendo que ainda é jovem e tem tempo para aprender, para ocupar-se

consigo.

Foucault contrasta a resposta dada por SOcrates com uma imaginaria
resposta sofista, de Protagoras ou Goérgias, na qual se acentuaria a importancia de
se aprender a arte retorica. Essa comparacdo deixa claro como Sécrates propde
outra Paidéia baseada na cultura de si, 0 que segundo Foucault, marcou o jogo
entre filosofia e espiritualidade no mundo antigo. Ratificando, com palavras do
fildbsofo francés: “é nesse desnivel, nesse jogo, nessa proximidade, que véao
precipitar-se certos problemas que tangenciam, parece-me, todo 0 jogo entre a
filosofia e a espiritualidade” (FOUCAUL, 2010, p. 43). Foucault compreende, através
do didlogo em Alcebiades, que se deve dispor de tempo para ocupar-se consigo e
nao para aprender:

Sdocrates afirma: tu ignoras; mas és jovem; portanto, tens tempo, ndo para
aprender, mas para ocupar-te contigo. E ai, creio, nesse desnivel entre
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‘aprender’ que seria a consequéncia esperada, a consequéncia habitual de
semelhante raciocinio, e o imperativo ‘ocupar-te contigo’, entre a pedagogia
compreendida como aprendizagem e uma outra forma de cultura, de
Paideia [...] que gira em torno do que se poderia chamar de cultura de si,
formagdo de si, Selbsthildung, como diriam os aleméaes, € nesse desnivel,
nesse jogo, nessa proximidade, que vao precipitar-se certos problemas que
tangenciam, parece-me, todo o jogo entre a filosofia e a espiritualidade no
mundo antigo (FOUCAULT, 2010, p. 43).

Dessa forma, esses aspectos que constituiram a questdo socrético-platénica
do “cuidado de si” nos servem de suporte para pensarmos e problematizarmos
alguns aspectos do ensino de filosofia na atualidade. O primeiro aspecto a ser
problematizado € o jovem envolvido nesse cuidado. Sabemos que o0s jovens das
escolas publicas atualmente ndo sdo, em sua maioria ou mesmo em sua totalidade,
0S mesmos jovens ricos pertencentes uma elite culta como eram o0s jovens

atenienses, tampouco governardo, necessariamente, a cidade ou o pais.

As condicbes para que Sdécrates interpelasse os jovens, de certo modo, eram
dadas pelo contexto sociocultural dessa juventude. E atualmente quais as condi¢des
para que possamos seguir 0s passos de Socrates e interpelar a juventude do século
XXI? Até onde podemos caminhar com a filosofia diante das condi¢cdes que nos sao
apresentadas? Porque se é tao dificil filosofar nas escolas? Quem sao esses jovens
do ensino médio? De onde sao oriundos? De qual classe social eles sdo oriundos?
E sera que a conquista dos espacos institucionais garante que o filosofar de fato
aconteca? E possivel a disciplina filosofia constituir-se como espaco de construcéo
da experiéncia filosofica para alunos do ensino médio? Como era possivel a
Sacrates filosofar com seus concidaddos sem todo o cabedal teérico que dispomos
atualmente? E porque mesmo com todo esse cabedal teérico ndo conseguimos

filosofar com a juventude de nossa atualidade?

A segunda problematizacdo sobre a pratica pedagdgica em filosofia, pensada
a partir dos aspectos do momento socratico-platénico do cuidado de si, é
concernente ao problema do déficit pedagdgico da nossa educacao: programas
oficiais que mais se parecem com uma receita pronta e acabada e que se tem que
seguir, o déficit na leitura e escrita dos alunos. Isso nos leva a refletir sobre a
necessidade de repensar a filosofia na Educacéo Béasica. E possivel pensa-la ndo a
partir do pressuposto de que seja, exclusivamente, um saber teorico-discursivo que

os alunos tém que dominar? Foucault (2010, p. 80) afirma que:
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A critica da pedagogia ateniense como incapaz de assegurar a passagem
da adolescéncia a idade adulta, de assegurar e codificar esse ingresso na
vida, parece-me constituir um dos tracos constante da filosofia grega.
Podemos até dizer que foi ai — a propdsito desse problema, nesse vazio
institucional, nesse déficit da pedagogia, nesse momento politica e
eroticamente conturbado do fim da adolescéncia e de ingresso na vida —
que se formou o discurso filosofico, ou pelo menos a forma socratico-
platonica do discurso filoséfico.

O discurso filoséfico sobre a necessidade da nocdo do “cuidado de si’ se
formou devido a incapacidade e da limitacdo da educacdo ateniense. Diante do
déficit pedagogico, incapacidades e limitagdes das instituicdes educativas brasileiras
em nossos dias, qual o discurso e o papel que a Filosofia assumira ou tem

assumido?

Segundo Foucault, os dois aspectos relacionados a déficit pedagogico da
educacado ateniense eram de carater escolar e erético. O primeiro dizia respeito ao
problema da pedagogia e da educacdo ateniense em relacdo a outras culturas, o
segundo referia-se a relacdo entre 0s jovens e seus mestres. Sécrates criticava o

abandono da juventude por aqueles que deveriam cuidar deles, sendo que:

O amor pelos rapazes, em Atenas, ndo consegue honrar a tarefa formadora
gue seria capaz de justifica-lo e funda-lo. Os homens adultos assediam os
jovens enquanto estdo no esplendor de sua juventude. Mas os abandonam
guando estdo naquela idade em que, precisamente, tendo j& saido da
infancia e se desvencilhado da direcdo e das licbes dos mestres de escola,
necessitam de um guia para se formar nessa coisa outra, nova, para a qual
ndo foram de modo algum formados por seus mestres: o exercicio da
politica. Necessidade, portanto, decorrente da dupla falha pedagdgica
(escolar e amorosa), e de se ocupar consigo (FOUCAULT, 2010, p. 42).

Na Grécia Antiga, o sofista era a figura mais préxima do professor atualmente.
Os sofistas ensinavam somente mediante remuneracdo. E, por causa dessa
conduta, Socrates os acusava de nao ter amor pelos seus discipulos e nem ao saber
que pretendiam ensinar aos mesmos. Kohan (2009, p. 32) diz que Sécrates
“‘questiona os que vivem - em termos econdmicos - de ensinar, 0s que pdem um
preco para transmitir o que sabem”. Pois, se a Filosofia é “amor a sabedoria”, para
ser um amor verdadeiro e gratuito, deveria estar desvinculada de tudo que néo fosse
0 proprio saber. Mas, para Socrates, os sofistas amavam mesmo a remuneragao
gue recebiam, e ndo o saber propriamente dito. A sabedoria ndo era um fim, mas um
meio de subsisténcia. Por isso o amor dispensado pelos sofistas aos jovens
atenienses nao conseguia honrar a tarefa formadora, justificando, assim, o déficit

pedagogico da educacgéo ateniense.
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Poderiamos nos perguntar em que consiste essa relacdo socratica entre
mestre/amante/professor e discipulo/amado/aluno. Em que sentido se coloca essa
relacdo amorosa entre mestre e discipulo e, atualmente, entre professor e aluno? Se
pensarmos essa relacdo como tradicionalmente foi pensada, uma relagéo
pedagdgica de ensino aprendizagem em tomar o mestre/amante/professor como
aquele que dispbe da sabedoria e dos conhecimentos necessarios que faltam aos
discipulos/amado/alunos, caimos naquilo que Paulo Freire chama de educacgéo
bancaria. Paulo Freire (2005), em sua conhecida obra intitulada Pedagogia do
Oprimido, conceitua a educagdo bancaria como imposicdo do conhecimento
realizada pelo professor sobre o aluno na medida em que o professor ja os havia
adquirido e dispde destes sendo assim possivel sua acdo de depdsito deste
conhecimento nos alunos. A concepc¢édo bancaria de educacdo nega o dialogo, a
medida que na pratica pedagogica prevalecem poucas palavras, ja que “o educador
€ 0 que diz a palavra; os educandos, os que a escutam docilmente; o educador € o

que disciplina; os educandos, os disciplinados” (FREIRE, 2005, p. 68).

Todavia, a postura do mestre do “cuidado de si” e sua relagdo com seus
discipulos ndo é de educacgio bancaria. Pois, “diferentemente do professor, ele néo
cuida de ensinar aptiddes e capacidades a quem ele guia, ndo procura ensina-lo a
falar nem a prevalecer sobre os outros, etc.” (FOUCAULT, 2010, p. 55). Mas, em

que consiste o trabalho desse mestre do “cuidado de si”?

O trabalho do mestre do “cuidado de si” consiste em “cuidar do cuidado que o
discipulo tem de si préprio” (FOUCAULT, 2010, 55). Nesse sentido, ja no periodo da
idade de ouro, “o cuidado de si” passa a ter um carater tanto corretivo quanto
formador. Se no periodo socrético-platdnico havia preocupacdo com a formacéo do

bom governante, no periodo da filosofia helenistico-romana ou idade de ouro:

A prética de si ndo mais se imp8e apenas sobre o fundo de ignoréncia,
como no caso de Alcebiades, ignorancia que ignora a si mesma. A pratica
de si impde-se sobre o fundo de erros, de maus habitos, de deformacéo e
de dependéncia estabelecida e incrustadas, e que se trata de abalar.
Correcao-libertacéo, bem mais que formacgéo-saber.

A pratica de ensino da Filosofia do “cuidado de si” ganha nova dire¢do: a
correcdo-libertacdo. E atualmente como a pratica do ensino de Filosofia tem-se
constituido? Como correcao-libertacdo ou formagéo-saber? E qual nosso papel

enquanto professores de Filosofia? Ensinar aptiddes e capacidades aos estudantes
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do Ensino Médio, fazendo-os ascender a uma capacidade discursivo-filoséfica
(BRASIL/MEC, 2006, p.30)? Ou seja: ensina-los a falar e prevalecer sobre o0s

outros?

Mesmo apés o abandono da perspectiva formadora do ensino enciclopédico e
adotando a perspectiva formadora de um ensino por competéncia, a pratica filosofica
ainda é pensada numa concepcao de Filosofia como discurso tedrico.

A nocédo de competéncia parece vir ao encontro do labor filoséfico. [...] Em
certos casos, a competéncia mostra-se na elaboracao de hipoteses, visando
a solucdo de problemas. Em outros casos, porém, uma vez que as
competéncias ndo se desenvolvem sem conteldos nem sem o0 apoio da
tradicdo, a competéncia pode significar a recusa de solucdes aparentes por
recurso ao aprofundamento sistemético dos problemas (BRASIL/MEC,
2006, p. 30).

Todavia, se ndo se quer que os estudantes dominem apenas um material
conceitual a ser utilizado em controvérsias, mas que acessem de maneira
significativa e que possa levar a mudanga de vida, ndo se deveria comecgar a
tematizar a presenca da Filosofia a partir de outra concep¢ao ou perspectiva? A

teoria do cuidado de si toma a Filosofia numa perspectiva de mudanca de vida.

Diante do que foi exposto até aqui, € de se notar que Foucault aborda um

tema pré-filosofico de se chegar a verdade. Isto é evidenciado nessa fala do filosofo:

[...] a férmula ‘ocupar-se consigo’ emerge e aparece nos textos platdnicos
com o Alcebiades, cuja data € uma questdo a ser ainda recolocada. E
nesse dialogo [...] que ha muito explicitamente uma interrogacdo acerca do
gue € ocupar-se consigo mesmo, uma interrogacdo bem sistematica, com
dois segmentos: o que é “si mesmo”, 0 que é ‘ocupar-se’? é a primeira
teoria e, pode-se mesmo dizer, [entre] todos os textos de Platdo, a Unica
teoria global do cuidado de si pode ser considerada como a primeira grande
emergéncia tedrica da epiméleiaheautod. Contudo, ainda assim, ndo se
deve esquecer e é preciso reter sempre na memoéria, que essa exigéncia de
ocupar-se consigo, essa pratica — ou antes, o conjunto de praticas nas quais
vai manifestar-se o cuidado de si — enraiza-se, de fato, em praticas muito
mais antigas, maneiras de fazer, tipos e modalidades de experiéncia que
constituiram o seu suporte histérico, e isso bem antes de Platdo, bem antes
de Socrates (FOUCAULT, 2010, p. 43-44).

Para os pré-fildsofos a uUnica possibilidade de se chegar a verdade seria
através da realizacdo de um conjunto de praticas especificas que transformam o
modo de ser do sujeito, num movimento de transformagao mediante procedimentos

ritualizados, técnicas desenvolvidas desde Grécia arcaica e nas demais civilizagdes.

A necessidade de pdr em exercicio uma tecnologia de si para ter acesso a
verdade é uma ideia manifestada na Grécia arcaica e, de resto, em uma
série de civilizagBes, sendo em todas, por certo nimero de praticas [...]
(FOUCAULT, 2010, p. 44).
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Mas, 0 que sdo essas préaticas e em que elas consistem? A preocupacgéo de
Foucault em desvendar a histéria do pensamento do cuidado de si estd em poder
“definir as condigdes nas quais o ser humano problematiza o que ele € e 0 mundo no
qual ele vive” (Foucault, 1984, p. 14), o leva a alguns questionamentos: como,
porque e de que forma a atividade sexual foi constituida como dominio moral? A
partir desses questionamentos Foucault descobre que toda essa problematizagao
estava ligada a um conjunto de praticas, chamadas por Foucault de praticas de artes
da existéncia, que tiveram importancia crucial em todas as sociedades. Nas palavras
de Foucault (2006, p. 198-199), estas artes de viver:

Devem ser entendidas como as préticas racionais e voluntarias pelas quais
0s homens ndo apenas determinam para si mesmos regras de conduta,
como também buscam transformar-se e modificar seu ser singular, e fazer
de sua vida uma obra que seja portadora de certos valores estéticos e que
corresponda a certos critérios de estilo.

Foucault observa que a relacdo do cuidado de si com as questdes da acao
politica, pedagdgica e erotica dos rapazes, € algo muito presente em todo o
pensamento greco-romano. “[...] essas trés questdes: exercicio de poder politico,
pedagogia, ignorancia que se ignora — forma uma paisagem bem conhecida dos
dialogos socraticos” (FOUCAULT, 2010, p. 43).

Quanto a acéao politica, Socrates deixa claro que sé quem cuida de si mesmo
pode querer governar bem os outros. E apesar de estender o dever de ocupar-se
consigo a todos, e ndo apenas aos governantes, Foucault ressalta que essa
totalidade visada por Socrates resume-se a uma elite com tempo e cultura que, pela
sabedoria adquirida pelo conhecimento de si, torna-se diferente da maioria. Quanto
a relacdo com a pedagogia, além de criticar a formacdo recebida pelo jovem
ateniense, Soécrates sustenta que todos precisam cuidar de si, e ndo apenas 0s
jovens. Alias, a idade privilegiada para se ocupar consigo mesmo € a maturidade,
uma preparacdo para a velhice e ndo um complemento pedagdgico que prepara
para a vida. Por fim, com relacédo a erética®® dos rapazes, o vinculo dessa relagéo
amorosa com o cuidado de si é evidente, € preciso um mestre do cuidado que

oriente 0 jovem a se ocupar consigo mesmo.

24 Nas obras de Platdo O Banquete e Alcebiades, ha um grande debate em torno do cuidado que o
mestre deveria ter com o jovem aprendiz. A relacdo estabelecida pelo mestre do cuidado e pelo
aprendiz também era, além de ensinamentos filoséficos, também uma relagéo erética, (em termos
contemporéneos: relacdo homossexual) algo comum na Grécia Antiga.
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Socrates ressalta a necessidade de um mestre do cuidado e, também, sua
importancia como mestre de Alcebiades, indispensavel para seu conhecimento de
si. A figura do mestre do cuidado, segundo Foucault (2010), diferencia-se do pai de
familia (que cuida dos bens), do professor (que ensina aptiddes e capacidades) e do
pseudo sabio sofista, que ensina a prevalecer sobre os outros pela palavra. O

mestre é aquele que cuida do cuidado que o sujeito tem de si mesmo.

3.3. O DESAPARECIMENTO DA EPIMELEIA HEAUTOU (O CUIDADO DE
)]

Se a nogao “epiméleiaheauto(”, surgida como um exercicio filosofico,
manteve-se viva até o periodo marcado pelo ascetismo cristdo, apresentando varias
significacbes e deslocamentos, Foucault questiona: por que essa nocao foi
desconsiderada na histéria do pensamento da filosofia ocidental, dando lugar ao
preceito “conhece-te a ti mesmo” (“gnéthiseautéon”)? O que fez com que o “conhece-
te a ti mesmo” tivesse sido privilegiado, tivesse tanto valor e importancia em
detrimento ao “cuida-te de ti mesmo”? A razdo pela qual este principio do cuidado
de si foi esquecido ou obscurecido é chamado, por Foucault (2010, p. 14-15), de

momento cartesiano:

A razdo mais séria, parece-me, pela qual esse preceito do cuidado de si foi
esquecido, a razao pela qual o lugar ocupado por esse principio durante
quase um milénio na cultura antiga foi apagado, pois bem, eu a chamaria
[...] de ‘momento cartesiano’. Parece-me que o ‘momento cartesiano’, mais
uma vez com muitas aspas, atuou de duas maneiras, seja requalificando
filosoficamente o gnoéthiseautdon (conhece-te a ti mesmo), seja
desqualificando, em contrapartida, a epiméleiaheautol(cuidado de si).

Kohan (2009b), em sua obra Do fascismo ao cuidado de si: Socrates e a
relacdo com um mestre artista da existéncia, afirma que o momento cartesiano
deslocou o foco da existéncia da vida até o conhecimento, através de um jogo duplo:
em primeiro lugar, o momento cartesiano valoriza o conhecimento de si a partir da
evidéncia, que somente pode se dar desde o préprio sujeito, compreendido como
alma, res cogitans; e em segundo lugar, h4 uma desvalorizagdo do cuidado de si,
indicando que é o conhecimento emanado da alma a uUnica forma de acesso a

verdade.
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Percebe-se, desta forma, que hd uma separacdo, uma distdncia entre o
cuidado e o conhecimento, entre a vida e a verdade, entre a espiritualidade e a
filosofia. A filosofia passa a ser entendida como “a forma de pensamento que se
interroga sobre o que permite ao sujeito ter acesso a verdade, forma de pensamento
que tenta determinar as condi¢des e os limites do acesso do sujeito a verdade”
(FOUCAULT, 2010a, p. 15). Assim, a filosofia se situa do lado do conhecimento e,
ao mesmo tempo, fora da vida, fora de uma existéncia estética e ética. Todavia, a
espiritualidade, sendo o “conjunto de buscas, praticas e experiéncias tais como as
purificacdes, as asceses, as renuncias, as conversdes do olhar, as modifica¢cdes de
existéncia, etc., que constituem ndo para o conhecimento, mas para o sujeito [...]"
(FOUCAULT, 2010a, p. 15), fica do lado da vida, sendo assim, fora do
conhecimento. Assim, a partir desse momento cartesiano, para ter acesso a verdade
ndo é necessaria nenhuma transformacdo do sujeito, conversdo, formas de
experiéncia, exercicios, etc., pois 0 que da acesso a verdade € o conhecimento,

validado a partir de algumas condi¢cdes que nao dizem respeito a espiritualidade:

Por um lado, h& condig¢des internas do ato de acesso a verdade: condi¢des
formais, condicdes objetivas, regras formais do método, estrutura do objeto
a conhecer. De todo modo, porém, é do interior do conhecimento que séo
definidas as condi¢des de acesso do sujeito a verdade. As outras condigfes
sédo extrinsecas. Condigdes tais como: ‘ndo se pode conhecer a verdade
quando se é louco’ [...] Condigbes culturais também: para ter acesso a
verdade é preciso ter realizado estudos, ter uma formagéao, inscrever-se em
algum consenso cientifico. E condi¢cdes morais: para conhecer a verdade, é
bem preciso esforgar-se, ndo tentar enganar seus pares, € preciso que 0s
interesses financeiros, de carreiras ou de status ajustem-se de modo
inteiramente aceitavel com as normas da pesquisa desinteressadas, etc.
(FOUCAULT, 2010, p. 18).

E perceptivel que todas essas condigdes para se conhecer e ter acesso a

verdade € algo desenvolvido pela filosofia moderna, especialmente a filosofia

cartesiana, e que:

Dentre todas essas condi¢cfes, algumas sado intrinsecas ao conhecimento,
outras bem extrinsecas ao ato de conhecimento, mas ndo concernem ao
sujeito no seu ser: s concernem ao individuo na existéncia concreta, ndo a
estrutura do sujeito enquanto tal (FOUCAULT, 2010, p. 18).

Para Gros (2008), a tese de Foucault esta na seguinte formulacdo: o sujeito
da acao reta, na Antiguidade, foi substituido, no Ocidente moderno, pelo sujeito do

conhecimento verdadeiro.

Diante do que foi exposto acerca da Filosofia como cuidado de si, como

estética da existéncia, com suas técnicas e cultura de si, que foi esquecida por
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causa da valorizagcdo do conhece-te a ti mesmo, por causa do momento cartesiano,
€ que perguntamos: podemos resgatar essa concepc¢ao de filosofia e trabalhar com

essa forma de espiritualidade®® nas escolas atualmente?

A Filosofia foi institucionalizada. O carater assistematico socratico?® foi
“‘quebrado”. Das pragas publicas da Grécia Antiga a Filosofia foi para as instituicbes
de ensino: escolas, universidades, centro de educac¢ao. Hoje o ensino da Filosofia
tem um caréater fortemente sistematico: tem horario, conteudo, curriculo, provas e
etc. O Ministério da Educacéo, através de suas diretrizes, ja chegou a sugerir para a
Filosofia “um minimo de duas horas-aula semanais para a disciplina, apontando
ademais que deva ser ministrada em mais de uma série do ensino meédio”
(BRASIL/OCEM, 2006, p.18). Segue a formalidade da politica escolar. Mas a
formalidade da politica escolar nem sempre foi seguida, pois, em muitos Estados da
federacdo havia apenas uma aula por semana em uma ou outra série. E, com a
nova Lei do Ensino Médio, LElI N° 13.415, de 16 de Fevereiro de 2017, que
reformulou a LDB, ndo se refere a Filosofia mais como disciplina, mas como
estudos: § 22 “A Base Nacional Comum Curricular referente ao Ensino Médio
incluira obrigatoriamente estudos e praticas de educacédo Fisica, Arte, Sociologia e
Filosofia (BRASIL, § 29, 2017).

Diante disso, as questbes que surgem sS&80 as seguintes: 0 que selecionar
como conteudo para o ensino de Filosofia na perspectiva do cuidado de si? Quais
estratégias  didatico-metodolégicas a serem utilizadas para o melhor
desenvolvimento das aulas? H& possibilidade real da Filosofia como cuidado de si,
estética da existéncia conseguir espaco nas instituicdes educativas, visto que a
Filosofia entendida como “forma de pensamento que se interroga sobre o que
permite ao sujeito ter acesso a verdade” (FOUCAULT, 2010, p. 15) é a forma
dominante nas escolas? H& possibilidade da Filosofia como cuidado de si, que
engendra autonomia, a alteridade, conhecimento de si e alcance da verdade,
floresca numa instituicdo militar? Ha possibilidade que a Filosofia do cuidado de si

construa uma disciplina ndo mais heterébnoma, como é a do Colégio Militar, mas uma

25 Na obra A Hermenéutica do Sujeito, Foucault toma a filosofia no sentido de espiritualidade, “o
conjunto de buscas, praticas e experiéncias tais como as purificacdes, as asceses, as rendncias, as
conversdes do olhar, as modificagbes da existéncia” (FOUCAULT, 2010, p.15).

26 Socrates ensinava filosofia, através do processo maiéutico, aos amigos, escravos e desconhecidos

nas pracas publicas. A maiéutica socréatica tem como significado “dar a luz®, “parir” o conhecimento.
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disciplina consciente com o objetivo de construgdo de si numa estética da

existéncia?

Acreditamos que a Filosofia tomada na concepgdo do “cuidado de si”
possibilita que entre no campo do pensamento como um problema, visto que essa
questao passa a ser problematizada a partir da propria Filosofia. Assim € aberta a
possibilidade de pensar a institucionalizagdo da Filosofia ndo mais no ambito
meramente do ensino-aprendizagem, mas dentro de um projeto educativo mais
amplo que dé um novo significado ao ensino-aprendizagem, como resultado da

relacdo de cuidado que pode se estabelecer entre o professor e jovem estudante.
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4: A EXPERIENCIA FILOSOFICA DO CUIDADO DE SI NO COLEGIO
DA POLICIA MILITAR

O objetivo deste capitulo é apresentar os passos didatico/metodolégico do ensino de
Filosofia tomada como cuidado de si. Apresentamos a metodologia proposta por
Jorge Larrosa na qual a valorizacdo da experiéncia e das praticas de si visa a
formacdo de um sujeito ético, critico e autbhomo, bem como através do Café
Filosofico realizado no CPM que foi posto em prética a metodologia criada por
Larrosa (1994).

4.1. REFLETINDO ACERCA DA METODOLOGIA PARA AULAS BASEADAS
NA NOCAO DO CUIDADO DE S|

A educacdo é muitas vezes entendida como um conjunto de praticas
discursivas, que se estruturam nas instituicbes sob a forma de esquemas de
comportamento, atividades técnicas, métodos de transmissdo e difusdo de
conhecimentos. Na perspectiva do cuidado de si a educacéo é entendida como um
processo centrado na pessoa que, voltado para a humanizacédo, valoriza o pensar
critico e criativo, construindo e transformando a subjetividade. Para Foucault (2010),
a subjetividade € o modo pelo qual o sujeito faz a experiéncia de si mesmo em um
jogo de verdade em relacdo consigo mesmo. E Jorge Larrosa (1994, p. 53) observa

que:
Ha um enlace entre subjetividade e experiéncia de si mesmo (...) 0 sujeito,

sua histéria e sua constituicdo como objeto para si mesmo, seriam entéo
inseparaveis das tecnologias do eu.

Mas uma pergunta surge em meio a um espanto: Foucault ndo escreveu nada
sobre educacgédo, ndo se debrucou sobre a educacdo, entdo como pensa-la através

de uma 6tica foucaultiana? E possivel pensar a educacdo através de Foucault? E
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possivel desenvolver uma metodologia e uma didatica foucaultiana? Se as respostas

essas questdes forem positivas, entdo como seriam?

Jorge Larrosa acredita que sim, que é possivel pensar e “praticar” uma
educacdo pautada em metodologias amparadas na teoria desenvolvida por

Foucault. Assim afirma Larrosa (1994):

[...] Isso designamos um exercicio menor que consiste em colocar alguns
livros de Foucault ao lado das formas convencionais de pensar algumas
praticas educativas e ensaiar a possivel fecundidade de tal associagéo.
Embora para isso tenhamos que fazer alguma violéncia tanto a Foucault
quanto ao objeto ‘empirico’ que, em suas descrigdes usuais, se toma como
material de trabalho (LARROSA, 1994, p. 35-36).

Mesmo ndo escrevendo diretamente sobre educacdo, muito menos sobre
metodologias de ensino, Foucault elaborou uma rica teoria, a qual se referiu como
caixa de ferramentas que pode, através da criatividade de educadores, ser

desenvolvida em sala de aula.

O ensino de Filosofia baseado na Filosofia do cuidado de si ndo pode ser algo
“‘engessado’, rigido, que tenha que seguir fielmente um padréo. Pelo contrario, como
o proprio Foucault frisou, sua teoria deve ser tomada como uma caixa de
ferramentas para serem trabalhadas de acordo com cada realidade, para multiplos
usos possiveis. Com isso, Foucault quis dizer que sua teoria ndo se pretende Unica,
universal, verdadeira, pronta e acabada em que aplicaremos em quaisquer
situacdes. Mas, pode ser um instrumento eficaz para pensarmos e refletirmos

determinadas situagdes ou mesmo criar desestabilidades.

Meu discurso €, evidentemente, um discurso de intelectual e, como tal,
opera nas redes de poder em funcionamento. Contudo, um livro é feito para
servir a usos ndo definidos por aquele que o escreveu. Quanto mais houver
uUsSO0S novos, possiveis, imprevistos, mais eu ficarei contente. Todos 0s meus
livros, seja Histéria da loucura seja outros, podem ser pequenas caixas de
ferramentas. Se as pessoas querem mesmo abri-las, servirem-se de tal
frase, tal ideia, tal analise como de uma chave de fenda, ou uma chave-
inglesa, para produzir um curto-circuito, desqualificar, quebrar os sistemas
de poder, inclusive, eventualmente, os proprios sistemas de que meus livros
resultam, pois bem, tanto melhor! (FOUCAULT, 2006, p.52).

A metafora da caixa de ferramentas, de modo mais geral, procura situar o
trabalho do filésofo francés no espaco da liberdade e do “fazer” criativo. Todavia,
nao se pode confundir esse espaco de liberdade a uma permisséo de proceder com

leituras descuidadas ou emprego de conceitos e analises de forma desconexas e

errbneas. Ao contrario, deve ser usada de forma critica, criativa.
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Foi justamente tomando como uma caixa de ferramentas a teoria de Michel
Foucault, que o filésofo Jorge Larrosa (1994) desenvolveu uma metodologia para
trabalhar a Filosofia como experiéncia do cuidado de si. De todos os autores que
pesquisamos e analisamos, tais como Veiga-Neto (2007), Gros (2006), Kohan
(2009), Pradeau (2004), Gallo (2012) entre outros, Jorge Larrosa foi quem se
dedicou em desenvolver uma metodologia para o ensino de Filosofia voltado para o

cuidado de si.

Para Larrosa (1994), as praticas pedagodgicas constroem e modificam a
experiéncia que os individuos tém de si mesmos, servindo como um aparato de
subjetivacdo no qual se fabricam sujeitos. As praticas pedagdgicas constituem e
medeiam a relacdo do sujeito consigo mesmo na qual se estabelece, regula ou
modifica a experiéncia que o sujeito tem de si, ou seja, a experiéncia do si. A

respeito da experiéncia de si, Larrosa (1994, p. 3) aponta que:

(...) pode ser analisada como resultado do entrecruzamento, em um
dispositivo pedagdgico, de tecnologias 6ticas de auto-reflexdo, formas
discursivas (basicamente narrativas) de auto-expressdo, mecanismos
juridicos de auto-avaliacdo, e acdes praticas de autocontrole e
autotransformagéo (...)

As formas de relacdo do sujeito consigo mesmo podem ser expressas, com
um verbo reflexivo, quase sempre em termos de acdo, como, por exemplo,
conhecer-se, organizar-se, estimar-se, controlar-se, enunciar-se, regular-se e
disciplinar-se. Essa relacdo reflexiva do individuo consigo mesmo sugere a
possibilidade de uma certa consciéncia de si, desenvolvida de “forma natural” por
esse sujeito nas praticas pedagodgicas. Entretanto esse "sujeito individual®,
caracterizado por certas formas normativamente definidas de relacdo consigo
mesmo, ndo pode ser entendido, em absoluto, como uma evidéncia intemporal e
fora do contexto, pois esse se constitui justamente na articulagdo complexa dessas

praticas e discursos pedagdgicos (LARROSA, 1994).

A experiéncia de si apresenta contingéncia histérica e cultural, além de ser
algo que pode ser aprendido e transmitido a todo novo membro de uma cultura,
fazendo-o aprender a ser pessoa a partir das modalidades incluidas nesse
repertorio. Uma determinada cultura inclui os dispositivos para formacéo de seus
membros como sujeitos, ou, em outras palavras, como seres dotados de certas

modalidades de experiéncia de si, construindo e transmitindo tanto o que é ser
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pessoa em geral como 0 que para cada uma é ser si proprio em particular
(LARROSA, 1994).

De acordo com Larrosa (1994, p.18), a “ontologia do sujeito ndo € mais que a
experiéncia de si que Foucault chama de ‘subjetivacdo™. A partir disso, pode se
inferir que uma histéria da subjetividade pode ser formulada como uma histéria da
forma da experiéncia de si, sendo que, o que pode ser colocado numa perspectiva
histérica ndo se restringe as diferentes descricdbes que os homens produziram de
sua experiéncia de si mesmos; se ha um sujeito € porque € possivel tracar a
genealogia das formas de producdo dessa experiéncia que o constitui (LARROSA,
1994).

As tecnologias do eu sdo definidas por Foucault como aquelas nas quais um
individuo estabelece uma relagao consigo mesmo. “O sujeito, sua historia e sua
constituicdo como objeto para si mesmo, seriam, entdo, inseparaveis das
tecnologias do eu” (LARROSA, 1994, p.19). A historia do eu como sujeito, como ser
para si ou autoconsciéncia € a histéria das tecnologias que produzem a experiéncia
de si que, por sua vez, devem ser analisadas conforme um dominio de saberes e
conjunto de préaticas normativas. A partir disso, infere-se que a pedagogia tem
também um carater constitutivo e ndo meramente mediador, pois o sujeito, ao
manter uma relacdo reflexiva consigo mesmo, ndo é sendo o resultado dos
mecanismos dentre 0s quais essa relacdo se produz e se medeia, mecanismos
esses em que se aprende ou se transformam determinadas maneiras de se

observar, julgar, narrar ou se dominar.

[...] Naquilo que se refere a utilizagdo especifica da obra de Foucault, o jogo
consiste em elaborar as bases de um método, se por isso se entende uma
certa forma de interrogacdo e um conjunto de estratégias analiticas de
descricdo. Nessa ‘dimensdo metodolégica’ de meu trabalho, apresentarei
exemplos pedagégicos concretos, tentando fazer com que o leitor imagine
em detalhe sua realizacdo prética. E tentarei explicitar o que significa
focaliza-las com um olhar construido na clave foucaultiana, como poderiam
ser descritos com as ferramentas conceituais de Foucault, e quais seriam as
perguntas que essa estratégia analitica permitida. Meu trabalho pretende
ensaiar os limites e as possibilidades metodologicas de uma certa
problematizacédo foucaultiana da construcéo e da mediacao pedagdégica da
experiéncia de si (LARROSA, 1994, p. 38).
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Percebemos que Jorge Larrosa aponta uma metodologia?’ de ensino de
Filosofia baseado na noc¢éo cuidado de si, constituindo uma ferramenta para pensar
de outro modo as relacdes pedagogicas para o ensino de Filosofia. Mas, antes de
adentramos em sua metodologia, faz-se necessario analisarmos algumas categorias

propostas por Foucault, tal como a de tecnologia do eu.

Nas décadas de 60 e 70, Foucault estuda os mecanismos de controle e
sujeicdo que negam a autonomia do individuo. Na década de 80, discute as
resisténcias dos individuos aos mecanismos de controle, afirmando as
possibilidades de autonomia. Esse Ultimo periodo da obra de Michel Foucault é

encerrado com o livro As Tecnologias do eu:

Tecnologias que permiten a los individuos efectuar, por cuenta propia o com
la ayuda de otros, cierto nimero de operaciones sobre su cuerpo y su alma,
pensamientos, conducta, o cualquier forma de ser, obteniendo asi uma
transformacion de si mismos com elfin de alcanzar cierto estado de

felicidad, pureza, sabiduria o inmortalidad (FOUCAULT, 2008, p. 48).
Foucault (2010) afirma que ‘artes da existéncia’, ‘técnicas de si’, ‘tecnologias
de si’ ou ‘tecnologias do eu’ sdo praticas reflexivas e voluntarias através das quais
os homens fixam sua conduta, se transformam e modificam seu singular e fazem de
sua vida uma obra que contém valores estéticos respondendo a critérios de estilo,
por isso se fala em estética da existéncia. Maria Isabel Edelweiss Bujes, em seu
artigo A invencao do eu infantil: dispositivos pedagdgicos em acédo, defende que as
tecnologias da subjetividade, as tecnologias do eu, operam na constituicdo das
pessoas de tal modo que “a experiéncia de si é ensinada as criangas como novos
membros de uma cultura, e que isso ndo se da de modo aleatério” (BUJES, 2002, p.

22).

As relacdes do ser-consigo sdo estabelecidas por meio do que Foucault

(1997) chama de técnicas de si, ou seja:

27 Ao longo da pesquisa pudemos notar que existem professores que desenvolvem suas aulas
utilizando-se da metodologia do cuidado de si, mesmo sem ter conhecimento da proposta
foucaultiana do cuidado de si, e da proposta de Jorge Larrosa. Alguns artigos, como por exemplo,
Interdisciplinaridade, educacéo e ensino, de Ozelame, Um olhar sobre a formag&o docente: o estagio
e a pratica de ensino como tecnologias do eu-docente, de Vanessa Caldeira Leite, apontam para
essa realidade. Entdo, podemos perceber que a Filosofia do cuidado de si é posta em pratica em
algumas escolas, mas que os professores precisam conhecer a teoria do cuidado de si para que
possam desenvolver conscientemente suas aulas baseadas nessa no¢éo, assim como realizar alguns
ajustes em suas metodologias para que fato haja uma eficaz conducdo das aulas e um bom
desenvolvimento do ensino aprendizagem em Filosofia.
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Os procedimentos, que, sem dlvida, existem em toda civilizacao,
pressupostos ou prescritos aos individuos para fixar sua identidade, manté-
la ou transforma-la em funcdo de determinados fins, e isso gracas a
relacdes de dominio de si sobre si ou de conhecimentos de si por si
(FOUCAULT, 1997, p. 109).

Para Garcia (2002), “praticas de si”, “técnicas de si”, ou ainda “tecnologias do
eu”, sdo expressdes que remetem a um conjunto de praticas de “automodelamento”
ou de “artes da existéncia”. Interpretando Foucault, a autora explica que técnicas de
Si:

Sado exercicios e meios pelos quais os individuos fixam regras para sua
propria conduta e procuram, voluntaria e refletidamente, sozinhos ou com a
ajuda de outros, agir sobre si mesmos, sobre seus pensamentos, seus
corpos e suas almas, seus desejos e afetos, seus modos de ser, de pensar
e de agir, a fim de transformar-se a alcancar certos tipos de
comportamentos, estados ou estagios almejados de pureza, de felicidade,
de sabedoria, de existéncia, de racionalidade, de criticidade, etc (GARCIA,
2002, p. 105-106).

A constituicdo do sujeito ético é pensada, por Foucault, como efeito de
técnicas de si que conduzem a uma vida bela. Trata-se da constituicdo do sujeito
ético a partir da ideia de estética da existéncia, de construir sua propria vida como
uma obra de arte. No estudo da epimeleia grega (cuidado de si, souci de soi, cura
sui), Foucault faz um levantamento das técnicas de si, ou seja, as praticas - técnicas
de si — que na cultura grega visavam formar um sujeito cuidador de si: a escuta, a

escrita, a memorizagédo, a meditacdo, a abstinéncia.

No campo metodoloégico, mostrou-se interessanteas cinco dimensoes
apresentadas por Larrosa (1994), no artigo Tecnologias do eu e educagdo, como
constituintes dos dispositivos pedagogicos que nos impelem a uma a acao sobre nés
mesmos. S&8o elas: a estrutura basica da reflexdo, o ver-se; a estrutura da
linguagem, o expressar-se; a estrutura da memoria, o narrar-se; a estrutura da
moral, o julgar-se e a estrutura do poder, o dominar-se. Para o autor, estas cinco
dimensdes conformariam uma tecnologia do eu, ou uma técnica de si, em
funcionamento no que ele chamou de dispositivo pedagdgico, que se estabelece
sempre que se aprendem ou se modificam as relacbes que 0 sujeito estabelece

consigo mesmo.

O autor segue argumentando que as tecnologias do eu convocam o0s

individuos a elaborar uma relacdo reflexiva consigo mesmos, produzindo e
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transformando a experiéncia que os sujeitos tém de si mesmos. O autor apresenta

conceito da experiéncia de si como:

O resultado de um complexo processo histérico de fabricacdo no qual se
entrecruzam os discursos que definem a verdade do sujeito, as praticas que
regulam seu comportamento e as formas de subjetividade nas quais se
constitui sua prépria interioridade (LARROSA, 1994, p.43).
Todo este aparato das tecnologias do eu teria a fungdo de produzir um
intenso voltar-se sobre si mesmo, visando o governo de si, mas sempre atrelado ao

governo do outro.

Segundo Larrosa (1994), Foucault aponta para o fato de que os mecanismos
produtores de atos reflexivos de auto-observacdo, de autoexpressdo e de
autonarracdo “seriam também inseparaveis dos dispositivos que tornam os
individuos capazes de julgar-se e governar-se a si mesmos, de conduzir-se de uma
determinada maneira, de comportar-se como sujeitos obedientes e dobceis”.
(LARROSA, 1994, p. 71). As experiéncias de si, no dominio otico e discursivo,
requerem que O sujeito, ao exteriorizar sua reflexdo, faga-o na forma de uma
autocritica. Temos ai a interveniéncia de um critério ou padrdo balizando o
julgamento: “esse critério, seja ele imposto ou construido, absoluto ou relativo, é o
qgue lhe permite estabelecer o verdadeiro ou o falso do eu, o bom e o mau, o beloe o
feio” (LARROSA, 1994, p. 35). O autor também afirma que, na experiéncia de si,
esta sempre implicada uma dimensao de juizo “que pode ser estritamente juridica
(baseada na lei), normativa (baseada na norma), ou estética (baseada em critérios
de estilo)” (LARROSA, 1994, p. 37).

As analises desenvolvidas a partir das teorizagbes aqui apresentadas
encontram-se na secdo seguinte na realizacdo do Café Filosofico, o qual se constitui
num importante espaco que ensaia a possibilidade concreta de um ensino de
Filosofia baseado no cuidado de si. Nessa perspectiva langamos méaos de algumas
ferramentas mais limpa para desenvolver um ensino de Filosofia que seja pautado
na liberdade, no pensar livre e critico, na alteridade, na construgdo da autonomia e
na relacdo ética entre os sujeitos integrantes do Colégio da Policia Militar de

Teixeira.
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4.2. A ORIGEM DO CAFE FILOSOFICO

O primeiro Café Filosofico surgiu nas tardes de domingo na Praca da Bastilha,
em Paris, Franca, em julho de 1992, no Café de Phares, organizado pelo Filésofo,
professor, escritor e tradutor de francés, Marc Sautet (1947-1998). No seu livio Um
café para Sécrates — como a Filosofia pode ajudar a compreender o mundo, conta a
experiéncia com o Café Filoséfico, cuja principal intencdo era levar a Filosofia ao
grande publico, ajudando a buscar respostas para grandes questdes existenciais.
Como é de costume na Franca, as pessoas param para tomar um café, em lugares
especificos e conversam sobre questfes diversas, aos poucos essa ideia foi
tomando grandes proporcdes e se espalhou por varios lugares. No Brasil, ha
registros de Café Filosofico realizado pela livraria Cultura, em Sédo Paulo
apresentado pela professora de Filosofia da USP Olgaria Matos, em Campinas —
Sé&o Paulo, cujo primeiro curador foi Renato Janine Ribeiro em 2003 e 2004. Este

tem sido o formato exibido desde entdo na TV Cultura, com varios Curadores.

Para a realizacdo do Café Filosofico no CPM, se utilizou de alguns
procedimentos, como: verificagdo dos temas do Café Filosofico de acordo com os
contetdos ministrados pelo professor de Filosofia do CPM, reunifes na escola para
a pesquisa sobre o tema abordado. A realizacdo do café se deu nas dependéncias
do colégio - (gostariamos muito que fosse realizado em outro ambiente como, por
exemplo, no auditério da Biblioteca Municipal ou Camara de Vereadores) - onde é
servido um saboroso lanche, momento de entretenimento, diversdo, interacado e
partilha de experiéncias, valorizando a disciplina da Filosofia. No final do Café todos
os arquivos como fotos e videos, foram catalogados. Os alunos produziram textos

gue foram entregues a professora, a mesma utilizou os textos como avaliacéo.

4.3. ESTRUTURA DO CAFE FILOSOFICO

Quando falamos em estrutura do Café Filoséfico, pensamos em um trabalho
pedagogico e metodologico, mas antes de tudo filosofico. Assim, fizemos um

caminho inverso ao preconizado pelos documentos oficiais, como por exemplo, as

118



Diretrizes Curriculares do Ensino de Filosofia e Sociologia (DCEs). Pautamo-nos por
uma via “transgressora”, mais critica. Pautamo-nos pela via de uma educacdo menor
proposta pelo professor Silvio Gallo. O primeiro passo é a escolha do tema, os
alunos da escola contribuem com sugestbes de temas que gostariam de ser
abordados no café. Foram feitas reuniGes uma vez por semana para discutir toda a
programacao do evento, todas as reunides foram registradas no diario de campo.
Depois foi feita a pesquisa dos temas a serem abordados no café filosofico, com
textos filosoficos, livros, videos. O objetivo principal é a valorizacdo da Filosofia no
espaco escolar, criar espaco para que questdes existenciais sejam discutidas de
forma tranquila e critica, uma oportunidade maravilhosa para quem participa desse

evento.

Ao projetarmos o Café Filosofico, imaginamos o aluno diante da
problematizacdo, da experiéncia do pensamento, diante do filosofar, diante da
experiéncia de si mesmo. Construir uma atmosfera de criticidade e autenticidade,
pois vivemos em dias em que parece que nada é para durar, tudo é fluidez, tudo se
move no ambito da rapidez e da pressa. O filésofo Gilles Lipovetsky (2004) diz que
“foram-se a ociosidade, a contemplacdo, o relaxamento voluptuoso: o que importa é
a autosuperacdo, a vida em fluxo nervoso, os prazeres abstratos da onipoténcia
proporcionados pelas intensidades aceleradas” (LIPOVETSKY, 2004, p. 80).

Em nossas escolas percebemos claramente os reflexos desse fenémeno: a
falta de tempo e interesse na leitura, na meditacdo, no pensamento organizado e no
exercicio do filosofar. E preciso resgatar isso, mesmo sabendo que é uma tarefa
dificil, pois ndo é facil mudar a forma de pensar de uma pessoa que muitas vezes
estd segura e convicta das suas ideias, crencas e valores, que ndo quer ver e nem
ouvir o que esta a sua frente, ou seja, o 6bvio. Criar um espaco no qual seja propicio
assegurar a liberdade de manifestar, pensar, discordar, pensar a vida cotidiana,
pensar com autonomia, aprofundar a reflexdo sobre o mundo e si mesmo, pois tudo
iSso esta tdo precario na atualidade. Gallo (2012, p.23) afirma que “exercitar o
filosofar em nossos dias €, pois, uma forma de resistir a essa aceleragdo, a essa
fluidez”, a qual Gilles Lipovetsky (2004) se referia. Exercitar o filosofar € encontrar

caminhos alternativos.

Uma preocupacdo surgiu durante a preparacdo do Café Filosofico: como

conciliar os temas trabalhados no Café com os temas que o professor ministra em
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sala de aula? E juntamente com o professor e com os alunos foram escolhidos
temas ndo necessariamente previstos no curriculo, mas ligados a contetdos
ministrados em sala de aula, e que eram de grande interesse por parte dos alunos.
Deixar os alunos escolherem os temas foi um exercicio de autonomia, pois eles
estavam dispostos a aprofundar mais nos temas, ndo sé durante os cinquenta
minutos de aula, uma vez por semana, queriam mais conhecimento filosofico,
colocando-se no processo de escuta, permitindo que o0 outro pudesse expressar,
partilhar conhecimento, compreendendo o que é a alteridade, tolerancia e valorizar

as diferencas.

4.4. CONDENADO A SER LIVRE NO COLEGIO MILITAR: INTERROGAR-
SE E NARRAR-SE PARA CUIDAR DE Sl

Na manha do dia 23 de Maio de 2017 aconteceu nosso Café Filosoéfico. A sala
de aula se transformou num cenario diferente dos dias normais: as carteiras nao
estavam em filas e sim dispostas circularmente, a ornamentagdo deu um “ar’
diferente ao ambiente, ndo parecia que estavamos numa escola, muito mesmo
numa escola militar. Os alunos estavam contentes. Contudo, eles ndo puderam fugir
a rotina da instituicao, tiveram que entrar em forma, passar pela revista, cantar o0s
hinos e em seguida se dirigirem a sala. Mas ao chegarem no espaco do Café
Filoséfico eles foram recepcionados com musica, com uma caneta e agenda.

Receberam a numeracéo contendo dados correspondentes ao seu grupo.

Para que ndo destoasse do sistema do colégio, tivemos que realizar dois
encontros em dias diferentes, pois s6 podiamos realizar as atividades no do horario

das aulas de Filosofia.

Nesse primeiro momento foram enfatizados trés dispositivos pedagogicos de
subjetivacdo: o0 ver-se, 0 expressar-se e 0 narrar-se. Larrosa (1994) propde que
essas atividades sejam realizadas de forma que os alunos produzam seus textos,
seus discursos a partir da experiéncia de si mesmos, sem que haja algo anterior,
como textos ou o proprio professor, explicando ou conceituando determinadas
coisas. O discurso do educando € proferido tendo como base a experiéncia de si

mesmo. E para iniciar realizamos a din@mica do espelho.
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A turma foi dividida em cinco grupos. Foram entregues a cada grupo seis
caixas de diferentes cores que continha um espelho em seu interior, de modo que ao
abri-la cada integrante visse seu proprio reflexo. ApGs abrir a caixa e ver o seu
conteudo, cada grupo foi convidado a refletir acerca do que viu para responder as
seguintes questdes: Quem sou eu? Quem determina meu agir? Sou livre? O que é
liberdade? O que gostaria de mudar em mim? Como gostaria que 0S outros me
vissem? O que quero ser? Sou responsavel? Se pudesse ser outra pessoa quem
gostaria de ser? Cada grupo teve seis minutos para se expressar aos demais.

Vejamos o que os alunos disseram:

Aluno 1: Ao me ver no espelho para dai dizer coisas sobre mim é algo, como por exemplo,
quem eu sou, me faz achar que sou um adolescente que acredita na educacao, na liberdade, mas
que a liberdade néo é total. A liberdade é parcial. Ninguém é cem por cento livre. Gostaria de ser um

pouco mais alto, mas gosto de ser quem sou e sem bem o que quero ser: um médico!

Aluno 2: Também entendo dessa forma ninguém é totalmente livre. Nés ndo podemos fazer
tudo que queremos. Eu quero ter minha independéncia, ter minha casa, ndo depender de ninguém ao
nao ser de mim mesmo. Mas mesmo sendo independente ndo podemos fazer tudo. Pois, como

dizem, meu direito termina onde comeca o do outro.

Aluno 3: Quando me vi no espelho, eu vi aimagem de um ser humano que pode ser tudo o
que sonhar. Que pode se dar bem na vida, mas também que pode se dar mal. Tudo vai depender das
minhas escolhas. Eu quero muito ser advogada e estou batalhando para isso, pois quando terminar o
Ensino Médio vou cursar Direito. Eu escolhi que quero ser advogada, ndo foram meus pais. Entéo,
sou livre para fazer minhas escolhas. Porém, ndo tenho tanta liberdade para escolher todas as coisas
que quero, por exemplo, ndo posso decidir morar sé, pois ndo tenho condicdes e nem meus pais
deixariam. E mesmo tendo condigbes de me manter eles ndo deixariam. Entdo realmente a liberdade

é algo limitado.

Aluno 4: Eu sou um adolescente em busca de realizacdo profissional e pessoal. Sou um
filho que dependo dos pais. Mas sei que para realizar meus sonhos e objetivos eu tenho que correr
atras... O que meus pais podem me dar eles ja estdo me dando, agora eu tenho que estudar, me

dedicar para que eu consiga realizar tudo que quero.

Aluno 5: Tudo na vida tem regras, o excesso de regras impedem a nossa liberdade. Quem
eu sou? Eu sou uma pessoa que tem que se encaixar, que tem que respeitar as regras para nado ser
punida. A gente ndo pode ser a gente mesma, ou tem que ser pela metade, porque ndo podemos
fazer tudo que queremos, ndo podemos dizer tudo que queremos dizer, e é tao dificil ser quem
realmente queremos ser. Eu ndo queria morar em Teixeira, queria ficar em Itabuna. N&o queria
estudar aqui, queria ficar no meu colégio Sistema. Mas quem decide tudo sdo meus pais. Quem eu

sou? Sou aquela que faz tudo (ou quase tudo) de acordo com a vontade de meus pais. Isso é ndo é
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legal! Mas tenho que fazer sendo as coisas ficam feias para mim. Mas ficarei maior de idade, e as

coisas vdo mudar, tenho fé!

E perceptivel que na realizacéo dessa atividade “ndo ha um texto anterior. O
discurso pedagogico é basicamente interrogativo e regulativo. Ha apenas um
conjunto de perguntas dirigidas a fazer com que as criangas produzam seus proprios
textos de identidade” (LARROSA, 1994, p. 46). Ou seja, essa atividade nao teve
inicio com uma explicacdo textual ou verbal, o intuito foi proporcionar uma
atmosfera, uma circunstancia, um ambiente que propiciasse a exposicdo de um
discurso proferido pelo educando a partir da reflexdo de si mesmo, da experiéncia
de si mesmo. O discurso dos alunos se constrdi de forma a projetar-se a si mesmos
e aos outros, construindo um discurso ao mesmo tempo em que, segundo Foucault
(2004), o discurso os constroem também, dando-lhes um significado legitimo. O que
os discentes aprendem € uma gramética para a auto interpretacdo e para a
interrogacédo pessoal e do outro, levando-os a refletir acerca de sua condicdo de ser
humano, de sua condicdo de sujeito. Em geral, essa é “uma gramatica para a
interrogacdo pessoal do eu. Aprendendo os principios subjacentes e as regras
dessa gramatica, constréi-se uma experiéncia de si” (LARROSA, 1994, p. 46).

A partir do ver-se e da bateria de questdes, os discentes podem interrogar a si
mesmos, fazendo nascer a experiéncia de si, hum jogo de experimentacdo de
problemas que afetam seus pensamentos, levando-os a problematizar e a refletir
ndo apenas sobre tais problemas, mas antes de tudo, acerca do seu proprio eu e
acerca do outro com o qual é estabelecido um relacionamento, uma convivéncia,
problematizando a sua condicdo no mundo. Assim, os discentes poderdo descobrir o
“significado especifico da singularidade do eu e da compreensdo mutua. Também
um significado especifico para coisas como ‘autoconhecimento’ e ‘auto-avaliagao’,

‘sinceridade’, ‘comunicagao’ e ‘compreensao’” (LARROSA, 1994, p. 46).

Nessa fase da dindmica trés elementos dos dispositivos pedagogicos
propostos estdo em jogo: O ver-se, 0 expressar-se e 0 harrar-se. Deste modo,
Larrosa (1994) distingue inicialmente a estrutura Optica do ver-se, que constitui um
conjunto de tecnologias que organizam aquilo que um sujeito consegue ver de si
mesmo, enxergar em si mesmo, perceber de si mesmo— gracas as técnicas de

reflexdo que fazem da atividade do conhecer-se algo semelhante ao posicionamento
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de um espelho, de uma lamina, de uma superficie de transparéncia ideal onde o

sujeito possa ver e reconhecer sua prépria imagem.

Em seguida, Larrosa (1994) distingue a estrutura discursiva do expressar-se
e seu agenciamento temporal sob a forma do narrar-se. Trata-se, aqui, do modo
como a linguagem é representada nesse dispositivo: como um mecanismo de
expressdo, onde o sujeito expde, exprime, por meio de palavras, aquilo que ele
supostamente ja €. Mas, também, como uma forma de prestar contas sobre si
mesmo mediante toda uma estruturagao temporal dessa expresséao. “Seria possivel,
pois, considerar a estrutura geral do expressar-se como a dobradura reflexiva, sobre
si proprio, dos procedimentos discursivos que constituem os dispositivos de
construcdo e mediacdo da experiéncia de si” (LARROSA, 1994, p. 65). Isto se refere
a subjetivacdo que ocorre mediante uma constru¢do narrativa, onde o sujeito é ao
mesmo tempo o autor, 0 personagem principal e o relator de uma histéria. E um de

cada vez expde aos demais colegas como eles veem a si mesmos: (...) “ver a si
préprio’, €& uma das formas privilegiadas de nossa compreensao do

autoconhecimento” (LARRROSA, 1994, p. 56).

Para Foucault o exame que realizamos acerca de n6s mesmos € algo que
requer uma atencdo no olhar. Olhar para nés mesmos no intuito de nos
compreender e, dessa forma, compreender a relacdo estabelecida entre o sujeito
consigo mesmo e com o0s outros. E uma tomada de consciéncia que nos leva a

enxergar guem somos nos preparando para um viver e agir de forma autbnoma.

No segundo momento da atividade a professora laca mais alguns

guestionamentos:

Professora: Entao a liberdade ndo é total? Ou de fato ela ndo existe? Ou ela realmente é

total, a ponto de a todo instante agirmos segundo a plena liberdade que temos? Podemos fazer tudo
que quisermos?

Apos o questionamento a professora entrega aos grupos duas frases e um
poema que falam sobre liberdade. Os grupos 1 e 2 ficaram com as duas frases de
Jean-Paul Sartre, e os grupos 3, 4 e 5 ficaram com o poema de José Paulo Paes
intitulado Saldo. Nessa parte da atividade foram enfatizados mais dois dispositivos

pedagodgicos de subjetivacao: o julgar-se e dominar-se.
“Estamos condenados a ser livres”.
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“Somos individuos livres e nossa liberdade nos condena a tomarmos decisdes
durante toda a nossa vida. Nao existem valores ou regras eternas, a partir das quais
podemos nos guiar. E isto torna mais importantes nossas decisdes, nossas

escolhas”

(Jean-Paul Sartre).

Saldo

A torneira seca
(mas pior: a falta

de sede)

a luz apagada
(mas pior: o gosto

do escuro)

a porta fechada
(mas pior: a chave

por dentro)
(José Paulo Paes)

Antes de iniciar a leitura dos poemas, os alunos foram convidados a olhar
mais uma vez a caixa que continha o espelho para verem a si mesmos e para mais
uma vez pensar acerca de si mesmos. Apds esse ato os alunos leram e discutiram
sobre os poemas.

Grupo 1: Chegamos a conclusdo de que a liberdade é uma coisa que marca muito o ser
humano. Quando Sartre diz que somos condenados a ser livres, ele diz que mesmo ndo querendo

ser, somos livres. Mesmo que a gente queira recusar a liberdade, ainda assim a gente € livre, porque

a decisdo de recusar é uma atitude de liberdade. Por isso, somos condenados a ser livres.

Professora: Entdo o ser humano pode tudo, porque a liberdade é plena, é total, somos

livres para fazer o que quisermos?
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GRUPO 1: N6s achamos que somos livres, mas na verdade a liberdade n&o é tdo plena,
porque somos proibidos de muita coisa que queremos fazer. E como a gente tinha falado no inicio
quando a senhora fez aqueles questionamentos sobre quem éramos e sobre a liberdade, a liberdade
nao é plena, mas somos livres para escolher o que queremos, sabendo que tudo na vida tem

consequéncias.

Grupo 2: Entendemos que Sartre quer dizer que o homem n&do consegue se livrar da
liberdade. A liberdade € algo que faz parte do homem. O homem decide o que quer da vida, qual vida
quer levar e etc. Quando estavamos discutindo sobre as frases de Sartre eu lembrei do professor
Nietzsche?® explicando. Ele disse que o homem é condenado a liberdade e que a liberdade esta no
poder de escolher ou deixar de escolher, por exemplo. Se eu escolho algo ou deixo de escolher,

mesmo assim estou sendo livre.

Grupo 1: Mas isso ndo quer dizer que somos livres para fazer o que quiser. Pois as leis, por
exemplo, proibem a gente fazer muitas coisas. Também o costume ou a religido de cada um proibe

fazer muitas coisas. Entdo existem diversas coisas que nos impedem de sermos totalmente livres.

Grupo 4: Pelo que estamos entendendo, Sartre diz que somos condenados a sermos livres,
mas na verdade isso ndo acontece porque existem diversos empecilhos. Entdo, somos ou hdo somos
livres? Ou somos livres, mas néo totalmente? Vamos dar um exemplo baseado na aula de Direito. O
uso de drogas, maconha por exemplo, é proibida. Mas porque proibir? Dizem que faz mal, mas usara
quem quiser, e assumira o risco de passar mal. O que queremos dizer é que nao deveria ser proibido,

a pessoa que deveria escolher se usa ou hdo. A pessoa tinha que ter liberdade para isso.

Professora: Vamos ver o que os grupos 3, 4 e 5 tém a nos dizer sobre o poema Saldo.

Grupo: 3: Nesse poema o autor nos fala do conformismo das pessoas. Quando ele diz: “A
torneira seca, mais pior: a falta de sede”, podemos entender que a sede pode ser vista como a sede
pelo conhecimento, beber a sabedoria, beber a realidade, beber a verdade. Mas que muitas pessoas
estdo completamente acomodadas, estdo paralisadas e conformadas com a sua realidade e nao
tentam mudar essa realidade. Porque pior do que estarmos cheios de problemas é nao fazer nada

para resolvé-los.

Grupo 4: A gente entendeu que esse poema fala de forga de vontade. Fala que pior do que

ter problemas, é nao ter forca de vontade de resolver esses problemas. Somos seres racionais que
podemos concertar nossas vidas, basta querermos. Mas que tem muita gente que se acomoda e nao
faz nada para mudar a realidade que se encontra, por isso o autor diz “a luz apagada, mais pior: o

gosto do escuro”.

Grupo 5: Também pensamos dessa forma. Entdo, para resumir o que ja foi falado,

queremos dizer que o poema fala que devemos sempre procurar solucionar nossos problemas, néo

28 Nietzsche é o pseuddnimo utilizado para nédo expor o verdadeiro nome do professor.
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podemos baixar nossa cabeca e aceitar tudo como se fosse assim mesmo e que nao tem jeito.

Porgque se agirmos assim, viveremos sem sede, sede de mudanca.

Professora: Perceberam que a liberdade é uma forca que temos que gera

responsabilidades? Somos livres para realizar nossas escolhas, mas temos que ter em mente que
nossas escolhas geram consequéncias, as quais temos que saber Ihe dar com elas. Pois, nossas
atitudes, nossos atos podem afetar diretamente as outras pessoas.

Quando o grupo 4 se pronunciou dando exemplo sobre o uso de drogas, mais
especificadamente o uso da maconha, fez com que um intenso debate surgisse na
sala. Os proprios alunos sugeriram que formassem dois grupos: um a favor da
liberacdo do uso de drogas e outro contra a liberacdo. E cada grupo procuraria
argumentos para sustentar suas posi¢cdes. Como o horario estava se finando a

professora disse:

Professora: Nosso horario estd acabando, mas nosso Café Filoséfico continuard na

préxima semana. E faremos o que vocés propuseram: a sala sera divida em 2 grupos. O grupo 1
defendera a liberacdo da maconha e o grupo 2 vai defender a néo liberagdo. Cada grupo vai trazer
livros, reportagens, revistas, tudo que fale sobre o assunto. Cada grupo tera 15 minutos para expor
sSeus argumentos.

Chegado o dia da realiza¢do da segunda e ultima parte do Café Filosoéfico, os
alunos estavam euféricos. A turma estava muito animada, tinha sido dividida em dois
grupos e cada grupo trouxe materiais para pesquisar sobre o assunto. Antes, porém,
a professora langou as seguintes perguntas: Quem sou eu em minha rua e meu
bairro? Como sou visto? Como vejo minha rua e meu bairro? Como gostaria de ser
visto em minha rua e meu bairro? Como gostaria que fosse minha rua e meu bairro?

Conheco algum usuario de drogas? Qual minha relagdo com ele?

Em seguida, a professora pediu para que, a partir das questdes, os alunos
fizessem um texto individual e guardasse para que fosse exposto num mural no final

no Café Filosoéfico.

A professora pediu que 0s grupos pesquisassem sobre a liberacdo da

maconha. E langou algumas questdes para nortear a pesquisa.

Professora: Por que liberar o uso da maconha? Por que néo liberar o uso da maconha? A

maconha causa algum tipo de prejuizo ao ser humano e a sociedade?

A partir desses questionamentos os alunos pesquisaram sobre os assuntos
refletindo sobre o tema e construindo sua argumentacao.
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Grupo 1: Ficamos com a defesa da descriminalizacdo da maconha. Vamos expor alguns
argumentos que encontramos em livros, revistas, Vade Mecum, reportagens de jornais, e etc.
Primeira coisa que temos a dizer € que quem tem que escolher se usa ou ndo é o individuo, que tem
liberdade para isso. A lei ndo deveria proibir, deveria deixar a pessoa escolher se quer ou ndo. Essa
proibicdo € uma violagdo do direito a individualidade, no que se diz respeito a intimidade e a vida

particular, que é prevista no artigo 5° da Constituicao.

Vemos nos  jornais e em Nnossos bairros  varios assassinatos. A
descriminalizacéo evitaria milhares de assassinatos. Na reportagem da revista Veja diz que o México,
que é o maior exportador de maconha do mundo, por exemplo, registra cerca de 24.000 mortes todos
0S anos, por causa esse tipo de proibicdo. Com certeza essas mortes diminuiriam muito com a
legalizacdo. A reportagem ainda diz que Paises como Uruguai, Estados Unidos, Holanda e Canada,
que optaram pela descriminalizacdo, além de sofrerem muito menos com a ocorréncia de trafico de
drogas, regulamentou o uso da maconha, e ainda estdo estudando a fundo a erva, em busca das
suas notorias propriedades medicinais. J& foi atribuida a maconha diversas qualificagbes em diversas

areas relacionadas a salde e ao corpo humano, em que ela pode auxiliar.

MilhGes de reais sdo injetados no combate aos grandes carteis de drogas no Brasil. O
governo poderia investir todo esse dinheiro em uma regulamentacéo e na criacdo de uma legislacéo

que regulasse o consumo individual, e consequentemente a criagdo de um mecanismo de tributacao.

A maconha tem seu lado medicinal. E nos paises legalizados, vem comprovando a sua

eficiéncia na medicina, combatendo varias enfermidades, como o céancer, por exemplo.

Entdo por que ndo liberar? Seria melhor liberar do que proibir. E s6 olharmos para nossa
realidade, muitas mortes, violéncia, roubo aqui em Teixeira. Tudo isso por causa do tréafico ilegal. E
quantas doencas no Brasil que podem ser tratadas com o uso da maconha, mas que ndo sédo porque
a maconha é proibida. Seria mais inteligente por parte dos nossos governantes liberar de uma vez o

uso da maconha.

Professora: Ouvimos os argumentos a favor da descriminalizacdo. Agora vamos ouvir o

grupo 2 que trara argumentos contra a descriminalizacéo.

Grupo 2: Ja pensou na hipétese de que com a liberagdo da maconha o Brasil virasse uma
rota de consumo de drogas? Pessoas de diversos paises viriam pra ca s6 para comprar e usar o
novo produto. Isso poderia gerar muita confusdo. E mais, o aumento do uso de individuos poderia
multiplicar-se aumentar ainda mais. Pois, a droga seria facilmente encontrada, sem que tenha a
policia para inibir, entdo isso poderia fazer com que aumentasse 0 niUmero de pessoas usando droga.
Além disso, poderia gerar uma falta de controle. Muitos podem comecar pelo uso recreativo e
perderem o controle, tornando-se viciados. Além do mais, muita gente come¢a com a maconha, no
que se diz respeito ao contato direto com drogas. Com ela descriminalizada, poderia levar as pessoas

ao uso de outras drogas.
Professora: O homem necessita fazer uso de drogas? Por qué?
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Grupo 1: Professora, a questdo ndo é saber se 0 homem precisa ou ndo usar droga. A
questao diz respeito ao homem poder escolher se usa ou ndo. A maconha é proibida, o que se quer é
que ela seja liberada e que cada um decida por conta prépria se usa ou ndo. Afinal, somos livres para

escolher, ou pelo menos queremos essa liberdade para escolher.

Grupo 2: Realmente, em termos de liberdade, as pessoas que tinham que escolher se usa

ou ndo. Mas a droga é uma coisa téo prejudicial que ndo deve ser liberada. E o Brasil esta certo em
proibir. Somos a favor do uso para fins medicinais. Se ha a necessidade do uso para curar uma

doenca, salvar vidas, entdo somos de acordo. Mas para usar para se prejudicar, ndo somos a favor.

Professora: Qual seria sua reacéo se vocé descobrir que um membro de sua familia, irmao,

pai, tio, mae, usa algum tipo de droga ilicita?

A maioria, até mesmo os que defenderam a descriminalizacdo, respondeu:
Diria a ele que isso ndo era legal. Que a droga traz prejuizo a saude, a vida profissional e pessoal.

Fazia de tudo para que ele deixasse de usar drogas.

Em seguida a professora pediu para que todos pegassem o texto que
escreveu referentes as perguntas: Quem sou eu em minha rua e meu bairro? Como
sou visto? Como vejo minha rua e meu bairro? Como gostaria de ser visto em minha
rua e meu bairro? Como gostaria que fosse minha rua e meu bairro? e explanasse
para os demais. Os alunos formaram pares e dialogaram sobre o0 texto que havia

escrito acerca de si mesmos. A aluna 1 disse a seu par:

Aluno 1: Em minha rua sou uma pessoa querida. Meus vinhos gostam de mim e também

gosto deles. Mas gostaria que alguns de meus vinhos percebessem que eu cresci, muitos ainda me
tratam como se eu fosse crianga. Em qualquer lugar que va eles sempre avisam a meus pais. Isso é

bom, mas as vezes me chateia.

Aluno 2: Meu bairro é um pouco violento. Morro 14 desde os 12 anos de idade. Conheco
muita gente e vi muita gente que conheci no futebol preso e vi também uns trés mortos. Todos
envolvidos com trafico de drogas. Nao é isso que quero para minha vida! Conhego gente que ja
estudou comigo e que hoje esta envolvido no trafico. Por duas vezes os pais deles foram a delegacia
porque eles foram presos. E muita vergonha, muita humilhacdo, ndo quero dar esse desprazer aos
meus pais. Escolhemos o caminho que queremos seguir, eles escolheram o caminho do erro, eu

escolho o caminho certo, por mais dificil que seja, foi assim que meu pai me ensinou.
Professora: podemos ser diferentes? Podemos ser melhores?

Auno 3: Sim, podemos. Acredito que podemos ser 0 que quisermos basta queremos e

trabalhar para isso acontecer.
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Aluno 4: Por mais que a vida pareca dificil, por mais que seja dificil realizar alguma coisa,

sempre podemos melhorar nossa condicdo de vida.

Aluno 5: Muitas vezes acreditamos que ndo somos capazes. Acreditamos naquilo que
dizem da gente, e muitas vezes dizem coisas que ndo somos, mas que acreditamos e ficamos pra
baixo. Mas na verdade somos fortes e temos capacidade de nos modificar, de crescer, de mudar a
ndés mesmos e nossa realidade. Tudo depende da gente.

A fala da aluna 5 nos remete ao que Foucault (2004) diz sobre os discursos
que fabricam a subjetividade. Os discursos devem ser percebidos como praticas
descontinuas, que por ora se cruzam e por outras se ignoram ou se excluem. Nesse
sentido, ndo se pode entender os discurso como estaticos e dados aleatoriamente,
mas sua producédo depende dos interesses de quem os produz, do contexto social
no qual esta inserido, levando em consideragdo o momento histérico e as “verdades”

gue se propunha construir nesse periodo.

Todo discurso tem seu polo de producdo, pois, assim como nos afirma
Foucault (2013), a producao discursiva ndo é feita de maneira aleatéria, a “produgéo
do discurso é simultaneamente controlada, selecionada, organizada” (FOUCAULT,
2004, p. 8-9), obedece aos interesses das instancias (6rgaos, instituicdes etc.) e das

relacGes de poder que a produz.

Todavia, a aluna 5 tem a consciéncia critica de que o0 sujeito pode se
constituir livre, que pode modificar sua vida. A aluna 5, em seu discurso, deixa
transparecer uma tomada consciéncia que a permite enxergar sua condicdo e

também os elementos importantes para a modificacdo de sua condicao de vida.

Larrosa (1994) advoga que: “o ser humano, na medida em que mantém uma
relagdo reflexiva consigo mesmo, ndo € sendo o resultado dos mecanismos nos
quais essa relagdo se produz e se medeia” (LARROSA, 1994, p. 57). Assim, ao
construirmos um ambiente propicio a experiéncia filoséfica do cuidado de si, atraves
dos questionamentos, da dinamica do espelho, da leitura e reflexdo das frases e do
poema sobre liberdade, seguindo os passos metodolégicos sugeridos por Jorge
Larrosa, deparamo-nos com trinta estudantes que se veem obrigados a pensar e a
enfrentar situacgdes filosoficas e cotidianas, vivenciando algumas das tecnologias de
si, através de reflexdes que os jovens fazem de si mesmos e do seu cotidiano. Ao

colocar-se fora de si para dialogar consigo mesmo, questiona-se sobre seu eu,
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encontrando-se nas dimensfes desenvolvidas por Larrosa: Optica, discursiva,

narrativa, juridica e dominar.

O ensino de Filosofia baseado do cuidado de si hos remete a um ensino que
nao esta preocupado com a mera transmissdo de informacdes sobre a histéria,
tampouco com uma abordagem tematica, que se constitui de temas filoséficos. Ao
contrario, a Filosofia pensada e ensinada na perspectiva do cuidado de si se
preocupa com a atitude filoséfica baseada na experiéncia de si, com a construcao do
sujeito ético e critico. No entanto, essa perspectiva ndo despreza a literatura
filoséfica j& produzida nem seus autores, esses sdo trabalhados de maneira que
possibilitem ao aluno a experiéncia de si. Essa perspectiva resgata, na verdade, 0

principio cuidado de si que, na modernidade, foi substituido pelo conhecimento de si.

Assim, conforme Foucault (2010), a pratica filoséfica na Antiguidade sempre
esteve relacionada a questdo da espiritualidade, isto €, a questao filosofica do
acesso a verdade sempre esteve relacionada a questdo espiritual sobre as
transformacdes necessarias no ser do sujeito, para que este viesse a ter acesso a
essa verdade. Esse aspecto espiritual da Filosofia se constituia por intermédio de
certas préticas. E foram baseados nessas préaticas, também chamadas de
tecnologias do eu, que Jorge Larrosa desenvolveu uma metodologia de ensino de
Filosofia baseado no cuidado de si. E foi justamente essa metodologia que
aplicamos ao ensino de Filosofia no CPM, demostrando que podemos ensinar

Filosofia de uma maneira mais autbnoma e mais critica.

4.5. REFLETINDO ACERCA DO CAMINHAR: DESAFIOS, ERROS E
ACERTOS DURANTE A PESQUISA

Transpor os portdes do Colégio Militar para realizar uma pesquisa acerca do
seu ensino néo foi nada facil. Poderiam dizer que pelo fato de sermos militares isso
facilitaria muito as coisas. Mas isso nao aconteceu! Decerto que realmente tivemos
um acesso “menos limitado”, porém acompanhado (para ndo dizer vigiado) com

certo rigor.
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Dificil foi apresentar a proposta sem que ouvisse recomendacdes de como
proceder a pesquisa para enaltecer as coisas boas do colégio e esconder ou ndo dar
atengdo as coisas “negativas” ou em fase de desenvolvimento, assim como
apresentar a hierarquia e a disciplina ndo como algo violento, mas como algo
necessario. De fato, tive que ter todo um cuidado na exposicdo da proposta®® da
pesquisa para que pudesse comunicar aqueles que a todo momento me
recomendavam como proceder a pesquisa, de que iria investigar como estdo sendo
construidas as relacdes de ensino e aprendizagem em Filosofia, problematizando os
limites e as possibilidades de se pensar e produzir o ensino de Filosofia como ética
do “cuidado de si”, um modo de vida referente a estética da existéncia, nessa
instituicdo militarizada. Diante disso, pudemos realizar uma pesquisa acerca de toda
a estrutura do Colégio Militar de Teixeira de Freitas, desde a sua estrutura fisica até

0s atores que compunham aquela escola.

Diversas foram as estratégias para “diagnosticar” o ensino de Filosofia no
CPM: observacédo, diario de bordo, entrevistas semiestruturadas, bate papos
informais durante os intervalos de cada aula, entre outras alternativas. E com essas
estratégias podemos perceber como o ensino de Filosofia estava sendo
desenvolvido, sendo possivel enxergar as dificuldades e as potencialidades para seu

ensino.

Ao longo da pesquisa pudemos perceber que muitos professores pintam suas
aulas com tons foucaultianos, sem mesmo perceber. O que Foucault projeta com a
teoria do cuidado de si é a construcdo de um espaco em que o ser humano possa se
construir a si mesmo de forma autbnoma. O professor é de fundamental importancia
nessa empreitada, pois é ele quem, de certa forma, convidara o aluno a participar de
uma aventura em que 0 que esta em jogo € a construcao da autonomia, liberdade,

criticidade. Nos convida a fugir das sujei¢c6es que fabricam corpos déceis.

Durante a pesquisa concordamos que seria interessante visitar outras salas e

assistir aulas de outras disciplinas. Notamos que alguns professores realizam

29 Ao entrar em contato com a Direcdo do CPM para explicar sobre a proposta do Café Filosofico, tive
todo o cuidado de ser transparente e honesto. Expus com todos os detalhes a proposta do Café
Filoséfico, explicando que seria um evento diferente do que normalmente acontecia no dia a dia do
CPM. Isto casou certa estranheza e algumas recomendacBes por parte da Direcdo. Uma das
recomendac@es foi preservar ao maximo os ritos militares (em forma, passar pela revista, entoar o0s
sinos e etc.) assim como a hierarquia e disciplina. Respeitamos as recomendacdes, porém, no
momento do Café Filoséfico, aconteceu uma dindmica diferente na sala de aula.
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dindmicas em suas aulas que tinham por objetivo a construcéo da liberdade, da
criticidade, da autonomia e alteridade; eram aulas que despertavam o interesse dos
alunos, falavam deles, das experiéncias de vida de cada um. Eram aulas que

estavam em sintonia com o que prega o cuidado de si.

Quando falamos em aulas baseadas no cuidado de si, ndo queremos dizer
que seja algo novo, que seja um assunto com graus de dificuldade que so filésofos
conseguem atingir; ao contrario. pensamos que esses professores estavam
desenvolvendo um ensino e aprendizagem em tons foucaultianos, mesmo sem

terem conhecimento desse fato.

Claro que sdo excecdes diante de um quadro tdo critico de ensino e
aprendizagem, mas que se configuram como algo positivo. Podemos afirmar isto
porque as aulas do cuidado de si sdo estratégias didaticas metodolégicas que visam
o desenvolvimento da alteridade, autonomia e liberdade. O que tentamos realizar no

Café Filosdfico foi apenas uma forma de despertar o que dissemos acima.

O objetivo do Café Filosofico foi fazer com os alunos falassem deles, de suas
experiéncias, de suas expectativas, suas vidas, levando-0s a se posicionar acerca
dos temas debatidos e polemizados durante o Café Filoséfico. A medida que eles
defendiam ou rejeitavam uma ideia, também estavam compartilhando,
demonstrando e fortalecendo seu conhecimento de mundo, suas experiéncias de
vida. Eles estavam afetando e sendo afetados e, assim, construindo as bases de um

sujeito autdnomo e livre. A ideia das aulas do cuidado de si tém esse propdsito.

Promover esse trabalho numa escola militarizada foi algo muito importante,
ainda que alguns empecilhos tivessem quer ser contornados. No CPM, as coisas
acontecem de forma linear, em que tudo deve ser seguido a risca. As aulas
comecam e terminam no horario exato, todas as alteracbes sdo prontamente
descritas em livros de parte3, o livro didatico é escolhido pela direcéo e tem que ser
trabalhado a risca. O curriculo tem que ser cumprido. As aulas de Filosofia séao
pautadas na explicacdo do professor, que expfe a Histéria da Filosofia de uma

forma, a nosso ver, antifilos6fica e, como consequéncia, temos um ensino e

30 O livro de parte tem o objetivo de registrar todas as ocorréncias relativas as aulas e ao CPM como
um todo como, por exemplo, quando um aluno falta aula, além de ser registrado na caderneta,
também é registrado no livro de parte, no qual todos os acontecimentos durante o dia sdo registrados.
Séo, na verdade, relatdrios diarios escritos no livro de parte.
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aprendizado tradiconal, que o torna longe de ser filosofico, com o resultado: os

alunos menosprezando cada vez mais a disciplina.

Outros desafios se apresentaram durante a pesquisa. O desenvolvimento das
atividades que propomos encontrou, no inicio, certa resisténcia. O fato do
comportamento homogeneizado e da rotina sempre estatica das aulas, levou a uma
certa estranheza e preocupacao, tanto por parte dos alunos quanto por parte dos
professores. Todavia, aos poucos fomos superando essas dificuldades a ponto de
deixar transparecer novas formas de ver, sentir e experimentar despojando-se do
rigor militar. As atividades propostas foram desenvolvidas de forma a atingir os
objetivos tracados. E, as vezes, foi preciso modificar as atividades ou até mesmo
muda-las para que fosse possivel atingir os objetivos. A pouca flexibilidade com os
horarios foram umas das dificuldades que levaram a modificacbes de algumas
atividades, assim também como a “maturidade filoséfica” ou, dito de forma mais
aspera, a falta do senso de investigacdo, de desejar novas descobertas, a falta de
autonomia e o receio de se exporem, se constituiram em dificuldades que tivemos

que superar.

Conseguimos, se nao superar, ao menos minimizar alguns desses
empecilhos, na tentativa de propiciar um espaco mais dinamico e livre em que
pudesse fazer com os alunos se pronunciassem sobre si mesmos, sobre o colégio, a
Filosofia e outros temas, que expusessem as coisas que realmente o0s

preocupavam, falar daquilo que de fato os tocava.

Essas atividades foram, desde o inicio, observadas e analisadas pela direcao
da escola. Nada pode acontecer na escola sem antes passar pelo crivo da direcao.
Contudo, fizemos algo de “rebeldia”, na tentativa de burlar o sistema com o objetivo
de levar os alunos a enxergarem o mundo, a vida e a eles mesmos de outra
perspectiva, de uma forma mais cuidadosa e autbnoma. Por isso, as atividades que
estavam projetadas em um plano de aula foram tomando nova dinamica em sala de
aula. Foram se transformando e se modificando a medida que a sala de aula
também se transformava em um ambiente propicio ao filosofar, no qual os alunos
pudessem se expor de forma mais total possivel. Mesmo rodeado de dificuldades e
limitacGes, o Café Filosofico foi muito importante para, se ndo mudar de imediato, ao

menos acender uma centelha de busca, de investigacdo e de autonomia no espirito
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de cada um que participou do evento. Esse €, sem sombra de davida, um ponto
positivo de tudo o que aconteceu.

No inicio da pesquisa, pensamos que poderiamos encontrar e apresentar ao
CPM uma nova forma de lidar, ndo apenas com a Filosofia, mas com todo o sistema
que reina no colégio. Pensamos em apresentar uma proposta que mudasse
radicalmente as formas de vida naquele ambiente, que poderia amenizar a dureza
do sistema militar. Contudo, ficamos decepcionados com a realidade que
encontramos e a forte evidéncia da imensa dificuldade em empreender mudancas
em algo tdo sélido e tradicional. Mudar algo milenar, como € o militarismo, nos
pareceu soar como algo quase que impossivel. Nos sentimos derrotados, pois,
confiantes na proposta mais livre e autbnoma do cuidado de si, pensamos que
surtiria efeito no sistema. Pensdvamos como um revolucionario que acredita
piamente naquilo que julga ser de fato algo correto e coerente. Mas, percebemos
que realmente nado é facil promover mudancas imediatas. E as mudancas, quando
encontram barreiras milenares, que alteram o ethos de um grupo, esbarram ndo em
paredes ou muros facies de transpor, esbarram em verdadeiras muralhas quase

intransponiveis.

Todavia, no decorrer de todo trabalho, fomos vislumbrando e amadurecendo
em relacdo a tudo que estavamos fazendo, trabalhando e sentindo. E vimos que
poderiamos nao derrubar a muralha do sistema militar, mas ajudar a acender a
chama da emancipacédo, da atencdo, do cuidado e da alteridade na alma de cada
um dos participantes desse trabalho. Poderiamos, através de uma educa¢do menor,
minar o sistema e convidar os alunos a enxergar uma nova forma de se relacionar
consigo mesmos e com a Filosofia. Mas, e quanto a nds, pesquisadores? O que esta

pesquisa nos proporcionou, 0 que nos acrescentou, modificou e representou?

N&o s6 a pesquisa, mas o programa de Mestrado em Ensino da Educacao
proporcionou algo de surpreendente. Algo que nos deixou “embaragados”, as vezes
confusos e muito curiosos. Mas 0 que seria? Estar participando como pesquisadores
do Programa nos deu a oportunidade de conhecer algo que nao tinhamos pensado
enquanto estudante de Filosofia na graduacdo. Egressos de um curso de Filosofia
gue formam especialistas em determinados fildsofos, até entdo concebiamos o trato
com a Filosofia como essa capacidade de estudar um determinado filésofo,

especializando-se nele. Mas, e quanto ao ensino da Filosofia? Sobre essa questéao,
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ndo percebiamos que existia um grande debate no qual, por muitas vezes, tece uma

dura critica ao filosofo especialista.

Até entdo, estavamos convencidos de que tudo iria muito bem com a Filosofia
e que nao havia problema algum com seu ensino. Contudo, este Programa de
Mestrado nos fez enxergar o grande debate empreendido por diversos autores e a
problemética tdo forte e evidente acerca do ensino da Filosofia. Parafraseando
Imanuel Kant, quando disse que Hume o acordou do sono dogmatico, podemos
afirmar, sem sombra de duvida, que esta pesquisa foi responsavel por nos acordar
de um sono dogmaético. Que nos fez enxergar que ndo ha algo pacifico acerca do
ensino dessa disciplina, mas que existem varias perspectivas que tentam dar conta
do ensino da Filosofia e que isso evidencia que a Filosofia é dindmica e que uma
rica producdo acerca desse assunto é produzida em larga escala no intuito de

colaborar com o seu ensino.

Hoje ndo pensamos mais em ser especialista, porque é uma forma muito
limitada de se relacionar com a Filosofia. Quando nos apresentaram Deleuze,
Cerletti, Gallo, Foucault, entre outros, numa perspectiva totalmente diferente do que
vimos na graduacéo, ficamos perplexos, percebemos que ndo tivemos contato com
uma parte da Filosofia tdo importante quanto é a questao do seu ensino. Isso fez
com que mudassemos nossa concepcao de Filosofia e de seu ensino. O dinamismo
gue existe na Filosofia ndo permite que sejamos apenas especialistas. Precisamos
superar a questdo do especialista e comecar a pensar em formar professores de

Filosofia mais dinamicos e menos especialistas.

Apés estudarmos cada fil6sofo que se debrucou acerca do ensino de
Filosofia, reorganizamos nosso arcabouco tedérico e comecamos a partir para a
aventura de experimentar na pratica um ensino de Filosofia que se preocupasse
com a liberdade, com a subjetividade, com a autonomia de forma ampla. Esta
pesquisa nos possibilitou sentir, experimentar, ser tocados e também tocar,
transformar e também ser transformados, porque, quem se langca numa aventura

dessa, ndo pode ser o mesmo, jamais volta a ser o mesmo de quando iniciou.
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CONSIDERACOES FINAIS

Lancar-me nessa aventura tedrica, pratica, cartografica, filosofica, historica —
poderia usar diversos adjetivos para qualificar essa aventura - foi algo que me
proporcionou a descoberta de novos caminhos a percorrer nesse longo e téo

problematico processo de ensino de Filosofia.

Vivenciar essa experiéncia foi algo que exigiu de mim muita forca, sabedoria,
dedicacgéo, paciéncia. Um movimento de procura, de encontros e desencontros, de
produtividade, de liberdade, de doacdo, de construcdo de relacbes que a cada
instante transformavam mutuamente aqueles que participavam de tal movimento.
Pois uma experiéncia é aquilo que nos afeta, que pode deslocar de sentido e mudar
nossas vidas. Quando experienciei o cotidiano do Colégio Militar fui afetado assim

como também afetei aqueles que ali se encontravam.

Ao longo da caminhada fui percebendo que o CPM era um espaco que se
vivenciava algo muito forte, muito intenso: o ethos militar. E em nenhum momento
me propus em mudar o ethos vivido nesse grupo, apesar de ter consciéncia que

qualquer grupo:

Pode tornar-se capaz também de incorporar novos valores éticos e morais,
de adquirir novos conhecimentos, habitos e habilidades, e assim de
pertencer a uma nova cultura, uma nova sociedade e a um novo ethos,
distintos daqueles de sua origem (GALVANI, 2016, p.7).

Todavia, isto é algo complexo, e o grau de complexidade aumenta quando o

ethos é milenar, assim como é o ethos militar.

O ethos de um grupo ndo algo que se forma da noite para o dia. E algo
enraizado ha anos na estrutura social e sentimental de um grupo. O militarismo é
algo muito antigo. Suas regras, conduta éticas, seus preceitos, tudo € algo muito
forte, coisas que se vivenciam ha anos e que é quase impossivel mudar. Mas a
entdo como introduzir uma cultura filoséfica baseada no cuidado de si numa

estrutura militar secular? Como transformar o ethos militar num ethos filos6fico?
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Na verdade, o que se prop0s nessa dissertacdo ndo foi mudar o ethos do
Colégio Militar. Ndo queremos transformar o ethos militar num ethos filoséfico. O que
pretendemos é encontrar um jeito, um outro dispositivo para que a Filosofia possa
ganhar espaco dentro do ethos militar. Mas poderia se questionar: ora, mas a
Filosofia j& tem espaco no meio militar, pois h4 no CPM a disciplina Filosofia... A
esse questionamento poderiamos responder dizendo que, de fato, a Filosofia existe
no CPM, mas, 0 que nos aponta a pesquisa é que a forma como ela esta sendo
vivida, ensinada ndo € condizente com a proposta da Filosofia do cuidado de si
foucaultiano. Por isso, a estratégia que montamos para que essa proposta de ensino
de Filosofia seja vivenciada nesse espaco militar, muitas vezes hostil ao ensino de
Filosofia, ao questionamento e ao pensamento critico, € algo positivamente
subversivo. E uma acéo feita entre as quatro paredes tendo como componentes 0s
educandos e o professor que desenvolverdo uma educacdo menor no seio da

estrutura oficial, ou seja, dentro da educacao maior.

Para potencializar a resisténcia € necessario, penso, explorar a
problemética do ensino de Filosofia no contexto de uma ‘educagcao menor’
(...) se uma educacdo maior é aquela do ambito das politicas de ensino
gestadas nos ministérios e secretarias, a dos grandes planos, dos
macroplanejamentos, uma educacdo menor é aquela que se pratica nas
salas de aulas, entre as quatro paredes, no ambito do pequeno, como
resisténcia, como producéo de algo que se coloca para além e para aquém
das grandes politicas (GALLO, 2012, 25-26).

O Café Filosdfico realizado no CPM foi uma prova suficientemente positiva de
que podemos fazer um ensino de Filosofia diferenciado, longe do que manda os
documentos oficiais, distante do que estabelece as diretrizes do CPM. O professor
nao ficou apegado ao livro de Filosofia que é exigido pela escola a ser trabalhado,
algo muito engessado! O Café Filosofico nos mostrou que as questbes, 0S
problemas foram acontecendo e propostos pelos préprios alunos. Pois o que foi
levado em consideracéo foi a vida de cada aluno, seus anseios, seu cotidiano, suas
experiéncias e expectativas de vida. A partir disso, o professor péde convida-los a
confrontar suas ideias com as ideias dos fildsofos e a partir dai chegar a conclusdes

de forma autbnoma e critica.

Portanto, nosso intuito ndo foi mudar o ethos vivenciado no CPM. Mas,
abalar, de certa forma algumas estruturas que impossibilitam o desenvolvimento do
ensino e aprendizagem em Filosofia no CPM. E mais, apresentar uma nova forma

de ensinar e aprender Filosofia.
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O ensino de Filosofia no Brasil ainda é problematico e os problemas que o
envolvem apresentam-se em diversas escolas, mas que se potencializam com maior
intensidade em algumas instituicbes mais do que em outras, como € o caso do

colégio militar de Teixeira de Freitas.

A criacdo dos colégios militares colaborou para a ampliagdo do ensino
secundario na Bahia. Todavia, mostrou uma realidade educacional ndo muito
diferente dos demais colégios, pois o0 ensino €, de certa forma, muito parecido com
0s colégios ndo militarizados. Porém, a peculiaridade marcante € a rigidez militar
gue impera nessa instituicdo erguida sobre a hierarquia e disciplina, fazendo com
que haja um rigido controle em todas as instancias e refletindo, por muitas
vezes,negativamente nas relagdes vivenciadas cotidianamente e, também, no

processo de ensino e aprendizagem em Filosofia.

Constatamos dificuldades e desafios porque passam os professores e alunos
envolvidos na pesquisa. Da analise textual, das observacdes e dos dados coletados,
foi possivel perceber que ha entraves que dificultam o ensino de Filosofia levando a
uma realidade preocupante, porgue o ensino de Filosofia no Colégio Militar €, como
afirma Nietzsche (1999), mais antifiloséfico do que filoséfico. E um ensino controlado
no qual o professor ndo dispbe de verdadeira autonomia; exemplo disso € a
constatacdo de que o material didatico, ou seja, os livros de Filosofia trabalhados em
sala de aula séo rigorosamente escolhidos pela direcao do colégio; o professor que
leciona Filosofia € formado em outra area, € pedagogo. E as aulas acontecem de
maneira que nao leva o aluno a pensar, a refletir, pois, a explicacdo dos problemas
propostos é dada tanto pelo livro quanto pelo préprio professor, problema discutido
por Ranciere (2002).

Podemos constatar, também, que ha uma exaltacdo e uma cobranca em
relacdo aos alunos serem eficientes e tirar o primeiro lugar em tudo. A fala dos
atores entrevistados (Professor Militar 1; Professor Militar 3; Professor Civil 1; Ex-
Professor de Filosofia; Alunos 1, 2 e 3) durante essa fase da pesquisa deixa
transparecer que o colégio militar prega a exceléncia de um ensino voltado para a
competicdo e para a aprovagdo em vestibulares e ENEMs. Essa exaltagdo e
cobranca prevalece no dominio militar, presente na rotina escolar, em seus eventos
civicos e militares, como também em sua pedagogia, tanto entre os professores civis

guanto entre os professores militares. Isso traz consequéncias especificas, tal como
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0 espirito de emulacdo, da disputa, na formacgéo dos jovens, pois a todo 0 momento
eles estdo competindo entre eles, criando uma relacdo heterbnoma em detrimento

de uma relacéo de alteridade.

Contudo, o colégio militar apresenta-se como um espaco potencialmente rico
para uma nova experiéncia com o ensino de Filosofia. Um ensino de Filosofia
voltado para a afirmacdo da vida numa perspectiva autbnoma, responsavel e de
alteridade. A Filosofia como cuidado de “si” ou estética da existéncia, proposta por
Foucault, e desenvolvida didatico e metodologicamente baseado na teoria de
Larrosa, ensaiou levar ao ambiente militar uma nova forma de se relacionar com a
Filosofia. Buscou prop0s e engendrar transformagdes no modo de pensar, de agir e
de se construir como sujeito auténomo, assim como proporcionou outra dinamica as

aulas e ao ensino de Filosofia.

Nessa empreitada, no primeiro momento da pesquisa apresentamos a criacao
do Colégio Militar da Bahia; apresentamos o locus da pesquisa que € o colégio
militar de Teixeira de Freitas; e apresentamos a teoria de Michel Foucault que
concebe a Filosofia como espiritualidade, como estética da existéncia, como um
modo racional de vida no qual o sujeito se constitui a si mesmo. E, num segundo
momento, a apresentacdo e discussdo do ensino de Filosofia como estética da
existéncia no ambiente militar, apresentado e aplicando a teoria de Jorge Larrosa

referente ao ensino e aprendizagem de Filosofia como estética da existéncia.

7

Com a Reforma do Ensino Médio, o destino da Filosofia € incerto. O
documento da BNCC a toma ndo como Disciplina, mas como Estudos e Préticas,
enquanto que para outras, como Matemética, refere-se como Ensino. Isso sinaliza
trés possibilidades: inclusdo apenas enquanto tema transversal;, uma inclusdo, sob
qualquer forma, mas apenas para as escolas que quiserem oferecé-la; a
obrigatoriedade da Filosofia como disciplina tradicional deixa de existir. O proprio
Colégio Militar so oferecera a disciplina de Filosofia se formar turmas, pois os alunos
escolherdo dentre disciplinas - tais como Educacdo Fisica, Sociologia, artes entre
outras — a disciplina que querem cursar. E pela forma como muitas escolas
brasileiras nédo propiciam a valorizacdo da Filosofia e que, consequentemente, 0s
alunos sao produzidos com essa “forma sujeito”, é de se pensar que a Filosofia
poderd ausentar-se novamente do curriculo das escolas do Brasil. Todavia,

acreditamos que se houvessem propostas de ensino de Filosofia que fossem
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fundamentadas, como a que nds buscamos fazer, certamente outro horizonte se

abriria para o seu ensino.
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APENDICE A-

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIMENTO (TCLE) PARA
REALIZACAO DE QUESTIONARIO E/OU ENTREVISTA COM PROFESSORES
DE FILOSOFIA

1. Identificacdo do responsavel pela execug¢édo da pesquisa:

Titulo Provisorio da pesquisa: Da disciplina castrense a ética do “cuidado de si”: praticas e
experiéncias do ensino de Filosofia no Colégio da Policia Militar de Teixeira de Freitas-Ba
Pesquisador responsavel: Fabio Pereira Barros

Orientador Responsavel: Prof. Dr. Jair Miranda de Paiva

Contato com 0s pesquisadores responsaveis: Enderego: Rodovia BR 101 Norte, km 60,
Litoraneo, Sao Mateus, ES.
Telefones: (27) 3312-1594/ (73) 9 9996-9122 e-mail: fabiosaojose2000@hotmail.com

2. Informacdes ao participante da pesquisa:

a) Vocé esta sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa intitulada “Da disciplina
castrense a ética do “cuidado de si”: praticas e experiéncias do ensino de Filosofia no Colégio
da Policia Militar de Teixeira de Freitas-Ba”

b) A pesquisa terd como objetivo geral investigar como estdo sendo construidas as relacdes de
ensino e aprendizagem em Filosofia no Colégio da Policia Militar de Teixeira de Freitas-Ba.
Ademais, pretendemos problematizar os limites e as possibilidades de se pensar e produzir o
ensino de filosofia como ética do “cuidado de si”, um modo de vida referente a estética da
existéncia, nessa instituicdo militarizada.

c) Para realizagdo dessa pesquisa vocé deverd preencher um questionario e/ou realizar uma
entrevista semiestruturada.

d) A sua participagdo ndo trara prejuizo a sua integridade fisica e moral. Os procedimentos
adotados obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme
Resolugdo n. 466/2012 do Conselho Nacional de Salde.

e) Durante a participacdo, vocé podera recusar responder a qualquer pergunta que por ventura
venham lhe causar algum constrangimento.
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f) Vocé podera recusar a participar da pesquisa ou podera abandoné-la em qualquer momento,
sem nenhum prejuizo.

g) A sua participagdo na pesquisa sera de carater voluntario, ndo recebendo nenhum
privilégio, seja financeiro ou de qualquer natureza.

h) Néo se tem em vista que a sua participacdo nesta pesquisa podera envolver riscos ou
desconfortos previsiveis.

i) Serdo garantidos o sigilo e privacidade aos participantes e/ou responsaveis, assegurando-
Ihes o direito de omissdo de sua identificacdo ou de dados que possam comprometé-lo. Na
apresentacdo dos resultados ndo serdo citados os nomes dos participantes da pesquisa nem
qualquer identificacao pessoal.

j) Os resultados obtidos com a pesquisa serdo apresentados em eventos ou publicacfes
cientificas.

k) As informacdes desta pesquisa serdo confidencias, e serdo divulgadas apenas em eventos
ou publicacbes cientificas, ndo havendo identificacdo dos voluntarios, sendo assegurado o
sigilo sobre sua participacao.

[) Esta entrevista sera gravada em audio, sendo utilizada somente para transicdo, sem
identificacdo pessoal. Apenas o pesquisador e o orientador terdo acesso a mesma, sendo
eliminada ap6s a defesa da dissertacao.

m) Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficard com vocé.

3. Apos estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para
participar desta pesquisa.
Consentimento Livre e Esclarecido da participacéo

Eu, , de forma livre e
esclarecida, manifesto meu consentimento em participar dessa pesquisa e a divulgacdo dos
dados obtidos apenas em eventos ou publicacbes cientificas. Foi-me garantido o sigilo das
informacdes pessoais e que posso retirar meu consentimento a qualquer momento, sem
nenhuma penalizacdo ou prejuizo.

Local e data:
Assinatura do Participante:
Assinatura do Pesquisador:
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APENDICE B-

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA REALIZAGCAO DE GRUPO
FOCAL/REDES DE CONVERSACOES COM ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO

1. Identificacdo do responsavel pela execucéo da pesquisa:

Titulo Provisorio da pesquisa: Da disciplina castrense a ética do “cuidado de si”: praticas e
experiéncias do ensino de Filosofia no Colégio da Policia Militar de Teixeira de Freitas-Ba
Pesquisador responsavel: Fabio Pereira Barros

Orientador Responsavel: Prof. Dr. Jair Miranda de Paiva

Contato com os pesquisadores responsaveis: Endereco: Rodovia BR 101 Norte, km 60,

Litoraneo, S3o Mateus, ES.
Telefones: (27) 3312-1594/ (73) 9 9996-9122 e-mail: fabiosaojose2000@hotmail.com

2. Informacoes aos participantes da pesquisa:

a) Vocé estd sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa intitulada “Da disciplina
castrense a ética do “cuidado de si”: praticas e experiéncias do ensino de Filosofia no Colégio
da Policia Militar de Teixeira de Freitas-Ba ”, na area de Ciéncias Humanas.

b) A pesquisa terd como objetivo geral investigar como estdo sendo construidas as relacdes de
ensino e aprendizagem em Filosofia no Colégio da Policia Militar de Teixeira de Freitas-Ba.
Ademais, pretendemos problematizar os limites e as possibilidades de se pensar e produzir o
ensino de filosofia como ética do “‘cuidado de si”’, um modo de vida referente a estética da
existéncia, nessa instituicdo militarizada.

c) Para realizacdo dessa pesquisa vocé devera participar de um Grupo Focal/redes de
conversagdes que consiste numa interacdo entre 0s sujeitos para discutir aspectos
relacionados a Filosofia e sua aprendizagem.

d) A tematica abordada nesse Grupo Focal/redes de conversacoes refere-se a disciplina
Filosofia.

e) A sua participagdo néo trard prejuizo a sua integridade fisica e moral. Os procedimentos
adotados obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme
Resolugéo n. 466/2012 do Conselho Nacional de Salde.

f) A realizacdo da atividade do Grupo Focal/redes de conversagdes serd na sua escola.

g) Durante a participacao, vocé podera recusar responder a qualquer pergunta que por ventura
venham lhe causar algum constrangimento.

h) Vocé poderd recusar a participar da pesquisa ou podera abandona-la em qualquer
momento, sem nenhum prejuizo.

i) A sua participagdo na pesquisa sera de carater voluntario, ndo recebendo nenhum privilégio,
seja financeiro ou de qualquer natureza.
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j) Néo se tem em vista que a sua participacdo nesta pesquisa poderd envolver riscos ou
desconfortos previsiveis.
k) Seréo garantidos o sigilo e privacidade aos participantes, assegurando-lhes o direito de
omissdo de sua identificacdo ou de dados que possam comprometé-lo. Na apresentacdo dos
resultados ndo serdo citados os nomes dos participantes da pesquisa nem qualquer
identificacdo pessoal.
I) Os resultados obtidos com a pesquisa serdo apresentados em eventos ou publicagdes
cientificas.
m) As informacoes e producdo de dados desta pesquisa serdo confidencias, e serdo divulgadas
apenas em eventos ou publicagdes cientificas, ndo havendo identificacdo dos voluntarios,
sendo assegurado o sigilo sobre sua participagéo.
n) Esta atividade sera gravada em 4audio, sendo utilizada somente para transi¢do, sem
identificacdo pessoal. Apenas 0 pesquisador e o orientador terdo acesso a mesma, sendo
eliminada ap6s a defesa da dissertacdo.
0) Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficara com vocé.

3. Apos estes esclarecimentos, solicitamos o seu assentimento de forma livre para
participar desta pesquisa, sem prejuizo do consentimento de seus responsaveis legais.

Assentimento Livre e Esclarecido da participacéo

Eu, , de forma livre e
esclarecida, manifesto meu assentimento em participar dessa pesquisa e a divulgacdo dos
dados obtidos apenas em eventos ou publicacGes cientificas. Foi-me garantido o sigilo das
informacBes pessoais e que posso retirar meu assentimento a qualquer momento, sem
nenhuma penalizacdo ou prejuizo.

Local e data:

Assinatura do Participante:
Assinatura do Pesquisador:
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APENDICE C-

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE) AOS
RESPONSAVEIS PELO MENOR PARTICIPANTE DA PESQUISA — REDES DE
CONVERSACOES/GRUPO FOCAL COM ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO

Prezado (a) Senhor(a),

O (A) menor, pelo qual o(a) senhor(a) € responsavel, estad sendo convidado(a) para participar
de uma pesquisa intitulada “Da disciplina castrense a ética do “cuidado de si”: praticas e
experiéncias do ensino de Filosofia no Colégio da Policia Militar de Teixeira de Freitas-Ba”,
para elaboracdo de uma dissertacdo de mestrado, do Programa de Pds-graduacdo em Ensino
na Educacdo Béasica do CEUNES/ UFES.

Gostaria de contar com a sua colaboragao!

1. Identificacdo do responsavel pela execucdo da pesquisa:

Titulo Provisorio da pesquisa: Da disciplina castrense a ética do “cuidado de si”: praticas e
experiéncias do ensino de Filosofia no Colégio da Policia Militar de Teixeira de Freitas-Ba
Pesquisador responsavel: Fabio Pereira Barros

Orientador Responsavel: Prof. Dr. Jair Miranda de Paiva

Contato com o0s pesquisadores responsaveis: Endereco: Rodovia BR 101 Norte, km 60,

Litoraneo, Sao Mateus, ES.
Telefones: (27) 3312-1594/ (73) 9 9996-9122 e-mail: fabiosaojose2000@hotmail.com

2. Informacdes ao participante da pesquisa:

a) Vocé esta sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa intitulada “Da disciplina
castrense a ética do “cuidado de si”: praticas e experiéncias do ensino de Filosofia no Colégio
da Policia Militar de Teixeira de Freitas-Ba”

b) A pesquisa terd como objetivo geral Investigar como estdo sendo construidas as rela¢des de
ensino e aprendizagem em Filosofia no Colégio da Policia Militar de Teixeira de Freitas-Ba.
Ademais, pretendemos problematizar os limites e as possibilidades de se pensar e produzir o
ensino de filosofia como ética do “cuidado de si”, um modo de vida referente a estética da
existéncia, nessa instituicdo militarizada.
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c) A temaética abordada nas redes de conversagdes/grupo focal refere-se a disciplina Filosofia.
d) O(A) menor sé podera participar com consentimento do(a) responsavel.
e) A participacdo do(a) menor ndo trara prejuizo a sua integridade fisica e moral. Os
procedimentos adotados obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos
conforme Resolucdo n. 466/2012 do Conselho Nacional de Saude.
f) A realizacdo da atividade do grupo focal/redes de conversacdes serd na escola em que o(a)
menor estuda.
g) Durante a participacdo o (a) menor podera recusar responder a qualquer pergunta que por
ventura venham Ihe causar algum constrangimento.
h) O(A) menor podera recusar a participar da pesquisa ou podera abandona-la em qualquer
momento, sem nenhuma penalizacéo ou prejuizo.
i) A participacdo do(a) menor na pesquisa sera de carater voluntario, ndo recebendo nenhum
privilégio, seja financeiro ou de qualquer natureza.
j) O(A) menor ndo tera nenhum gasto financeiro por participar na pesquisa.
k) Néo se tem em vista que a participacdo do(a) menor participacdo nesta pesquisa podera
envolver riscos ou desconfortos previsiveis.
I) Serdo garantidos o sigilo e privacidade aos participantes, assegurando-lhes o direito de
omissdo de sua identificacdo ou de dados que possam comprometé-lo. Na apresentacdo dos
resultados ndo serdo citados 0s nomes dos participantes da pesquisa nem qualquer
identificacdo pessoal.
m) Os resultados obtidos com a pesquisa serdo apresentados em eventos ou publicacdes
cientificas.
n) As informac@es e producdo de dados desta pesquisa serdo confidencias, e serdo divulgadas
apenas em eventos ou publicacGes cientificas, ndo havendo identificacdo dos voluntarios.
0) Esta atividade sera gravada em daudio, sendo utilizada somente para transicdo, sem
identificacdo pessoal. Apenas o pesquisador e o orientador terdo acesso a mesma, sendo
eliminada apo6s a defesa da dissertagao.
p) Uma via original deste Termo de Consentimento Livre e Esclarecido ficard com o(a)
senhor(a), responsavel legal pelo(a) menor.
q) Qualquer davida a respeito da pesquisa, o(a) senhor(a), responsavel legal pelo(a) menor,
podera entrar em contato com 0s responsaveis pela pesquisa no endereco informado acima.

3. Apos estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para que o
(a) menor possa participar desta pesquisa.

Consentimento Livre e Esclarecido da participacéo
Eu, responsavel legal pelo (a) menor

de forma livre e esclarecida, manifesto meu consentimento para que o mesmo(a) possa
participar dessa pesquisa, caso ele(a) deseje apos ter sido devidamente esclarecido.

Responsavel pelo (a) menor participante da pesquisa
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Local e data:

Assinatura do Pesquisador:
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APENDICE D-

QUESTIONARIO PARA PROFESSORES DE FILOSOFIA
Prezado (a) professor (a),

O presente questionario tem como objetivo produzir dados acerca do ensino e aprendizagem
de Filosofia no Colégio da Policia Militar, para uma pesquisa de dissertacdo de mestrado, do
Programa de Pds-graduac¢ao em Ensino na Educacédo Basica do CEUNES/ UFES, Sdo Mateus,
ES. A pesquisa consistira em investigar como estdo sendo construidas as relagbes de ensino e
aprendizagem em Filosofia no Colégio da Policia Militar de Teixeira de Freitas-Ba. Ademais,
pretendemos problematizar os limites e as possibilidades de se pensar e produzir o ensino de
Filosofia como ética do “cuidado de si”’, um modo de vida referente a estética da existéncia,
nessa instituicdo militarizada.

Gostaria de contar com a sua colaboracéo!

Mestrando Fabio Pereira Barros

Prof. Dr. Jair Miranda de Paiva

Centro Universitario Norte do Espirito Santo / CEUNES — UFES

1. Sexo:
() masculino
() feminino

2. Faixa etaria:

() até 29 anos

() de 30 a 39 anos
() 40 anos ou mais

3. Formagéo:

() professor graduado

() professor especialista

() professor mestre ou doutor

4. Qual a sua formacéo inicial?
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5. Se tiver outra graduagdo, especifique e diz o motivo que o levou a fazer:

6. Tempo de experiéncia profissional no magistério:
() Até 5 anos

() de 5a 10 anos

() de 10 a 20 anos

() acima de 20 anos

7. Ha quanto tempo vocé atua como professor (a) de Filosofia no Ensino Médio?
() Até 3 anos

() de 3a10anos

() acima de 10 anos

8. Ensina outra(s) disciplina (s)? Qual (s)?

9. Qual € a sua situacdo trabalhista nesta escola?
() efetivo

() contratado

() estagiario

10. Qual a sua carga horaria semanal de trabalho?
() até 20 horas

() 40 horas

() acima de 40 horas

11. Vocé tém quantas aulas de Filosofia semanalmente?

12. Turno (s) que ensina Filosofia?

13. Em quantas escolas vocé trabalha?

14. O que a Filosofia representa em sua vida?
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15. Vocé pensa que a Filosofia é importante na formacéo dos discentes do Ensino Médio?

16. H& momentos especificos de discussdo no cotidiano escolar para pensar as relagfes entre
ensinar e aprender Filosofia?

() Sim
() Néo

17. Tem algum tipo de dificuldade referente ao ensino de Filosofia?
() Sim

() Néo
Se sim, qual(s)?

18. Como vocé concebe o0 ensino de Filosofia numa instituicdo militarizada?

OBRIGADO PELA PARTICIPACAO!
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APENDICE E-

TOPICOS ABORDADOS NO GRUPO FOCAL/REDES DE CONVERSACOES COM
ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO DO CPM

Prezados alunos,

Este trabalho de grupo de discussdo destina-se a uma pesquisa, cujo titulo provisério é: “Da
disciplina castrense a ética do “cuidado de si”: praticas e experiéncias do ensino de
Filosofia no Colégio da Policia Militar de Teixeira de Freitas-Ba”, para elaboracdo de uma
dissertacdo de mestrado, do Programa de Pds-graduacdo em Ensino na Educacéo Basica do
CEUNES/ UFES, orientada pelo Prof. Dr. Jair Miranda de Paiva. A pesquisa consistira em
investigar como estdo sendo construidas as relacfes de ensino e aprendizagem em Filosofia
no Colégio da Policia Militar de Teixeira de Freitas-Ba. Ademais, pretendemos problematizar
os limites e as possibilidades de se pensar e produzir o ensino de Filosofia como ética do
“cuidado de si”, um modo de vida referente a estética da existéncia, nessa instituigao
militarizada.

Gostaria de contar com a colaboracéo de voceés!

Topicos abordados:

Apresentacdo e dindmica de grupo: nome, série do ensino médio que cursa, tempo que estuda
Filosofia, o que é Filosofia para vocé?

Porque estudar num Colégio Militar?

Como vocé percebe ensino de Filosofia no CPM?

Que significado tem para sua vida aprender Filosofia? (Se valoriza as aulas de Filosofia e
compreende o significado e o sentido que essa disciplina pode trazer para a formacao
humana).

Expectativas quanto a aprendizagem de Filosofia: (as aulas dessa disciplina tém atendido ou
atende suas expectativas de aprendizagem?).
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Dificuldades e potencialidades na realizacao das atividades filosoficas.

Relato de experiéncias de sala de aula ou atividades na Escola que tém estimulado a
aprendizagem dessa disciplina.

Como considera as relagdes (professor/alunos/conhecimentos) existentes na sala de aula entre
ensinar e aprender Filosofia?

Contribuicbes da disciplina Filosofia para sua vida (atitudes, acdes, conceitos,
comportamentos, conhecimentos).

As aulas de Filosofia (a aprendizagem de algum tema, algum seminario, texto, discussdo,
debates, filmes, livros, projetos, etc.) em algum momento tém afetado vocés?

Avaliacdo (do encontro, das discussdes, sugestdes que podem contribuir para 0 ensino e a

aprendizagem de Filosofia, alguma outra manifestacéo).
OBRIGADO PELA PARTICIPAQAO!

Mestrando Fabio Pereira Barros
Centro Universitario Norte do Espirito Santo / CEUNES — UFES
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ANEXO A -
Pedido de solicitacdo de pesquisa a Dire¢do do Colégio da Policia Militar
Anisio Teixeira
Sao Mateus, 02 de Fevereiro de 2018

Ao Colégio da Policia Militar de Teixeira de Freitas
Sr°. Tenente Coronel Raimundo César Magalhdes Dantas

Eu, Prof. Dr. Jair Miranda de Paiva, orientador responsavel pelo projeto de pesquisa do
mestrando Fabio Pereira Barros, do Programa de Pés-graduacdo em Ensino na Educacdo
Basica desta Universidade, cujo titulo provisorio é: “Da disciplina castrense a ética do
cuidado de si: praticas e experiéncias do ensino de Filosofia no Colégio da Policia Militar de
Teixeira de Freitas-BA”, venho solicitar a V.S. autorizacdo para que 0 mestrando possa
realizar sua pesquisa no Colégio da Policia Militar Anisio Teixeira, situado na cidade de
Teixeira de Freitas-BA.

A pesquisa consistira em investigar como estdo sendo construidas as relacGes de ensino e
aprendizagem em Filosofia no Colégio da Policia Militar Anisio Teixeira, na cidade de
Teixeira de Freitas-Ba. Ademais, pretendo problematizar os limites e as possibilidades de se
pensar e produzir o ensino de Filosofia como ética do “cuidado de si”, um modo de vida
referente a estética da existéncia, nessa instituicdo militarizada. Para atingir tais objetivos, séo
previstas as seguintes estratégias: observacdo participante do cotidiano, participacdo em aulas
de Filosofia dos professores que concordarem em  participar da pesquisa, entrevistas

semiestruturadas com professores, alunos e equipe técnica da escola.

Agradecemos desde ja sua atencdo e colaboracdo, colocando-nos a disposicao para quaisquer

esclarecimentos.

Atenciosamente,

Prof. Dr. Jair Miranda de Paiva
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Programa de Pds-graduagdo em Ensino na Educagdo Basica
Orientador responsavel
Tels. (27) 3312- 1594, 99923-9121

ANEXO B -

Carta de Anuéncia da Dire¢cdo do Colégio Estadual da Policia Militar Anisio

Teixeira

POLICIA MILITAR DO ESTADO DA BAHIA
COLEGIO DA POLICIA MILITAR ANISIO TEIXEIRA

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos, para os devidos fins, que autorizamos a realizag8o da pesquisa
intitulada: “Da disciplina castrense a ética do cuidado de si: praticas e experiéncias
do ensino de Filosofia no Colégio da Policia Militar de Teixeira de Freitas-BA”, com o
objetivo geral investigar como estdo sendo construidas as relagbes de ensino e
aprendizagem em Filosofia no Colégio da Policia Militar Anisio Teixeira, na cidade
de Teixeira de Freitas-Ba. Ademais, pretendo problematizar os limites e as
possibilidades de se pensar e produzir o ensino de Filosofia como ética do “cuidado
de si”, um modo de vida referente a estética da existéncia, nessa instituicéo
militarizada, do mestrando Fabio Pereira Barros, do Programa de Pdés-graduagéo em

Ensino na Educacgio Basica do CEUNES/UFES, orientado pelo Prof. Dr. Jair
Miranda de Paiva.

Declaramos reconhecer a Resolugédo 466/2012-CONEP-CNS-MS, que trata da
pesquisa envolvendo seres humanos, na protegdo dos participantes quanto aos
aspectos éticos e da dignidade humana. Estamos cientes de que os dados coletados
e a identidade dos participantes seréo mantidos em absoluto sigilo, de acordo com a
Resolugéo do Conselho Nacional de Salde 466/2012 e autorizamos que tais dados
sejam utilizados thdo somente para a realizago de estudos.

Teixeira de Freitas, 02 de Fevereiro de 2018 _
> il

i /"6¢( . {/// P \,‘

Tenente Coronel Raimundo Césard\/ﬂagalhécs Dantas

1or Geral

Comandante/biretor Rmmt‘.‘mlltmms(l;ams -l\E'M.E'LI‘I
Mat. 30.470.972-3
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