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RESUMO

A fim de procurar respostas sobre o processo social de inclusdo no ensino superior,
este estudo teve por objetivo geral analisar os sentidos produzidos sobre a inclusao
e/ou excluséo de alunos com deficiéncia, discapacidad com base nas narrativas dos
sujeitos e documentos pesquisados no contexto académico da Universidade Federal
do Espirito Santo (campus Goiabeiras-Vitoria) e da Universidade Veracruzana
(campus Xalapa/VC-México). Para subsidiar teoricamente essa investigacao,
amparou-se na teoria sociologica processual de Norbert Elias (1993, 1994, 2001,
2006, 2011, 2014), principalmente na nocdo de indissociabilidade entre individuo e
sociedade, e nos conceitos de figuracdo e interdependéncia. Este trabalho esta
ancorado na natureza de uma pesquisa qualitativa, delineado como o método do
estudo comparado, sendo subdivido em trés fases para a coleta dos dados: na
primeira fase, procedeu-se a um levantamento bibliografico acerca dessa tematica
na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢cdes (BDTD) do Instituto Brasileiro
de Informacéo em Ciéncia e Tecnologia (IBCT), no Banco de Teses e Dissertacdes
da Coordenacédo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), no
Sistema de Informacion Cientifica Redalyc Red de Revistas Cientificas de América
Latina e Caribe, Espafna y Portugal e nas bibliotecas das duas IES investigadas,
totalizando 51 trabalhos analisados; a partir da primeira fase e articulado a ela,
destaca-se a legislacdo e documentos sentidos sobre o processo inclusivo no
contexto universitario, bem como o numero de matriculas do publico-alvo desta
pesquisa, movimento que se constituiu na segunda fase desta investigacdo; na
terceira fase, houve entrevistas semiestruturadas com universitarios, professores e
profissionais das duas IES, totalizando 27. Assim, conclui-se que os documentos
articulados com as narrativas dos individuos entrevistados apontam que nas ultimas
décadas, principalmente no fim do século XX, tivemos algumas mudancas nas
relacbes entre os individuos, e um novo paradigma adentra o debate da incluséo,
trazendo o debate da diversidade de pessoas. Porém, ainda vigora uma
diferenciacdo entre o biolégico e o social, para definir o conceito de
deficiéncia/discapacidad. Essas transformacdes estdo presentes, mas ndo possuem
uma direcdo a ser definida, pois a presenca de alunos com deficiéncia/discapacidad
tem produzido diferentes noc¢des sobre a funcado da educacdo universitaria, funcao
do ser professor. Essas diferentes nocbes tém influenciado os modos de cadéncia
no processo inclusivo. Elias (2006, p. 216-217) nos ajuda a pensar que “todo
desenvolvimento continuado intencional e planejado esta entrelacado a um
desenvolvimento mais abrangente ndo-planejado”.

Palavras-chave: Deficiéncia. Discapacidad. Inclusdo no ensino superior. Estudo
comparado. Norbert Elias.



RESUMEN

Con la finalidad de buscar respuestas sobre el proceso social de inclusion en la
educacion superior, este estudio tuvo por objetivo general analizar los sentidos
producidos sobre la inclusion y/o exclusion de alumnos con deficiencia, discapacidad
con base en las narrativas de los sujetos y documentos investigados en el contexto
académico de la Universidad Federal do Espirito Santo (campus Goiabeiras-Vitéria)
y de la Universidad Veracruzana (campus Xalapa/VC-México). Esta investigacion
esta basada tedricamente en la socioldgica procesual de Norbert Elias (1993, 1994,
2001, 2006, 2011, 2014), principalmente en la nocion de indisociabilidad entre
individuo y sociedad, y en los conceptos de figuracion e interdependencia. Este
trabajo est4 fundamentado en la naturaleza de una pesquisa cualitativa, delineado
como el método de estudio comparado, siendo subdividido en tres fases para la
colecta de datos: en la primera fase, se procedié a un investigacion bibliografica
acerca de ese tema en la Biblioteca Digital Brasilefia de Tesis y Disertaciones
(BDTD) del Instituto Brasilefio de Informacién en Ciencia y Tecnologia (IBCT), en el
Banco de Tesis y Disertaciones de la Coordinacion de Perfeccionamiento de
Personas de Nivel Superior (Capes), en el Sistema de Informacion Cientifica
Redalyc Red de Revistas Cientificas de América Latina y Caribe, Espafia y Portugal
y en las bibliotecas de las dos IES investigadas, totalizando 51 trabajos analizados;
a partir de la primera fase y relacionandola, se destaca la legislacion y documentos
sentidos sobre el proceso inclusivo en el contexto universitario, asi como el nimero
de matriculas del publico objetivo de esta investigacibn, movimiento que se
constituy6 en la segunda fase de este trabajo; en la tercera fase, hubo entrevistas
semiestructuradas con universitarios, profesores y profesionales de las dos IES,
totalizando 27. Asi, se concluye que los documentos articulados con las narrativas
de los individuos entrevistados apuntan que en las ultimas décadas, principalmente
a finales del siglo XX, tuvimos algunos cambios en las relaciones entre los
individuos, y un nuevo paradigma adentra el debate de la inclusién, trayendo el
debate de la diversidad de personas. Sin embargo, todavia existe una diferenciacion
entre lo biolégico y lo social, para definir el concepto de discapacidad / discapacidad.
Esas transformaciones estdn presentes, pero no poseen una direcciébn a ser
definida, pues la presencia de alumnos con discapacidad / discapacidad ha
producido diferentes nociones sobre la funcion de la educacién universitaria, funcién
del ser profesor. Estas diferentes nociones han influido en los modos de cadencia en
el proceso inclusivo. Elias (2006: 216-217) nos ayuda a pensar que "todo desarrollo
continuado intencional y planificado esta entrelazado a un desarrollo mas amplio no
planificado”.

Palabras clave: Deficiéncia. Discapacidad. Inclusion en la educacion superior.
Estudio comparado. Norbert Elias.



ABSTRACT

In the quest for answers about the social process of inclusion in higher education,
this study aimed to analyze the senses produced on the inclusion and / or exclusion
of students with disabilities, discapacidad based on the narratives of the subjects and
documents researched in the academic context of the Federal University of Espirito
Santo (Goiabeiras - Vitéria campus) and the Veracruzana University (Xalapa / VC -
México campus). Norbert Elias (1993, 1994, 2001, 2006, 2011, 2014) was the
theoretical basis for this research, mainly in the notions of inseparability between
individual and society, and in the concepts of figuration and interdependence. Thus,
in order to search for answers about this social process, this work makes use of
qualitative research, and to go about this investigation, the comparative study
method was chosen, being subdivided into three phases for data collection: in the
first phase, a bibliographical survey on the subject was carried out in the Brazilian
Digital Library of Theses and Dissertations (BDTD) of the Brazilian Institute of
Information in Science and Technology (IBCT), in the Bank of Thesis and
Dissertations of the Coordination of Improvement of Personnel of Higher Education
(Capes), in the Redalyc Scientific Information System of Scientific Journals of Latin
America and the Caribbean, Spain and Portugal and in the libraries of the two
investigated HEIs, totaling 51 papers analyzed; from the first phase, we draw
attention to the legislation and documents about the inclusive process in the
university context, as well as the enrollment rate of the target public in this research,
which was determined in the second phase of the research; in the third phase, there
were semi-structured interviews with university students, teachers and professionals
from the two HEIs, totaling 27. At last, it has been concluded that the documents
coupled with the narratives of the interviewees point Thus, it is concluded that the
documents articulated with the narratives of the individuals interviewed indicate that
in the last decades, especially at the end of the 20th century, we had some changes
in the relations between individuals, and a new paradigm enters the inclusion debate,
bringing the debate of the diversity of people. However, there is still a differentiation
between the biological and the social, to define the concept of disability. These
transformations are present, but do not have a direction to be defined, because the
presence of students with disabilities has produced different notions about the
function of university education, as a teacher. These different notions have
influenced the modes of cadence in the inclusive process. Elias (2006: 216-217)
helps us to think that "all continued intentional and planned development is
intertwined with more unplanned development".

Keywords: Disability. Discapacidad. Inclusion in higher education. Comparative
study. Norbert Elias.
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DELINEANDO A REDE TECIDA PARA O ENCONTRO DESTA INVESTIGACAO

O interesse e a aproximacao em investigar sobre a educacéo especial iniciam-se na
nossa formacéo no curso de Pedagogia da Universidade Federal do Espirito Santo
(Ufes), que, em 2011, possibilitou a participagdo no grupo de pesquisa “Educagao
Especial: formacdo de profissionais, praticas pedagdgicas e politicas de inclusdo
escolar — Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq)”,
coordenado pela professora doutora Denise Meyrelles de Jesus. Na ocasiao,
focamos na perspectiva da educacédo especial e educacgado inclusiva, quando
participamos do planejamento, organizagéo e acompanhamento do projeto “Politicas
de educacédo especial no ES: implicacdes para a formacdo continuada de gestores
publicos de educacao especial’, em nivel estadual, financiado pela Secretaria
Estadual de Educacdo do Espirito Santo (Sedu/ES). A producdo do grupo de
pesquisa possibilitou-nos apropriar diferentes conhecimentos acerca da gestao

publica de educacéo especial e seus desdobramentos nos municipios capixabas.

Em 2012 pudemos integrar o Grupo de Pesquisa Infancia, Cultura, Inclusédo e
Subjetividade (Grupicis), coordenado pela professora doutora Sonia Lopes Victor.
Associamo-nos também, por intermédio do Grupicis, ao Observatério Nacional de
Educacao Especial (Oneesp), que realizava um estudo sobre as Salas de Recursos
Multifuncionais. Tivemos como objeto de estudo da iniciacdo cientifica (IC),
vinculado ao Oneesp, investigar “O que dizem os professores de educagao especial
do municipio de Cariacica-ES sobre as perspectivas das criancas pequenas com

necessidades educacionais especiais”, finalizando tal investigacdo em 2013.

Em seguida, iniciou-se um projeto de pesquisa intitulado “Processos de Formacgéao
Continuada de Profissionais desencadeados pela Gestdo de educacéo especial: a
regiao sul do Estado do Espirito Santo”, coordenado pela professora doutora
Mariangela Lima de Almeida, cujo objetivo foi analisar o processo de (re)construcao
e de materializacdo dos projetos e das acOes politicas de formacdo continuada
desenvolvidos pelos gestores publicos de educacdo especial na regido sul do

Espirito Santo, resultando no nosso trabalho de concluséo de curso (TCC), intitulado
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“Dialogos pelas TICs®: processos de agbes comunicativas e colaborativas entre
gestores publicos de educagao especial da regido sul do Espirito Santo”, finalizando
em 2014.

Durante todo o periodo (2011 a 2014), as producdes de conhecimentos construidas
no percurso académico, desde o debate da formacdo dos setores de educacéo
especial no ES, o cotidiano das salas de recursos multifuncionais (SRMs) no
municipio de Cariacica até a utilizacdo das TICs para o didlogo entre os gestores
publicos de educacdo especial, impulsionaram-nos a investigar os processos de
inclusdo dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacao na escola regular.

Como decorréncia do processo formativo, em 2016 iniciamos o0 mestrado em
Educacdo no Programa de Pos-Graduacao em Educacao da Universidade Federal
do Espirito Santo (Ufes). Integramo-nos ao grupo de pesquisa intitulado: “Politica,
Gestao e Inclusédo Escolar: contextos e processos sociais” do diretério do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPq), 6rgdo ligado ao
Ministério da Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo (MCTI) do Brasil. Esse grupo é
coordenado pelos professores doutores da Ufes, Edson Pantaledo Alves e

Reginaldo Celio Sobrinho, sendo o primeiro o orientador desta dissertacéo.

Os caminhos nos levaram a investigar a inclusdo no ensino superior por meio de um
estudo comparado internacional (2016 a 2018) sobre as realidades da educacgéao
brasileira e mexicana, mediante a articulacdo entre dois grupos de pesquisa e de
estudos vinculados a Universidade Veracruzana-UV/México e a Ufes/Brasil,
coordenado pela professora doutora Alma de Los Angeles Cruz Juarez (MX) e pelos
professores acima citados (BR), representando essas universidades, tendo como
titulo do projeto de pesquisa “Estudo Comparado Internacional em Educagéo
Especial: o ensino superior em foco” financiado pelo CNPq. Esse estudo tem como
foco a investigacdo das politicas e praticas de inclusdo desenvolvidas nessas duas

universidades.

! Tecnologias da Informagéo e Comunicacao.
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Ao estudarmos Matthes (1992), entendemos que, no movimento de um estudo
comparado, ndo podemos “modelar” o outro a algo que nos é familiar e equiparar os
dados produzidos nos diferentes contextos. Devemos, no processo de andlise,
compreender 0 outro € 0 n0s em uma relacdo em que se estabelecam as condi¢cbes
sociais em que séo produzidas as relagdes sociais e nao atribuir o nosso ao outro.
Portanto, entendemos que, ao realizarmos um estudo comparado, ndo quer dizer um
movimento de confrontar 0 nosso contexto social estabelecido ao outro contexto

(outsider) e leva-lo a se relacionar com 0 nosso modo posto.

Assim, reconhecer a diversidade para a producdo de novos saberes e, dessa
maneira, entender inicialmente “como” e “por que” comparamos e entendemos o que
nos motiva a comparacdo. Para tanto, devemos inicialmente estabelecer um
contexto sobre a construcdo do ensino superior na conjuntura mundial. Com o intuito
de analisar o0 espaco universitario, valemo-nos de uma discussao sobre a expansao
do ensino superior. Em virtude disso, apoiamo-nos nas contribuicdes de Trindade
(2000), ao estudarmos os dilemas da universidade. Tal estudo parte da
compreensao de quatro periodos mundiais que foram importantes para a construcao
do que é a universidade. O primeiro periodo destacado pelo autor foi entre o século
Xll e o Renascimento, portanto a Idade Média, que, pelas experiéncias de Paris e
Bolonha com a organizacdo da Igreja, constituiu o modelo da universidade

tradicional.

O periodo posterior ocorreu quando a universidade renascentista do século XV
recebe uma forte influéncia do capitalismo e do humanismo literario e artistico, mas,
ainda nesse periodo, os efeitos da Reforma e da Contrarreforma estdo presentes. O
terceiro periodo apontado por Trindade (2000) é o destaque das ciéncias para
instituir uma transicdo de modelos universitarios, porém esse movimento teve
grande resisténcia da Igreja Catdlica “[...] a partir do século XVII, marcado por
descobertas cientificas em varios campos do saber, e do lluminismo do XVIII, a

universidade comecou a institucionalizar a ciéncia” (TRINDADE, 2000, p. 102).

Por fim, o autor destaca o século XIX como o quarto periodo importante em sua
andlise, pois, nesse momento, introduziu uma relagdo entre o Estado e a

universidade para a implantacdo da nocdo de uma universidade estatal, razao pela
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qual a influéncia da Igreja foi enfraquecida. Nessa direcdo ha um avanco no

desenvolvimento das ciéncias na universidade moderna sob efeito do lluminismo.

Assim, apds a “entrada das ciéncias nas universidades”, como destaca Trindade
(2000), rompe-se o paradigma da Igreja e sua influéncia no ensino superior para
uma interdependéncia mais evidente entre Estado e universidade. Dai em diante, o
gue nos estimula para a investigacdo sdo 0S espacos universitarios brasileiros e
mexicanos. Desse modo, o estudo de Durham (1998) é uma base para dar indicios
sobre as tradi¢cdes e tendéncias nesses paises em relacdo a universidade, os quais

nao tiveram, em suas constituicdes, processos idénticos e uniformes.

Identifica-se a implantagcdo de um modelo universitario da Contrarreforma catodlica
durante o periodo colonial nos paises em que seu idioma de origem € o espanhol, a
exemplo do México, onde se destacam instituicbes de ensino superior publicas e
catélicas. Entretanto, no Brasil, essa simbiose entre Estado e Igreja ndo existiu, pois
“[...] o que caracterizou este pais, até o século XIX, foi antes a auséncia de
instituicées de ensino superior’ (DURHAM, 1998, p. 92).

Esse processo de “secularizacdo do ensino superior”, com a passagem das
instituicbes de ensino superior sob a organizacao da Igreja para o Estado, de acordo
com a autora, teve em seu procedimento de instauracdo momentos de resisténcias
da Igreja. Todavia, nesse processo de rupturas, o que diferenciou a constituicdo do
ensino superior de cada pais foi o financiamento dado pelo Estado para as
instituicbes de ensino superior (IES) dos sistemas catolicos. No caso do Brasil, ndo
existiu um financiamento publico regular. Devido as condi¢des, o sistema catdlico foi
para o setor privado e, no caso mexicano, o0 sistema catolico desapareceu e teve o

seu retorno recentemente no pais.

No processo de desenvolvimento do ensino superior no contexto latino-americano,
evidenciamos que, no movimento de secularizacdo, o papel de modernizacdo da
sociedade se atrela ao movimento de identificacdo nas universidades; logo, ao
Estado é atribuida a responsabilidade por esse nivel de ensino e de suas instituicées
(DURHAM, 1998).
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Tal dimensdo presente fornece aspectos referenciais para a organizagéo
universitaria, a organizacdo financeira e a promoc¢do de recursos para as suas
atividades. Associado a essa tradicdo, o diploma universitario tem, em sua
dimensao, o “[...] direito ao exercicio de profissbes de prestigio e a legislacéo
reserva aos portadores desses diplomas o monopodlio do exercicio profissional”

(DURHAM, 1998, p. 94), tendéncia forte na promocé&o da universidade.

Em virtude da dimensdo que o diploma universitario tomou no contexto social, ao
estudarmos Chaui (2003), vimos demarcadas as revolug¢des sociais do século XX,
que foram promovidas por grupos sociais pertencentes as classes operarias, no
intuito de desencadear politicas que transformaram a educacéo e a cultura em eixos

constitutivos da cidadania.

Nessa processualidade para o entendimento de a cidadania estar atrelada a cultura
e a educacdo, essas nocdes passaram a ser consideradas como direito dos
cidadaos, trazendo esse carater e esses elementos para as instituicbes de ensino

superior e promovendo a ideia de democracia e democratizacao do saber.

Chaui (2003) enfatiza que a universidade como instituicdo social € um reflexo de sua
sociedade, pois nela esta impregnada toda forma de opinido, atitudes e
representacdo de seu meio e, destarte, exprime uma situacdo conflituacional entre
0S seus grupos participantes. Assim, nos instiga compreender o movimento
relacional entre os diferentes individuos para a promocédo da universidade nos dois
contextos investigados. Partindo de uma posicdo macro para as instituicdes locais,

trataremos das universidades no Brasil e no México.

Compreendendo essa dimensdo da universidade como reflexo do seu contexto
social, as instituicdes de ensino superior, fundamentadas nessas noc¢odes, no Brasil,
como nos indica Pimentel (2013), surgem em 18082 e, desde 0 seu inicio, a ideia de

democratizacdo do saber e do ensino ndo era presente, pois 0 seu surgimento

2 A primeira instituicdo de ensino superior do Brasil foi a Escola de Cirurgia do Hospital Real Militar,
fundada na Bahia, em 1808. O fundador e patrono foi D. Jodo VI, monarca portugués que fugiu da
Europa com toda a sua corte para escapar das guerras napolednicas. No mesmo ano, nove meses
depois, foi fundada uma instituicdo similar no Rio de Janeiro, onde finalmente se instalou a corte
portuguesa (SANTOS; ALMEIDA FILHO, 2008, p. 129).
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nasce para atender uma elite social. O estudo de Santos e Almeida Filho (2008)
destaca que, apos a Independéncia do Brasil em 1822, surgiram outras instituicdes
de ensino superior com base no modelo portugués de ensino de universidade
escolastica. Somente ap0s a Republica, em 1889, os autores destacaram a

influéncia do modelo francés de liceu e école supérieure nas IES brasileiras.

Porém, os autores Santos e Almeida Filho (2008, p. 132) apontam que a “histéria
oficial” apresenta que a primeira IES brasileira surge na “década de 30 do século
passado”, enquanto “...] modelo académico e institucional pleno”, que foi a
Universidade de S&o Paulo (USP), que, em sua constituicdo em 1934, apresentou
um viés das universidades europeias tradicionais, onde sua gestdo ocorre pela
prépria dindmica da universidade, diferentemente do outro modelo que estava em
disputa, que era da Universidade do Distrito Federal (UDF), onde essa se constituia

por uma dindmica nacionalista.

Nesse periodo histérico brasileiro, temos o0 Movimento da Escola Nova, tendo como
seus articuladores Fernando de Azevedo e Anisio Teixeira, que também foram
fundamentais para a constituicdo dessas IES destacadas anteriormente. Esse
movimento concebia a universidade em uma “triplice funcéo”: “criadora de ciéncias
(investigacdo), docente ou transmissora de conhecimentos (ciéncia feita) e de
vulgarizadora ou popularizadora, pelas instituicbes de extensdo universitaria, das
ciéncias e das artes” (AZEVEDO, 1958, p. 74-75). Trouxe para o contexto das IES a
estimulacdo ao debate critico da sua realidade pela via do ensino, pesquisa e

extensdo, em que esta presente, até os dias atuais, essa triplice universitaria.

A UDF no periodo do Estado Novo, 1937, encontrou resisténcia do ministro Gustavo
Capanema. Como resultado, esta fecha as suas portas e da espaco para a criagao
da Universidade do Brasil (UB), implantada pelo governo federal no Rio de Janeiro,
no mesmo ano, com base no conglomerado de varias instituicbes
profissionalizantes, no intuito de trazer a centralidade do governo federal para a
articulacéo do ensino superior no pais, pois as primeiras IES eram descentralizadas
(ALVES, 2013).
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Entretanto, a rigida centralizacdo trouxe a UB muitos empecilhos para o seu
desenvolvimento, desde a falta de autonomia universitaria, passando pela alta
burocratizacdo, até a falta de financiamento para a sua estabilidade. Como
resultado, foi uma fragilidade no sistema de ensino superior nacional (MENDONCA,
2000).

O periodo de 1950 a 1960 no Brasil, em relacdo ao ensino superior, passou por
grandes impactos. Primeiramente, pelo viés populista, tivemos a ampliacdes de IES,
como aponta Mendonga (2000, p. 141): eram cinco IES em 1945 e 37 em 1964.
Destaca-se, em 1968, a Reforma Universitaria, que teve por foco uma
reestruturacdo administrativa e organizacional. Mendonc¢a (2000, p. 147) destaca
que, na Reforma Universitaria de 1968, ha um deslocamento da identidade
universitaria brasileira: “este se transfere do ambito da reflexdo sobre a sua
responsabilidade social e politica hum projeto global de desenvolvimento, para o
ambito da racionalidade administrativa e econémica, hum contexto marcadamente

repressivo”.

N&o podemos separar esse movimento da ditatura militar que, em 1964, aconteceu
no Brasil e impactou o debate de desenvolvimento presente no ensino superior. A
limitacdo do movimento estudantil trouxe um esvaziamento do debate politico para
uma perspectiva técnica na formacao universitaria. Um efeito no decorrer dos anos
no sistema brasileiro de ensino superior consistiu na expansdao da demanda,
principalmente em instituicbes privadas, na ampliacdo de cursos, no aumento de
vagas ofertadas, na unificacdo do vestibular e entre outros nas ultimas décadas
(MENDONCGCA, 2000).

Em relacdo ao México, este possui uma longa historia na constituicdo do ensino
superior. Alguns estudos (IBARROLA, 1986; LOPEZ; LOPEZ, 2008) apontam que a
La Real y Pontificia Universidad de México foi criada em 1551, posteriormente
renomeada como Universidad Nacional Autbnoma de México (UNAM), teve como
enredo o surgimento de uma instituicdo de ensino superior mexicana. Nesse
processo, os cursos ofertados durante o século XVI foram de “Teologia, Escrituras
Sagradas, Canones, Decretos, Instituto e Leis” (IBARROLA, 1986, p. 4). Somente

em 1791, dois séculos depois, foi criada a segunda instituicdo de ensino superior
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mexicana — a Universidad de Guadalajara. Percebemos, por meio dos estudos sobre
a tematica, que, por muitas décadas, a Igreja teve forte influéncia na organizacéo do
ensino superior mexicano e, somente em 1767, se apresentam algumas IES laicas,
entre as quais “[...] A Academia de las Nobles Artes de San Carlos (1778), a Escuela
de Mineria (1778) e o Jardin Botanico” IBARROLA, 1986, p. 4).

Posteriormente a Revolugdo Mexicana (1910-1917), nesses movimentos de
interdependéncia entre Estado, Igreja e universidades, tém-se inameras tensfes
nessa dindmica que ocasionou, em 1929, a Ley de Autonomia, que limitava a
autonomia das universidades mexicanas. Ao passarem quatro anos, em 1933, foi
efetivada uma nova legislacdo em torno da autonomia universitaria, dando plena
autonomia, mas retirando o carater nacionalista, revogada por uma nova lei organica
da Universidade de 1944, reintegrando o seu carater nacionalista (IBARROLA,
1986).

Destacamos que esse debate sobre a autonomia universitaria foi resultado da
Reforma Universitaria de Cordoba, que foi um movimento realizado por estudantes
argentinos que reivindicaram uma reestruturagcdo das universidades argentinas,
sendo um dos pontos debatidos a autonomia universitaria. Essa reforma foi
importante para a reorganizacdo das universidades latino-americanas em VAarios
paises, como Uruguai, Chile, Peru, México e Brasil (FREITAS NETO, 2011;
BERNHEIM, 2008; RUIZ, 2011). Os estudantes reivindicavam o fim do sistema de
“catedras vitalicias”, a maior participagdo do corpo discente no debate sobre as
guestdes universitarias, o fim do elitismo, a gratuidade do ensino publico

universitario.

Assim, no processo de autonomia universitaria mexicana, foi reconhecido o carater
nacionalista da UNAM e, nesse movimento, sua gestdo passou a ser
descentralizada, garantindo um orgcamento para as suas despesas pela via do
governo federal. Como nos aponta o estudo de Marsiske (2006), essa universidade
teve, até a década de 1960, um grande aumento de estudantes matriculados, o que

gerou novas preocupacdes do governo federal com a oferta do ensino superior.
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Outro movimento importante para a educacao universitaria mexicana foi em 1944,
quando se reuniram reitores de algumas universidades do México para o debate
acerca da construcdo de uma unidade das diferentes universidades para o
estabelecimento de a¢cdes comuns entre elas. Como resultado, é criada a Comissao
Permanente Universitaria Nacional, com sua sede na Ciudad de México, que teve
por objetivo coordenar a¢gBes para as inter-relacées entre as universidades, porém
nao era de forma permanente. Mas, em 1948, o amplo debate entre as IES
mexicanas sobre um dialogo permanente entre as IES resultou na Asociacion
Nacional de Universidades e Institutos de Ensefianza Superior (ANUIES, 2000).
Nessa direcdo, o periodo de 1940 a 1960 foi marcado por uma ampliacdo do ensino

superior mexicano.

Ja no periodo de 1960 a 1980, no contexto mexicano, como resultado da ampliacédo
do ensino superior existente nas décadas anteriores, surgem novas Ccrises,
principalmente relacionadas a questfes do financiamento publico para essa etapa
de ensino (COLADO, 2003). Ao estudarmos Colado (2003), percebemos que o
crescimento desigual de IES mexicanas denotou uma fragilidade no que concerne
as condicbes adequadas para o0 seu desenvolvimento. Reconhecendo as
fragilidades presentes na ampliacdo desigual das IES, foi criado, em 1970, o
Consejo Nacional de Ciencia e Tecnologia (CONACYT), que promoveu apoios
financeiros (becas) para que estudantes de pos-graduacéo e professores das IES

mexicanas realizassem estudos no proprio pais ou fora dele.

J& no periodo de 1980 a 2000, de acordo com Colado (2003, p. 345), foram criados
programas nacionais voltados para a avaliacdo e desenvolvimento dessas IES, por
exemplo: o Programa Nacional de Educacion Superior (PRONAES); o Programa
Integral para el Desarrollo de la Educacién Superior (PROIDES); o Centro Nacional
de Evaluacion (CENEVAL); a Comision Nacional de Evaluacion de la Educacion
Superior (CONAEVA); o Fondo para Modernizar la Educacion Superior (FOMES); o
Sistema Nacional de Informacion para la Educacién Superior (SINIES); entre outros,

tomando como centro o contexto global neoliberal presente.

Nesse panorama historico nos dois paises, Pimentel (2013) exprime que, somente

nas ultimas décadas, presenciamos a implementacdo de politicas com o intuito de
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incluir camadas antes excluidas, ndo pertencentes a essa elite social, entre as quais

pessoas com deficiéncia.

Um dos exemplos da promocdo de novas diretrizes para a democratizacdo do
ensino se iniciou com a Constituicdo Federal de 1988 no Brasil, onde varios direitos
das pessoas com deficiéncia passaram a ser assegurados, sendo, apos esta data,
regulamentados por diversos decretos e leis especificas. As instituicbes de ensino
superior tiveram nesse movimento, por meio do Ministério de Educacéo, a emissao
em 1994 da politica nacional de educagdo especial, que orientava a garantia da
integracdo de todos os alunos. Nessa dire¢cdo, a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDB), Lei n.° 9.394/96, responde a Constituicdo de 1988, em
seu art. 5.2, considerando a educacdo um direito de todos e um dever do Estado e

da familia.

A convencao sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, em articulacdo com a
Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), em 2006 estabeleceu que os paises
integrantes dessa organizacao, entre 0s quais o Brasil e 0 México, devem assegurar
que os sistemas educacionais em todos os niveis de ensino adotem uma educacéo
que inclua todos os sujeitos, e ndo apenas os integre. Essa convengao serviu como
base para a elaboracdo da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva (PNEE-PEI) de 20083, documento orientador para a
promocao de uma educacao inclusiva em todos os estados brasileiros. Sendo assim,
a educacao especial passa a constituir a proposta educacional das instituicdes de

ensino.

No México, em 30 de maio de 2011, com base nos apontamentos da convencao de
2006 anteriormente apresentada, foi criada a Ley General para la Inclusion de las
Personas com Discapacidad* (LGIPD), que substituiu uma legislacdo anterior, Ley
General de las Personas con Discapacidad, de 10 de junho de 2005. Conforme nos

8 Um dos pontos principais a destacar é a delimitacdo do publico-alvo da educacdo especial, que
antes era denominado como alunos com necessidades especiais. Esse documento define como seu
publico-alvo “[...] os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacédo” (BRASIL, 2008, p. 15).

4 Pessoa com discapacidad: toda pessoa que, por razdo congénita ou adquirida, apresenta uma ou
mais deficiéncia de carater fisico, mental, intelectual ou sensorial que seja permanente ou temporal e
que, ao interagir com as barreiras que impde o entorno social, pode impedir sua inclusdo plena e
efetiva, em igualdade de condi¢ées dos demais (MEXICO, 2011, p. 3, traducdo nossa).
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mostram Santuario e Cazales (2014), tal normativa indica, em seu texto, que 0s
principios que devem orientar as politicas mexicanas sdo de justica, equidade e

igualdade de oportunidades, bem como de plena participacdo na sociedade.

Além desses principios, devem ser assegurados as pessoas com discapacidad os
seguintes direitos: saude, educacdo, esporte, cultura, turismo, trabalho e
oportunidades de emprego, acessibilidade e habitacdo, assisténcia social, liberdade
de expressdo e opinido, acesso a informacdo e entre outros (SANTUARIO;
CAZALES, 2014).

Com base na leitura de ambas as legislacfes, tanto a brasileira de 2008 como a
mexicana de 2011 destacam que deve ser impulsionada a inclusdo de pessoas com
deficiéncia® ou discapacidad em todos os niveis de ensino, promovendo acdes que
ultrapassem as barreiras discriminatérias e promovam condi¢cfes de acessibilidades

educativas e sociais.

Por meio das politicas publicas brasileiras na perspectiva da inclusdo, percebemos
que, no ensino superior, hA um aumento de matriculas de alunos com deficiéncia,
identificado pelo censo de 2007 a 2013 e apontado por Monteiro (2014)s. No entanto,
nao foi possivel compreender a expansdo de matriculas de pessoas com
discapacidad nas IES mexicanas, pois ndo encontramos disponibilizados nos sites

oficiais, até 0 momento, uma organizacdo desses dados.

J& esse crescimento, apresentado nos dados brasileiros, se deu concomitantemente
a criacdo de nucleos de acessibilidades nas instituicbes de ensino superior
brasileiras. Em relacéo ao nucleo de acessibilidade, essa iniciativa recebe subsidios
do Programa Incluir (BRASIL, 2013), cujo objetivo € promover a inclusdo de
estudantes com deficiéncia, garantindo condi¢cdes de acessibilidade as Instituicdes

Federais de Educacdo Superior, bem como adequac¢des do espaco fisico nos

5 Utilizaremos o termo “deficiéncia” para englobar todo o publico-alvo da Educacdo Especial,
apresentado a partir da PNEE-EI de 2008.

6 Observa-se que as matriculas dos alunos publico-alvo da educacéo especial nas classes regulares
vém crescendo de forma significativa. No periodo compreendido entre 2007 e 2013, as matriculas
cresceram 111,97%; de 306.136 em 2007 para 648.921 em 2013, em um universo total de
50.042.448 alunos na educacdo basica (MONTEIRO, 2014, p. 3).
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diversos ambientes, aquisicdo de recursos de tecnologia assistiva, material didatico,

pedagdgico e adequacao de mobiliario.

Contudo, garantir tais adequacbes ndo é o suficiente, pois a permanéncia nessa
etapa da educacdo requer muito mais do que a adequacdo do espaco fisico e
precisa adaptar o acesso também ao curriculo ofertado pelas IES, bem como a
formacdo dos profissionais que atuam nas IES para a constituicdo de processos
sociais de incluséo, que vai desde o atendimento desse publico em sala de aula até
outros espacos universitarios (ANDRADE; PACHECO; FARIAS, 2006).

Observa-se, entdo, que nao € suficiente garantir o acesso; é necessario também
promover acdes para a permanéncia com qualidade dos estudantes com deficiéncia
nas instituicdes de ensino superior. Nessa perspectiva, ha que se considerar
necessario compreender como 0s processos inclusivos de pessoas com deficiéncia
sdo produzidos nos cotidianos universitarios. Como pensam e 0 que pensam as
pessoas que convivem com o0s estudantes com deficiéncia ou discapacidad na
universidade? E como pensam e 0 que pensam 0S proprios estudantes que se
encontram em condicdo de deficiéncia ou discapacidad? Quais sentidos sédo
produzidos sobre deficiéncia, discapacidad e inclusdo nas figuracbes dos contextos

universitarios?

A realizacdo de um estudo sobre a inclusdo nos sistemas de ensino superior em
paises diferentes da América pode indicar préaticas sociais semelhantes ou nao
desses sistemas, cujo estudo comparado pode subsidiar indicios, para ressignificar
os sentidos de inclusdo. O estudo compreendido pode se constituir como um
primoroso instrumento para a andlise dos sistemas educativos em que, por meio
desse instrumento, possamos identificar semelhancas e diferencas e assim ampliar
o campo analitico da realidade brasileira em decorréncias dos processos mexicanos
de inclusao no ensino superior (CARVALHO, 2014).

Portanto, o que estd em debate para pensar os modos de inclusdo no ensino
superior dos dois paises pesquisados nao traz como fio condutor um “juizo de valor”

que destacard o que é melhor ou pior de cada realidade. A intencdo de trazer o

estudo comparado para subsidiar este trabalho estda em compreender como o
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contexto da UV e da Ufes produzem com base na triangulacdo: das politicas globais,
politicas nacionais e das politicas locais, aspectos sociais que influenciam as inter-

relacfes entre os individuos que vivenciam esses contextos.

Logo, 0 nosso movimento de investigacdo ocorreu com base em andlises das
producbes académicas brasileiras e mexicanas que abordaram essa tematica, para
localizarmos alguns debates presentes, dialogarmos com as legislacbes e
posteriormente realizarmos uma analise com os discursos presentes nas entrevistas

realizadas com individuos que vivenciam os contextos pesquisados.

Estudos dessa natureza também nos auxiliam na compreensdo sobre como as
instituicdes internacionais (ONU, Unesco e entre outras) influenciam as praticas
nacionais. Para tanto, recorremos ao estudo comparado fugindo de uma perspectiva
unidimensional, com o intuito de compreender as semelhancas e diferencas entre os
paises investigados, levando em consideracdo que os contextos sao construidos em
processos sociais e historicos; portanto, ndo sao atos isolados, e sim compreendidos
em suas relacdes e interdependéncias internas e externas (nhacionais e

internacionais).

Corroborando esses indicativos, temos o estudo de Sobrinho et al. (2015, p. 336),
gue nos ajuda a pensar sobre esse método de analise. Partir de uma investigacao
comparativa “[...] nos ajuda a compreender o capitulo da histéria humana que
escrevemos com o0s outros”. Essa histéria € uma histéria da sociedade que se
relaciona com as diferentes organizacfes e coloca em debate essas relacdes de
interdependéncias entre “Estado, escola e sociedade”, que nesse caso a nossa
escola é tomada pelo papel das universidades investigadas, uma andlise a partir de

uma “abordagem histérico-sociologica do fendmeno educativo”.

Assim, fundamental para a nossa investigacéo foi a sociologia processual de Norbert
Elias, para nos ajudar na leitura dos processos sociais existentes, pois, com suas
ideias, concebemos as duas universidades investigadas como figuracdes de
individuos. Entendemos essas figuragdes como espacos continuos e dindmicos de

interdependéncias humanas.
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Mais exatamente, 0s conceitos eliasianos de figuragédo, interdependéncia e
processos sociais tornam-se a esséncia deste estudo, por compreendermos que as
universidades sdo compostas por figuracbes de individuos distintos entre si e
interdependentes, que produzem processos de acdes nao planejadas e planejadas

para o desenho de uma universidade inclusiva.

Nessa direcdo, este estudo teve por objetivo geral analisar os sentidos produzidos
sobre a inclusdo e/lou exclusdo de alunos com deficiéncia, discapacidad a
partir das narrativas dos sujeitos e documentos pesquisados no contexto
académico da Universidade Federal do Espirito Santo (campus
Goiabeiras/Vitéria) e da Universidade Veracruzana (campus Xalapa/VC-

México).

Para tanto, entender como esses modos se configuram e determinam as relacdes de

interdependéncia no ambito universitario, apresentamos como objetivos especificos:

a) Identificar a significacdo de sentidos de inclusdo e/ou excluséo,
deficiéncia e discapacidad com base nas narrativas dos sujeitos e documentos

pesquisados.

b) Compreender os processos de interdependéncia entre os individuos
que vivenciam os movimentos de inclusdo e/ou exclusdo nas figuracbes do

contexto universitario.

Na sequéncia do trabalho, trazemos o primeiro capitulo intitulado “Ressignificando a
experiéncia por meio de um estudo comparado eliasiano: um caminho
metodoldgico”. Iniciamos esse capitulo com os “apontamentos sobre a sociologia
figuracional de Norbert Elias”. Por meio dos estudos sociologicos de Norbert Elias,
apresentamos conceitos e ideias por ele elaborados que subsidiem a compreensao
do objeto de estudo, trazendo linhas de raciocinio que orientam este estudo e
nossas reflexdes. Posteriormente descrevemos os dois campos investigados: Brasil
e México. Nesse capitulo, também apresentamos o0s procedimentos e 0s

instrumentos utilizados na coleta e na sistematiza¢cdo dos dados.
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Como resultado da primeira fase de coleta dos dados, apresentamos o segundo
capitulo — “Significagcbes e sentidos de deficiéncia, discapacidad e inclusdo no
ensino superior: um dialogo com outras produgdes” —, identificamos o0 contexto ao
qual o tema deste projeto esta inserido por meio das teses, dissertacfes, artigos
cientificos brasileiros e mexicanos que retratam essa teméatica e tragamos fronteiras
de ideias apresentadas pelos pesquisadores para o fornecimento de indicios para a

nossa investigacao.

Nossa intengcdo no terceiro capitulo, intitulado “O percurso histérico da legislagcédo
para a significacdo da deficiéncia, discapacidad e da inclusdo no ensino superior”,
estd em debater os dados produzidos com base em trés fios condutores: o primeiro
proveniente da sistematizacdo do marco legal mexicano e brasileiro sobre a inclusao
de pessoas com discapacidad ou com deficiéncia; no segundo, com base na
sistematizacdo, estabelecemos um dialogo com a revisdo de literatura dos dois
paises; e o terceiro, cumpre um movimento de tecer didlogo com a base tedrica em
Norbert Elias, encerramos o capitulo com um entrelacamento dos dois contextos de

pesquisa.

Em prosseguimento a nossa investigacdo, ao adentrarmos essa nova porta de
conhecimentos aberta pelo capitulo anterior, nosso exercicio, no ultimo capitulo,
intitulado “Significagao de sentidos de inclusao por meio das narrativas”, nas paginas
a serem perpassadas, problematizamos os discursos produzidos pelos individuos
entrevistados. Se, no capitulo antecedente, tomamos os documentos legais como fio
condutor de andlise da significacdo de deficiéncia, discapacidad e inclusdo, nesta
unidade dirigimos nossa atencao para as redes de interdependéncia vividas pelos
individuos vinculados a Universidade Federal do Espirito Santo e a Universidad

Veracruzana.
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1 RESSIGNIFICANDO A EXPERIENCIA POR MEIO DE UM ESTUDO
COMPARADO INTERNACIONAL COM INSPIRACAO ELIASIANA: UM
CAMINHO METODOLOGICO

Neste capitulo abordamos o caminho teérico e metodologico adotado para este
estudo. Trazemos, na primeira subunidade, apontamentos sobre a sociologia
figuracional de Norbert Elias, teérico que escolhemos para subsidiar o nosso estudo.
Na segunda subunidade, descrevemos o nosso objeto de estudo, focalizando o
contexto do estado de Veracruz-MX e do estado Espirito Santo-BR em relacdo ao
sistema educacional mexicano e brasileiro, bem como abordamos os ultimos dados
referentes a inclusdo educacional de pessoas com discapacidad e deficiéncia, nas

realidades focalizadas.

Na terceira subunidade, delineamos a importancia da pesquisa qualitativa para o
desenvolvimento deste estudo e fazemos uma aproximacdo entre o estudo
comparado e os estudos eliasianos, demonstrando assim o “lugar” tedrico e politico
de onde falamos. Posteriormente, na quarta subunidade, apresentamos as fases
desta investigacdo com o0s respectivos procedimentos que foram utilizados na
pesquisa. Encerramos este capitulo relacionando os procedimentos utilizados para a

analise dos dados produzidos nesta pesquisa.

1.1 APONTAMENTOS SOBRE A SOCIOLOGIA FIGURACIONAL DE NORBERT
ELIAS

Este subcapitulo tem por objetivo apresentar algumas ideias referentes ao sociologo
alemao Norbert Elias, sobretudo alusivas a sociologia figuracional elaborada pelo
autor, considerando nossa perspectiva neste estudo, que busca analisar os sentidos
produzidos sobre a inclusdo e/ou exclusdo de alunos com deficiéncia, discapacidad
com base nas narrativas dos sujeitos e documentos pesquisados no contexto
académico universitario. Essa reflexdo de cunho teorico apresenta algumas
discussbes acerca da educacdo inclusiva, sendo apontados, no decorrer do
trabalho, possiveis encaminhamentos, bem como algumas contribuices eliasianas

para uma analise dessa inclusédo na realidade universitaria brasileira e mexicana.
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Tomaremos ideias presentes em diferentes obras de Elias (1993, 1994, 2001, 2006,
2011, 2014) e Elias & Scotson (2000), bem como em produgdes de pesquisadores
gue abordam as elaboragdes de Elias em seus estudos, entre os quais Veiga (2008),
Honorato (2004), Silva (2010), Sarat (2012), Vieira (2003) e Sobrinho (2009). Esse
esfor¢o busca evidenciar a nossa tentativa de utilizar mais adequadamente possivel

0S conceitos e nogdes desenvolvidas por esse autor.

Norbert Elias busca nos seus esbocos uma interdisciplinaridade entre a histéria e a
sociologia para as elaboragdes de suas ideias. De acordo com Veiga (2008), Elias,
em seus estudos, tinha como propdsito investigar como se forma a sociedade da
corte pelo prisma socioldgico, e ndo apenas historico. Sendo assim, suas principais
obras O Processo Civilizador | e O Processo Civilizador Il ttm como fundo a corte

dos reis da Franca entre Francisco | e Luis XVI.

Primordialmente Elias buscava compreender processos sociais de longa duracdo
histérica por meio de estudos de caso, trazendo como fundo metodolégico “[...] a
sociologia para a realizagdo de estudos empiricos”, para que, assim, fosse possivel
comparar distintas organizac¢des sociais (VEIGA, 2008, p. 149). Entédo, percebe-se a
preocupacdo do autor em aliar a histéria com a sociologia, para um plano de
interpretacdo que subsidiasse uma leitura acerca das singularidades dos processos
sociais. Para Elias (2006, p. 29), “[...] uma teoria sociolégica dos processos sociais
tem de levar em conta, por exemplo, a afinidade estrutural de processos de
formacdo do Estado no passado e no presente”. Portanto, ao estabelecermos um
didlogo entre os estudos eliasianos com 0 nosso objeto de estudo, que é a incluséao
universitaria de pessoas com deficiéncia e discapacidad, trazemos uma analise que
alia o histérico dessa inclusédo, tomando o contexto global como ponto de partida
para chegarmos aos contextos sociologicos locais do Brasil e México e, assim,

entendermos a sua processualidade.

Para isso, de acordo com Veiga (2008), Elias nos instiga a uma reflexdo para a
relatividade que uma analise pode ter, ao levar em consideracdo mudancgas sociais
como um processo “singular e unico”. Para ndo cair nessa armadilha, o dialogo entre
a Histdria e Sociologia se faz necesséario. Nesse processo singular e Unico que é a

interpretacdo, objeto da historiografia, compreender, por outro lado, um processo
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histérico de longa duragéo requer também uma analise de como se déa a figuragédo
social dos individuos, “[...] suas relacdes e redes de interdependéncia, de modo a
permitir a compreensdo de sua existéncia singular e a dinamica de mudancas e
rupturas” (VEIGA, 2008, p. 149). Com efeito, Elias (2006, p. 197) aborda que os [...]
processos complementares, como 0s processos de divisao de funcbes, de
integracéo e de civilizacdo sédo partes desse desenvolvimento complexo e de longo
prazo. Sua dindmica ainda pede uma investigagcdo mais acurada”. Para isso, a teoria
eliasiana nos indicam meios para uma analise soOcio-historica desse movimento

inclusivo.

Em sintese, os acontecimentos para a inclusdo séo singulares e dinamicos, pois ela
€ deslocada pelo homem, que é um ser mutavel, cujas relacbes e identidades se
modificam em um processo ativo. Assim, cabe, neste estudo, compreender como 0s
governos planejam e modificam o seu sistema educativo durante um periodo, para
pensar 0 ingresso, permanéncia e sucesso de diferentes individuos no Ensino

Superior.

Importa salientar que Elias (2006) nos reconduz a considerar um dos impasses da
teoria da civilizagcdo, que consiste em analisar mudancgas difusas das “estruturas
sociais e das estruturas da personalidade” no alargar das ciéncias sociais. Partir
para um momento de reflexdo se faz necesséario ndo somente para entender as
barreiras enfrentadas pela prépria teoria da civilizacdo, como também compreender
como esses problemas dialogam com as inovagdes cientificas, “[...] mais ainda, do
problema do préprio desenvolvimento da ciéncia” (ELIAS, 2006, p. 207).
N&o se trata somente do fato de a sociologia ter se tornado, cada vez mais,
um dominio de pesquisa relacionado ao presente, e a historia, por sua vez,
ao passado; esse tipo de separacéo proporcionada pela divisdo de trabalho,
além disso, tem alimentado a tendéncia a igualar o ‘histérico’ a algo
relacionado ao passado e o ‘socidlogo’ algo relacionado ao presente e,
consequentemente, a pensar o ‘presente’ e o ‘passado’ das sociedades

humanas como se tivessem em si mesmos uma experiéncia separada e
independente (ELIAS, 2006, p. 209).

Devemos pensar teoria socioldgica intrinsecamente com os estudos da histéria com
a sociologia, pois, nessa direcdo, pensar o passado € um passado de uma
determinada constituicdo social e, perpassando por Elias (2006, p. 212), “o
significado de conceitos como ‘histéria’ e ‘sociedade’ depende, em outras palavras,
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tanto do estado de desenvolvimento das ciéncias humanas como dos sistemas

sociais de crenga dominantes na sociedade em questao”.

E isso reflete no modo como os individuos de uma determinada sociedade pensam e
praticam a inclusdo de pessoas com deficiéncia e discapacidad. Os modos dessa
inclusdo sao cadenciados por essas significacdes presentes nas figuracoes entre 0s

individuos.

1.2 DESCRICAO DOS CAMPOS INVESTIGADOS

Os cenérios dessa investigacdo sdo 0s municipios de Xalapa, no estado de
Varacruz/MX e Vitéria, no estado do Espirito Santo/BR. Considerando em seu
universo o campus Goiabeiras da Universidade Federal do Espirito Santo e o
campus Xalapa da Universidad Veracruzana, este se reporta ao contexto inclusivo
das pessoas com deficiéncia e discapacidad. Nessa direcéo, revela-se importante o
destaque neste estudo as universidades.

Buscamos ressaltar alguns aspectos relevantes nos que reportarmos ao contexto
educacional dos dois paises investigados para posteriormente atermos aos

contextos locais.

1.2.1 O Contexto Brasileiro

O Brasil € uma republica federativa composta pelos estados, municipios e Distrito
Federal, constituindo-se, assim, um Estado Democratico de Direito (BRASIL, 1988,
p. 11). Nessa mesma constituicdo, em seu art. 5.°, declara-se que “a educagéo é um
direito de todos e dever do Estado e da Familia” (BRASIL, 1988, p. 123). Essa
mesma legislagdo acrescenta o sentido de colaboracdo entre os entes federados:
municipios, estados e federacdo. Essa colaboracdo €& fundamental para a

organizacao e desenvolvimento da educacéo.
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A atual organizacdo da educacao brasileira (figura 1) advém da Lei de Diretrizes e
Bases da Educacao de 1996 (LDB n.° 9.394/1996), que teve sua reformulacdo em
2013 pela Lei n.° 12.796.

Figura 1 — Organizacao da Educacéo Brasileira

*0 aos 3 anos = Creche
*4 e 5 anos = Pré- Escolar (Obrigatdério)

*6 aos 14 anos (Obrigatdrio)
*9 graus de ensino

*15a0s 17 anos
*3 graus de ensino

+*Obrigatorio o diploma da Educacdo Basica completa (Pré-Escolar, Ensino Fundamental ™
e Médio)
*Entrada pela via de processo seletivo

=58 *Duracdo variade 3 a6 anos
=1ls[Sile] 8 «Etapas de ensino: graduacdo e pos-graduacdo (especializacdo, mestrado, doutorado e
pds-doutorado) 4

Fonte: Lei de Diretrizes e Bases da Educacgéo de 1996 (LDB 9.394/1996) atualizada pela Lei n.°
12.796/2013. Elaborado pelo autor (2018).

Como resultado da colaboracéo entre os entes federados, houve uma distribuicdo da
responsabilidade da oferta de cada etapa de ensino. Em relacdo a educacao infantil
e ao ensino fundamental, a prioridade da oferta € dos municipios. J& o ensino médio
cabe aos estados e, em alguns casos, a federacdo. A oferta do ensino superior é
prioridade da federacdo, porém ndo é restrito a ela, podendo ser ofertado pelos
estados e municipios. Instituicdes privadas podem ofertar qualquer etapa de ensino,

desde que cumpra com as normas que a regulamentam.

A partir desse contexto organizacional da educacgao brasileira, o0 nosso foco de
analise é o ensino superior. Com a intencdo de atribuirmos sentido a pesquisa, é
necessario fundamentarmos o contexto no qual os individuos estdo inseridos.
Iniciamos com a contextualizacao da Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes),
que foi fundada em 1954 e é uma instituicdo de ensino superior vinculado ao

Ministério da Educagdo (MEC). A Ufes possui quatro campi universitarios:
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Goiabeiras e Maruipe (municipio de Vitoria), Alegre (municipio no sul do Estado) e
Sao Mateus (municipio no norte do Estado), “[...] com uma area territorial total de 4,3
milhdes de metros quadrados. Sua infraestrutura fisica global é de 298.835 mil

metros quadrados de area construida” (UFES, 2016).

A Ufes esta localizada no estado do Espirito Santo, estado da Regido Sudeste
brasileira, possui de acordo com os dados do IBGE (2016), 3.973.697 habitantes,
subagrupados em 78 municipios. Desse total de habitantes, 2.050.000 estdo na
categoria de populagdo economicamente ativa (PEA), portanto inserida no mercado
de trabalho ou em algum tipo de atividade remunerada, por situacdo de domicilio. O
Espirito Santo, no primeiro trimestre de 2016, teve o produto interno bruto nominal,
“[...] que mede a despesa total de bens e servicos em todos os mercados de uma

economia”, de 133,8 bilhdes de reais.

Partindo da sistematizacdo das informacdes do estado em que a Ufes se insere,
agora o nosso foco € a contextualizacdo da prépria universidade para ampliar os
conhecimentos acerca do campo a ser pesquisado. A Ufes oferta 105 cursos de
graduacdo, 58 cursos de mestrado e 26 de doutorado, além de oferecer por ano,
aproximadamente, 5.000 vagas para os cursos de graduagdo. Atualmente sdo “[...]
18.559 estudantes nos cursos de graduacdo presencial e 1.852 na modalidade a
distancia; na poés-graduacdo sdo 792 estudantes matriculados nos cursos de
doutorado e 2.384 nos cursos de mestrado” (UFES, 2016)7. De acordo com o Censo
da Educacgéo Superior de 2015, 22.491 pessoas estao matriculadas na Ufes.

Dando continuidade ao nosso projeto, cujo objetivo é investigar a inclusdo de
pessoas com deficiéncia no ensino superior, apresentamos anteriormente o0
quantitativo de habitantes do ES, depois do quantitativo de habitantes com
deficiéncia. A seguir, na Tabela 1, apresentamos o quantitativo de matriculas totais
em cursos de graduacao da Ufes e, posteriormente, apresentamos, na Tabela 2, o
namero de matriculas de alunos com deficiéncia nos cursos de graduacao

presenciais e a distancia, por tipo de necessidade especial.

7 Informag0®es disponiveis em: www.ufes.br. Acessado em: 10 maio 2016.


http://www.ufes.br/
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TABELA 1 - MATRJCULAS TOTAIS EM CURSOS DE GARADUACAO -
PRESENCIAIS E A DISTANCIA, POR ORGANIZACAO ACADEMICA, SEGUNDO A
UNIDADE DA FEDERACAO E A CATEGORIA ADMINISTRATIVA DAS IES - 2015

Total geral Universidades IF e CEFET

Unidade da Federacéo /
Categoria Administrativa

Total Total Total
Brasil 144.876 4.273.155 2.251.464
Espirito Santo 152.628 5.014 77.517
Federal 5.014 22.491

Fonte: MEC/INEP/DEED (2016).

Notas: 1- IF/CEFET - Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia e Centro Federal
de Educacédo Tecnoldgica; 2- As Regides e Unidades da Federacao correspondem ao local
de oferta do curso.

TABELA 2 — MATRICULAS DE ALUNOS COM DEFICIENCIA NOS CURSOS DE
GRADUACAO PRESENCIAIS E A DISTANCIA, POR TIPO DE NECESSIDADE
ESPECIAL, SEGUNDO A UNIDADE DA FEDERACAO E A CATEGORIA
ADMINISTRATIVA DAS IES - 2015

Unidade da Federacao / Categoria Administrativa

ESPIRITO
TIPOLOGIA BRASIL SANTO IES FEDERAL NO ES

Cegueira 1922 7 0

Baixa visdo 9224 152 74
Surdez 1649 18 3
Deficiéncia auditiva 5354 60 39
Deficiéncia fisica 12975 159 79
Surdocegueira 107 1 1
Deficiéncia multipla 632 9 5
Deficiéncia intelectual 1683 15 6
Autismo 173 10 8
Sindrome de Asperger 165 1 0
Sindrome de Rett 41 0 0
Transtorno desintegrativo 104 13 11
Superdotacédo 4808 18 0

N.° total de alunos com deficiéncia 38837 463 226

Fonte: MEC/INEP/DEED (2016).
Notas: 1- As Regides e Unidades da Federacéo correspondem ao local de oferta do curso.
*O mesmo aluno pode ter mais de um tipo de deficiéncia. Ele sera computado em todos 0s casos.
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TABELA 3 - I\{IATR[CULAS EM CURSOS DE GRADUACAO PRESENCIAIS E A
DISTANCIA POR TIPO DE NECESSIDADE ESPECIAL — UFES

TIPOLOGIA N.° DE ALUNO
Auditivo 32
Autismo 04
Fisica 49
Intelectual 05
Mdiltipla 04
Surdocegueira 00
Transtornos Globais do Desenvolvimento (TGD) 07
Visual 57
N&o informado 41
Total de alunos publico-alvo 199

Fonte: NAUFES/UFES (2017). Elaboracéo do autor.

Entretanto, os dados do censo de 2015 sdo baseados nos numeros apresentados
pelas instituicdes de ensino superior. No caso da Ufes, a identificacdo do aluno com
deficiéncia € realizada pela autoidentificacdo pelo portal do aluno, o que acarreta,
em alguns casos, o0 erro na autoidentificacdo. Por isso, em dialogo com o Nucleo de
Acessibilidade da Ufes (Naufes), apresentamos, na Tabela 3, o real quantitativo de
alunos com deficiéncia, pois esse nucleo realizou, em 2017, uma pesquisa em todos

0s campi para a identificacdo desses alunos e a constatacédo da deficiéncia ou nao.

1.2.2 O Contexto Mexicano

O outro campo investigado esta localizado no México, que também é uma republica
representativa, democrética e federal, composta por 31 estados e pelo Distrito
Federal. De acordo com a Constitucion Politica de los Estados Unidos Mexicanos de
1917, destaca-se que “todo individuo tem o direito de receber educacgao” (tradugao

nossa).

Nessa direcdo, o pais mexicano também passou pelo processo de federalizacdo da
educacao, no qual a oferta das etapas de ensino foi reorganizada pelos municipios,

estados e federacgéao.
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Figura 2 — Piramide educacional mexicana

Educacao Superior

{

| Educacao Média
Superior

Educacao Basica

Fonte: Unidad de Planeacién y Evaluacion de Politicas Educativas (2000). Elabora¢do do autor
(2018).

Como identificamos na figura acima, o sistema educativo mexicano é composto por
trés niveis: educacdo basica, educacdo média superior e educacdo superior. A
educacdo basica é subdivida em trés etapas: “pré-escolar”’, que vai dos 3 aos 5
anos; “primaria”, que vai dos 6 aos 12 anos; e a secundaria; que vai desde os 12 até

os 15 anos; totalizando-se, assim, 12 graus formativos.

Depois de ter passado pela educacdo basica, o estudante entra no nivel da
educacdo média superior ou denominada de “bachillerato”, que, traduzindo para o
portugués, é o bacharelado. Portanto, bacharelado no México € um nivel da
educacdo média que vai dos 15 aos 18 anos. ApGs a passagem pelo bacharelado, o
estudante pode entrar no ensino superior (SECRETARIA DE EDUCACION
PUBLICA, 2000).
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Figura 3 — Tipos de instituicbes mexicanos que ofertam 0 ensino superior

OFERTA EDUCATIVA
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Particulares

Institutos
Tecnologicos

Fonte: Mexicanos no Exterior. Disponivel em: http://www.mexterior.sep.gob.mx/SES.html. Acesso em
fevereiro de 2018.

No México, ha varios tipos de IES que ofertam o ensino superior. Nosso campo de
investigacdo € a Universidade Veracruzana, que foi fundada em 1944, fixada no
estado de Veracruz de Ignacio de la Llave, no México, com cinco campi
universitarios. De acordo com o Instituto Nacional de Estatistica y Geografia (INEGI)
desse pais, 0 estado de Veracruz representa 3,66% do territdrio mexicano, possui
em seu estado um total de 212 municipios. Em 2015, o INEGI aponta que, nesse
estado, habitam 8.112.505 pessoas de um total de 119.530.753 habitantes

mexicanos.

Os dados apresentados na Tabela 4 demonstram, com base no INEGI de 2011, a
relacdo de pessoas com algum tipo de limitacdo para a realizacdo de alguma

atividade no México e a porcentagem desse total referente ao estado de Veracruz.


http://www.mexterior.sep.gob.mx/SES.html
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TABELA 4 — POBLACION CON LIMITACION EN LA ACTIVIDAD Y SU DISTRIBUCION PORCENTUAL SEGUN CAUSA PARA
CADA ENTIDAD FEDERATIVA'Y TIPO DE LIMITACION

Poblacién Causa de limitacion en la actividad?®
Entidad Tipo de limitacion en con limitacién Edad otr N
federativa la actividad en la Nacimiento Enfermedad Accidente a a 0
actividad avanzada causa especificado
Estadols Unidos Total 5.739.270 16,32 39,42 14,99 23,14 7,60 2,19
Mexicanos Caminar o moverse 3.347.849 6,74 42,88 18,72 25,45 4,72 1,49
Ver 1.561.466 10,95 42,06 7,12 25,94 12,22 1,71
Escuchar 694.464 13,44 24,98 9,05 4451 6,55 1,47
Hablar o comunicarse 477.104 55,15 25,28 6,02 7,21 4,02 2,33
Atender el cuidado 315.598 16,27 40,95 14,70 22,96 2,61 251
personal
Poner atencion o 252.942 45,92 21,83 5,15 16,10 7,54 3,46
aprender
Mental 490.472 52,81 23,45 6,68 4,49 5,61 6,96
Veracruz de Total 415.569 16,11 41,36 13,72 22,66 7,86 1,41
Ignacio de la Caminar o moverse 217.047 6,50 47,59 18,04 22,53 4,47 0,88
Llave Ver 125.120 8,71 42,00 6,85 27,11 14,49 0,84
Escuchar 54.033 13,62 24,30 9,81 45,16 6,30 0,81
Hablar o comunicarse 34.732 59,10 25,98 4,43 6,10 3,25 1,15
Atender el cuidado 21.321 14,91 4732 15,30 17,92 2,89 1,66
personal
Poner atencion o 15.598 47,48 23,54 4,79 14,57 7,17 2,46
aprender
Mental 38.457 52,76 26,54 5,79 4,92 4,61 5,37

Fonte: INEGI. Censo de Poblacion y Vivienda (2010).
Nota: 1 El porcentaje para cada causa de limitacion en la actividad se obtuvo con respecto a la poblaciéon con limitacién en la actividad. La suma de los
porcentajes puede ser mayor al 100%, debido a la poblacién que tiene mas de una limitacion.
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Nos ultimos dados? informados, a UV possui seus alunos matriculados subdivididos
assim: 173 de cursos de graduacgédo, 124 cursos de pds-graduacao e mais de 20.000
alunos matriculados em oficinas, programas de educacdo ndo formal da
universidade, totalizando 79.179 estudantes universitarios. Desse total,
apresentamos, na Tabela 6, a porcentagem de alunos com deficiéncia matriculados

nessa instituicdo de ensino superior, divulgado em 2012.

TABELA 5 — MATRICULAS DE ESTUDANTES NA UNIVERSIDADE

VERACRUZANA
Matricula de Educacion Formal 62.522
Licenciatura 59.808
Posgrado 2.222
Técnico Superior Universitario 492
Matricula de Educacién No Formal 16.657
Matricula total en la UV 79.179

Fonte: Direccion General de Administracion Escolar. Correspondiente al ciclo escolar 2014-2015
(2015).

TABELA 6 — DISTRIBUICAO PERCENTUAL DE ESTUDANTES POR TIPO DE
DISCAPACIDAD

Estudiantes con discapacidad (valor total) 441
Discapacidad Visual 84,1%
Discapacidad Auditiva 7,1%
Discapacidad Motriz 8,8%

Fonte: Consumo de Drogas en Estudiantes Universitarios (CODEU) (2012).

Destacamos dos dados apresentados na Tabela 6 que esse quantitativo de alunos
com discapacidad inclui os alunos matriculados em todas modalidades de formacao
da Universidad Veracruzana, entre as quais licenciatura, pés-graduacdo, técnico
superior universitario e educacdo nao formal; dai o niumero alto de pessoas com
discapacidad apresentado pelo CODEU (2012).

Com base em uma analise da tabela 4 com a tabela 6, as categorias utilizadas se
diferenciam, pois, na tabela 4, apresentada pelo INEGI (2010), é possivel
identificarmos o0s subgrupos das discapacidades no contexto mexicano. Tais
subgrupos compdem os grupos apresentados na tabela 6, assim elas se diferenciam
por meio da leitura de uma categoria (grupo): “Discapacidades sensoriales y de la
comunicacion”;  “Discapacidades motrices”; “Discapacidades mentales” e

8 Informag0®es disponiveis em: http://www.uv.mx. Acessado em: 20 mar. 2017.



http://www.uv.mx/
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“Discapacidades multiples y otras”. Dentro desses grupos, h4 uma variacdo de
subgrupos que apresentam variadas limitacées. Logo, os dados coletados pelo
INEGI (2010) ndo nos permitem uma leitura real do quantitativo de pessoas com

discapacidades, pois ela pode ter variadas limitacoes.

1.3 O DELINEAMENTO DA PESQUISA

Pesquisar os individuos e suas inter-relacdes significa trazer diferentes situacoes
promovidas por essas interdependéncias, que nesse caso, evidenciamos 0 processo
de inclusdo de alunos com deficiéncia e discapacidad no ensino superior. AO mesmo
tempo em que observamos o micro (individuo) observamos também o macro
(sociedade), pois, eles se constituem ao mesmo tempo em movimentos continuos.
Para este estudo, a sua natureza de pesquisa € a qualitativa. Conforme nos aponta
Michel (2015), ha uma relacdo entre pesquisador e objeto de estudo, por considerar
que existe uma relacao fluida e contextual. “O ambiente da vida real € a fonte direta
para obtencdo dos dados, e a capacidade do pesquisador de interpretar essa
realidade, com isencdo e légica, baseando-se em teoria existente, € fundamental

para dar significado as respostas” (MICHEL, 2015, p. 40).

Por conseguinte, na pesquisa qualitativa, os dados foram analisados por meio das
significacdes que os individuos participantes responderam aos seus atos. Para
Minayo (2010, p. 57), essa natureza de pesquisa € definida como um estudo da
histéria das relacdes, significacdes, opinides, percepcdes; portanto, produto das
producdes de sentidos, interpretacdes dos individuos que o fazem a respeito de

como se socializam e como se constituam em uma sociedade com um viés inclusivo.

Como resultado do método qualitativo, nos dados obtidos diretos da realidade posta
nas duas universidades pesquisadas e como tal, preocupamo-nos com 0 processo
mais que com o resultado obtido, pois a pesquisa retrata a percep¢ao dos individuos
participantes. Parafraseando Michel (2015) por meio dos estudos de Pinheiro et al.
(2005) e dialogando com Elias (1994), esse método se caracteriza por um “estudo
analitico”, cuja intencao foi a de investigar a profundidade das representa¢cbes das

figuracOes pesquisadas.
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Na obra Os estabelecidos e os outsiders: sociologia das relacdes de poder a partir
de uma pequena comunidade, Elias e Scotson (2000) analisam sociologicamente
uma pequena comunidade do sul da Inglaterra de nome ficticio de Winston Parva,
para compreender as relacbes de poder que dois grupos estabeleciam na
autopercepcao e reconhecimento na condicdo de dois conceitos-chave do titulo de

sua obra: estabelecido e outsiders.

Um establishment é um grupo que se autopercebe e que é reconhecido
como uma ‘boa sociedade’, mais poderosa e melhor, uma identidade social
construida a partir de uma combinacao singular de tradicdo, autoridade e
influéncia: os established fundam o seu poder no fato de serem um modelo
moral para os outros. Na lingua inglesa, o termo que completa a relacédo é
outsiders, os ndo membros da ‘boa sociedade’, os que estdo fora dela.
Trata-se de um conjunto heterogéneo e difuso de pessoas unidas por lagos
sociais menos intensos do que aqueles que unem os established. A
identidade social destes ultimos é a de um grupo. Eles possuem um
substantivo abstrato que os define como um coletivo: sdo os establishment.
Os outsiders, ao contrario, existe sempre no plural, ndo constituindo
propriamente um grupo social (ELIAS; SCOTSON, 2000, p. 7).

Sendo assim, pensar estabelecidos e outsiders nessa relacdo da inclusdo de
pessoas com deficiéncia e discapacidad é trazer ndo s6 o debate da educacao que
atenda as pessoas sem deficiéncia e discapacidad e com deficiéncia e discapacidad
sendo a maneira como essa significacdo dos termos deficiéncia e discapacidad
produz nas figuracbes pesquisadas, modos de pensar ou de autopercepcao da
imagem da pessoa com deficiéncia e discapacidad no processo formativo do ensino

superior.

Assim, entramos no debate acerca das investigacdes socioldgicas em contextos
menores, ou, como o estudos de Elias e Scotson (2000) denota como um processo
de pesquisa no qual se focalizam os “estudos de comunidade”. Realizar estudos de
comunidade vinha na contramdo de uma corrente de pensadores, em que seus
estudos sociolégicos, em sua maioria, estavam ancorados no “modelo estrutural-
funcionalista” que Elias e Scotson (2000, p. 8) apontam a figura de Talcott Parsons

como referéncia.

Tal modelo, em Parsons, esta no processo de investigagcdo em ampla escala; doutro
modo, o modelo apresentado por Elias e Scotson € um estudo de menor escala, de
modo que os estrutural-funcionalistas apontam que teria “[...] menor alcance da

teoria, a pretensdo de uma obra e o status de um autor’”, um estudo de menor
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escala. Porém, a obra de Elias e Scotson (2000) nos apresentam possibilidades de
compreensao de que as atitudes sociais apresentados pelos individuos interligados
em uma comunidades, estédo interligados com atitudes sociais em grande escala,

pois séo interdependentes.

Este estudo de Elias e Scotson (2000), se organizou no trabalho de campo por um
periodo aproximado de trés anos. Nele, os dados tiveram sua origem em fontes
distintas: “[...] estatisticas oficiais, relatérios governamentais, documentos juridicos e
jornalisticos, entrevistas e, principalmente, ‘observagédo participantes™ (ELIAS;
SCOTSON, 2000, p. 9). Portanto, lidar com diferentes fontes de dados permitiu a
nos pesquisadores, um conjunto diverso de significacbes de acordo com as
figuracdes presentes. Trata-se de um estudo local que promove dialogos possiveis,
por exemplo, processos de exclusdo social. O que tal pesquisa proporcionou
articular foi que “[...] os problemas em pequena escala do desenvolvimento de uma
comunidade e os problemas em larga escala do desenvolvimento de um pais séo
inseparaveis” (ELIAS; SCOTSON, 2000, p. 16).

Nessa investigacgdo, foi realizada uma descricdo de uma comunidade e sua divisao
clara entre um grupo que morava ha um longo periodo que se autorrepresentavam
pessoas de maior valor e outro grupo de moradores mais recentes era estigmatizado
e denominado como inferior por sua condicdo de recém-chegado; portanto, dois
grupos que Elias e Scotson denominaram como estabelecidos e outsiders. “Essa € a
auto-imagem normal dos grupos que, em termos do seu diferencial de poder, sao
seguramente superiores a outros grupos interdependentes” (ELIAS; SCOTSON,
2000, p. 19).

Compreendemos, mediante essa investigagédo, que utilizar um pequeno grupo, no
caso desta obra, uma comunidade, para entender uma figuracao universal, ha varias
limitagbes e suas vantagens. Como nos instigam Elias e Scotson (2000), tais
processos de interdependéncia podem também apresentar-se em um panorama
maior; sendo assim, ajudam o investigador a explorar o0s problemas
minuciosamente, para promover modelos que expliqguem os processos figuracionais
na possibilidade de implementacdo em maior escala e num curso de longa duragao

historica.
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Isso quer dizer que, ao ser realizada uma investigagdo com base em uma
determinada figuracéo para compreender uma relacao entre estabelecidos/outsiders,
em um contexto reduzido de relacdes interdependentes, podemos transpor essa
analise como um “paradigma empirico” na analise de configuragcbes complexas e
ampliadas de relagBes. Assim, podemos estabelecer algumas caracteristicas que
assemelham e diferenciam esses contextos distintos (ELIAS; SCOTSON, 2000).

Vale salientar que, ao buscarmos compreender os sentidos produzidos sobre
inclusdo de alunos com deficiéncia ou discapacidad nos contextos locais da Ufes e
da UV, em uma perspectiva eliasiana de investigacdo, procuramos identificar como
um grupo (pessoas sem deficiéncia ou discapacidad) pode influenciar a percepcao
de outro grupo (pessoas com deficiéncia ou discapacidad) nas inter-relacdes sociais.
Podemos analisar situag6es locais que ddo indicios de uma representacdo nacional
e até mesmo mundial de como as praticas sociais inclusivas estdo sendo vistas
pelos atores pertencentes aos espacos universitarios, trazendo aproximacdes entre

os dados coletados com o estudo realizado com base em Elias e Scotson (2000).

Neste capitulo, abordamos as questdes relativas a metodologia utilizada para este
estudo. Para tanto, partimos de Michel (2015), que nos induz a pensar que a
realidade ndo é dada claramente em sua superficie; ela é resultado de um
conhecimento e este € um produto da geragdo humana. Portanto, “[...] as formas
humanas de explicar a realidade nunca esgotam a verdade, nunca a satisfazem;
sempre ha o que se descobrir na realidade” (MICHEL, 2015, p. 36). Produzir
pesquisa é sempre buscar aproximacdes de saberes, pois o conhecimento nunca se
esgota em si. “A necessidade dessa busca surge a partir de uma questdo nao
respondida, um problema que nos induz a procurar resposta, de uma curiosidade de

conhecer a fundo algo que nos fascina ou motiva” (2015, p. 36).

Nessa busca de encontrar algumas respostas, partiremos da estrutura do todo (nos)
para compreender o individuo (eu) nas figuracdes especificas, pois, como Elias
(1994, p. 25) nos ajuda a compreender, para estudar os processos sociais, “[...] é

necessario desistir de pensar em termos de substancias isoladas e Unicas e
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comecgar a pensar em termos de relagbes e fungdes”. Assim, nossa investigagcéo

pode ser instrumentada para a andlise desse processo social.

A fim de procurar respostas sobre o processo social de inclusdo no ensino superior,
este estudo tem por objetivo geral analisar os sentidos produzidos sobre a
incluséo e/ou exclusao de alunos com deficiéncia, discapacidad a partir das
narrativas dos sujeitos e documentos pesquisados no contexto académico da
Universidade Federal do Espirito Santo (campus Goiabeiras/Vitéria) e da

Universidade Veracruzana (campus Xalapa/VC-México).

Para tanto, entender como esses modos se configuram e determinam as relacdes de

interdependéncia no ambito universitario, apresentamos como objetivos especificos:

a) Identificar a significagéo de sentidos de incluséo e/ou exclusédo, deficiéncia e
discapacidad com base nas narrativas dos sujeitos e documentos pesquisados;

b) Compreender os processos de interdependéncia entre os individuos que
vivenciam os movimentos de inclusdo e/ou exclusdo nas figuracbes do contexto

universitario.

1.3.1 O estudo comparado pela via das narrativas

Este estudo, que tem por foco os sentidos produzidos sobre a inclusdo de pessoas
com deficiéncia no ensino superior, teve como delineamento metodolégico o estudo

comparado internacional pelo viés das narrativas.

Trazer uma abordagem metodoldgica comparativa € também problematizar
fenbmenos que acontecem em diferentes locais com base em politicas globais.
Comparar, portanto, € saber o que ha de familiar a nés em outros lugares e também
de diferente, para promover relacdes dos sentidos e usos que os individuos que
vivenciam o fendmeno de que se apropriam, para, assim, abarcar uma comparacao
possivel (ROBERTSON & DALE, 2017, p.874).
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Em conformidade com o trecho acima, percebemos, pela leitura de Bartlett & Vavrus
(2017), que, no movimento de uma anélise comparada, precisamos focar a atividade
composta pelos individuos, sociedade e suas relacdes; portanto, a atividade é o

contexto com o qual se depara o objetivo de analise de uma pesquisa comparada.

Nesse caminho metodoldgico, a comparacdo sé € possivel no processo de
alteridade, isto €, compreender que o familiar e o estranho séo elementos presentes
em nossas nocdes de realidade. O que se diferencia do outro simultaneamente faz
parte de nés (WELLER, 2017, p. 928).

Nessa ideia de alteridade, os instrumentos para a analise foram as narrativas, elas,
estdo presentes em diversificadas formas, tanto um texto oral, escrito quanto visual.
Conforme nos aponta Paiva (2008, p. 261), muitas sdo as produc¢des de significados
em relacdo ao conceito de narrativa: podendo ser uma histéria, algo contado ou

recontado, um relato sobre um fenbmeno ou um evento.

Sem duavida, utilizar-se da narrativa diferencia-se dentro das perspectivas
metodoldgicas nas pesquisas sociais, pois considera como um dos objetos de
estudo a individualidade humana, isto é, sua subjetividade. Segundo Bruner citado
por Paiva (2008, p. 262), uma narrativa pode ser “real” ou “imaginaria”, pois sua
composicao é feita por meio das vivéncias do individuo, tendo uma singularidade de

eventos, seu estado mental e sua interdependéncia social.

Com a finalidade de analisar as narrativas, cabe ao pesquisador dar voz ao individuo
pesquisado e, dessa forma, as narrativas sao organizadas com base nas
experiéncias desse individuo. Puxando os estudos de Clandini e Connely (2011), a
pesquisa narrativa tem por intencdo “[...] entender a experiéncia” vivida pelo
pesquisador “[...] sobre determinado tema onde o investigador encontrara
informacgdes para entender determinado fendmeno” (p. 20). Compreender a narrativa

de uma determinada experiéncia torna-se intencao para esta metodologia.

Portanto, faz sentido estudar a experiéncia por meio da analise das narrativas.
Walter Benjamin (1994), em sua obra “O narrador: consideracdes sobre a obra de

Nikolai Leskov”, representa a funcédo do narrador como um velho que, ao caminhar
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pela cidade, vai costurando o passado, presente e futuro e tendo a narrativa como
seu suporte. Dialogando com Benjamin sobre o papel do narrador, observamos que
este necessita, no processo de narrar sua experiéncia, “ressignificar’, entdo, o

presente por meio de suas marcas com o passado.

Segundo Benjamin, ‘narrar é desenvolver a faculdade de intercambiar
experiéncias que passam de pessoa a pessoa’ (1987, p. 198). A narrativa
tem forma latente, uma dimenséo utilitaria, pratica, por meio da qual,
experiéncias narradas nunca se apresenta de modo acabado, elas se
alimentam de contribuicées que lhe dao continuidade. O modo artesanal de
comunicacao tece as narrativas, tendo como substancia viva a existéncia
humana (MAZZA, 2004, p. 112, grifo nosso).

Nesse sentido, o narrador tem na narrativa como lécus de subjetivacdo, pois
apresenta uma figuracdo determinada pelo meio em que esté inserido, mediante as
relacdes de interdependéncia, possibilitado pelas multiplas vozes e tensdes sécio-
histéricas. Tais depoimentos narrados nos ajudam a compreender a constituicao

social em que o individuo se insere.

Em relacdo as memoérias, como nos expdem Halbwachs (1990), Middleton e
Edwards (1992), apresentadas no ato de narrar, o individuo apresenta uma
experiéncia coletiva de individuos. Bruner e Weisser (1995) afirmam que o individuo,
ao narrar sua experiéncia, promove uma continuidade, sentido e coeréncia ao
préprio modo de existir. Por consequéncia, o pesquisador, ao analisar a narrativa do
pesquisado, ndo deve preocupar-se com “a verdade”, e a analise se dara pelo que
foi lembrado e escolhido para estar presente na narrativa. Portanto, os autores nos
ajudam a entender que as narrativas promovem uma nogédo de um “si-mesmo” em

relacdo com o contexto social.

Obviamente ndo podemos acompanhar as pessoas ao longo de toda a sua
vida, observando-as ou interrogando-as a cada passo do caminho. Mesmo
gue existisse essa possibilidade, emprega-la transformaria o significado
pretendido da ac¢éo. E, de qualquer modo, no fim da pesquisa, néo
saberiamos como unir os pedagos. Ha obviamente, uma alternativa viavel,
fazer uma investigac@o retrospectiva, através de autobiografias. [...]
Refirome simplesmente a um relato do que se pensa que se fez, em que
cenario, de que modo, por que razdo. Ela serd inevitavelmente uma
narrativa [...], sua forma sera tdo reveladora quanto a sua substancia. Nao
importa se o relato se adapta ao testemunho dos outros. Nés ndo estamos a
busca de temas ontologicamente obscuros, como saber se o relato é
‘autoenganador’ ou ‘verdadeiro’. Estamos interessados apenas no que a
pessoa pensou que fez, para que ela pensou que fazia alguma coisa, em
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gue tipo de situacéo ela pensou que estava, e assim por diante (BRUNER,
1997, p. 103).

Em suma, a experiéncia, portanto, a memoria, se estrutura por meio das identidades
figuracionais, ou, nesse casso, a significacdo social se estrutura em identidades de
grupos. Ela se relaciona ao fator de pertencimento social. Por isso, utilizar a
metodologia da pesquisa narrativa € fundamental neste estudo, pois analisamos a
experiéncia narrada de um individuo que pertence a uma sociedade acerca de um

determinado processo social.

1.4 PROCEDIMENTOS DE COLETA DE DADOS

Neste item, pretende-se apresentar os procedimentos selecionados por meio de um
estudo comparado internacional pelo viés da narrativa e adaptacées necessarias,
como apresentamos no quadro abaixo:

Quadro 1 — Fase e procedimentos da coleta de dados

FASE PROCEDIMENTOS
1 Levantamento bibliografico sobre a tematica
2 Mapeamento e analise documental referente aos documentos legais e
aos dados de matricula
3 Entrevistas

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).

As fases ndo aconteceram em momentos separados, elas estiveram presentes em
todo o processo de coleta de dados. Na primeira fase, realizamos um levantamento
bibliografico acerca da inclusdo de pessoas com deficiéncia e discapacidad no
ensino superior, que se apresenta no capitulo “Significacbes e sentidos de
deficiéncia, discapacidad e inclusdo no ensino superior: um didlogo com outras

producgdes”.

O levantamento bibliografico aconteceu no segundo semestre de 2016. Em relacao
aos trabalhos brasileiros, a busca foi realizada em dois bancos de teses e
dissertacdes. Ja os trabalhos mexicanos foram encontrados em um banco de
artigos, teses e disserta¢gfes, também no mesmo periodo. Esse levantamento visou
“proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais

explicito ou a construir hipoteses” (GIL, 1994, p. 45).
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A partir da primeira fase e articulado a ela, destacamos da legislagdo e documentos
oficiais, os sentidos sobre o processo inclusivo no contexto universitario, bem como
0 numero de matriculas de estudantes publico-alvo desta pesquisa, movimento que

se constituiu na segunda fase desta investigacao.

Na terceira fase da pesquisa, realizamos entrevistas semiestruturadas® com alunos
com deficiéncia, alunos sem deficiéncia e professores das duas IES, campo
empirico desta investigacdo: UV e Ufes. O momento da entrevista, como nos
aponta Silva (2006), € o momento do encontro entre pesquisador e pesquisado: de
um lado, um que questiona e, do outro, o que rememora experiéncias. Como
também, temos no movimento da entrevista o reconhecimento de ideias-padrdo nas
narrativas dos diferentes sujeitos, pois, o estudo de Elias e Scotson (2000, p. 54),
nos ajuda nesse movimento de identifica-las, ao realizarem as entrevistas na
comunidade de Winston Parva, na qualidade de pesquisadores estranhos ao meio,
esperavam que, “[...] em entrevistas com pessoas relativamente estranhas, o0s
entrevistados fossem mais propensos a exprimir as ideias-padrdo dominantes do
que quaisquer opinides individuais que se desviassem desses padrbes”, pois a
opinido forma-se no campo das trocas de ideias continuas da comunidade. Assim,
foi possivel a compreensdo de que individuo e sociedade séo indissociaveis e que

suas representacdes sociais se interligam.

Essas entrevistas foram primordiais para conhecermos as a¢oes institucionais da UV
e da Ufes que promovem a inclusdo de alunos com discapacidad e deficiéncia.
Contudo, ndo podemos esquecer que ndo é uma tarefa simples, pois, no processo
de interdependéncia da entrevista, existe um variado tipo de reacdo que surge nesse
processo. Luis Vidigal (1996) apresenta tipologia dos “estadios” de contato com um

depoente.

Luis Vidigal (1996, p. 63) afirma que a imagem publica exterior; exposicao de

pormenores e a aceitacdo total do entrevistar. Assim, podemos perceber que, no

9 O roteiro de entrevista esta no apéndice deste trabalho.

10 Na realizagdo das entrevistas, inicialmente apresentamos um termo de consentimento livre e esclarecido
(Apéndice A e Apéndice D), para que os entrevistados tivessem o conhecimento do objetivo da investigagao,
bem como entendesse que sua participagdo era voluntaria e garantiamos a confidencialidade das informagfes
geradas, a privacidade e o anonimato. Os individuos entrevistas serdo identificados por um apelido definido pelo
autor deste trabalho.
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processo da narrativa do individuo pesquisado, primeiramente ele produz uma
preocupacdo com O que vai narrar, para manter uma imagem do contexto;
posteriormente, no movimento de didlogo, alguns pontos sao apresentados, porém
ainda mantém uma preocupacao com o conteudo; e, no terceiro estagio, o individuo
aceita 0 pesquisador para uma relacdo na qual ha maiores confidéncias sobre o

contexto.

Destacamos que esse processo relacional que € o momento da entrevista € o
resultado da relac&o entre pesquisador e pesquisado e requer muito preparo, pois a
entrevista € um momento de dialogo, escuta, dominio sobre a temética, capacidade
de operacdo dos instrumentos de coleta de dados, organizacdo desse momento e

outros fatores.

O processo de investigacao deu-se em dois momentos separados. No processo de
confeccdo do Plano de Trabalho dessa investigacdo, em reunido do grupo de
pesquisa “Politicas, Gestdao e Inclusdo Escolar: contextos e processos sociais”,
coordenado pelos professores Edson Pantaledo e Reginaldo Célio Sobrinho, que
vém desenvolvendo um projeto de investigacdo de estudo comparado internacional,
intitulado “Estudo Comparado Internacional em Educacdo Especial: o ensino
superior em foco — financiado pelo CNPq), ficou decidido que as entrevistas a serem
realizadas com os estudantes com discapacidad seriam as mesmas que foram
realizadas em uma visita técnica realizada no ano anterior, entre os dias 16 e 17 de
marco de 2016, pois ndo ocorreram mudancas em relacdo a esse publico
matriculado na UV, de 2016 a 2017. Portanto, as quatro entrevistas realizadas ao

longo de 2016 integram os dados da nossa dissertacao.

Realizamos uma visita técnica na Universidad Veracruzana do dia quinze (15) ao dia
vinte e seis (26) de maio de 2017. Nesse periodo realizamos entrevistas com 0s
professores da UV, entrevistas com alunos sem discapacidad, entrevista com a ex-
coordenadora do Programa Universitario para la Inclusion e Integracion de Personas
con Discapacidad (PlIP) da UV, busca dos documentos legais e trabalhos
académicos.

Nessa direcdo, no México a nossa busca por individuos que participaram das

nossas entrevistas emerge dos contatos iniciais do PIIB da UV, na figura da ex-
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coordenadora, a professora A.A.C.J. Sendo assim, no Brasil, decidimos iniciar o
nosso caminho de investigacdo por intermédio de duas aberturas institucionais: a
primeira € o Nucleo de Acessibilidade da Ufes/Naufes; e a segunda € o Nucleo de

Ensino, Pesquisa e Extensdo em Educacao Especial/NEESP.

No Brasil, o processo de investigacdo deu-se entre os dias dezenove (19) de
setembro até o dia primeiro (01) de dezembro de 2017. Aonde realizamos
entrevistas com alunos com deficiéncia, alunos sem deficiéncia, professores e o
coordenador em exercicio do Nucleo de Acessibilidade da Ufes (Naufes), bem como

a coleta de documentos legais e trabalhos académicos.

O Naufes € um nucleo que promove condicdes de acesso e permanéncia aos
estudantes com deficiéncia matriculados. Sua inauguracdo ocorreu na universidade,
em 2011, e pertence a Pré-Reitoria de Assuntos Estudantis e Cidadania (Proaeci).
Ja o NEESP foi criado em 1996 e € um nucleo colegiado de professores do Centro
de Educacao (CE) que produzem projetos de pesquisas e extensfes que fortalecem
o debate de uma perspectiva da inclusdo de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo na educacéo.
Apresentamos na Figura abaixo o quantitativo coletado para a realizacdo deste
estudo:

Figura 4 - Quantitativo coletado para a realizacao deste estudo

Entrevista com alunos com discapacidad e

deficiéncia 04 05
Entrevista com professores 07 05

Entrevista com alunos sem discapacidad e
NONE 02 02

deficiéncia
Entrevista com coordenadores dos setores 01 01
que organizam a inclusao universitaria

Documentos Legais 24 26
Trabalhos Académicos 04 07

Fonte: Elaborado pelo autor (2018).
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Em relacdo a Figura acima, no decorrer dessa dissertacdo, em relacéo as narrativas
apresentadas pelos individuos entrevistados, recorreremos h& algumas dessas
narrativas, pois, em alguns casos essas assemelham-se nas no¢des apresentadas e
para ndo deixarmos extenso o texto. Esse reconhecimento sO foi possivel no
processo de transcricdo das narrativas. Pois, dessa maneira, 0 pesquisador tera
dados para a continuacdo de sua pesquisa, € 0 proximo passo € a realizacdo da
transcricdo do didlogo. Assim, ha uma transicdo da oralidade para um documento
escrito para a nossa analise, Vidigal (1996, p. 73-74), nos ajuda nessa transicao a
pensa que:
A oralidade 'cativada' no registro audio sé se transforma numa fonte
acessivel quando € 'reconvertida’ em documento escrito. E a transcri¢cdo
suscita indmeros problemas, inUmeras perdas, pois é sempre uma
‘traducdo’ para outro suporte, quase para outro idioma. A transcri¢do 'rouba’

informacdes sobre a expressividade oral que podem ser preciosas: 0S
gestos, a entonacao, as hesitagdes ou os arrebatamentos dos depoentes.

Entendendo essa complexidade que a transcricdo nos apresenta para a analise dos
dados coletados, cabe-nos, no fim deste capitulo, abordar o modo como inter-
relacionamos com os dados e produzimos analises possiveis para este estudo.
Portanto, como esta pesquisa trata de uma investigacao qualitativa, esta, como cita
Minayo (2006), pretende compreender e interpretar por meios de processos que tém
por objetivo “penetrar nos significados” compartilhados entre os individuos que
vivenciam a realidade, para superar uma visdo metodolégica do empirismo. Logo, os
instrumentos e os métodos utilizados sdo meios de aprofundamento de suas

questdes norteadoras, levantadas ao encontro com seu objeto.

Assim, Minayo (2006) aponta trés finalidades que se complementam com base
nessa proposta de investigacao: heuristica; administracdo de provas e a ampliacao
da compreensédo dos contextos culturais. Nesse sentido, primeiro cabe a funcdo que
a pesquisa possui de descobrir sobre a tematica a que se propde investigar, para
posteriormente mediar os dados produzidos para assim “ampliar a compreensao” do

contexto investigado.
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2 SIGNIFICACOES E SENTIDOS DE DEFICIENCIA, DISCAPACIDAD E
INCLUSAO NO ENSINO SUPERIOR: UM DIALOGO COM OUTRAS PRODUGCOES

O caminho metodoldgico escolhido e o fio condutor deste capitulo delinearam-se
com base no mapeamento e na interpretacdo de producdes académicas. Por meio
dos escritos, buscamos compreender os sentidos que esbocam a objetivacdo das
politicas publicas e praticas cotidianas de inclusédo no contexto académico brasileiro
e mexicano, para identificarmos os movimentos presentes de inclusédo que ganham

diferentes sentidos e se concretizam de formas distintas.

2.1 UM DIALOGO COM AS PRODUCOES BRASILEIRAS

Analisamos nove teses e dezesseis dissertacdes encontradas na Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacées (BDTD) do Instituto Brasileiro de Informac&o em
Ciéncia e Tecnologia (IBCT), que foram localizadas em dois eixos de filtros: ensino
superior e educacdo especial; ensino superior e inclusdo. Além do mais, quatro
teses e cinco dissertacdes encontradas no Banco de Teses e Dissertacfes da
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), que foram
localizadas em dois descritores: ensino superior e educacdo especial; ensino
superior e inclusdo, bem como, quatro dissertacbes encontradas na biblioteca da
Universidade Federal do Espirito Santo. Ao todo foram 38 producfes académicas

disponibilizadas com seu contelido completo!?.

Sobre o quantitativo de trabalhos apresentados referentes a essa tematica, Torres,
Calheiros e Santos (2016) destacam a escassez de pesquisas cientificas sobre o

processo de inclusdo na educacéao superior brasileira.

No mapeamento realizado para a escrita deste projeto, os trabalhos selecionados
foram aqueles concluidos entre 2002 e 2017. Na tabela 7, estdo expostas as 38
teses e dissertacdes selecionadas e subgrupadas de acordo com a regiédo

geogréfica brasileira:

11 Durante as buscas nas duas bibliotecas digitais de teses e dissertagdes, foram encontrados mais
trabalhos de conclusédo de curso, porém seu arquivo ndo disponibilizava o texto integral, apenas o
resumo. Para a construgdo deste capitulo, foram selecionados 19 trabalhos integrais.
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TABELA 7 — TESES E DISSERTACOES POR DIVISOES REGIONAIS DO

BRASIL
REGIAO Norte Nordeste Centro — Sudeste Sul
Oeste
DISSERTACAO 06 02 13 04
TESE 02 00 08 03

Fonte: Elaborada pelo autor com base nos dados da CAPES, IBCT e UFES (2018).

As Regibes Nordeste e Sudeste foram as que tiveram maior numero de trabalhos

realizados. Na Regido Nordeste, a maior concentracdo de trabalhos est4 no estado

do Ceara e, na Regido Sudeste, no estado de Sao Paulo. Outro achado importante é

a ndo producao de trabalhos que abordam essa tematica na regido norte, esse dado

€ importante para futuras pesquisas, entretanto, a nossa investigacao nao pretende

aprofundar sobre essa questao.

Para termos maior panorama por regido, decidimos apresentar um quadro com o0

ano de defesa do trabalho, a instituicio de ensino superior (IES), o estado

pertencente e a regido. No quadro 2, apresentamos as produc¢des de acordo com

sua origem.

Quadro 2 — Teses e dissertacdes; ano; instituicdo de ensino superior e por divisdes

regionais do Brasil

(continua
FILTRO ANO IES REGIAO
IBCT 2002 Universidade Federal de Santa Catarina Sul
IBCT 2006 Pontificia Universidade Catdlica do Parana Sul
IBCT 2009 Universidade do Estado do Rio de Janeiro Sudeste
IBCT 2009 Universidade Federal do Rio Grande do Sul Sul
Capes 2010 Universidade Estadual do Ceara Nordeste
IBCT 2010 Universidade Federal de Uberlandia Sudeste
Capes 2011 Universidade Federal do Ceara Nordeste
Capes 2011 Universidade Federal do Ceara Nordeste
Capes 2011 Universidade Federal de Sao Carlos Sudeste
Capes 2011 Universidade Federal de Sédo Carlos Sudeste
Capes 2011 Universidade Metodista de Piracicaba Sudeste
IBCT 2012 Universidade Federal do Maranh&o Nordeste
Capes 2012 Universidade Federal da Paraiba Nordeste




59

Quadro 2 — Teses e dissertacdes; ano; instituicdo de ensino Superior e por divisdes

regionais do Brasil
(concluséo)

FILTRO | ANO IES REGIAO
Capes 2012 Universidade Federal do Rio Grande do Norte Nordeste
Capes 2012 Universidade Federal do Espirito Santo Sudeste
IBCT 2012 Universidade do Estado do Rio de Janeiro Sudeste
UFES 2013 Universidade Federal do Espirito Santo Sudeste
UFES 2013 Universidade Federal do Espirito Santo Sudeste
IBCT 2014 Universidade Federal de Goias Centro-Oeste
IBCT 2014 | Universidade Estadual Paulista — Unesp — campus de Marilia Sudeste
IBCT 2015 Universidade Federal da Bahia Nordeste
UFES 2015 Universidade Federal do Espirito Santo Sudeste
IBCT 2016 Universidade de Fortaleza — UNIFOR Nordeste
IBCT 2016 Universidade Federal de Juiz de Fora Sudeste
IBCT 2016 Universidade Federal de Uberlandia Sudeste
IBCT 2016 Universidade de Caxias Sul Sul
IBCT 2016 Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do Sul Sul
IBCT 2016 Universidade Estadual Paulista Sudeste
IBCT 2016 Universidade Federal de S&o Carlos Sudeste
IBCT 2016 Universidade de Santa Maria Sul
IBCT 2016 Universidade de Santa Maria Sul
IBCT 2017 Universidade de S&o Paulo Sudeste
IBCT 2017 Pontificia Universidade Catdlica de Goias Sudeste
IBCT 2017 Universidade Estadual Paulista "Julio de Mesquita Filho" Sudeste
IBCT 2017 Universidade Federal de S&o Carlos Sudeste
IBCT 2017 Universidade do Sagrado Coracao Sudeste
IBCT 2017 Universidade do Oeste Paulista Sudeste
UFES 2017 Universidade Federal do Espirito Santo Sudeste

Fonte: Elaborada pelo autor com base nos dados da CAPES, IBCT e UFES (2018).

Ao organizarmos o quadro 2, identificamos a producdo de conhecimento acerca
dessa tematica, que, em sua maioria, € pesquisada em universidades publicas e um
namero menor debatido nas universidades particulares. Ja no quadro 3, enfocam-se

os trabalhos analisados por meio dos seus titulos.
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(continua)
UF AUTORA/AUTOR TITULO
SC Torres (2002) As Perspectivas de Acesso ao Ensino Superior de Jovens e
Adultos da Educacéao especial
PR Haiduke (2006) Inclusédo de Académicos com Necessidades Especiais na
Universidade: a influéncia do GT-AUNE no acesso ao ensino e
aprendizagem
RS Rossetto (2009) | Sujeitos com Deficiéncia no Ensino Superior: vozes e significados
RJ Oliveira (2009) Acdes Afirmativas e Inclusao Sustentavel de Estudantes com
LimitacBes por Deficiéncia da Educacéo Superior
CE Silva (2010) Politicas Publicas para Inclusdo e Permanéncia de Alunos com
Necessidades Educacionais Especiais no Ensino Superior: a
experiéncia da Universidade do Estado do Para
MG Ferreira (2010) Experiéncias Vivenciadas por Alunos com Deficiéncia Visual em
Instituicdes de Ensino Superior na Cidade de Uberlandia-MG
SP Guerreiro (2011) Avaliacdo da Satisfacao do Aluno com Deficiéncia no Ensino
Superior: estudo de caso da UFSCAr
SP Castro (2011) Ingresso e Permanéncia de Alunos com Deficiéncia em
Universidades Publicas Brasileiras
SP Daroque (2011) Alunos Surdos no Ensino Superior: uma discussdo necessaria
CE Soares (2011) A Inclusado de Alunos com Deficiéncia Visual na Universidade
Federal do Ceara: ingresso e permanéncia na 6tica dos alunos,
docentes e administradores
CE Benevides (2011) Avaliacdo da Aprendizagem de Alunos com Deficiéncia: estudo
de caso em uma instituicdo de ensino superior da rede publica de
Fortaleza-Ceara
RN Santos (2012) Incluséo de Estudantes com Deficiéncia nas Instituicdes de
Ensino Superior da Cidade do Natal/RN: andlise das condicdes
oferecidas no processo seletivo vestibular
PB Cruz (2012) Inclusdo no Ensino Superior: um estudo das representactes
sociais dos académicos com deficiéncia visual da UFPB
ES Andrade (2012) Ecos do Siléncio: juizos de surdos no &mbito da formacéo
superior sobre projetos de vida e humilhagéo nas perspectivas
moral e ética
MA Martins (2012) O Reuni na UFMA e o Favorecimento do Acesso de Alunos com
Deficiéncia ao Ensino Superior: questdes para reflexdo
RJ Ramalho (2012) | A inclusdo de alunos com deficiéncia na UEPB: uma avaliagéo do
Programa de Tutoria Especial
ES Breda (2013) A inclusé@o no ensino superior: um estudante surdo no programa
de pés-graduacdo em educacao
ES Sousa (2013) Para lembrar que vocé existe: um estudo de caso sobre as
politicas de inclusédo para estudantes com deficiéncia na
Universidade Federal do Espirito Santo
SP Corréa (2014) Acessibilidade no Ensino Superior: instrumento para avaliagéo,
satisfacdo dos alunos com deficiéncia e percepcao de
coordenadores de cursos
GO Tartuci (2014) Ingresso e Permanéncia de Alunos com Deficiéncia na
UFG/Campus Cataldo
BA Freitas (2015) Equidade e Eficacia no Ensino Superior: o ingresso, permanéncia
e desempenho académico dos estudantes com deficiéncia
ES Costa Junior A modelacéo de uma politica cooperativa na formacao de
(2015) estudantes surdos no Ensino Superior
CE Braga (2016) Direito a Educacao da Pessoa com Deficiéncia no Ensino

Superior: um estudo da acessibilidade arquitetdnica e nas
comunicacgdes nas universidades no Ceara
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Quadro 3 — Teses e dissertacdes, seus autores e titulos
(concluséo)

UF AUTORA/AUTOR TITULO

MG Almeida (2016) A individualizacéo do sujeito: deslocamentos na articulacéo das
pessoas com deficiéncia a partir da educacao superior.

MG Freitas (2016) Inclusdo educacional e o Plano Institucional de Desenvolvimento
e Expanséo (PIDE) da Universidade Federal de Uberlandia
(UFU): interfaces de um processo politico e educacional

RS Accorsi (2016) A incluséo do estudante com deficiéncia intelectual na educacao
superior do IFRS Bento Goncalves: um olhar sobre a mediacéo
docente

RS Erig (2016) Estudantes universitarios em contextos emergentes: experiéncias
de participantes da politica de acdo afirmativa na UFRGS

SP Urban (2016) Um estudo de produges cientificas: ingresso e permanéncia de

universitarios com deficiéncia
SP Lopes (2016) Programa de Transicao para a vida adulta de jovens com
deficiéncia intelectual em ambiente universitario
RS Cezar (2016) Praticas Psicopedagdgicas com o Estudante da Educagéo
Superior: desafios do aprender
RS Costa (2016) Altas Habilidades/superdotacdo e Académicos Idosos: o direito &
identificacdo
GO Silva (2017) O processo de incluséo: objetivacdo e ancoragem do primeiro
aluno surdo numa instituicdo de ensino superior
SP Gavaldao (2017) Acessibilidade a Estudantes Surdos na Educacgéo Superior:
analise de professores sobre o contexto pedagogico
SP Briega (2017) O ENEM como via de acesso do surdo ao ensino superior
brasileiro
ES Conceicéo (2017) Educacao especial no ensino superior: processos sociais

comparados entre México e Brasil

SP Kumada (2017) | Acesso do surdo a cursos superiores de formacgéo de professores
de Libras em instituicdes federais

SP Siqueira (2017) Acessibilidade em Ambientes Virtuais de Aprendizagem:
possibilidades para estudantes com deficiéncia visual

Fonte: Elaborada pelo autor com base nos dados da CAPES e IBCT (2018).

Foi possivel perceber que a producao de estudos sobre essa temética se apresenta
desde 2002, como destacamos no quadro 3. Observamos que esse movimento de
estudos produzidos sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino superior
€ um dos resultados do processo de globalizacdo que empreendeu varias reformas,

entre as quais a educacional, a partir de 1990 (CUNHA, 2011, p. 1).

Como resultado desse movimento global, no contexto brasileiro, estudos emergem,
nesse fluxo, desde os anos 2000. Portanto, tais estudos subsidiam todo o processo

da nossa investigacao, pois fundamentam-se na necessidade de aclarar o tema
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desses outros pesquisadores para a constituicdo de uma rede de sentidos sobre

essa tematica.

Construir uma revisao de literatura sobre a inclusdo no ensino superior € pensar que
os trabalhos apresentados ocorrem em um processo continuado de investigagéo que
ndo apenas se limita ao individuo, mas também a comunidade. Dessa maneira, cada
nova producéo esta em uma complexa conexao de saberes que se complementam
e/ou contrastam nessa interdependéncia de saberes. Como resultado, investir nessa
andlise das producbdes anteriormente realizadas € uma alavanca para 0 nosso
estudo sobre a producdo de sentidos de inclusdo e deficiéncia no ensino superior

(MAZZOTTI, 2002).

S6 para ilustrarmos uma das possiveis alavancas no debate sobre a inclusdo de
alunos com deficiéncia no ensino superior € a nocdo presente nas diferentes
investigacdes sobre essa inclusdo tendo como foco de analise a educacao basica.
Um dos estudos selecionados foi o de Torres (2002), que investigou as
possibilidades de esse publico alcancar o ensino superior por meio da atuacédo dos
professores da primeiro nivel de educacédo. Para tanto, seu espaco de pesquisa foi a
Educacao de Jovens e Adultos (EJA) na modalidade educacgéao especial no Centro
Estadual de Educacdo Béasica para Jovens e Adultos (Ceebja), da cidade de

Maringa, no estado do Parana.

Torres (2002) destaca a importancia da percepcdo dos professores que atuam na
educacao basica, para pensar e promover as potencialidades desses alunos, como
também incentivar o uso das Tecnologias da Informacédo (TICs), para estimular a
participacdo desses alunos num processo de selecdo do vestibular, jA que é um
instrumento de acesso ao ensino superior. Ele propde que, mesmo no processo do
vestibular, os alunos com deficiéncia tenham o auxilio informatico e, em alguns
casos, esse auxilio ndo surtird efeito se esses alunos ndo estiverem familiarizados
com a ferramenta. Em vista disso, a ndo autonomia na realizacdo do vestibular por
esses alunos pode dificultar o desenvolvimento deles no desempenho académico,
pois dependerd de uma pessoa que traduza as atividades, logo, produz-se assim

uma terceira producao de sentido sobre o contetdo posto (TORRES, 2002).
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A aplicacdo da mesma prova do vestibular para os ouvintes e os surdos traz consigo
uma reflexdo sobre a incluséo antes mesmo da entrada do aspirante surdo ao
ensino superior. Um desses exemplos no processo de traducéo relaciona-se nesse
caso de aspirantes surdos. S6 para ilustrar essa situacdo, o estudo realizado por
Briega (2017) teve como foco o acesso do surdo ao ensino superior no contexto
brasileiro pela via do Enem.

Identificamos no trabalho de Briega (2017), que na realidade brasileira, h4 um Banco
Nacional de Itens (BNI) em Libras criado pelo Inep, que é responsavel por esse
processo de traducdo em avaliagcbes de longa escala, uma das quais o Enem.
Aponta-se, em seu estudo, que é necessario um aprofundamento sobre esse tema,
pois ha varios entraves nesse processo de traducdo, “considerando os problemas
destacados e as inquietacdes relacionadas ao trabalho do ILS em provas e exames,
sobretudo, na compreensao de textos escritos em portugués ou na tradugcéo de
questdes” (BRIEGA, 2017, p. 9).

Em dialogo com os estudos de Kumada (2017), identificamos que os aspirantes
surdos em sua caminhada para e no ensino superior perpassam por entraves desde
0 processo de selecdo até esse nivel de ensino, pois o0 entendimento de que a
comunidade surda possui outra lingua para a sua comunicacdo com estrutura
gramatical ndo é reconhecida pela aplicacdo dos exames que séo realizados com a

lingua portuguesa.

O debate sobre o acesso as universidades também foi foco de pesquisa de Santos
(2012), que investigou como as instituicdes de ensino superior, localizadas na
cidade de Natal-Rio Grande do Norte, ofertam as condi¢cdes de acesso para pessoas
com deficiéncia desde o processo da selecdo. De acordo com Santos (2012, p. 109-
110), o processo do vestibular é o primeiro momento de contato da pessoa com
deficiéncia com a instituicdo de ensino superior, porém, como apontam estudos de
Mazzoni et al. (2001) e Drezza (2007), ha um problema de autoidentificacdo, pois
muitos casos de alunos que solicitam um atendimento especial para 0 processo nao
sd0 necessarios, € o outro sdo os “equivocos na definicdo dos tipos de deficiéncia”,

de modo que dificultam o processo de reconhecimento dos alunos com deficiéncia.
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O processo de aumento de alunos com deficiéncia no ensino superior, ndo se deu
somente no ensino superior publico, mas também no ensino superior privado.
Pensando com base nesse panorama, os estudos de Okubo (2017) objetivaram
investigar esse quantitativo de universitarios com deficiéncia em cinco IES na cidade
de Bauru-SP para a compreensao das ac¢des de acessibilidade ao ensino publico e
privado. Destaca-se que as IES pesquisadas promovem acdes de acessibilidade
gradativamente, porém ha uma intencdo nos gestores de que essa realidade
avance. Essa nocdo pode ser um dos influenciadores para o numero pequeno de

pessoas com deficiéncia no ensino superior.

Adiante, a pesquisa de Castro (2011) identificou as acfes e iniciativas de
universidades publicas brasileiras quanto ao ingresso e a permanéncia de pessoas
com deficiéncia, a fim de verificar as barreiras e os facilitadores encontrados por
esses estudantes no cotidiano do ensino superior. Destacou-se que, mesmo no
processo do vestibular, as universidades pesquisadas promovem instrumentos e
meios para a inclusdo desse publico, contudo ndo séo suficientes no aspecto da

permanéncia e da participacdo deles na comunidade académica ap0s a sua entrada.

Em virtude disso, sobre as acOes de acesso e permanéncia das pessoas com
deficiéncia nas universidades, o estudo de Braga (2016) teve por foco as IES do
Ceard. Assim, percebe-se o amplo aumento desse publico nessa etapa de ensino;
entretanto, para além das acdes de acesso, a permanéncia se dara por meio de
atitudes sociais inclusivas que promovam o direito de todos os estudantes com e

sem deficiéncia vivenciar tanto o espaco universitario quanto o saber cientifico.

Um dos fatores para a ampliacdo do numero de pessoas com deficiéncia foi a
expansdo da educacdo superior por meio do Programa de Apoio a Planos de
Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais (Reuni)2 e a Politica
Nacional de Educacéo Especial na perspectiva da Incluséo Escolar (BRASIL, 2008),
dados pelos desafios e questionamentos postos para a inclusdo no ensino superior
(SOUZA, 2010).

2.0 Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expansdo das Universidades Federais foi
instituido pelo Decreto n.° 6.096, de 24 de abril de 2007.
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Com efeito, Martins (2012) abordou em sua pesquisa a influéncia do Reuni no
aumento das vagas. O estudo pontua que o programa ndo apenas foi instituido no
periodo de 2007 a 2012, um dos bracos do governo para a valorizacdo das
universidades publicas, como também destaca que o programa possui o dever social
de democratizar o seu acesso “grupos tradicionalmente excluidos” e principalmente

0 aumento de vagas nessas instituigoes.

Outro tema que emerge da/na literatura refere-se ao debate sobre a evaséo escolar
no ensino superior. Martin (2012), ao debater esse ponto, destaca que o Reuni pode
promover outro olhar sobre a qualidade nessa etapa de ensino, trazendo “[...] uma
mudanca na educacdo superior e na transformacéo social do Brasil” (MARTINS,
2012, p. 83-84).

Em territorio brasileiro, 0 ensino superior € ofertado de duas maneiras: uma via é a
educacao presencial e a outra € a educacao a distancia. Pensando na segunda via
de acesso ao ensino superior, Siqueira (2017) trouxe para o amplo debate o
ambiente virtual de aprendizagem (AVA) e seus recursos, para que se possibilite a
autonomia de alunos com deficiéncia em uma IES de Sdo Paulo. O seu publico de
investigagdo eram dois estudantes com deficiéncia visual, mas destaca-se que as
limitacBes no sistema AVA séo limitacdes impostas pelo contexto, tanto social como
tecnoldgico. Por isso, os dialogos produzidos foram de suma importancia para sanar

algumas dessas barreiras e assim produzir um espa¢o mais acessivel.

A pesquisa de Corréa (2014) realiza-se com base em trés estudos em que foram
analisadas as condi¢des de acessibilidades e também de satisfacdo dos alunos com
deficiéncia em sete faculdades de uma instituicdo publica de ensino superior do
estado de Sao Paulo, a saber: no primeiro, ela mapeou as barreiras de
acessibilidade na instituicdo para o deslocamento desse alunado; no segundo, foi
possivel estabelecer dados de quantificacdo de satisfacdo desse publico-alvo; ja no
terceiro, que foi possivel através de entrevistas com os coordenadores dos cursos
gue possuem alunos com deficiéncia, Corréa (2014) identificou um vacuo quando se
refere a formacdo dos professores que atuam nos cursos para 0S processos de

inclusdo da instituicdo publica pesquisada. Nota-se que, enquanto os coordenadores
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e docentes produzem atitudes que influenciam a permanéncia desses alunos, a

formacao especifica ainda carece para pensar praticas docentes inclusivas.

Em correspondéncia as politicas inclusivas de alunos com deficiéncias no ensino
superior, o trabalho de Tartuci (2014) analisa essas politicas publicas como
promotoras de acesso e permanéncia desse publico-alvo na Universidade Federal
de Goids (UFG) no campus Cataldo (CAC) e tensiona a relacdo das praticas de
inclusdo nesses locus de pesquisa e sua relacdo com a sede. Conclui-se que a UFG
como um todo esta na busca de tornar-se uma universidade que inclua os alunos
com deficiéncia; no entanto, as ag¢fes institucionais ndo se realizam da mesma
forma que em seus campus, pois a sede dessa universidade conta com setor que
acompanha a vida académica dos alunos publico-alvo, enquanto que no CAC néo

haja o acompanhamento em relagéo as politicas e a¢des inclusivas.

Portanto, as realidades podem ser distintas pelas praticas locais de inclusdo nas
instituicbes de ensino superior de uma mesma regido e origem administrativa. Mais
adiante, o estudo de Freitas (2015), que teve como l6cus da pesquisa a
Universidade Federal da Bahia (UFBA), refletiu sobre outras praticas de inclusdo. A
pesquisadora analisou o ingresso, a permanéncia e o desempenho académico dos
estudantes com deficiéncia, considerando como eixo de sua analise o tipo de

deficiéncia, renda, curso, sexo e outros fatores, no periodo de 2005 a 2013.

Uma de suas consideragcOes foi de que a UFBA, no processo do vestibular, se
empenhou na busca de recursos para o atendimento desse publico, porém, em sua
pesquisa, ndo foi possivel constatar se todos foram atendidos. Em relacdo a
permanéncia, a autora destaca a limitacdo das acdes inclusivas, entre as quais a
limitacdo arquitetonica. Por outro lado, por meio do Nucleo de Apoio a Incluséo do
Aluno com Necessidades Educacionais Especiais (Nape), a UFBA tem promovido
um amplo apoio aos estudantes com deficiéncia, por exemplo, promoveu uma

cultura universitaria da inclusao.

A pesquisa de Ferreira (2010) nos ajuda na reflexdo sobre os processos de
permanéncia, pois investigou as experiéncias de estudante com deficiéncia visual

(DV), vivenciadas em instituicbes que ofertam o ensino superior na cidade de
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Uberlandia, no estado de Minas Gerais. Essa autora destaca que o0 uso das
Tecnologias da Informacdo como suporte ao processo de ensino e aprendizagem
dos alunos com DV nos campos pesquisados ndo sdo suficientes para o seu
desenvolvimento. Atrelado ao uso das TICs, Ferreira (2010), destaca a necessidade
de uma melhor formacgéo dos professores para 0 uso dessas ferramentas. De modo
a ampliar as acdes de permanéncia no campo estudado, para que assim efetivem

uma inclusao de universitarios com deficiéncia.

Seguindo essa mesma dire¢cao, o estudo de Daroque (2011) tem como foco analisar
os discursos de alunos surdos e seus professores sobre 0s desafios e possibilidades
enfrentados no cotidiano universitario e aponta que, para além das insatisfacbes
desses alunos em relacdo as questfes didaticas e as barreiras de comunicacao
entre os individuos, o principal desafio enfrentado “[...] refere-se as dificuldades na
leitura e na escrita, em razdo da baixa qualidade de sua escolarizacdo anterior, 0
gue prejudica as possibilidades de expansao dos conhecimentos esperados na sua
area de estudos” (DAROQUE, 2011, p. 5). Isso promove uma barreira na
apropriacdo dos conteudos e do pensamento logico, e os docentes, ao nao
reconhecerem essa barreira existente para o aluno surdo, ndo compreendem esse

entrave.

Sem duvida, o ndo reconhecimento dessas barreiras existentes pelos alunos com
deficiéncia perpassa pela formacao docente. Nesse sentido, a mediacdo docente se
faz necesséaria no debate sobre a inclusdo. Assim, Accorsi (2016) analisou esse
processo em um Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Sul (IFRS), com énfase em um estudante com deficiéncia intelectual. Nesse
estudo, potencializou-se a indicacdo de que o corpo docente possui um ideal de
aluno e, quando essa realidade é rompida, por meio da presenca de um aluno com
deficiéncia intelectual se rompe com o processo ja consolidado dos docentes. Nesse
rompimento, apresentam-se demandas formativas que s&8o0 necessarias aos

docentes, para que a sua mediacdo construa atitudes inclusivas.

Ao debatermos a formagdo docente, um dos eixos de discussdo é 0 processo
avaliativo voltado para alunos com deficiéncia. Benevides (2011, p. 157), em seu

estudo, enfatiza que as formas como tém ocorrido as avaliagdes de aprendizagem
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podem estimular o processo de incluséo, ou adicionar maiores barreiras; neste caso,
fortalecem o processo de exclusdo. A autora indica, em seu texto, que a avaliagcéo
para ser inclusiva deve realizar um diagnostico das condi¢cdes ao qual o educando

esta inserido para nao limitar “[...] a verificacdo das suas capacidades adquiridas”.

Nesse sentido, Benevides (2011) conclui, com base na anélise dos seus dados, que
as reorganizacdes promovidas para avaliar o aluno com deficiéncia no campo
investigado ainda ndo séo suficientes, e a formacdo docente falha, ao atender a
inclusdo. Por exemplo, a inacessibilidade fisica € fator que dificulta o processo de
desenvolvimento; sendo assim, todas as barreiras devem ser enfrentadas por meio
de um debate amplo sobre o tema, com todos os atores do meio universitario, bem
como uma ampliacdo dos investimentos para 0s recursos humanos e materiais para

a acessibilidade.

Haiduke (2006), pontuou sobre as acdes educacionais brasileiras inclusivas, salienta
que, para ter uma inclusdo de pessoas com deficiéncia, as acbes devem ser
“‘planejadas e estruturadas”. Cabe a universidade um papel muito importante no
planejamento dessas agdes, por ser um espago de “ensino, pesquisa e extensao” e
por isso um espaco que contribui na socializagcdo dos saberes para que produza

uma democracia o viés do processo de inclusdo educativa.

Para tanto, em sua pesquisa (2006), ela realizou um estudo de caso que verificou as
acbes de um coletivo de docentes da Pontificia Universidade Catdlica do Parana
(PUC-PR) pertencentes ao Grupo de Trabalho — Apoio aos Universitarios com
Necessidades Especiais (GT-AUNE), tendo por objetivo articular a comunidade
académica para os processos inclusivos e de acessibilidade dos alunos com
deficiéncia. Porém, ao realizar sua pesquisa, Haiduke (2006) percebe que o trabalho
do GT-AUNE ainda nado € reconhecido por toda comunidade universitaria, o que
dificulta a participacdo de todos, e um dos exemplos estda na utlizacdo das
tecnologias assistivas, as quais precisam ampliar suas a¢des para que, assim, a
sociedade académica tenha consciéncia sobre o processo de inclusédo universitaria.

Também ¢é importante, ao debatermos sobre o papel da universidade nesse

processo inclusivo, o estudo de Lopes (2016), ao trazer para o nosso diadlogo as
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producdes académicas, os efeitos de um programa institucional universitéario,
localizado no interior do estado de Sao Paulo, sobre a transi¢cdo para a vida adulta
de estudantes universitarios com deficiéncia intelectual (DI). Esse programa, de
acordo com a autora, teve por intuito a promoc¢do de uma independéncia aos
estudantes com DI. Conclui-se que esse programa trouxe aos estudantes com DI um
aumento em seus niveis de independéncia e também aos professores participantes
do programa, o que foi fundamental na articulagdo de outro olhar sobre o processo

de aprendizagem voltado ao aluno.

Pensando no processo de aprendizagem do universitario com deficiéncia, o estudo
de Cezar (2016) traz para essa rede de dialogos entre as producdes, o contexto da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), com base nas praticas de uma
equipe interdisciplinar responsavel para contribuir no desenvolvimento académico de
estudantes matriculados com deficiéncia. Em seu estudo, foi possivel destacar a
guestdo da evasao universitaria, j& que esses alunos, em alguns casos, sdo
dificultados em seus processos de permanéncia, por sofrerem barreiras atitudinais,
barreiras no contexto social. Por isso, nesse contexto, 0 apoio de uma equipe

interdisciplinar pode ajuda-los nesse processo de permanéncia universitaria.

Guerreiro (2011) buscou conhecer o nivel de satisfacdo do aluno com deficiéncia no
ensino superior por meio de um estudo de caso da Universidade Federal de Séo
Carlos (UFSCAr), no estado de Sao Paulo. Assim sendo, ela construiu um
questionario em trés etapas para avaliar a satisfacdo do publico-alvo em relacéo ao
processo de acesso e permanéncia na universidade estudada. Como resultado, a
autora obteve um perfil desse corpo discente e também pontuou a relagéo do aluno
com deficiéncia com a comunidade académica e os fatores internos (psicoafetivos e
atitudes) que influenciam a permanéncia desse aluno na instituicdo. Concluiu que,
as acdes de permanéncia estdo atreladas aos processos sociais de

interdependéncia.

Do mesmo ponto de vista, acerca das acdes de permanéncia para o publico
universitario com deficiéncia, entendidas como processos sociais de
interdependéncia, Almeida (2016) indagou sobre esse processo a luz dos sentidos

produzidos que estruturam esse movimento de inclusdo universitaria na
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Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). Em sua investigacdo, o autor trouxe
trés tipos de deficiéncia presentes no campo investigado, em sua maioria: fisicas,
visuais e auditivas. Ficam presentes em seu estudo algumas questdes, entre as
quais aquelas que principalmente se relacionam ao estigma para a pessoa com
deficiéncia. Esse estigma influencia por completo os processos de interdependéncia,
trazendo a esse publico certo silenciamento e invisibilidade no meio universitario. Ao
final, Almeida (2016) propde um espaco de dialogo entre os individuos que

vivenciam a universidade, para diminuir esse processo de exclusao.

Pensando os processos sociais de interdependéncia, o estudo de Soares (2011), ao
investigar o fendbmeno da inclusdo de alunos com deficiéncia visual (DV), na
Universidade Federal do Ceara (UFC), considera a 6tica de quatro alunos com DV,
oito docentes e quatro coordenadores de curso. Nesse sentido, indica que suas
necessidades sdo diferentes entre si, pois se atrelam com sua histéria de vida e

contexto social.

Ao identificar os processos de inclusdo da UFC, a pesquisadora destaca que néo
existe uma linha histérica continua e ressalta que, mediante o Projeto UFC Inclui, em
2005, existem acdes pontuais; no entanto, sem articulagbes entre elas. Sendo
assim, em relacdo ao fenbmeno da inclusdo na UFC, o projeto, ao propor politicas
de acessibilidades e instituir acées inclusivas, demonstra-se em graus diferenciados
de acordo com o0 meio investigado; portanto, varia de sala de aula, curso e campus
da universidade, por ser espacos que se constituem por diferentes individuos, logo,

0S processos tomam direcdes distintas.

Acdes pontuais, como a promocao de cotas para que pessoas com deficiéncia
adentrem o ensino superior, foram a investigacdo de Erig (2016). Por meio desse
estudo, entendemos que nao adianta a universidade instituir cotas para esse
publico, como foi o caso da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),

como via de acesso, se ainda permanecem escassas a qualidade da permanéncia.

Institucionalizar ac¢des inclusivas foi um dos aspectos analisados por Ramalho
(2012). Essa investigacdo avaliou o Programa de Tutoria Especial (PET) da

Universidade Estadual da Paraiba (UEPB) em relacdo as contribuicdes desse
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programa no processo de permanéncia desse publico-alvo. A pesquisadora destaca
que o PET é um tipo de atendimento educacional especializado (AEE) no ensino
superior promovido pela instituicdo. Sendo assim, trata-se de espaco que promove
adaptacdes e instrumentos de permanéncia para os alunos com deficiéncia da
UEPB e “...] podera servir como uma proposta a ser socializada com outras
universidades do pais, uma vez que o MEC ainda n&o disp8e de uma politica de
AEE para o ensino superior” (RAMALHO, 2012).

Outro exemplo foi o estudo realizado por Freitas (2016), que analisou os Planos
Institucionais de Desenvolvimento e Expanséo (PIDEs) da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU) em relacdo a esse processo social. Constata-se que esse
processo de inclusdo educacional esta presente em suas politicas relacionadas com

questdes de acessibilidade e permanéncia.

O estudo de Silva (2010): analisou as politicas publicas de inclusdo no ensino
superior focando os processos de permanéncia, tendo como lugar de sua pesquisa a
Universidade do Estado do Para (Uepa). O autor pontua que, mesmo o Brasil
promovendo varias politicas publicas de inclusdo escolar em todos os niveis de
ensino, as praticas sociais de todo o corpo académico também tém que ser
inclusivas, para “[...] além de uma postura politica de aceitacdo e compreenséo das
diferengas”. Silva (2010, p. 101-102) conclui:

As reformas na legislagdo ndo foram, ainda, suficientes para garantir total
acessibilidade aos bens e servicos disponiveis na sociedade a todos os
cidaddos. Mudam-se leis, codigos e simbolos, os contextos urbanos sao
reconstruidos e remodelados, porém os rotulos de inferioridade e
incapacidade dados aos nomeados e tidos como ‘anormais’ estao
enraizados, o que nos leva a olhar para eles buscando aquilo que lhes falta
para serem como ‘ndés’ — os ‘normais’. [...] Enquanto ndao mudarem
completamente as representacdes, simbolos, identidades e classificagfes
gue damos aos outros, as mudancas na lei podem, por si s6, produzir uma
‘inclusdo excludente’, todos sao incluidos por forga da lei; mas dentro séo
excluidos.

Oliveira (2009) estuda as politicas de ac¢des afirmativas para esse publico no ensino
superior e suas barreiras para sua permanéncia na Universidade do Estado do Rio

de Janeiro (UERJ). Portanto, o foco de sua analise sao os cotistas com deficiéncia, e

13 A dissertacdo de Silva (2010) tem o foco de sua investigacao na Universidade do Estado do Para,
entretanto, ela realizou o seu mestrado em Planejamento e Politicas Publicas na Universidade
Estadual do Ceard. Ao preenchermos a Tabela 7 e o Quadro 2, levamos em consideracdo ao
Programa de Pé6s-Graduacao que o estudo foi realizado.
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a autora, ao falar sobre a invisibilidade, denota que essa invisibilizagdo se apresenta
pelos sujeitos pesquisados, quando eles ndo falam sobre esse tema, os quais, ao
narrarem, falam “[...] que nao existem problemas a este respeito” (p. 196). Um dos
apontamentos destacados pela pesquisadora esta relacionado com a politica de
acessibilidade. Pois, conforme ja debate Oliveira (2009), ndo basta uma politica que
garanta a presenca corporal de pessoas com deficiéncia no ensino superior para a
garantia de inclusdo, pois apenas a presenca dessas pessoas nao transforma a

cultura social de exclusdo em uma cultura inclusiva. Embora seja um grande passo.

Ao entender que nao basta a pessoa com deficiéncia estar no espago universitario,
Galvadao (2017) investigou as praticas discursivas dos docentes de uma IES sobre
as condicdes de acessibilidade, levando em consideracdo uma estudante surda do
curso em que esses docentes atuavam. Em contrapartida, a presenca de uma aluna
surda no espago investigado, conforme aponta Galvao (2017), trouxe certos
entraves aos docentes em relacdo as demandas educacionais, linguisticas, culturais,
relacionadas diretamente a essa aluna. Por consequéncia desses entraves, 0

processo de desenvolvimento dessa aluna é dificultado ou até mesmo insuficiente.

Tomando como campo de investigagdo a Universidade Estadual do Oeste do
Parana (Unioeste), Rossetto (2009) buscou compreender as trajetorias pessoais
relativas a escolarizacdo dos alunos com deficiéncia matriculados na Unioeste. A
pesquisadora, em todo seu trabalho, pontua o “determinismo biolégico” que uma
pessoa com deficiéncia possui, todavia afirma que, na relacdo com o outro, ha uma
probabilidade de produzir um rompimento com esse “determinismo”. Sua analise foi
fundamentada pelos estudos das teorias historico-cultural e sistémica, tendo por
sujeitos da pesquisa quatro pessoas com deficiéncia que concluiram seus cursos de
graduacgao na Unioeste. Nesse sentido, buscou analisar quatro eixos: “processo de
escolarizagdo, contexto familiar, inser¢cao profissional e imagem a respeito de si”
(ROSSETO, 2009, p. 7). Para isso, ela enfatiza:
A mudanca de mentalidade com relagcdo a uma suposta incapacidade
dessas pessoas nos torna mais desarmados quanto as reservas e
preconceitos que temos cultivado culturalmente durante anos a fio, quando
0 assunto gira em torno de deficiéncia. Uma vez desarmados e, quem sabe,
mais conscientes, temos a possibilidade de enxergar concretamente (e ndo

s6 acreditar) o potencial para aprendizagem que tais sujeitos sempre
tiveram. Em contrapartida, cada vez mais acreditados e considerados tanto
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em suas potencialidades quanto em suas necessidades, os alunos com
deficiéncia podem desenvolver seu processo educacional de um modo mais
integral, como qualquer outro aluno (ROSSETO, 2009, p. 224).

Cruz (2012) teve por objetivo principal analisar as representacfes sociais de
estudantes com deficiéncia visual ante sua (ex) inclusdo na Universidade Federal da
Paraiba (UFPB). A pesquisadora, ao analisar os dados, pontua que, apesar de 0s
discursos inclusivos estarem presentes nas legislacbes e difundidos de forma
crescente no Brasil, € forte na fala dos educandos a representacdo de uma incluséao
excludente, relacionados principalmente as barreiras sociais e fisicas

(acessibilidade) presentes na universidade pesquisada.

Ja Silva (2017) analisou as representacdes sociais dos professores que lecionam
em uma instituicdo do ensino superior (IES) do interior de Goias em 2016, por meio
de um estudo de caso do primeiro aluno surdo no curso de Educacdo Fisica,
influenciadas pelo modelo atual das politicas publicas. Em seu estudo destacou que,
apesar de a IES instituir em seus planos o tema da inclusdo de pessoas com
deficiéncia no periodo investigado, a instituicdo ndo promoveu condicfes para a
inclusdo do estudante surdo, tampouco por meio de intérprete, formacdo aos
docentes e técnicos. Entende-se que a presenca desse aluno trouxe varias questées

ao contexto universitario que precisam de solucdes.

Ao tomarem como corpus de investigacdo a Universidade Federal do Espirito Santo
(BREDA, 2013; SOUSA 2013; COSTA JUNIOR, 2015; CONCEICAO, 2017), ambos
os estudos, com base nos seus referenciais teoricos e suas metodologias, apontam
algumas questdes, entre as quais a IES em questdo, que aos poucos vem tomando
atitudes que promovam o acesso desde 0 processo vestibular, por meio da
adaptacdo das provas, e modificando a estrutura arquitetonica, a contratacdo de
profissionais que possam contribuir na tradugcdo, como o caso dos intérpretes de
Libras. Com efeito, a universidade, ao se deparar com a entrada de alunos com
deficiéncia, tanto na graduacdo como nos programas de pés-graduacéo, nessa rede
de individuos surgem novas possibilidades e legislagcbes que influenciam o

movimento inclusivo.
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Portanto, com base na leitura das producdes destacadas acima sobre a tematica da
inclusdo no ensino superior no contexto brasileiro, identificamos dois eixos de
pensamentos, a saber: acesso (TORRES, 2002; MARTINS, 2012; SANTOS, 2012) e
permanéncia (HAIDUKE, 2006; ROSSETTO, 2009; OLIVEIRA, 2009; SILVA, 2010;
FERREIRA, 2010; GUERREIRO, 2011; DAROQUE, 2011; BENEVIDES, 2011,
CRUZ, 2012; ANDRADE, 2012; RAMALHO, 2012; CORREA, 2014), alguns dos
quais (CASTRO, 2011; SOARES, 2011; TARTUCI, 2014; FREITAS, 2015)

articularam os dois eixos destacados para a escrita do trabalho.

Apoiados nos resultados, percebemos que, em relacdo ao eixo do acesso, este
perpassa tanto pelo didlogo entre a educacao basica e o ensino superior, pois 0s
educandos que estdo inseridos na primeira etapa do ensino precisam de incentivos
e condi¢cbes para continuar os estudos, quanto pelas TICs como instrumentos de
suporte de apropriacdo de conhecimentos e possibilidades de acesso ao nivel
superior. Ademais, principalmente, pelas politicas de ampliacdo de vagas ao ensino
superior por intermédio do Reuni, que foi fator importante para o acesso de camadas

antes excluidas, entre as quais as pessoas com deficiéncia.

Mediante o acesso desse publico ao ensino superior, as investigacbes apontadas no
outro eixo se destacam pela reflexdo de ideias acerca da permanéncia, entre as
quais a organizacdao de grupo de trabalho que articulam préaticas de permanéncia
entre os diferentes atores da universidade, a ampliacdo do dialogo entre os atores
envolvidos, politicas de a¢bes afirmativas de inclusdo, a formacdo continuada dos
docentes e a compreensao do processo de formacgédo desses estudantes pelas suas

vozes, assim como dos estudantes sem deficiéncia.

Por tudo isso, identificamos, nos trabalhos que tratam do acesso e permanéncia
como eixo articulados, que as agfes de acesso s serdo exitosas em virtude das
praticas de permanéncia que terdo resultados validos se estiverem em constantes
momentos de avaliagbes coletivas entre os diferentes individuos, a partir de uma

interdependéncia entre esses no processo formativo do ensino superior.
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2.2 UM DIALOGO COM AS PRODUCOES MEXICANAS

Analisamos 13 trabalhos académicos mexicanos, coletados no Sistema de
Informacién Cientifica Redalyc Red de Revistas Cientificas de América Latina e
Caribe, Espafia y Portugal e cinco trabalhos de concluséo de curso, entre 0s quais
trabalho pratico e teses de doutorado encontrados na biblioteca digital da
Universidad Veracruzana. Os trabalhos foram selecionados por meio dos seguintes
termos para o filtro: personas con discapacidad y ensino superior, para a
compreensao e contribuicdes do estado atual dos conhecimentos sobre o tema na
realidade mexicana. As producdes selecionadas foram apresentadas entre 2010 e
2017. Na Tabela 8, sdo apresentadas as 13 producdes académicas selecionadas e

subagrupadas de acordo com a regido geografica mexicana:

TABELA 8 — ARTIGOS DE REVISTAS E TRABALHOS DE CONCLUSAO DE
CURSOS POR DIVISOES REGIONAIS DO MEXICO

REGIAO Noroeste Nordeste Centro Centro Oeste Leste Sudeste  Sudoeste
—Norte =Sul
TCC - - - - 01 05 - -
REVISTA 01 01 01 02 - 02 - -
Fonte: Elaborada pelo autor como base em Redalyc e Biblioteca Digital da Universidad Veracruzana
(2017).

No cenario apresentado nessa teia de producbes académicas mexicanas, a regiao
leste mexicana possui 0 maior niumero de producdes, pois nessa localizacdo se
encontra a Universidad Veracruzana, campo de nossa investigacdo, em cujo
processo de busca foi encontrado o maior nimero de trabalhos produzidos sobre a

temética da incluséo no ensino superior.

Entretanto, alguns obstaculos foram encontrados, entre os quais destacamos que 0s
bancos digitais de trabalhos académicos mexicanos ndo s&o disponibilizados, em
sua maioria, para 0 acesso externo. Assim, por consequéncia, temos esse
guantitativo inferior ao dos trabalhos produzidos no Brasil. Devido a esse numero de
trabalhos mexicanos reconhecemos que a nossa analise possivel se dara pelo o que
0 contexto nos possibilitou para 0 nosso processo de producédo de sentidos acerca

dessa temaética.
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Quadro 4 — ProducgBes académicas mexicanas, seus autores e titulos

AUTORA/AUTOR TITULO
Espinoza & Gonzéles Politicas y estrategias de equidad e inclusién en educacién superior en
(2010)

América Latina: experiencias y resultados.

Rivas (2012)

Halconix para personas con discapacidad visual

Alava; Corominas &
Vicario (2013)

La inclusion en instituiciones Iberoamericanas de educacion superior:
buenas practicas para el acceso y la permanencia de estudiantes con

discapacidad.

Sanchez (2013)

Estudiantes com discapacidad em la Universidad de Guadalajara,

México.

Ugalde & Saucedo
(2014)

Experiencias de jévenes universitarios com discapacidad em la UASLP.

Tovar (2014)

La inclusion de la persona sorda a la educacién superior.

Vasquez (2014)

Halconix para discapacidad visual: integracién de herramientas de

desarrollo

Ramirez (2015)

Los estudiantes universitarios con diversidad funcional visual sus retos.

Pérez (2015)

Registro de aspirantes con discapacidad visual para ingresar a la
Universidad Veracruzana.

Castro (2016)

La inclusion de las personas con discapacidad en la educacion superior

en México Sinéctica.

Vadillo (2016)

Estudiantes universitarios: politicas y representaciones sobre

discapacidad.

Vadillo (2017)

Ordenamientos juridicos y politicas sobre discapacidad en la Universidad
Veracruzana: rupturas, desencuentros y omisiones.

Cuspinera (2017)

Disefio de interfaz como apoyo para alumnos con discapacidad visual
que cursen la Experiencia Educativa de Computacién Basica en la

Universidad Veracruzana.

Fonte: Elaborada pelo autor com base em Redalyc e Biblioteca Digital da Universidad Veracruzana

(2018).

O cenéario apresentado no quadro anterior concentra-se principalmente na

Universidad Veracruzana, que € um dos nossos focos de investigacdo. Portanto, a

ideia nesse subitem é trazer essa rede de sentidos produzidos no México e, no

proximo subitem, apresentar um didlogo comparado entre Brasil e México.
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Com os avancos no debate sobre a inclusdo de pessoas com discapacidad no
México, ao realizarmos o levantamento das producdes académicas, percebemos
gue essas foram produzidas desde 2010, como apresentado no quadro anterior. Os
trabalhos produzidos dentro da UV (RIVAS, 2012; VASQUEZ, 2014; PEREZ, 2015;
VADILLO, 2016, 2017; CUSPINERA, 2017) apontam que uma das apostas da
universidade é o uso de tecnologias da informagé&o para o apoio desde a entrada até
a permanéncia das pessoas com discapacidad. No decorrer do texto, abordaremos,

com mais detalhes, os estudos desses autores.

Ao falar sobre o processo de ingresso de pessoas com discapacidad ao ensino
superior, Pérez (2015), em seu projeto prético, realizou uma proposta de um
software para as pessoas com discapacidad visual que almejam participar do
vestibular da Universidad Veracruzana, programa baseado em layout de
acessibilidade WEB.

Essa proposta de um software para a realizacdo do vestibular para as pessoas com
deficiéncia visual ou cegas que aspiram entrar na UV é uma importante iniciativa,
por promover a autonomia desse publico nessa etapa avaliativa. Aos aspirantes
fornece-se um curso de formacédo para que eles tenham conhecimento desse

programa e saibam como utiliza-lo antes de realizar o vestibular.

Ao adentrarem a UV, os estudantes cegos tém a disponibilidade de utilizar esse
software para realizar suas atividades académicas, influenciando a sua
permanéncia. O Halconix® € um programa livre, por isso ndo ha custos para baixa-
lo. Esse € um dos facilitadores, além de ser um software com design acessivel.
Como é um programa em analise, ainda ha alguns entraves, mas estudos como o0s

de Rivas (2012) e Vasquez (2014) ajudam no processo avaliativo do programa.

Para além de pensar ferramentas que auxiliem no processo de selecdo para a
universidade, descrever e analisar a forma como as politicas governamentais
abordam o desafio da equidade do ensino superior e as dire¢cdes que caracterizam
sua evolucédo contemporanea foi objetivo de estudo de Espinoza e Gonzéles (2010),
especialmente no ambito dos esquemas de apoio estudantil, por meio da

Organizacgao para a Cooperacao e Desenvolvimento Econémico — OCDE (2008), os
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quais destacam alguns fatores que influenciam na implementacdo e no
desenvolvimento das politicas inclusivas no ensino superior, a saber:

a) associado a fatores de financiamento (existéncia de programas de auxilio

estudantil, por exemplo);

b) histoéria familiar;

¢) o fator escola;

d) o efeito dos pares;

e) a articulacéo entre a educacao basica e o ensino superior;

f) a organizacéo do ensino superior;

g) os processos de selecdo; e

h) fatores que tém impacto sobre a participacdo de alunos com deficiéncia
(ESPINOZA; GONZALES, 2010, p. 23, tradu¢do nossa).

O estudo destaca que existem alguns programas mexicanos, entre 0s quais o
Fonabec, que fornece bolsas financeiras e empréstimos estudantis para carreiras
por meio das quais os graduados, ao se formarem, historicamente entram no
mercado de trabalho até os seis primeiros meses depois de terem recebido seu
diploma, caso dos cursos das Faculdades Tecnolégicas do Governo Federal. Além
do mais, ha a possibilidade por meio do Programa Nacional de Becas para Estudos
Superiores (PRONABES), que se destina a promover auxilios financeiros a
estudantes de grupos sociais economicamente empobrecidos como forma de
permanéncia no ensino superior (ESPINOZA; GONZALES, 2010).

No entanto, os autores observam que, mesmo com o0s auxilios apresentados nessa
investigagcdo, incrementar o acesso dessa camada antes excluida ao ensino
superior, ndo é garantia de equidade na permanéncia, bem como nas oportunidades

gue esses alunos terdo, ao terminarem o ensino superior.

Tovar (2014), em sua investigacdo, visou analisar os processos de inclusdo de
pessoas surdas na vida universitaria da Universidad Juarez del Estado de Durango
(UJED), especificamente no curso de Terapia da Comunicagdo Humana, no intuito

de construir um sistema educativo universitario mais equilibrado e justo.

A pesquisadora destaca que o trabalho realizado no curso de Terapia da
Comunicagdo Humana pela UJED h& um compromisso em alcangar um avango no
gue se refere as praticas de inclusao, a saber: “Curso Remedial para Sordos” e o do
“Intérprete y el Asesor Pedagogico”. Esses movimentos foram importantes para o

fortalecimento do trabalho desenvolvido para os jovens surdos, ja que ambos 0s
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espacos de comunicacdo serviram para o debate em torno dos obstaculos
enfrentados por esses individuos, bem como recursos possiveis a serem investidos

no espaco universitario (TOVAR, 2014).

Portanto, destacamos que as acdes para a inclusdo de alunos surdos do curso
investigado por Tovar (2014) ndo sdo ac¢des isoladas de individuos Unicos, e sim
politicas institucionais que devem ser o norte para as praticas de todos os individuos

envolvidos na comunidade académica.

Ugalde e Saucedo (2014) investigaram as experiéncias nas aulas universitarias de
trés alunos do curso de direito com deficiéncia na Universidad Autonoma de San
Luis Potosi (UASLP). Em relacdo as experiéncias de ensino-aprendizagem desses
trés alunos, destaca-se, nos dados coletados, que os docentes, por vezes, néo
levaram em consideracdo a diversidade de alunos em classe para pensar as
metodologias educativas, bem como a acessibilidade dos conteudos a serem
adotados, resultando em situacfes de exclusdo, pois os estudantes com deficiéncia

nao acessam os contetdos pelos meios que os docentes disponibilizam.

Ramirez (2015) se prop0s a analisar as condi¢Bes das experiéncias dos estudantes
que apresentam algum tipo de “diversidad funcional visual”, matriculados na
Universidad Autébnoma de Tlaxcala (UAT), em seus processos de aprendizagem

realizando seus estudos profissionais.

No momento, comega a usar o termo ‘personas con diversidad funcional’,
que foi cunhado em 2001 durante o Forum de Vida Independente
(PALACIOS; ROMANACH, 2006), dado que se considera que este termo
supera ao anterior (discapacidad) em igualdade, na n&o discriminacdo e no
respeito aos direitos humanos. Segundo Romafach (PALACIOS;
ROMANACH, 2006), a expressdo diversidade funcional permite que as
pessoas com deficiéncia, que querem sair da representacdo do sistema
tradicional de ‘reabilitacao’, recuperar a sua dignidade e liberdade, bem
como se tornando protagonistas de seus préprios destinos individuais
(RAMIREZ, 2015, p. 4, tradug&o nossa).

Destaca-se nesse estudo que, em algumas situa¢cdes, os métodos de ensino nao
consideram alguns instrumentos que auxiliassem no enfrentamento de barreiras de
acessibilidades aos estudantes com algum tipo de deficiéncia, que, nesse caso, sao

os alunos com deficiéncia visual. Por isso, a formacdo continuada é necessaria
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também para os docentes que atuam no ensino superior, e Nao apenas para aqueles

professores da educacao basica, que tem sido o foco da preocupacdo dos governos.

Alava, Corominas e Vicario (2013) objetivaram, por um lado, a identificacio de
estratégias para o acesso e a permanéncia de estudantes com discapacidad na
educacgdo superior e, por outro, a apresentacdo de boas praticas no ambito ibero-
americano, cuja selecao esta fundamentada na resposta que dao as necessidades e
aos direitos dessas pessoas. Os autores apontam que as politicas universitarias
embasadas em um ideal inclusivo podem projetar agcdes que asseguram 0 acesso e

a permanéncia desses estudantes.

Destacam, ainda, que nem sempre altos gastos com melhorias de infraestrutura é
fator de acessibilidade, caso ndo esteja em didlogo com as relagbes sociais no
espaco académico, bem como as relacdes estabelecidas fora do muro da
universidade, para que, apés a graduacdo, o aluno com discapacidad integre o
mercado de trabalho, como é destacado no programa da UAT México, onde existem
acOes colaborativas entre a universidade e as associagdes ligadas a grupos com
discapacidad, para a promocdo de parcerias com a intencdo de oportunizar

empregos futuros aos recém-formados da UAT México.

Sanchez (2013) realizou sua investigacdo de tese de doutorado acerca da
“integracao'¥” de pessoas com discapacidad na Universidad Guadalajara do México
em relagcdo as demandas desses alunos, no intuito de elaborar a¢cdes como
alternativas de solucdo para igualar as oportunidades de participacdo. Em um de
seus apontamentos, a autora destaca que os estudantes ouvidos em sua pesquisa
apresentaram, em seus discursos, que existe mais condi¢cdes desfavoraveis aos
seus desenvolvimentos académicos para suas preparacdes profissionais, mas que
essas condicbes existentes 0s provocam ao debate e, nesses processos de

interdependéncias, sdo produzidas soluc¢des para esses desafios enfrentados.

Ja Vadillo (2016), em sua tese de doutorado, buscou tanto analisar as politicas de
inclusdo para pessoas com discapacidad da Universidad Veracruzana quanto

identificar de que forma a comunidade universitaria produz uma representacao

14 Termo traduzido utilizado pela autora.
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dessa discapacidad e de inclusdo. A respeito das normativas legais de um governo,
Vadillo (2016) destaca: que sdo instrumentos de institucionalizacdo das relacdes de

incluséo, portanto sentimentos que sdo materializados nas politicas.

Nessa dire¢do, uma politica publica € a materializacdo de uma no¢do mediante uma
visdo dominante, portanto hd uma relacdo de interdependéncia entre individuo e
sociedade. A politica nesse rumo, de acordo com a balanca de poder estabelecida
nessa figuracdo, toma a nocdo por meio da figuracdo estabelecida entre os

individuos dessa sociedade.

No artigo produzido por Vadillo (2017), um dos resultados de sua tese de
doutoramento teve por finalidade analisar como algumas politicas sobre discapacid
estabelecidas por marcos legais internacionais tém influenciado as politicas locais
mexicanas para a inclusdo desse publico no ensino superior. Ao dialogar com outras
producdes existentes sobre a mesma tematica, como o caso do estudo de Lopez
(2014, s/n.), o autor destaca que, em decorréncia de uma nédo politica institucional
na UNAM, que incorpora a temética da inclusdo, campo investigado por Lopez, ndo

se pode apontar que ha uma realidade inclusiva de alunos com discapacidad.

Portanto, ao realizar esse estudo, Vadillo (2017) conclui que é funcdo das IES
sensibilizar a sociedade em relacdo ao direito de todos sem distincao e respeitar 0s
“‘grupos de pessoas historicamente excluidas”, que, nesse caso, S0 as pessoas

com discapacidad, para a garantia do desenvolvimento desses estudantes.

Cuspinera (2017), em seu estudo, propde confeccionar um software para que 0s
alunos com discapacidad visual que cursam a Universidad Veracruzana e desejam
cursar a disciplina de “experiencia educativa (EE) de computacion bésica” do
curriculo obrigatério ultrapassem essas barreiras. Conforme o autor, os alunos
enfrentam varios desafios, a saber: o professor diz ndo ser capacitado para atender
esse publico; o plano de estudo ndo € acessivel; e ndo existe uma maneira de
formar o aluno com discapacidad visual para sua permanéncia nessa disciplina. Por
esses fatores, o0 pesquisador organizou um software para que esses alunos

desenvolvam suas atividades educacionais e de trabalho autonomamente.
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Destaca-se que, no primeiro contato com essa ferramenta, os estudantes tinham um
preconceito, mas a maioria, ao iniciar a navegacao pelo software, avaliou a interface
do programa simples para a sua utilizacao. Se tiverem uma formacéo de como usa-
lo, esse programa se tornara um instrumento importante para a realizacdo das
atividades exigidas pelo curso da UV. Portanto, uma formacédo inicial sobre a
utilizacdo de novas tecnologias da informacdo e comunicacdo € movimento
importante para novos alcances e enfrentamento das barreiras vivenciadas pelos

estudantes com discapacidad, isto é, alunos com discapacidad visual.

Essas producdes mexicanas apresentadas até aqui se articulam em dois fios
condutores: analisar os processos implicados para o acesso de pessoas com
deficiéncia no ensino superior (ESPINOZA; GONZALES, 2010; TOVAR, 2014;
CASTRO, 2016; PEREZ, 2015); e analisar os processos (politicas e praticas) de
permanéncia de alunos com deficiéncia no ensino superior (UGALDE; SAUCEDO,
2014; RAMIREZ, 2015; VADILLO, 2016, 2017; ALAVA; COROMINAS; VICARIO,
2013; SANCHEZ, 2013; CUSPINERA, 2017, RIVAS, 2012; VASQUEZ, 2014).

E importante frisar que, no México, a inclusdo de pessoas com discapacidad
articulada pelas politicas educativas tem sido de comedidas investigacdes cientificas
no que se refere a inclusdo no ensino superior (TOVAR, 2014; CASTRO, 2016). Os
estudos apresentados destacam que existiu uma regulamentacdo dessa inclusdo em
todos os niveis de ensino por meio da Ley general de las personas con discapacidad
em 2005, que aponta a garantia de oportunidades para esses individuos em todos
0s niveis de ensino, além de garantir o cumprimento das normativas legais para a

inclusdo de pessoas com discapacidad.

Outros documentos destacados pelas producdes académicas supracitadas sdo o
Manual para integracion de las personas con discapacidad en las instituciones de
educacion superior (ANUIES, 2002), a Declaracion de Yucantan sobre los derechos
de las personas con discapacidad en las universidades (UNAM, 2008) e a Ley
General de La Infraestructura Fisica Educativa (DOF, 2008). Contudo, ainda ha uma
fragilidade para pensar a inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino superior no
México, visto que as politicas nacionais ndo se debru¢cam na totalidade de pensar

para esse setor de ensino. Um dos exemplos esta na organizagéo de registros para
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compreender a realidade mexicana universitaria. Sendo assim, em todo o pais, das

43 instituices publicas de ensino superior, apenas nove possuem algum registro

sobre as ac¢les de inclusdo nas universidades.
Nas legislacdes e politicas, apenas quatro incluem explicitamente o tema da
inclusdo das pessoas com deficiéncia em seus planos de desenvolvimento:
a Universidade Auténoma del Estado de Morelos (UAEM), a Universidade
Auténoma de Tamaulipas (UAT), a Universidade de Guadalajara (UdeG) e a
Universidade Nacional Auténoma de México (UNAM). [...]. Outras
instituicbes tém criado unidades ou programas especificos para atender a
esse setor da populagao estudantil, como a Universidade Autonoma de Baja
California (UABC), a Universidade Autonoma de Nuevo Le6n (UANL), a
Universidade Iberoamericana (UIA), a Universidade Veracruzana (UV), o
Instituto Tecnolégico Autdonomo de Estudios Superiores de Monterrey

(ITESM), a UAEM, a UAT e a UdeG (CASTRO, 2016, p. 10, tradugdo
nossay).

Isso nos leva ao outro eixo de debate: “os processos (politicas e praticas) de
permanéncia de alunos com discapacidad no ensino superior”. Destaca-se que as
recentes legislagbes tém influenciado uma mobilizagdo para a inclusédo no ensino
superior; no entanto, € um caminho longo a ser percorrido, pois as ac¢fes
institucionais no ambito federal sdo politicas em acédo, como o caso do manual
organizado pela Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de Educacion
Superior (ANUIES, 2002) ou da Universidad Nacional Autbnoma de México (UNAM,
2008), politicas fomentadas pelas proprias instituicbes; portanto, acdes locais para

as necessidades especificas.

Evidenciamos que, para ser possivel, € necessario criar acdes em todas as IES que
permitam momentos de acompanhamento, orientacdo pessoal e profissional dos
estudantes com discapacidad (TOVAR, 2014), pois ha uma demanda de um marco
normativo federal para a promocao de instrumentos, para que esses universitarios

se interessem em integrar o ambiente académico.

Portanto, percebe-se (HURST, 1998) que as investigagbes com um viés sociolégico
que tem o foco na inclusdo de pessoas com discapacidad tém sido amplamente
debatidas na educacéo basica, porém ainda sdo incipientes no ensino superior, por
isso aponta-se gque, por meio dos discursos dos alunos com discapacidad, h4 uma
fragilidade na formacdo dos professores que atuam nessa etapa de ensino. Os

estudos recentes evidenciam a necessidade de repensar as estratégias de ensino e
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a formacdo inicial e continuada desses profissionais em relacdo a tematica da

inclusdo educacional.

Portanto, as IES precisam pensar para além das condi¢cdes de acessibilidade fisica
inovadora e equipamentos tecnoldgicos, instituir praticas sociais que incluam o0s
diferentes estudantes, para que todos e todas tenham condi¢cbes de participar de
uma educacédo de qualidade (VADILLO, 2016, 2017). Sendo assim, 0os marcos legais
para a inclusdo no ensino superior precisam estar articulados com os diferentes
atores participantes da comunidade, bem como de outras instituices e associacoes,
a exemplo da UAT, que é uma das universidades mexicanas que fornecem bolsas
de estudos para estudantes com discapacidad, estimulando, assim, a sua
continuagcdo na universidade e encaminhamentos dos alunos egressos ao mercado
de trabalho mediante acordos com empresas (ALAVA; COROMINAS; VICARIO,
2013).

2.3 INDICATIVOS DAS LITERATURAS PARA O ESTUDO

De modo geral, identificamos que os estudos brasileiros e mexicanos apresentados
nos dao indicios singulares de barreiras a serem perpassadas, para termos uma
universidade inclusiva. Sao dois indicios fundantes no debate: o0 acesso e a

permanéncia.

Em relacdo ao primeiro item, os estudos apresentados destacam a importancia de
um processo de ingresso acessivel para as pessoas com deficiéncia e discapacidad,
por meio do apoio de pessoas para 0 acompanhamento da realizagcdo do vestibular
ou por programas tecnologicos (software) que traduzem a prova para uma
linguagem acessivel para as pessoas com deficiéncia/discapacidad visual e
cegueira. Além do vestibular, a ampliacdo de vagas nas IES publicas € um indicio
para a entrada de camadas marginalizadas do processo de formacédo superior
(TORRES, 2002; MARTINS, 2012; SANTOS, 2012; ESPINOZA; GONZALES, 2010;
TOVAR, 2014; CASTRO, 2016; PEREZ, 2015).
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Com base no mapeamento realizado, o que é possivel aferir no movimento desse
estudo é que as literaturas brasileira e mexicana tém tido semelhancas e diferencas
nos focos de investigacdo sobre o ingresso desse publico ao ensino superior.
Relacionados a esse exame, 0s estudos apontam para uma necessidade de uma
remodelacdo do processo de tradugéo tanto para a comunidade surda quanto para
as pessoas cegas ou com deficiéncia/discapacidad visual. No entanto, nos dois
contextos, € carente o debate para o atendimento aos vestibulandos com outros

tipos de deficiéncia/discapacidad para além da auditiva e visual.

Perpassando pelo exame de ingresso, o debate sobre a autoidentificacdo é
presente, assim existe a necessidade de criar instrumentos para que, N0 processo
de entrada, seja possivel a identificacdo institucional desses universitarios e, assim,
sejam tomadas atitudes institucionais inclusivas, pois essas fragilidades na
autoidentificagcdo acarretam barreiras, resultando nas falhas presentes nos dados

universitarios de ambos 0s paises.

No contexto da América Latina, os estudos brasileiros e mexicanos nos déo varios
indicios para refletirmos sobre o ingresso no ensino superior de pessoas com
deficiéncia e discapacidad. Tais estudos articulados possuem saberes locais que
estdo presentes no contexto global, logo, cada um, a sua maneira, aponta

demandas a serem investigadas com mais afinco.

A entrada desses alunos no ensino superior demanda uma reorganizacao
arquitetbnica da universidade, cujo espaco precisa ser redimensionado e repensado
para atender as limitagbes impostas muitas vezes pela deficiéncia/discapacidad que
0 meio social produz ao aluno. Esse debate esta presente nos diferentes trabalhos
apresentados acerca do tema permanéncia (HAIDUKE, 2006; ROSSETTO, 2009;
OLIVEIRA, 2009; SILVA, 2010; FERREIRA, 2010; GUERREIRO, 2011; DAROQUE,
2011; BENEVIDES, 2011; CRUZ, 2012; ANDRADE, 2012; RAMALHO, 2012; RIVAS,
2012; CORREA, 2014; UGALDE; SAUCEDO, 2014; RAMIREZ, 2015; VADILLO,
2016, 2017; ALAVA; COROMINAS:; VICARIO, 2013; SANCHEZ, 2013; CUSPINERA,
2017). Existe também a necessidade de uma ampla articulagdo para promover

rampas, elevadores, passarelas e outros meios, para que o0 aluno com



86

deficiéncia/discapacidad fisica adentre a sala de aula. Tal aspecto do acesso

arquitetdénico € amplamente debatido nos trabalhos mapeados.

Outro aspecto que compromete a inclusdo no ensino superior sdo as praticas
docentes, e alguns trabalhos apontam o descaso deles com o0s alunos com
deficiéncia/discapacidad: no ndo planejamento de atividades e as adaptacdes dos
materiais, para que assim todos usufruam dos conteudos dados. Ademais, 0
mapeamento nos mostra que a promocao de nucleos e/ou grupos de trabalhos de
acessibilidades tem sido um meio para a formacao e didlogo com os docentes sobre
praticas educativas inclusivas (CASTRO, 2011; SOARES, 2011; TARTUCI, 2014;
FREITAS, 2015).

Alguns elementos apresentados no mapeamento instigam a nossa pesquisa, e a
escuta dos atores (alunos, docentes e técnicos) pertencentes aos espacgos
universitarios como tentativa de compreender, em seus discursos, suas histérias de
vida, historias de episédios que 0s marcaram, a constituicdo de suas subjetividades,

entendidas por meio do entrelagamento de individuos de uma mesma sociedade.

Relacionados aos focos de investigacdo dos trabalhos brasileiros e mexicanos,
destacados no mapeamento para este capitulo, ambos os paises, ao tratarem sobre
0 eixo “permanéncia” de pessoas com deficiéncia e discapacidad, tém, em seu bojo

principal, a analise das politicas publicas e suas influéncias nos contextos locais.

Assim, evidencia-se que os trabalhos de ambos os paises também abordam a
educacdo a distancia no ensino superior e a maneira como essa modalidade de
ensino tem-se ampliado em suas ofertas. Contudo, é necessario um extenso debate,
pois o0s estudos destacados sao sutis para termos um entendimento das

possibilidades de sucesso na aprendizagem desses universitarios.

Outro tema presente nos estudos refere-se as formas de financiamento da
permanéncia: ambos o0s paises tém institucionalizado ajudas financeiras; todavia, o
fator para esse aporte financeiro ndo € a condicado de deficiéncia ou discapacidad, e
sim a condicdo socioecondmica. E perceptivel a necessidade de fomentar apoios

financeiros para que esses estudantes permanecam e finalizem os seus estudos
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universitarios. Portanto, os estudos apontam que, para além das barreiras
arquitetonicas, ha entraves econémicos, comunicacionais e o0 processo de ensino e
aprendizagem. No contexto da Ameérica Latina, esses estudos possibilitam novos e

outros olhares acerca dessa permanéncia no ensino superior.

Sobre o coletivo dos estudos apresentados, é importante salientar que cada obra, a
sua maneira, em um processo de inter-relacao de dados, contribui, em alguns casos,
para adotar procedimentos, métodos, escolhas e possibilidades da inclusdo no
ensino superior, além de nos provocar ao debate que nos auxilia em outros olhares

para o fortalecimento de rela¢des de interdependéncias positivas.

Uma das contribuicdes que os trabalhos apontam, ao realizar um estudo sobre a
inclusdo de pessoas com deficiéncia/discapacidad no ensino superior, € a
importancia de, para além de instituir politicas de inclusdo, buscar as praticas e as
percepcdes dos atores que vivenciam esse espaco de formacéao, pois as trajetorias
de incluséo e/ou exclusdo sdo um processo de interdependéncia entre os individuos

envolvidos em uma determinada figuracao.
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3 O PERCURSO HISTORICO DA LEGISLACAO PARA A SIGNIFICACAO DA
DEFICIENCIA, DISCAPACIDAD E DA INCLUSAO NO ENSINO SUPERIOR

Nossa intencdo neste capitulo consiste no debate sobre os dados produzidos com
base em trés fios condutores: o primeiro proveniente da sistematizagcdo do marco
legal mexicano e brasileiro sobre a inclusdo de pessoas com discapacidad e
deficiéncia; o segundo, refere-se ao didlogo com a revisdo de literatura dos dois
paises; e o terceiro, diz respeito a um movimento de tecer didlogo com a base
tedrica em Norbert Elias. Encerraremos este capitulo com um entrelacamento dos

dois contextos de pesquisa, para realizarmos assim um movimento comparativo.

Com base no levantamento de estudos'® pesquisados sobre a tematica da inclusdo
de pessoas com deficiéncia e discapacidad no ensino superior, um dos debates
presentes nas pesquisas e caminho de analise para o nosso objeto de investigacédo
€ sobre a significacdo de deficiéncia, discapacidad, inclusdo com base nessas

producdes e nos discursos das politicas global, nacional e local.

Nossa investigacdo, portanto, pretende compreender como se deu a
processualidade dos sistemas sociais mexicano e brasileiro acerca dessa incluséo.
Logo o livro de Elias, o Processo Civilizador, produziu um estudo acerca dos
processos sociais transcorridos pelas relacdes estabelecidas entre individuos
pertencentes a uma mesma sociedade que, nos processos de dependéncias,
constituiram normas e condutas sociais para essa comunidade. Assim, para Veiga
(2008, p. 147), “[...] interessa a Elias compreender as posi¢cdes dos sujeitos nas
redes de dependéncias e interdependéncias humanas, o que ele denomina de

figuracao e configuragao”.

Veiga (2008) nos aproxima de Elias esclarecendo que, por meio de uma relagéo de
dependéncia promovida pela dindmica societaria, os individuos se associam
constituindo “lugar/posigao social’. Elias toma como ponto de partida o conceito de

figuragéo, a ligagédo que os individuos possuem de reciprocidade e dependéncia, ou

15 Trabalhos apresentados anteriormente no capitulo intitulado: “Significagdes e Sentidos de Deficiéncia,
Discapacidad e Inclusdo no Ensino Superior: um didlogo com outras produgdes”, presente nessa dissertacao.
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seja, “[...] uma formac&do social de dimensdes variaveis (aldeia, classe escolar,
jogadores, cidade, nagao etc.)” (VEIGA, 2008, p. 147).

Para Elias (2006), esse conceito € a constituicdo de uma rede de interligacdes entre
os individuos pertencentes que se modificam mediante a maneira como essas
dependéncias entre si sdo produzidas, sendo influenciadas também pelo momento
vivido. Por isso, a existéncia do ser humano ocorre pela condicdo de se relacionar
com o proximo e, nessas inter-relacdes interdependentes, o ser humano se constitui

pertencente em um determinado grupo.

Destarte, o conceito de figuracdo se diferencia de outros conceitos sociolégicos por
ter como cerne de problematizacéo o individuo em sua formacdo com o outro. Essa
diferenciacdo estd na compreensédo de que esse conceito se diferencia dos estudos
do campo da fisica que podem investigar objetos sem vida. “Ha figuragbes de
estrelas, assim como de plantas e de animais. Mas apenas 0s seres humanos
formam figuragées uns com os outros” (ELIAS, 2006, p. 26).

O modo de sua vida conjunta em grupos grandes e pequenos é, de certa

maneira, singular e sempre co-determinado pela transmissdo de

conhecimento de uma geracdo a outra, portanto por meio do ingresso do

singular no mundo simbdlico especifico de uma figuracdo ja existente de
seres humanos (ELIAS, 2006, p. 26).

E importante frisar que o conceito de figuracdo surge para Elias, pois identifica-se,
mesmo nas configuragdes de “caos”, “desordem social’, uma forma determinada de
existéncia. Como os seres humanos sao dependentes uns dos outros, eles se
agrupam na forma de figuracdes especificas. Entretanto, o individuo ndo participa
apenas de uma Unica figuracdo; ele, como ser singular, pode desligar-se de uma
determinada figuracdo e ligar-se a outra, mas essa ligacdo dependera das
peculiaridades da figuragdo em especifico, pois “[...] diferentes seres humanos
singulares podem formar figuracdes similares, com certas variagdes” (ELIAS, 2006,
p. 27). Familias, cidades, paises sdo um dos exemplos apresentados de diferentes

figuragBes por que o mesmo individuo pode ligar-se e desligar-se.

Com base em Elias (2006), podemos compreender as redes de interdependéncias
que os seres humanos formam entre si e constituem intrinsecamente; logo, nao

estabelecemos uma dicotomia entre os conceitos de individuo e sociedade.
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Segundo Elias (2006), ndo devemos partir da perspectiva de que estdo em espagos
opostos: “[...] aqui o individuo, ali a sociedade”. Para maior explanacdo sobre a
relacdo dos conceitos de individuo e sociedade em Elias, abordaremos esse debate

com base na teoria sociolégica figuracional desse autor.

E importante considerar que, as ideias de Elias (2014) acerca do distanciamento da
sociologia figuracional com as sociologias classicas, nos ajudam para o debate das
concepcOes de individuo e sociedade. Para as sociologias tradicionais, individuo e
sociedade séo espacos distintos, estruturas separadas: de um lado, o individuo e, do
outro, a sociedade. Esse modo de pensar das concepcdes classicas foi subsidiado
com as ciéncias exatas. Tal perspectiva é afirmada pelo trecho a seguir: “[...] pela
transposicdo automatica de modos de pensar e de falar, primeiramente
desenvolvidos e testados na investigagdo de relagdes naturais em fisica e quimica”
(ELIAS, 2014, p. 16). As ciéncias exatas foram reproduzidas pelas ciéncias humanas

em suas analises das inter-relacfes sociais.

Ja para a teoria de Elias (1994), a relacdo entre individuos e sociedade é dada de
forma particular, pois ndo podemos fazer uma analise sem entender a composicdo
das relagOes estabelecidas. Em virtude disso, Elias (1994) nos ajuda a entender que
nossa analise deve partir da compreenséo do todo para chegar as individualidades.
Portanto, varios fenbmenos podem ter algo em comum, por mais distintos que seus
aspectos apresentem: “[...] para compreendé-los, € necessario desistir de pensar em
termos de substancias isoladas Unicas e comecar a pensar em termos de relacdes e
funcdes” (ELIAS, 1994, p. 25), para ter uma reflexdo que compreende a experiéncia

social.

Acima de tudo, em diadlogo com Elias (1993, p. 37), compreender esse movimento
processual € necessario para que, assim, consigamos tecer as mudangas ocorridas
nas instituicdbes, bem como na conduta e constituicdo afetiva das pessoas. Do
mesmo ponto de vista, produzir esse tecido institucional & necessario para pér em
evidéncia os modos particulares de pensar acerca desse fendbmeno. Assim:
Estamos interessados na ordem rigorosa das transformacdes sécio-
histéricas. E talvez ndo seja facil, mesmo hoje, compreender que essas

transformacdes ndo devem ser explicadas por algo que, em si, permanece
inalterado, e ainda menos facil compreender que, na histéria, nenhum fato
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isolado jamais produz por si mesmo qualquer transformacdo, mas apenas

em combinacdo com outros (ELIAS, 1993, p. 37).
Por analogia ao que Elias aponta no trecho anterior, 0 que para nos importa € como
a ordem juridica tem visto essa tematica no transcorrer do tempo e como se deu o
movimento da inclusdo para chegarmos ao que temos hoje. Os individuos dessa
geracado significam a inclusdo desse publico no ensino superior, pois, embasados
nos estudos eliasianos, a dinamica societaria € modificada em um ritmo intenso por
meio das interacdes entre os individuos pertencentes a mesma figuracdo. Por isso,
analisar esse fendbmeno em um contexto especifico pode dar-nos indicios do

contexto universal com base na analise de diferentes fontes.

Vale destacar que a abordagem sociolégica processual em Elias foge de uma
abordagem classica do conhecimento apoiada na fisica e na biologia, mas sim,
ancora-se em uma abordagem que tem como fios condutores as relacdes de

interdependéncias entre os individuos de uma sociedade.

Por isso, 0 exercicio que temos a partir dessa abordagem sociolégica, estd em
compreender a mudanca no decorrer do tempo. Essas mudancas sé podem ser
identificadas se, nesse processo de investigacdo, entendermos a fase anterior
temporal. Pois “a estrutura posterior teve a primeira como precondi¢do; ndo emergiu
necessariamente da primeira, mas esta foi uma precondicdo necesséaria para
emergir a segunda” (ELIAS, 1994, p.144).

Assim, € importante que uma das leituras possiveis acerca dessa tematica se da
pelo entrelacamento de diferentes fontes. Elias (1993), nos instiga compreender a
inclusdo, ndo a partir de sua condicdo atual apenas, e sim abarcar a

processualidade em que se deu tal fenémeno.

Para entendermos essa processualidade, entdo partiremos do mapeamento dos
documentos normativos que envolvem decretos, planos, leis, resolucgdes,
programas, normas e convencdes que influenciam e influenciaram a cultura da
inclusdo no contexto universitario mundial, mexicano e brasileiro em profundo

dialogo com os trabalhos académicos.
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Em suma, articulamos este capitulo em trés eixos, nos quais retomamos as
significagdes produzidas pelos movimentos de interpendéncias: inicialmente,
trazemos algumas consideracfes por meio dos dispositivos legais, junto com 0s
trabalhos académicos desenvolvidos no contexto mexicano; em seguida, no
segundo eixo, nosso foco de andlise é o contexto brasileiro com base em seus
documentos legais e trabalhos académicos produzidos; por meio dos saberes
produzidos nos dois primeiros eixos, 0 terceiro se fez necessario, no qual
articulamos as significacdes presentes dos dois contextos pesquisados, México e

Brasil, por meio dos quais produzimos saberes comparados.

3.1 OS DISPOSITIVOS LEGAIS QUE ABORDAM A INCLUSAO DE PESSOAS COM
DISCAPACIDAD NO MEXICO

No exercicio de articular a abordagem socioldgica eliasiana com os documentos
legais e trabalhos académicos acerca da incluséo de pessoas com discapacidad no
ensino superior mexicano, pretendemos, neste subcapitulo, desvelar os movimentos
existentes em determinado periodo histérico que produziu os sentidos atribuidos a
nesse contexto social. Em suma: como os individuos que figuram o contexto
mexicano tém atribuido ao termo pessoa com discapacidad e se esse termo tem

influenciado alguma forma de marca social nessas pessoas.

Para entender esse processo de estigma apresentado para as pessoas com
discapacidad, o caminho para essa investigacdo se deu inicialmente pelo
levantamento de trabalhos académicos realizados para a escrita do capitulo de
revisdo de literatura. Alguns estudos (ESPINOZA; GONZALES, 2010; TOVAR, 2014;
CASTRO, 2016; PEREZ, 2015; UGALDE; SAUCEDO, 2014; RAMIREZ, 2015;
VADILLO, 2016, 2017; ALAVA; COROMINAS: VICARIO, 2013; SANCHEZ, 2013;
CUSPINERA, 2017, RIVAS, 2012; VASQUEZ, 2014) tém atentando para entender o
desafio, que € analisar, em diferentes cenarios, contextos e figuragdes, a inclusdo

desse publico no ensino superior.

Esse levantamento bibliografico foi necessario para a ampliacdo do conhecimento
desse nivel de ensino. Com base nesses estudos, foi possivel entender um pouco o

contexto em que se inserem as pessoas com discapacidad, nas universidades
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mexicanas. Esses estudos buscaram nas legislacbes a compreensao do processo

de inclusado desses individuos.

Posteriormente, na segunda fase desta pesquisa, realizamos, em 18 de maio de
2017, a coleta dos documentos legais, no site eletrénico da Camara dos Deputados
do Meéxico. Na sequéncia deste texto, apresentamos, no préoximo quadro, as
legislacdes por meio de trés eixos: Evolucdo da Ordem Juridica Internacional, Marco

Juridico Internacional e Marco Juridico Mexicano.

Quadro 5 — Marco normativo no México

(continua)

Evolugdo da Ordem Juridica

Internacional

Marco Juridico Internacional

Marco Juridico Mexicano

La Declaracién de los Derechos
Humanos
1948

Convencion Interamericana
para la eliminacion de todas
las formas de discriminacion
contra las PcD
2001

Constitucion Politica
Federal
1917

Resolucion Social de las
Personas Fisicamente Impedidas
1950

Plan de accidn sobre el
decenio de las Américas por
los derechos y la dignidad de

las personas con discapacidad
2006 — 2016

Ley Organica de la
Universidad Veracruzana
1993

Recomendacién 099 sobre la

Adaptacion y la Readaptacion

Profesionales de los Invalidos
1955

Manual para una
Educacion Incluyente en
las Instituciones de
Educacién Superior
2002

Readaptacion de los Invalidos
1965

Ley Federal para Prevenir y
Eliminar la Discriminacion

2003
Declaracién de los Derechos del Declaracion de Yucatan
Retrasado mental 2008

1971

Declaracion de los Derechos de
los Impedidos
1975

Ley 822 del Estado de
Veracruz de Ignacio de la
Llave
2010

La Declaracion de las Personas
Sordo-Ciegas
1979

Ley General para Personas
con Discapacidad
2011

Programa de Accién Mundial para
los Impedidos
1982

Decenio de las Naciones Unidas
para los Impedidos
1982
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Quadro 5 — Marco normativo no México
(concluséo)
Evolugdo da Ordem Juridica | Marco Juridico Internacional | Marco Juridico Mexicano

Internacional

Convenio 159 sobre la
Readaptacién Profesional y el
Empleo de Personas Invélidas y
Recomendacién 186 sobre la
Readaptacién Profesional y el
Empleo de Personas Invélidas
1983
Principios para la Proteccion de
los Enfermos Mentales y para el
Mejoramiento de la Atencion de la
Salud Mental
1991
La Declaracion de Cartagena
sobre Politicas Integrales para las
Personas con Discapacidad en el
Area Iberoamericana
1992
Normas Uniformes sobre la
Igualdad de Oportunidades para
las Personas con Discapacidad
1993
Observacion General No. 5 del
Comité de Derechos Econ6émicos,
Sociales y Culturales de la ONU
1994
La Declaracion de Salamanca
1994

Fonte: Elaborado pelo autor, disponivel em http://www.diputados.gob.mx/LeyesBiblio/marco.htm
(2018).

Ao visualizarmos o quadro anterior, temos os 24 documentos selecionados, que tém
seu inicio em 1917 e o ultimo em 2010, isto €, quase cem anos de seu inicio. Ao
lermos a Constitucion Politica Federal de 1917, identificamos que todas as pessoas
devem gozar de todos os direitos humanos, entre os quais o da educacéo.
Destacam-se, ainda, que os estados mexicanos devem reconhecer os tratados
internacionais estabelecidos, aos quais 0 México integra. No mesmo processo de
investigacdo desse documento, ndo encontramos mengao ao termo discapacidad ou

algum similar.

Em reconhecimento aos tratados internacionais firmados, um a que o México aderiu
foi a Declaracéo de Direitos Humanos de 1948, que € uma declaracédo universal e

visa a todas as nac¢des que promovam a ideia do respeito matuo. Em seu art. 26,
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essa declaragdo aponta “...] o acesso ao ensino superior igual para todos”. Por
consequéncia, ndo h4 um modo claro de articulagdo da inclusdo a grupos
marginalizados socialmente, pois, assim, 0 sistema de acesso continua

selecionando aqueles individuos de classes economicamente altas.

Logo, ndo ha uma manutencdo da figuracdo existente, em que os individuos sem
discapacidad sdo os Unicos a alcancar esse nivel de ensino. Nesse sentido, a
declaracdo aponta indicios do ensino superior para todas as pessoas, porém nao

assegura instrumentos que possibilitem o seu acesso.

Como estamos analisando um movimento que é a inclusdo de pessoas com
discapacidad, ndo h& uma linearidade, mas existem trilhas tracadas nesse
movimento. Um dos exemplos s&o os documentos posteriores ao de 1948. Entre os
anos de 1950 e 1965, o termo “invalido” foi usado para fazer referéncia as pessoas
gue possuiam algum tipo de impedimento fisico ou mental (ONU, 1950; 1955; 1965;
1975). Nesses documentos internacionais, temos uma percepcdo de que tais
impedimentos sdo produzidos por um contexto, as pessoas “‘com validade”, que,
sendo assim, ndo possuem nenhum bloqueio social por sua condi¢do fisica. Em
resumo, sao pessoas que estdo “encaixadas” em um estigma do que seria entendido

socialmente como “normal” ao individuo (SANCHEZ, 2013).

Nesse periodo, percebemos que o termo “invalido” nos indica uma percep¢do de
que a pessoa com tais impedimentos € excluida do grupo de individuos no qual esta
inserido. Esse paradigma tem a area da saude como meio de julgamento
(SANCHEZ, 2013). Ter a salde como area de saber, para construir socialmente uma
determinada marca, traz para essa relacao de interdependéncia uma pré-condicao

de impossibilidade de sentir-se pertencente ao meio.

Posteriormente ao periodo de 1950 e 1965, temos a “Declaracion de las personas
Surdo-Ciegas” de 1979. Observamos que esse documento apresenta o0 termo
discapacidad para se referir as pessoas com surdez e cegueira. Assim, ndo ha uma
especificacdo do termo discapacidad, porém vemos um outro olhar acerca desse
publico nesse ano. Assim, nossa busca foi descobrir a significacdo do termo

discapacidad presente nesse periodo histérico de 1979.
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Em nossa busca, encontramos, no processo historico, um movimento que resultou
em uma Classificacdo Internacional das Doencas (CID), documento que demarca
um modo de pensar a saude no contexto mundial. Essa classificac&o iniciou-se em
1900, em sua primeira versao, mas, em sua nona revisdo em 1979, incentivou a
sistematizacdo de uma Classificacdo das Deficiéncias, Incapacidades e
Desvantagens (handicaps), a CIDID, de forma experimental.

Portanto, a CIDID de 1979 traz para o contexto as significacées de que a impairment
(deficiéncia) € resultado de uma ou mais anormalidades no corpo do individuo;
disability (incapacidade) é resultado da deficiéncia para que esse individuo possa
realizar uma atividade funcional; ja a handicap (desvantagem) é um produto
resultante da adaptacdo entre o individuo que possui a deficiéncia com outros
individuos, nos movimentos de interdependéncia (FARIAS & BUCHALLA, 2005, p.
189).

Por meio dessa classificacdo da OMS, no México entrou em debate, por meio do
marco legal, uma distincdo entre os termos discapacidad, deficiéncia e minusvalia.
Tanto o “Programa de Accion Mundial para los Impedidos” de 1982 quanto o “La
Declaracion de Cartagena sobre Politicas Integrales para las Personas con
Discapacidad en el Area Iberoamericana” de 1992 destacam a concepcéo desses

termos.

Ao lermos ambos os documentos (ONU, 1982; COLOMBIA, 1992), identificamos que
a discapacidad ainda esta atrelada a nogado de “anormal’ do funcionamento da
“funcao psicoldgica, fisioldgica ou anatdbmica” do individuo; ja a discapacidad é a ndo
realizacdo de qualquer atividade devido a condicdo de deficiéncia do individuo; e
minusvalia € a situacdo posta ao individuo com alguma deficiéncia que promova

uma desvantagem por sua condig&o.

Por se tratar de um movimento, ndo ha uma linha que se direciona da mesma forma,
por exemplo, em 1983 com o “Convenio 159 sobre la Readaptacion Profesional y el
Empleo de Personas Invalidas y Recomendacion 186 sobre la Readaptacion

Profesional y el Empleo de Personas Invalidas”, utiliza-se o termo “invalido” para
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designar as pessoas com discapacidad. Portanto, nesse caminhar, as politicas, em
alguns momentos, regressam ao lugar de antes: considerar a pessoa com

discapacidad como um individuo incapaz na sociedade.

Como movimento a inclusédo de pessoas com discapacidad, em 1992, a “Declaragao
de Cartagena” da continuidade a CID da OMS, mas no intuito de reforcar a
“Declaragao Universal dos Direitos Humanos” de 1948, a Conferéncia Mundial sobre

Educacién para Todos de 1990 e outros marcos normativos da UNESCO e da ONU.

Além dessas continuacbes de sentidos atribuidos para o contexto, abertamente
debatido neste trabalho, debrucamo-nos na “Declaracdo de Salamanca” de 1994,
que foi fundamental para mudancas ocorridas posteriormente nos contextos dos
paises integrantes da ONU. Ela aponta o termo “necessidades educativas
especiales” para identificar o grupo de alunos com discapacidad participantes do
contexto educativo e destaca que todos tém o direito a educacdo em todas as

etapas de ensino.

O termo utilizado demonstra que a educacgéao deve promover acdes especiais para o
aluno com discapacidad (ONU, 1994). Sendo assim, a ideia de que a educacao
ainda ndo é para todos os individuos esta nas entrelinhas da declaracdo. Aqueles
que vivem com algum tipo de discapacidad pelo conceito apresentado nessa

declaracdo ainda sao individuos em condi¢des sociais de exclusao.

Nesse movimento de investigacdo, destacamos que, em 1982, o “Programa de
Accion Mundial para los Impedidos” reafirma o papel dos governos de “fazer frente
as consequéncias das discapacidades” (ONU, 1982, p. 02, traducdo nossa). Para
tanto, esse programa destaca algumas “medidas de agao”, para que esses governos

atuem, entre as quais prevencao, reabilitagdo e equidade de oportunidades.

Os governos devem adotar medidas que previnam o0 surgimento das
discapacidades. Nos casos em que ndo for possivel essa prevencdo primaria, 0s
governos deverdo adotar medidas que evitem que a discapacidad resulte em marcas
“fisicas, psicolégicas e sociais negativas”. No segundo eixo, 0s governos devem

mediar as necessidades que surgem por consequéncia da discapacidad, por meio
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de acdes pontuais, de curta duracdo, que promovam a essa pessoa um “nivel fisico,
mental e/ou social, proporcionando-lhe os meios para modificar sua propria vida”,
por meio de sua “reabilitagdo”. O ultimo eixo de medidas destacado no programa € a
‘equidade de oportunidades”, com base na qual os governantes devem assumir que
todos os direitos sociais sejam acessiveis a todos (ONU, 1982, p.04, traducdo
nossa).

Em suma, o que mais se diferencia nesse processo € a mudanca de sentido: do
termo igualdade para o de equidade. Espinoza e Gonzéles (2010, p. 22, traducéo
nossa), ao refletirem sobre o termo equidade por meio da Organizagdo para a
Cooperacédo e Desenvolvimento Econémico (OCDE), ressaltam que ele “[...] implica
garantir iguais oportunidades de participacdo para os jovens indenpendente de seu

género, etnia e status econédmico”.

Entretanto, este estudo aponta que a nocdo de equidade debatido nos paises
participantes dessa organizacdo tem sido centrada na equidade do acesso, embora,
no caso do México, alguns espacos tém pensado como possibilidades de equidade
nos resultados. Um dos exemplos € o desenvolvimento de programas de tutoria em
gue o estudante em situacdo de discapacidad no ensino superior tem a sua

disposicédo um professor tutor que o orienta no percurso académico (OCDE, 2008).

A inclusédo no ensino superior ndo recai no mesmo esvaziamento da igualdade no
acesso; pelo contrario, além do acesso, esse programa mundial aborda a
possibilidade de uma modalidade de educagao especial “para alguns adultos com
discapacidad para alcangar ao ensino superior’ (ONU, 1982, p. 28, traducdo nossa).
Porém, ndo fica claro quais sdo as condi¢cdes que determinam esse grupo de
“alguns adultos”, o que resulta na apropriacdo que os individuos pertencentes a
figuracédo terdo sobre esse documento normativo.

No mesmo ano, temos o “Decenio de las Naciones Unidas para los Impedidos”
(1982). Esta convencao ressalta que € funcédo dos estados participantes reconhecer
a igualdade de “condig¢des para a inclusao de pessoas com discapacidad a vivéncia
em comunidade com opgdes iguais aos demais” (ONU, 1982, p. 16, traducdo

nossa).
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Ja no ensino superior, as pessoas com discapacidad devem ter acesso a esse nivel
de ensino e os estados realizardo ajustes razoaveis, que sdo as modificacbes e
adaptacdes necessarias para a garantia de um pleno exercicio para as pessoas com
discapacidad (ONU, 1982, p. 06, traducdo nossa). Caso nao sejam realizados esses
tipos de ajustes, a convencdo afirma tratar-se de um “tipo de discriminagdo por
motivos da discapacidades” (tradugcdo nossa), aspecto apresentado também na
“Convencion Interamericana para la eliminacion de todas las formas de

discriminacién contra las PcD” (2001).

A respeito do conceito de “discapacidad”, podemos refletir que € uma producédo
procedente dos movimentos de interdependéncia entre os individuos e grupos em
uma mesma sociedade. Os grupos estabelecidos ou aqueles que ndo estdo a
margem socialmente, produzem barreiras e obstaculos historicamente construidos
gue impossibilitam o desenvolvimento integral dos individuos com deficiéncia, nessa

l6gica, produzindo uma discapacidad.

Ao estudarmos a “Declaracion de Cartagena sobre Politicas Integrales para las
Personas con Discapacidad en el Area Iberoamericana” (1992), percebemos que ela
foi uma articulacao entre diferentes paises que teve como propésito “dispor de uma
ampla e diversificada cobertura de servicos que abrissem possibilidades de
participacdo das pessoas com discapacidades” (COLOMBIA, 1992, p. 04, traducéo
nossa), incluindo o setor da educacdo. Entretanto, ndo ficou perceptivel como se

articulou a inclusdo no ensino superior.

Os documentos legais posteriores, que sao: “Normas Uniformes sobre la Igualdad
de Oportunidades para las Personas con Discapacidad” (1993) e “Observacion
General No. 5 (personas con discapacidad) del Comité de Derechos EconOomicos,
sociales y Culturales de la ONU” (1994) continuaram o movimento legal do principio
de igualdade no ensino superior, destacando a necessidade de integrar as pessoas
com discapacidad também nesse nivel de ensino, e, todos 0s niveis precisam dispor

de equipes e apoios necessarios para a articulacdo dessa integragao.
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No entanto, somente em 2002, percebe-se uma tentativa de romper com o
paradigma da integracdo e do principio de igualdade de oportunidades, por meio do
“Manual para una Educacion Incluyente en las Instituciones de Educacion Supetrior”.
Esse manual, organizado por diferentes universidades mexicanas pertencentes a
“Asociacion Nacional de Universidades e Instituciones de Educacion Superior
(ANUIES)”, marca outro olhar acerca dessa tematica. Aqui, inclusdo € entendida
como “[...] uma atitude que engloba o escutar, dialogar, participar, cooperar,
perguntar, confiar, aceitar e acolher as necessidades da diversidade” (MEXICO,

2002, p. 16, traducdo nossa).

Portanto, incluir, nesse sentido, ocorre por uma relacdo de interdependéncia entre
os individuos; logo, pensar em uma universidade inclusiva por esse manual sera
positivo na medida em que as atitudes sociais presentes tragam “as diferengas como
oportunidades” e ndo como empecilhos; os obstaculos para a participacao presentes
sejam analisados cuidadosamente; a universidade e seus agentes promovam
recursos para a aprendizagem de todos os estudantes e, assim, construam uma

universidade inclusiva (MEXICO, 2002, p. 20, traducio nossa).

De tal modo, a universidade tem, em sua configuracdo, o sentido de comunidade.
Estar em comunidade € sentir-se pertencente ao meio, uma vez que a inclusao deve
estimular as relacbes entre os individuos e ndo negar as particularidades e
singularidades, pois a inclusdo, para além de promover sua totalidade fisica, deve
estimular a interagéo social (MEXICO, 2002).

Uma vez que o sentido da inclusdo no ensino superior rompe com o paradigma da
integracdo, os proximos documentos normativos — “Plan de Accion sobre el Decenio
de las Américas por los Derechos y la Dignidad de las Personas con Discapacidad”
(2006-2016) e a “Ley General para Personas con Discapacidad” (2011) — se
direcionam a pensar a inclusdo desse publico no ensino superior. Contudo, por
intermédio da “Declaracion de Yucatan” (2008), as universidades participantes
declararam a necessidade de promover politicas e programas universitarios em

defesa dos direitos humanos das pessoas com discapacidad (MEXICO, 2008).
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Com base nesse documento (2008), as IES mexicanas comecaram a sistematizar
atitudes inclusivas, apropriadas de distintas formas, e os individuos e suas
figuracdes se apropriaram de diversas maneiras ao entendimento desse conceito. O
termo “discapacidad” vai tomando forma de acordo com as possibilidades do meio e
acOes institucionais que emergem. Um dos exemplos foi na Universidad
Veracruzana, que criou o “Programa Universitario para la Inclusion e Integracion de
Personas con Discapacidad” em abril de 2009 (VADILLO, 2016).

Em sintese, o nosso objetivo neste subcapitulo foi compreender como se deu, no
decorrer historico mexicano, o sentido atribuido as pessoas com discapacidad.
Posteriormente a nossa intencdo foi promover uma linha temporal em dialogo com
outros estudos sobre a maneira como essa nocao pode ter influenciado a inclusao

dessas pessoas no ensino superior do México.

3.2 OS DISPOSITIVOS LEGAIS QUE ABORDAM A INCLUSAO DE PESSOAS COM
DEFICIENCIA NO BRASIL

Como destacamos, importa-nos, neste momento, realizar o mesmo movimento de
investigacdo. Debrucamo-nos aqui sobre as politicas presentes no contexto
brasileiro, bem como sobre os trabalhos académicos nacionais, para que, assim,
fosse possivel compreender qual tem sido a significagdo da inclusdo de pessoas

com deficiéncia no ensino superior do Brasil.

Para essa empreitada, realizamos, um movimento de pesquisa aos documentos
legais que influenciaram e influenciam o contexto universitario acerca dos processos
de inclusdo desse publico no Brasil. Nesse procedimento de pesquisa, debrugamo-
nos sobre 26 documentos legais que partem desde o contexto global até os

contextos nacional e local, conforme apresentamos no quadro a seguir.



Quadro 3 — Ordem Normativa no Brasil

102

Evolucédo da Ordem Juridica Internacional

Marco Juridico Brasileiro

Declaragéo dos Direitos das Pessoas

Constituicdo Federal

Deficientes

1975 1988

Declaracéo de Salamanca Lei n.° 10.098
1994 2000

Carta para o Terceiro Milénio Decreto n.° 3.956

1999 2001

Declaracéo Internﬁ]c(;ﬁjrgode Montreal sobre Lei n.° 10.436
2001 2002

Convencéao Interamericana para a Eliminacéo
de Todas as Formas de Discriminacgdo contra
as Pessoas Portadoras de Deficiéncia
2001

Portaria n.° 3.284
2003

Convencdao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia
2006

Decreto n.° 5.296
2004

Decreto n.° 5.626
2005

Decreto n.° 6.096
2007

Decreto n.° 6.571
2008

Politica Nacional de Educacéo Especial na
Perspectiva da Educacéo Inclusiva

2008

Decreto n.? 6.949
2009.

Decreto n.° 7.234
2010

Edital n.° 8, do Programa Incluir

2010

Decreto n.° 7.611
2011

Decreto n.° 7.612
2011

Resolucao n.° 31
2011

Programa Incluir - SECADI/SESu
2013
Resolugdo n.° 28 do Conselho Universitario da
Ufes
2015
Lei n.° 13.409
2016
Portaria n.° 09

2017

Fonte: Elaborado pelo autor, disponivel

em http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-

continuada-alfabetizacao-diversidade-e-inclusao/legislacao (2018).

Ao analisarmos esse quadro com os 26 documentos, primeiramente destacamos o

periodo em que os documentos se apresentam: desde 1975 a 2017. Assim, temos


http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-continuada-alfabetizacao-diversidade-e-inclusao/legislacao
http://portal.mec.gov.br/secretaria-de-educacao-continuada-alfabetizacao-diversidade-e-inclusao/legislacao
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42 anos de marco legal no Brasil. Entdo, ainda é recente o debate legal sobre essa
tematica no pais, levando em consideracdo o que s6 temos nas Uultimas cinco

décadas.

Como apresentamos no subcapitulo em que tratamos sobre o contexto mexicano, no
caso brasileiro, também esta presente uma articulagio com 0s organismos
internacionais, para impulsionar a uma consciéncia coletiva sobre o tema. Nesse
movimento global, no Brasil, percebemos que, em 1975, tivemos, na “Declaragao

dos Direitos das Pessoas Deficientes”, 0 marco que iniciou o debate.

Ao analisarmos esse documento, encontramos o termo “pessoa deficiente” (ONU,
1975), o qual se destina aquela pessoa que, por resultado de sua deficiéncia, ndo é
autdbnoma no processo de socializacdo. Portanto, trata-se do individuo que néo se

encaixa em um tipo “normal” de independéncia (ONU, 1975).

Estudamos a Constituicdo Federal Brasileira de 1988, na qual constatamos que o
termo utilizado nesse documento é “pessoa portadora de deficiéncia”. Esse termo
consiste no entendimento de que a pessoa com deficiéncia, desse modo, portava a
deficiéncia, relaciona o sentido de doenca e traz como cenario um modelo médico
de deficiéncia (CRUZ, 2012). Esse mesmo documento legal, em seu art. 25, aponta
que “a educacao é um direito de todos” (BRASIL, 1988, p. 123).

Com base na ideia de que todos possuem o direito a educacgéo, as organizacdes
internacionais, no intuito de promover uma cooperacao entre 0s paises, articularam
alguns documentos normativos, entre os quais a “Declaracdo de Salamanca” em
1994. Esse documento teve por eixo de debate o direto a educacdo, com prioridade,
o debate da formacdo das criancas e jovens com deficiéncia ou dificuldades de
aprendizagem. O termo utilizado por esse documento é o de “necessidades
educacionais especiais”, pois advém da necessidade educativa desses individuos
resultante da deficiéncia (UNESCO, 1994).

Outro documento estudado foi a “Carta para o Terceiro Milénio”, de 1999, que
também assinala o reconhecimento dos direitos sociais para todos. Outros marcos

normativos internacionais foram importantes para um dialogo entre os diferentes
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paises, a saber: a Declaracdo Internacional de Montreal Sobre Inclusdo (2001); a
Convencéo Interamericana para a Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagdo
contra as Pessoas Portadoras de Deficiéncia (2001); e a Convencao sobre os

Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006)6.

Esse fio tecido com base nas organizacgdes internacionais estimulou no Brasil novos
documentos, entre os quais a Lei n.° 10.098/2000, o Decreto n.° 3.956/2001, a Lei
n.° 10.436/2002, a Portaria n.° 3.284/2003, os Decretos n.° 5.296/2004, n.°
5.626/2005, n.° 6.096/2007, n.° 6.571/2008 e a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagéo Inclusiva — PNEE-EI/2008.

Nesse panorama, o Decreto n.° 3.956/2001 demarcou a aprovacdo do Congresso
Nacional a Convencao Interamericana para a eliminacdo de todas as formas de
discriminagédo contra as pessoas portadoras de deficiéncia de mesmo ano. Em um
ano posterior, temos um grande avanco nhas politicas por meio da Lei n.°
10.436/2002, no Brasil, ha o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
como “meio legal de comunicagdo” da comunidade surda. Em seu art. 4.°, essa lei
destaca que o sistema educacional brasileiro deve

[...] garantir a inclus@o nos cursos de formag¢do de Educacdo Especial, de

Fonoaudiologia e de Magistério, em seus niveis médio e superior, do ensino

da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, como parte integrante dos

Pardmetros Curriculares Nacionais — PCNs, conforme legislacdo vigente
(BRASIL, 2002, p. 01).

Em virtude desse marco legal, o estudo de Costa Junior (2015) nos ajuda a refletir
que houve um reconhecimento da Libras como lingua da comunidade surda e que
tem sua gramatica especifica, regulamentada, em seguida, pelo Decreto n.°
5.626/2005.

A Lei n° 10.098/2000 estabelece diretrizes de acessibilidade para as pessoas
“‘portadoras de deficiéncia”. Entende-se que a acessibilidade € possibilitar a esse
publico “condigdo de alcance” aos espagos e mobiliarios disponibilizados (BRASIL,
2000) e que, por meio da Portaria n.° 3.284/2003, as IES devem promover condi¢des

de acessibilidade e o governo vai avaliar essas condicbes para fins de

16 promulgada no Brasil pelo Decreto n.° 6.949, de 25 de agosto de 2009 (BRASIL, 2009).
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reconhecimento e autorizagcdo dessas instituicoes (BRASIL, 2003). Trata-se de lei
regulamentada posteriormente pelo Decreto n.° 5.296/2004.

Em dialogo com os estudos de Castro (2011), indica-se que o Decreto n.°
5.296/2004 foi responsavel pela regulamentacdo de outras legislacdes?’,
estabelecendo a acessibilidade ao ensino superior, a qual é de suma importancia
para esse nivel de ensino, pois estabelece normas gerais e critérios para a
promocdo da acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou com mobilidade

reduzida.

O Decreto n.° 5.296/2004 regulamenta as Leis n.° 10.048 e n.° 10.098, ambas de
2000, e define a acessibilidade como condicdo de a pessoa com deficiéncia acessar
0S espacos, mobilidrios e equipamentos com total e assistida seguranca e
autonomia, bem como servigcos de transporte, meios de comunicagéao e informacao
(BRASIL, 2000b, p. 01).

Dando continuidade a Lei n.° 10.098/2000, outro inciso importante para apresentar €
a definicdo de barreiras, que sao “[...] qualquer entrave ou obstaculo que limite ou
impeca o0 acesso, a liberdade de movimento, a circulagcdo com seguranca e a
possibilidade de as pessoas se comunicarem ou terem acesso a informacgao”
(BRASIL, 2000b, p. 01).

Nessa intencdo de ultrapassar barreiras no acesso e permanéncia de universitarios
com deficiéncia, no Brasil, a partir de 2005, ha a execucdo do Programa Incluir:
acessibilidade na educacao superior. Em dialogo com os estudos de Freitas (2015),
Tartuci (2014), Ramalho (2012), Conceicao (2017), percebemos que esse programa
surge como meio de investimentos financeiros, mediante editais as IES. Esses
investimentos intencionavam desde o financiamento de reformas arquitetdnicas até
a criacdo de nucleos de acessibilidades. A estruturacdo desses nucleos consta nos
Decretos n.° 6.571/2008 e n.° 7.611/2011.

17 Lei n.° 10.048, de 8 de novembro de 2000, que trata do atendimento prioritario, e Lei n.° 10.098, de 19 de
dezembro de 2000, que estabelece critérios e normas basicas para a acessibilidade (BRASIL, 2004).
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Em nosso movimento de investigacdo, percebemos que um grande marco politico
para a educacao especial brasileira foi a PNEE-EI/2008, ao destacar a delimitagéo
do publico-alvo da Educacédo Especial — as pessoas com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo (BRASIL, 2008) —,
sendo garantido o seu acesso ao ensino regular e continuidade aos estudos, ja que,
no ensino superior, é necessario promover acdes de acessibilidade, permanéncia e

sua participacao.

O termo entdo adotado passa a ser “pessoa com deficiéncia”. Esse sentido esta
atribuido ao resultado das barreiras produzidas pelas interacfes entre a pessoa com
deficiéncia e o seu meio, que, a partir desse resultado, restrinja a sua participacao
plena em sociedade (BRASIL, 2008).

Assim, articulando a ideia de plena participagdo das pessoas com deficiéncia em
sociedade, temos que destacar como essa plena participacdo se apresenta no
contexto universitario. O Decreto n.° 7.234/2010 dispde sobre o Programa Nacional
de Assisténcia Estudantil (Pnaes), o qual tem como um dos objetivos articular agbes
de permanéncia das pessoas nesse nivel de ensino (BRASIL, 2010).

Os estudos de Tartuci (2014) e Freitas (2015) dialogam sobre o Pnaes e assinalam
gue esse decreto foi importante para as acdes de inclusdo e permanéncia de jovens
nas IES. Entretanto, esse decreto tem seu foco maior nos jovens oriundos da classe
econdbmica baixa, para diminuir as desigualdades sociais existentes no ambito

universitario, e ndo menciona as situacées que decorrem por meio das deficiéncias.

Nesse movimento de nos debrucarmos sobre as politicas, um outro olhar foi sobre
os regulamentos legais do nosso campo de investigacado. A Universidade Federal do
Espirito Santo, por meio da Resolucdo n.° 31/2011, cria o Nucleo de Acessibilidade

da Ufes, vinculado a Pro-reitoria de Gestdo de Pessoas e Assisténcia Estudantil

desta Universidade (PROGEPAES/UFES). Um grande marco para o contexto local.

Posteriormente o Naufes é realocado e passa a ser vinculado a Pré-reitoria de
Assuntos Estudantis e Cidadania (Proaeci), por meio da Resolugéo n.° 28 de 2015.

Essa mesma resolucédo estrutura a politica de acessibilidade da UFES em cinco
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eixos: “Barreiras Fisicas; Acesso e Permanéncia; Questdes didaticas; Pesquisa e
Inovacdo; e Barreiras Atitudinais” (ESPIRITO SANTO, 2015, p. 01). Sendo assim, o
acesso e permanéncia nesse contexto, ndo esta atrelado apenas aos prédios

arquitetbnicos, e também, em processos sociais de incluséo.

Nao podemos terminar esse subcapitulo sem citarmos a Lei n.° 13.409/2016 e a
Portaria n.° 09/2017: a lei altera a de numero 12.71/2012, que trata das cotas nos
cursos técnicos e no ensino superior e tal alteracdo inclui as pessoas com
deficiéncia, mediante a revisdo dessa lei ap6s o0 periodo de dez anos; a portaria
organiza como se dara a propor¢cdo das vagas para essas cotas e como funcionara
0 processo da declaracdo do aspirante cotista, que tomardo como comprovacao da

deficiéncia um laudo médico com o codigo de referéncia do CID (BRASIL, 2017).

Neste subcapitulo, concluimos que o marco normativo brasileiro passou por varias
alteracdes que influenciaram o modo de significar as pessoas com deficiéncia no
contexto social. Esses modos ndo foram em movimentos continuos, e, com uma
linearidade, os movimentos foram complexos. A vista dessa complexidade, em
dialogo com as mudancas acontecidas no contexto global, tivemos grandes
mudancas no contexto educativo atingindo, nos ultimos anos, o contexto educativo
universitario. Esse movimento de sintese desse marco normativo se fez necessario
para que, no préximo subcapitulo, nos aventuremos em um processo de

comparacao entre México e Brasil.

3.3 UMA ANALISE COMPARADA

Este subcapitulo tem por finalidade responder ao primeiro objetivo especifico deste
estudo: “identificar a significagao de sentidos de inclusao e deficiéncia com base nas
narrativas pesquisadas”, as quais estdo presentes nos documentos legais. Para
isso, nos dois primeiros subcapitulos dessa unidade, debrucamo-nos em separar 0s
documentos no México e no Brasil, para que, assim, o leitor compreenda como se

deu esse movimento inclusivo nesses contextos.
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Partimos da compreensdao de que o0s seres humanos em sociedade sao
responsaveis pelas ideias, nogbes e pensamentos coletivos, introduzidos na vida
uns dos outros. Elias (2006) nos instiga a pensar que, por termos esses processos
de reproducédo, podemos cair em alguns perigos e temores que podem levar a um
grau de vulnerabilidade e inseguranga, ocasionadas pelos “mitos” coletivos. Todavia,
0 processo de interdependéncia ajuda a fortalecer os vinculos sociais, e, nos
momentos de incertezas, as inter-relacdes sao fatores que dao suporte.
Isso se vé, por exemplo, nas ideologias nacionais e na convic¢do que o
sujeito tem do mérito especial, da grandeza e superioridade de sua tradi¢édo
nacional, explicita e implicitamente ligada a elas. Por um lado, essas
ideologias ajudam a unir os membros de um Estado e a fazé-los cerrar
fileiras quando h4 ameaca de perigo; por outro, servem para aticar o fogo
do conflto e da tensdo entre as nacdes, e para manter vivos, ou até
aumentar, os perigos que as nag¢des procuram afastar com sua ajuda. Nao
raro, os valores que representam a esséncia daquilo que da finalidade e
sentido a vida contribuem para a constante renovagdo de tendéncias

destruidoras da vida e do sentido, as quais, por sua vez, reforcam os
valores que servem de defesa contra essas ameacas (ELIAS, 1994, p. 73).

Por isso, realizar um estudo comparado nos possibilita a reflexdo sobre as
instituicdes ou significacdes que englobam esses diferentes paises para um sentido
similar. Portanto, a comparag¢do também, nos permite identificar “os impactos das
orientacdes internacionais das agéncias multilaterais na implementacao das praticas

inclusivas escolares em territério nacional” (SOBRINHO et al., 2015, p. 343).

Em relacdo a esse impacto destacado anteriormente, podemos dialogar quando
Elias (1994) denota o “atual avango da integracéo”. Esse avango destacado pelo
autor ocorre, pois, em alguns paises, ndo ha uma garantia dos direitos sociais para
todos os individuos. Por isso, a garantia desses direitos vai depender da articulacéo

global.

De certo, a relacdo entre os individuos de uma mesma figuragdo ndo se estabelece
por uma unidade “eficaz de sobrevivéncia”. Portanto, a dire¢do da relagao-nos na
balanca de poder que debatemos com Elias (1994) esta fragilizada. “Mas nossos
vinculos com essa unidade-nés universal sdo tdo frouxos que poucas pessoas, ao

que parece, tém consciéncia deles como lagos sociais” (ELIAS, 1994, p. 184).
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Por consequéncia dessa fragilidade nos vinculos com a unidade-nés, temos, nas
Ultimas décadas, o aparecimento de instituicbes com a intengcdo de promover a
cooperacao entre os diferentes paises, entre as quais a Organizacdo das Nacdes
Unidas (ONU), Banco Mundial, a Organizacdo Mundial da Saude e entre outros.
Desse modo, nessa fragilidade percebemos o aparecimento de documentos legais,
promovido por essas instituicdes globais, influenciando o contexto mexicano e

brasileiro, como apresentamos nos subcapitulos anteriores.

Nesse movimento, identificamos que, ao longo da histéria da educacéo, que ampliou
sua oferta para individuos em desigualdades sociais, entre 0s quais negros,
mulheres, pobres, indios, e, no destaque deste estudo, as pessoas com
deficiéncia/discapacidad. Entretanto, a inclusdo desse grupo no espaco educativo,
sem duavida, € um tema complexo, pois a leitura de sociedade pelos individuos
pertencentes a ela varia de acordo com as figuragOes estabelecidas. Nessa direcao,
incluir as pessoas com deficiéncia e discapacidad no ensino superior tem tomado

variadas dinamicas.

Destarte, com base na sociologia figuracional eliasiana, entramos em um plano de
debate que é sobre como se deu a funcdo de determinados grupos de individuos
organizados que desenharam o processo social inclusivo. Esses grupos de
individuos foram fundantes para a constru¢cdo dessas politicas sociais para a
inclusdo de pessoas com discapacidad e deficiéncia, influenciaram os

comportamentos sociais e produziram transformacoes.

Portanto, compreender essa constituicdo das politicas de inclusdo é demarcada
como processos sociais planejado. Entretanto esse planejamento como nos aponta
Landini (2007, p.172) “...] é caracteristico de uma fase do desenvolvimento nao
planejado e entrelaca-se continuamente com ele”. Esse entrelagamento se da pelas
relacdes entre os individuos e suas representacdes simbdlica. Pois assim, como nos
diz Elias (1994, p.153), quando o mesmo denota sobre o0 progresso inerente a esse
planejamento:

Como exemplo do progresso em si, poderiamos apontar inicialmente para o

fato de que cada fase posterior do processo de desenvolvimento

atravessada por um individuo pressupde uma sequéncia continua dos
estagios precedentes (ELIAS, 1994, p. 153).
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Assim, por meio do trecho citado anteriormente, retomamos 0 Nnosso objeto de
estudo, “a incluséo de pessoas com deficiéncia e discapacidad” no ensino superior.
Em didlogo, o planejamento esta em entender que a “[...] inclusdo é o ponto de
partida e ndo de chegada” (FREITAS, 2013, p. 14), pois uma atitude inclusiva se
orienta, ndo apenas, a direcionar esses sujeitos na condicdo das “fronteiras
académicas” e das disciplinas, mas também manifestar que “...] o que esta em
guestdo é enxergar o outro sem reduzi-lo as marcas de seu corpo, as mutilacoes
que sofreu ou as ineficiéncias que seu organismo expde quando comparado a outro”
(FREITAS, 2013, p. 17). Logo, incluir é enxergar para além das marcas de suas

deficiéncias.

Todavia, ao falarmos de inclusdo, precisamos analisar a existéncia de um grupo
excluido neste trabalho: as pessoas com deficiéncia/discapacidad. Pensando nesse
grupo, Torres (2002), por meio do estudo de Fonseca (1995), apresenta algumas
concepcOes distintas sobre a deficiéncia ainda existentes no nosso cotidiano, por

meio de uma dicotomia de “normal x anormal”.

Com base nessa dicotomia, destaca-se que o conceito “normal” nos processos
socioldgicos e da area da saude se deriva de um “luxo” sociobiologico; portanto, ela
nao pode ser reduzida apenas em um sentido bioldégico do ser normal e anormal, e
sim envolve valores sociais que estdo presentes nos padrées sociais constituidos
(FONSECA, 1995, p. 10).

Podemos ajustar esse debate com base tedrica em Canguilhem (1995), ao falar
sobre a definicdo de normal como “o mais frequente”, contrapondo ao conceito de
mutacédo, pois ao exemplificar que, no “[...] mundo animal ou vegetal, uma mutagao
pode constituir a origem de uma nova espécie”, ndo € o caso do ser humano que, no
surgimento de uma “mutacao”, é considerado na sociedade um deficiente, ou em
outras palavras, “anormal’, por ndo seguir a norma da sociedade, instituida

culturalmente.

Em outras palavras, essa instituicdo pode identificar as transformacdes ocorridas

nos processos de construcdo dos conceitos de deficiéncia e discapacidad. Smith
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(2008) exemplifica que ndo possui uma nocao fechada de deficiéncia/discapacidad,
pois 0os conceitos estdo relacionados com as diferentes “[...] atitudes, crencas,
orientagao, areas de estudo e cultura” (GUERREIRO, 2011, p. 29). Com a finalidade
de nos ajudar sobre este tema, Guerreiro (2011) e Freitas (2015) apresentam quatro
modelos para abordar a deficiéncia/discapacidad e a pessoa com
deficiéncia/discapacidad, retiradas da Handicap International: 0 modelo caritativo, o

modelo médico, o modelo social e 0o modelo baseado em direitos.

O modelo caritativo traz um olhar de vitimizagdo as pessoas que possuem algum
tipo de deficiéncia, as quais devem possuir, por meio desse modelo, um olhar
caridoso, sao vitimas de sua “incapacidade” e ndao podem andar, tampouco falar,
ver, aprender, trabalhar. JA& o modelo médico se complementa com o modelo
anteriormente citado. No modelo médico, a pessoa com deficiéncia é vista como
uma pessoa que precisa ser curada de sua deficiéncia, ai esta um entrave desse
modelo. Tal problema esta limitado apenas a pessoa com deficiéncia, e ndo ao meio

social em que esse individuo esta inserido.

O outro modelo destacado é o social, em que a deficiéncia € resultado de como a
vida em sociedade estd planejada. Por meio dessa organiza¢do, a pessoa com
deficiéncia possui barreiras para a sua plena participagao, por isso, com base nesse

modelo, identificamos que a deficiéncia é resultado do meio.

Ao entrar no debate relativo aos problemas de organizacdo da sociedade para a
inclusdo de todos, Diniz (2003, p. 1), argumenta a origem do modelo social, vai ao
encontro da ideia de que “[...] o corpo lesado ndo determina, tampouco explica, o
fendbmeno social e politico da subalternidade das pessoas com deficiéncia”.
Portanto, a opresséo que a pessoa com uma lesdo sofre confunde-se com a que é
gerada na relagdo com o outro. “Ressalta que, para os estudiosos, deficiéncia é
fendmeno socioldgico e lesdo é expressao biolégica, ou seja, o significado da leséo

como deficiéncia é processo estritamente social” (DINIZ, 2003, p. 1).

O ultimo modelo é o baseado em direito, muito parecido com o modelo social, mas,
no caso do baseado em direitos, este possui dois eixos norteadores:

“‘empoderamento e responsabilidade”. Esse modelo se opde aos modelos caritativo
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e médico, pois o0 debate consiste em considerar que a assisténcia a esse grupo deve
ser um reflexo ndo de caridade ou bioldgico, e sim um processo de reivindicagdo de
direitos a esse grupo que historicamente estd marginalizado na sociedade, e que
compete as instituicdes publicas implementar direitos para uma equidade de

participacédo dos individuos.

Sendo assim, na educacdo, o0 conceito de deficiéncia, presente no contexto
brasileiro, também acompanhou o movimento e evolucdo social. A partir da
Constituicdo Federal de 1988 e do Plano Decenal de Educacéo para Todos, de
1993/2003, a relacdo da pessoa com deficiéncia com a educacéo escolar parece
estar proposta de acordo com a postura a que se denomina “visdo dindmica”
(MAZZOTTA, 1996).

Essa visdo dinamica, em outras palavras, indica a compreensao de que essas
mudancas, mesmo ocorridas nas terminologias apresentadas nos subcapitulos
anteriores, ndo tém acompanhado a variabilidade de significacdo pelos individuos
(MAZZOTTA, 2001).

Assim, partindo do principio social e de direitos, o conceito de deficiéncia mais
recente, no Brasil, pode ser observado na Politica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva da Educacao Inclusiva (2008), essa lei enfatiza que as definicdes e o
uso de classificacbes devem ser contextualizados, ndo se esgotando na mera
especificacdo ou categorizacdo atribuidas a um quadro de deficiéncia. Esse
documento considera que as pessoas se modificam continuamente, transformando o

contexto no qual se inserem.

Nessa direcdo, podemos perceber que, por meio de pequenos e grandes
movimentos transformadores, estamos constituindo um processo de inclusao social,
por meio do acesso aos ambientes fisicos, equipamentos, mobiliarios, e na
percepcdo da sociedade em torno da pessoa com deficiéncia e discapacidad
(SILVA, 2010). Porém, esse € um movimento longinquo que precisa de muitas

transformacdes sociais.



113

Como movimento, Soares (2011), aborda as trés dimensdes para alcancar a
inclusdo escolar, que sdo denominadas como cultural, politica e prética, tendo por
base os estudos de Booth e Ainscow (2002). Seguindo essa linha de raciocinio, ao
constituir principios e valores inclusivos, a dimensao cultural é estabelecida. Ao
constituir em todos os planos da instituicdo de ensino, bem como nas estratégias e
atividades pedagdgicas, a dimensao politica é estabelecida. J& na dimenséao prética,
“[...] tem foco na organizacdo do processo de aprendizagem, através da mobilizagao
de recursos pedagdgicos e didaticos” (SOARES, 2011, p. 54).

Por isso, o estudo de Benevides (2011) afirma que o conceito de deficiéncia esta
relacionado com o cenério no qual esta inserida; logo, a situagdo econdémica, social
e cultural influencia o estigma da deficiéncia. Desse modo, pelo que debatemos
nesta secao, podemos identificar que o conceito de deficiéncia e discapacidad sao
produtos de uma construcdo social, ressaltando que o estudo de Oliveira (2009, p.
39) indica que ‘[...] o processo de construgao da rotulacéo que distingue e destaca o
normal como sendo correto, positivo e o0 anormal como negativo, fora do padrao, sdo
conceitos associados as relagdes de poder”. Portanto, € nessa balanca de poder:
em que o0 grupo detentor de maior peso constréi o0 estigma de

“deficiéncia/discapacidad” daqueles individuos que néo pertencem a esse grupo.

Nesse processo historico, observamos que desde os discursos da “integragcao”
proposta pela educacéo especial, os quais depois foram reformulados para o da
“‘inclusdo” na educacao inclusiva, versao atual do “politicamente correto”, percebe-se
uma variacdo no que concerne a linguagem, para falarmos sobre a pessoa com

deficiéncia e discapacidad.

18 O conceito de poder em Norbert Elias estd presente em praticamente todos os seus trabalhos, é
categoria relevante com tratamento original. O poder é fruto de relacdes e, portanto, ndo é um fato
posto e situado que pode ser isolado como uma coisa qualquer, mas algo relacional, inerente as
interdependéncias que se estabelecem na pratica social. [...].E preciso considerar que o argumento
basico elaborado por Norbert Elias é que ha diferentes fontes de poder, que ele é politico, econdmico,
do conhecimento, etc., também se expressando de variadas formas, sendo o monopdélio desses
diferentes nlcleos o que permite ao Estado se manter com um potencial elevado de poder. Portanto,
nao é atoa que a teoria eliasiana de processos civilizadores se fundamenta na ideia do monopélio de
poder pelo Estado, inicialmente pela centralizagdo do exercicio da for¢a e da cobranca de impostos —
0 poder militar e o poder econdmico. Hoje, entretanto, Elias considera que o monopélio desses
fatores depende do monopdlio do conhecimento, como elemento que marca a emergéncia de grupos
de classes subalternas através das lutas pelo direito a educacgéo, por exemplo. Fato que demonstra,
na analise de um periodo relativamente longo, a busca por um equilibrio de poder que pde em
movimento as sociedades humanas (GEBARA & LUCENA, 2011, p. 57).
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Entretanto, as significacdes construidas por esses termos ndo tém tido a mesma
variacao, e esse processo de representacédo de sentido, desse grupo de individuos,
continua estigmatizado e carregado de ideias preconcebidas. Nesse caso, a pessoa,
por possuir uma deficiéncia e discapacidad, torna-se “[...] um ser humano de
categoria inferior” em relacéo as pessoas sem deficiéncia/discapacidad (OLIVEIRA,
2009, p. 39).

E, nessa direcdo de raciocinio, Oliveira (2009, p. 39) mostra que devemos
questionar a perspectiva da inclusdo, “[...] de grupos em condi¢gbes de deficiéncia
também na esfera linguistica”, pois a exclusdo de grupos marginalizados
socialmente inicialmente se da na esfera linguistica por ser esse o primeiro efeito de
reproducédo “negativa da inclusdo”. E pela interacéo da linguagem que se materializa

uma ideologia.

Uma ideologia produzida pelas relagbes entre os individuos que configuram uma
determinada formacéo social; portanto, a inclusdo e/ou exclusdo entre individuos
podem tomar varios rumos e dire¢cdes de acordo com a balanca de poder dessas
relacdes. Com isso, para nos ampararmos teoricamente, 0s estudos sociolégicos de

Norbert Elias sdo fundamentais para a elaboracéo dessa investigacao.

Nesse intuito, o proximo capitulo abre uma nova porta para 0os conhecimentos,
alguns apontamentos da sociologia figuracional de Elias para o caminhar por essas
ruas que sdo o processo de inclusdo e/ou exclusdo nos espacos universitarios
brasileiro e mexicano. Por isso, nele analisaremos como tem sido a significacdo da
inclusdo na UV e na Ufes, por meio das entrevistas semiestruturadas realizadas com

diferentes individuos.
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4. SIGNIFICACAO DE SENTIDOS DE INCLUSAO POR MEIO DAS NARRATIVAS

Em prosseguimento a nossa investigacdo, ao adentrarmos essa nova porta de
conhecimentos aberta pelo capitulo anterior, nosso exercicio nas paginas a serem
perpassadas sera o de problematizarmos os discursos produzidos pelos individuos
entrevistados. Se, no capitulo antecedente, tomamos os documentos legais como fio
condutor de andlise da significacdo de deficiéncia, discapacidad e inclusédo, neste
capitulo tomamos a nossa atencdo para a dindmica entre os individuos pertencentes

a Universidade Federal do Espirito Santo e a Universidad Veracruzana.

Com base em uma revisdo histérica das politicas que se aproximam do nosso
debate realizado anteriormente, articulamos aqui as 27 entrevistas semiestruturadas
com estudantes, professores e profissionais das duas IES investigadas, para que
fosse possivel aqui construir um debate sobre a significacdo de sentidos das
pessoas com deficiéncia e discapacidad nos processos educativos universitarios da
Ufes e da UV.

Esse movimento ocorreu para responder ao nosso segundo objetivo especifico:
“‘compreender os processos de interdependéncia entre os individuos que vivenciam

0s movimentos de inclusdo e/ou exclusao nas figuracdes do contexto universitario”.

Sem nenhumas linearidades, as pessoas com deficiéncia/discapacidad em certo
grau foram incluidas, consideradas, ou ndo, como pessoas de direito de acordo com
as relacdes sociais presentes (VADILLO, 2017). Porém, devemos reconhecer que
esse movimento legal tem possibilitado o aparecimento de diferentes grupos sociais
nos espacgos universitarios. Sendo assim, neste item trataremos de como esses

diferentes individuos pertencentes a UV e Ufes significam o sentido dessa inclusao.

No cumprimento desse propadsito, discutimos duas tematicas que compdem as falas
mais evidentes nas entrevistas realizadas no México e no Brasil, durante 2017.
Essas teméaticas demonstram conflitos que caracterizam essa rede de
interdependéncia entre os individuos. Por meio dessas tematicas, articulamos dois

subcapitulos.
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No primeiro momento, os dados versam sobre a apropriacdo dos contetdos
presentes nos documentos legais sobre o termo inclusdo. Os achados nos
proporcionaram a organizacao de cinco subeixos, a saber: a inclusdo em relacao
com o processo de integracdo; a inclusdo relacionada com o termo acessibilidade; a
inclusdo como movimentos de igualdade de oportunidades; no¢des de inclusdo; a

inclusdo na relacdo em comunidade; e préticas inclusivas.

No segundo momento deste capitulo, os dados coletados das entrevistas
semiestruturadas referem-se as tensdes existentes no processo de incluséo, que,
em alguns casos, tomam noc¢des de movimentos de exclusédo. Nesta segunda parte,
problematizamos as dificuldades no processo de selecéo, dificuldades no processo
de permanéncia, falta de recursos, descontinuidades das acfes institucionais; e

movimentos de invisibilidade das pessoas com deficiéncia e discapacidad.

4.1 A APROPRIACAO DOS CONTEUDOS PRESENTES NOS DOCUMENTOS
LEGAIS SOBRE O TERMO INCLUSAO

Apods a construgao do capitulo anterior sobre “o percurso historico da legislagéo para
a significacdo da deficiéncia, discapacidad e da inclusdo no ensino superior”’, uma
nova porta foi aberta acerca desse tema. Ao adentrarmos esse novo conhecimento,
indagamo-nos sobre como se dara a apropriacdo dos individuos desse marco legal.
Portanto, adentramos os comodos dos discursos presentes as IES pesquisadas.

Iniciamos com um fragmento do dialogo que tivemos com o professor C.F.F.C. no
momento da entrevista semiestruturada realizada com ele em 18 de maio de 2017.
Durante esse encontro, perguntamos sobre o pensamento dele acerca da incluséao

de alunos com discapacidades na UV:

7

Eu considero que é um direito de todos os estudantes com alguma
discapacidad ou diversidad funcional estudar. E penso que a universidade,
sobretudo a publica, a sua razéo de ser, seu dever na sociedade e creio que
ai estd a sua pertinéncia social. HA um compromisso enorme por absorvé-
los e adentrar, ha um marco juridico, um marco de direito humanos que esta
vigente, h& acordos nacionais e internacionais firmados pela nossa UV,
mas, falta essa outra parte, a dos docentes e eu ndo tenho encontrado outra
palavra a que néo seja “obrigar” (Transcri¢do da entrevista com o professor
C.F.F.C).
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Nessa direcdo de analisar as categorias apresentadas pelos individuos
entrevistados, destacamos que essa apropriacdo ndo se d& pelos individuos
isoladamente, pois ela é resultado da composi¢cdo social em que os individuos
estabelecem entre si. Entdo, mesmo os documentos legais apresentando um
conceito de incluséo, a figuracdo universitaria com base em sua leitura de mundo,

sociedade e individuo apropriar-se-a a sua maneira (ELIAS, 1994).

Portanto, dialogando com os estudos de Cruz (2012), a apropriacdo do sentido de
inclusdo posto pelo professor C.F.F.C. ndo pode ser compreendida isoladamente.
Deve considerar sua fala como um fio de uma rede que produz a sua conexao com a
sociedade, ou seja, as relagdes entre os individuos. Assim, percebemos, por meio
de sua fala, que existe um marco normativo, porém ainda séo frageis as atitudes dos

individuos da sociedade.

Por isso, as politicas devem estar articuladas com a sociedade. Pensando nessa
articulacao entre sociedade e individuos, percebemos no préximo trecho, em que as
mudancas na significacdo dos sentidos das legislacdes ndo seguem o mesmo fluxo
e direcdo as mudancas de atitudes. Ao entrevistarmos a professora M.C. da
Faculdad de Idiomas da UV, em 23 de maio de 2017, identificamos, em sua fala, que
a inclusédo € um caminho muito dificil a ser trilhada:

Para mim parece que é algo extremamente necessario, mas muito dificil de

realizar, pois, ao final de contas, ndo se sabe muito sobre as questdes da

inclusdo no geral. Nado se sabe como as coisas podem realmente funcionar

para um projeto realmente inclusivo (Transcricdo da entrevista com a
professora M. C.).

A educacdo é um dos direitos sociais, portanto ndo ha necessidade de promover
uma “receita”, que sera a solugdo de todas as barreiras, para construir uma
universidade inclusiva que va resolver todos os problemas. Os estudos de Provin
(2011) nos ajudam a refletir que essa logica de um “projeto realmente inclusivo”,
com base em uma formula, nada mais é do que uma légica mercadologica, para

pensar um “produto” que trara resultados eficientes.

Nessa direcao, Freitas (2016) traz o contexto neoliberal de que todos os individuos

nao devem ser excluidos do mercado, pois 0 jogo nesse sentido € o mercado e estar
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fora do mercado é inviavel em uma sociedade neoliberal em que todos devem estar

disponiveis ao jogo mercadoldgico.

Um dos pontos para a reflexdo parte do exemplo da Lei Organica da UV,
reformulada em 1996, quando a universidade, entendendo desse movimento social
da inclusdo, adota uma atitude de reorganizacdo de suas estruturas e a ampliagéo
de esforcos para o acolhimento de todos os grupos marginalizados socialmente.
Porém, ndo ha um destaque especifico para as pessoas com discapacidad, o que
nos ajudar a pensar que ha uma relacdo de interdependéncia dos individuos com os
documentos legais, mas a direcdo do lado para o qual pende a balanca de poder
ainda ndo é clara. Serd que é necesséaria uma politica que defina o que é a
inclusdo? Somente se tiverem uma politica institucionalizada, os individuos terdao

atitudes inclusivas?

Percebemos, entdo, que o debate acerca da apropriacdo dos documentos legais nao
estd presente somente no contexto mexicano, como acima destacado. Ao
realizarmos, no dia 1.° de novembro de 2017, a entrevista com o professor do curso
de Letras-Libras da Ufes A. M., que é surdo, ao falar um pouco sobre a sua trajetoria
como aluno da universidade durante a graduacdo em pedagogia e em mestrado em
educacéo, aponta:
Alguns professores se mostraram abertos para o entendimento, mas a
gente entende que até a formacado desses profissionais ndo estava presente
esse debate acerca da inclusdo. NOs precisamos entender também o
periodo em que eles se formaram. A prépria lei de Libras é de 2002, quando
eu cheguei na universidade, era muito recente, e os professores nao

sabiam. Entdo, temos que entender que esse processo € recente
(Transcricdo da entrevista com o professor A. M.).

Assim, em dialogo com o capitulo anterior e com o debate presente no discurso do
professor A.M., percebemos que a promocéo de politicas publicas para a incluséao
no Brasil é recente. Sera que pensar no outro, sendo esse outro a pessoa com

deficiéncia, depende de politica ou de uma atitude social inclusiva?

Pensar no outro, nesse sentido, incluir uma pessoa com deficiéncia e discapacidad
nas IES, como nos instiga Silva (2010), traz consigo uma significacao de que as IES,
em suas figuracdes, devem proporcionar a todos o aprendizado de viver com a

diversidade de individuos, sem a tentativa de invisibilizar o outro. Percebe-se, nesse
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contexto, que a inclusdo que se imagina ndo é a mesma praticada, o que requer dos

individuos uma autorreflexao dos seus atos.

Portanto, as politicas como marco legal sdo apenas um propulsor de mudancas, pois
estas sdo produzidas em um contexto histérico, com base em uma figuracdo
especifica. J4& a inclusdo é um movimento continuo, e as necessidades dos
individuos s&@o construidas em um fluxo constante. Nessa direcdo, esse trecho
dialoga com o que o coordenador em exercicio do Nucleo de Acessibilidade da Ufes
(Naufes) aponta em sua fala de entrevista semiestruturada, realizada em 29 de
setembro de 2017:

Entdo, a inclusdo vai para além daquilo que estd estabelecido como

imperativo de Estado. [...] Agora a incluséo estd posta ai e muitas receitas

sdo ditas e quem cumpre as receitas pensa que esta incluindo, mas vai

muito mais além (Transcri¢do da Entrevista com o coordenador C. C. em
exercicio no Naufes).

Logo, ao falar que o Estado promove algumas “receitas” do que é incluir e algumas
instituicbes ou individuos assumem essa receita, isso ndo quer dizer que ha um
movimento de inclusdo, pois incluir ndo esta definido apenas em um documento
legal, vai para além de uma imposicdo normativa. E um movimento democratico e

participativo, por isso, dinamico e constituido de tensdes e desafios.

Sendo assim, como evidencia Braga (2016), tendo uma mudanca na perspectiva da
deficiéncia, afastando-se de uma particularidade do individuo e transpondo para a
ideia de que a deficiéncia/discapacidad sao resultados das relacbes estabelecidas
na sociedade, dessa maneira sdo as relagbes sociais existentes que produzem
obstaculos e barreiras aos individuos com deficiéncia e discapacidad. Em suma, é
imprescindivel a garantia do direito a educacdo em todos 0s niveis de ensino e a

todos os individuos.

Conforme percebemos ao longo desse subcapitulo, a apropriacdo das nocdes legais
inclusivas € necessaria para que todos os individuos tenham os recursos, a saber:
arquitetbnicos e/ou humanos, para que acessem o curriculo e tenham o sentimento
de pertencimento a comunidade. Em outras palavras, todos precisam estar ligados
na figuracdo para além de um processo de integracdo, para que consigam obter o
resultado da aprendizagem (TOVAR, 2014).
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4.1.1 Incluséo relacionada com a nocéo de integragéo

Nas entrevistas semiestruturadas, identificamos alguns apontamos sobre uma
significacdo de inclusdo no ensino superior relacionada a nocdo de integracdo a
esse nivel de ensino para as pessoas com deficiéncia e discapacidad. Quando
realizamos a entrevista com o professor C.F.F.C, ele frisou o que o debate sobre a
incluséo tem promovido na dindmica universitaria:
Eu tenho notado que sempre no que mais temos é sua integracdo e nao
necessariamente sua inclusdo, mas isso, claro, € um passo enorme, pois,
de alguma maneira, j4 na universidade esta entrando esse coletivo, que por

anos eles tém sido excluidos [...] (Transcricdo da entrevista com o professor
C.F.F.C).

Dessarte, no trecho acima apresentado, a presenca de estudantes com
discapacidad e deficiéncia na universidade ndo é garantia de sua inclusdo. Assim, o
estudo de Victor (2009) nos ajuda a refletir que a nocéo de inclusdo esta atrelada ao
de integracdo e € um processo, e, como tal, movimento que precisa ser rompido,
pois a nocdo de integrar traz o enfoque da deficiéncia e da discapacidad para o
individuo e o problema em questdo esta na sociedade, portanto, nesse sentido,

ainda temos um histérico de carater assistencialista de incluséo.

Além de concordar que o termo integracado traz consigo a deficiéncia/discapacidad,
no individuo, como foco, o estudo de Okubo (2017) aponta que integrar pressupde
gue esse individuo deve adequar-se ao sistema vigente. Assim, 0 que esta posto

nao sera modificado para atender os diferentes individuos.

Ao pensarmos nesse historico que ainda esta presente nos discursos, temos que
entender que, em algumas falas apresentadas, os individuos demonstram, muitas
vezes, uma percepcdo que nao € individual e provém de um contexto social;
portanto, ndo é um discurso isolado. Quando debatemos sobre o processo de
inclusdo de alunos com discapacidad com a ex-coordenadora do Programa
Universitario para la Inclusion e Integracion de Personas con Discapacidad (PIIP) e
diretora geral de investigacbes da UV, seus discursos assinalam que integrar no
ensino superior tem tomado um outro sentido de incluséo, a saber:

[...] mas, sim, instald-lo em um determinado espago fisicamente, em um
lugar bom para ele, para que o professor possa o ver, se esta percebendo
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se esse aluno o escuta (Transcricdo da entrevista com a diretora geral de
InvestigagBes A.C.J. da UV).

Um sentido possivel de interpretacdo por meio das entrevistas é que a integracéo de
pessoas com discapacidad e deficiéncia possui uma leitura de que esses processos
tém fortalecido o movimento de segregacao dentro do espaco universitario, pondo
uma separacao entre as pessoas estabelecidas e os recém-chegados por meio de
uma visdo de que os alunos que ocupam a segunda categoria precisam de um
espaco demarcado. A sala de aula precisa ter fluxo, estar em movimento com 0s

diferentes individuos em figuragdes de movimento.

Um dos grandes desafios na relacdo entre inclusdo e integracdo é que o segundo
termo, mesmo na melhor intencdo dos individuos participantes da figuracdo em
questao, traz um debate de que essa comunidade vai aceitar a entrada das pessoas
com discapacidad e deficiéncia, mas essa aceitacdo ndo da o sentido de que esses
individuos estardo no fluxo continuo das interacfes sociais; em alguns casos,
estardo em um espaco separado do espaco comum, mas eles estdo presentes.

Sendo assim, o termo integracao vai de encontro ao termo incluséo.

No que se refere a percepcéo desses movimentos e rupturas, outro ponto destacado
€ a nocdo de promover 0 acesso ao ensino superior como um processo de inclusao.
Nesse rumo, algumas ideias tém influenciado os individuos e suas figuracdes sobre

essa terminologia, abordaremos essa questao no proximo eixo.

4.1.2 Inclusao relacionada com a noc¢ado de acessibilidade

Como movimento de analise das entrevistas, um dos achados foi o debate sobre a
acessibilidade como movimento de inclusédo. Entre as ideias, est4 a de promover um
espacgo acessivel em que a arquitetura universitaria disponha de espagos em que
qualquer individuo possa circular. Um dos exemplos destacados é fala do
universitario sem discapacidad, cuja entrevista foi realizada em 14 de junho de 2017:

Inclusdo para mim... suponho que é dar acessibilidade no espaco

académico para qualquer pessoa independente de suas capacidades possa

assistir a escola (Transcricdo da entrevista com o estudante E. A. A. sem
discapacidad).
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Por consequéncia, ao analisar a transcricao anterior, entendemos que promover o
acesso de pessoas com deficiéncia/discapacidad ao ensino superior por meio de
uma estruturacdo arquitetbnica ndo € uma inclusdo ampla. Garantir o acesso aos
espacos fisicos s6 é uma parte do processo inclusivo. Entretanto, o debate sobre a

inclusdo no ensino superior tem pautado, em sua maioria, por essa questao.

A acessibilidade no ensino superior tem tomado a ideia de que a efetivacdo de um
desenho para todos abarca toda a questdo da infraestrutura universitaria que vai
desde a arquitetura até programas e softwares que fornecam o0 acesso aos
contetdos universitarios. Portanto, percebemos que, nesses casos, um olhar
acessivel tem sido para os estudantes com discapacidades e deficiéncias fisicas,
porém estes ndo sdo 0s Unicos grupos que tém adentrado a universidade
(LIZARRAGA, 2015). Ademais, esse debate nio se apresenta apenas no contexto
do México, pois, em entrevista realizada com a estudante com deficiéncia do curso

de Direito da Ufes, ela também toca nesse assunto:

Entdo, isso a gente pode ver todo o contexto de acessibilidade é focada na
guestao estrutural; entretanto, acessibilidade é uma questdo muito mais
amplo e, quando a gente se limita apenas a questdo estrutural, a gente faz
uma exclusdo as outras pessoas porque elas ndo tém como perseguir as
coisas, porque elas ndo sao visiveis em certo ponto (Transcricdo da

entrevista com a estudante com deficiéncia A.F.J.).

Dessa maneira, ao tratarmos sobre a acessibilidade, esse € um dos fios tecidos da
processualidade, que € o movimento inclusivo. No movimento de interdependéncia
“‘dos atos de vontade e planos de muitos seres humanos, resultam estruturas e
processos que ndo foram desejados ou planejados por nenhum daqueles neles
envolvidos” (ELIAS, 2006, p. 204).

Podemos perceber esse processo de reflexdo do movimento inclusivo posto
socialmente, quando o estudante sem discapacidad indica a inclusdo como

“processo natural”:

Para mim incluséo é tratar de facilitar a vida das pessoas com discapacidad
para serem incluidos na sociedade de uma maneira natural, quando falo de
maneira natural, me refiro a questdes de autonomia de ajuda-los em sua
autonomia, realmente serem incluidos na sociedade, assim eles podem ser
autdbnomos (Transcricdo da entrevista com o estudante sem discapacidad
C.S.ZT.).
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Desde o inicio deste trabalho, estamos debatendo a inclusdo como um fator social,
portanto resultado das relagBes entre individuos. Trazer a nocdo de que essa
relacdo deva acontecer de maneira natural é equivocada, pois, como produto das
relacfes sociais, a nocdo de acontecer de forma natural incita a uma pré-disposi¢cao
a homogeneizar a deficiéncia (KUMADA, 2017).

Dessa maneira, com o0 estudo de Kumada (2017) e o didlogo com os estudos
eliasianos, percebemos que ha dois lados de uma mesma moeda. Nesse sentido, ha
um grupo estabelecido que tem uma postura de benevoléncia para 0 respeito ao
grupo recém-chegado. Assim, é apresentado em alguns aspectos a relagdo entre as
pessoas sem deficiéncia/discapacidad com as pessoas com
deficiéncia/discapacidad. Desse modo, o0 processo de inclusdo pelos instrumentos
de acessibilidade torna-se fragil, conforme nos aponta o professor da Ufes G.C.:

[...] estar na sala de aula ndo significa nada em relacdo ao processo de

inclusdo, que esse processo que da direito a ele acesso aos conhecimentos

gue sdo produzidos naquele campo. Entdo, isso vai submeter muito nas

praticas que se desenvolvem na sala de aula com todos o0s sujeitos
(Transcricdo da entrevista com o professor G.C.).

Incluir, portanto, é oportunizar 0 acesso aos conhecimentos produzidos socialmente,
assim ndo adiantara promover acessibilidade arquitetdnica se a acessibilidade do
conhecimento ndo estiver em constante vinculacdo. Sendo assim, a acessibilidade
nao possui um Unico sentido de promover um espaco arquitetdnico acessivel, ela vai
além: deve ter a nocdo de promover rampas, para que se ultrapassem as barreiras
sociais de interacdo; logo, além da arquitetura acessivel; 0 meio social precisa ser

acessivel.

Em suma, os individuos participantes da figuracdo universitaria, nessa dire¢ao, sédo
interdependentes e devem produzir constantes didlogos para a inclusédo universitaria
ser construida. Levando em consideracdo essa construgdo coletiva constante, no

préoximo subitem abordaremos outro achado nas entrevistas semiestruturadas.
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4.1.3 Incluséo no sentido de igualar as oportunidades

Postas as entrevistas em fluxo continuo de analise, encontramos notas presentes
nos discursos dos individuos sobre a igualdade de oportunidades aos diferentes
sujeitos que adentram esse nivel de ensino. No processo histérico, a educacgéo
tornou-se um direito de todos os individuos e, como tal, todos os niveis de ensino
em movimentos transitorios perpassam esse direito. Nesse movimento, o nivel da

educacao superior foi tomado como ultimo como uma etapa acessivel.

Para tanto, incluir os grupos antes marginalizados tornou sinénimo de ofertar o
acesso com igualdade; porém, se consideramos que esse grupo esta a margem,
nao apenas do direito ao ensino superior, mas, em muitos casos, estdo a margem
de outros direitos sociais e, com isso, a oferta igualitaria torna-se um vacuo na
tentativa da inclusdo. Essa nocdo esta presente em uma entrevista, no México,
realizada com uma professora:

Inclusdo para mim é integrar as pessoas que em determinado momento.

Manifesta alguma diferenca enquanto as suas capacidades e necessitamos

ter um trato igual ao resto dos integrantes do grupo social (Transcrigcdo da
entrevista com a professora D.M.C.0O.).

Identificamos, no trecho anterior, que primeiramente a professora significou a
deficiéncia na pessoa, quando esta se refere “[...] as suas capacidades”, nao
entende que a deficiéncia também é produzida pelo entorno. Ainda destacamos, em
sua fala, um tratamento igualitario ao do restante dos individuos. Nessa direcéao,
uma significacdo da deficiéncia/discapacidad na capacidade do individuo
relacionado com o sentido de ter um tratamento igualitario, por meio dos estudos de
Briega (2017), reproduz maior desigualdade, por se prender a um estigma de que ha
um ideal de estudante. Para aqueles que ndo se encaixam nesse ideal, o contexto
produz uma significacdo de incapacidade. Podemos reafirmar essa nogcédo também
no trecho, a seguir:
Em meu caso, creio que todos somos iguais, basta aprendermos como
tratar os demais, e que ndo olhem com pena. Muitas pessoas olham com
pena, me sinto bem quando ndo me tratam com pena. Quanto mais se
contribui com a pessoa, mais ela vai se adaptar, e trata-la como as demais,

e sempre perguntar no que pode ajudar (Transcricdo da entrevista com o
estudante 3 com discapacidad).
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Na narrativa presente do aluno com discapacidad, percebemos que, de alguma
forma, esse mesmo estudante tenta igualar-se em uma norma social. Entretanto, ao
cair nessa armadilha de que todos possuem direitos iguais, esse pensamento
socialmente ndo é garantido; logo, acdes institucionais e o debate coletivo podem

diminuir algumas barreiras existentes (CEZAR, 2016).

Enfatizando ainda a transcricdo acima, a autoidentificacdo que o aluno com
discapacidad demonstra de que “todos somos iguais” traz consigo uma heranca
sociolégica de exclusdo, ou, nas palavras eliasianas, “heranga sociolégica do
ressentimento dos outsiders” (ELIAS, 2000, p. 188). Esse movimento de se
autoperceber como igual faz de si uma imagem que ele tem de si, inter-relacionada

com a imagem que outros tém dele.

Nessa trama de autoimagem e imagem, o individuo com discapacidad e deficiéncia,
ao afirmar a sua igualdade, traz consigo todo um histérico de exclusdo que esse
grupo sofreu e sofre, por ter um estigma de “ser diferente”. O fato de apresentar
essa nocao em sua fala, de igualdade, traz uma experiéncia que o individuo tem néo
apenas dele, mas também de outras pessoas com deficiéncia e discapacidad que

tiveram no passado e este carrega consigo.

No processo de inclusédo, as diferencas devem ser respeitadas e significadas, no
intuito de ampliar esse movimento, pois respeitar as diferencas é entender que ha
varios tipos de individuos com diversificados processos de aprendizagem. Portanto,

a igualdade, na sua oferta, ndo garante a inclusdo no processo formativo.

Ao entenderem o movimento de ndo igualdade, alguns individuos, em seus
discursos, denotam esse movimento. Em outras palavras, o respeito as diferencas e,
nessa direcdo, as agdes institucionais para a inclusdo séao diferenciados, para que,
assim, propiciem uma equidade no processo de desenvolvimento (GAVALDAO,
2017). Podemos refletir um pouco mais nos trechos, a seguir, de um estudante da
Ufes com deficiéncia e de um professor da UV. Assim, esse tema esta presente em
ambos campos investigados:

Eu quero para que ndo haja igualdade, mas, sim, uma equidade, pois o
sinal de igualdade hoje em dia ndo € a mesma coisa do que equidade. Eu
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dando algo igual para uma pessoa com deficiéncia e para uma pessoa sem
deficiéncia vocé ndo esta promovendo uma equidade, isso € o meu ponto
de vista da universidade e do meu ponto de vista da vida (Transcricdo da
entrevista com o aluno com deficiéncia I.G.).

Algo que tenho notado é que de repente estamos falando de uma educacéo
igualitaria, mas eu creio que igualdade gera maior desigualdade. Porque eu
penso se queremos tratar a todos sem discriminacdo, temos que trata-los
diferentes (Transcricdo da entrevista com o professor C.F.F.C.).

Percebemos, nas transcricbes dos dois individuos, destacadas anteriormente, que
promover uma educagdo superior inclusiva deve permitir a equidade da oferta.
Sendo assim, é preciso estabelecer acfes universitarias que consigam promover
uma educacdo para que todos alcancem um resultado positivo e 0 objetivo dessa
etapa de ensino, por meio da ajuda e recursos de acordo com as demandas
individuais dos estudantes com discapacidades e deficiéncias, e,
consequentemente, a “igualdade de condi¢cbes” para o alcance das oportunidades
de aprendizagem (SANCHEZ, 2013).

Para esse movimento de alcancar as oportunidades de aprendizagem, os individuos
participantes das figuracfes universitarias, como nos instiga Freitas (2015, p. 19),
precisam “reconhecer, compreender e valorizar as diferengas”. Esse tripé da
equidade é um processo dificil, porém necessario para romper com 0s estigmas

negativos da deficiéncia e discapacidad.

Assim, dialogando com os discursos acima citados com o que Freitas (2015) aborda,
temos de “reconhecer” a deficiéncia e discapacidad, para que possamos
“compreender” que essas sao resultados das interacfes sociais que os individuos
produzem. Ademais, para que ndo continuem a acontecer, devemos “valorizar as
diferencas”. Com isso, teremos um movimento de inclusdo que tenha a equidade

como seu meio de articulagéo.

No proximo subeixo, articularemos algumas noc¢des de inclusdo apresentadas pelos
individuos dos dois contextos universitarios, focalizando algumas no¢des que eles

apresentaram sobre o sentido de incluir no ensino superior.
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4.1.4 Nogéo de incluséo

Destacamos anteriormente as representacdes que alguns individuos apresentaram
acerca de a igualdade estar atrelada a nocdo de inclusdo das pessoas com
deficiéncia e discapacidad no ensino superior. Esse quadro de analise nos instigou a
aprofundar um pouco mais tanto os discursos presentes dos individuos pesquisados

guanto a significacdo de sentidos presente nos contextos brasileiro e mexicano.

Para darmos prosseguimento a nossa investigacao, optamos por trabalhar, nesse
subitem, a no¢ao de incluséo presente em alguns discursos. Entendemos que essas
representacfes sobre a inclusdo, presentes nos discursos, ndo constituem uma
significacdo do individuo isolado. Elias (1994) indica que tal sentimento ndo existe
isoladamente dentro do individuo, externamente a sociedade. Essa significacado é

um resultado das figuracdes em que o individuo transita.

Nesse sentido, o que nos coloca no debate sobre a nocdo de inclusdo é um
“‘paradoxo” existente nesse processo: 0 “paradoxo inclusivo” presente na relacio
exclusdo versus inclusdo. Primeiramente h4 um movimento de homogeneizacéo e
aqueles que ndo se encaixam na sociedade sdo excluidos; posterior a esse
movimento, a sociedade tenta incluir alguns individuos nesse meio. Esse paradoxo
esta presente na fala do professor S.G. da Ufes:
Apesar de achar que, quando vocé inclui, € porque vocé prevé ou considera
o outro como diferente. E por ser diferente, ele esta fora de uma concepgao
hegemonica, tanto de sujeito como de sociedade e de aprendizagem.
Entdo, a inclusdo é uma forma de vocé identificar o diferente e trazer esse
diferente para dentro desse contexto mais hegemoénico. Nesse sentido, ha
um paradoxo entre a exclusdo, identificando o outro, como diferente, depois

vocé tenta incluir dentro desse padrdo hegemadnico (Transcricdo da
entrevista com o professor S.G.).

Trazemos uma nocado similar desse paradoxo, quando Elias & Scotson (2000)
investigaram a comunidade de Winston Parva, em que se evidencia o processo de
coesdao grupal. Nesse movimento em que um grupo estabelecido induzia as normas
comuns que resultavam em uma coesdo entre os individuos e aqueles que néo
pertenciam a esse grupo, eles eram acometidos por um desprezo social. Nessa

direcao, atribuimos esse contexto ao paradoxo citado pelo professor S.G..
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O que fica evidente nesse paradoxo € um grupo de individuos que historicamente
possuem um “arsenal de superioridade grupal” (ELIAS, 2000, p. 21). Com isso,
tendem a produzir uma identificacdo do que € percebido por individuo dentro de um

“padrao” reproduzindo uma identificagéo coletiva.

Nessa direcao, identificamos a existéncia de um grupo denominado pessoas com
deficiéncia no Brasil e discapacidad no México, que, nessa processualidade
historica, tem provocado movimentos de resisténcias as barreiras existentes por
essa identificacdo coletiva. Destarte, nesse movimento, o sentido de incluséo se
caracteriza como processo de luta. A inclusdo é um movimento social de conquistas,
reconhecimento de direitos, conforme destacamos com base no discurso do
professor D.C.F.M.:
Eu acho que, desde a educacgdo infantil, € um processo de luta, um
processo de luta que pressupoe, para mim, sonho, vontade e que resulta ou
pode resultar em conquistas. Mas 0 eixo basico é a luta. E a luta diaria das
pessoas com deficiéncia, é a luta das suas familias, é a luta dos gestores,
gestores do setor de educacd@o especial que lutam até contra o proprio
sistema, daqui também do nosso nlcleo de acessibilidade, é luta de

professores que acreditam na educacdo de pessoas com deficiéncia
(Transcricdo da entrevista com o professor com deficiéncia D.C.F.M.).

Apoiados na transcricdo anterior, percebemos que o movimento para a inclusdo néo
depende do individuo apenas, e sim de vérias figuracbes em que o individuo
constitui em sociedade, para que em coletivo produzam mudancas para o
enfretamento das barreiras existentes. A inclusdo € um movimento indissociavel da

figuracado entre individuos.

Logo, no contexto universitario, 0 movimento de inclusdo vai estar atrelado as
diferentes figuracdes existentes, a saber: da sala de aula, do centro ou faculdade,
dos coletivos universitarios (centro e diretérios académicos, movimento estudantil,
entre outros). Assim, incluir & reconhecer, na diversidade de individuos, a pratica

cotidiana universitaria.

Como nos instiga Haiduke (2006), o individuo isoladamente n&o consegue produzir a
resisténcia ao que esta posto. Na relagdo com o0s outros, sdo construidas as

condi¢cdes para o debate das praticas postas nas relagbes entre individuos, nas
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quais um grupo possui o poder de delinear as trajetérias dos processos do

reconhecimento dos diferentes individuos.

Ao pensarmos nesse movimento de relacdo entre os diferentes individuos,
identificamos que o movimento de inclusdo vai depender da interdependéncia entre
os individuos dos contextos universitarios para constituir novas formas de pensar a
formacéo nesse nivel de ensino. Sem essas relacdes, o processo formativo para as
pessoas com deficiéncia e discapacidad néo trara beneficios a essa comunidade. E,
nesse ritmo, no proximo subitem, abordaremos a inclusdo na relagdo em

comunidade.

4.1.5 Inclusédo narelacdo em comunidade

Como ressaltamos no subitem anterior, a processualidade inclusiva tem tomado
diferentes nocdes de inclusdo, porém fortifica-se a significacdo de que a inclusao
tem tomado caminhos de acordo com as relacdes entre os diferentes individuos.
Assim, neste subcapitulo, apresentamos alguns discursos presentes nas entrevistas

semiestruturadas que apontam essa inclusédo na relagcédo em comunidade.

Elias (2000) nos ajuda a compreender o conceito de comunidade como uma
figuracdo estabelecida por individuos solidamente unidos, na qual, muitas vezes, 0s
individuos estabelecidos expressam “ideias-padrdao” dominantes para que se nao
desviassem desse padrao social formado, isso posto em “[...] uma rede de relagdes

entre pessoas que se organizam como unidade” (ELIAS, 2000, p. 165).

Ao partirmos dessa ideia de uma rede de relacbes entre pessoas e ao
entrevistarmos a aluna surda A.C.D do curso de Letras-Libras da Ufes, ela afirma
gue a inclusdo nesse sentido, levando em consideracdo a comunidade surda, deve
ser um processo de amplo dialogo, articulacéo entre as diferentes comunidades para
a producéo de saberes compartilhados, conforme se relata a seguir:

Incluséo é estimular o aprendizado, estudo, e onde o conhecimento fica

mais aberto, entdo inclusdo é isso, fazer essa ligacdo entre os surdos e 0s
ouvintes. Entao, se compartilhamos esses conhecimentos, nos entendemos
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melhor; se ficarmos separados, a aprendizagem fica prejudicada
(Transcricdo da entrevista com a estudante surda A.C.D.).

Portanto, pensar a formacdo no ensino superior requer aos diferentes individuos
movimentos dialégicos compartilhados, para que o0s conhecimentos a serem
perpassados sejam significados nos diferentes individuos com suas distintas linguas
de interacdo. Sendo assim, pensar a inclusdo para a comunidade surda no IES é
pensar em movimentos de compartilhamento, da troca e do entendimento de que o

portugués nédo € a primeira lingua desses individuos.

Ademais, para além da acessibilidade arquitetbnica, no caso da comunidade surda,
ha a necessidade de individuos que utilizam do mesmo tipo linguistico, a Libras, em
todos os espacos da universidade, pois estar no ensino superior € utilizar diferentes

servigos; logo, a inclusdo deve acontecer também fora da sala de aula.

Essa informacdo se faz necessaria, pois, ao tratarmos sobre a inclusdo da
comunidade universitaria, a estudante surda A.C.D. afirma sobre as dificuldades que
ela enfrenta quando necessita de transitar por outros espacos da universidade para
realizar as suas diferentes atividades académicas e de pesquisa e extensao:
De modo geral, a universidade precisa do intérprete em todos 0s espacos,
ficar o intérprete em cada lugar, porque, no lugar que eu entrar, eu nao terei

problema nenhum, pois ja possui o intérprete, eu acho isso muito importante
(Transcricdo da entrevista com a estudante surda A.C.D.).

Entendemos, com base no trecho acima, a importancia do intérprete. De acordo com
Daroque (2011), a atuacdo do intérprete é de fundamental importancia para
promover uma comunicacdo entre as pessoas surdas e ouvintes e, nesse processo

de interdependéncia, haver didlogos compreensiveis entre ambos.

No Brasil, como apresentamos no capitulo anterior acerca dos documentos legais, 0
profissional de interpretacao teve sua presenca por meio da Lei de Acessibilidade n.°
10.098 (BRASIL, 2000) nas IES. Porém, so foi garantida a profissdo de tradutor e
intérprete de lingua por meio da Lei n.° 12.319/2010 (BRASIL, 2010). Esse
movimento legal foi importante para garantir a educagdo superior as pessoas
surdas. Um dos exemplos se refere ao professor surdo A.M. da Ufes, quando fala
um pouco sobre a sua experiéncia como aluno da universidade no periodo da

graduacéo e do mestrado:
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E um termo bastante complicado, eu vejo, de certa forma, uma excluséo
linguistica, ndo em relacdo a questao social, mas quando vocé insere esse
sujeito que fala uma outra lingua, que tem uma outra influéncia linguistica e
uma outra cultura, ela fica privada do contexto geral. Entdo, quando essas
duas linguas trabalham em conjunto, respeitando essa lingua de instrucéo
gue é a lingua de sinais, o trabalho consegue alcancar, mas realmente
ainda vejo algumas falhas, pois, como eu falei anteriormente, realmente é
muito novo (Transcricdo da entrevista com o professor surdo A.M.).

A comunidade surda possui outra lingua de socializacdo, mas, no espago
universitario, ndo h4 um reconhecimento desse fator. Isso influencia um modo de
exclusdo, excluséo linguistica e cultural. O trabalho articulado entre a comunidade
surda e a comunidade ouvinte para a construcao de uma sociedade inclusiva precisa

reconhecer as diferentes linguas de socializagao.

Ao continuarmos nesse processo de analise dos dados obtidos nas entrevistas
semiestruturadas, percebemos, no discurso presente do estudante com dislexia .G
da Ufes, como ele pensa a inclusédo da comunidade:
Assim, eu acho que a inclusdo é vocé conseguir estar no meio e se
identificar como ator reagente daquele meio, € vocé procurar o professor e
propor na sala de aula, estar ativo durante as aulas, fazer perguntas, ter
uma interacdo do aluno com o meio. N&o é estar no cantinho da sala, tudo

gue ele fala ser desconsiderado pelo professor e pelos colegas (Transcricao
da entrevista com o aluno com deficiéncia I.G.).

Percebemos, na fala do aluno, que a inclusdo se da pela relacdo ativa entre os
individuos, em cujo processo todos estao inter-relacionados. Podemos dialogar com
os estudos de Castro (2011), segundo 0s quais, para termos essa participagao ativa
das pessoas com deficiéncia e discapacidad, € necessario que as condi¢cdes
construidas socialmente permitam aos diferentes individuos se sentirem ligados ao
meio, em condicfes para agir, serem vistos e ouvidos. Em similaridade com esse
pensamento, a professora E.S.J. da UV afirma:
Para mim inclusdo € necessariamente que todos possam patrticipar na aula,
todos se sintam cometidos (sinbnimo de realizados), e que eu possa
combater atitudes e/ou condutas para que eles ndo se sintam rejeitados
dentro das aulas. Que sempre no momento das aulas, através das técnicas

e em todos o0s sentidos, eles possam participar integralmente (Transcricdo
da entrevista com a professora E.S.J.).

Assim, podemos atentar que os trechos anteriores apontam algumas noc¢des dessa
rede de relagbes. Os estabelecidos, nesse contexto universitario, tém o “poder” de

fornecer as atitudes inclusivas. Entretanto, o poder é dindmico, ele se da pelas



132

relacGes de interdependéncias; portanto, o individuo com discapacidad e deficiéncia

também esta presente nessa balanca de poder.

As pessoas com deficiéncia e discapacidad estiveram, por muitos anos, excluidas da
figuracdo universitéria, e o registro de seu ingresso nesse nivel deu-se pelo amplo
debate no contexto internacional. Conforme apontamos anteriormente, por meio dos
documentos legais, a influéncia dos 6rgados internacional para a articulacdo de acbes
inclusivas nos contextos mexicano e brasileiro resultou no aumento de
oportunidades para esses individuos (CASTRO, 2016). Assim, o professor C.F.F.C.
da UV aponta a maneira como a universidade e seus individuos podem estabelecer
um movimento inclusivo:

Nesse sentido, eu creio que, se a universidade e nds como professores

temos que fazer muito, ndo somente para atender esses estudantes que

estdo aqui, mas ao mesmo tempo separado, e sim oferecer uma

experiéncia de ofertas pedagdgicas que permita que essa parte do grupo
também participe (Transcricdo da entrevista com o professor C.F.F.C.).

O estudo de Ugaldo & Saucedo (2014), refletindo sobre o papel do professor nesse
movimento de inclusdo na universidade, aponta que, sendo ele um dos individuos
participantes dessa configuracdo, suas atitudes para com o0s alunos com
discapacidades e deficiéncias sdo volateis “entre positivas e negativas”, e esse
modo de estar com 0 outro se apresenta como posi¢cdes “[...] de reserva,
desinteresse e discriminagcdo” (UGALDO; SAUCEDO, 2014, p. 115).

Tais atitudes demonstram a posicdo em que ocupa o professor nessa balanca de
poder. Um dos exemplos a destacar € o discurso de que o aluno com discapacidad e
deficiéncia, em alguns casos, se isola dos demais individuos. Porém, como
estabelecido, ele ndo compreende que o recém-chegado pode sentir-se em situacéo
de desvantagem. Isso deixa claro que, muitas vezes, os estabelecidos acreditam
gue a sociedade pertence unicamente a eles, a qual foi construida em uma relacao

entre estabelecidos e os recém-chegados.

O espaco universitario ultimamente tem registrado a entrada dos recém-chegados,
neste caso, as pessoas com discapacidades e deficiéncias. No entanto, esse grupo

teve sua entrada ha algumas geracdes anteriores, e, somente na atualidade, os
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estabelecidos estdo visibilizando os individuos com discapacidades e deficiéncias

(ELIAS, 2000).
Isso € um desafio por ambas as partes. Primeiro pelo aluno, pois, em alguns
casos, o aluno ndo aceita a sua discapacidad e entdo se isola dos demais
companheiros, com isso se rompe a inclusdo, pois 0 mesmo ndo permite
ser incluido no grupo. Depois esse grupo, porque é um desafio que me
chama a atengdo [...]. E por parte dos professores também é dificil, porque
eles querem incluir, mas, se o aluno ndo permite, entdo tem que fazer essa
exclusdo de dizer: ‘eu ndo vou trata-lo como a todos os alunos, sim, vou

trata-lo diferente porque tem uma discapacidad’ (Transcricdo da entrevista
com o professor J.R.G.C.).

O trecho acima ficou presente no discurso do professor J.R.G.C. da UV, ao falar
sobre o caso de um estudante com discapacidad visual. Ficou perceptivel um
bloqueio no processo relacional entre o professor e o estudante, e, nessa relacao, é
0 professor que possui maior poder na balanca de interdependéncia, pois nele cabe
o papel do estabelecido, quando o aluno é o recém-chegado nesse contexto da sala

de aula.

Como percebemos, a inclusdo se da pela relacao entre individuos; sendo assim, o
caso da inclusdo é um desafio para ambos os individuos, com e sem deficiéncia e

discapacidad, pois todos devem desafiar-se para romper as barreiras atitudinais.

Logo, as pessoas sem deficiéncia/discapacidad precisam ampliar as suas
colaboracdes e nao ficar no papel de passivo na relacdo inclusiva. Ha um histérico
em que esses individuos foram excluidos socialmente, e essa construcdo histérica
perpassa a construcado do individuo com deficiéncia/discapacidad e deixa marcas
sociais. Nesse movimento, cabe, no proximo subcapitulo, o debate sobre algumas

praticas que potencializam a inclusdo no espaco universitario.

4.1.6 Praticas de inclusao

Para dar continuidade ao nosso processo de investigagdo sobre a apropriagdo dos
conteudos presentes nos documentos legais sobre o termo inclusdo, abordaremos,
neste ultimo subcapitulo, algumas praticas presentes nos discursos relativos a essa

inclusdo. Esse caminho se faz necessario para tracarmos uma linha de raciocinio,
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partindo desde os documentos legais até a pratica no cotidiano universitario
presente nos discursos dos sujeitos participantes.

Percebemos, com base no debate realizado nos subeixos anteriores, que a incluséao
de alunos com deficiéncia e discapacidad no ensino superior vai tomando
tendéncias similares nos contextos mexicano e brasileiro, narrados por um marco

legal internacional no movimento de globalizar os sentidos atribuidos aos individuos.

Para tanto, esse publico perpassa inUmeras barreiras para adentrar a universidade
e, depois de chegar a esse nivel de ensino, 0s entraves continuam existindo, porém
algumas instituicbes tém promovido um suporte técnico para superar esses

entraves.

No contexto da UV, had o Programa Universitario para la Inclusion e Integracion de
Personas con Discapacidad (PIIP), que existe desde 2009 e foi criado como
resultado da Declaracion de Yucatan de 2008, em que as universidades mexicanas
se propuseram a constituir politicas institucionais que promovessem a inclusdo de

pessoas com discapacidad.

No contexto da Ufes, existe o Nucleo de Acessibilidade da Ufes (Naufes), constituido
por meio da Resolugéo n.° 31/2011, da prépria universidade. O Naufes foi criado em
um movimento nacional que debatia sobre a inclusédo no ensino superior. Nesse
periodo, tivemos alguns avancos nas politicas de acessibilidade no ensino superior
(BRASIL 2000a; 2000b; 2004; 2005; 2008).

Percebemos, nessas acdes institucionais, a preocupacdo em que ambos o0s
contextos (Brasil e Meéxico) tiveram em constituir programas que fossem o0s
responsaveis por pensar a questdo da acessibilidade, permanéncia e sucesso de
pessoas com deficiéncia e discapacidad no ensino superior. Assim, no momento de
compartilhamento de experiéncias entre os entrevistados, chamou-nos a atencdo o
discurso do estudante com dislexia i.G., quando ele narra um pouco a sua chegada
a Ufes:

Por enquanto, estou conseguindo acompanhar o curso, tive algumas
dificuldades quando adentrei a universidade, mas eu diretamente procurei o
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Naufes para saber aonde que tinha um acesso a ajuda pela universidade.
Consegui prontamente a ajuda deles. Tive auxilio durante o primeiro
periodo inteiro, agora continuo tendo, s6 que, no momento, o Naufes esta
com poucas pessoas para atender muitos alunos, mas estou sendo bem
atendido (Transcricdo da entrevista com o estudante com deficiéncia I.G.).

E importante frisar que, ao entrar na universidade, o estudante destaca que, ao
deparar algumas barreiras existentes no contexto universitario, foi a procura do
Naufes, para que este fosse o mediador dos conflitos existentes. Esse
reconhecimento de que h&d um espaco institucional da prépria universidade que
contribua no desenvolvimento do estudante com deficiéncia/discapacidad é de
grande importancia para a continuidade das ac¢des inclusivas (HAIDUKE, 2006).
Esse reconhecimento também foi percebido na fala da aluna cega C.O. do curso de
Psicologia da Ufes:

Entdo, eu ndo sei como era antes, mas, quando eu entrei na universidade,

no primeiro més, eu fui no Naufes, conversei com o César e poucos dias

depois ele ja tinha arranjado um monitor para me acompanhar (Transcri¢gao
da entrevista com a estudante Cega C.O.).

A articulacdo entre o nucleo de acessibilidade com as demandas dos individuos foi
fundamental para a permanéncia desses estudantes no espacgo universitario. Ja no
contexto da Universidad Veracruzana, uma das primeiras atividades promovidas
pelo PIIP foi a articulagdo com os tutores académicos, que Sd0 responsaveis por
acompanhar os estudantes, promover sua autonomia e sua formacao integralmente,
para ampliar o didlogo com os alunos com discapacidad, conforme destaca a
diretora geral de Investiga¢cbes da UV e ex-coordenadora do PIIP:

[...]- E, nos casos dos alunos com discapacidades, aos seus tutores

pedimos que conhecam as necessidades desses estudantes, para que

possam os apoiar e depois nés vamos contata-los para conhecermos a

suas necessidades (Transcricdo da entrevista com a diretora geral de
InvestigagBes A.A.C.J. da UV).

Percebemos, com base no trecho anterior, que o papel de tutor no contexto
mexicano € um instrumento institucional rico de possibilidades. Entender que os
estudantes com discapacidad precisam de um acompanhamento para além da sala
de aula é compreender que 0 espago universitario ndo esta suficientemente aberto a
diversidade. Nesse caso, as pessoas com discapacidad podem carregar um estigma
que traz barreiras em seu desenvolvimento social e académico. Portanto, como
aponta o estudo de Ramalho (2012), as a¢bes de tutoria no contexto universitario

podem suprir limitagbes existentes nesse contexto.
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Assim, reconhece-se a necessidade de diferentes atitudes que promovem 0 acesso,
a permanéncia e o0 sucesso. Logo, a ampliacdo do debate se faz necessaria para o
compartiihamento de atitudes que tanto naturalizam a exclusdo quanto
potencializam a inclusdo. As barreiras podem ser ultrapassadas no didlogo, cuja
pratica em coletivo é uma proposicao apresentada pela professora S.L.V. da Ufes,
guando ela indica algumas caracteristicas do movimento de incluséo:
Muitas pessoas nao entendem as demandas desse alunado e acaba o
naturalizando uma situacdo ou banalizando outras. E eu acho que é
necessario que essa discussao seja feita de uma forma mais ampla e
efetiva, para a gente conhecer um pouco mais esses alunos e ampliar esse
acesso a universidade, em diferentes cursos, porque geralmente os alunos
procuram a area de ciéncias humanas, porque nessas areas talvez eles
tenham condi¢cdes mais favordveis para dar continuidade a esse processo
formativo. Eu acho que a gente precisa ampliar essa discussao por todas as
areas, por todos os centros da universidade, no intuito de fazer com que

essa discussdo néo fica restrita a um pequeno grupo ou a determinados
cursos (Transcricéo da entrevista com a professora S.L.V.).

Identificamos, no discurso acima da professora, dois pontos de debate: primeiro,
sobre a naturalizacdo e banalizacdo de situacbes para com as pessoas com
deficiéncia e discapacidad; segundo, sobre a diferenca de quantitativo desse publico
nos cursos da area de humanas. No primeiro ponto, ao estudarmos o trabalho de
Corréa (2014), identificamos que, em muitos casos, as pessoas sem deficiéncia e
discapacidad acreditam que, se a pessoa nessa condicdo nao for a que procura
ajuda, é porque ela ndo possui nenhuma dificuldade. Porém, o ndo didlogo acaba

por reproduzir uma naturalizacdo de segregacao.

No segundo ponto sobre o quantitativo desse publico ser maior nos cursos de
humanas, Freitas (2015, p. 99), que realizou um estudo sobre a inclusdo desse
publico na Universidade Federal da Bahia, ao realizar um panorama de matriculas
desse publico no periodo de 2005 a 2013, evidenciou que as matriculas se
concentraram nos cursos da area das Ciéncias Humanas. Esse indicio demonstra
uma possivel futura investigacdo. Precisamos compreender os motivos que levaram
os estudantes com deficiéncia e discapacidad a escolher determinado curso e nos

fizeram relacionar a area de conhecimento com esse quantitativo.
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Outro movimento importante que destacamos, ao analisarmos os dados, foi sobre as
praticas de inclusdo promovidas pelos diferentes individuos participantes do
contexto universitario. Ao dialogarmos com a estudantes cega C.O., ela falou um
pouco sobre como foi possivel dar continuidade aos seus estudos no ensino
superior, devido as contribuicées dos seus colegas:
Em relacdo as minhas realizacdes, eu fiz muitas amizades boas, acho que,
no primeiro e no segundo periodo, se ndo fosse por causa deles, eu estaria
muito ferrada. Eles foram os que me ajudaram a passar por esses periodos.
Eles transformam a matéria em audio e encaminham pelo whatssap,
marcamos de chegar mais cedo na universidade para estudarmos juntos,
porque, se nao fosse isso, eu ndo saberia o que eu poderia fazer. Ja nesse
periodo, estou com quatro monitores, ai sim, nesse periodo estou tendo

uma ajuda muito boa (Transcricdo da entrevista com a estudante cega
C.0.).

Percebemos que a articulagao entre a aluna com deficiéncia e os outros alunos séo
poténcia para o0 seu processo de permanéncia. Esse fator é primordial para a
continuidade do estudante com deficiéncia e discapacidad. Ramirez (2015) ressalta
que as relagBes sociais sao fundamentais para qualquer individuo e, quando h& um
apoio de seus companheiros de turma, seu processo de desenvolvimento é distinto.
Nessa interdependéncia, as pessoas com discapacidad e deficiéncia, se tiverem o
apoio dos outros estudantes, poderdo ampliar seu sentimento de pertencimento ao
meio. A estudante também pontua o apoio que ela teve de alguns professores, que
promoveram didaticas inclusivas, reconhecendo a diversidade presente em sala de
aula:
Tem professores de varios tipos, tenho professores muitos bons. Teve um
dia que cheguei mais cedo para estudar um pouco e a professora me
buscou no ponto, tenho uma professora de estatistica que é supercriativa
para adaptar o conteudo. A professora traz uma caixa com letras e
ndmeros, o professor de anatomia deixava eu tocar em todas as pegas [...].
Os amigos eu nao tenho do que reclamar. No comecgo eu pensei no que eu
faria com a minha vida nesse lugar, mas ai devagarzinho eu fui chegando,

criando uns amigos e esta étimo também (Transcricdo da entrevista com a
estudante cega C.O.).

Nesse sentido, sobre a satisfacdo de estudantes com deficiéncia no ensino superior,
o estudo de Guerreiro (2011) afirma que uma das principais queixas desses
estudantes, levando em consideracdo o contexto da Universidade Federal de Sao
Carlos (UFSCar), estd na fragilidade da formacdo docente para compreender a
diversidade. Como percebemos no trecho acima, mesmo existindo uma fragilidade

na formacdo docente, alguns professores reconheceram sua deficiéncia e



138

articularam diferentes préaticas, para que fosse possivel sua aprendizagem e

participagéo.

Benevides (2011), ao estudar a avaliacdo da aprendizagem de alunos com
deficiéncia em uma IES de Fortaleza-CE, ao tratar sobre esse assunto,
compreendeu que h4 resisténcias de professores para repensar a propria pratica,
muitas vezes com a desculpa do tempo, da falta de formacéo pelas IES, o que pode
estar atrelado a uma inseguranca de assumir uma pratica docente distinta. E o
nosso estudo se ampara em tal questdo. Uma pratica docente deve ser diferente,
deve reconhecer a diversidade, o que estamos debatendo desde o inicio deste texto.

Assim, podemos identificar, neste subcapitulo, algumas nocdes presentes nos
discursos dos entrevistados. Temos a formacao de opiniées de diferentes individuos
que compdem os dois contextos universitarios. Essas opinides evidenciam que a
entrada de pessoas com deficiéncia e discapacidad remodula o0 modo como o0s

individuos se inter-relacionam nesse contexto social.

Com base em um didlogo com Elias (2006) sobre o fato de que os individuos que
compdem uma determinada figuracdo podem aproximar-se de uma opinido coletiva
sobre um assunto especifico de distintas figuracdes, entendemos que o contexto
universitario com a entrada de outros grupos socialmente excluidos acentua varias
barreiras atitudinais, entre as quais o discurso presente sobre “a dificuldade de

”

incluir por falta de formacao especifica”, “uma politica objetiva”.

4.1.6.1 Os movimentos de interdependéncias: as relacbes possiveis

A vista do reconhecimento dessa diversidade, outras formas de articulagdo s&o
necessarias para pensar a inclusdo. Ao tratarmos de maior desempenho dos
estudantes com deficiéncia no contexto brasileiro, o professor com baixa visdo
D.C.F.M., mediante suas experiéncias, lista algumas articulagbes necessarias para a
inclusdo, entre as quais “agao da familia”, “base na educagao basica”, “politica de
acessibilidade e de inclusao” e “a relacdo do estudante com deficiéncia e seus

colegas”, a saber:
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Entdo, pelas leituras que eu tenho e nas praticas, a permanéncia do aluno
aqui na universidade depende de algumas coisas: primeiro da acdo da
familia, a familia desses alunos que os apoiam ou as vezes 0s colocam
para baixo; segundo, é de uma base na educacédo basica que eles tiveram,
isso vai interferir inclusive na autonomia, ndo apenas em relacdo ao
conteldo, mas também como ele se vira no processo de ensino-
aprendizagem; terceiro ponto é uma politica de acessibilidade e de inclusdo
da universidade, uma politica acerca das questfes arquitetbnicas, um
espaco para a producdo de materiais de textos e livros, alunos bolsistas, um
espaco de trabalho; e a terceira parte dessa politica envolve os professores,
desde a formagéo dos professores até a pratica dele; o professor precisa ter
conhecimento de como trabalhar com aquele aluno, de como fazer o slide
acessivel, de como trabalhar as vezes com o ritmo; a quarta coisa que
independe da universidade é a relacdo desse aluno com deficiéncia perante
aos seus colegas: eu sempre tive alguém que me ajudava, a pegar o
material, ditar a questao, mas eu sempre tive alguém, algum colega que me
ajudava, ai eu vejo que isso também é fundamental. [...]. Entdo, esses cinco
eixos é 0 que eu tenho na minha experiéncia vivida e vista em outras
pessoas que facilita ou dificulta a insercdo e permanéncia desse aluno aqui
na universidade (Transcri¢cdo da entrevista com o professor com baixa visdo
D.C.F.M.).

Ao analisarmos o trecho acima, os pontos destacados pelo professor sobre a
relacdo de desempenho do aluno estdo atrelados aos eixos anteriormente
apresentados. Primeiramente abordamos a acdo da familia com base nos estudos
de Rossetto (2009). Essa acdo vai na mesma direcdo de como a familia significa a
deficiéncia/discapacidad, o que pode contribuir para uma autonomia do individuo ou
uma representacdo de incapacidade. Assim, os estudos de Ferreira (2010, p. 118)
vao apontar que a familia é o “motor que impulsiona”, € o suporte do individuo com a

deficiéncia/discapacidad.

O estudo de Rossetto (2009), ao realizar uma pesquisa com quatro estudantes
universitarios sobre o seu processo formativo, compreendeu que cada individuo
entrevistado teve um caminho percorrido distinto, que alguns tiveram muitos
entraves sociais, mas a entrada deles no ensino superior so foi possivel pelo
“sucesso” que eles tiveram na educacao basica. Podemos articular essa ideia com
os estudos realizados por Ferreira (2010), que também afirma so ter sido possivel a
entrada dos individuos com deficiéncia pesquisados no ensino superior pela

persisténcia deles em dar continuidade aos seus estudos.

Como percebemos também na entrevista do professor, nesse movimento formativo
no espaco universitario, 0os colegas que estudam com o0 estudante com

deficiéncia/discapacidad sdo fundamentais para a superacdo das dificuldades, suas
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colaboracdes sao importantes para que os estudantes com deficiéncia/discapacidad
deem continuidade aos seus estudos, pois somente assim, com os diferentes,

ambos os individuos podem contribuir com o respeito a diversidade.

Pensando nessas relagfes existentes entre os diferentes individuos para a
permanéncia dos estudantes com deficiéncia e discapacidad, a relacdo dos
professores com as familias desses alunos também entra em debate.
Referentemente a algumas acdes articuladas pelo PIIP da UV, a ex-coordenadora
cita algumas articulacbes realizadas para a permanéncia desse publico na
universidade:
Também fizemos uma guia para os professores, os professores sempre
entrevistam os pais dos estudantes. Temos uma reunido mensal com 0s
pais dos estudantes, porque os estudantes com discapacidades dificulta-se
muito o avan¢o académico, por isso requer um apoio da familia, apoiando-
0s, motivando e buscando apoios extras com seus professores em casa,
com amigos, companheiros, para realizar trabalhos académicos, que os
ajudam a sanar as dificuldades. Entdo, essa reunido com seus pais,
geralmente em cada més, damos cursos aos seus pais para a

sensibilizacdo, de como tratar o estudante, etc. (Transcricdo da entrevista
com a ex-coordenadora do PIIP e professora A.A.C.J. da UV).

Destarte, no trecho acima, quanto a relacdo da universidade com as familias,
percebemos que essas reunides acontecem no sentido de formacédo aos familiares.
Com base na leitura de Sobrinho & Alves (2013), entendemos que, muitas vezes,
essas reunides podem ser lidas como movimentos assimétricos relacionais, quando
cabe a universidade “informar” aos familiares dos estudantes com discapacidad e
deficiéncias. Nessa relacdo, a universidade esta na categoria de especialista e as
familias na categoria dos leigos; porém, essas representacdes caem em um
entendimento de que apenas a universidade possui 0 conhecimento. Assim, nao

reconhece as familias também como produtoras de saberes.

Nesses dialogos produzidos com os diferentes individuos, a diretora geral de
investigagdes e ex-coordenadora do PIIP afirma sobre outras articulagdes realizadas
para pensar a inclusdo na UV. Destacamos as relagbes com os diferentes
movimentos sociais presentes no contexto de Xalapa, que promovem o debate
sobre a inclusédo desse publico:

Outra da nossa atividade que temos feito com o programa, no qual
fazermos parte, formamos as cinco associagfes civis e realizamos grupos
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de dialogos. Tem a Associacdo de Estudantes Cegos, Associacdo de
Estudantes Surdos, profissionais que trabalham na Secretaria de Educacéo
Publica com pessoas cegas e surdas, a Fundacdo da Universidade
Veracruzana e nés do PIIP, formamos esse grupo que se chama conversa,
gue nao é outra coisa, mas que é uma das funcdes da universidade. A parte
de docéncia é a investigacdo e extensdo de servicos a comunidade, entao,
integramos esse grupo com conversa, para que a sociedade veja como
pode se beneficiar com esses programas. E uma maneira como de
aproximar a sociedade e que vejam como a universidade esta trabalhando o
tema e que podemos apoiar e capacitando quem seja necessario capacitar.
Temos apresentado todos esses trabalhos em diversos eventos
académicos, congresso, artigos e incluindo os da UFES (Transcricdo da
entrevista com a ex-coordenadora do PIIP e professora A.A.C.J. da UV).

Tendo por enredo desse subcapitulo os movimentos que sao articulados entre
diferentes individuos e grupos, para promover a inclusdo no ensino superior, 0S
trechos acima nos possibilitam uma leitura desse processo com base em Elias
(2006), pois, como percebemos nos discursos, o momento vivido pelos individuos,
por meio das relacbes produzidas entre as pessoas com e sem

deficiéncia/discapacidad, demandou novas redes de interdependéncias.

Essas redes de interdependéncias foram modificadas mediante as novas figuracdes
que foram tecidas no processo de socializacdo. Logo, a inclusdo como processo
social ndo tem um fim, ela é tecida pelos movimentos de interdependéncias entre 0s
individuos que, no transcorrer do tempo, constituem outras préaticas para a incluséo
no contexto do ensino superior, com base nas demandas das relacbes postas.
Nesses movimentos de inclusdo, o outro lado também se apresenta, que sdo 0s

movimentos de excluséo, foco do préoximo subcapitulo.

4.2 TENSOES RESULTANTES DO PROCESSO DE EXCLUSAO

Como o nosso foco de investigacdo sdo os processos de inclusdo de pessoas com
deficiéncia e discapacidad no ensino superior, ja ressaltamos anteriormente que, por
se tratar de um movimento, ha avancgos e retrocessos. Assim sendo, 0 que Nnos
instiga & andlise deste item sao as “tensfes resultantes do processo de exclusao”.
Um dos exemplos se apresenta no discurso da estudante C.O. que, na primeira
tentativa de prestar o vestibular, descreveu um pouco das suas dificuldades
enfrentadas desde a inscricdo nesse processo. Ao se autoidentificar como pessoa

cega, a universidade entrou em contato com ela para informar que nédo haveria a
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magquina para escrever em braile. Para a solu¢do dessa barreira, a aspirante entrou
em contato com a escola onde ela fazia o ensino médio para o empréstimo dessa

maquina, a fim de que ela realizasse o exame.

No contexto brasileiro, hd o Decreto n.° 3.298/1999, que regulamentou a Lei n.°
7.853/1989 sobre a “Politica Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de
Deficiéncia”, que ja tratava das adaptacdes e apoios necessarios para a pessoa com
deficiéncia realizar o exame de ingresso. Todavia, 0 modo como ocorre 0 apoio
ainda ndo estid surtindo muito efeito, quando esse apoio ndo compreende a
diversidade dos individuos, e esse nao foi a Unica barreira enfrentada, pois ela relata
como foi a realizacdo da prova:
O primeiro dia de prova era a redagdo, em um dia era histéria e em outro
era biologia. Quem me acompanhava na prova era um aluno da prépria
universidade do curso de Letras-Inglés. Esse aluno ndo estava preparado
para exercer essa funcdo de ledor. Quando chegou no dia da prova de
biologia tinham vérias imagens sem descri¢cdo, sem adaptacdo nenhuma. O
ledor falava as imagens para que eu imaginasse, por exemplo, “imagina um
¢ de cabecga para baixo”, ai eu falava que escrevia em braile, que eu nao
tinha como imaginar nada. O ledor se enrolou todo para explicar, ele
chamou uma enfermeira para explicar e ela também ndo conseguia,
chamou uma terceira pessoa e nisso o tempo so6 foi passando. Eu fiquei
muito nervosa, ndo consegui fazer a questdo. Com isso, nesse ano eu nao
passei. Atrapalhou todo o meu desenvolvimento para a realizagédo da prova.
Eu fiz de novo, ai no segundo ano eu tive um pouco mais de sorte, as
imagens vieram com descricdo. A aluna que me acompanhou era da
faculdade de biologia, ai nesse vestibular deu tudo certo e passei
(Transcricdo da entrevista com a estudante cega C.0.).
Como percebemos, no contexto da Ufes, a presenca do ledor ndo é a garantia de
que a estudante cega pudesse compreender o enunciado das questdes. Como
demonstra o estudo de Ferreira (2010), ao investigar a inclusdo no ensino superior
de estudantes cegos e com baixa visdo por meio do exame de ingresso, a autora
afirma que as IES brasileiras podem refletir sobre os apoios disponiveis para esse
momento, apoios multiplos, para que assim fosse possivel atender a diversas
necessidades dos individuos. Esses apoios multiplos devem ter como equipe de

trabalho profissionais de diversas area que investigam esse contexto.

Estas barreiras — a falta de instrumentos técnicos para a realizagdo da prova, uma
avaliacdo ndo pensada para o publico com deficiéncia visual e a fungédo do ledor —

nao existem apenas no contexto brasileiro, visto que as identificamos no discurso da
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Estudante 4, que explica como foi 0 movimento necessério para a sua participacado
do vestibular da UV:
Prestei 0 exame, me ajudaram com o local, fui com a minha irma e uma
pessoa foi lendo o exame, pois ndo estava em braile. Foi lendo e eu ia
respondendo, era muito dificil a parte de matematica, pois haviam figuras,
sequéncias, graficos, e levei muito tempo. Nao havia material para que eu
pudesse imaginar melhor. N&o pude terminar de responder ao exame e nao

consegui com o tempo disponivel (Transcricdo da entrevista com a
Estudante 4 com deficiéncia visual).

Quando pensamos nas dificuldades apresentadas pelos dois individuos acima,
embasamo-nos nos estudos de Santos (2012), que analisou o processo de ingresso
de estudantes com deficiéncia em algumas universidades da cidade de Natal, no Rio
Grande do Norte. Nesse estudo, ao conjecturar os apoios disponiveis a esses
individuos, a autora traz o debate da Tecnologia Assistiva (TA), que Sao recursos,
metodologias, estratégias e servicos que promovem uma autonomia (COMITE DE
AJUDAS TECNICAS/SEDH/PR, 2007, p. 04).

Assim, pensar em possibilidades de inclusdo no ensino superior no processo de
ingresso é trazer a Tecnologia Assistiva como instrumento de apoio, pois, assim, é
possivel trazer outro olhar sobre o vestibular, que é realizado para atender um
individuo especifico, o individuo sem deficiéncia/discapacidad. Articular meios e
instrumentos é necessario para que o vestibular seja realizado por todos. Como
identificamos anteriormente, no contexto mexicano temos, nos ultimos vestibulares,
o uso do software Halconix®, que tem sido um meio para a promocdo de uma

autonomia aos aspirantes com baixa viséo e cegos.

No Brasil, para o aspirante entrar no ensino superior, ele passa por dois movimentos
avaliativos. A primeira etapa € o Exame Nacional do Ensino Médio (Enem), que tem
por objetivo avaliar o nivel de aquisicdo do conhecimento ao longa da trajetoria do
estudante no periodo da educacgdo basica. Esse exame tem sido a porta de entrada
para 0 ensino superior brasileiro. Posteriormente ao Enem, existem duas vias de
acesso ao ensino superior: uma € o vestibular da propria universidade em que o
aspirante pleiteia a vaga ou o sistema informatizado do Ministério da Educacéo
brasileiro, que organiza onde as IES participantes ofertam a sua vaga em um

Sistema de Sele¢cédo Unificada (Sisu). Nesse sistema, o estudante com a nota do
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Enem pode concorrer a vaga disponibilizada das IES publicas participantes de

qualquer regido do pais.

Como identificamos nesse subcapitulo de analise, incluir nesse debate toma a ideia
de promover um acesso ao exame que dé autonomia ao individuo com
deficiéncia/discapacidad. Porém, como destaca Briega (2017), temos que nos ater
ao que a autonomia se da de forma distinta, pois, para uma pessoa surda, a
autonomia estara posta se as questdes do exame estiverem organizadas de forma
gue reconhecam a sua identidade de linguagem. A comunidade surda possui uma
linguagem propria de estrutura e organizagdo. Assim, pensar a inclusdo no processo

de acesso € possibilitar as diferentes formas de planificar o contetdo avaliativo.

Desse modo, neste subcapitulo, o debate sobre as tensdes existentes no processo
de inclusdo de pessoas com deficiéncia/discapacidad no ensino superior foca a
realidade das duas IES investigadas. Logo, ao dialogarmos com o estudo de
Pantaledo, Sobrinho e Sa (2014), entendemos que, nos movimentos tecidos pelas
inter-relacbes entre os individuos desses contextos, ha uma complexidade que

enfoca a nogao de “modelo de jogo” eliasiana.

Nesse modelo de jogo, Norbert Elias nos ajuda a entender que, nos processos
relacionais entre os individuos, mesmo nos movimentos de conflitos e tesdes
existentes, existem regras que orientam essas relacdes. O que podemos instigar
sobre esse modelo de jogo para pensar o processo de inclusdo é que esses
movimentos figuracionais entre os individuos sao ‘“ressignificados no fluxo das
tensdes que, no curso das interdependéncias, podem favorecer que um grupo
especifico passe a contestar o poder de coercdo exercido pelo outro grupo com o
qual mantém relacdo” (PANTALEAQO; SOBRINHO, SA, 2014, p. 510).

Sustentados nesse raciocinio, entendemos que as praticas existentes nos contextos
universitarios sdao modeladas e remodeladas com base nos movimentos dos
individuos, pois, a cada novo movimento realizado entre individuos e grupos, eles
vao tracando novas/outras possibilidades, entre as quais as praticas de exclusdo de

gue trataremos no proximo subcapitulo.
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4.2.1 Préticas de excluséo

AplOs a entrada no ensino superior, algumas barreiras sdo encontradas pelos
estudantes com deficiéncia e discapacidad. Nesse subcapitulo, abordaremos
algumas praticas presentes nos discursos que apontam retrocessos nos movimentos
de inclusdo. Iniciamos esse subeixo com o destaque na fala da estudante do curso
de Psicologia da Ufes C.O. sobre algumas diferencas entre os recursos presentes
na educacao basica que ela frequentou com os recursos da universidade. Desse
modo, destaca-se a falta de profissionais especializados para o atendimento a
diversidade social, implicando as barreiras de permanéncia dos individuos, conforme
podemos entender na fala a seguir:
As minhas expectativas, ao passar na Ufes, eram muitas, eu esperava mais
por ser uma universidade federal, eu esperava uma adaptacdo em tudo e
nado tem nada, ndo tem ninguém que sabe braile, ndo tem a maquina braile,
nada que na minha escola tinha. Os monitores aqui sdo alunos da prépria
universidade que se inscrevem no ndcleo de acessibilidade e eles
encaminham para me acompanharem. Até que nesse periodo estd bom, os
monitores sdo melhores, j& no primeiro e segundo periodo, eu peguei

monitores ruins. Isso desanima bastante, foram algumas das minhas
frustracdes (Transcricdo da entrevista com a estudante cega C.O.).

Com base no trecho anterior, destaca-se a falta de um profissional que saiba o
sistema de escrita tatil denominado braile, utilizado por pessoas cegas ou com baixa
visdo para a sua leitura e escrita. Puxando no outro ponto destacado pela estudante
sobre o suporte disponibilizado pelo nucleo de acessibilidade da universidade, por
intermédio de um monitor, que também é estudante da universidade e pode ser de

qualquer area de conhecimento.

Os dois pontos destacados acima dialogam no sentido de que os apoios dados pela
universidade sao inexistentes ou ineficazes, pois, assim, as condicdes materiais e
humanas postas aos alunos com deficiéncia e discapacidad ndo garantem, muitas

vezes, condicbes necessarias para a sua formacéo (SOARES, 2011).

Assim, cabe o estudo de Elias (2006) acerca dos “estudos sobre a génese da
profissdo naval’, capitulo elaborado no livro Escritos e Ensaios. Nesse capitulo, o
autor aborda o conflito existente entre dois membros que estavam em expedicao
maritima para a busca de terras desconhecidas no Pacifico Sul, em 1577. Porém, o

conflito ndo apenas estava na esfera dos dois individuos, mas representava o
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conflito existente entre camadas sociais distintas que tiveram de estabelecer um

vinculo para a execugdo dessa empreitada maritima.

Embasados nessa empreitada, podemos dialogar com o contexto atual em que o
conflito existente entre as pessoas sem deficiéncia e discapacidad estabelece com
as pessoas com deficiéncia e discapacidad, para pensar na inclusdo educativa.
Nesses movimentos interdependentes, surgem novas necessidades sociais que
estimulam a criacdo de novas profissbes ou especializacbes para a producédo de
movimentos inclusivos. Entdo, no processo sao constituidas novas demandas para a
sustentacdo de um contexto inclusivo. Assim, com a entrada desse publico no
ensino superior, havera demandas na criacdo de novos recursos materiais e

humanos, para estabelecer uma rede social inclusiva.

Articulando as fragilidades nos recursos humanos para a promog¢ao da inclusdo no
ensino superior, temos, no caso da comunidade surda e profissional chave para que
seja possivel a sua participacdo “no plano das ideias”, que € o intérprete da lingua
de sinais, a Lingua Brasileira de Sinais e a Lengua de Sefias Mexicana. Na
formacao educacional, o processo de traducéo requer articulagéo entre o professor e
o intérprete.

Esse debate esta presente nos estudos de Bazilatto (2017), ao abordar a fragilidade
existente no trabalho colaborativo entre o professor e docente, que requer um
planejamento prévio entre ambas as partes, para que, assim, o estudante surdo
tenha acesso ao conhecimento apresentado em sala de aula. Esse aspecto é
pontuado na fala do professor G.C. da Ufes, quando ele fala um pouco de sua
experiéncia como professor do programa de pdés-graduacdo em Educacdo e teve,

em uma turma, a presenca de alunos surdos:

Eu acho que a presenca do intérprete nao garante uma inclusdo se vocé
ndo tiver uma interlocu¢do com o aluno. Entéo, por exemplo, hoje eu acho
gue maior que fosse a dificuldade que o intérprete tivesse, ele deveria ter o
contato antes da aula com material de leitura, ele deveria ter uma leitura
prévia dos cédigos, para estabelecer um dialogo durante a aula, dado a
especificidade de alguma linguagem estatistica. [...]. Eu acho que isso foi
um equivoco da minha mediacdo por nao ter estabelecido uma interlocugéo
mais estreita com o tradutor, para que a gente pudesse, de certa forma,
construir os c6digos ou construir uma compreensao para que o material
pudesse ser produzido na sala de aula, dado a especificidade da linguagem
(Transcricdo da entrevista com o professor G.C.).
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Percebemos, no trecho anterior, algumas fragilidades nesse processo de traducéo, o
que ratifica a nogcdo apresentada por Bazilatto (2017) sobre o planejamento prévio
no trabalho colaborativo. O processo de traducdo requer um estudo antecipado, a
traducdo simultanea, mas ndo garante um processo de adaptacdo da linguagem,

podendo cair em um vazio de conhecimento.

Destacamos ainda, no trecho anterior, que, no movimento de narrar a sua
experiéncia como professor em uma turma com os estudantes surdos, o professor
reavalia a sua pratica docente, reconhecendo fragilidades postas nesse processo. O
importante de realizar esse movimento de entrevista com os individuos é que, ao
narrar, o individuo relembra suas praticas e podemos identificar barreiras presentes

e a maneira como poderao ser solucionadas.

Ao partirmos da nocédo de que, na sala de aula, ha a presenca de um individuo que é
responsavel de interpretar a lingua do professor em lingua de sinais, ndo podemos
deixar de refletir sobre o papel que esse individuo ocupa no processo formativo. O
papel do docente, como aponta Costa Junior (2015), é mediar o conhecimento tanto
para o estudante surdo como para o intérprete. Nesse sentido, ndo € fungcdo do
intérprete ensinar o conteudo, e, em alguns casos, percebemos essas rupturas das

funcdes de cada profissional.

Identificamos essa referéncia acerca da fragilidade na relagdo docente e intérprete
presente no discurso do professor surdo A.M. da Ufes, quando ele narra um pouco a
sua vivéncia como estudante no periodo da graduacéo e pos-graduacdo na mesma
universidade:
A minha experiéncia como aluno do curso de Pedagogia, em relacdo a
metodologia, é que ela foi voltada apenas para o aluno ouvinte e o olhar
para o aluno surdo eu ndo via. Em relacdo a academia, na sala de aula eu

perdi muitas informacdes (Transcricdo da entrevista com o professor Surdo
AM.).

O trecho retirado do discurso do professor A.M. esta presente um debate sobre as
diferencas linguisticas. Ao estudarmos o trabalho de Gavaldéo (2017), percebemos
gue esta presente na linguagem um modo de ser e estar socialmente, que

representa um grau de “normalidade”. No contexto brasileiro, o “normal” é a lingua
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portuguesa e, no contexto mexicano, a lingua espanhola. Entretanto, para as
pessoas surdas, ao se constituirem individuos nos dois contextos, o discurso néo foi

por meio dessas linguagens padréo, e sim pela linguagem de sinais.

A comunidade surda, ao adentrar o ensino superior, rompe com esse paradigma da
linguagem e traz consigo um outro modo de comunicacdo que tem que ser
reconhecido pela comunidade universitaria, principalmente no acesso ao
conhecimento. Requer, assim, que os professores planejem e reflitam suas didaticas

e modos de entender a sociedade e os individuos.

Porém, ndo é somente na sala de aula que as diferentes linguagens precisam ser
reconhecidas. Algumas préaticas de exclusdo estdo presentes quando ndo ha
intérpretes nos diferentes setores da universidade. O aluno universitario ndo fica
apenas na sala de aula, ele transita pelos diferentes espagos. A ndo presenga
desses profissionais demarca um movimento de excluséo, dificultando, assim, o
processo de permanéncia do aluno surdo na universidade, conforme aponta a
estudante A.C.D.:
Bem, sdo quatro: na Proex (Pré-reitoria de Extenséo), também na Prograd
(Pro-reitoria de Graduacgdo), no Colegiado e na biblioteca, sdo aonde eu
sinto as minhas maiores dificuldades, na secretaria de modo geral. Agora, a
maior dificuldade é na Proex, eu sou bolsista de extensdo. Quando eu
preciso levar um documento, um relatorio, esqueco a data, marco o dia que
vou la certinho, ai, quando eu vou, tenho uma certa dificuldade, porque, na
secretaria da Proex, temos uma comunicagdo muito dificil, por néo ter

acessibilidade, precisa da presenca do intérprete (Transcricdo da entrevista
com a estudante surda A.C.D.).

Para além da sala de aula, percebemos as dificuldades nos outros espacos
universitarios, como destacado no trecho acima, pois o estudante com deficiéncia e
discapacidad se inter-relaciona com outros individuos em outros espacos. Um
individuo pode estar presente em diversos planos figuracionais. Assim, a nao
presenca de intérprete em todo o contexto da universidade ndo garante a inclusao

desse publico.

Apesar de o maior debate sobre a inclusdo no ensino superior estar pautado na
acessibilidade arquitetdbnica, como apresentado no discurso seguinte, essa
acessibilidade ndo esta presente em todos os espacos universitarios. Como no caso

da Ufes, as disciplinas, em alguns casos, sao distribuidas em diferentes prédios de
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acordo com a area de conhecimento. H4 um caminho a ser percorrido para essa
locomocgéo entre os prédios institucionais a que ndo tem acesso uma pessoa com
deficiéncia e discapacidad. Essa barreira existente € denotada pela estudante cega
C.O.:
Esse lugar é inacessivel, eu ndo consigo andar sozinha, o chao é
desregulado, o espaco é grande demais, 0 meu curso ndo tem aula em um

prédio s6, as vezes tenho aula no Cemuni, outras vezes em outro prédio
(Transcricao da entrevista com a estudante cega C.0.).

Identificamos em sua fala a presenca de dificuldades no contexto universitario em
relacdo ao espaco fisico. Apesar de muitos individuos desta pesquisa apontarem a
inclusdo no sentido de promover acessibilidade, como destacamos no subcapitulo

anterior, a efetivacdo para essa “acessibilidade” ainda é escassa.

E necessario que todas as rotas de locomocdo atendam as normas legais de
acessibilidade, ndo somente para as pessoas com deficiéncia/discapacidad, mas
também para qualquer individuo, pois qualquer um pode tropecar ou cair devido a
um desnivel ou buraco presentes nas passarelas da universidade. Uma estudante
do curso de Pedagogia da Ufes fala um pouco sobre como esse trajeto sem
acessibilidade pode ser perigoso para sua locomocao:

Eu acho que, na questdo estrutural, a universidade deve ser mais nivelada

nas passarelas, um dia desses eu cai, quase bati a cabe¢a, ndo tem

elevador acessivel para as pessoas com deficiéncia fisica, para ir ao

segundo andar no Centro de Educacédo (Transcricdo da entrevista com a
estudante com hidrocefalia R.F.F.).

A universidade deve promover o amplo acesso aos estudantes, todavia, em alguns
casos, é mais facil reorganizar as disciplinas dadas em salas especificas do que
promover um livre acesso. Porém, em nenhum momento dissemos que 0 movimento
de inclusdo é facil, mas ndo permitir que qualquer estudante circule livremente é
uma pratica de exclusado, conforme podemos assinalar na fala a seguir:
O que me surpreendeu foi que um estudante do meu curso, com deficiéncia
fisica, fez o curso todo sem poder ir ao segundo andar do prédio. Entéo, o

gue me surpreendeu foi essa questdo de ndo ter sensibilidade [...]
(Transcricdo da entrevista com a estudante com paralisia cerebral A.F.J.).

Em consonancia com esse trecho, temos alguns estudos (MELO, 2009; BARBOSA,;
GONCALVES, 2011; CASTRO, 2011; GUERREIRO, 2011) que apontam essas

barreiras arquitetdnicas. O estudo de Melo (2009), ao investigar o processo de
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inclusdo na Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), mostra algumas
atitudes inclusivas que, desde 2003, a universidade tomou para pensar essa

inclusédo, porém ainda ha muito que fazer.

Similarmente a esse tema, o estudo de Castro (2011), em decorréncia de uma
dificuldade de locomoc¢édo de estudantes com deficiéncia no contexto universitario
por motivo de uma fragil de acessibilidade, evidencia como resultado desse
movimento de exclusdo uma inconsisténcia na incluséo institucional. Apesar de a
legislacdo garantir uma acessibilidade, sua legitimacdo pela sociedade ainda é

incipiente.

Nesse movimento, percebem-se atitudes de exclusdo. Atitude nesse sentido, como
nos ajuda Guerreiro (2011), é a reacao a determinada situacado, assim os individuos
da figuracdo em questdo reagem consciente e inconscientemente. Dessa maneira,
legitimam uma pratica inclusiva que pode percorrer diversas direcdes de avanco ou
retrocesso. Podemos perceber essa reacgao a inclusao, quando a estudante do curso
de Direito da Ufes explica sobre a construcdo do prédio onde localiza o seu curso:
Em relagdo a acessibilidade, ndo tinha nenhuma, o prédio do curso de
Direito ndo tem acessibilidade, ha dez anos que ndo possui, foi construido
posteriormente a lei de acessibilidade e foi construido sem acessibilidade.
Com a minha entrada, fomos realocados para outro prédio. E isso dificultou
a nossa ligagdo com 0 nosso curso, por estarmos em um prédio distinto do

restante (Transcricdo da entrevista com a estudante com paralisia cerebral
AF.J.).

Identificamos, no trecho anterior, que a atitude da coordenacé&o do curso foi realocar
a turma para um prédio que fosse acessivel. Essa realocacao de sala foi para outro
prédio de outro curso; entretanto, um vinculo que a turma recém-chegada a
universidade poderia ter com outros estudantes de outras turmas do mesmo curso
foi interrompida. Houve, nesse contexto, uma ruptura de possiveis relacdes entre

diferentes individuos.

Essa questdo relacionada com a acessibilidade arquitetbnica também foi
apresentada no contexto mexicano. Ao falar sobre algumas barreiras presentes na
UV, o Estudante 3, que vive com mielomeningocele, aponta que sua sala esta

situada no segundo andar e, devido a sua discapacidad, &€ necessario que ele utilize
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elevador, porém o elevador presente em sua faculdade ndo da acesso a sala onde

ele estuda; com isso, ele precisa subir pela escada a seu modo.

Percebemos, com base nas entrevistas semiestruturadas, a necessidade de ampliar
as acessibilidades arquitetbnicas nos contextos universitario do Brasil e do México,
pois, desse modo, os individuos com deficiéncia e discapacidad poderdo circular

livremente e estabelecer novos/outros processos inter-relacionais.

4.2.2 “Os professores e os alunos precisam lembrar que eu existo”: alguns

movimentos de invisibilidade

Ao realizarmos as entrevistas, procuramos entender um pouco as relacbes das
pessoas com deficiéncia e discapacidad entre seus pares. Nesse processo de
investigacdo, os discursos apresentam alguns tracos relacionais que percorrem
caminhos distintos nesse processo inclusivo, entre 0s quais as praticas que nao

reconhecem a inclusdo como movimento necessario a formac&o no ensino superior.

Esse ndo reconhecimento é compreendido e representado por diversos individuos, e
alguns professores, em suas praticas, demonstram o ndo reconhecimento das
praticas inclusivas no direito desses individuos a educacdo. Quando a estudante
cega do curso de Psicologia da Ufes narra acdes de alguns docentes e suas
indiferencas, ela destaca:
O que me deixa inquieta dentro da universidade é a indiferenga que alguns
professores tém comigo; por exemplo, no segundo periodo, eu tive um
professor de Fisiologia que a matéria era cheia de imagem e ele explicava
muito rapido. Um dia eu falei: — Professor, vocé pode explicar um pouco
mais devagar porque eu ndo estou entendendo? Ele apenas falou que era

bem pior na velocidade anteriormente e que ndo dava porque o tempo e a
vida eram corridas (Transcri¢cdo da entrevista com a estudante cega C.O.).

Identificamos, no trecho anterior, por meio do discurso da estudante, que, apesar da
solicitacéo feita para que o professor pudesse falar mais devagar o conteudo dado
em sala de aula, ndo foi suficiente para que ele refletisse a sua pratica. Para este
cenario, podemos identificar que o professor, ao ter presente uma estudante cega,

nao a reconhece como individuo de direito ao acesso do conhecimento.
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No espaco da sala de aula, professor e estudante estabelecem relacdes
interdependentes, quando cabe ao professor a fungcdo de perpassar 0s
conhecimentos socialmente construidos e ao estudante apropria-los; porém, com a
entrada de estudantes com deficiéncia e discapacidad, rompe-se um paradigma do
estudante “ideal” para o ensino superior, e esse rompimento requer novas praticas
docentes. Um dos exemplos que reafirmam esse cenario esta presente no proximo
trecho apresentado pela mesma estudante:
Os professores e os alunos precisam lembrar que eu existo, me incluir nas
matérias. Por exemplo, eu tenho uma professora que um dia passou um
video em inglés e depois tinha um exercicio para responder sobre o video
com cinco perguntas. Acabei ndo fazendo o exercicio, pois 0 video em
inglés com a legenda em portugués que eu ndo enxergo. Teve um outro

professor também que passou uma prova com gréafico e cheio de imagens
(Transcricao da entrevista com a estudante cega C.0.).

Nessa fala da estudante C.O., fica clara a invisibilidade presente no cotidiano
universitario. Em alguns casos, o aluno sempre tem que afirmar a sua
deficiéncia/discapacidad, pois os outros individuos da universidade ndo reconhecem
as necessidades postas. Nesse caso, 0 professor ndo reconhece a sua existéncia
em sala de aula, promovendo préaticas didaticas que ndo atendam a todos. Nesse
sentido, ele produz uma barreira na aprendizagem da aluna, acarretando uma
deficiéncia. Fica claro que o professor nao reconhece outras formas de

aprendizagem e foca apenas o individuo vidente.

No discurso da estudante acima, estd presente uma invisilibizacdo pelo viés do
isolamento. A invisibilidade, como aponta o estudo de Oliveira (2009), pode ter
diversos formatos relacionais. Como destacado na fala da estudante C.O., 0 seu
isolamento aconteceu diversas vezes, ao ter de lembrar a alguns professores e
colegas de turma a sua existéncia. Esse processo relacional de invisibilidade pode

também resultar em um isolamento.

O isolamento e a invisibilidade sdo fatores muatuos, portanto ambos acontecem
simultaneamente e séo interdependentes. Um exemplo € o discurso da estudante
R.F.F. do curso de Pedagogia da Ufes, quando ela fala um pouco sobre a sua
relacdo com os diferentes individuos da universidade:

Assim, eu tenho uma certa dificuldade de interagdo e sou do tipo de pessoa
gue, se vocé ndo ficar procurando, eu vou deixando. Eu sou um pouco
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relaxada, mas eu estou aprendendo a lidar com isso. Mas como eu te falei,
como eu tenho uma certa dificuldade as vezes, eu me escondo nas minhas
dificuldades; ao invés de eu crescer e me ajudar, eu vou me escondendo.
(Transcricdo da entrevista com a estudante com hidrocefalia R.F.F.).

Na narrativa de R.F.F., percebemos que ela tem a capacidade de atribuir
unicamente para si a responsabilidade pela invisibilidade e sobretudo trazer a
questdo da sua dificuldade como fator para o seu isolamento. Outra forma da
invisibilidade, conforme destaca Oliveira (2009), € o tratamento igualitario presente
nos discursos sobre a inclusdo. Um exemplo estda no discurso da professora da
Faculdade de Administracdo e Contabilidade da UV, quando ela traz um pouco
sobre como é o tratamento dela perante um estudante com discapacidad em sua
sala de aula:
Minha atitude creio que é completamente normal, ndo ha nenhuma
diferenca, porque, na realidade, até o momento, sé tive um caso em toda a
minha vida e ndo havia me dado conta, até a metade do semestre escolar,
de que tinha um aluno com essa caracteristica. Até a descoberta, a minha
aula era igual e, quando me dei conta, eu tive uma conversa com o aluno e
ver que tipo de estratégias poderia usar para que necessariamente eu

possa incluir esse aluno na aula (TranscricAo da entrevista com a
professora E.S.J. da UV).

Como percebemos no trecho acima, com base na fala da professora, ela mesma
ndo identificou que tinha um estudante com discapacidad em sua aula. Isso s6
reafirma a invisibilidade que as pessoas com discapacidad e deficiéncia possuem no
contexto social, pois, ao ndo identificar o aluno com discapacidad na sala de aula,
quer dizer que a professora ndo esperava ter um aluno que nao atendesse a um tipo
‘ideal” de estudante, nesse caso, um estudante “normal”. A mesma professora
explica como percebeu a presenca desse estudante em sala de aula e, ao
reconhecer a presenca desse aluno, torna a culpabilidade para o aluno de nao “ter
permitido a professora dar conta de sua presenca”.
O primeiro contato foi no inicio de abril, regulamente esse aluno sempre se
sentava no final da sala, algo que também ndo me permitia dar conta de
gue era um aluno com discapacidad e até um dia tive que trazer varios
livros para uma companheira que tinha algumas duvidas; entdo, ele chegou
perto e informou se eu poderia disponibiliza-los, pois ele tinha uma

discapacidad, neste caso visual (Transcricdo da entrevista com a professora
E.S.J. da UV).

No corredor, apés a realizacdo da avaliacdo com a turma em que o aluno
com deficiéncia visual da UV estuda, percebi um distanciamento desse com
o restante dos estudantes. Ficou em pé no corredor, perto dos outros
estudantes, rindo de algumas brincadeiras dos alunos, porém nao
socializava com o restante (Diario de campo do dia 23/05/2017).
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Primeiro, ao analisarmos o estudo de Vadillo (2016) sobre a investigacdo do
processo de inclusdo na UV, ele aponta que a invisibilidade dos estudantes com
discapacidad se da também pela invisibilidade que as politicas institucionais acerca
da inclusdo tém em seu contexto universitario. Fica clara essa questdo, quando

alguns entrevistados falam sobre a “falta de formacao”, por exemplo.

Durante todo o periodo da visita técnica a UV, realizamos observacdo do contexto
universitario. O segundo ponto que destacamos foi a ocasido em que realizamos
uma observacéo de uma aula da professora E.S.J. com uma turma de Administracao
que tem um estudante com baixa visdo. Durante o periodo do intervalo entre uma
aula e outra, os estudantes estdo conversando no corredor, alguns brincando, outros
aos celulares, e esse estudante com baixa visdo estava préximo de todos;

entretanto, ndo estava participando dos didlogos presentes.

Perpassando todo o processo de permanéncia dos estudantes com deficiéncia e
discapacidad no ensino superior dos contextos mexicano e brasileiro, uma estudante
da Ufes sem deficiéncia apresentou em seu relato a presenca da discriminagdo com
uma estudante com deficiéncia pelo professor por meio do deboche.
[...] momentos de discriminacdo ao meu ver foi uma brincadeira que o
professor fez a aluna comentar alguma coisa durante a aula e o professor
brincou com o comentario dela e ela ndo entendeu o deboche do professor.
Todo mundo riu e depois que ela foi perceber que estavam rindo dela, e ai
ela ficou sem graca. As pessoas fazem as coisas e ndo percebem o que
estdo fazendo e o que mais me surpreendeu foi que esse professor € um
professor que se diz todo humanizado e eu fiquei muito surpresa com a

atitude dele (Transcricdo da entrevista com a estudante sem deficiéncia J.B.
da Ufes).

A respeito da presenca da pratica do deboche pelo professor, embasamo-nos nos
em Andrade (2012, p. 163), cujos estudos investigaram as humilhacdes vivenciadas
por estudantes surdos na formacao superior. Sendo assim, ao falar sobre os termos
ética e moral, ele traz uma correlacdo em que a ética € o movimento de “reflexédo
filosofica” sobre a moral e esta é uma opgao ética do “como agir” em relacédo ao
outro. Assim, percebemos como processo de invisibilidade, a desconsideragcéo do

individuo em seu processo de aprendizagem.

Apreendemos assim, que a questdo da inclusdo esta presente em nossa cultura e

precisa de debate com todos, para que assim se tornem visiveis 0 tema e as
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pessoas com deficiéncia e discapacidad. Ao interrogarmos a professora S.L.D.L.
sobre as mudancas que ela realizou, quando se deparou com um estudante com
discapacidad em sua turma, ela disse que o reconheceu em sala de aula, porém
com a desculpa de que nédo recebeu formacdo adequada, ndo fez mudancas para
atendar os diferentes estudantes. Cabe a pergunta: sera que, se a professora
tivesse formacgéo anteriormente, ela teria feito um curriculo diversificado?
Eu serei muito sincera: o curso foi em janeiro, eu recebi um estudante com
discapacidad em agosto do ano anterior, entdo, seis meses antes. E
sinceramente ndo estava preparada, ndo teria como, no contexto havia me
tocado, entdo eu desenvolvi meu curso como eu desenvolvo 0 meu curso
de maneira normal para 0s estudantes que tive e ndo teria a consciéncia de
que teria um estudante com debilidad visual. Foi um processo para mim

tanto complicado (Transcricdo da entrevista com a professora S.L.D.L. da
uv).

Ao se deparar com um estudante com discapacidad em sua turma, a professora
nada fez para remodelar as suas praticas didaticas, para que os diferentes
individuos se apropriassem do conhecimento. Destarte, sua pratica ndo tem
nenhuma mudanga promovida com base no contexto da sala de aula. A disciplina é
processual, por isso ela ocorre pela relagdo entre os individuos. Assim sendo, a
professora, ao estar em uma sala de aula, logo uma nova figuracéo traz uma pratica

estatica e estruturada sem o reconhecimento dos outros.

Ao dialogarmos com o estudo de Tartuci (2014), compreendemos que a sala de aula
€ um espaco de producédo de conhecimentos entre os diversos individuos; portanto,
€ um espaco fundamental para efetivar essas trocas e cabe a todos o esfor¢o para
que a inclusédo seja efetivada. Quando nesse espaco ndo ha o reconhecimento da
pessoa com discapacidad e deficiéncia, essa producao de conhecimentos torna-se

limitada a um olhar, um olhar homogéneo.

Em alguns casos, os professores realizam algumas alteracfes de sua pratica sem o
dialogo com o préximo. Abaixo destacamos um exemplo, quando as modificacdes
foram feitas em algumas atividades para melhor avaliagdo da professora, porém, em
nenhum momento, o curriculo da disciplina foi debatido para a compreensdo do
contetdo dado para o aluno com discapacidad. Fazer algumas adaptacdes nas

atividades escritas resolve o processo de aquisicdo do conhecimento?
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N&o sinto que consegui fazer com que ele se desenvolvesse e que eu
pudesse promover estratégias e ferramentas que poderiam promover o
desenvolvimento desse aluno com debilidad visual. O que fiz durante o
curso foi que tinham muitos trabalhos que eles deveriam fazer a méo e ele
poderia fazer no computador. Outro momento foi no exame que fiz para a
turma: fui me tocar no processo que o0 aluno estava se curvando muito e
com muita dificuldade para ver as questfes da prova, ai depois eu
conversei com ele que, se fosse necessario, eu poderia ampliar o exame na
proxima (Transcricdo da entrevista com a professora S.L.D.L.).

Destaca-se, que a professora reconhece em sua fala que ndo conseguiu que o aluno
se desenvolvesse apenas adaptando as avaliagbes. Como nos instiga Accorsi
(2016), a professora precisava refletir sobre a sua pratica e promover planejamentos
gue ampliassem as possibilidades de apropriacdo dos conhecimentos debatidos em

sala de aula para todos os estudantes, entre os quais o0 aluno com baixa visao.

Ao entrevistarmos a Estudante 1 com sindrome de Asperger, um questionamento
posto foi sobre a percepcéo do professor de que ele estava presente e sua presenca
fazia com que fossem necessarias as mudancas nas praticas docentes. A resposta
do aluno foi esta: “ndo, pois nos tratam de maneira normal” (Transcrigdo da
entrevista com o Estudante 1 com sindrome de Asperger). Ao questionarmos se 0
estudante gostaria de propor alguma coisa para que a universidade melhorasse no
quesito inclusdo, ele respondeu que sugeria algumas mudancas nas praticas de
alguns docentes.

O termo "normal" utilizado pelo aluno é caracteristica de uma autoinvisibilizacéo,
pois, ao considerar que existe uma categoria de normalidade, isso impede ao
individuo de reconhecer a sua individualidade. Sua autoinvisibilizacao € fator do ndo
reconhecimento da diversidade existente socialmente. A ndo existéncia de servi¢cos
especificos também é fator de invisibilidade, como as préaticas docentes que nao

atendem a diversidade.

Diante do exposto, a partir dos discursos presentes nas entrevistas semiestruturadas
e dialogando com Elias (1994), percebem-se alteracdes nas inter-relagcbes nessas
sociedades e a complexidade da inclusdo é ampliada e, sendo assim, os individuos
tém maior poder de decisdo por si e pelo outro. Como resultado, Elias (1994) aponta
que, no processo histérico de longa duracédo, o individuo que anteriormente se via

inserido em figuragdes do tipo familiar estritamente unidades foi, nesse movimento,
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separando-se de si em formato de “sociedades nacionais complexas”. Nessa
diregdo, emergem processos de “[...] isolamento e encapsulagédo dos individuos em

suas relagdes uns com os outros” (ELIAS, 1994, p. 103).

Em virtude disso, os individuos sdo postos a ndo assumir seus instintos naturais, ao
se relacionarem com o outro. Em face disso, condutas sao dispersas na sociedade
e, para um comportamento comum, ha uma ampliacdo do processo de civilizacao;
ou, conforme os termos eliasianos, processos de individualizacdo sao instaurados,
pois, nas figuragbes estabelecidas, os individuos tornam-se imagem do outro, e ha
uma remodelacao, “[...] aquilo que, visto por um aspecto, se apresenta como um
processo de individualizacdo crescente €&, visto por outro, um processo de
civilizacao” (ELIAS, 1994, p. 103).

Entédo, o processo de civilizacdo esta atrelado ao processo de individualizacdo. Em
outras palavras, a crianca, ao se tornar adulta, aproxima-se do processo “padrao” de
civilizacdo de sua sociedade. Pois ao se tornar adulto as “forgas naturais extra-
humanas” vai perdendo suas forcas e vai crescendo a nogao do externo do individuo
estar atrelado aos outros individuos, sendo assim, a sociedade e assim fica mais

perceptivel “as inclinagdes pessoais pelas exigéncias sociais” (ELIAS, 1994, p. 106).

Consequentemente, a sociedade € um meio de confinamento do individuo, que tem
visto como proibicdo ao individuo de ser o que ele é por natureza. “O processo de
individualizagdo, como considera Elias, esta4 relacionado com a problemética da
interdependéncia individuo e sociedade, mais especificamente, com a crescente
especializacao dos individuos e das sociedades” (HONORATO, 2004, p. 3).

Percebemos, a partir disso, que a individualizacdo se da pelos movimentos de
avangos e retrocessos do processo de civilizagdo, portanto continuos, e nao
planejados, e que, nesses movimentos, o0s individuos estdo intrinsecos nesse
processo desde o0 seu nascimento, pelos processos de interdependéncias em menor
ou maior grau de participacdo, pois 0 homem € apenas natureza ao nascer, mas, ao
civilizar-se, torna-se individuo, em virtude da interagdo com o outro individuo em
atividades sociais e psiquicas dentro das figuragbes que eles constituem
(HONORATO, 2004).
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Nos grupos sociais mais antigos, a forma de encapsulamento esta na relagéo entre
os individuos, nos pequenos grupos, e a decisédo do individuo era tomada pelo olhar
do grupo. “A composi¢ao do individuo adapta-se ao constante convivio com o0s
outros a quem o comportamento tem que ser ajustado” (ELIAS, 1994, p. 108). No
processo de ampliagcdo da individualizagdo com as novas comunidades de
organizacdo, ha um alargamento. Assim sendo, o desenvolvimento humano ocorre
pelos processos de desenvolvimento social e pelas crescentes diferenciacdes de

“fungdes sociais”.

E nessa direcdo que os modos de se comportarem em sociedade sdo cadenciados
em modos semelhantes, como observado por Elias (1994), ao considerar que, desde
os tempos primordios da existéncia humana, existiam modos de comportamentos,
experiéncias e dons semelhantes aos dos animais. Todavia, quando as forgas
naturais sdo proporcionalmente mais fortes do que as forcas sociais, menos 0s
homens tornam-se individuos. Em contrapartida, quando essas forcas naturais sao
controladas pelo homem e por suas relagcdes sociais, mais diversificado € o
processo de individualizagdo. Logo, diferencas entre comportamentos, sentimentos,

pensamentos e metas produzem individuos mais individualizados entre si.

Para ratificar essa ideia, como nos aponta Honorato (2004), Elias (1994), no livro A
sociedade dos individuos, se interessa em abordar a relacao individuo/sociedade e
exemplifica que muitos estudos tentam conceituar essa relagdo por meio de uma
sintese e, assim, nao trazer todo arcabouco tedérico possivel para um olhar historico-
social dos conceitos. Por consequéncia, tal problema levantado com base nessa
sintese mediante o conceito escolastico de individuo promove um estreitamento

nessa analise.

Com base em Elias (1994), o processo de individualizagdo ndo é simplesmente o
individuo por si s6; ao contrario, € o individuo dentro de um “nés”, que sé possui
algum sentido em relacado com o outro. “Isto &, o individuo vive a tenséo de dever ser
como os demais ao se distinguir na vida em sociedade” (HONORATO, 2004, p. 6).

Para tanto, o autor aponta que € necessario ainda modelos conceituais para

compreender, de uma forma globalizada, a ideia de que os seres humanos se
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tornam individuos e a maneira como se projeta a relagdo entre sociedade e

individuo, visto em seu micro e macro das relacdes.

Portanto, esses autores citados podem ajudar-nos a entender que o ser humano se
torna individuo por meio das relagdes sociais que eles constituem; assim, o
processo de individualizacdo em uma sociedade dos individuos € um espaco que 0s
potencializa na relacdo de si com ou outro e consigo mesmo. “Deste modo, a
constituicdo de uma ‘sociedade de individuos’ a partir da educagédo dos seus grupos
— em diferentes periodos da vida humana — pode ser uma chave para entender o
processo civilizatorio” (SARAT, 2012, p. 2).

Elias (1994, p. 172), ao estudar a sociedade dos individuos para desenvolver a
teoria socioldgica dos processos, debate que os diferentes aspectos (biolégico,
psicoldgico e socidlogo) sao pesquisados por diferentes disciplinas, mas que a tarefa
de sua pesquisa consiste em compreender e explicar como tais aspectos “[...] se
entrelacam no processo e em representar simbolicamente seu entrelacamento num
modelo tedrico com a ajuda de conceitos comunicaveis”. De certa forma, ao indicar
que a disposicdo de um processo de individualizacdo crescente na sociedade é
oriunda de uma predisposicdo, pelo qual, a partir do século XVII, separa
radicalmente o individuo da natureza e concomitantemente, o conhecimento da

realidade.

Apesar de a inclusdo no sistema educativo ser um direito social, ha ainda individuos
gue ndo reconhecem esse direito. Por isso, o movimento de inclusdo é um
movimento de luta dos diferentes sujeitos, como nesse caso foi uma bandeira
levantada pelo professor que atuava como coordenador da Faculdade de Idiomas da
UV, para conseguir a inclusédo de uma estudante cega. Ele destaca a intengéo dos
professores de ndo aceitarem a estudante com discapacidad em suas disciplinas:
Foi um pouco mais dificil por ndo ter apoio de alguns docentes no processo
de incluséo [...]. Creio que a universidade deve obrigar ou convidar a todos
0s docentes a que atendam esse coletivo, pois, o caso da faculdade de
idiomas em relacédo a Josefina ou a Mariana, existem professores que falam
que nao a querem, “vejam outro lugar para coloca-la”, eles falam que nao

estdo capacitados para atender esse tipo de coletivo, temos aprendido na
marra (Transcricao da entrevista com o professor da UV C.F.F.C.).



160

Essa luta pelo apoio dos professores para aceitarem a estudante com discapacidad
em suas disciplinas pode se dar também pelo discurso de que eles ndo tém
competéncia para incluir um aluno com discapacidad. Mas, conforme podemos
assinalar com o estudo de Accorsi (2016), tal competéncia pode ser alterada por
meio da construcdo coletiva por formacdes complementares e dialogos com a

comunidade universitaria.

Para além de complementacdo formativa, h4 a necessidade de instrumentos e
materiais que ampliem a inclusdo universitaria. Entretanto, o professor CFFC, ao
falar do contexto da UV, denota os recursos que sdo escassos para dar continuidade

as acoes inclusivas universitarias.

Eu creio que as caréncias maiores que temos para os docentes sdo 0S
materiais, afortunadamente através do Departamento de Inclusdo quando
estava funcionando, mas agora fecharam por conta das questdes
econdmicas, mas através da diretora [...] jA conseguimos um computador, ja
conseguimos um teclado, uma linha braile e uma impressora braile. No qual
€ uma maravilha, mas vem a outra parte acabaram as folhas para imprimir
na impressora braile, entdo temos que estar questionando quando teremos
folhas, pode demorar uma semana, quinze dias, vinte dias ou um més e
isso nos atrasa. Eu penso que a caréncia mais grande que enfrentamos séo
0S recursos para atender esse coletivo, 0 mais grande gque temos como
caréncia, eu digo, pois temos um centro [...] mas as vezes falta os recursos
e isso € um problema (Transcricdo da entrevista com o professor C.F.F.C.).

z

Como apresentado na fala do professor, é necessario pensar recursos materiais
para a permanéncia dos estudantes com discapacidad, pois a diversidade de
sujeitos deve ser reconhecida no cotidiano universitario. Assim, ampliar 0s recursos

é fundamental para permitir o acesso ao conhecimento para todos os estudantes.

Ao pensarmos nos desafios enfrentados pelas IES brasileira e mexicana em relacéo
aos recursos materiais e humanos escassos para a promocao de uma incluséo para
a diversidade de individuos, destacamos que as praticas de acesso devem ser
reconhecidas também no acesso ao conhecimento. No caso da estudante da UV
com discapacidad visual para a sua permanéncia, ela precisa ter acesso a livros e
textos em formatos que permitem o0 seu uso. Ao perguntarmos sobre a

disponibilidade de livros digitais para a sua leitura, a estudante esclarece:

Nao ha. Eu havia lido “100 anos de solidao” em audio. Porém n&o estava
completo, e na verdade havia pedido a uma pessoa do municipio onde vivo.
Porém nédo o tenho mais (Transcricdo da entrevista com a Estudante 4 com
deficiéncia visual da UV).
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E relevante a questio do acesso ao conhecimento. No caso dos estudantes cegos e
com deficiéncia/discapacidad visual, eles terdo acesso aos conteldos dados por
meio de diferentes meios, entre 0s quais o texto digitalizado. Se a universidade focar
apenas a entrada desse publico e ndo reconhecer as demandas dos diferentes
individuos, o acesso ao conhecimento vai ser uma grande barreira presente nesse

contexto.

Encerramos retomando o objetivo da sistematizagdo e analise dos dados
apresentados neste capitulo, cujo objetivou foi “compreender os processos de
interdependéncia entre os individuos que vivenciam os movimentos de inclusao e/ou
exclusao nas figuragcbes do contexto universitario” da Ufes e da UV. Isso so foi
possivel por meio das leituras presentes nas relacdes de interdependéncias entre o0s
individuos que vivenciam os dois contextos universitarios em dialogo com as
producdes académicas, os documentos legais e a fundamentacdo tedrica em

Norbert Elias.

A vista disso, 0 processo inclusivo ndo se resume ao contexto local, mas as
diferentes figuracdes presentes na sociedade que influenciam, de alguma maneira, o
modo pelo qual produzem nocdes e atitudes inclusivas ou exclusivas. Nessa
direcdo, buscamos evidenciar essas atitudes sociais que identificamos nesta
investigacdo, partindo dos conceitos eliasianos de figuracdo, que séo primordiais
para entendermos as relagdes entre os individuos, grupos e sociedade.
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RETECENDO AS REDES: CONSIDERACOES FINAIS

Esta dissertacdo € um dos resultados do projeto de pesquisa coletivo intitulado
“Estudo comparado internacional em educagéo especial: 0 ensino superior em foco”,
financiado pelo CNPq e coordenado pelos professores doutores Edson Pantaledo e
Reginaldo Célio Sobrinho. Tem por foco do processo investigativo a Universidade
Federal do Espirito Santo e a Universidad Veracruzana, a respeito da inclusdo de
universitarios com deficiéncia (contexto brasileiro) e discapacidad (contexto

mexicano).

Durante o processo de construcdo desta dissertacdo, propomo-nos analisar 0s
sentidos produzidos sobre a inclusdo e/ou exclusdo de alunos com
deficiéncia, discapacidad com base nas narrativas dos sujeitos e documentos
pesquisados no contexto académico da Universidade Federal do Espirito
Santo (campus Goiabeiras-Vitéria) e da Universidade Veracruzana (campus
Xalapa/VC-México).

A importancia desse tema se da pelo aumento desse publico no ensino superior nos
altimos anos e pela necessidade de pensar em espacos universitarios que possam
construir uma identidade inclusiva e de reconhecimento e aceitacdo dos diferentes.
Nessa direcdo, foi de grande relevancia estudar essa tematica para o meu
desenvolvimento profissional e pessoal, pois pudemos tanto compreender, com base
nos discursos dos entrevistados, barreiras existentes nas relacdes postas entre os
individuos quanto entender como os diferentes individuos significam e ressignificam
as relacdes entre os diversos grupos sociais que compdem 0S espacos
universitarios investigados e nos possibilitam refletir sobre o processo de ensino e
aprendizagem e como 0 contexto universitario necessita reinventar a sua funcao

social.

Como movimento de pesquisa, este estudo baseou-se em um estudo qualitativo,
tendo por fio condutor metodolégico o estudo comparado, pois trata-se de analisar
dois contextos distintos de dois paises diferentes. Em nenhum momento,
confrontamos as duas realidades para destacar se um contexto € melhor do que o

outro, e sim nos propusemos entender essas diferentes realidades e a maneira por
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que elas podem dialogar para potencializar a inclusdo no ensino superior no

contexto da América Latina.

Como pesquisador, nos deparamos com alguns desafios para a realizacdo de um
estudo comparado internacional. Primeiramente um dos desafios foi 0 movimento de
romper com os limites territoriais para a compreensao de realidades distintas, Brasil
e México. ApoOs esse rompimento o segundo desafio foi a de ndo impor as minhas
nocOes familiares e estranhas do contexto brasileiro sobre a tematica ao contexto

mexicano.

Foi necessario compreender que esse familiar e estranho se inter-relacionam e
nesse processo eu posso transpor os diferentes saberes para a constituicdo de um
novo olhar como pesquisador. Romper com esse segundo desafio foi importante
para a analise de como o processo de inclusdo no ensino superior tem se dado em

escala mundial.

Portanto, esse desafio posto para constituir identidade como pesquisador de um
estudo comparado foi fundamental para a aprendizagem mutua entre as diferentes
realidades e esse processo s0 foi possivel pela colaboracéo entre os individuos que
vivenciam o0s dois contextos universitarios, sendo eles: os professores e

universitarios que contribuiram na construcéo da pesquisa.

Para destrincharmos o nosso objetivo geral, destacado acima, articulamos dois
objetivos especificos que se inter-relacionavam para a escrita do trabalho final, a
saber: a) identificar a significacdo de sentidos de inclusdo e/ou exclusao, deficiéncia
e discapacidad com base nas narrativas dos sujeitos e documentos pesquisados; b)
compreender 0s processos de interdependéncia entre os individuos que vivenciam

0s movimentos de inclusdo e/ou exclusdo nas figuragdes do contexto universitario.

Assim, propusemo-nos na elaboracédo de quatro capitulos para este trabalho. No
primeiro capitulo, tivemos por foco ampliar o debate sobre o estudo comparado e
como essa metodologia pode subsidiar um didlogo com a fundamentacgédo teérica em
Norbert Elias (1993, 1994, 2001, 2006, 2011, 2014). A escolha desse sociélogo deu-

se no grupo de pesquisa a que estamos vinculados e que debate as questbes da
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educacdo por meio do olhar eliasiano. Dessa maneira, 0 movimento para encontrar
respostas para essa problemética perpassou pelo mapeamento dos documentos
oficiais e técnicos referentes a inclusdo desses universitarios e pelas concepcoes
dessa inclusédo, deficiéncia/discapacidad por meio de entrevistas semiestruturadas
aplicadas aos individuos participantes (professores, alunos com

deficiéncia/discapacidad e alunos sem) das universidades pesquisadas.

Com base na definicdo do caminho tedrico-metodologico utilizado, reconhecemos a
necessidade de ampliar o debate acerca da problemética, que € a inclusdo de
universitarios com deficiéncia/discapacidad no tema os diferentes trabalhos
académicos encontrados em alguns bancos de teses, dissertacdes e artigos. Logo, a
producdo desse segundo capitulo nos possibilitou balizar que temos grandes
desafios para pensar a inclusdo, que, por ser um movimento processual, ndo tem
um fim. Ademais, ao analisarmos essas producdes, pudemos entender um pouco

mais o passado.

Para compreendermos um pouco mais esse processo, deparamos a necessidade de
analisar os documentos legais que influenciaram e influenciam os dois contextos
investigados. Destarte, nesse movimento de andlise dos documentos supracitados,
identificamos, no terceiro capitulo, um paradigma presente no debate acerca da
concepcao de deficiéncia e discapacidad. Ao longo da historia, esses conceitos
foram subsidiados, tendo por pano de fundo uma nocdo médica de deficiéncia.
Nesse plano historico, a sociedade vivenciava a dicotomia normal x anormal, cujas

pessoas com deficiéncia/discapacidad se encaixavam na categoria de anormal.

Nos anos posteriores, principalmente no fim do século XX, tivemos algumas
mudancas nas relagdes entre os individuos, e um novo paradigma adentra o debate
da incluséo, trazendo o debate da diversidade de pessoas. Porém, ainda vigora uma
diferenciacdo entre o0 biolégico e o social, para definir o conceito de
deficiéncia/discapacidad. Nessa direcdo, precisamos repensar se as mudancas de
conceituacdes ocorreram de fato, ou, apenas tivemos as mudancas de palavras para

definir certos grupos sociais.
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Para entendermos melhor essa dindmica, no Ultimo capitulo nos propusemos a
identificar as significacbes de inclusdo, deficiéncia e discapacidad com base nas
narrativas dos individuos que figuram no contexto académico das duas
universidades pesquisadas. N&o tivemos como fim a andalise do discurso dos
individuos, e sim todo o0 movimento que tem como plano de fundo as relacfes entre
os individuos no passado e no presente. Para tanto, buscamos, nos documentos
legais e nos discursos presentes dos individuos que vivenciam 0s contextos

universitarios pesquisados, esse processo social de incluséo.

Evidenciamos que, no contexto universitario, ainda vigora um olhar biolégico da
deficiéncia/discapacidad desde o ingresso, quando o laudo médico tem uma funcao
determinante para distinguir as pessoas com ou sem deficiéncia/discapacidad. Esse
laudo é produzido com base em uma Classificagao Internacional de Doencas (CID),

reafirmando uma nocao médica da deficiéncia.

As condicBes de acesso, permanéncia e egresso nos contextos universitarios sédo
frdgeis. Temos presente nos contextos universitarios, em sua maioria, estudantes
com deficiéncias/discapacidad fisicas, visuais e a comunidade surda. Porém, é
infima a presenca de estudantes com TGD ou deficiéncias mentais e intelectuais.
Precisamos reorganizar 0S espacos universitarios e romper com um tipo ideal de
universitario. Assim, por meio de uma escuta sensivel, pudemos entender o olhar do
outro que muitas vezes ndo nos é perceptivel por algum movimento de
invisibilizacdo. Com base neste trabalho, podemos repensar as nossas praticas

cotidianas para promover uma educacao inclusiva.

Nesse sentido, realizar um estudo com base no contexto da Universidad
Veracruzana e da Universidade Federal do Espirito Santo permite-nos proceder a
uma analise possivel de uma sociedade que € influenciada por um cenério
capitalista que afeta diretamente o contexto sécio-histérico da educacdo. Mas essas
significagdes estédo presentes em determinados contextos e séo influenciadas pelas
relacbes de interdependéncias entre os diferentes individuos e as diferentes

geracoes, passado e presente.
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Elias (2006) nos ajuda a pensar sobre o0 processo de significagdo dos conceitos
produzidos socialmente e ressalta que esse diagnéstico é fundamental para
entendermos a sua origem e para compreendermos 0s movimentos tecidos para as

modificacdes das noc¢bes socialmente construidas.

Essas transformacdes estdo presentes, mas nao possuem uma direcdo a ser
definida, pois a presenca de alunos com deficiéncia/discapacidad tem produzido
diferentes nocbes sobre a fungdo da educacdo universitaria, funcdo do ser
professor. Essas diferentes noc¢des tém influenciado os modos de cadéncia no
processo inclusivo. Elias (2006, p. 216-217) nos ajuda a pensar que “todo
desenvolvimento continuado intencional e planejado esta entrelacado a um

desenvolvimento mais abrangente ndo-planejado”.

Assim, concluimos que os documentos articulados com as narrativas dos individuos
entrevistados apontam que as atitudes inclusivas tomam diferentes dire¢des, por ter
como configuracdo uma sociedade de pessoas sem deficiéncia/discapacidad, as
quais produzem as deficiéncias aos individuos marginalizados socialmente, por sua
condicao de viver com deficiéncia/discapacidad. Assim, elas tomam como processos
sociais ndo planejados para os individuos que vivenciam essa figuracdo, porém
tornam-se planejados no sentido de as geragOes futuras entenderem o sentido de

como se deu esse processo.

Em uma visdo geral, este trabalho traz uma temética que nos coloca em reflexdo o
desafio da docéncia no que se refere a inclusdo, que ndo € uma tematica facil e nem
simples. Concluimos também que muitos docentes e discentes no Brasil e no México
vem assumindo conjuntamente o desafio de garantir a todos o acesso e a
participacdo no processo de transmissao e producéo de conhecimento. NOs temos
muitos desafios a serem perpassados, mas, temos presentes nos contextos

investigados acdes feitas que promovem acgdes inclusivas.

Ainda temos um longo caminho pela frente, tanto na educacédo basica como no
ensino superior, € um caminho em aberto e com muitos desafios. Um deles, séo os
sentidos atribuidos as noc¢des de inclusdo presentes nas narrativas dos individuos

pesquisados, elas nos mostram que a dinamica institucional precisa tomar como
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referéncia cada vez mais o conhecimento produzido no campo da educagao
especial. Desconsiderar os avangos teoricos e as indicagBes para a pratica que
foram e sdo produzidos nos espacos da pos-graduacao, por exemplo, demarca que

a tarefa da inclusao vai ficando cada vez mais dificil.

Se néo tiver um didlogo mais institucional com a propria producdo da instituicdo
sobre a inclusado, esse processo inclusivo cada vez se distancia. Que as nogdes de
deficiéncia e discapacidad como limitagéo, localizada no corpo do individuo ainda
circula nas praticas sociais e a universidade precisa colaborar para a superagao

dessa situagéao.

Este trabalho também mostra que a inclusdo no ensino superior vem sendo
compreendida, muitas vezes, exclusivamente como adaptacdo arquitetonica,
embora, essa adaptacdo tenha o seu lugar de importancia, a inclusdo universitaria

se realiza também com a implementacao de outros direitos sociais.

Sem duvida, a politica institucional sera tanto inclusiva se vier acompanhada de
outras acdes governamentais, capaz de assegurar tempos adequados para a
apropriacdo do saber. NOs temos universitarios com deficiéncia e discapacidad,
como também, universitarios que vivenciam condicdes materiais e objetivas que
produzem barreiras para o seu desenvolvimento e aprendizagem no contexto da
universidade. Por isso, reside ai, a necessidade de se pensar em politicas
articuladas com os processos de formacdo na graduacdo e pés-graduacdo. Nessa
direcdo ha a importancia da continuidade de estudos que versam sobre a incluséao

Nno ensino superior.

Reconhecemos que este trabalho é parte de um estudo que pode originar outras
buscas. Assim, apresentamos, a seguir, sugestdes para uma futura evolugao
investigativa acerca dessa tematica. Reconhecemos que, ao produzirmos esta

dissertacéo, alguns pontos podem ser ampliados, entre 0s quais 0s seguintes:

e Analisar as diferencas do ingresso e da permanéncia de pessoas com
deficiéncia/discapacidad nas instituicbes de ensino superior publicas em

relacdo com as privadas.
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Identificar os tipos de financiamento propostos pelos governos na escala
federal e nas estaduais e municipais, tendo em vista a inclusdo no Ensino
Superior.

Compreender a formacdo inicial via IES para universitarios com
deficiéncia/discapacidad nos cursos de educacédo a distancia.

Descrever os tipos de atendimento educacional especializado no ensino
superior.

Compreender a producdo dos censos qualitativos em relacdo as pessoas com
deficiéncia/discapacidad.

Mapear as producdes das propostas de formacdo continuadas para 0s
profissionais da |IES acerca da inclusdo de universitarios com

deficiéncia/discapacidad.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a),

O (a) senhor (a) esta sendo convidado (a) a participar de um projeto de pesquisa
intitulado: “DEFICIENCIA E INCLUSAO: producédo de sentidos nas figuracdes em
contextos universitarios”. Que tem por objetivo analisar os sentidos produzidos sobre
inclusdo e/ou exclusdo de alunos(as) com deficiéncia a partir de seus proprios
discursos e dos discursos dos(as) alunos(as) sem deficiéncia, bem como dos
profissionais que atuam no contexto académico da Universidade Federal do Espirito
Santo (Brasil) e da Universidade Veracruzana (México), de autoria do mestrando
Rayner Raulino e Silva, como recomendacéo para a realizacdo do Mestrado em
Educacdo do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal
do Espirito Santo (PPGE/UFES).

Com o propésito de produzir dados que possam nos ajudar a realizar essa pesquisa
convidamos o (a) senhor (a) para responder uma entrevista semiestruturada
realizada pelo pesquisador. Tendo em vista os registros fiéis dos relatos durante as
entrevistas, recorreremos ao auxilio de equipamento para gravacdo de voz,
gravacao de video articulados aos registros manuais que serdo realizados durante e
depois da aplicacdo das referidas entrevistas. Os dados coletados durante o estudo
serdo analisados e apresentados sob a forma de relatérios e serdo divulgados por
meio de reunides cientificas, congressos e/ou publicagdes, com a garantia dos

participantes do estudo.

Certas de contarmos com sua compreensao e colaboracdo, estamos a disposicao

para quaisquer esclarecimentos.

Esclarecemos, também, que a participacdo € voluntéria e que este consentimento
poderd ser retirado a qualquer tempo, sem prejuizos a continuidade da pesquisa.
Para todos os efeitos, garantimos a confidencialidade das informacdes geradas, a

privacidade e o anonimato dos sujeitos da pesquisa
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Eu, -
, declaro ter sido informado e concordo em participar,

como voluntério (a), do projeto de pesquisa acima descrito.

Assinatura:
Vitoria, de de 2017.

Contato do pesquisador: Rayner Raulino e Silva, Mestrando em Educacéo, e-

mail: raynerraulino@gmail.com.
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APENDICE B - PLANO DE ATIVIDADES NO BRASIL

1. ATIVIDADE 1: Identificar as principais caracteristicas e funcdes do
Nucleo de Acessibilidade da Universidade Federal do Espirito Santo (NAUFES).

Roteiro da entrevista
Nome do Entrevistado:
E-Mail:

Telefone:

Data Entrevista:

Apontamentos para a conducao da entrevista informal

1- Inicio das atividades do NAUFES;

2- Tipos de apoio que o NAUFES fornece aos estudantes com deficiéncia
matriculados;

3- Divulgacéao para os estudantes e professores sobre o apoio do NAUFES,;

4- Disponibilizacdo de equipamentos e outros materiais; e

5 - Perfil dos alunos que séo atendidos pelo nucleo, tempo de permanéncia e

desempenho.

2. ATIVIDADE 2: Mapear os documentos oficiais e técnicos referentes a

inclusdo de alunos com deficiéncia na UFES.

Roteiro béasico para analise dos documentos
a) Nome

b) Ano de expedicao/referéncia

C) Objetivo do Documento

d) Termo-chave:

a Deficiéncia

b. Ingresso

C Acessibilidade
d Permanéncia

3. ATIVIDADE 3: Aplicar entrevistas semiestruturadas para identificar

nacleos de significacdo de sentidos de inclusdo e/ou exclusdo no ensino superior.
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APENDICE C - ROTEIRO DE ENTREVISTA INDIVIDUAL

As guestdes que constituem o roteiro para as entrevistas com o0s alunos com

deficiéncia:

1) Faca um pequeno relato sobre sua caminhada académica até a chegada na
Universidade (expectativas, realizacdes, frustracdes, inquietacdes, relacdo com
professores, funcionarios e demais colegas).

2) Como é o seu relacionamento com colegas e professores?

3) Vocé conhece o Nucleo de Acessibilidade da Universidade Federal do Espirito
Santo (NAUFES)? Qual € a sua opinido sobre a existéncia do NAUFES?

4) Vocé sentiu alguma mudanca promovida pelo NAUFES? () Nao () Sim.

Qual?

5) Quais sdo as maiores dificuldades encontradas no seu acesso ao espacgo

universitario? E ao processo de aprendizagem?

6) O que vocé acha que seria necessario programar ou implantar para facilitar a

pessoa com deficiéncia na Universidade?

7) As tecnologias oferecidas sédo acessiveis e condizentes com suas demandas?
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As questdes que constituem o roteiro para as entrevistas com os docentes:

Identificacéo:

Nome, formagdo académica, Curso que estd vinculado, ha quanto tempo atua na

area académica

Inclusao:

Possui conhecimentos sobre Educacéo Especial e/ou Educacéo Inclusiva?

Onde obteve esses conhecimentos?

O que é inclusao?

O que pensa sobre a inclusédo de alunos com deficiéncia?

O que usa nas suas disciplinas para incluir um aluno com deficiéncia? (metodologia,

estratégias, servicos, recursos, etc)

Como é a dinamica criada em sala de aula em que ha alunos com deficiéncia?

Qual sua atitude face ao desempenho dos alunos com deficiéncia?
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APENDICE D - DECLARACION DE CONSENTIMIENTO INFORMADO

Estimado(a),

Usted esta siendo invitado(a) a participar de un proyecto de investigacion titulado:
“DEFICIENCIA E INCLUSAO: producdo de sentidos nas figuracdes em contextos
universitarios”. Este trabajo tiene por objetivo analizar los sentidos producidos sobre
inclusién y/o exclusion de alumnos(as) con discapacidad a partir de sus propios
discursos y los discursos de alumnos(as) sin discapacidad, asi como de los
profesionales que actian en el contexto académico de la Universidad Federal de
Espirito Santo (Brasil) y la Universidad Veracruzana (México). Asi mismo, tiene por
autor al maestrando Rayner Raulino e Silva, como recomendacion para la
realizacion de la Maestria en Educacion del Programa de Post Grado de Educacion
de la Universidad Federal de Espirito Santo (PPGE/UFES).

Con el proposito de producir datos que puedan ayudarnos a realizar esta
investigacion lo(a) invitamos a responder una entrevista semiestructurada realizada
por el investigador. Con el objetivo de mantener los registros fieles a los relatos
durante las entrevistas, recorreremos al auxilio de equipos digitales para la
grabacion de voz y grabacion de video articulados con los registros manuales, los
cuales seran realizados durante y después de la aplicacibn de las entrevistas
mencionadas. Los datos obtenidos durante el estudio seran analizados y difundidos
en forma de relatérios y seran divulgados por medio de reuniones cientificas,

congresos y/o publicaciones, con la garantia de los participantes del estudio.

Asi, seguros de contar con su compreension y colaboracién, estamos a disposicion

para cualquier esclarecimiento.

Esclarecemos, también, que la participacibn es voluntaria y que este
consentimiento podra ser retirado en cualquier momento, sin prejuicios para la
continuidad de la investigacion. Para todos los efectos, garantizamos la
confidencialidad de las informaciones generadas, la privacidad y el anonimato de los

sujetos de la investigacion.
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Yo, -

, declaro haber sido informado y concuerdo en

participar, como voluntario (a), del proyecto de investigacion descrito anteriormente.

Firma:
Xalapa, de del 2017.

Contacto del investigador: Rayner Raulino e Silva, Maestrando en Educacion,

e-mail: raynerraulino@gmail.com.
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APENDICE E - PLAN DE ACTIVIDADES EN MEXICO

1. ACTIVIDAD 1: Identificar las principales caracteristicas y funciones
del Programa Universitario para la Inclusion e Integracion de Personas con
Discapacidad (PIIP).

indice de la entrevista
Nombre del Entrevistado:
E-Mail:

Teléfono:

Fecha de entrevista:

Indicaciones para dirigir la entrevista informal

1- Inicio de actividades del PIIP;

2- Tipos de apoyo que el PIIP ofrece a los estudiantes con discapacidad
matriculados;

3- Divulgacion para los estudiantes y profesores sobre el apoyo del PIIP;

4- Disponibilizacion de equipos y otros materiales; y

5 - Perfil de los alumnos que son atendidos por el nudcleo, tiempo de

permanencia y desempefio.

2. ACTIVIDAD 2: Esquematizar los documentos oficiales y técnicos

referentes a la inclusion de alumnos con discapacidad en la UV.

indice basico para el andlisis de los documentos
e) Nombre

f) Afo de expedicion/referencia

g) Objetivo del documento

a. Palabra clave:

b. Discapacidad

C. Ingreso

d. Accesibilidad

e. Permanencia

3. ACTIVIDAD 3: Aplicar entrevistas semiestructuradas para identificar

nacleos de significado de sentidos de inclusion y/o exclusion en la educaciéon

superior.
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APENDICE F - INDICE DE LA ENTREVISTA INDIVIDUAL

Las preguntas que constituyen el indice para las entrevistas con los alumnos

con discapacidad:

1) Realice un pequefio relato sobre su trayecto académico hasta la llegada en la
Universidad (expectativas, realizaciones, frustraciones, preocupaciones, relacion con
profesores, funcionarios y demas compafieros).

2) ¢Como es su relacién con sus compafieros y profesores?

3) ¢Usted conoce el Programa Universitario para la Inclusién e Integracion de
Personas con Discapacidad (PIIP)? ¢Cual es su opinion sobre la existencia del
PIIP?

4) ¢ Usted sintié algun cambio promovido por el PIIP? () No () Si ¢ Cual?

5) ¢Cudles son las mayores dificultades encontradas en su acceso al espacio

universitario? ¢ Y al proceso de aprendizaje?

6) ¢Qué es lo que crees que seria necesario programar o implantar para facilitar el

acceso a la persona con discapacidad en la Universidad?

7) ¢ Las tecnologias ofrecidas son accesibles y de acuerdo con sus demandas?
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APENDICE E - Preguntas que constituyen el indice de las entrevistas con los
profesores:

Identificacion:

Nombre, formacion académica, curso al que esta vinculado, hace cuanto tiempo
actla en la vida académica.

Inclusion:

¢ Tiene conocimientos sobre Educacion Especial y/o Educacion Inclusiva?

¢, Donde obtuvo esos conocimientos?

¢, Qué es inclusion?

¢, Qué piensa sobre la inclusion de alumnos con discapacidad?

¢Qué es lo que usa en sus clases para incluir un alumno con discapacidad?

(metodologia, estratégias, servicios, recursos, etc.)

¢,Como es la dinamica creada en el salon de clases cuando hay alumnos con

discapacidad?

¢, Cual es su actitud frente al desempefio de los alumnos con discapacidad?



