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RESUMO

Este trabalho tem como objetivo geral contribuir com os estudos do letramento
académico, de forma a evidenciar como préticas de letramento académico, pautadas
em um trabalho com o diario de leituras, podem contribuir para a formacao inicial
docente. Para isso, fez-se necessario compreender a natureza dos letramentos, em
especial os académicos, e as contribuicdes advindas de atividades pautadas no
género diario de leituras na formacéo inicial de professores. Fundamentam esta
pesquisa as teorias dos Novos Estudos do Letramento, com o intuito de realizar uma
investigacdo que considere o contexto discursivo das producdes textuais dos alunos.
Nesse sentido, selecionamos autores como Kleiman (1995) e Street (2012; 2014),
que tratam do letramento como prética social e ideolégica, e Fiad (2015), que aborda
o letramento académico. A metodologia adotada foi a abordagem qualitativa
interpretativista e o estudo de caso. Os instrumentos de geracdo de dados
consistiram nos diarios de leitura produzidos pelos participantes. Os resultados
encontrados demonstram que o uso do diario de leituras na formacéo inicial docente
pode contribuir para que, na licenciatura, sejam adotadas estratégias de ensino e
aprendizagem de leitura e de escrita que considerem os conhecimentos prévios dos
estudantes, promovendo processos reflexivos pautados nas praticas de letramento

académico e contribuindo como instrumento de avaliagdo processual.

Palavras-chave: Letramentos Académicos. Formacao Inicial de Professores. Diario

de Leituras.



ABSTRACT

In line with academic literacy studies, this study aims to underscore how academic
literacy practices can contribute to initial teacher education when working with
reading journals. To this end, it was necessary to revisit the nature of literacies,
especially academic literacies, and the contributions to teacher education that derive
from the work with reading journals. Grounded on the New Literacy Studies
(NEL/NLS), this research was conducted considering the discursive context of the
students’ written productions. Correspondingly, the theoretical framework includes
selected authors who conceptualize literacy as social and ideological practice
(KLEIMAN, 1995; STREET, 2012/2014) and who draw on academic literacies (FIAD,
2015). It was used the qualitative interpretative approach and the case study as
methodologies, and the data was generated by reading journals produced by
participants. Results showed that working with reading journals in initial teacher
education can be conducive to the adoption of teaching-learning strategies for
reading and writing that contemplate students’ background knowledge, promoting
reflexive processes based on academic literacy practices, and serving as a

processual assessment tool.

Keywords: Academic Literacies. Initial Teacher Education. Reading Journals.
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1 INTRODUCAO

O texto produzido em ambiente escolar comecou a constituir-se em objeto de
analise da Linguistica, no Brasil, na década de 70. Pietri (2007) analisa os primeiros
artigos publicados em nosso pais, que divulgaram resultados de pesquisas sobre
redacdes de vestibular. De acordo com o autor, as pesquisas sobre esses textos
foram financiadas pela Fundacdo Carlos Chagas, que também elaborou as provas
do vestibular e publicou os resultados das investigagbes em seus Cadernos de
Pesquisa. Com o intuito de contribuir para a compreensédo das relagbes entre
pesquisa e ensino, o autor observa o0 momento de emergéncia da constituicdo da
escrita escolar como objeto de pesquisa da Linguistica, a partir da aproximacao

entre os estudos da linguagem e o ensino de lingua materna.

Para se constituirem, inicialmente, os estudos linguisticos determinaram como
objeto a lingua e como fonte de dados, a fala. “A escrita, nesse processo, &
considerada objeto de andlise dos estudos tradicionais, que ocupam, para 0S
modernos, posi¢cao de adversarios” (PIETRI, 2007, p. 285). Dessa forma, o autor
examina a construcdo gradual desse novo objeto de andlises linguisticas, o texto
escolar, como um processo de descontinuidade em relacdo ao objeto inicialmente
determinado. E conclui que “ao constituir a escrita escolar em material de analise, 0os
estudos linguisticos redimensionaram seu campo de pesquisa ao considerar a
modalidade escrita um objeto valido” (PIETRI, 2007, p. 295).

Fiad (2011), retomando os estudos de Pietri (2007), afirma que, ap6s a década
de 70, as perspectivas fundamentadas nos estudos da Linguistica sobrepuseram-se
as perspectivas embasadas nos estudos tradicionais da linguagem. Dessa maneira,
diferentes concepcdes tedricas da Linguistica possibilitaram variadas analises das

escritas escolares.

Em relacdo a essas escritas constituidas em objeto de analise linguistica, Fiad
(2011) aponta uma ampliagdo no campo de interesse dos pesquisadores: se,
inicialmente, na década de 70, a atencdo dos estudiosos recaia sobre as redacgdes
de vestibular e sobre textos produzidos por estudantes ingressantes no ensino

superior, na década de 80, os pesquisadores também incluiram entre os seus



objetos de estudos os textos de criancas, tanto em fase de aquisicdo da escrita,
como dos anos escolares seguintes. Assim, a autora afirma que, a partir da década
de 80, as pesquisas sobre a escrita escolar produzidas com base nas teorias
linguisticas voltaram-se para diferentes niveis de ensino, o que possibilitou a
formacdo de um consolidado campo de estudos sobre esse objeto no contexto das

pesquisas brasileiras.

Portanto, Fiad (2011) destaca o inicio do interesse dos pesquisadores em
Linguistica no Brasil pela escrita escolar para, em seguida, dar foco as teorias sobre
letramentos que se somaram as teorias linguisticas, na década de 90. Da mesma
forma como exposto por Fiad (2011), a esta pesquisa interessa demarcar a
consolidacdo da escrita produzida no ambiente escolar como objeto legitimo de
investigacdo da Linguistica para, entdo, situar a discussdo nos estudos sobre

letramentos, mais especificamente, nos estudos sobre letramento académico.

O motivo desta retomada historica, sem o aprofundamento sobre as producdes
académicas acerca do texto escolar, produzidas a partir da década de 70, est4 na
necessidade de problematizar “o discurso da crise” a respeito da escrita na
universidade, surgido desde a tomada do texto académico como material de

pesquisa, conforme apontam Fiad (2011) e Marinho (2010).

Assim, revisitando as discussfes originadas nos anos 80 sobre a escrita de
estudantes universitarios, Fiad (2011) percebe uma preocupacdo por parte dos
estudiosos da época em compreender os motivos que levavam estudantes que ja
haviam passado cerca de onze anos na escola a apresentarem “os problemas e as
dificuldades presentes nas escritas produzidas” por eles. Ressituando, no entanto,

esse discurso, a autora, a luz das teorias dos letramentos, afirma:

Se, antes, era possivel ver o desempenho na escrita como habilidades
individuais de ler e escrever, adquiridas principalmente na escola, hoje é
necessario situar qualquer pratica envolvendo a leitura e a escrita em um
contexto sdcio-historico-cultural especifico. Olhar para as habilidades
individuais refor¢ca dicotomias conhecidas: alfabetizados X analfabetos;
letrados X iletrados e n&o considera outros tipos de letramento,
principalmente aqueles que acontecem fora do contexto escolar (FIAD, 2011,
p. 360).
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Com base nas observacoes realizadas em nossa pratica docente, tanto no
ensino médio, quanto no ensino superior, percebemos também, ainda, a recorréncia
da crenca em dificuldades de leitura e de escrita de estudantes que chegaram a
graduagdo ou que estdo prestes a ingressar no ensino superior. Nao raro, como
professoras, somos questionadas no ambiente de trabalho sobre os alunos “que nao
sabem escrever”. A despeito disso, trabalhos apoiados nas teorias dos letramentos e
dos Novos Estudos do Letramento apontam para alternativas ao ensino da leitura e
da producédo escrita no ambiente escolar e, principalmente, para a importancia da
consideracdo dos letramentos adquiridos fora da escola, ao conhecimento dito

“‘prévio” dos estudantes.

Portanto, compreendendo o letramento como préatica social, acreditamos que
considerar os letramentos trazidos pelos discentes de fora dos limites das escolas e
das universidades € uma maneira de questionar a ordem estabelecida que alca

essas instituicbes como os maiores, sendo os “unicos” contextos de letramento.

Respaldadas por tais argumentos, nesta pesquisa, tomamos como foco o
ambiente universitario, mais especificamente um curso de licenciatura em Letras, de
uma instituicdo publica de ensino superior. O contexto analisado diz respeito a aulas
da disciplina Introducdo a Linguistica, ministradas no primeiro periodo do curso.
Nesse ambiente, voltamos o0 nosso olhar para o aluno, para analisar uma proposta

de trabalho que envolve a producéo escrita de diarios de leituras pelos discentes.

Fiad (2015) defende a importancia da realizacdo de pesquisas sobre
letramento académico devido ao fato de que os letramentos ndo se restringem as
etapas iniciais da vida escolar, o que faria supor que o aluno chegaria “pronto” a
universidade. Ao contrario, os letramentos se ddo em contextos especificos e
relacionam-se aos usos que os individuos fazem da leitura e da escrita nos diversos

contextos sociais, constituindo-se a universidade mais um desses contextos.

Assim, esta pesquisa tem como objetivo contribuir com os estudos do
letramento académico, de forma a evidenciar como praticas de letramento, pautadas
em um trabalho com diarios de leituras, podem contribuir para a formagé&o inicial
docente. Para isso, fez-se necessario compreender a natureza dos letramentos, em

especial os académicos, presentes na formacéao inicial e as contribuicées advindas
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de atividades pautadas no género diario de leituras na formacéo inicial de

professores.

Objetivamos também, com a pesquisa, delinear um trabalho voltado para o
contexto da sala de aula do ensino superior, pautados em uma visdo, sobretudo,
qualitativa. Hoje, o que percebemos € a institucionalizacdo de um perfil de
avaliacbes e andlises de conhecimentos voltados para o0 ensino superior, que
apresentam um carater predominantemente quantitativo e amostral, e citamos, por
exemplo, o Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (Enade), que integra o
Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacdo Superior (Sinaes), um conjunto de
avaliacbes que resulta na divulgacdo de conceitos atribuidos as instituicbes de
ensino do pais, classificadas por uma escala de notas. Dessa forma, justificamos
este trabalho pelo intuito de ndo nos limitarmos a procedimentos apenas de
avaliacdo de textos sob seus aspectos linguisticos, mas de contemplarmos todo o
contexto discursivo do processo de producdo desses textos, realizando uma analise

qualitativa.

Com o intento de abranger o contexto discursivo das producfes textuais dos
alunos, elegemos, como referenciais teoricos: os Novos Estudos do Letramento,
destacando autores, como Fiad (2015), Kleiman (1995) e Street (2012; 2014); e os
estudos sobre letramento académico desenvolvidos por Lea e Street (2006), Fiad
(2013; 2015) e Franco e Castanheira (2016). Além desses, forneceram as bases
tedricas para nossa pesquisa o0s estudos acerca do trabalho em sala de aula com o
género diario de leitura realizados por Machado (1998; 2009), Liberali (1999),
Fischer (2007) e Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2007), assim como pesquisas
sobre formacdo de professores desenvolvidas por Hengemuhle (2014) e Miller
(2013).

Os Novos Estudos do Letramento destacam os letramentos como prética social,
na qual importam os usos que os individuos fazem das leituras e das escritas e
também os significados que dédo a essas praticas nos contextos sociais nos quais
elas se realizam. Para Street (1984), o dominio da leitura e da escrita ndo esgota as
possibilidades de letramento, uma vez que a propriedade de tais habilidades nédo é o
bastante para imbuir um individuo ou uma sociedade de uma suposta supremacia

cultural. Dessa forma, o autor propde o conceito de letramento ideoldgico, que
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enfatiza o carater social das praticas de letramento, evidenciando o fato de que a
escrita assume significados diferentes que dependem do contexto no qual esta

inserida.

Além disso, as praticas de letramento, conforme discutido por Street (2012),
podem envolver questdes, como posicdo social e identidade, ja que consideram
aspectos sociais e culturais presentes no processo de atribuir significados a eventos
de letramento. Portanto, as teorias dos novos estudos do letramento e do letramento
académico forneceram a esta pesquisa o arcabouco tedrico necessario para que o

contexto discursivo pudesse ser considerado como importante elemento de analise.

Em relacdo ao género diério de leitura, Machado (2009) afirma que um trabalho
empreendido em sala de aula com a producdo desse género constitui-se em
alternativa a estratégias tradicionais de ensino de leitura e de producao escrita que
tém se mostrado ineficazes. A autora destaca as caracteristicas do género diario de
leituras, como maleabilidade estilistica e inexisténcia de modelos fixos, por exemplo,
como provedoras de interessantes oportunidades para que alunos em quaisquer
niveis de escolaridade possam ampliar as suas possibilidades de leitura e de escrita,

dada a liberdade com que trataréo o texto lido e o texto a ser escrito.

Assim, Machado (2009) define o diario de leituras como um texto que vai sendo
escrito por um leitor, durante a leitura de um texto, e cujo objetivo maior € o de
dialogar com o autor do texto, de maneira reflexiva. Dessa forma, a reflexividade
presente no género diario de leitura forneceu, para esta pesquisa, textos que se
constituiram em objetos de andlise que permitem uma investigacdo para além dos
aspectos linguisticos. Ao discorrer sobre o uso do diario como instrumento de
geracdo de dados, Machado afirma que “grande numero dos trabalhos que discutem
a pesquisa etnogréfica, ou a qualitativa em geral, recomendam a utilizacdo do diario

como instrumento privilegiado de coleta de dados” (MACHADO, 1998, p. 40).

Em relacdo as teorias da formacéo de professores, consideramos estudos que
tratam de aspectos histéricos e tedricos e dos desafios da pesquisa em formacédo
docente, como Hengemuhle (2014), Miller (2013), Moita Lopes (2006) e Marinho
(2010); de discussbes acerca das construcdes identitarias na formacdo docente,

empreendidas por Kleiman (2006); além de trabalhos que evidenciam praticas
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dialogicas de leitura e de escrita na formacéo de professores, realizados por Casotti
(2012).

Em relagdo & metodologia adotada, conduzimos este trabalho sob a
abordagem qualitativa interpretativista (DIVAN; OLIVEIRA, 2008; BORTONI-
RICARDO, 2008) e, como base metodoldgica, adotamos o estudo de caso (DIVAN;
OLIVEIRA, 2008). Os instrumentos que permitiram a geracao dos dados analisados
foram os diarios de leitura produzidos pelos discentes.

Dessa forma, este trabalho apresenta a seguinte organizacdo: apOs as
consideracdes inicias, prosseguimos, no capitulo segundo, com discussdes tedricas
acerca de letramentos, préaticas de letramento e letramento académico. Em seguida,
no terceiro capitulo, discutimos as bases tedricas acerca das caracteristicas e das
vantagens dos usos em sala de aula do género diario de leituras. JA4 no quarto
capitulo, abordamos aspectos teoricos relativos a formacao de professores. O quinto
capitulo apresenta a metodologia utilizada nesta pesquisa para, em seguida, no
capitulo sexto, procedermos a andlise dos dados, no caso, dos textos de estudantes
em formacao inicial docente, os quais foram disponibilizados, na integra, ao final da

pesquisa.

Por conclusao, o sétimo capitulo traz as consideracdes finais desta pesquisa
que, sem pretender esgotar 0 assunto, procuram demonstrar que o uso do diario de
leituras na formacao inicial docente pode contribuir para que, na licenciatura, sejam
adotadas estratégias de ensino e aprendizagem de leitura e de escrita que
considerem o0s conhecimentos prévios dos estudantes, promovendo processos
reflexivos pautados nas praticas de letramento académico e contribuindo como

instrumento de avaliacao processual.
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2 ESTUDOS SOBRE LETRAMENTOS

2.1 OS NOVOS ESTUDOS DO LETRAMENTO E AS PRATICAS DE LETRAMENTO

Com o intuito de abranger o contexto discursivo das producdes textuais dos
alunos da graduacao, este trabalho se pauta nas teorias dos letramentos e dos
Novos Estudos do Letramento e considera as praticas de letramento que permearam
as producdes escritas dos alunos participantes da pesquisa.

Para contextualizar o inicio da difuséo das ideias sobre letramentos no Brasil,
nos apoiamos nas afirmacdes de Monte Mor (2019), realizadas durante o evento
denominado “Debate sobre letramentos e método fénico”, ocorrido na USP -
Universidade do Estado de S&o Paulo. Nesse debate, Monte Mor (2019), ao
discorrer a respeito das trés geracdes dos letramentos, faz uma importante
afirmacéo acerca do que ela considera como a fonte das ideias, a partir das quais
iniciaram-se as discussdes sobre letramentos. Monte Mor (2019), atribui a Paulo
Freire (1921-1997) a autoria das ideias que serviram de base para a construgcao das
teorias dos letramentos e afirma que os tedricos aos quais, frequentemente, sao
conferidas a responsabilidade pelos primeiros estudos sobre os letramentos, tanto
estrangeiros quanto brasileiros, realizam, em seus trabalhos, releituras das ideias

propagadas, desde a década de 1960, por Paulo Freire.

Nesta pesquisa, ndo iremos aprofundar as afirmacbes da professora Monte
Mor sobre a relacdo dos postulados de Paulo Freire e as teorias dos letramentos.
Nosso intuito ao abordar tais afirmacdes feitas pela docente € registrar a nossa
concordancia com a importancia de que a memoaria das ideias e dos ideais de Paulo
Freire recebam a relevancia devida nos dias atuais. Assim, apds contextualizarmos o
papel das ideias de Paulo Freire como embrides para as teorias dos letramentos,
passamos a seguir, a tratar das obras e dos tedricos que trataram dos letramentos

nas décadas de 1980 e 1990.

Os estudos brasileiros sobre letramentos, na década de 1990, focalizavam a

dicotomia letramento X alfabetizacdo, passando depois a considerar o letramento
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como o0 uso da escrita e seus significados nas praticas sociais, conforme elucida

Kleiman:

Podemos definir hoje o letramento como um conjunto de praticas sociais
gue usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em
contextos especificos, para objetivos especificos (cf. Scribner e Cole, 1981).
As praticas especificas da escola, que forneciam o parametro de pratica
social segundo a qual o letramento era definido, e segundo a qual os
sujeitos eram classificados ao longo da dicotomia alfabetizado ou néo-
alfabetizado, passam a ser, em funcéo dessa definicdo, apenas um tipo de
pratica — de fato, dominante — que desenvolve alguns tipos de habilidades
mas ndo outros, e que determina uma forma de utilizar o conhecimento
sobre a escrita (KLEIMAN, 1995, p. 19, grifos da autora).

Fiad (2015), ao contextualizar os conceitos de letramento no Brasil, aponta o
livro de Kato (1986), intitulado “No mundo da escrita — uma perspectiva
psicolinguistica”, no qual o conceito de letramento aparecia ligado ao conceito de
alfabetizacdo. Outro texto apontado por Fiad € o de Tfouni (1988), que aborda o
conceito de letramento em relagcdo a adultos nao-alfabetizados. Fiad chama a
atencao para o fato de esses e outros textos publicados nesse periodo terem como
ponto em comum o tratamento da distincdo entre alfabetizacao e letramento. E, para
reforcar essa observacdo, cita Soares (1998) que afirma que ser alfabetizado é

diferente de fazer uso social da escrita.

A ideia de letramento como pratica social que ultrapassa os limites da escola,
foi, segundo Fiad, debatida por Kleiman (1995). Ainda assim, segundo Fiad (2015),
mantém-se a relacdo entre letramento e alfabetizacdo. A autora afirma que: “o
conceito de letramento passa a fazer parte das discussGes educacionais no pais,
dialogando com o conceito de alfabetizagdo, em si ja polémico, principalmente
quando se trata de estabelecer critérios entre o alfabetizado e o analfabeto” (FIAD,
2015, p. 15). Fiad afirma ainda que, no mesmo momento em que no Brasil
estabeleciam-se as discussdes sobre letramento em dicotomia com o0 conceito de

alfabetizacao, outros estudos ja apontavam para o letramento como prética social.

Partindo dessa contextualizagéo, Fiad (2015) descreve os Novos Estudos do
Letramento (NEL). Segundo a autora, Street (1984), um dos idealizadores desses
estudos, aborda o conceito de letramento ideoldgico. O letramento ideolégico opde-
se as ideias da supremacia da escrita e da escrita como provedora, por si so, de

desenvolvimento ao individuo ou a sociedade que a domina. O conceito de
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letramento como pratica social traz, entdo, a nocdo de que a leitura e a escrita

assumem significados diferentes, que dependem do contexto no qual estao inseridas.

Assim, Fiad (2015) reafirma que poder-se-ia falar ndo em “letramento”, mas em
“‘letramentos”, dadas as diversas situagdes sociais nas quais a escrita esta presente
e dados também os diversos modos como 0s grupos sociais a interpretam. Foram,
segundo Fiad, estudos etnograficos realizados em diferentes contextos no mundo
gue respaldaram essa concepcéo de letramento, que se opde ao modelo autbnomo
do letramento, que privilegia habilidades técnicas de escrita em detrimento da
consideracdo do contexto. Street (2014) assim define os Novos Estudos do

Letramento:

Recentemente, porém, a tendéncia tem sido no rumo de uma consideracao
mais ampla do letramento como uma pratica social e numa perspectiva
transcultural. Dentro dessa perspectiva, uma mudan¢a importante foi a
rejeicdo por varios autores da visdo dominante do letramento como uma
habilidade ‘neutra’, técnica, e a conceitualizagdo do letramento, ao contrario,
como uma pratica ideolégica, envolvida em relagbes de poder e incrustada
em significados e praticas culturais especificos — 0 que eu tenho descrito
como ‘Novos Estudos do Letramento’ (STREET, 2014, p. 17).

No cerne dessas questdes, dois conceitos passam a nortear os trabalhos dos
pesquisadores: eventos de letramento e préaticas de letramento. Segundo Fiad, os
“‘eventos de letramento”, conceito proposto por Heath (1982), representam “[...]
ocasifes concretas nas quais a lingua escrita medeia as interacdes e 0S processos

interpretativos dos participantes” (FIAD, 2015, p. 26).

Fiad afirma que, segundo Street (2003), os eventos de letramento permitem
aos pesquisadores descrever situacdes especificas nas quais a escrita é
intermediadora, mas a interpretacao e os significados que os participantes atribuem

a essas praticas de leitura e escrita ndo sao considerados.

Assim, conforme Fiad, o conceito de “praticas de letramento” é proposto por
Street (2003) para dar conta dos modos de pensar e dos sentidos que o0s
participantes atribuem aos eventos de letramento: “As praticas de letramento sao,
pois, modos culturais de utilizar a escrita, envolvem o significado que € atribuido
pelos participantes e pela instituicdo a atividade ou a tarefa de leitura e escrita em

um contexto interacional especifico” (FIAD, 2015, p. 27).
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Street (2012) questiona a variedade de termos usados acerca do letramento.
Dentre os termos por ele arrolados, como “[...] ‘eventos de letramento’, ‘atividades de
letramento’, ‘padrbes de letramento’, ‘estratégias de letramento’, ‘situagdes de

letramento” (STREET, 2012, p. 70), o autor pede atengéo e cuidado para o uso do
termo “praticas de letramento”. Segundo ele, esse cuidado poderia trazer avangos
para a teoria e para a pratica a medida que o termo fosse usado para a atividade de
andlise (e ndo apenas de descri¢cdo) de contextos sociais nos quais importam o que

significam e quais 0s usos que se fazem dos letramentos.

Para Street (2012), a naturalizagdo do termo “praticas de letramento” deve ser
questionada, pois pressupde um conhecimento tacito e compartilhado que pode
gerar imprecisdo quanto aos conceitos ligados a essa teoria. A respeito de tais
conceitos, o pesquisador aponta diversos estudos que, segundo ele, trazem a
tentativa de confrontar os termos “eventos de letramento” e “praticas de letramento”,
dentre eles, os trabalhos de: Barton (1994a); Anderson, Teale e Estrada (1980);
Heath (1982); Street (1984); Barton e Ivanic (1991); Baynham (1995); Prinsloo e
Breier (1996) e Street (1995). A partir das ideias contidas nesses trabalhos, Street
(2012) apresenta as suas proprias concepgoes sobre as relagdes entre “eventos de
letramento” e “praticas de letramento” e o0 que elas implicam para os Estudos do

Letramento.

A respeito dos “eventos de letramento”, Street (2012) pontua o seu carater
descritivo. Segundo ele, os eventos que envolvem letramentos podem ser
observados e caracterizados, mas a distancia a que se mantém o pesquisador ao
adotar tal ponto de vista o priva de conhecer como os significados da leitura e/ou da
escrita sdo construidos pelos participantes, dada a dificuldade de analisar uma

situacdo social da qual se desconhecem as convencdes a ela subjacentes.

Dessa forma, as “praticas de letramento” referem-se a uma ampliagdo em
relagdo ao conceito de “eventos de letramento” (STREET, 2012). Essa ampliacao
considera os aspectos social e cultural presentes no processo de atribuir significados
aos eventos de letramento. “Podemos fotografar eventos de letramento mas nao

podemos fotografar praticas de letramento” (STREET, 2012 p. 76).
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Para Street (2012), trata-se de uma questao etnografica e o autor afirma que &
necessario conversar com as pessoas envolvidas para apreender a que outras
experiéncias elas ligam as experiéncias de leitura e escrita. A partir do conhecimento
dessa rede de experiéncias interligadas € que se distingue uma pratica de
letramento: “As praticas de letramento referem-se a essa concepcéo cultural mais
ampla de modos particulares de pensar sobre a leitura e a escrita e de realiza-las em
contextos culturais” (STREET, 2012, p. 77). Assim, questdes como posi¢céo social e
identidade, segundo o autor, podem ser determinantes para a construcao de praticas
sociais, em detrimento de habilidades técnicas e conhecimentos mensuraveis de

letramento.

Nesta pesquisa, tornaram-se objetos de investigacao as praticas de letramento
gue se referiram aos sentidos que os estudantes da licenciatura atribuiram aos usos
da leitura e da escrita realizadas no ambiente académico. Para considerar outras
experiéncias que os alunos da graduacdo ligam as experiéncias de leitura e de
escrita na universidade, o género diario de leituras, discutido em capitulo préprio,
permitiu o registro dos didlogos que os alunos realizaram em torno dos textos lidos,

em uma determinada disciplina.

A partir da visdo do letramento como pratica social intrinseca a contextos
especificos e considerando que a escrita nesses contextos é permeada por questdes
politicas e ideoldgicas, alguns pesquisadores passaram a desenvolver estudos em
ambientes académicos. Segundo Fiad (2015), esses estudos, que se constituem em
uma vertente dos Novos Estudos do Letramento, foram denominados de

Letramentos Académicos.

2.2 OS LETRAMENTOS ACADEMICOS

Os estudos sobre os letramentos académicos tiveram inicio no Reino Unido,
segundo Fiad (2015). Dentre os diversos trabalhos realizados acerca desse tema, a
autora destaca a importancia do estudo realizado por Lea e Street (1998). De acordo
com a autora, essa pesquisa teve grande repercussao na época de sua divulgagéo e
até hoje possibilita questionamentos acerca das praticas e dos eventos de

letramento tanto no contexto universitario quanto no contexto académico visto de
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forma mais abrangente, englobando, por exemplo, conferéncias, congressos e

publicacdes de textos cientificos.

Para Lea e Street (2014 [2006]), o termo “letramentos académicos” foi,
originalmente, cunhado para tratar do letramento na esfera do ensino superior,
porém pode referir-se também aos estudos de letramento no ensino fundamental e
médio da educacdo béasica. A perspectiva do letramento académico, segundo 0s
autores, considera leitura e escrita como préticas sociais influenciadas pelo contexto,

por aspectos culturais e pelo género.

Além desses, os discursos institucionais mais amplos, externos a sala de aula,
e 0s géneros que circulam no ambiente escolar também se relacionam ao letramento
académico. Para o aluno, segundo os pesquisadores, a caracteristica marcante do
letramento académico é a exigéncia de mudanca no estilo de escrever, conforme o
contexto e o0 género a ser desenvolvido (LEA; STREET, 2014 [2006]).

Lea e Street (2014 [2006]) retomam a discussao sobre os seus estudos
realizados anteriormente (1998, 1999), os quais, com base nos principios dos Novos
Estudos de Letramento, questionam a teoria dominante do déficit do discente e
propéem novas abordagens para a producdo escrita e a leitura de alunos em
ambiente escolar. Os autores eximem-se dos discursos acerca de uma escrita boa
ou ruim e conceituam epistemologicamente a escrita nos contextos académicos.
Dessa forma, chegam a trés modelos de letramento que julgam recorrentes no
ambiente escolar: o0 modelo de habilidades de estudo; o modelo de socializagéo

académica e o modelo de letramentos académicos.

O modelo de habilidades de estudo “concebe a escrita e o letramento como
habilidade individual e cognitiva [...] e pressupfe que estudantes podem transferir
seu conhecimento de escrita e letramento de um contexto para outro [...]” (LEA;
STREET, 2014 [2006], p. 01). Segundo Franco e Castanheira (2016), a escrita do
estudante, neste modelo, é vista de maneira tecnicista e instrumental. Com o foco na
gramatica e na ortografia, o objetivo é identificar aquilo que o aluno “nédo sabe” e
“corrigir”. A escrita € vista como um conjunto de habilidades que os alunos devem
aprender e depois transferir para outros contextos, presumivelmente, sem

dificuldades.
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Fiad (2015), ao abordar o modelo de habilidades de estudo, tece sua critica a

ele e afirma:

Esse modelo desconsidera a trajetéria anterior de letramento do aluno e, ao
constatar o que o aluno ndo sabe em relacdo ao letramento esperado na
academia, considera o aluno como deficitario, ou seja, o aluno é visto a
partir daquilo que ele ndo sabe e precisa aprender (FIAD, 2015, p. 28).

O modelo de socializacdo académica, por sua vez, “refere-se ao processo de
aculturamento de estudantes em discursos e géneros baseados nos temas e nas
disciplinas” (LEA; STREET, 2014 [2006], p. 01). Franco e Castanheira (2016)
apontam que, neste modelo, o professor € o principal agente de introducdo dos
estudantes na cultura académica, que se pressupfe nova para os alunos. Dessa
forma, é o docente que apresenta e leva os alunos a assimilar as formas de falar,

pensar e escrever 0s géneros dos discursos académicos.

E ainda, o modelo de socializagdo académica esta fundamentado na
concepcao da relativa estabilidade dos géneros e na premissa de que, uma vez que
o aluno domine as estruturas desses géneros, ele estara apto a transportar esse
dominio para outros contextos: “Nesse modelo, ha uma preocupagdo em ensinar o
que o aluno ndo sabe, com foco nas necessidades dos diferentes cursos” (FIAD,
2015, p. 28).

O terceiro modelo, de letramentos académicos, “tem relacdo com producao de
sentido, identidade, poder e autoridade; coloca em primeiro plano a natureza
institucional daquilo que conta como conhecimento [...]" (LEA; STREET, 2014 [2006],
p. 01). Os autores afirmam também que o modelo de letramentos académicos possui
muitas semelhancas com o modelo de socializacdo académica, diferenciando-se
deste por considerar os processos de aquisicdo dos usos do letramento como mais
complexos e dindmicos, 0 que envolve questbes epistemoldgicas e também relacbes

sociais e de poder existentes na esfera académica.

Franco e Castanheira (2016), ao discutir o modelo de letramentos académicos,
pontuam que este modelo se opde a orientacdo de cunho instrumental dos outros
dois modelos anteriores porque diz respeito as concepcgdes politicas e ideoldgicas
envolvidas no processo de escrita. Dessa forma, este modelo questiona as relagcdes

unilaterais entre docentes e discentes.
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Acerca do modelo de letramento académico, Fiad (2015) ressalta que, para
esse modelo, interessa compreender os significados que as leituras e as escritas
tém para os sujeitos que estdo no ambiente académico. E que é ele, o modelo de
letramentos académicos, que reflete a visdo defendida por Lea e Street (2014

[2006]), em seus estudos.

Apesar de defenderem a adocao do modelo de letramento académico por parte
de professores e pesquisadores, Lea e Street (2014 [2006]) afirmam que os trés
modelos ndo se excluem entre si, mas se sobrepdem. Os autores afirmam que os
trés modelos podem ser aplicados a qualquer situacdo académica, por exemplo, na
andlise de praticas de escrita de estudantes de diferentes areas e na analise de
como esses estudantes compreendem e fazem uso de tais praticas em outros

contextos.

Essa sobreposicdo de modelos, segundo os pesquisadores, ocorre também em
nivel tedrico, pois os modelos de socializacao e de letramentos tém foco nas préticas
de escrita que acontecem por area e por tema. No entanto, o modelo de letramentos
académicos amplia essa questdo por considerar também, na relacdo entre
epistemologia e escrita, as exigéncias institucionais e as exigéncias dos docentes,

por exemplo.

De acordo com o que defendem Lea e Street (2014 [2006]), os trés modelos
sdo Uteis para os profissionais que pesquisam a escrita e outras praticas de
letramento no contexto académico, além de ser Gtil também para educadores como
reflexdo sobre a propria pratica e como referencial tedrico para o desenvolvimento

de curriculos e programas instrucionais.

Os pesquisadores afirmam que o conhecimento dos modelos pode imprimir
uma visdo mais ampla sobre os trabalhos realizados na esfera académica. Essa
visdo poderia levar os profissionais da educacao a lidar com as dificuldades dos
alunos, ndo como déficits decorrentes de suas caracteristicas individuais, mas como
etapas pelas quais todos os alunos passam do ensino médio para 0 ensino superior
(LEA; STREET, 2014 [2006]).

Nesta pesquisa, procuramos compreender a nhatureza dos letramentos

presentes na formacdo inicial de professores, em especial dos letramentos
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académicos. Esta opcao esta ligada ao fato de que procuramos fazer uma analise
dos textos produzidos pelos alunos, os diarios de leitura, investigando aspectos
referentes a questdes sociais e culturais, que culminam na producdo de sentidos da
escrita para o estudante universitario. Ou seja, procuramos analisar experiéncias de

letramento evidenciadas pelos discentes em seus textos.

No Brasil, de acordo com Fiad (2013), as pesquisas voltadas para a producao
escrita de universitarios ganharam destaque impulsionadas pelos estudos dos
letramentos académicos iniciados no exterior. Além disso, a autora afirma que a
expansdo do acesso ao ensino universitario também foi um dos fatores que
colaborou para o desenvolvimento desses estudos no Brasil. As salas de aula das
universidades brasileiras passaram a receber, segundo a pesquisadora, alunos de
grupos sociais antes excluidos do ensino superior. Para a autora, essa
heterogeneidade do corpo discente evidenciou o0 seu desempenho escrito e

acarretou desafios para docentes e pesquisadores.

Sendo assim, Fiad (2013) defende que os estudos sobre a escrita dos
estudantes universitarios se fazem necessarios pelo fato de os letramentos néo
ocorrerem de maneira definitiva no tempo escolar compreendido entre a infancia e a
adolescéncia. A partir da visdo dos multiplos letramentos, a autora afirma que
existem préticas especificas ao ambiente académico, que precisam ser

consideradas:

A necessidade de estudos sobre os letramentos existentes nas esferas
académicas é resultante do fato de que ndo passamos por um processo
singular de letramento situado nos espagos escolares entre a infancia e a
adolescéncia, e que nossas inser¢cdes no mundo da escrita ocorrem a partir
de géneros discursivos para 0s quais temos a necessidade de processos de
ensino/aprendizagem mesmo depois de “letrados”. Essa nocdo de que
estamos dispostos a letramentos ao longo de nossa vida e ndo apenas a um
Unico letramento que ocorreria em fases escolares implica repensarmos
nossa compreensdo sobre questdes de ensino/aprendizagem dos géneros
também na vida académica (FIAD, 2013, p. 470).

Como se vé, segundo a perspectiva adotada por Fiad (2013), ndo € o ambiente
escolar o Unico lugar onde um individuo ou uma comunidade pode tornar-se letrado.
De acordo com a concepcéo de letramento como pratica social, 0s usos da escrita e

a relacdo do individuo ou da comunidade com esses usOSs serdao intrinsecos aos
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lugares e as situacdes diversificadas, de acordo com a esfera ou o grupo social onde

venham a ocorrer: familiar, religioso, de trabalho etc.

Além disso, Fiad (2013) afirma que leituras e escritas de géneros que circulam
com mais frequéncia no nivel superior (resumos, resenhas, artigos etc.) séo
solicitadas aos alunos e que a apreensao de géneros se da pelo processo de ensino
e aprendizagem. A despeito disso, as instituicbes e muitos docentes adotam
modelos de ensino que pressupfem um conhecimento tacito do aluno acerca
desses géneros, ou ainda, esperam que o aluno aprenda por meios proprios, sem

gue seja feito um trabalho especifico para que esse aprendizado de fato ocorra.

Fiad (2013), portanto, desconstréi o “mito do aluno pronto” para o ensino

superior e valoriza as experiéncias de letramentos prévios a academia e afirma:

O mito de que o aluno deve vir pronto para a universidade para ler e
escrever deriva da visdo de que letramento implicaria fundamentalmente o
dominio de um conjunto de competéncias de leitura e escrita que os alunos
tém de adquirir para depois transferi-las para outros contextos. Essa crenca,
no entanto, ofusca o fato de que os alunos universitarios podem ter um bom
dominio da lingua, mas isso ndo os leva necessariamente a terem um bom
dominio dos géneros da esfera académica, ou seja, como ndo existe uma
fase de letramento ou um Unico letramento, sdo legitimas suas dificuldades
para as praticas dos géneros académicos. Anteriormente ao ingresso
académico, esses sujeitos ocuparam espacos sociais e eventos de
letramentos em que incidiam outras praticas sociais de leitura e escrita, isto
é, outros géneros (FIAD, 2013, p. 471).

Nesta pesquisa, analisamos o trabalho com o género diario de leitura e como
ele pode dialogar com os géneros que ja circulam com frequéncia na academia,
como artigos, resumos, resenhas etc. Acreditamos que um trabalho dessa natureza
pode se configurar em uma proposta alternativa aos métodos tradicionais de ensino
da leitura e da escrita no ambiente académico, que privilegiam o modelo autbnomo

de letramento e o ensino e aprendizagem de géneros formais.

Além disso, o género diario de leitura, dadas as suas peculiaridades estilisticas
que serdo discutidas a seguir, pode constituir-se também em uma alternativa a
adocao privilegiada e massiva dos géneros formais, portanto, impessoais,
caracteristicos do ambiente académico, trabalho esse que pode provocar o0s
discentes a exercitar e expressar 0 seu pensamento critico acerca dos discursos que

circulam na academia.
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3 O DIARIO DE LEITURAS

Machado (2009) questiona a frequente discussao no Brasil acerca do ensino da
leitura, discussdo motivada, segundo a autora, principalmente pelos testes
institucionalizados que alardeiam resultados negativos dos nossos alunos. Segundo
a pesquisadora, muito se discute sobre os “problemas” do ensino da leitura, mas
pouco se fala em alternativas para esse ensino e para o uso de atividades diferentes
dos tradicionais questionarios de interpretacdo de textos ou da escrita de resumos,
dentre outras (MACHADO, 2009).

Sendo assim, Machado (2009) aponta o trabalho com o género diario de

leituras como uma alternativa e uma sugestao de trabalho, afirmando que,

de fato, essa producdo e sua posterior discussdo na sala de aula
configuram-se como artefatos disponibilizados pelo professor para seus
alunos, artefatos esses que podem, quando apropriados pelo aluno,
constituirem-se em verdadeiros instrumentos tanto para o desenvolvimento
de suas capacidades de leitura quanto para a instaura¢do de novos papéis
para o professor e para os alunos nas aulas de leitura (MACHADO, 2009, p.
62, grifos da autora).

Algumas das razdes para a pouca utilizacdo do diario de leituras nas salas de
aula sdo discutidas pela pesquisadora e mostram ligacbes com as concepcdes
acerca dos diarios em geral. A autora cita o fato de a selecdo de conteudos e
materiais didaticos destinados as escolas estar sujeita as preferéncias tedricas dos
responsaveis, convidados pelo governo, para realizarem tal tarefa, preferéncia essa
direcionada aos géneros publicos, de caracteristicas formais e impessoais, em
detrimento dos géneros privados, caracterizados por uma escrita subjetiva e
espontanea (MACHADO, 2009).

Segundo a pesquisadora, mesmo no ensino dos géneros publicos, “nao se tem
dado a énfase necesséaria as dimensdes e escolhas pessoais, a acdo do sujeito
orientada a partir de si mesmo, a apropriacdo do género por si e para si’
(MACHADO, 2009, p. 63), condicdo essencial para a proficiéncia na producdo de

géneros.

Outro fator que pode implicar a pouca divulgacdo do género diario de leituras,

segundo Machado (2009), € uma percepcdo equivocada que ndo considera o
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carater dialdégico que permeia o seu processo de producdo. De fato, ainda que,
inicialmente, a producdo do diario de leituras possa parecer enfatizar aspectos
particulares do seu escritor, uma leitura mais atenta demonstrara os dialogos que
sdo tramados na feitura desse texto: didlogos que recuperam experiéncias com
outros textos verbais ou ndo verbais e com outras linguagens artisticas; dialogos
construidos entre o diarista, o autor do texto lido, outros autores e outros textos;
dialogos que se constituem em referéncia ao entrelagamento do texto e das

experiéncias vividas pelo diarista, dentre outros possiveis.

Finalmente, uma outra possivel explicagdo para a ndo insercdo do género
diario de leitura no ambiente académico, conforme Machado (2009), é o que mais
chama a nossa atencdo: o fato de o diario de leitura configurar-se como um espaco
que privilegia a voz do aluno. Ao permitir que o aluno dialogue com o texto lido,
registrando por escrito as experiéncias geradas com a sua leitura e a partir dela, ora
discordando, ora reafirmando, ora transcendendo as ideias do autor e do professor,
registram-se relatos e experiéncias discentes que normalmente se esvaem quando

realizados em discussdes orais na sala de aula.

Historicamente, Machado (1998) afirma que a pratica da escrita de diarios
surgiu no século XIX, motivada pela contradicdo social entre os discursos que
pregavam ideais de liberdade e igualdade e as reais condi¢fes da vida cotidiana dos
individuos, que buscariam resolver os conflitos de identidade decorrentes dessa
contradicdo na escrita de diarios. Ou seja, era na escrita “para si” e “sobre si mesmo”

que os individuos registrariam as suas verdadeiras histérias.

Na atualidade, Machado (1998) destaca a profusdo da exposi¢cédo do intimismo
em diversas linguagens e em diversos meios de comunicacdo, o que pode ser
facilmente constatavel se apenas observarmos os titulos de programas de televisao,

pecas teatrais, canais de videos da internet, blogs etc.

Concomitantemente ao aumento da producdo de diarios, Machado (1998)
aponta o fato de esse género passar a constituir-se em objeto de pesquisa sob
pontos de vista diversos, como o cientifico, o literario e o educacional. Liberali (1999)
serve de exemplo para essa afirmacéo ao elencar diversas formas de producéo dos

diarios realizadas atualmente:
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- nas ciéncias sociais, para elucidar as relagbes entre cientistas e
instituicdes ligadas as pesquisas, para inferir estruturas gerais através de
descri¢cdes de espacos pessoais;

- nas pesquisas etnogréficas, sob a forma de questionamento da prépria
metodologia de pesquisa;

- em historia, em reconstrucdes de biografias e épocas;

- na psicologia clinica, como espaco individual de cada sujeito que se
converte em objeto de estudo;

- nas pesquisas educacionais, ndo sé como um instrumento de pesquisa,
mas também como um instrumento de ensino e aprendizagem, para
explorar a dinamica de situagBes concretas, através de relatos de
protagonistas (LIBERALI, 1999, p. 22).

Machado (1998) admite que, a despeito do fato de que as vérias formas de
utilizacao dos diarios possam ensejar a hipétese de uma classificacdo de subtipos
de diarios, todos eles possuem caracteristicas comuns e podem receber a
denominagédo geral de “diario”. Conforme a autora, essas caracteristicas podem ser
assim descritas:

- Liberdade para que o escritor do diario assuma diferentes papéis e crie
diferentes representacdes sobre possiveis leitores do seu texto;

- Presenca constante de marcas temporais e de referéncias ao espaco e
também ao préprio escritor. Frequente ocorréncia também do uso da terceira pessoa,;

- Aspecto de texto inacabado do ponto de vista gramatical, sintatico e
semantico, pois o escritor do diario ndo assume a responsabilidade de produzir um
texto que ira a publico;

- Heterogeneidade e descontinuidade em relagdo aos assuntos tratados no
diario;

- Inexisténcia de modelos fixos.

Quanto a funcéo, a producdo escrita de diarios, segundo Machado (1998), em
geral aparece ligada a fun¢bes, como: julgamento de si mesmo e das proprias a¢les;
satisfacdo de uma necessidade pessoal de escrever; registro de memarias dirigido
as futuras geracbes e manutencdo de um reservatorio de textos para serem

utilizados posteriormente.

O diario ainda surge, conforme Machado (1998), com a funcdo de compilar
leituras realizadas pelos seus escritores e suas reflexbes acerca dessas leituras.
Com essa fungéo, os diarios, de acordo com a autora, também podem ser realizados

de formas diferentes: podem conter apenas notas acerca do texto lido; podem



27

registrar as reacOes afetivas que tiveram os leitores diante do texto e podem
compreender julgamentos sobre aquilo que foi lido. Machado (1998) chama a
atencdo também para o fato de que os diarios de leitura podem repercutir uns nos
outros e exemplifica que, com frequéncia, nos diarios dos escritores, s&o

encontradas referéncias a diarios de outros escritores.

Dessa forma, o diario de leitura, que traz peculiaridades intrinsecas a funcéo a
que se reserva, foi definido por Machado (2009) como um género dialdgico, ao

afirmar:

Podemos dizer, em um primeiro momento, que o diario de leituras é um
texto produzido por um leitor, @ medida em que I&, com o objetivo maior de
dialogar, de ‘conversar’ com o autor do texto, de forma reflexiva. Para
produzi-lo, o leitor deve se colocar no papel de quem estad em uma conversa
real com o autor, realizando operacbes e atos de linguagem que
habitualmente realizamos quando nos encontramos nessa situagdo de
interacdo (MACHADO, 2009, p. 64).

Para a autora, o carater dialégico intrinseco ao diario de leitura esta presente
nao apenas na “conversa” necessaria entre o escritor do diario e o autor do texto por
ele lido, mas também nos diferentes didlogos estabelecidos durante o processo de
leitura constituidos pelas atividades de recuperacdo de experiéncias que o leitor
realiza durante o ato de ler, experiéncias tais que podem estar presentes na vida
particular desse leitor, como também em outros textos, em livros, filmes ou musicas
que se relacionem ao que ele Ié e que, a medida que a leitura evolui, sdo por ele

recuperados.

Além disso, outras vozes presentes no diario de leitura podem se manifestar
explicitamente ou de maneira muito sutil, por exemplo, quando o leitor utiliza em seu
discurso frases e conceitos de autores conhecidos coletivamente ou por uma area
de conhecimento especifico, relacionando-os a tematica do texto lido, como um
discurso apreendido: “Em sintese, ele [0 diario de leituras] leva os alunos a
desenvolverem, por meio da escrita, diferentes operacdes de linguagem que leitores
maduros naturalmente realizam, quando se encontram em situagcdo de leitura”

(MACHADO, 2009, p. 65).
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3.1 O CARATER DIALOGICO DO GENERO DIARIO DE LEITURAS

Machado (1998) fundamenta no dialogismo bakhtiniano o carater dialdgico que
atribui aos diarios de leitura, especificamente em relacdo a teoria dos géneros do
discurso de Bakhtin/Voloshinov (1986 [1929]) e Bakhtin (2003 [1952-1953/1979]). Ao
tratar da definicdo de géneros do discurso, Bakhtin (1953) afirma que as esferas da
atividade humana séo bastante variadas e todas estdo relacionadas ao uso da
lingua. Dessa forma, o uso da lingua, segundo o autor, também se apresenta de

maneira tdo diversificada quanto sdo essas esferas de interagao.

Dentro das esferas da atividade humana, a lingua é utilizada na forma de
enunciados “(orais e escritos), concretos e unicos”, pelos seus integrantes, conforme
Bakhtin (1953). O enunciado retrata as peculiaridades de cada uma dessas esferas
de interacdo e, segundo o autor, sdo trés os elementos que o compdem: contetdo

tematico, estilo e construcdo composicional.

Cada um desses elementos apresenta as particularidades de uma determinada
esfera da comunicacdo ao mesmo tempo em que se fundem para formar o todo do
enunciado. Segundo Bakhtin (1953), o enunciado considerado de maneira isolada,
sera individual, mas cada esfera da interacdo humana organiza seus “tipos
relativamente estaveis” de enunciados aos quais o autor denomina “géneros do

discurso”.

Bakhtin (1953) afirma que a heterogeneidade dos géneros do discurso € infinita,
pois eles se organizam a partir de esferas da comunicacdo humana, que sao
virtualmente inesgotaveis. Assim, dentro dessas esferas de interacdo, os géneros se
ampliam e se diferenciam a medida que as proprias esferas se tornam mais

complexas.

No entanto, diante dessa extrema heterogeneidade, Bakhtin (1953) considera a
diferenciacdo dos géneros do discurso em dois grupos: 0s géneros primarios e 0s
géneros secundarios. Os géneros secundarios sao, por exemplo, o romance e 0
discurso cientifico, e ocorrem em situagcdes de comunicacdo mais complexas e
predominantemente de forma escrita. De acordo com o autor, em sua composi¢ao,

0S géneros secundarios absorvem o0s géneros primarios, como a carta e a réplica do



29

didlogo cotidiano, por exemplo, que ocorrem em situacdes de comunicacdo verbal

mais simples e espontaneas.

Ambos os grupos de géneros, primarios e secundarios, estdo inseridos em
situacdes de comunicacao e interacao e, por isso, possuem carater socio-historico,
além de caracteristicas especificas da esfera da linguagem a qual se relacionam.
Assim, os géneros do discurso realizados numa determinada esfera da comunicacéo

humana possuem caracteristicas tematicas, composicionais e estilisticas proprias.

No entanto, o estilo do género pode se modificar de acordo com o estilo
individual do enunciador. Assim, “o enunciado - oral e escrito, primario e secundario,
em qualquer esfera da comunicagdo verbal - é individual, e por isso pode refletir a
individualidade de quem fala” (BAKTHIN, 1953, p. 283).

Bakhtin (1953) afirma, porém, que nem todos os géneros do discurso estao
aptos a se modificar de acordo com as marcas de estilo individual. Géneros que
possuem formas mais padronizadas, como documentos oficiais, sdo exemplos
desses géneros menos maledveis ao estilo individual. Em contrapartida, o autor cita
0S géneros literarios e 0s géneros verbais orais como mais propicios a refletir a

expressao da individualidade.

Machado (1998), ao discutir sobre as caracteristicas do género diario de leitura,
a partir do género diario em geral, enquadra o diario no grupo dos géneros primarios:
“Nao nos resta duvida de que o género diario encontra-se mais préximo dos
primeiros, uma vez que nele o estilo individual frequentemente se coloca como

empreendimento enunciativo” (MACHADO, 1998, p. 9, grifos da autora).

Fischer (2007), ao discutir a questdo dos géneros do discurso aplicados a um
trabalho com a linguagem em sala de aula, ressalta que “os enunciados ja nascem
como resposta a outros enunciados e se dirigem a outros pré-figurados. Essa
dindmica aponta o enunciado como pleno de tonalidades dialégicas, sendo estas,
ecos da alternancia dos sujeitos do discurso” (FISCHER, 2007, p. 65, grifos da

autora).

O diario de leitura, entdo, constitui-se em um género mais apto a revelar o

estilo individual do seu produtor, além do juizo de valor que ele faz em relagdo ao
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tema e aos seus possiveis interlocutores. Ademais, também se insere em uma
cadeia dialégica, na qual reverberam os discursos presentes no texto lido, nos
discursos recuperados pelo locutor no momento da producdo do seu diério e nas
respostas que ele aguarda de seus possiveis interlocutores, entre os quais ele

préprio se inclui.

Isso demonstra que o uso do género diario de leitura em sala de aula pode
ampliar o espaco dado para que o aluno demonstre suas ideias acerca do que se
propde tanto na sala de aula, nas diversas disciplinas, quanto na instituicdo de

ensino, em todas as suas ramificacdes, conforme aponta Machado (2009):

Assim, caracterizada a producéo do diario de leituras como uma ‘conversa’
com o autor do texto, ele se constitui como um texto de caracteristicas
dialégicas acentuadas, uma vez que nao s6 institui um didlogo entre leitor e
autor, mas também favorece o despertar do aluno para o dialogismo
existente entre diferentes discursos verbais e n&o verbais que nos
constituem, rompendo barreiras estanques entre diferentes dominios de
conhecimento (MACHADO, 2009, p. 65).

Além de refletir acerca do carater dialégico do diario de leitura com base na
teoria bakhtiniana do género do discurso, cumpre ainda considerar as
particularidades do uso desse género em sala de aula, visto que foi num ambiente

académico que esta pesquisa se realizou.

3.2 O DIARIO DE LEITURAS NA SALA DE AULA

Comparando os diarios de leitura com os tradicionais exercicios de
interpretacdo de textos e com a escrita de resumos, frequentemente utilizados em
situacdo escolar, Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2007) defendem que o uso
dos diarios de leitura em sala de aula tem demonstrado vantagens. A primeira delas

€ o incentivo a postura reflexiva do aluno diante do texto.

Segundo as autoras, 0s exercicios de intepretacdo de texto, do modo como
usualmente s&o aplicados, acabam criando uma visdo para o estudante de que
existem compreensdes “corretas” ou “Unicas” dos textos, que sdo aquelas
preconizadas pelos livros e aquelas sugeridas pelos professores. Caberia a ele
apenas o papel de responder da forma como o livro e/ou o professor prescrevem.

Diferentemente disso, numa situacdo de producéo de diario de leitura, o aprendiz
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lanca seus proprios questionamentos ao texto e também busca e constroi as
possiveis respostas a partir de outras experiéncias que associa ao que Ié,

perfazendo um processo dialdgico, critico e reflexivo.

Machado, Lousada e Abreu-Tardelli (2007) afirmam ainda que um trabalho em
sala de aula que proponha aos alunos ndo somente a escrita, mas também
atividades de discussdo oral sobre os diarios produzidos, pode incentivar a
participagdo dos alunos durante essas atividades. Segundo observado pelas autoras,
a escrita do diario, que se constitui em uma reflexdo acerca do texto, mune os
estudantes de argumentos e experiéncias com e sobre o texto, que ampliam as
possibilidades de enriquecer os debates, desde que, nesses eventos, 0s alunos
possam expressar, com franqueza, suas duvidas, suas avaliacdes e suas diferentes

interpretacdes e vivéncias acerca do que leram.

As nossas observacdes na pratica de ensino e aprendizagem na sala de aula
corroboram as observacgOes realizadas pelas pesquisadoras. Em nossa experiéncia
como docente, temos promovido trabalhos com textos dos mais variados géneros
em sala de aula e percebemos o0 quanto atividades de escrita reflexiva e dialdgica,
realizadas pelos discentes a partir dos textos propostos, constituem-se em estratégia
fundamental para que a experiéncia de leitura do texto passe a ser para o aluno uma

experiéncia significativa e ndo apenas uma tarefa a ser executada para a aula.

Ao escrever reflexivamente sobre o que leu, o aluno tem a oportunidade de
relacionar com o texto proposto 0os seus conhecimentos particulares, aqueles com os
quais tem contato no seu ambiente escolar atual, bem como com aqueles que traz
dos ambientes escolares por onde passou. Percebemos também que, soma-se a
isso, o fato de que a atividade escrita leva a maior parte dos alunos a ter um cuidado

maior com o registro e, por isso, a refletir mais profundamente sobre o texto lido.

Além disso, percebemos também em nossa pratica que a socializagdo com a
turma, dessas escritas dialogicas e reflexivas produzidas, leva a outras reflexdes
e/ou ao conhecimento de experiéncias diferentes relatadas pelos colegas, o que

amplia as discussoes realizadas oralmente.

Machado (2007), ao discorrer acerca da utilizagdo do diario de leitura em sala

de aula, faz consideracbes sobre a transposicdo da escrita espontanea do diario
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intimo para a escrita orientada por um professor. A autora assinala o contexto da
sala de aula e o objetivo de ensinar-aprender um género em foco como fatores que
acarretardo em modificacées na producéo do diario de leitura, j& que este terd o seu

objetivo especifico original alterado.

Dessa forma, Machado (2007) defende que a primeira versédo dos diarios de
leitura ndo seja objeto de avaliagédo por parte do professor e que seja facultada ao
aluno a permissdo para que o professor leia na integra tudo o que ele escreveu. A
ideia defendida pela autora é a de que a espontaneidade na escrita do diario nao se
perca em funcdo da preocupacdo com a avaliacdo e que a atribuicdo de notas e
conceitos seja feita, caso necessario, em uma versao posterior do texto, na qual o
aluno podera omitir ou reescrever trechos que julgar necessérios. Atrelada a essa
ideia da ndo avaliacdo da primeira versao do diario do aluno, a autora aponta para a
importancia de que sejam realizadas com a turma discussfes sobre os diarios

produzidos, tendo como mediador o professor.

bY

Concordamos com a pesquisadora no que tange a importancia de que os
diarios de leitura escritos por discentes de quaisquer etapas de ensino sejam postos
em discussdo em sala de aula. Pensamos que essa discussao deve ser a mais
espontanea possivel e que os alunos tenham liberdade para falar ou ndo e para
compatrtilhar registros dos seus diarios com os colegas.

No entanto, em relacdo a avaliacdo desses textos escritos, algumas
consideracdes podem ser feitas. A primeira delas recai justamente na transposicao
do género diario (pessoal) para a sala de aula, caracterizando-se em diario de
leituras. Podemos argumentar que o fato de o diario de leituras constituir-se em um
género utilizado em sala de aula para o ensino-aprendizagem configura uma
possibilidade para que esse género se converta também em instrumento de

avaliacéo.

O que é o diario de leituras se ndo um texto produzido pelo aluno no qual os
didlogos em torno dessa producdo sdo registrados? E justamente a variedade
dessas informacdes, tais como: duvidas, surpresas e descobertas ocorridas na
leitura do texto, relatos de conhecimentos prévios acerca do tema abordado,

concordancias com e discordancias das ideias expostas etc., encontradas no
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registro desses dialogos com os textos, que podem apoiar o professor regente no

trabalho de avaliacéo.

Situando a questdo da avaliacdo dos diarios de leitura com notas e/ou
conceitos no ambiente académico de nivel superior, Karlo-Gomes (2018) corrobora
nossos argumentos ao apresentar o diario de leituras como uma “alternativa

inovadora” de instrumento de avaliagdo no contexto universitério:

Por se tratar de um género textual de cunho reflexivo, ele possibilita
estabelecer pontes entre os conhecimentos na interacdo com as disciplinas,
na ativacdo dos conhecimentos prévios, no didlogo com os problemas
emergentes do cotidiano, no confronto entre teoria e pratica, tudo na
interface entre a memaria do leitor e as novas abordagens e conceitos do
texto lido (KARLO-GOMES, 2018, p. 44).

No entanto, mais do que propor que 0s instrumentos de avaliagdo no contexto
académico sejam repensados, 0 autor enfatiza a necessidade de que a avaliacdo no
ensino superior seja repensada. Ao propor o diario de leituras como instrumento

avaliativo, Karlo-Gomes (2018) afirma:

Para utilizar esse género enquanto instrumento de avaliagdo, é preciso
também (re)pensar a avaliagdo como atividade processual e continua. Nao
se trata apenas de aferir os diarios de leitura com o propésito Unico de
pontuar um conceito. Serdo frutiferos os ganhos para estudante e professor
se os diarios fizerem parte de sua pratica continua. Professor e estudantes
se auto avaliam no intuito de buscar novas alternativas, metodologias e
fontes de conhecimentos (KARLO-GOMES, 2018, p. 44-45, grifos do autor).

Karlo-Gomes (2018) também discute as contribuicbes do diario de leituras no
ensino superior para atividades de debates em sala de aula e para o letramento
académico e busca sensibilizar outros docentes para a utilizacdo do diario de leituras
de maneira didatica nos variados cursos e componentes curriculares que compdem
a academia. Nosso foco foram as contribuic6es do diario de leituras para a formacao
inicial docente. Dessa forma, passamos, a seguir, a discutir aspectos referentes a

esse contexto.
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4 FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES

Abordaremos alguns aspectos histéricos e teoricos cujos estudos se referem a
formacdo docente, com a finalidade de embasar a discussdo proposta nesta
pesquisa sobre o trabalho com o género diario de leituras na formacéao inicial de

professores.

Hengemuhle (2014) faz um apanhado histoérico de referenciais teéricos, com o
intuito de ressignificar a realidade e os desafios dos professores na atualidade e,
assim, indicar caminhos que possibilitem a qualificacdo de praticas pedagodgicas que
satisfacam as necessidades e aos desejos do homem na pds-modernidade. O autor

aponta o desejo humano como propulsor do avanco da ciéncia, uma vez que

desse desejo emerge a necessidade de busca, a qual incita o
desenvolvimento do espirito de pesquisa. Nesta sucesséo de indagacdes e
respostas, cada etapa de conhecimento é base para a construgcao de novos
conhecimentos, num processo jamais concluido (HENGEMUHLE, 2014, p.
25).

Ao abordar os modelos da ciéncia desde a Antiguidade até nossos dias,
Hengemuhle (2014) contrapbe o paradigma tradicional da ciéncia ao pensamento
cientifico da p6s-modernidade. A respeito do paradigma tradicional da ciéncia, o
autor afirma que esse se baseia nos principios da simplicidade, da estabilidade e da

objetividade.

Isso quer dizer que, com base no principio da simplicidade, a ciéncia tradicional
simplifica o universo, separando a realidade do sujeito e do meio natural e social em
gue se encontra. Disso decorre a busca de relagdes causais lineares, numa atitude
reducionista que leva a compartimentacdo do saber. Segundo Hengemuhle (2014),
de acordo com o pressuposto da estabilidade, a ciéncia passa a ter como
metodologia a experimentacao idealizada e artificial, quantitativa e matematica, que
exclui o contexto, a cultura e a historia dos sujeitos e dos fenémenos. E, por fim, a
objetividade leva o cientista a buscar uma suposta neutralidade, ao observar e

descrever de maneira quantitativa e objetiva a realidade.

De acordo com o Hengemuhle (2014), as ciéncias fisicas foram as que mais se

aproximaram do paradigma tradicional cientifico, ao passo que, para as ciéncias
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humanas, foi dificil enquadrar nos critérios da simplicidade, da estabilidade e da
objetividade os contetdos antropologicos e as relagdes sociais do ser humano. Por
iIsso, outras formas de explicar a realidade humana e social foram exploradas pela

ciéncia.

Assim, segundo Hengemuhle (2014), chegou-se ao pensamento cientifico da

pés-modernidade, que trouxe transformacgfes nunca antes vistas:

Aqui nos damos conta de que a realidade nao é linear, simplista e objetiva;
gue ndo é possivel fazer a separacdo entre homem e natureza, entre as
ciéncias humanas e sociais; que néo é possivel compreender as coisas de
forma fragmentada. Quando aceitamos esse novo paradigma, entramos no
campo da complexidade e da subjetividade (HENGEMUHLE, 2014, p. 30).

Assim, Hengemuhle (2014) entende que a pds-modernidade trouxe “a ideia do
tudo sistémico”, segundo a qual a realidade é vista como um sistema complexo e
dialético, e ndo mais como composta de partes fragmentadas e justapostas. O autor
entende que essa concepg¢ao acarreta mudancas substanciais tanto nos modelos de
compreensao da vida como nos modelos de educacao: “Os conteudos aprendidos
nao podem mais ser vistos como estanques, fragmentados e sem histéria. Pelo
contrario, se surgiram e aqui estdo é porque tém uma razao de ser” (HENGEMUHLE,
2014, p. 31).

E ainda sob essa concepcdo cientifica, segundo Hengemuhle (2014), que
surge a preocupacao de conhecer como o ser humano aprende. E as evidéncias vao
apontar que o sujeito se motiva quando nele é provocado o desejo de busca e
quando essa busca tem sentido para ele. Nesse paradigma, muda também a funcao
do investigador. Se antes ele observava os fendmenos colocando-se em posi¢céo
externa a eles, agora o investigador se integra ao ambiente investigado. Assim
também se modificam as préticas pedagdgicas: professores e alunos iluminam-se de
contetdos tedricos historicamente produzidos e passam a ter condicbes de
compreender os fendbmenos da atualidade: “A compreensao ndo € mais fragmentada;
é sistémica, dialética. E subjetiva e complexa. [...] Esse é um rico referencial também
para a educacao” (HENGEMUHLE, 2014, p. 36).

Dessa forma, sob o paradigma da pos-modernidade, o ser humano passa a ser

o centro do processo de ensino-aprendizagem. Hengemuhle (2014) afirma que os
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professores nunca devem se esquecer de que € para as pessoas que as aulas sao
elaboradas. E essa afirmagdo suscita a necessidade de que se discuta a
complexidade desse ser para que se elucide aquilo que o autor chama de “uma das
grandes problematicas da educacgao”, que é a compreensao dos desejos da pessoa,

sujeito da educacado. Nas palavras de Hengemuhle (2014):

Como pessoas, trazemos em nosso mundo subjetivo a nossa historia
cultural, pessoal, social e transcendental, a partir da qual constituimos
nossa individualidade. Para a educac¢éo, atender o desenvolvimento dessas
potencialidades e dimensdes humanas é grande desafio. Em sistema
educacional organizado em grupos de 30, 40 ou mais alunos por turma/sala,
respeitar as individualidades e possibilitar a cada pessoa situacbes
motivadoras de aprendizagem é tarefa extremamente dificil. [...] No entanto,
0 gue parece consenso nas teorias da educagdo na atualidade é que, sem a
provocacao do desejo, 0 que incide no respeito, também, da individualidade,
0 processo de ensino e aprendizagem torna-se ineficaz (HENGEMUHLE,
2014, p. 44).

Nesse ponto, trazendo a discussdo para o trabalho com diarios de leitura na
formacdo inicial de professores, percebemos que os argumentos de Hengemuhle
(2014) corroboram nossa pesquisa. Ao adotar a teoria dos letramentos e dos Novos
Estudos do Letramento, que valorizam os conhecimentos anteriores dos alunos, e ao
aliar a essas teorias um trabalho com um género marcado pela liberdade que tem o
seu produtor para imprimir nele o seu estilo, trazemos a nossa pesquisa como uma
proposta de trabalho que busca promover o respeito a individualidade do aluno e
que se mostra congruente com a perspectiva pés-moderna de pesquisa em
formacdo de professores: “Educar respeitando a natureza humana significa
desenvolver metodologias e estabelecer relagdes com os alunos que contemplem
essa natureza” (HENGEMUHLE, 2014, p. 51).

Situando a discussao no ambito da Linguistica Aplicada contemporéanea, Miller
(2013) discute tendéncias nacionais e internacionais na pesquisa em formacao de
professores. A autora justifica a pesquisa na area de formacédo de professores
realizada a luz da Linguistica Aplicada (LA) com base em quatro razfes: a primeira €
que a LA promove um entendimento mais profundo sobre as praticas de formacgao
de professores, tanto inicial quanto continuada, o que resulta no fortalecimento
académico para essas praticas. A segunda contribuicdo manifesta-se no campo
metodoldgico, com o desenvolvimento de inovagfes alinhadas com a pesquisa

qualitativa e interpretativista. A terceira contribuicdo € de ordem politica, ja que a
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pesquisa de formacao de professores em LA tem elevado o status institucional de
formadores de professores. E a quarta contribuicdo, bastante significativa, segundo
a autora, engloba os varios agentes envolvidos nos processos de formacdo de
professores e diz respeito a temas, como transformacao social, ética e identidade

desses agentes. Sendo assim:

Em sintonia com a crescente preocupacdo com a transformacdo social na
educacdo e com a urgéncia de encontrar novas formas de produzir
conhecimento, busca-se no século XXI, formar um professor critico-reflexivo
e ético, bem como investigar sua formagdo. O formador se insere na
pesquisa, buscando atuar e entender sua propria postura critica, reflexiva e
ética. Tornam-se vitais questdes como o cuidado, o respeito, a inclusao, a
responsabilidade e a metarreflexdo constante sobre as experiéncias de
formacéo inicial e continuada (MILLER, 2013, p. 103).

Miller (2013) faz um retrospecto das tendéncias identificadas na pesquisa em
formacdo de professores sob a concepcdo da LA e pontua que, nas suas
abordagens tradicionais, a LA surgiu tendo como foco a pesquisa sobre o ensino de
linguas estrangeiras. Caracterizam esse estagio da pesquisa em LA a busca pelo
melhor e mais eficiente método de ensino para o0s professores de linguas

estrangeiras em sala de aula.

Reconhecendo que essas investigagbes estavam em concordancia com o
momento histérico da LA, no qual ela se comprometia com a resolucdo de
problemas de ordem pratica, Miller (2013) aponta alguns resquicios dessa visdo que
ainda hoje persiste em pessoas e em instituicbes que, no século XXI, ainda
procuram o “melhor método” para o ensino de linguas e para a formagéo docente.
Apesar disso, a autora afirma que observa o que chama de “afastamento
progressivo do paradigma da racionalidade técnica” nos contextos académicos
contemporaneos. (MILLER, 2013. p. 105)

Reportando-se as décadas de 60 e 70, Miller (2013) afirma que a pesquisa em
LA se voltou para o papel do professor, com descrigdes dos trabalhos desenvolvidos
em sala para os professores que desejassem mudar as suas praticas. No entanto,
no final da década de 80 e inicio da década de 90, a inovacao foi a implementacéo
da pesquisa em sala de aula, que desenvolveu estudos com certo cunho etnografico,

com geracdo de muitos dados discursivos, proprios para analises qualitativas e



38

interpretativistas. Ainda assim, segundo a autora, percebe-se a preocupacdo em

“‘melhorar a pratica profissional dos professores” (MILLER, 2013, p. 106).

Do inicio da década de 90 em diante, para Miller (2013), houve o fortalecimento
da pesquisa em sala de aula, com incentivo para o seu desenvolvimento em
programas de pos-graduacdo, nos departamentos de Linguistica Aplicada, no
exterior e no Brasil. Embora reconheca a contribuicdo dessa tendéncia de pesquisa
em LA, a autora lanca um olhar critico sobre ela, na medida em que se trata de
pesquisa realizada com pouco envolvimento e pouca participacdo ativa dos

professores e alunos observados.

Em muitos casos, segundo Miller (2013), esses alunos foram considerados
fontes de “dados” para serem “analisados” e “interpretados”. No entanto, a partir de
meados da década de 80 e mais acentuadamente na década de 90, essa conduta
passou a ser gquestionada e a racionalidade técnica e a visdo da educacdo como
transmissdo de conhecimento foram, pouco a pouco, sendo substituidas pela
compreensao de ensino e aprendizagem sob as perspectivas sociocultural e critico-

reflexiva. Para Miller:

A pesquisa em formacdo de professores passa, entdo, a identificar como
fulcral a necessidade de envolver, primeiramente, o professor participante e,
gradativamente, o professor formador. Ambos séo considerados individuos
reflexivos capazes de construir conhecimento através de processos
interpretativos e reflexivos sobre suas proprias experiéncias docentes
(MILLER, 2013, p. 108).

Segundo a autora, nesse momento, a formacgao do professor caracteriza-se por
aquilo que alguns tedricos chamam de pratica reflexiva, que consiste no
envolvimento do professor pesquisador na pesquisa sobre a docéncia. O desafio
para a pratica reflexiva, no entanto, € superar a sua institucionalizagdo como
caminho para a busca da melhoria do trabalho docente, da implantacdo de
inovacdes nesse trabalho ou como meio de conceder promogdes. Assim, o foco em
atingir a competéncia e a eficiéncia docentes podem transformar a reflexdo proposta
em uma reflexividade técnica, em uma reflexdo profissional a servico da
produtividade (MILLER, 2013).
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Para promover um envolvimento autbnomo e auténtico dos individuos nos
processos da pesquisa reflexiva e inclusiva, novos paradigmas de pesquisa
qualitativa surgiram sob a denominagéo de pesquisa participativa. Nesta espécie de
pesquisa, investigam-se maneiras de trabalhar em grupos formados por pessoas
gue desempenhem atividades as mais diversas, que reflitam sobre as questdes da
sua area de atuacado, que busquem a compreensao do cotidiano, que ndo percam as
dimensdes do respeito e da inclusdo aos individuos envolvidos e, além disso, que
busquem equilibrar as desigualdades de poder para aqueles que foram

anteriormente marginalizados. Sobre isso, Miller (2013) aponta que

Esses novos caminhos paradigmaticos, com caracteristicas explicitamente
participativas e inclusivas, podem ser mais bem percorridos por aqueles
para quem os resultados de pesquisas em formagcdo de professores
inseridos na area de LA deixaram de ser entendidos como “resolugdo” de
problemas identificados em praticas sociais (ndo somente profissionais) e
estdo sendo ressignificados como “entendimentos” emergentes em
vivéncias do dia a dia integradas a processos de reflexdo investigativa
(MILLER, 2013, p. 111, grifos da autora).

Para a autora, a pesquisa qualitativa desenvolvida por meio de narrativas,
entrevistas, diarios etc. abandona a nocao de resultado como produto, para aderir a
visdo de resultado como processo. Além disso, destaca que uma das maiores
colaboracdes desse tipo de pesquisa pode ser o foco na condicdo de agentes que
passam a ter os participantes e na reflexdo individual vivenciada pelos membros dos

grupos de investigacao.

Nesse ponto, encontramos respaldo para as discussdes tratadas nesta
pesquisa, pois procuramos mostrar caminhos para um trabalho reflexivo em sala de
aula de formacao inicial de professores. Para além do trabalho com os conteudos
preconizados e necessarios para a formacao docente, acreditamos que a reflexdo
acerca ndo somente desses conteddos, mas da maneira como eles séo tratados em
sala de aula pelos discentes e pelos docentes, pode colaborar para o processo de
ensino e aprendizagem e para o processo de formacao inicial de professores. O
ponto-chave para isso, acreditamos, esta em incluir nesse processo 0 aluno como
agente dessas praticas reflexivas, considerando o que ele pensa tanto acerca do

conteudo estudado, quanto da proposta de estudo.
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Na contemporaneidade, Moita Lopes (2006) afirma que a busca de muitos
pesquisadores que atuam nas ciéncias sociais parece estar ligada a como reinventar
a vida social, o que aponta para a necessidade de reinventar também as formas de
produzir conhecimento, pois “a pesquisa € um modo de construir a vida social ao
tentar entendé-la” (MOITA LOPES, 2006, p. 85).

Assim, o autor defende que se enfatize a relevancia social da pesquisa em
Linguistica Aplicada e que essa pesquisa possa, além de produzir conhecimento,
colaborar com a promog¢ao de alternativas sociais “com base nas e com as vozes
dos que estdo a margem” (MOITA LOPES, 2006, p. 86). Para o autor, 0os sujeitos
postos “a margem” pelo chamado conhecimento cientifico tradicional, reivindicam
espacos para manifestar as suas vozes e as fazerem valer como formas de construir
conhecimento e de organizar a vida social (MOITA LOPES, 2006).

Miller (2013), ao situar essa discussao no ambito da formacdo docente, faz um

importante apontamento ao responder a seguinte indagacao:

Mas, quais seriam as vozes dos que estdo a margem na area de formacao
de professores? A semelhanca do que percebo na maioria das pesquisas
sobre ensino-aprendizagem, nas quais considero que alunos s&o pouco
ouvidos, acredito que as vozes dos licenciandos ou dos professores em
formagdo continuada estavam silenciadas antes de comegarmos a
pesquisar os processos de formacdo dentre da perspectiva da LA. Os
préprios formadores de professores entraram na pesquisa tardiamente
(MILLER, 2013, p. 113).

Alinhados as ideias de Moita Lopes (2006) e a reflexdo de Miller (2013),
percebemos o diario de leituras como um género que possibilita captar, registrar e
revelar as vozes, tantas vezes silenciadas, dos estudantes em formacado inicial
docente. Importa-nos, ao analisar o diario de leituras neste trabalho, o carater que
tem o texto dele resultante: um texto reflexivo, autoral, e que proporciona registros
de dialogos entre os alunos e os textos, carregados da espontaneidade necessaria
para que se suponham, na maioria das vezes, auténticos, e ndo apenas configurem

a “resposta esperada pelo professor” ou ainda “a resposta para atingir a nota”.

Além disso, ao promover um trabalho no qual o aluno passa a refletir ndo

apenas sobre os conteudos estudados, mas também sobre a maneira como ele os
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esta estudando, o diario de leituras se configura em um género bastante favoravel

para a definicdo de estratégias docentes tracadas pelo futuro professor.

Marinho (2010) corrobora nossos argumentos ao defender a importancia do
desenvolvimento de trabalhos sobre a escrita académica no Brasil e chama a
atencdo especialmente para que se ampliem os trabalhos que investigam o ensino-
aprendizagem da escrita na formacéo de professores. A autora questiona a adogao
de préticas de escrita na universidade, que possam funcionar como estratégias de
formacdo inicial desse estudante da graduacdo, ao mesmo tempo em que funcionem
também como estratégias de capacitacdo e de mediacao do aluno nos processos de

insercéo dessas praticas. Para Marinho:

Se muitos trabalhos ja se interrogaram sobre as estratégias e disposi¢cfes
leitoras do professor, parece razoavel que nos interessemos também por
uma outra interface da relagdo com a escrita, o lugar de autoria na interagéo
com textos escritos: 0 que, para que € COmo Se escreve nos cursos de
formacdo? Quais sdo as disposicfes dos professores formadores e dos
alunos-professores nas relagcdes mediadas pela escrita nesses contextos?
Como instituir géneros e estratégias que possibilitem constituir lugares de
autoria para os alunos (futuros professores)? O que podem nos revelar os
textos produzidos nessas circunstancias de enuncia¢do? (MARINHO, 2010,
p. 364).

A importancia de que os trabalhos com a escrita académica sejam
redesenhados a luz das teorias dos estudos de letramento é também tema abordado
por Kleiman (2006). A autora ressalta o gradativo abandono, em pesquisas
realizadas na Europa e na América Latina, dos modelos autbnomos de letramento
para dar lugar a pesquisas de base etnografica, que consideram a escrita e seus
usos em situacdes reais. E aponta que essa tendéncia se estende da transformacao
das estratégias de ensino da escrita para grupos populares até as estratégias de
insercdo de préaticas de escrita nos cursos universitarios para formacdo de

professores.

Casotti (2017), ao analisar a concepcédo de professores em formacao inicial
acerca de praticas de producédo escrita nha Escola Basica, defende a leitura e a
producao de textos como “praticas sociais inter-relacionadas” e chama a atencao
para o fato de que, muitas vezes, nas salas de aula, o que se observa sdo propostas
de leituras e de producOes textuais dissociadas da participacdo ativa e responsiva
dos sujeitos envolvidos. A autora destaca a importancia do papel da escola para a
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promocado do exercicio da leitura e da escrita como praticas sociais, “com vistas a

manifestacdo de uma postura critica e atuante” (CASOTTI, 2017, p. 86).

Além disso, Casotti (2017) afirma que, para uma melhor compreensao do “ato
linguageiro”, ha que se considerar ndo apenas 0 seu aspecto linguistico, mas
também o seu aspecto situacional: “Assim, quando as praticas de letramento escolar
envolvem atividades de leitura e de escrita que possibilitam aos estudantes o
exercicio reflexivo e critico, estdo de fato, permitindo aos alunos que exercam a sua
cidadania” (CASOTTI, 2017, p. 86).

A autora conclui que os estudantes de Letras por ela observados, ao realizarem
a andlise de uma carta argumentativa produzida por um aluno do ensino médio,
sustentaram uma visdo ainda bastante ligada a tradicdo, ao enfatizar aspectos
formais do texto analisado em detrimento do tratamento dispensado ao tema e da

construcdo da argumentacao pelo produtor do texto e que:

Isso s6 sinaliza a forca da tradicdo que vemos manifestada na énfase que
professores em formag&o ainda concedem a estrutura da carta e também
nos permite pensar sobre a importancia de se ampliar a discusséo de tais
guestdes no contexto de formacgao de professores (CASOTTI, 2017, p. 86).

Essas conclusdes apontam para a pertinéncia de um trabalho nos cursos de
licenciatura que insiram a producdo escrita de géneros e que possibilitem ao
estudante exercer a criticidade e a reflexividade tanto na graduacdo, quanto na
(futura) atuacdo como docente. Dessa forma, acreditamos que o diario de leituras,
se introduzido num contexto dialégico na sala de aula, em que o professor e o0 aluno
partiihem a construcdo dos seus entendimentos, pode ser um género bastante
proficuo para que os discentes reflitam sobre o ensino e a aprendizagem da escrita

na escola como praticas sociais.

4.1 O DIARIO DE LEITURAS NA FORMACAO DE PROFESSORES

A insercao do diério de leituras como um género critico e reflexivo tem se dado
em contextos variados de ensino formal, como em trabalhos com alunos do ensino

médio e também com alunos da graduacgéo de variados cursos; no ensino de linguas
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estrangeiras; na formacdo critica leitora; na formacao literaria de professores e
alunos e também na Educacéo de Jovens e Adultos (KARLO-GOMES, 2018).

Ramos (2018) discute a importancia do trabalho com o diario de leituras para a
construcdo da identidade profissional do professor em formacéo inicial. A autora
afirma ter observado as dificuldades dos alunos da formacao inicial docente em
relacdo ao letramento académico tanto nas atividades de leitura e compreenséo dos
textos tedricos formativos, quanto nas atividades de producéo escrita solicitadas na

academia.

Outra observacao feita por Ramos (2018) diz respeito a queixa de seus alunos
acerca da dissociacdo entre as atividades tedricas solicitadas pelos professores e a
pratica pedagdgica a ser desenvolvida no exercicio da docéncia. Por outro lado, ela
também observou que os professores faziam criticas a um certo distanciamento dos
estudantes em formacao inicial das discussdes teoricas que embasam a pratica do
trabalho do professor, percebendo neste comportamento uma inviabilizacdo do

dialogo entre a teoria e a pratica necessario para uma formacéao consistente.

Assim, Ramos (2018) desenvolveu um trabalho no qual considerou a
necessidade de promover eventos de letramento que fizessem sentido para o0s
estudantes e, para isso, langcou mao do diario de leituras. Segundo a autora, o diario
de leituras pode propiciar o desenvolvimento de praticas de letramento académico
ao mesmo tempo em que proporciona ao estudante a chance de refletir acerca da

sua futura prética profissional.

Ao investigar questdes relacionadas a identidade docente, Ramos (2018) ainda
afirma que essa reflexdo permitida pelo diario de leituras pode proporcionar ao aluno
a oportunidade de projetar os diferentes papéis que ele precisara para exercer a

profissdo docente de maneira critica e autbnoma. Dessa forma, segundo a autora,

[...] considera-se que a producgdo do conhecimento na formagdo docente de
cunho reflexivo estd associada a capacidade de articular os saberes
tedricos aos saberes praticos, buscando a mobilizacdo desses saberes para
responder as questdes que se afiguram nas situacdes concretas de ensino.
Por essa 6tica, podemos vislumbrar o diério de leituras vinculado a eventos
de letramento que podem propiciar essa articulagdo, a medida que sua
escrita exige do professor em formacgéo o dialogo com autores que estudam
a pratica de ensino e a colocam em perspectiva (RAMOS, 2018, p. 196-197).
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Em nossa pesquisa, também consideramos a insercao do diario de leituras na
sala de aula de formacéo inicial docente para possibilitar a reflexdo do aluno sobre
0S usos de letramentos proprios do ensino superior, visto que, no contexto
académico, alguns géneros sao especificamente exigidos, como resumos, resenhas,
artigos, ensaios etc., e que ndao se fazem presentes, frequentemente, no ensino

médio.

Mas, para além do dominio desses géneros, percebemos o diario de leituras
como um espaco para importantes reflexdes realizadas pelos discentes: acerca dos
textos tedricos estudados na graduacdo; acerca da metodologia empregada pelos
professores para esses estudos; acerca das estratégias de estudo adotadas pelos

estudantes, entre outras.

Essas reflexdes, normalmente, permanecem desconhecidas por parte do
professor regente de turma e também dos préprios alunos, mas podem transformar-
se em rico material de pesquisa, de autoandlise profissional e de mote para o
estabelecimento de dialogos entre alunos e professores formadores (RAMOS, 2018).

No capitulo seguinte, apresentamos 0s pressupostos metodoldgicos que

embasam o desenvolvimento desta pesquisa.
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5 METODOLOGIA

Para investigar as possiveis contribuicbes de um trabalho pautado em praticas
de letramento académico em uma turma ingressante de um curso de licenciatura,
esta pesquisa foi conduzida sob abordagem qualitativa interpretativista (DIVAN;
OLIVEIRA, 2008; BORTONI-RICARDO, 2008) e teve como base metodoldgica o
estudo de caso (DIVAN; OLIVEIRA, 2008).

Divan e Oliveira (2008), ao tracarem uma reflexdo epistemolbégica e
metodoldgica acerca do fazer cientifico, discutem a pesquisa qualitativa sob 0 novo
paradigma da ciéncia pdés-moderna, o paradigma interpretativista. Os autores
enfatizam o interpretativismo como principio condutor de pesquisas de carater mais

qualitativo do que quantitativo.

Além disso, ressaltam também que, sobre o0s sujeitos, pesquisador e
pesquisado, sejam lancados olhares igualmente atentos, j& que as representacdes
desses sujeitos acerca dos eventos estudados alcancam um igual patamar de
importancia, pois “a pesquisa qualitativa da énfase a qualidade, ou seja, aquilo que
se destaca na vida social” (DIVAN; OLVIEIRA, 2008, p. 189).

Bortoni-Ricardo (2008) traca um breve histérico do pensamento cientifico ao
longo dos séculos e aponta o surgimento do paradigma interpretativista como uma
alternativa para se fazer ciéncia. Para a autora, segundo o paradigma
interpretativista, que se constituiu em alternativa ao positivismo, s6 € possivel
observar o0 mundo de maneira holistica a partir das praticas sociais e dos
significados que emergem dessas praticas. A autora soma a esse ponto de vista a
visdo do observador que afirma estar carregada de “seus proprios significados”, por

tratar-se de um observador ativo.

Em relacdo as pesquisas na area educacional, a pesquisadora afirma que “as
escolas, e especialmente as salas de aula, provaram ser espacos privilegiados para
a conducdo de pesquisa qualitativa, que se constrdi com base no interpretativismo”
(BORTONI-RICARDO, 2008, p. 32).

Dessa forma, o recurso metodolégico adotado nesta pesquisa para a geracéo e

analise de dados foi o estudo de caso, a fim de poder considerar, nos textos
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coletados, as interacbes em torno da escrita, a luz das teorias aqui elencadas. Ao

discutir sobre o estudo de caso, Divan e Oliveira (2008) afirmam que

Analisar os dados nessa perspectiva significa buscar padrées nos dados.
Uma vez que um padréo é identificado, ele é interpretado nos termos de
uma teoria social. O cenario em que 0 evento ocorreu e que o pesquisador
qualitativo se moveu desde a descricdo de um evento historico ou cenario
social interfere na interpretagdo mais geral de seu significado (DIVAN;
OLIVEIRA, 2008, p. 192).

Os instrumentos de geracdo de dados utilizados nesta pesquisa foram o0s
diarios de leitura produzidos por alunos do primeiro periodo de uma licenciatura em
Letras, no ano de 2017. Esses diarios de leitura foram um dos requisitos para o
cumprimento da disciplina Introdu¢do a Linguistica. Os textos que originaram 0s
diarios de leitura foram indicados pela docente regente da disciplina, que solicitou
ainda que, organizados em grupos, os alunos apresentassem o teor desse material
para o restante da turma, em forma de seminario. Tanto os diarios de leitura quanto

0s seminarios foram avaliados pela professora regente com notas de zero a dez.

Os participantes desta pesquisa sao alunos de uma universidade federal,
situada no Sudeste brasileiro. Ao todo, 13 alunos integraram o grupo participante
deste trabalho e um total de 42 diarios de leitura foram coletados. Foram garantidos
aos estudantes a livre participacdo nesta pesquisa, bem como o conhecimento sobre
os procedimentos nela adotados e, para formalizar esses esclarecimentos, foram
coletadas as assinaturas dos participantes nos Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido. Da mesma forma, a atuacdo da pesquisadora em sala de aula foi
autorizada pela coordenacdo do curso de Letras, com a assinatura no Termo de

Anuéncia.

A entrada da pesquisadora em sala de aula se deu para a realizacdo de
observacéo e de regéncia de algumas aulas. Nessas ocasifes, a pesquisadora pode
estabelecer uma identificacao entre ela e os discentes, pois o fato de a pesquisadora
ser professora atuante e aluna de mestrado espelhava as aspiracdes futuras de

alguns dos alunos da turma, conforme revelado em conversas informais.

As aulas da disciplina pesquisada dividiram-se em dois momentos. O primeiro
momento englobou as aulas iniciais do semestre, nas quais foram realizados

estudos de textos teoricos introdutérios para a tematica abordada. O segundo
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momento englobou as aulas da segunda metade do semestre, que foram destinadas
a apresentacao de seminarios pelos alunos, organizados em grupos. A partir desses
textos apresentados nos seminarios, os alunos produziram, em casa, os diarios de

leitura.

Em relacdo aos textos produzidos pelos alunos, os diarios coletados para
constituir o corpus desta pesquisa foram recebidos por e-mail pela pesquisadora. Os
alunos, produziam o0s seus textos, e 0s enviavam para o0 e-mail da professora
regente que os reencaminhou para a pesquisadora. Todos os diarios recebidos pela
pesquisadora foram lidos e considerados neste trabalho. Dessa forma, ao serem
anexados a esta pesquisa, os textos foram reformatados, apenas para fins de
adequacao gréfica, sofrendo alteracdes na fonte, no tamanho da fonte e no

alinhamento das margens.

Na tratativa dos textos, foram excluidos os nomes dos alunos, o nome da
universidade, o nome da professora regente e as referéncias bibliograficas quando
ndo faziam parte do titulo. Transcritos para esta pesquisa na sua originalidade, os
textos dos diarios de leitura produzidos pelos alunos foram mantidos tal qual

recebidos, o que é de suma importancia, inclusive, para a analise proposta.

Os diarios foram enumerados de forma que se pudesse distinguir os textos
produzidos pelo mesmo aluno. Fizemos essa opcao, pois julgamos necessario
analisar comparativamente tanto os registros de textos produzidos por um
determinado aluno, como os registros de textos produzidos por dois ou mais alunos
diferentes. Dessa forma, os alunos foram identificados pela letra “A”, seguida de
numeragao sequencial, que indica cada um dos alunos, ou seja, “A1”, “A2”, “A3”,
indicam, respectivamente, “Aluno 17, “Aluno 2”, “Aluno 3”, ou seja, trés alunos

diferentes.

Para diferenciar os textos produzidos, foi adotada a letra “D” para indicar
“Diario”, o diario produzido. Junto a essa letra, adotamos uma numeragao que
distingue cada um dos diarios produzido por um determinado aluno. Chegamos,
entdo, ao seguinte formato de identificagao: “A1D1”, “A1D2”, “A1D3” etc., indicando
trés diarios produzidos pelo Aluno 1. E na sequéncia: “A2D1”, “A2D2” etc.
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Para melhor visualizacdo desse quadro, temos a Tabela 1, a seguir, que
representa a producédo por aluno que participou desta pesquisa, cujos textos na
integra estdo anexos a esta pesquisa.

Tabela 1 — Producdo dos alunos participantes da pesquisa

NuUmero de Numero de Diarios
identificacéo produzidos por Aluno
do aluno
1 1
2 2
4 2
3 2
4 2
5 3
6 3
7 3
8 3
9 4
10 4
11 4
12 5
13 6
NuUmero total Numero total de
de alunos diarios
13 42

Fonte: Producdo da autora

Para proceder a andlise dos diarios de leitura, percorremos caminhos que
corroboram o intuito de realizar uma pesquisa qualitativa, centrada nos dialogos
estabelecidos no e com o texto. Optamos, portanto, por apoiar a maior parte da
analise em textos completos e extrair dos demais diarios trechos que pudessem

contribuir com as discussdes realizadas.

Assim, no primeiro momento da anadlise, julgamos necessario tecer algumas
consideracbes sobre a proposta de produgcdo dos didrios de leitura. Essas
consideracfes apontam para a necessidade de que duas questdes fossem
discutidas: 1) o diario de leituras como fonte de experiéncias de letramento e 2) o

diario de leituras como instrumento de avaliacéo.
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Para a discussdo do primeiro ponto, foram selecionados dois diarios
produzidos pelo mesmo aluno. Esta escolha se justificou pelo fato de que este aluno
foi o Unico que se referiu ao processo de elaboracdo de uma atividade relacionada a
proposta de producao dos diarios de leitura: o seminario. Por estarmos nos referindo
a uma atividade que dialogou com a escrita do diario de leituras, neste caso, foi 0

bastante elencar apenas trechos dos dois diarios selecionados.

Para a discussdo do segundo ponto, o dirio de leituras como instrumento de
avaliacdo, selecionamos dois diarios de leitura produzidos por outro aluno. O intuito,
neste caso, foi analisar esses textos comparativamente, enfatizando os dialogos
presentes entre eles, e como esses dialogos poderiam contribuir para uma avaliacéo
de cunho processual. A escolha desses exemplares se deu pela representatividade

com que esses diarios poderiam ilustrar a questao discutida.

Apos tecer essas consideracfes sobre a proposta de producdo dos diarios, a
nossa analise voltou-se para uma visao geral sobre os textos produzidos. Para isso,
iniciamos as discussfes com base em dois diarios produzidos por dois alunos
diferentes, que foram analisados comparativamente. A seguir, tracamos uma Visao
geral dos demais diarios de leitura e selecionamos trechos de cada um deles,
segundo os seguintes critérios: 1) indicios de letramentos do modelo de socializacéo
académica e 2) indicios de letramentos académicos relacionados a reflexdo, aos

didlogos e a postura critica estabelecidos pelos alunos frente aos textos lidos.

Para melhor visualizacdo dos textos dos alunos, os fragmentos selecionados
foram organizados em citacOes diretas, curtas ou longas, em caixas de texto ou em
tabelas (Tabelas 2 e 3) e, em seguida, analisados a luz das teorias que embasam

este trabalho.
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6 PRATICAS DE LETRAMENTO EM FOCO: ANALISES DOS DIARIOS DE
LEITURA

6.1 CONSIDERACOES SOBRE A PROPOSTA DE PRODUCAO DOS DIARIOS DE
LEITURA

A proposta da producdo dos diarios de leitura foi uma atividade realizada
durante a segunda metade do semestre, aproximadamente. Os textos selecionados
como base para a leitura e a producéo dos diarios foram indicados pela professora e
consistiam em seis capitulos de livro e um artigo de revista cientifica, todos
relacionados a temética da disciplina. Portanto, o aluno deveria proceder a leitura de
cada um desses textos para: 1) produzir um diario de leitura; 2) assistir a
apresentacdo de um seminario sobre esse texto; 3) participar das discussfes, apos

a apresentacao do seminario, com os colegas e com a professora.

E importante destacar nessa atividade o carater dialégico que permeia e
interliga o trabalho com os textos-base a partir da producédo dos outros géneros do
discurso solicitados (diario de leitura, seminario, debate etc.). Ademais, € preciso
enfatizar a insercdo do diario de leitura, um género do discurso que se aproxima,
segundo Machado (1998), dos géneros primarios (simples) que, segundo Bakhtin
(1953), sdo os géneros que melhor refletem o estilo do seu produtor e que
normalmente ndo tém ampla circulacdo no ambiente académico, espaco privilegiado
dos géneros formais. Ao ressaltar a voz do aluno e os sentidos que ele atribuiu as
leituras e ao trabalho realizado em sala de aula, abriu-se espaco para a quebra da

hierarquia que geralmente prioriza as consideracdes e reflexdes do professor.

Essa intrincada teia dialégica resultante da atividade proposta revela ainda um
trabalho pautado no modelo dos letramentos académicos, conforme defendido por
Lea e Street (2014 [2006]). Para os autores, um trabalho pautado nesse modelo foge
ao instrumentalismo constantemente presente nos trabalhos de leitura e escrita do
ambiente académico, pois enfatiza os sentidos que os individuos da academia
atribuem as atividades que l4 realizam. N&o é possivel trabalhar a producdo de

sentidos e as relacdes de poder na sala de aula, sem que se ouca 0 que 0s alunos
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tém a dizer. E o0 espaco privilegiado para essa voz foi construido na producédo dos

diarios de leitura.

Retomando a analise geral da proposta de producdo dos diérios de leitura,
conforme deciséo da professora regente, o discente estava desobrigado de produzir
o diario do texto sobre o qual fosse apresentar no seminario. Segundo observado em
sala de aula, essa decisdo pautou-se na intencdo de que o aluno nédo fosse
submetido a dois instrumentos de avaliacdo simultaneamente, o seminario e a
producdo do diario de leitura, ja que a ambos seria atribuida nota. A respeito dessa
informacéo, vamos, a seguir, abordar duas questdes: 1) os diarios de leituras como
fonte de experiéncias de letramento e 2) a questdo da avaliacdo dos diarios com

notas.

6.1.1 O diario de leituras como fonte de experiéncias de letramento

Caso a decisdo da professora fosse a de manter a producao dos diarios de
leitura juntamente com a apresentacdo oral para a turma, ao bifurcar um trabalho
com um mesmo texto-base, é provavel que, devido ao carater dialégico dos diarios,
neles fossem registrados os didlogos ocorridos com a experiéncia de preparar e

apresentar os seminarios.

Tais experiéncias poderiam revelar as nuances de trabalhos dessa natureza
desenvolvidos antes do curso universitario e depois de terem nele ingressado 0s
discentes, além de experiéncias com apresentacfes orais em outros contextos, fora
da academia, como no ambiente de trabalho, na igreja, ou numa apresentacéo

cultural.

Dessa forma, praticas de letramento ocorridas fora do contexto escolar
relatadas nos diarios de leitura poderiam ser consideradas no processo de formacao
docente dos alunos naquela disciplina, corroborando o modelo dos letramentos

académicos. Conforme afirmam Lea e Street (2014):

Esse modelo ndo concebe as préaticas de letramento como completamente
restritas as disciplinas e as comunidades tematicas; examina, também,
como as praticas de letramento advindas de outras instancias (por exemplo,
governamental, empresarial, da burocracia universitaria) estédo
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comprometidas com aquilo que os estudantes precisam aprender e fazer
(LEA; STREET, 2014, p. 481).

Corroborando essa afirmacao, dentre os diarios analisados, encontramos um
texto que trouxe mencao a preparacdo do seminario. No trecho abaixo transcrito, 0
aluno revela as preocupacodes que teve ao preparar a apresentacdo do seminario, de
forma que pudesse demonstrar, para os colegas de sala, formas de aplicacdo pratica

da teoria estudada:

Ao apresentar um seminario sobre Funcionalismo, por exemplo, preocupei-
me em pesquisar e demonstrar para 0s colegas do primeiro ano da
graduacgdo, que em sua maioria, como eu, tinha um primeiro contato com
esse campo tedrico, algumas possibilidades de aplicacdo daquela
metodologia em situacdes reais (A2D2).1

Nesse excerto, ficam claras as experiéncias de letramento académico do aluno
(A2) que revela que, ao preparar a apresentacdo de seu seminario, reconhece quem
€ 0 seu publico-alvo e quais séo as caracteristicas e necessidades desse publico, do
qual ele proprio se coloca como parte. E, a partir desses reconhecimentos, esse
aluno traca estratégias para aliar a teoria a prética e estende a sua pesquisa para
além do texto-base para “demonstrar [...] possibilidades de aplicacdo daquela

metodologia em situacdes reais” (A2D2).

O trecho selecionado se destaca ainda mais se considerarmos outro trecho de
um outro diario de leituras produzido pelo mesmo aluno (A2), no qual ele revela
experiéncias de letramento diferentes e anteriores a Licenciatura em Letras: “Como
graduada em Jornalismo, me atraem as investigacdes sobre os efeitos de sentido e
as marcas ideoldgicas presentes nos textos” (A2D1). Percebe-se que o aluno revela
possuir uma formacao anterior diversa da licenciatura, mas que justifica o interesse
gue ela possui em investigacdes acerca do texto (A2D1). Se compararmos iSSo com
a afirmacéo presente no excerto retirado do diario de leitura 2 (A2D2), no qual o
aluno demonstra preocupactes didaticas na elaboracdo da apresentacdo do seu
seminario, podemos afirmar que o diario de leitura revela que o discente ja

demonstra uma postura esperada de um aluno da licenciatura.

1 Os trechos transcritos dos textos dos discentes serdo formatados em italico para diferenciarem-se
das cita¢Oes diretas longas dos tedricos.
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No mesmo diario, € possivel verificar ainda que o discente evidencia indicios

de letramento académico, ao demonstrar posicionamento critico:

Colocando-me novamente na posicdo de estudante de Letras, considero
gue a compreensdo e, mais do que isso, a instrumentalizacdo dos futuros
professores de Lingua Portuguesa nas areas de linguistica textual e andlise
do discurso sao de extrema importancia. Esses campos de estudo podem, a
meu ver, contribuir enormemente para as praticas de ensino, com
ferramentas que desenvolvam as competéncias textuais dos alunos, para
além da memorizacdo de regras da gramatica normativa. Como exemplo
gue comprova essa contribuicdo temos a didatizacdo, bem-sucedida, das
nogdes de coesdo e coeréncia textual no ensino médio (A2D1).

Os trechos “considero que [...] sdo de extrema importancia”; “esses campos de
estudos podem, a meu ver, contribuir...” (A2D1) demonstram o0 posicionamento
critico do aluno diante do tema proposto para estudo. Chama a atencdo também a
abertura do paragrafo, com a afirmacao “Colocando-me novamente na posicédo de
estudante de Letras...” (A2D1), que revela que esses posicionamentos criticos foram
desenvolvidos a partir de um ponto de vista bem definido: o de “estudante de Letras”,
e nao mais o de “graduada em Jornalismo” (A2D1). Isso se confirma no decorrer do
texto do diario, quando o aluno assinala a importancia de algumas disciplinas para
“[...] a instrumentalizagéo dos futuros professores de Lingua Portuguesa [...]” (A2D1),
0 que denota a ligacdo entre o presente como “estudante de Letras” e um possivel

futuro como docente.

Merece destaque também a afirmacado: “Esses campos de estudo podem, a
meu ver, contribuir enormemente para as praticas de ensino, com ferramentas que
desenvolvam as competéncias textuais dos alunos, para além da memorizacdo de
regras da gramatica normativa” (A2D1), tendo em vista que a aluna assume um
posicionamento critico em defesa de praticas de ensino que se distanciem de
atividades mecanicas, meramente de memorizacdo de regras gramaticais. Isso
denota congruéncia com o modelo dos letramentos académicos que, para Lea e
Street (2006), considera o processo de ensino-aprendizagem como um complexo e

dindmico processo de aquisicdo dos usos dos letramentos.

No trecho “Como exemplo que comprova essa contribuicao” (A2D1), a aluna
cita ainda exemplos praticos com o intuito de confirmar aquilo que defende no
decorrer do seu diario de leitura. Como podemos perceber, a preocupacao em trazer

exemplos da pratica para demonstrar a teoria manifestou-se ndo apenas na
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apresentacdo do seminario, segundo o diario do aluno (A2D1), mas também na

argumentacédo do texto escrito desse discente.

Assim, em consonancia com as teorias do letramento como pratica social e dos
letramentos académicos, que valorizam as posturas criticas assumidas pelos alunos
nos processos de ensino-aprendizagem, podemos inferir que, ao trazer informacgdes
como experiéncias anteriores de letramento, postura critica do aluno diante das
atividades propostas em sala de aula, dos textos estudados e do (futuro) fazer
docente, o diario de leitura pode elucidar como os conhecimentos prévios dos alunos
se articulam com o contexto de producédo das atividades propostas na graduacédo e
com a pratica docente. Isso se mostra bastante relevante para contribuir com um
processo de ensino-aprendizagem que considere os letramentos exteriores a

academia, como ponto de partida para o que la se deseja que o aluno aprenda.

N&o € o objetivo deste trabalho a andlise do processo de producdo dos
seminarios apresentados pelos participantes. Ao elencarmos as possiveis
experiéncias de letramento que poderiam ser arroladas nos diarios de leitura
produzidos a partir dos textos apresentados nos seminarios, além de refletir acerca
de importantes questdes para a formacdo de professores, dentre elas, questdes
referentes ao ensino e a aprendizagem dos géneros orais no nivel superior, estamos
reconhecendo as diversificadas possibilidades do uso do diario de leituras na sala de
aula. Isso nos leva a evidencia-lo como possivel fonte de pesquisa de experiéncias
de letramento na formacdo de professores e suas contribuicdes para o ensino e a

aprendizagem no contexto académico.

Portanto, ancorados na perspectiva dos Novos Estudos do Letramento,
aderimos a ideia de que todo o letramento anterior e exterior a universidade deve ser
considerado no processo de formacéo docente e acreditamos que o diario de leituras
pode ser um objeto de pesquisa que propicie que essas experiéncias de letramento
ocorridas fora do contexto académico possam ser reconhecidas, valorizadas e

incorporadas no trabalho realizado na Universidade.

Outra possibilidade é de que, a esses relatos, poderiam ainda somar-se outras
guestdes envolvidas no trabalhar em grupo, atividade tdo comumente desenvolvida

no ambiente académico, notadamente no curso de Letras. Vantagens e
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desvantagens do trabalho em grupo, arroladas pelos préprios alunos em um diario
em que um dos leitores seria o professor regente, poderiam trazer, ao conhecimento
desse, pontos importantes para o planejamento de apresentacdes orais e de outros
tipos de trabalhos desenvolvidos em grupos, tais como organizacbes de eventos

académicos etc.

Além desse, outro questionamento possivel é que, no diario de leitura,
poderiam figurar experiéncias ligadas a preparacdo do seminario e, geralmente,
omitidas durante a sua apresentacdo, dada a exigéncia da formalidade, tais como:
as estratégias utilizadas pelos discentes para dirimir as possiveis duvidas
encontradas no texto; as estratégias por eles utilizadas para chamar a atencédo da
turma para pontos que consideraram importantes nos textos; as discordancias e as
concordancias com ideias e conteudos estudados e o0s porqués delas; as
experiéncias pessoais com conceitos e ideias dos textos, tais como outras leituras,
vivéncias, cursos, programas vistos na TV, na internet, experiéncias de trabalho etc.,
além da maneira como cada uma dessas questdes pessoais foi resolvida no grupo

para que a apresentacdo oral ndo se tornasse incoerente.

Da mesma forma, os indicios de letramentos registrados nos diarios de leitura
dos alunos podem contribuir para o estabelecimento de um processo de avaliacao

continuo, como veremos a seqguir.

6.1.2 O diario de leituras como instrumento de avaliacéo

As consideracdes tecidas anteriormente nos direcionam a questao da avaliacdo
dos diarios de leitura com a atribuicdo de notas e/ou conceitos. Ao pesquisar sobre
as contribuicbes do diario de leitura para a formacéo inicial docente, ndo nos resta
davidas de que as contribuic6es para o processo de avaliacdo na graduacdo fazem-
se relevantes. Conforme afirmamos em nosso referencial tedrico, defendemos a
ideia de que o diario de leituras carrega caracteristicas préprias que fazem dele um
singular instrumento de avaliagédo, por conter o registro de informacdes significativas
para o processo de avaliagdo no contexto do ensino superior. A esse respeito, Karlo-

Gomes (2018), afirma que
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[...] cabe ao docente aderir ao diario de leituras enquanto instrumento
investigativo e reflexivo, onde se pode captar as manifestacbes dos
estudantes sobre suas dificuldades de aprendizagem, de compreensao de
conceitos, teorias; assim como, sobre a capacidade de reformular o
pensamento, de sintetizar, deduzir, comentar, explicar, detectar problemas,
criar hipoéteses, propor solucdes, estabelecer intermediacdes possiveis entre
a teoria e a pratica, entre outras situagdes (KARLO-GOMES, 2018, p. 45).

Karlo-Gomes (2018), ao indicar as vantagens da atribuicdo de notas e/ou
conceitos ao diario de leituras, como parte de uma avaliacdo processual e continua,
ressalta a vantagem para o processo avaliativo de que as consideragdes dos alunos

sejam registradas por escrito e, assim, ndo se percam e que

A leitura semanal ou quinzenal de alguns diarios da turma pelo professor
pode favorecer a reorganizacao do ensino e do préprio saber. Isso porque a
leitura dos diarios dos estudantes amplia as visdes sobre o proprio
conhecimento em pauta. O professor universitario tem em maos um contato
dialdgico com a (re) construcdo de conhecimentos através do texto escrito,
0 que ndo é possivel tdo somente na dialética efetivada de forma oral na
sala de aula, visto que muito da oralidade se evade e se esquece (KARLO-
GOMES, 2018, p. 45).

Para verificar as vantagens do diario de leitura como instrumento de avaliagdo
constituida como processo, foram selecionados dois diarios de leitura, escritos pelo
mesmo aluno, participante da pesquisa. A ordem em que o0s textos sdo aqui
apresentados ndo correspondem a ordem de entrega dos textos pelo aluno. A
professora regente da turma ndo atribuiu nota a cada um dos diarios,
separadamente. Os diarios foram avaliados em conjunto por ela. Aqui, hosso intuito
€ analisar como os diarios podem revelar a maneira com a qual o aluno lida com os
conhecimentos que ele ja tem, diante dos conhecimentos que a ele sédo

“apresentados” na graduagao.

Sendo assim, cada um dos diarios aqui analisados tem caracteristicas proprias
e revela maior ou menor grau de compreensdo do texto-base pelo leitor. Os
conhecimentos prévios ou as experiéncias de letramento anteriores a leitura do texto
também ficam evidentes no discurso acerca do tema tratado. As dificuldades que
teve o aluno durante a leitura do texto foram expressamente registradas, no entanto,
a declaracdo de duvidas segue-se a explanacdo de conceitos compreendidos a

partir do texto estudado.
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Aluno 6, diario de leitura 1 (A6D1)

LINGUISTICA COGNITIVA E LINGUISTICA ENUNCIATIVA

Professora, achei os textos bem complexos e tive dificuldade em entendé-los, dessa forma direi
0 que eu consegui entender de cada um.

Ficou claro para mim que na linguistica cognitiva o estudo da lingua ira se basear na percepcao
e conceitualizacdo humana do mundo, ou seja predominam os estudos sobre a seméntica e os
significados ao invés dos estudos da gramatica ou descrigdo da lingua. Porém ndo conseguir
entender muito bem em que se constitui a linguistica enunciativa, tentei pesquisar na internet mas
nao encontrei muita coisa, o que achei um fato curioso.

Oque eu consegui entender é que a linguistica enunciativa ira trabalhar em como o sujeito
interage com outros falantes na comunicagdo do discurso, e assim busca aprimorar dos mesmos
envolvidos. Entéo a linguistica enunciativa é voltada mais para a gramatica tradicional?

Peco que me indique algum livro do seu conhecimento que possa me esclarecer melhor essas
questdes, e ja me desculpo por ndo ter muito o que falar dessas linguisticas.

Desde ja desejo um Feliz natal e um prospero Ano novo!!!

Espero ter mais aula com a senhora!

Duas afirmacdes constituem o primeiro paragrafo desse texto (A6D1): a
afirmativa por parte do aluno de que ele sentiu dificuldade para compreender o
material lido, por considera-lo “complexo” e a afirmativa de que, ainda assim,
conseguiu entender partes do texto, as quais passaria a explicar nos paragrafos
seguintes. Pensamos que afirmativas como essas sdo pontos de partida para uma
investigacdo avaliativa tanto das dificuldades relatadas pelo discente, quanto daquilo
que ele pdde compreender. Interessa a esta pesquisa, mais do que indicar o diario
de leituras como fonte de descoberta das “dificuldades” dos alunos, mostrar que os
didlogos estabelecidos com os textos podem revelar caminhos para uma constante
reavaliacdo de métodos e estratégias de ensino-aprendizagem, e assim, colaborar

com os estudos do letramento académico.

No segundo paragrafo, as expressdes “Ficou claro para mim que...” e “... ou
seja...” (A6D1) indicam o entendimento do aluno, ainda que registrado de forma

breve, a respeito das teorias estudadas sobre a Linguistica Cognitiva. Nao se
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percebe, no texto, o que pensa o0 aluno a respeito dos pontos que afirma ter

compreendido, certamente pela dificuldade por ele relatada.

No mesmo paragrafo, no trecho, “Porém nao consegui entender muito bem...”
(A6D1), o aluno afirma néo ter conseguido entender muito bem acerca da Linguistica
Enunciativa e, logo em seguida, revela que, para tentar um entendimento, recorreu a
uma pesquisa na internet, e demonstra surpresa pela escassez de informacoes

disponiveis a respeito: “... mas ndo encontrei muita coisa, o que achei um fato
curioso”. Aqui, temos o registro de uma estratégia de estudo e uma surpresa em
relacdo ao conteudo estudado. Esse grau de envolvimento com o objeto de estudo
revelado pelo discente, alinha-se ao modelo dos letramentos académicos, no qual

importa a producao de sentido acerca dos textos lidos e escritos.

No terceiro paragrafo, no entanto, com a expressao “O que eu conseguir
entender é que...” (A6D1), o aluno relata os entendimentos que conseguiu construir.
Chama a atencao, neste paragrafo, o seu fechamento com uma pergunta dirigida
para o seu interlocutor: “Entdo a linguistica enunciativa € voltada mais para a
gramatica tradicional?” (A6D1). Ao relatar a pesquisa na internet como estratégia de
estudo e ao fechar o terceiro paragrafo com uma pergunta sobre o texto lido que
dialoga com o interlocutor do seu texto, este exemplar de diario de leituras (A6D1)
constitui-se em registro das interacdes em torno do texto e em torno dos caminhos
percorridos pelo aluno para a construcao do entendimento dos conceitos abordados.
Isso revela que o aluno (A6D1), ao escrever o diario de leituras, estava em busca
nao somente de provar o quanto havia compreendido ou ndo do material de estudo,

mas também de efetivamente construir o seu entendimento sobre ele.

Interessante perceber também, neste diario de leitura (A6D1), na construcéo e
no registro de seus entendimentos, o aluno dialoga com o seu interlocutor, a
professora regente da turma, claramente marcado pelo vocativo “Professora,” que

abre o primeiro paragrafo.

No ultimo paragrafo do texto, o aluno tragca um pedido direcionado a esse
interlocutor, no trecho: “Peco que me indique algum livro do seu conhecimento que
possa me esclarecer melhor essas questdes, e jA me desculpo por ndo ter muito o

que falar dessas linguisticas” (A6D1). Aqui, o discente reconhece o professor como
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fonte confiavel para ampliar a sua compreensdo sobre o assunto e também
demonstra desconforto ao admitir que ndo tem muito o que falar sobre os assuntos
abordados. Essa postura se alinha ao modelo de socializagdo académica, no qual o
professor € tido como o principal agente de introducdo dos estudantes na cultura

académica.

O fechamento do texto, com as frases “Desde ja desejo um Feliz natal e um
préspero Ano novo!!ll” e “Espero ter mais aula com a senhora!”, demonstra a
espontaneidade permitida pelo género diario de leitura, o que da ainda mais
credibilidade para as afirmacdes e 0s questionamentos presentes no texto, pois
mostra que o aluno esteve a vontade ao registrar as suas intera¢cdes com o texto lido,
ainda que esse registro viesse a ser avaliado com notas. Esses fragmentos também
mostram o nivel de confianca necessario, segundo Machado (1998), entre o aluno

escritor do diario e o professor leitor do diario.

Em suma, ap6s a andlise desse diario de leituras, podemos elencar os

seguintes fatores observados:

1) A possibilidade de o docente empreender reavaliacbes no percurso
previamente planejado para as aulas, diante das afirmacdes feitas pelos alunos, nos

diarios, sobre as dificuldades de compreensao dos textos.

2) A elucidagdo do nivel de envolvimento do aluno com o objeto em estudo,
dado o registro de suas estratégias de pesquisa para a construcdo do entendimento

acerca do texto lido.

3) Arevelacao do papel do professor para o discente, ora professor-interlocutor,
referéncia como fonte de conhecimento; ora alguém mais aproximado do aluno, com

quem ele se sente a vontade para expressar o que sente e 0 que pensa.

As caracteristicas gerais presentes nesse diario de leitura revelam que, nesse
texto (A6D1), o aluno se alinha mais ao uso do modelo de letramento de
socializacdo académica (LEA E STREET, 2006), no qual o professor € o maior
responsavel por introduzir os alunos na cultura universitaria, com a finalidade de
leva-los a assimilar os modos de usar as praticas escritas presentes na universidade.

Trata-se do modelo de letramento que mais se assemelha ao modelo dos
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letramentos académicos. No entanto, esse ultimo considera 0s processos de
aquisicdo dos usos do letramento mais complexos e dinamicos, e de caréter

ideolégico, o que implica maior protagonismo discente.

A seguir, passaremos a analise de outro diario de leitura produzido pelo mesmo
discente (A6), para tracarmos uma comparacao entre as duas composicoes, a luz

das teorias norteadoras de nossos estudos.

Aluno 6, diario de leitura 3 (A6D3)

DIARIO DE LEITURA — LINGUISTICA APLICADA

Toda vez que ougo sobre Linguistica Aplicada, observo frases como: “é muito dificil de
explicar”, “preciso primeiro explicar o que é Linguistica para deixar claro que ndo é aplicagdo desta”
ou ainda “é uma pergunta bastante interessante.”

Na verdade todas as vezes que escutei alguém ou Ii algo sobre “o que é Linguistica Aplicada”
eu percebia que se iniciava em termos sempre negativos ou mais complicadores. Percebi que o0s
linguistas aplicados s6 entendiam a ciéncia do ponto de vista de sua area e ndo como um todo, ou
seja, a visdo da definicdo sobre Linguistica Aplicada era sempre fragmentada Portanto, de acordo
com a minha visado, Linguistica Aplicada é o estudo da linguagem nas praticas do dia-a-dia, ou seja,
uma ciéncia que estuda a questao da linguagem na pratica.

Sendo assim a Linguistica Aplicada ndo é uma ciéncia limitada ou voltada apenas para um
Gnico tipo de profissional, como muitos pensam. E uma ciéncia pluralizada e sem fronteiras
cristalizadas. Somos ciéncia porque temos nosso objeto de pesquisa, a habilidade essencialmente
humana. E uma ciéncia muito arraigada com a contemporaneidade que exige do homem atual mais
interatividade, conhecimento de si e dos outros. A natureza da Linguistica Aplicada é prioritariamente
ser plural e ndo singular, se envolver com as questBes de melhorias do relacionamento entre as
pessoas por meio da linguagem, pois a linguagem permeia nossa vida em todo momento, seja ela no
nivel pessoal, académico ou profissional. Por meio da linguagem podemos ser ou néo afetivos, criar
uma imagem de alguém a outrem, piorar ou melhorar o dia de alguém. Ja dizia um velho ditado: “As

palavras tém poderes!”. Sendo que essas palavras podem ou néo ser verbalizadas.

Diferentemente do diario de leitura anterior (A6D1), no qual o aluno toma como

mote a dificuldade que julgou ter com a compreensao dos textos, o diario de leituras
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acima transcrito (A6D3) revela um locutor seguro em relacdo ao tema sobre o qual

leu e escreveu.

Partindo das experiéncias pessoais com 0 assunto estudado, o estudante
redige o primeiro paragrafo com as afirmativas inconclusas que observa ao tratar do
tema com outras pessoas. Os trechos “Toda vez que ougo sobre” e “observo frases
como” (A6D3) demonstram o posicionamento do aluno em relagédo ao tema proposto
para o estudo. E este posicionamento revela conhecimentos prévios sobre o assunto

e observacdes que o aluno ja realizou sobre ele.

O segundo paragrafo vem elucidar as afirmacdes do primeiro e confirmar as
percepcdes do aluno sobre as afirmativas negativas. As expressdes “eu percebia”,
“Percebi” e “Portanto, de acordo com a minha visao” (A6D3) marcam claramente o
ponto de vista do aluno, que faz frente as afirmacdes que ele relata ouvir quando se

trata da teoria em estudo.

No terceiro e dUltimo pardgrafo, o aluno conclui a conceitualizacao
problematizada nos paragrafos anteriores. E, ao concluir essa conceitualizagéo,
inclui-se também como parte da ciéncia estudada ao escrever “Somos ciéncia” e
“nosso objeto de pesquisa” (A6D3). Assim, ao tratar da Linguistica Aplicada, o aluno
assumiu-se também linguista aplicado. Portanto, podemos afirmar que este diario de
leituras (A6D3) revela um aluno seguro em relagdo ao tema estudado, com
conhecimentos prévios sobre o tema e apto a construir uma argumentacdo em torno

desses saberes, alinhado aos modelos do letramento académico.

Em suma, os fatores observados na andlise desse diario de leituras estao
relacionados a postura do aluno frente ao assunto em estudo e podem ser assim

descritos:
1) O aluno demonstra seguranca e identificagcdo com o tema abordado;

2) O aluno demonstra autonomia ao definir a Linguistica Aplicada com voz

propria;

3) O aluno elabora criticas a partir do que leu, demonstrando um entendimento

mais amplo a respeito do assunto estudado.
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Os dois textos analisados, (A6D1) e (A6D3), revelam, portanto, diferencas
marcantes da relacdo do aluno (A6) com os textos lidos na disciplina. Essas
diferengcas somente podem ser analisadas pelo professor regente e pelo proprio
aluno, em uma avaliacdo que considere o aprendizado como processo. E o diario de
leituras, dado o seu carater dialogico, pode contribuir para evidenciar 0S percursos

realizados pelo discente nesse aprendizado.

Nos diarios analisados, percebemos que, em (A6D1), predomina a presenca de
caracteristicas do modelo de letramento de socializacdo académica e, em (A6D3),
predominam caracteristicas do modelo de letramento académico. Para Lea e Street
(2014 [2006]), os modelos ndo se excluem entre si, mas se sobrepdem e se
complementam. Portanto, é importante que o processo de ensino-aprendizagem e
de avaliacdo no ensino superior nao limitem o aluno a desenvolver-se apenas com
base no modelo de socializagdo académica, no qual as ideias do professor
constituem-se a maior referéncia, mas permita que a sua postura critica e as
relacbes que esse aluno tragca entre os conceitos estudados e a realidade deem
sentido aos conteudos propostos, o que caracteriza o modelo dos letramentos

académicos.

6.2 O DIARIO DE LEITURAS E AS REFLEXOES EM TORNO DOS TEXTOS

Nesta segunda etapa da pesquisa, investigamos a natureza dos letramentos
presentes nas escritas dos diarios de leitura. Para isso, no primeiro momento,
analisamos comparativamente dois textos completos, produzidos por dois alunos
diferentes, para mostrarmos como os dialogos registrados nos diarios de leitura se
diferenciam ao trazer experiéncias pessoais dos alunos. E, no segundo momento,
compilamos os indices indicativos dos modelos de letramento preconizados por Lea
e Street (2014 [2006]), para mostrarmos as contribuicdes do diario de leituras para o

letramento académico na formacéo inicial docente.

Os diéarios de leitura a seguir analisados foram escritos a partir da leitura de um
mesmo capitulo de livro que foi apresentado pela turma no quarto seminario,

segundo uma ordem de apresentacédo, e tem como tema a Teoria da Enunciacéo:
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Aluno 4, Diario 1 (A4D1)

DIARIO DO TEXTO 8: PAVEAU, M-A; SARFATI, G-E. As grandes teorias da lingiistica. Da
gramatica comparada a pragmatica. Sdo Carlos: Claraluz, 2006. pp. 173-190.

A linguistica enunciativa preocupa-se com a fala. Esse posicionamento me faz pensar que o
estudo da fala permite estudar a diversidade de enunciacdes. E o qudo importante esse estudo seria
para o Brasil, se tratando da diversidade linguistica. O esquema da comunicacdo de R. Jakobson nao
se aplica a nenhum processo de comunicac¢do real. A reformulacdo desse esquema, feito por Kerbrat-
Orecchioni, € mais completo, pois, abrange outros aspectos que constituem a comunicacao.

O modelo de comunicacdo de R. Jokobson me foi apresentado quando eu cursava o ensino
médio (2007-2009). E ¢é interessante saber, hoje, que ele é superficial e era ensinado
superficialmente, também, nas aulas. Poderia ficar o diario inteiro falando a respeito disso.
Compreendo que em muitos casos € elaborada uma matriz curricular que ndo permite que o
professor discorra as falhas desse esquema de R. Jokobson. Outros assuntos também passam por
esse mesmo processo, uma vez que 0s conteddos curriculares que sdo preestabelecidos néo
permitem que outros sejam aprofundados. Isso é uma realidade comum no ensino médio e talvez
estejamos caminhando para uma precariedade maior do ensino.

De todos os textos que li sem dividas o de funcionalismo foi o que mais despertou minha
curiosidade. Entendo a importancia da linguistica enunciativa, mas achei o texto cansativo. A
apresentacgéo, pelo contrario, foi didatica e explicativa, o grupo foi objetivo e claro. E é por esse

motivo que o diario ficara mais curto
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Aluno 11, Diario 2 (A11D2)

LINGUISTICAS ENUNCIATIVAS

“Este texto, a exemplo dos outros por nés estudados, compreende varios contetdos e €, de
certa forma, bastante condensado, por apresentar tais conteddos de uma forma concisa, mas que nao
o configura como um texto curto, entretanto. E um texto longo, sim, mas como disse acima, apresenta
varios pontos diferentes em “pouco espago” e mune o seu leitor de capacidade de entendimento a
respeito do que se propde explicar.

Num geral, posso parecer estar sendo redundante por sempre falar que acho os textos de
facil compreensédo, mas acredito que isto se justifica por conta da capacidade discursiva dos autores
em explicar e passar 0 seu ponto de vista claramente através de palavras. Eu acabo achando isto
curioso, pois penso que a explicagdo é mais eficiente presencialmente, mas estar tendo a
possibilidade de aprender sobre um assunto novo e desconhecido através de textos, mesmo que
apenas superficialmente, tem contribuido em uma mudanca de valores e reavaliacdo pessoal em
relagéo ao aprendizado.

Achei bastante interessante logo o primeiro paragrafo do texto, onde Pauveau e Sarfati dizem
que este ramo da Linguistica tem “um desejo por estudar os fatos da fala: a produgao de enunciados
por locutores na situacdo real de comunicagdo”. O que vai de encontro ao que eu, pessoalmente
acredito: que o objeto de estudo da Linguistica realmente deveria ser a lingua em uso, ndo algo
padrdo utdpico utilizado apenas em contextos escritos especificos ou formais demais.

Senti falta neste texto de exemplos, que foram algo marcante nos outros que foram por nés
lidos. Nao que nao existam, eles existem, sim. Porém, acredito que uma presenc¢a maior poderia ter
sido considerada para que os conceitos fossem melhor esclarecidos. Nao que eu sirva de parametro
para textos académicos notaveis, mas um dia, caso me dedicasse a escrever um, muito
provavelmente forneceria muitos exemplos justamente para que eu pudesse falar de forma clara e
bem compreensivel.

A exemplo de um outro diario que foi pela senhora lido, professora, tive certa davida para
aprender a questdo de um ponto de enunciacdo sem embreado ou n&do; porém, tivemos um trabalho
muito bem apresentado que, se ndo me engano, conseguiu esclarecer que a grande diferenca entre
ambos serd o emprego de pessoas diferente da qual realmente se quer falar, embora eu acredito que

esteja apenas pincelando o que de fato tais conceitos abrangem.”

7

O texto lido pelos alunos é um texto teérico, que trata sobre conceitos
relacionados ao tema discutido pelo autor. O objetivo do texto é discorrer acerca de
estudos sobre as linguisticas enunciativas, seus principais autores, as criticas que
porventura tenham sofrido tais estudos, as comparacdes com outras teorias, além do

contexto da producdo desses saberes. Trata-se, portanto, de um texto imbuido de
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alto de grau de formalidade e informatividade, o que poderia torna-lo pouco

convidativo a interagdes de cunho subjetivo.

O que se percebe, no entanto, nos diarios de leituras produzidos pelos alunos é
que, a despeito de toda a formalidade do texto, as visbes pessoais deles
encontraram ecos nas discussdes ali propostas. Como exemplo, comparamos
trechos do inicio do primeiro paragrafo do texto lido com trechos de um diario de

leitura:

As linguisticas enunciativas tém por fundamento comum a critica a
linguistica da lingua e um desejo de estudar os fatos de ‘fala’: a produgéo
de enunciados por locutores na situagéo real de comunicacéo [...] (PAVEAU,
M-A; SARFATI, G-E, 2006, p. 173).

A linguistica enunciativa preocupa-se com a fala. Esse posicionamento me
faz pensar que o estudo da fala permite estudar a diversidade de
enunciagbes. E o qudo importante esse estudo seria para o Brasil, se
tratando da diversidade linguistica [...] (A1D1).

O aluno (A1D1) inicia seu texto com um resumo da afirmacédo do autor sobre
o estudo da fala e, logo em seguida, revela que a afirmacdo o faz pensar nas
possibilidades de aplicacdo desse estudo para a diversidade de enunciacdes. Em
seguida, ampliando a discussdo proposta no texto, insere no contexto brasileiro a

aplicacao dos estudos discutidos, em vista da diversidade linguistica de nosso pais.

A liberdade para questionar e validar pela leitura o ponto de vista proprio

acerca do assunto estudado foi registrada também em

Achei bastante interessante logo o primeiro pardgrafo do texto, onde
Pauveau e Sarfati dizem que este ramo da Linguistica tem “um desejo por
estudar os fatos da fala: a producdo de enunciados por locutores na
situacdo real de comunicacdo”. O que vai de (sic) encontro ao que eu,
pessoalmente acredito: que o objeto de estudo da Linguistica realmente
deveria ser a lingua em uso, ndo algo padrao utépico utilizado apenas em
contextos escritos especificos ou formais demais (A11D3).

Chamou a nossa atencao na pesquisa o fato de que ambos os discentes (Al
e All), em seus diarios de leitura, socializaram os seus dialogos com o texto lido, de
maneira espontanea, a julgar pela linguagem adotada. Dentre as vantagens
apontadas para o uso do diario de leitura em sala de aula, Machado, Lousada e

Abreu-Tardelli (2007) apontam para o incentivo para a participacdo do aluno em
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debates sobre o texto em sala de aula, sobrepondo as possiveis dificuldades de
expressao das opinides, que podem estar fundadas, por exemplo, na crenga de que
existe uma interpretagao unica, “correta”, para o texto lido, supostamente dominada

“apenas” pelo professor.

Outra questdo importante que pode ser observada no trecho escrito pelo
aluno (A4) é a sua afirmacéao: “E o quao importante esse estudo seria para o Brasil,
se tratando da diversidade linguistica [...]" (A4D1). Machado, Lousada e Abreu-
Tardelli (2007) enfatizam que o diario de leitura pode se constituir em um espaco de
liberdade para o seu escrevente e que o fato de poder relacionar ao texto todo e
qualquer saber que possua estimula o aluno a estabelecer conexdes entre 0s
saberes que adquire, 0 que minimiza o tratamento compartimentado das disciplinas

estudadas.

Muito além de ampliar a discussdo do contexto proposto pelos autores do
texto base, essa declaracdo faz emergir também outras identidades assumidas pelo
aluno. Podemos inferir que ao constatar a importancia de um estudo que abarque a
diversidade linguistica do Brasil, o aluno revela um olhar de professor pesquisador,
pois é possivel que, no exercicio da pesquisa e/ou da docéncia, ele resgate essa

preocupacao.

Kleiman (2006), ao tratar sobre processos identitarios na formacéao profissional
do professor, afirma que, além de novos desenhos de pesquisa adotados na area do
letramento, também a transformacdo das estratégias dos cursos de graduacdo de
formacao de professores passa a almejar formar profissionais “capazes de atuar em
novos contextos, reestruturados segundo novas concepc¢des de usos da lingua

escrita e das fungbes da escola no ensino desses usos” (KLEIMAN, 2006, p. 78).

A julgar pela leitura desenvolvida pelo aluno, podemos apontar nesta pesquisa
o diario de leitura como uma estratégia alternativa a ser adotada nos trabalhos com
a leitura e com a escrita nos cursos de formacéo de professores, reafirmando a tese
de Machado (2009) que apresenta o género diario de leitura como alternativa aos
tradicionais questionarios de interpretagdo de textos ou aos trabalhos de escrita de

resumos frequentemente utilizados nesta etapa do ensino.



67

Ao analisar esses dois diarios, (A4D1l) e (A11D3), ficaram evidentes o0s
dialogos e as interacdes realizadas de formas tdo diversas pelos alunos e
registradas de maneira espontanea. Tragcamos esse caminho a partir de dois diarios
para, agora, apresentar os resultados da observacédo do conjunto de todos os outros

diarios produzidos pelos participantes.

6.2.1 Uma viséo geral

A leitura dos diarios produzidos mostrou ocorréncias tanto do modelo de
socializacdo académica, de carater mais instrumental, como do modelo dos
letramentos académicos, de carater social e ideoldgico. Os indicios de letramento
relacionados ao modelo de socializacdo académica fazem referéncia a questdes
textuais, como estrutura do texto, vocabulario empregado pelo autor, tratamento do

tema etc.

Ja os indicios de letramentos académicos revelaram questfes ligadas a uma
tomada de postura critica do aluno em relacdo ao texto lido, problematizando,
discordando, comparando as ideias lidas com outras teorias etc. e também a
reflexdo realizada sobre os assuntos abordados em relacdo a pratica docente, ora
projetando para o (futuro) fazer docente, ora situando a reflexdo no proprio contexto

da Licenciatura, enquanto estudantes de Letras.

Considerando que Lea e Street (2014 [2006]) afirmam que os modelos de
letramento ndo se excluem entre si, mas se sobrepdem, e a fim de compreender a
natureza dos letramentos presentes nos diarios de leituras produzidos pelos
participantes da pesquisa, destacamos, nos textos organizados pela Tabela 2, a
seguir, relatos e expressbes que evidenciassem 1) indicios de letramentos do
modelo de socializacdo académica e 2) indicios de letramentos académicos
relacionados a reflexdo, aos dialogos e a postura critica do aluno frente aos textos
lidos. Desta parte da analise, foram excluidos os diarios A4D1, A6D1, A6D3 e A11D3,

pois foram anteriormente analisados em sua totalidade.
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Tabela 2 - Indicios de letramentos do modelo de socializagcdo académica

Aluno/diario

Fragmento

A2D1

“Embora o texto se pretenda bem elucidativo, acompanhando as implicacdes das
novas abordagens, a leitura ndo se da de maneira fluida.”

A3D2

“O texto As Linguisticas Discursivas, apesar de tratar de temas complexos, tem boa
organizagdo. A constante retomada a conceitos anteriores e a estrutura geral do
texto foram fundamentais para uma boa assimilagdo do conteddo.”

A4D2

“[...] o texto apresenta exemplos claros a respeito dos conceitos. Isso permitiu que eu
conseguisse aplicar o contetido as situagdes do cotidiano.”

“A forma como organizaram para explicar as maximas foi clara e objetiva. Depois de
refletir, percebi que em alguns momentos as maximas nao se fazem presentes na
minha escrita ou fala. Pode ser por diversos motivos, mas depois que entrei na
[nome da Universidade omitido] percebi que preciso aprimorar a coesao, clareza e
relevancia dos textos que produzo.”

A5D1

“Em um primeiro momento, a leitura ndo me agradou muito. Por se um texto raso e
com definicdes de dificil compreenséo, fez com que, por vérias vezes, eu ficasse em
duvida sobre alguns posicionamentos. Porém, compreendi alguns pontos.”

A5D2

“Em um primeiro momento, achei o texto um pouco vazio no sentindo de ndo haver
muitos exemplos e explica¢gBes claras. Muitas vezes me vi perdida na leitura, o que
fazia com que eu voltasse a ler o que j& fora lido. Porém, consegui compreender
algumas questfes importantes e vou relata-las aqui.”

“Minha critica a leitura é de que o texto ndo aborda as ideias de forma clara e séo
usados pouquissimos exemplos em um assunto tao rico e vasto. Entretanto, ele me
auxiliou e contribuiu com algumas ideias, fazendo com que eu adquirisse mais
conhecimento a respeito do assunto.”

A5D3

“A partir da sec¢do ‘“implicaturas conversacionais”, a leitura se tornou mais leve e
compreensivel, ja que o conceito de pragmatica estava claro em minha mente.”

“Além disso, saber que [...] foi de grande valia para mim, pois eu ndo tinha
conhecimento disso e nunca havia escutado sobre.”

“A leitura é de facil compreenséo e a autora usa de exemplos reais e intimamente
ligados ao nosso cotidiano.”

A7D1

“[...] acho que por vezes a autora seja muito repetitiva quando procura ser enfatica.
As ideias se desenvolvem lentamente, porque tornam a se repetir inUmeras vezes
antes de avancar. Talvez isso seja porque ja tenho familiaridade com essas
problematicas [...]”

A9D1

“Contudo, devo admitir que o texto, por ser muito extenso, se torna cansativo ao
longo da leitura. Por essa ser minha primeira leitura sobre o tema, acho que eu iria
preferir um texto mais direto e mais didatico, para depois partir para um artigo
extenso como esse.”
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(concluséo)

Aluno/diario Fragmento

A9D2 “O texto apresenta uma série de esquemas, fazendo com que alguns conceitos se
tornem algo mais visual.”

“Diante do exposto, posso concluir que a leitura do texto contribuiu para um melhor
entendimento do tema referido, o qual de forma clara e ampla expds as linguisticas
enunciativas trazendo diferentes autores e diferentes perspectivas.”

A9D3 “Meu entendimento acerca desses temas ficou muito mais claro apos a leitura, tendo
a autora explicado tudo de forma bem detalhada.”

A9D4 “Diante do exposto, devo, porém, reconhecer a clareza e detalhamento trago pelas
autoras durante a explicacdo do tema, ndo apenas [...], mas também ao trazer uma
série de exemplos e explicagBes a respeito do léxico, da sintaxe, das expressdes
nominais e das sentengas interrogativas.

Al1D1 “Texto de carater didatico por conter varios exemplos [...]”

Al12D1 “Desta forma, finalizo dizendo que Cunha foi feliz em abordar o funcionalismo da
forma que abordou: o texto e didatico, esclarecedor — e de certa forma, encantador.”

A13D5 “No geral, o texto pareceu bem explicativo, e a organizacdo dos tépicos levaram a
uma compreenséo gradual.”

Fonte: Producédo da autora

Os fragmentos selecionados pela Tabela 2 mostram a predominéancia de
indicios de letramento relacionados ao modelo de socializacdo académica. Os
trechos mostram referéncias feitas pelos alunos a questées como organizacdo do
texto, presenca ou auséncia de exemplos, clareza na exposi¢ao das ideias e criticas

as extensodes dos textos.

Conforme afirmamos anteriormente, segundo postulam Lea e Street (2014
[2006]), os modelos de letramento ndo se excluem entre si, mas se sobrepdem.
Dessa forma, percebemos que as escritas dos estudantes ndo se limitaram a
observagbes da natureza do modelo de letramento de socializacdo académica. Ao
contrario, essas ocorriam, normalmente, no inicio ou no fim do diario, antes ou
depois que o aluno ja tivesse demonstrado algum indicio de letramento académico,
ou seja, antes ou depois que 0 aluno ja tivesse demonstrado algum posicionamento
critico diante do texto lido. Isso nos leva a afirmar que, nos diarios de leitura,
predominaram os indicios do letramento académico, conforme analisamos a seguir,

na Tabela 3.
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Tabela 3 - Indicios de letramentos académicos relacionados a reflexdo, aos

didlogos e a postura critica estabelecidos pelos alunos frente aos textos lidos

Aluno/diario Fragmento
AlD1 “E importante destacar alguns pontos relevantes das implicaturas conversacionais
para a reflexdo, porque fazem parte do nosso cotidiano, estando nés conscientes ou
ndo delas”.

“A pragmatica, por ter uma veia filosofica, deveria questionar as maximas propostas
por ela mesma, talvez num processo de ‘metapragmatica’ para tentar responder
questbes mais densas resultares de suas maximas”

“No entanto, sem davida, o que me inquietou foi a polidez.”
“[...] como pensar, por exemplo, que ao sair do trabalho, depois de um dia inteiro de

labuta, estando um transito cadtico e, de repente, alguém colide em seu veiculo nés
sejamos polidos e diplomatas?”

A2D2 “Desde os primeiros dias de aula na graduacéo em Letras [...], busquei compreender
como tal campo de estudo poderia contribuir para a solugédo de situacdes reais em
gue a lingua fosse identificada como parte do problema. O esfor¢co de compreensao
comecou com um mero exercicio imaginativo e evoluiu para leituras de artigos e
trabalhos académicos.”

“No entanto, o que sempre me moveu foi o reconhecimento de que todo esse
conhecimento que podemos apreender por meio da Linguistica tedrica poderia trazer
beneficios efetivos para a sociedade.”

“A producéo cientifica ndo sé auxilia na compreenséo das novas formas de vivéncia
e sociabilidades humanas, como ela € também fruto das mudancgas socioculturais,
politicas e histéricas. Por isso, é sempre necessario manter uma postura de
constante autoexame.”

A3D1 “Os modelos cognitivos idealizados, as molduras comunicativas e 0s esquemas
imagéticos usados para a organiza¢éo do conhecimento sdo muito interessantes, em
minha opinido. A necessidade de o individuo ter conhecimento prévio de modelos
comportamentais ou informag@es relevantes parece-me obvia, mas nunca percebida.
O comportamento social e o funcionamento da mente sdo muito naturais no cotidiano
e acabam sendo despercebidos.”

A3D2 “Lembro-me de incessantes aulas sobre o tema na disciplina de reda¢édo durante o
ensino médio. Em minha opinido, a interdependéncia estabelecida faz lembrar o
signo linguistico [...]”

“Apesar de obvio, era algo que nunca havia observado, inclusive por ter aprendido a
ver essas trés instancias sempre unidas na gramatica tradicional.”

A4D2 “Descobri que as implicaturas conversacionais sdo atos que pratico constantemente;
[...]; o conceito de atos diretivos me lembrou recursos de persuasao de propagandas.

A5D2 “Segundo a minha compreenséo, quando produzimos algo, depositamos nossa visao
a respeito do assunto tratado, por exemplo, em uma conversa, eu deposito, através
da fala, minha visdo e cabe ao outro participante do discurso, concordar ou ndo com
o que foi dito, podendo refazer ou modifica-lo. Isso faz com que haja um dialogo. Da
mesma forma é no texto, [...]”




71

(continuacao)

Aluno/diario

Fragmento

A5D3

“Chamou-me atencdao, pois, antes de ler essa parte critica do texto, pensei em como
se daria as maximas nessas situacdes desarmdnicas e me surpreendeu saber que
esse pensamento controverso estava no texto.”

“Na secéo “Teoria dos atos de fala”, o que me chamou atencéo e fez-me refletir foi
gue a cada momento produzimos essa teoria sem saber a importancia que ela tem.
Por exemplo, [...]"

“Ja na pagina 100, ao ler o trecho [...] surgiu-me a seguinte pergunta: “sera?”, [...],
sendo assim, ndo concordo com essa afirmacéo. Porém, observando que [...], sendo
assim, compreendi.”

A7D1

“Ao colocar as pesquisas em linguistica aplicada fora do campo das metodologias
cientificas e modernas, a autora esta sendo coerente com o que explica desde o
inicio... e eu particularmente tendo a me posicionar como ela propria.”

“E triste pensar que o pais tenha tido bem menos nimeros de estudiosos dedicados
as brasilidades que os estrangeiros; [...]. Mas é interessante a reversdo de questoes
que a autora aponta”

“Perceber que existem caminhos possiveis fora de uma dureza ja institucionalizada é
algo estimulante, uma vez que permite que coloque questbes mais a ver comigo...”

A7D2

“Particularmente, gostei de pensar a linguagem como ac¢éo, assim como o olhar a
dimensdo processual de nossas vidas, incluindo a linguagem, priorizando o0s
carateres moveis aos estaticos ou fixos.”

“Entretanto, achei que de um modo geral se da muita énfase a um aspecto utilitario
da linguagem - em particular o de comunicacao - e sinto que esperava mais.”

A7D3

“N&o tendo a concordar muito com isso, apesar de também néo achar que o ser

humano nasce como uma pagina em branco. Penso que € uma questdo muito
complexa para ser colocada em termos tdo simples [...]”

A8D3

“‘Diante de todos esses apontamentos fica uma pergunta no ar. Que relagbes se
estabelecem entre leitor e texto?”

A9D4

“Entretanto, discordo dessa hipétese inatista, levando em conta [...]. Além disso, ndo
vejo como oportuno o fato de os gerativistas buscarem em suas andlises [...], pois
acredito na grande importancia das questbes sociais e interativas na lingua.”

A10D2

“Embora considere um texto claro e coerente, a tematica abordada ja é, para mim,
fundamentada num primitivo tedrico que, honestamente, imp&e fronteiras ao meu
pensamento.”

A10D3

“Essa afirmagdo me parece verdadeira. Por exemplo, atualmente tenho pesquisado,
no IC, [...]. S&o notdveis as diferencas entre as duas correntes, pois [...]”
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(concluséo)

Aluno/diario Fragmento

Al2D2 “Antes de concordar ou ndo com essas teorias, coloco em questao a necessidade de
fala da espécie humana: por que apenas nossa espécie possui toda uma
comunicacdo complexa sendo que, ao meu ver, 0s animais também possuem seus
cédigos de comunicacao? A resposta poderia ser: porque nos, seres humanos,
Somos racionais e 0s animais, ndo. Adianto que isso ndo me satisfaz.”

“Finalizo, entdo, contrariando o aspecto universal linguistico falando sobre o
significado. Para muitos o significado é algo soélido, imutavel, inflexivel. Pois digo
que o significado é flexivel, pois reside no contexto social em que é solicitado. Muda
ao longo do tempo. Assume novas formas, novos contextos, toca novos — e até
mesmo cria — novos mundos.”

Fonte: Producédo da autora

Os excertos elencados na Tabela 3 foram colhidos para ilustrar os dialogos, as
reflexdes e os posicionamentos criticos presentes no conjunto dos diarios de leitura
analisados. Esse panorama nos permite conhecer a frequéncia e a amplitude das
interacOes realizadas pelos discentes durante a leitura dos textos propostos na
disciplina. Percebemos que, ao registrar os seus pensamentos sobre aquilo que iam
lendo, os alunos aderiram a proposta do diério de leituras, que, segundo Machado
(1998), consiste em um texto que vai sendo escrito por um leitor, com a finalidade de
registrar aquilo que |he evoca a leitura: memoarias, inquietacdes, questionamentos,

ideias, surpresas, concordancias, discordancias, sentimentos etc.

Podemos perceber também, nos excertos da Tabela 3, a linguagem empregada,
que se aproxima da reproducao da fala, dos dialogos pessoais dos leitores com os
textos. A espontaneidade desse registro € caracteristica marcante do diario de
leituras, reconhecido nesta pesquisa como um género de carater dialégico, e
marcado pela flexibilidade estilistica, 0 que permite ao seu autor demonstrar com
liberdade o seu estilo préprio de escrita e de pensamento, segundo preconiza

Bakhtin (1953).

E justamente essa espontaneidade para que se expresse o seu autor, que faz
do diario de leituras um género propicio para constituir-se em um meio para que, na
sala de aula, possa se conhecer, registrar e considerar o que dizem os discentes. Tal

analise esta de acordo com as teorias dos Novos Estudos do Letramento, as quais
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entendem que os alunos chegam a escola ja letrados em outras instancias, e esses

letramentos ndo devem ser ignorados ou desprestigiados.

A teoria dos Letramentos Académicos postula que o estudante da graduacéo
tenha seus conhecimentos prévios considerados em seu processo de ensino-
aprendizagem. Para Lea e Street (2014 [2006]), no modelo dos letramentos
académicos, o estudante vai se inserir nos processos de aquisicdo dos usos das
praticas de leitura e de escrita proprias da universidade, de maneira dindmica e
complexa, envolvendo questdes culturais, sociais, as relagdes de poder e identidade,

gue € o que vai conferir sentido a essas praticas.

Portanto, uma das grandes vantagens do diario de leituras € garantir que o
aluno tenha uma maneira de registrar a sua incursdo nesses processos. A
possibilidade de que essas experiéncias sejam registradas e possam, assim, ser
recuperadas, analisadas e debatidas, ndo somente pelo professor, mas também pelo
aluno e entre ambos, pode conferir uma maior dinamicidade ao processo de ensino
e aprendizagem da leitura e da escrita no ensino superior, em especial na formacéo

inicial de professores.

Dessa forma, compreendendo o diario de leitura como um género no qual o
seu produtor pode se expressar criticamente a respeito do texto-base, buscamos
padrdes de expressao critica que podem ocorrer em diarios de leitura de graduandos
ingressantes em um curso de Letras. Nos diarios de leitura analisados, encontramos
indices das reflexdes criticas registradas pelos alunos. Esses indices foram descritos
em nove padrées, os quais foram elencados em trés grandes grupos, conforme

descrevemos a seguir.

Grupo A: Estabelecimento de relacdo entre a teoria e a préatica — o aluno
registra demonstracdes de que observa como a teoria se reflete na pratica e também
de como se compromete, ele proprio, a estabelecer ligacbes entre o0 assunto
estudado em sala de aula e situagdes reais. Integram esse grupo 0s seguintes

padrdes de reflexao.

1) Observagao sobre como a teoria se reflete na préatica — o aluno demonstra
que, ao ler o texto proposto em sala de aula, estabelece relagbes entre o

qgue o leu e aquilo que observa na pratica acerca da teoria abordada:
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E importante destacar alguns pontos relevantes das implicaturas
conversacionais para a reflexdo, porque fazem parte do nosso cotidiano,
estando nés conscientes ou néo delas (A1D1).

Comprometimento do aluno para relacionar teoria e pratica — o aluno
registra estratégias por ele adotadas para relacionar a teoria estudada a

situacdes praticas:

Desde os primeiros dias de aula na graduagdo em Letras [...], busquei
compreender como tal campo de estudo poderia contribuir para a solucdo
de situacBes reais em que a lingua fosse identificada como parte do
problema. O esforco de compreensdo comegou COm UM mMero exercicio
imaginativo e evoluiu para leituras de artigos e trabalhos académicos
(A2D2).

Grupo B: Envolvimento com a teoria estudada — o aluno registra o

estabelecimento de relacdes entre a teoria estudada e experiéncias e

conhecimentos anteriores, além de demonstrar identificacdo pessoal com a teoria

estudada sobre a qual formula problematizagfes. Integram esse grupo, 0s seguintes

padrdes de reflexao:

3)

4)

5)

Estabelecimento de relagdes entre as teorias estudadas e as experiéncias
anteriores — o0 aluno relata as experiéncias anteriores que se relacionam a
teoria por ele estudada:

Lembro-me de incessantes aulas sobre o tema na disciplina de redacéo

durante o ensino médio. Em minha opinido, a interdependéncia estabelecida
faz lembrar o signo linguistico [...] (A3D2).

Estabelecimento de relagcbes entre as teorias estudadas e o0s
conhecimentos anteriores — o0 aluno relata os conhecimentos anteriores que
se relacionam com a teoria por ele estudada:

Apesar de obvio, era algo que nunca havia observado, inclusive por ter

aprendido a ver essas trés instancias sempre unidas na gramatica
tradicional (A3D2).

Identificagdo com as teorias estudadas — o0 aluno afirma identificar-se com a

teoria em estudo:

Perceber que existem caminhos possiveis fora de uma dureza ja

institucionalizada é algo estimulante, uma vez que permite que coloque
questbes mais a ver comigo... (A7D1).
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6) Formulagcdo de problematizacbes a partir das teorias estudadas - o aluno
levanta questbes a partir da teoria estudada:

Antes de concordar ou ndo com essas teorias, coloco em questdo a

necessidade de fala da espécie humana: por que apenas nossa espécie

possui toda uma comunicacao complexa sendo que, ao meu ver, 0s animais

também possuem seus codigos de comunicacdo? A resposta poderia ser:

porque nés, seres humanos, somos racionais e 0s animais, ndo. Adianto
gue isso ndo me satisfaz (A12D2).

Grupo C: Posicionamento critico diante da teoria — o aluno registra
expressdes de discordancias, concordancias, e posicionamentos criticos diante do
material estudado e em relacdo a outros conhecimentos que circulam na

universidade.

7) Formulacdo de questionamentos, expressdo de discordancias e
concordancias com o texto lido — o aluno afirma concordar ou discordar das
ideias lidas no texto:

J& na péagina 100, ao ler o trecho [...] surgiu-me a seguinte pergunta: “sera?”’,

[...], sendo assim, ndo concordo com essa afirmag&o. Porém, observando
gue [...], sendo assim, compreendi (A5D3).

8) Expresséo de posicionamento critico frente ao assunto abordado — o aluno
posiciona-se criticamente frente as ideias do texto:
N&o tendo a concordar muito com isso, apesar de também nao achar que o

ser humano nasce como uma pagina em branco. Penso que é uma questao
muito complexa para ser colocada em termos tdo simples [...] (A7D3).

9) Estabelecimento de relagdo entre o material estudado com outros
conhecimentos e préaticas da universidade — o aluno relaciona as teorias
estudas outras teorias e conhecimentos que circulam na academia:

Essa afirmagdo me parece verdadeira. Por exemplo, atualmente tenho

pesquisado, no IC, [...]. Sao notaveis as diferencgas entre as duas correntes,
pois [...] (A10D3).

Percebemos, com essa analise, que os dialogos realizados pelos estudantes
da formacé&o inicial docente a partir dos textos da disciplina cursada refletem
processos dialéticos complexos que, uma vez registrados e passiveis de andlise,

podem contribuir para a formagéo de professores capacitados para articular teoria e
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pratica a questdes culturais e sociais que tragam sentido as praticas de leitura e
escrita desenvolvidas no ambiente escolar. Os textos produzidos pelos alunos

mostram isso, nos excertos acima analisados.

Ao observar como a teoria se reflete na pratica, ao se comprometer para
relacionar a teoria com a pratica, ao estabelecer relacdes entre as teorias estudadas
e as experiéncias e 0s conhecimentos anteriores, ao estabelecer relagdes entre as
leituras propostas em sala de aula e outros conhecimentos que circulam na
universidade, os estudantes demonstram estar inseridos em um processo critico-

reflexivo de ensino e aprendizagem, que vai além do instrumentalismo.

Assim, essas observacdes se alinham a ideia de que mais importante do que
procurar “melhorar” o desempenho linguistico de estudantes da licenciatura, é inserir
na formacdao inicial docente estratégias de ensino e aprendizagem de leitura e de
escrita nas quais o aluno possa desenvolver, registrar, mostrar e discutir suas
proprias reflexdes em torno das teorias estudadas. Além disso, essas observacdes
demonstram a importancia de que o ensino-aprendizagem na formagé&o inicial de
professores seja inserido em um processo critico-reflexivo, conforme Kleiman (2006),
Casotti (2017) e Ramos (2018), superando o instrumentalismo e a visao
tradicionalista, que colocam o conhecimento predominantemente a servico de

resultados praticos.

Dessa forma, podemos perceber também que o diario de leitura, constitui-se
em uma estratégia interessante para dar visibilidade a tantas falas dos alunos que
poderiam se perder caso a discussédo sobre os textos da disciplina houvesse sido
realizada somente em atividades orais. Ao permitir o registro dos dialogos em torno
dos textos, os relatos caracterizaram-se pela espontaneidade, que permitiu ao aluno
formular questionamentos, e expressar discordancias e concordancias com o texto
lido, afirmar o quanto se identificou de maneira pessoal com as teorias estudadas e
expressar de posicionamento critico frente ao assunto abordado. Portanto, todas
essas observacfes se alinham a ideia de que sejam adotadas metodologias que
proporcionem a reflexdo e as praticas de letramento sociais na formacdo de

professores, conforme defendem Hengemuhle (2014) e Marinho (2010).
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7 CONCLUSAO

Neste trabalho, pretendemos focar na formagdo do docente, em especial
sugerindo como pratica de letramento académico atividades com o diario de leitura.
Com base em nossos estudos e em nossa pratica profissional, o diario de leitura &
uma alternativa viavel para o ensino da leitura e da producgéo escrita também entre
0os estudantes universitarios, tendo em vista que as caracteristicas do género
atendem a uma perspectiva de letramento como pratica social, que considera 0s
letramentos trazidos pelos discentes de outros contextos para dentro da sala de aula.
Constituiram o corpus de analise diérios de leitura produzidos por docentes de um

curso de licenciatura em Letras, de uma instituicao publica de ensino superior.

Para alcancar esse objetivo, os estudos de Fiad (2015), sobre letramento
académico e outros letramentos que se relacionam aos usos que 0s individuos
fazem da leitura e da escrita nos diversos contextos sociais foram esclarecedores.
Além disso, tivemos como base os Novos Estudos do Letramento, que veem o0s
letramentos como pratica social, conforme Street (1984; 2012), entre outros,
enfatizando, inclusive, o conceito de letramento ideolégico ao considerar o fato de
que a escrita assume significados diferentes que dependem do contexto no qual esta
inserida, e outras questdes, como posicao social e identidade, j& que consideram
aspectos sociais e culturais presentes no processo de atribuir significados a eventos

de letramento.

O género diario de leitura, especialmente em Machado (1998; 2009), foi
apresentado como peca chave para um trabalho, empreendido em sala de aula, de
novas abordagens metodoldgicas que ultrapassam as atividades tradicionais de
ensino de leitura e de producdo escrita ja desgastadas para o alunado do ensino
superior. A flexibilidade estilistica e o dialogismo caracteristicos do género diario de
leitura dao liberdade e autonomia para a leitura e a escrita do aluno e promovem a
reflexividade necessaria ao processo de aquisicdo de novos saberes e de

compartilhamento de conhecimentos prévios.

Assim, entendemos que alcancamos o0 objetivo desta pesquisa, que foi
contribuir com os estudos do letramento académico, de forma a evidenciar praticas

de letramento pautadas em um trabalho com diarios de leituras na formacéao inicial
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de professores, tendo em vista as reflexdes que puderam ser feitas a partir de

resultados da analise dos textos dos alunos constituintes deste trabalho.

Dessa forma, os resultados desta pesquisa demonstraram: que o diario de
leituras pode contribuir para que as estratégias de ensino na formacéo inicial
docente considerem os letramentos anteriores com 0s quais 0s alunos chegam a
universidade, relacionando-os as suas experiéncias de vida e suas expectativas para
0 presente e o futuro profissional; e que o diario de leituras pode contribuir como
instrumento de avaliacdo de cunho processual, na formacao docente, ou seja, numa
abordagem que exceda o tecnicismo frequentemente presente em outros géneros

normalmente utilizados nas salas de aula da graduacé&o.

Acreditamos que a importancia desde trabalho para a formacéo de professores,
em especial de professores de linguas, esta em considerar o aluno como um
individuo em processo de formacgéo, processo este que nao teve inicio na sala de
aula da universidade, mas nela se complementa e se aperfeicoa. Desta forma,
valorizar a cultura, a voz, a autonomia, 0os conhecimentos prévios e os sonhos
desses alunos fardo deles profissionais mais conscientes para ensinar e avaliar de
forma a valorizar os alunos e as histérias dos alunos que terdo, futuramente, em
suas salas de aula. Portanto, o desafio primeiro é instigar o professor universitario
para as novas experiéncias e para 0s novos resultados que o trabalho com o dialogo

de leituras pode proporcionar.

Quanto a possiveis desdobramentos e perspectivas futuras de abordagem da
discusséo entdo iniciada, entendemos que os Novos Estudos do Letramentos abrem
portas para outras possibilidades de estudos em letramentos académicos que
privilegiem a efetiva producdo autoral, oral ou escrita, através de géneros que tém
ainda pouca circulacdo na academia. Entre eles, podemos lembrar: muasicas e

poemas, jogos e quadrinhos, portfélio e diario de bordo, etc.

Além disso, entendemos que as ac¢les decorrentes do processo de leitura e
escrita, de reflexdo e de debate em sala de aula, disparam operacdes cognitivas
fundamentais para o ensino-aprendizagem, como: lembrar, narrar, resumir,
compreender, inferir, deduzir, traduzir, exemplificar, relacionar, entre outras, e podem

contribuir para que o aluno se sinta privilegiado na sua singularidade, emancipado
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na sua formagéo estudantil e fortalecido na sua vocacao, razdes sine qua non para
que estes estudos continuem recebendo a atencdo de professores e de

pesquisadores.
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ANEXOS

Aluno 1, Diario 1

7

A leitura de um texto voltado para o pragmatismo € muito interessante, pois
confronta diretamente os estruturalistas e a ideia de pensar o texto numa estrutura
formal. Na verdade, a pragmatica visa sair do texto e analisar também os falantes
da lingua em seus variados contextos, na utilidade e no efeito pratico que os atos da
fala podem gerar.

E importante destacar alguns pontos das implicaturas conversacionais para a
reflexdo, porque fazem parte do nosso cotidiano, estando nds conscientes ou nao
delas. A teoria, sempre mais utOpica do que a realidade, vem nos mostrar uma
realidade onde devemos ser informativos, verdadeiros, relevantes e claros, porém
quando deparamo-nos, todos os dias, com a vida virgem diante de nds, com
acontecimentos imprevistos e experiéncias hovas nem sempre somos tao regrados.
A pragmatica, por ter uma veia filosofica, deveria questionar as maximas propostas
por ela mesma, talvez num processo de “metapragmatica” para tentar responder
questdes mais densas resultares de suas maximas.

Interessa, também, reverberar sobre os atos da fala e a teoria da polidez. Ao passo
que a fala é feita, geralmente, em sociedade, na interacdo com outras pessoas,
pautar-se pelos atos da fala € sempre importante para que o objetivo seja alcancado
na comunicacdo. No entanto, sem duavida, o que me inquietou foi apolidez.Toda a
teoria é limpida como a agua de uma nascente, mas partindo do principio que a
pragmatica analisa a lingua além do texto, o seu contexto social e extralinguistico,
como pensar, por exemplo, que ao sair do trabalho depois de um dia inteiro de
labuta, estando num transito caédtico e, de repente, alguém colide em seu veiculo
nos sejamos polidos e diplomatas? Mesmo tendo ciéncia de que, segundo Culpeper
(1996), “O comportamento impolido ndo deve ser considerado uma agdo marginal,
desviante, mas deve ser visto como representando uma importante fungao social.”,
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Diario de Leitura Il — As linguisticas discursivas

Como temos acompanhado na disciplina de Introducdo a Linguistica, que integra a
grade curricular do curso de Letras da Universidade Federal do Espirito Santo, as
linhas de pesquisa mais recentes nos estudos da linguagem absorveram,
especialmente nas Ultimas décadas do século XX, a compreensao de que a lingua,
além de estrutura, € também uso e sentido, interacdo e praticas discursivas.

Nessa seara, 0 capitulo As linguisticas discursivas, presente no livro As Grandes
Teorias da Linguistica: da gramatica comparada a pragméatica, de Marie-Anne
Paveau & Georges-Elia Sarfati, reconstréi o percurso de trés importantes areas da
ciéncia da linguagem que se fundamentam na dimenséo transfrastica. S8o elas a
lingUistica textual (sobretudo as contribuicdes de Jean-Michel Adam), a analise do
discurso (focando na visdo de Dominique Maingueneau) e a semantica de textos de
Rastier.

Embora o texto se pretenda bem elucidativo, acompanhando as implicacbes das
novas abordagens, a leitura ndo se da de maneira fluida. Mesmo para um estudante
de Letras, a minha opinido € de que € necessario recorrer a outras bibliografias para
se ter um entendimento mais claro das teorias.

Colocando-me novamente na posicdo de estudante de Letras, considero que a
compreensao e, mais do que isso, a instrumentalizagcdo dos futuros professores de
Lingua Portuguesa nas areas de linguistica textual e analise do discurso sao de
extrema importancia. Esses campos de estudo podem, a meu ver, contribuir
enormemente para as praticas de ensino, com ferramentas que desenvolvam as
competéncias textuais dos alunos, para além da memorizacdo de regras da
gramatica normativa. Como exemplo que comprova essa contribuicdo temos a
didatizacdo, bem-sucedida, das no¢Oes de coesdo e coeréncia textual no ensino
médio.

Dotados do instrumental teérico das linguisticas discursivas, os professores podem
ajudar os alunos a perceber as inumeras possibilidades de combinacdo dos
elementos textuais e que servem, cada um a sua maneira, para a construcdo do
sentido. E preciso, sempre que possivel, levar para a sala de aula o entendimento de
que, em um texto, convergem Varios tipos de conhecimento.

No meu percurso pessoal pelas ciéncias da linguagem, tenho especial interesse pela
Andlise do Discurso, por abarcar as instancias dos atores e das estratégias de
posicionamento, por exemplo. Esse campo teorico nos fornece dispositivos muito
eficazes para analisar ndo somente o que o texto diz, mas como ele diz e por que
ele diz. Como graduada em Jornalismo, me atraem as investigacfes sobre os efeitos
de sentido e as marcas ideoldgicas presentes nos textos.
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Diéario de Leitura VI — A linguistica aplicada e os estudos
brasileiros: s: (inter-)relagdes tedrico-metodolégicas

Desde os primeiros dias de aula na graduagéo em Letras Portugués-Francés, ao ser
apresentada de forma mais sistematizada as teorias, métodos e objetos de estudo
da Linguistica, em suas diversas correntes, busquei compreender como tal campo
de estudo poderia contribuir para a solucao de situacdes reais em que a lingua fosse
identificada como parte do problema. O esforco de compreensdo comegou com um
mero exercicio imaginativo e evoluiu para leituras de artigos e trabalhos académicos.
Sao Obvias a necessidade e a importancia de se discutir a lingua — e a linguagem,
em um escopo mais amplo — enquanto fenbmeno, em seus distintos vieses e
matizes: cognitivo, social, politico e psicologico, por exemplo. No entanto, o que
sempre me moveu foi o reconhecimento de que todo esse conhecimento que
podemos apreender por meio da Linguistica tedrica poderia trazer beneficios
efetivos para a sociedade.

Ao apresentar um semindrio sobre Funcionalismo, por exemplo, preocupei-me em
pesquisar e demonstrar para os colegas do primeiro ano da graduacdo, que em sua
maioria, como eu, tinha um primeiro contato com esse campo teorico, algumas
possiblidades de aplicacdo daquela metodologia em situacdes reais.

As potencialidades da Linguistica se tornaram mais claras, para mim, com a leitura
do artigo “A linguistica aplicada e os estudos brasileiros: (inter-)relacdes teorico-
metodologicas”, de Marcel Alvaro de Amorim. No texto, o autor destaca novas
tendéncias desse campo cientifico, ndo apenas com o intuito de criar novas
inteligibildades sobre o0 mundo contemporaneo — em que algumas antigas férmulas
ja se encontram datadas -, mas também com o objetivo de produzir pesquisas mais
“responsaveis e responsivas”.

Um dos pontos que chamaram a minha atencdo no texto diz respeito a adocéo de
uma pratica de pesquisa problematizadora. Amorim aponta que o linguista aplicado
deve negar os ideais como o objetivismo cientifico e a neutralidade na producéao do
conhecimento. Em vez disso, deve assumir suas escolhas ideologicas, éticas e
politicas.

Encontrei 0 mesmo argumento recentemente em um artigo sobre as tendéncias das
pesquisas na area de estudos de recepgao dos classicos, intitulado “O que ha de tao
‘classico’ na recepgao dos classicos? Teorias, metodologias e perspectivas futuras” .
Em um momento em que esse campo tedrico passa por uma fase de reavaliacéo, a
pesquisadora grega Anastasia Bakogianni sustenta a opinido de que conceitos e
métodos devem atender a objetivos praticos da pesquisa, em vez de submeter os
objetos culturais a uma gaiola tedrica. A autora demonstra que, longe de assumir
uma postura candnica, as pesquisas podem adotar uma abordagem mais fluida, em
consonancia, inclusive, com interesses pessoais dos pesquisadores.

A producdo cientifica ndo s6 auxilia na compreenséo das novas formas de vivéncia e
sociabilidades humanas, como ela é também fruto das mudancas socioculturais,
politicas e historicas. Por isso, € sempre necessario manter uma postura de
constante autoexame.
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DIARIO DE LEITURA- LINGUISTICA COGNITIVA

Em Linguistica Cognitiva fui apresentada a corrente cognitivista da linguistica. Esta
surge em oposicao ao gerativismo, nao pela teoria do inatismo chomskyano, mas
pelo fato de que o gerativismo privilegia a universalidade linguistica em detrimento
do contexto social e da particularidade de falante e ouvinte. Os cognitivistas
acreditam que a fala se da a partir de um trabalho que consiste ndo s6 no modulo da
fala gerativista, mas de um conjunto que analisa as capacidades de recepcao e
armazenamento da fala na situacdo comunicativa. A corrente apresenta uma Visao
um pouco mais holistica (quando adotamos o gerativismo como referéncia) da
producado da fala, assumindo a importancia de elementos externos ao falante. Essa
perspectiva totalizante também reflete no corpo do falante: os cognitivistas acreditam
no corpo que trabalha em conjunto com a mente, € N0 em um COrpo que serve
somente parar obedecer as ordens da mente, contrariando algumas ideias
dicotomizadoras presentes na filosofia (como Descartes e a divisdo do ser, Platdo e
o mundo das ideias e Dawkins e 0 gene egoista). Dessa maneira, se torna
impossivel ignorar as relacdes entre corpo (e suas condi¢des), relacbes sociais,
espaco e fala.

Os modelos cognitivos idealizados, as molduras comunicativas e 0s esquemas
imagéticos usados para a organizacao do conhecimento sdo muito interessantes, em
minha opinido. A necessidade de o individuo ter conhecimento prévio de modelos
comportamentais ou informagdes relevantes parece-me obvia, mas nunca percebida.
O comportamento social e o funcionamento da mente sdo muito naturais no
cotidiano e acabam sendo despercebidos.

Tive certa dificuldade em compreender o principio de projecdo. Nao entendi se eles
sdo exclusivos da fala e o porqué de remetente e destinatario estarem inseridos no
dominio-fonte, da mesma maneira que falante e ouvinte séo parte do dominio-alvo.
(davida referente a imagem da pag.188 do texto). Essa dificuldade ndo se estendeu
a mesclagem. O cruzamento de informacdes é claro, mas me pergunto como é feita
a separacao entre dominio-fonte e dominio-alvo, pois ndo consigo distinguir um de
outro.
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DIARIO DE LEITURA- TEORIAS DO TEXTO E DO DISCURSO

O texto As Linguisticas Discursivas, apesar de tratar de temas complexos, tem boa
organizagdo. A constante retomada a conceitos anteriores e a estrutura geral do
texto foram fundamentais para uma boa assimilagdo do conteudo. A partir da leitura,
foi possivel perceber a importancia da gramatica textual. A mesma deve centrar-se
Nno uso e ser vista como uma extensdo da gramatica tradicional, que tem como
objeto de estudo as frases.

O par coesédo x coeréncia, como mencionado no texto, tem aplicabilidade no ensino
da escrita. Lembro-me de incessantes aulas sobre o tema na disciplina de redacao
durante o ensino médio. Em minha opinido, a interdependéncia estabelecida faz
lembrar o signo linguistico, pois esses dois elementos se relacionam de maneira
fundamental para se definirem. S&o distintos, mas complementares. A coesao e
subconjunto da coeréncia, como as duas faces da mesma moeda exemplificada no
texto de Saussure, trabalhado em sala anteriormente.

A nocdo de progressao tematica apresentada na pag. 196 ja havia sido mencionada
no texto de funcionalismo de Cunha. Porém, dessa vez a progressdo (par
tema/rema) leva em consideragcdo o encadeamento de informacdes em uma
construcdo textual. Torna-se elemento transfrastico (que esta para além da frase) e
faz parte da coeréncia do texto.

A principio, ao serem apresentados os trés niveis da textualidade (van Dijk), notei
que a analise do texto faz uso da semantica e da pragmatica, mas nao da sintaxe.
Entdo me dei conta de que a sintaxe € de exclusividade no estudo das oracfes, ndo
se encaixando no estudo textual, que analisa a escrita de um ponto de vista geral.
Apesar de obvio, era algo que nunca havia observado, inclusive por ter aprendido a
ver essas trés instancias sempre unidas na gramatica tradicional.

Quanto a definicdo de texto apresentada “serie linguistica empirica atestada, produto
de uma pratica social determinada, e fixada sobre um suporte qualquer” (Rastier),
tive certa dificuldade de compreender o que seria o principio da ecologia, citado para
explicar como se da o texto produzido em uma pratica social determinada. Da
mesma forma, ndo consigo alcancar quais seriam 0s suportes aleatérios de um
texto. O autor fala da multiplicacéo desses suportes e de um debate de conjecturas,
mas nao ficou claro se esse suporte seria qualquer forma de comunica¢cdo como a
fala e a escrita.
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DIARIO DO TEXTO 8: PAVEAU, M-A; SARFATI, G-E. As grandes teorias da
linguistica. Da gramética comparada a pragmatica. Sdo Carlos: Claraluz, 2006. pp.
173-190.

A linguistica enunciativa preocupa-se com a fala. Esse posicionamento me faz
pensar que o estudo da fala permite estudar a diversidade de enunciac¢des. E o quéo
importante esse estudo seria para o Brasil, se tratando da diversidade linguistica. O
esquema da comunicacdo de R. Jakobson n&o se aplica a nenhum processo de
comunicacao real. A reformulacdo desse esquema, feito por Kerbrat-Orecchioni, é
mais completo, pois, abrange outros aspectos que constituem a comunicacao.

O modelo de comunicacao de R. Jokobson me foi apresentado quando eu cursava o
ensino médio (2007-2009). E é interessante saber, hoje, que ele € superficial e era
ensinado superficialmente, também, nas aulas. Poderia ficar o diario inteiro falando a
respeito disso. Compreendo que em muitos casos é elaborada uma matriz curricular
gue nao permite que o professor discorra as falhas desse esquema de R. Jokobson.
Outros assuntos também passam por esse mesmo processo, uma vez que 0S
conteudos curriculares que sédo preestabelecidos ndo permitem que outros sejam
aprofundados. Isso é uma realidade comum no ensino médio e talvez estejamos
caminhando para uma precariedade maior do ensino.

De todos os textos que li sem duvidas o de funcionalismo foi o que mais despertou
minha curiosidade. Entendo a importancia da linguistica enunciativa, mas achei o
texto cansativo. A apresentagdo, pelo contrario, foi didatica e explicativa, o grupo foi
objetivo e claro. E € por esse motivo que o diario ficard mais curto
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A pragmatica € um assunto que despertou meu interesse, 0 texto apresenta
exemplos claros a respeito dos conceitos. ISso permitiu que eu conseguisse aplicar o
conteudo as situacdes do cotidiano. Descobri que as implicaturas conversacionais
sdo atos que pratico constantemente; as quatro maximas sdo exemplos do que se
espera em qualquer ato de comunicacao; o conceito de atos diretivos me lembrou
recursos de persuaséao de propagandas.

Utilizo as implicaturas conversacionais, mas nas ultimas semanas tem sido mais
frequente. Recusei alguns convites, e para ndo ser muito explicita na negativa,
ponderei e disse que precisava estudar. Apesar da negativa, optei por uma resposta
indireta. As pessoas costumam fazer isso quando ndo querem ser muito diretas,
soarem grossas ou causar constrangimentos.

A forma como organizaram para explicar as maximas foi clara e objetiva. Depois de
refletir, percebi que em alguns momentos as maximas nao se fazem presentes na
minha escrita ou fala. Pode ser por diversos motivos, mas depois que entrei na
UFES percebi que preciso aprimorar a coeséo, clareza e relevancia dos textos que
produzo.
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Diario de leitura do texto:
PAVEAU, M-A; SARFATI, G-E. As grandes teorias da linguistica. Da gramética
comparada a pragmatica. Sao Carlos: Claraluz, 2006. pp. 191-214

O texto “As linguisticas enunciativas” tem como objetivo explicar como se da o
processo enunciativo abordando visfes de varios autores e apresentando exemplos
gue cada um deles fornece.

Em um primeiro momento, a leitura ndo me agradou muito. Por se um texto raso e
com definicBes de dificil compreenséao, fez com que, por varias vezes, eu ficasse em
davida sobre alguns posicionamentos. Porém, compreendi alguns pontos.

Na secao “Os déitcos pessoais”, compreendi que ha uma “nao-pessoa”, termo assim
colocado por Benveniste, na situacdo de enunciacdo, pois 0s pronomes de primeira
e segunda pessoa se apresentam de forma diferente em relacdo a terceira pessoa
em uma enunciagdo. Por exemplo, os de primeira e segunda pessoa, marcam-se
como os principais da enunciacdo. E possivel perceber isso no trecho: “Com efeito,
eu e tu podem apenas designar os protagonistas na enunciacao (a pessoa que fala e
aquele a quem se fala), enquanto ele é a pessoa da qual se fala, ndo pertencendo a
situacdo de enunciacao”. A terceira pessoa seria a da qual é falada, sendo assim,
nao pertence a enunciacao.

Sobre a secao “Planos de enunciacdo”, Benveniste propds classificar os tempos
verbais olhando sob o ponto de vista enunciativo. Entendi que ele diferencia dois
planos, que seria o da histéria em que o locutor ndo teria um engajamento e o do
discurso, no qual o locutor teria um forte engajamento. Porém, Maingueneau prop6s
a ideia de embreado e ndo-embreado a esses planos de Benveniste. Maingueneau
diz que quando um locutor fala, ele estad produzindo um enunciado marcado pela
déixis, que seria a embreacédo e isso assinala a presenca dele enquanto um locutor,
ja na ndo-embreacdo, o enunciado produzido pelo locutor ndo possui marcacdes
déiticas, fazendo com que a sua presenca enquanto locutor ndo fique explicita.
Entdo, o plano da histéria proposto por Benveniste, seria considerado por
Maingueneau como ndo-embreado e o plano do discurso seria embreado.

Pude perceber também, na secdo “O objeto da Linguistica”, que Culioli tem um
ponto de vista diferente do de Saussure, que considera a lingua como o objeto da
linguistica. Culioli acredita que a teoria, o trabalho tedrico € que justifica a linguistica.
Para ele, o objeto da linguistica € a atividade da linguagem.

Portanto, esse texto ndo me ajudou muito na compreensdo do assunto. Por diversas
vezes, nao entendi 0 que 0s autores queriam dizer, mas pude compreender alguns
pontos acerca do texto, sendo assim, ele contribuiu e acrescentou ideias ao meu
conhecimento sobre o assunto.
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Diario de leitura do texto:
PAVEAU, M-A; SARFATI, G-E. As grandes teorias da linguistica. Da gramética
comparada a pragmatica. Sao Carlos: Claraluz, 2006. pp. 191-214.

O texto “As linguisticas discursivas”, tem como objetivo apresentar conceitos da
linguistica textual, da andlise do discurso e da semantica de textos, a fim de explicar
melhor o que seria esses trés topicos sob a perspectiva de varios autores.

Em um primeiro momento, achei o texto um pouco vazio no sentindo de nao haver
muitos exemplos e explicacfes claras. Muitas vezes me vi perdida na leitura, o que
fazia com que eu voltasse a ler o que ja fora lido. Porém, consegui compreender
algumas questdes importantes e vou relata-las aqui.

Em uma primeira impressao, pensei em como a “textura do discurso” seria de dificil
compreensao. Porém, lendo e relendo o texto algumas vezes, a secdo da analise
transfrastica, presente na pagina 195, me fez entender que os estudos linguisticos
do texto produzem essa analise, que compreende uma sequéncia de frases, uma
junta da outra, tendo essa analise como co-textual. Atrelado a isso, achei muito
interessante esse trecho: “enquanto o texto as descarta, definindo-se como arranjo
de segmentos que se relacionam com a dimensao linguistica, i.e. do co-texto.”.
Sobre a secdo que fala a respeito do texto, compreendi que texto e contexto estao
unidos semanticamente e que também €, como objeto concreto, um enunciado
completo. Além disso, o texto € um resultado do discurso, pois, por exemplo, quando
dizemos que um livro é erudito, algumas pessoas irdo entender que aquele livro é
vasto e que possui muitos estudos, entre outras coisas, porém, o entendimento a
respeito do que é erudito sO sera solido se antes tivermos conhecimento a respeito
disso, o que podera ser adquirido através de leituras ou pesquisas.

Na secdo “discurso e interdiscurso”, tem-se o trecho: “A postura fundamental da
analise do discurso implica estudar as producdes discursivas a partir do ponto de
vista de que elas séo informadas por outras produc¢des discursivas, captadas pelos
locutores a partir do modo de uma heranga”. Segundo a minha compreenséo,
quando produzimos algo, depositamos nossa visdo a respeito do assunto tratado,
por exemplo, em uma conversa, eu deposito, através da fala, minha visao e cabe ao
outro participante do discurso, concordar ou ndo com o que foi dito, podendo refazer
ou modifica-lo. Isso faz com que haja um didlogo. Da mesma forma € no texto, o
autor deposita seu discurso e em seguida ele chega ao leitor na forma de contexto,
isso promove um dialogo entre autor-leitor. Entdo, o texto € uma unido entre
enunciado, contexto, discurso, lingua, entre outros.

Dessa forma, o texto apresenta visées de alguns autores de modo que encontremos
aspectos necessarios e fundamentais para a argumentacdo de um jeito sintético e
gue ha a necessidade de analise textual dos discursos.

Portanto, a leitura ndo foi de total compreenséo, contudo, consegui entender alguns
conceitos. Minha critica a leitura € de que o texto ndo aborda as ideias de forma
clara e sdo usados pouquissimos exemplos em um assunto tdo rico e vasto.
Entretanto, ele me auxiliou e contribuiu com algumas ideias, fazendo com que eu
adquirisse mais conhecimento a respeito do assunto.
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Aluno 5, Diario 3

Diario de leitura do texto:
WILSON, V. Motivacbes pragmaticas. In: MARTELOTTA, M. E. (Org.). Manual de
Linglistica. Sdo Paulo: Contexto, 2008. pp. 87-110.

O texto “Motivagdes pragmaticas” de Victoria Wilson tem como objetivo discorrer
sobre o0 conceito de pragmatica e suas motivacdes. Apresentando também, as
teorias que fazem parte dos estudos pragmaticos.

Em um primeiro momento, gostaria de destacar que foi de grande importancia
para mim poder ler esse texto, pois, confesso que o estudo da pragmatica, ao meu
ver, sempre foi de dificil compreensdo. Porém, ao ler esse texto, pude ter uma nogéo
mais abrangente a respeito do assunto e ele me ajudou a entender mais sobre a
pragmatica.

No comeco da leitura, pude perceber que a pragmatica é interdisciplinar, pois
abrange varias areas do conhecimento como a filosofia, antropologia, sociologia e
sociolinguistica. Isso foi percebido quando o autor do texto usa de palavras de
Marcondes para definir as relacdes entre significado, uso e pragmatica.

Logo em seguida, sdo apresentadas definicbes dadas por Yule a respeito do que
seria pragmatica e elas me ajudaram a entender seu conceito, pois, como havia dito
anteriormente, sempre tive dificuldade para entender o que seria pragmatica. A
definigdo “A pragmatica é o estudo do significado sob o ponto de vista do falante”
permitiu que eu, superficialmente, pois ainda nao tinha chegado ao final da leitura,
compreendesse 0 conceito de pragmatica.

A partir da secao “implicaturas conversacionais”, a leitura se tornou mais leve e
compreensivel, jA que o conceito de pragmética estava claro em minha mente.
Sobre as implicaturas, me chamou atencdo a parte que fala dos principios de
cooperagao, onde se diz: “Uma das criticas feitas ao principio de cooperagao diz
respeito ao fato de este oferecer uma interpretacdo idealizada das interacdes
sociais, ndo prevendo interagdes desarmoénicas e conflituosas” (WILSON, V. p.92),
ou seja, ela é criticada por oferecer uma interpretacéo ja idealizada das relacdes em
sociedade, ndo abrangendo as interacdes em que o conflito esta presente. Chamou-
me atencéo, pois, antes de ler essa parte critica do texto, pensei em como se daria
as maximas nessas situacdes desarménicas e me surpreendeu saber que esse
pensamento controverso estava no texto.

Na secao “Teoria dos atos de fala”, o que me chamou atencao e fez-me refletir foi
gue a cada momento produzimos essa teoria sem saber a importancia que ela tem.
Por exemplo, falamos o tempo todo, mas ndo somente falamos, nds fazemos
perguntas, ordenacfes, lamentacbes, entre outros, e ndo tomamos iSSO como
divisbes do ‘fazer’ em relacdo ao dizer, como para Austin que diz “dizer é fazer’.
Além disso, saber que, segundo Austin, ao dizermos algo executamos trés atos
simultaneos, como o ato locutorio, ilocutério e perlocutorio, foi de grande valia para
mim, pois eu nao tinha conhecimento disso e nunca havia escutado sobre.

Ademais, com a reformulacdo da teoria de Austin, por John Searle, em que ha a
classificagdo dos atos ilocucionarios, pude entender mais sobre o ato de falar, onde
ele diz: “Falar uma lingua é adaptar uma forma de comportamento regido por
regras”. O modo como a autora do texto escolheu e distribuiu os exemplos a respeito
dos atos, tirados de propagandas e jornais, nos quais, sdo coisas que ouvimos todos
os dias nas televisdes, fez com que a minha compreenséo a respeito dessa secao
se tornasse efetiva, pois, sdo exemplos que estdo em nossa realidade.
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Lendo sobre a teoria da polidez, pude refletir e perceber como € interessante o
fato do processo linguistico envolver e fazer parte das interagdes humanas. E
possivel perceber isso durante todo o texto, porém, o trecho que me chamou mais
atencao a respeito disso, foi: “Ao agir desse modo, a pessoa, esta preocupada com
a sua propria face (sua imagem publica positiva) e também preocupada em nao ferir
ou ameacar a face do outro”.

Fazendo uma breve observacéo, ao chegar na pagina 98, tive um dejavu ao ler o
seguinte trecho: “Um caso muito comum €& aquele em que uma pessoa telefona para
a outra para pedir algo, depois de muito tempo sem contato.”, tenho certeza de que
ja li esse trecho em algum lugar, mas nao me recordo onde. Fico feliz de ja ter lido
pelo menos uma parte desse texto em algum lugar. Espero lembrar onde li sobre
ISSO.

Ja na pagina 100, ao ler o trecho “raras sédo as circunstancias em que as
pessoas se preocupam com as suas proprias faces” surgiu-me a seguinte pergunta:
“sera?”, as pessoas estdo cada vez mais individualistas, sendo assim, ndo concordo
com essa afirmacgéo. Porém, observando que se falava da carga afetiva, creio que a
autora estava se referindo as pessoas impregnadas pela carga afetiva, sendo assim,
compreendi.

Particularmente, gostei muito dessa teoria. Pois, ela compreende também, a visdo
de Leech que estabelece maximas para essa teoria e confesso que uma maxima me
chamou mais atencao dentre todas, que foi a maxima da generosidade, onde se tem
os topicos: “a) Minimize o beneficio de si proprio. b) Maximize o custo a si proprio.” &
possivel compreender que sdo maximas que ‘servem’ para a melhora das interagdes
sociais, e isso é dito no final da secao, deixando claro que, mesmo visando o bem-
estar do outro, ndo significa que toda a sociedade se comporte dessa maneira.

Por fim, na andlise da conversacao, pude compreender mais a respeito do ato de
conversacao e aprendi de uma forma mais conceitual, que turno e topicalidade se
ligam ente si e fazem um papel fundamental na organizagao de uma conversa.

Sendo assim, esse texto permitiu que eu aprendesse mais sobre o estudo da
pragmatica e confesso que gostei muito e isso me surpreendeu, pois, eu nunca tinha
visto esse assunto como vi lendo o texto. A leitura é de facil compreenséao e a autora
usa de exemplos reais e intimamente ligados ao nosso cotidiano.
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Aluno 6, Diario 1

LINGUISTICA COGNITIVA E LINGUISTICA ENUNCIATIVA

Professora, achei os textos bem complexos e tive dificuldade em entendé-los, dessa
forma direi o que eu consegui entender de cada um.

Ficou claro para mim que na linguistica cognitiva o estudo da lingua ira se basear na
percepgao e conceitualizagdo humana do mundo, ou seja predominam o0s estudos
sobre a semantica e os significados ao invés dos estudos da gramatica ou descri¢cao
da lingua. Porém néo conseguir entender muito bem em que se constitui a linguistica
enunciativa, tentei pesquisar na internet mas nao encontrei muita coisa, o que achei
um fato curioso.

Oque eu consegui entender é que a linguistica enunciativa ira trabalhar em como o
sujeito interage com outros falantes na comunicacdo do discurso, e assim busca
aprimorar dos mesmos envolvidos. Entdo a linguistica enunciativa € voltada mais
para a gramatica tradicional?

Peco que me indique algum livro do seu conhecimento que possa me esclarecer
melhor essas questbes, e jA me desculpo por ndo ter muito o que falar dessas
linguisticas.

Desde ja desejo um Feliz natal e um prospero Ano novo!!!

Espero ter mais aula com a senhoral
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Aluno 6, Diario 2

A pragmatica, parte do estudo da linguistica vinculado aos processos

interacionais entre os interlocutores, leva em consideragdo e analisa as atividades
reais de conversacéao, sendo esse 0 objeto de estudo.
O trabalho que seré apresentado pelos colegas, abordara campos de estudo dentro
da pragmatica, area da linguistica que analisa ndo apenas a lingua, mas o0 seu uso
aplicado, considerando os falantes, o contexto, as intengdes explicitas e implicitas. A
pragmatica estuda o uso da lingua pelos falantes a nivel interacional, a forma como
0S processos comunicativos ocorrem e 0s recursos linguisticos que os falantes
utilizam para que essa socializacdo seja efetiva e aconteca sem conflitos ou mal
entendidos entre os individuos. O texto mostra a constante luta dos filosofos
e teoricos para entender as funcbes da linguagem, e embora existam muitas
definicbes para a palavra pragmatica, linguisticamente, a que eu percebi que mais
interessa, para os estudiosos da area , diz respeito ao estudo da linguagem do ponto
de vista de seus usuérios, analisando as escolhas lexicais feitas, as restricoes
encontradas no uso da linguagem em determinadas interacdes sociais e,
principalmente, os efeitos que o uso da linguagem tem sobre 0s outros participantes
no ato da comunicacao. Sendo assim, entendi que a Pragmatica
pode ser considerada o ponto de convergéncia entre o uso linguistico e 0 uso
comunicativo, comprovando a intrinseca relacdo entre a linguagem e a situacao
comunicativa em que ela esta sendo empregada.
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Aluno 6, Diario 3

DIARIO DE LEITURA — LINGUISTICA APLICADA

Toda vez que ouco sobre Linguistica Aplicada, observo frases como: “é muito dificil
de explicar”, “preciso primeiro explicar o que € Linguistica para deixar claro que nao
€ aplicacao desta” ou ainda “é uma pergunta bastante interessante.”

Na verdade todas as vezes que escutei alguém ou li algo sobre “o que é Linguistica
Aplicada” eu percebia que se iniciava em termos sempre negativos ou mais
complicadores.  Percebi que os linguistas aplicados s6 entendiam a ciéncia do
ponto de vista de sua area e ndo como um todo, ou seja, a visdo da definicdo sobre
Linguistica Aplicada era sempre fragmentada Portanto, de acordo com a minha
visdo, Linguistica Aplicada € o estudo da linguagem nas praticas do dia-a-dia, ou
seja, uma ciéncia que estuda a questdo da linguagem na préatica.

Sendo assim a Linguistica Aplicada ndo é uma ciéncia limitada ou voltada apenas
para um Gnico tipo de profissional, como muitos pensam. E uma ciéncia pluralizada e
sem fronteiras cristalizadas. Somos ciéncia porque temos nosso objeto de pesquisa,
a habilidade essencialmente humana. E uma ciéncia muito arraigada com a
contemporaneidade que exige do homem atual mais interatividade, conhecimento de
si e dos outros. A natureza da Linguistica Aplicada € prioritariamente ser plural e ndo
singular, se envolver com as questbes de melhorias do relacionamento entre as
pessoas por meio da linguagem, pois a linguagem permeia nossa vida em todo
momento, seja ela no nivel pessoal, académico ou profissional. Por meio da
linguagem podemos ser ou ndo afetivos, criar uma imagem de alguém a outrem,
piorar ou melhorar o dia de alguém. Ja dizia um velho ditado: “As palavras tém
poderes!”. Sendo que essas palavras podem ou n&o ser verbalizadas.
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Aluno 7, Diario 1

Diario de leitura — Linguistica aplicada

Achei esse um texto muito interessante desde o comeco. A abordagem histérica e
critica da autora do contexto epistemoldgico no qual a linguistica aplicada surge,
bem como os caminhos tracados desde entéo, permitem que se compreenda porque
o afastamento do paradigma moderno, positivista e cientifico, em prol de visdes de
mundo que nao tenham a distincdo sujeito/objeto tdo paralelas, que sejam
problematizadoras ao invés de solucionistas, e que visem produzir novos modos de
producdo do conhecimento. Reconhecer os caminhos epistemoldgicos tracados é
parte fundamental para compreender os conceitos de qualquer abordagem. Ao
colocar as pesquisas em linguistica aplicada fora do campo das metodologias
cientificas e modernas, a autora esta sendo coerente com o que explica desde o
inicio... e eu particularmente tendo a me posicionar como ela propria.

O conceito de brasilianista também é muito interessante... é curioso pensar que os
estudos sobre temas brasileiros seja estudado por estrangeiros. E triste pensar que
o0 pais tenha tido bem menos nimeros de estudiosos dedicados as brasilidades que
0s estrangeiros; pensar o que foi produzido sobre nés e no que tivemos participacao
nesse processo de producdo. Mas € interessante a reversdo de questdes que a
autora aponta: ao invés de procurar uma identidade nacional, a linguistica aplicada
no contexto de estudos brasileiros se propde a colocar em analise o papel da
sociedade brasileira no mundo contemporaneo, ou seja, no que seus estudos
(heterogéneos) podem contribuir para si mesma e para o mundo.

Tendo dito isso, acho que por vezes a autora seja muito repetitiva quando procura
ser enfatica. As ideias se desenvolvem lentamente, porque tornam a se repetir
inUmeras vezes antes de avancar. Talvez isso seja porque ja tenho familiaridade com
essas problematicas e com os didlogos de ruptura com o paradigma cientifico
moderno... espero que sim, que para outras pessoas num primeiro contato com a
discusséo.

Todavia, a relacdo entre os estudos brasileiros e a linguistica aplicada, naquilo que
ambas se diferenciam do projeto moderno de pesquisa, € como uma brisa fresca
num dia especialmente abafado. Perceber que existem caminhos possiveis fora de
uma dureza ja institucionalizada € algo estimulante, uma vez que permite que
coloque questdes mais a ver comigo... até agora, nos textos das vertentes de
pesquisa e estudos linguisticos, achava a maior parte muito presa a essa

epistemologia que a autora critica.
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Aluno 7, Diario 2

Diario de leitura — As linguisticas cognitivas

Achei interessante a critica a Gramatica Gerativista de Chomsky feita pela linguistica
cognitiva. De uma maneira geral, pensar a complexidade se mostra um tanto mais
coeso que uma série de simplificacGes, ainda que seja preciso simplificar, por vezes,
de forma a propiciar uma compreensdo mais ampla, ndo apenas a de especialistas.
Pensar em termos de coletivo é também pensar em termos de multiplicidade, ndo de
isolamento, como tendemos a fazer em tantas ocasifes. Particularmente, gostei de
pensar a linguagem como acdo, assim como o olhar a dimensdo processual de
nossas vidas, incluindo a linguagem, priorizando os carateres moveis aos estaticos
ou fixos.

Pensar a linguagem como acdo é traduzido em pensar o falante como também
produtor de significados, e ndo apenas utilitario de um sistema pré-definido e externo
a ele. E isso faz muito sentido quando pensamos na corporificacdo do pensamento,
no sentido que sO6 podemos pensar porque temos experiéncias, e essas
experiéncias passam pelo corpo. E € justamente por isso que as expressdes
espaciais para se referir ao tempo se tornam tdo apropriadas - mesmo que a medida
do tempo néo seja feita exatamente em termos de espaco, 0 que vivemos se traduz
nesse tipo de expressao, justamente porque NOsSsos sistemas conceituais ndo sao
isolados entre si, mas todos compdem nossa experiéncia.

Entretanto, achei que de um modo geral se da muita énfase a um aspecto utilitario
da linguagem - em particular o de comunicacdo - e sinto que esperava mais.
Principalmente porque os termos “producdo de significado” aparecem com certa
frequencia. Fico pensando que acharia imensamente interessante pensar a
linguagem como produtora de significados e de sujeitos mesmo, e que a
comunicacdo é apenas mais uma faceta dessa faculdade tdo essencial. Achei que a
nocéo de ponto de vista, longe de discutir sobre uma producédo coletiva, novamente
tem um efeito individualizante.

Talvez pensar a linguagem menos como ferramenta ou instrumento, € mais como
faculdade ou condicdo da vida humana pudessem nos retirar desse impasse que
falo. Porque se falo que a linguagem € um instrumento para fixar e organizar a
experiéncia humana, ja faco ai um corte temporal: a experiéncia vem antes da
linguagem. Mas posso pensar que ndo existe experiéncia sem linguagem, que a
experiéncia se da na linguagem, pela linguagem, e nesse caso as conclusdes serdo
completamente outras.

Entretanto, de uma maneira geral, penso que essa teoria tem muito a oferecer, pois
pensa aspectos que nenhuma outra até agora fez, como justamente a ligacdo entre
faculdades especificamente associadas a lingua e a comunicacdo e outros dominios
conceituais, o0 que nos ajuda a pensar que 0s processos ditos cognitivos sdo menos
separaveis do gue imaginamos.
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Aluno 7, Diario 3

Diario de leitura — A competéncia linguistica

Neste capitulo, vemos algumas caracteristicas da Teoria Gestativa de Noam
Chomsky, com exemplos extraidos da lingua portuguesa. Essa teoria parte do
principio que seres humanos ja nascem dotados de uma faculdade de linguagem,
como parte dos esquemas mentais/cerebrais (a chamada Gramatica Universal). Nao
tendo a concordar muito com isso, apesar de também ndo achar que o ser humano
nasce como uma pagina em branco. Penso que é uma questao muito complexa para
ser colocada em termos tdo simples, e que a linguagem nao € uma faculdade que
diga respeito apenas aos conhecimentos da(s) lingua(s), como o texto parece
sugerir.

Contudo, o processo de aquisi¢do do idioma € interessante, uma vez que é contrario
a correntes de pensamento que ligam o aprendizado da lingua principalmente a um
esforco de memoria, privilegiando as interacdes verbais (e, se falamos de interagdo
entre pessoas estamos falando de situacdes sociais).

Seguimos para o0s trés objetivos centrais da gramatica gerativa: a descricdo do
conhecimento linguistico de qualquer falante de qualquer lingua (de novo, esse
principio de universalizagdo que me deixa com um pé atras), a caracterizagédo dessa
gramatica universal e por ultimo a explicacdo de como se passa da gramatica
universal para o conhecimento de uma lingua especifica.

Essas explicacbes passam pelo estudo de casos que as regras (enrijecidas) da
gramatica tradicional ndo d&o conta de explicar, como o exemplo de uma
classificacdo de verbos a partir de duas estruturas de subordinacdo distintas. E
interessante porque a gramatica tradicional muitas vezes trata dos exemplos trazidos
no texto como excec¢Bes, quando existe uma légica possivel na qual essas
“‘excecdes” estdo inseridas. E mais, que as proprias regras da gramatica tradicional,
como a classificacdo de transitividade dos verbos, tem tantas excecfes porque
simplifica demais relagdes que ndo sdo simples. E ainda assim, mesmo que nas
escolas seja ensinada essa versdao mais “simples” da gramatica, dificiimente os
falantes da lingua portuguesa do Brasil cometerdo os erros apontados nos exemplos
do texto. A medida que os exemplos eram colocados, fui me perguntando porque
eram daquele jeito, mas reconhecendo a veracidade do que estava escrito. Pensar
qgue as classificacbes do verbo ndo dependam dele isoladamente, mas das relacbes
dele com outros elementos da oracao (p.e. com seus argumentos, como € o caso da
explicacdo na pagina 106), comeca a fazer mais sentido. Esse tipo de analise parece
apontar pra uma maior integralidade entre as competéncias de estudo da lingua (no
caso mostrado no texto, entre semantica e sintaxe, mas os proprios autores falam de
outras relacdes), pois entende que uma interfere e afeta a outra. O que me deixou
pensando que a separacdo das competéncias de estudo da lingua muitas vezes
empobrece mais que facilita os estudos.

Entretanto, os exemplos de tematicas estudadas pela graméatica normativa foram
ficando cada vez menos 6bvios e intuitivos (mas ainda assim falando de erros que
os leigos reconheceriam como erros, mesmo sem saber porque), como no caso das
interrogativas e os casos de deslocamento de elementos na sentenca (item 2.4),
mas essas consideracdes acima valem para eles também, mesmo que os niveis de
complexidade comecem a aumentar de modo tal que os préprios autores nao
conseguem explicar certas coisas em um texto introdutério da teoria, pois
requereriam dos leitores um grau mais avancado de entendimento da teoria




100

gerativista.

Um ponto frisado varias vezes € o da nocéo geral dos falantes das linguas sobre
esses conhecimentos linguisticos, mesmo que nao tenham no¢édo do conhecimento
em si, que sera separado de forma interessante entre competéncia e performance.
Mesmo que para entender melhor o que se diz no tem 2.4 (em termos tedricos)
fosse preciso que eu estudasse mais profunda e detalhadamente o assunto, como
falante nativa do portugués do Brasil e leitora de textos produzidos nessa lingua,
bem como interessada na tematica do portugués, tenho competéncia para nao
cometer nenhum erro citado nos exemplos dados. Mas néao tenho a habilidade de
performance que os grandes poetas e romancistas tem de uso da lingua. Achei
muito interessante que, nessa concepc¢do de gramdtica, poesia ndo significa o
afastamento da gramatica, mas o conhecimento para a manipulacdo das regras
gramaticais em arte.
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Gerativismo

Bem, o termo gerativismo implica em uma abordagem uma pouco mais
sistematizada em oposi¢ao ao estruturalismo Noam Chomsky denomina um conjunto
e principios de regras formalizado ou explicito, o que significa que essas regras so
podem ser operadas sob condicdes especificas, sendo, no entanto,
automaticamente aplicadas desdue que satisfeitas essas condi¢cdes, podendo crias
infinitas frases.

Nos estudos do gerativismo, é dada énfase no falante através de seu desempenho e
competéncia. Competéncia € o conhecimento da lingua que o falante tem
armazenado em sua memoria durante sua vida. Desempenho é a performance
durante a fala, que resulta da competéncia do falante e de outros fatores como a
ocasido social em que o falante se encontra.

O gerativismo sucede o estruturalismo, este com énfase apenas na gramética
apresentada nos textos e aquele com o falante idealizado (competéncia e
desempenho);

Atualmente, os estudos de linguistica tém por base um terceiro paradigma que
sucede o estruturalismo e o gerativismo. Esse paradigma é a pragméatica, onde o
falante € o sujeito da acdo. A pragmatica defende a funcionalidade da lingua e o que
se denomina "graméatica de uso". Nos estudos da pragmatica, a lingua ndo é definida
apenas como cédigo com o objetivo da comunicacdo, mas também como interacao
entre o falante e o interlocutor.

Por fim o objetivo dos gerativistas era descrever tudo o que constituisse a
competéncia linguistica do falante, valorizando a relagdo entre descri¢do e intuicao
dos falantes, o que proporcionou a integracdo a pesquisa linguistica a pesquisa
sobre o funcionamento da mente.



https://pt.wikipedia.org/wiki/Lingu%C3%ADstica
https://pt.wikipedia.org/wiki/Pragm%C3%A1tica
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Funcionalismo

O funcionalismo procura explicar fenbmenos sociais realizando o papel das
instituicbes na sociedade. Se uma determinada mudanca social promove equilibrio
harmonioso € considerado funcional. No entanto, se este elemento promove o
oposto a essa harmonia e continuacdo do sistema da sociedade, entdo €
disfuncional e ndo tem nenhum efeito. E uma corrente sociolégica associada a obra
de Emile Durkhein.

Ainda ha quem diga que a sociedade € um organismo vivo, onde casa parte
tem uma funcdo. A Teoria estd ligada a pensadores como: Robert Merton, Talcot
Parsons, Charles Darwin (Criador da teoria da evolucdo), Francis Galton (que
incentivava homens e mulheres com testes de inteligéncia alto, a casar-se para
assim gerar filhos brilhantes, e assim criar uma raca humana talentosa).

Outra forma que esses pensadores encontravam para afirmar suas teses, era
com o processo de introspeccdo, que tinha o objetivo de verificar como a ciéncia
atua para adaptar o homem ao meio, ou seja, o qué os homens fazem e por que.

Dentro do funcionalismo a sociedade € vista como um organismo Vivo, tendo
um sistema de 6érgaos diferentes. No qual cada um possui um papel delimitado. Com
isso, certos “Orgaos” sociais possuem uma situacdo especial, e por tanto
privilegiada. Esse privilégio € tido como natural e inevitavel, justificando assim as
diferencas sociais.

Essas formulag6es sédo fundamentadas no funcionalismo em geral e também
na moderna teoria funcionalista das classes sociais de Davis e Moore.
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Pragmatica

“[O] termo ‘pragmatica’ designa um conjunto de problemas — uma ‘problematica’ —
em vez de uma disciplina bem estabelecida.” Dascal (1985/2011, p. 51). Partindo
desse pressuposto dediqguemos entdo esse diario ao termo propriamente. Se existe
algum consenso entre os pragmaticistas € o de que a pragméatica € uma area de
estudos de limites indefinidos, isso quer dizer, ndo existe um limite de defini¢éo.

A palavra pragmatica, sob um olhar rapido, parece remeter-nos a algo muito sélido,
pratico, eficiente e efetivo. E dificil, também, encontrar neste conceito a fluidez
natural da seméntica ou a diversidade muitas vezes até surpreendente da sinonimia.
Contudo, detendo-nos com mais vagar sobre o conceito de pragmatica linguistica
acabamos por nos dar conta de que seu desenvolvimento histérico nos levou para
sempre mais proximo da transparéncia, da fluidez, da ambiguidade, e até mesmo da
opacidade do sentido da linguagem. Numa palavra, nos langou no amago do mundo
da vida, tal como o entendeu Husserl na fenomenologia, desde o fim do século XIX e
inicio do século XX.

A pragmatica linguistica, que aponta para a linguagem como acao (pragma, do
grego), em seu desenvolvimento, sobretudo com Austin, foi englobando em seu
campo os efeitos da linguagem, bem como os fatores socioculturais dos falantes da
linguagem comum e as consequéncias da relacdo do falante com a linguagem/texto.
Diante de todos esses apontamentos fica uma pergunta no ar. Que relacdes se
estabelecem entre leitor e texto? na viséo tradicional, o texto é algo que esta diante
do leitor — jogado para frente — para ser iluminado pelo ato racional da leitura, ou
seja, o leitor quem exerce o papel de desentranhar o sentido do texto, numa acao
unilateral, pois ele é a res cogitans (0 ser pensante) cartesiano.

Portanto, nesse enlace que ocorre entre sujeito e texto/linguagem, tanto o sujeito-
leitor, quanto o texto lido podem sempre estar em processo de invencdo — € um
acontecimento, pura e simplesmente. Este acontecimento pode virar celebracao,
comemoracao, purgacao, catarse, enlevacao, suplicio, éxtase, gozo, libacao.
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Diario de leitura referente ao texto “A linguistica aplicada e os estudos brasileiros:
(inter-)relagBes tedrico-metodologicas”

Durante a leitura do texto, observei a forte presenca de palavras como (re)descrever
(re)construir (re)inventar, o que remete ao uso de novas lentes no decorrer de
discursos que estdo em vigor na contemporaneidade e na readequacéo de um fazer
cientifico que inclua o contexto social, econémico, politico e cultural no ambito da
educacao linguistica.

O texto fala muito sob um viés contemporaneo, trazendo o conceito de Bauman no
que se refere a modernidade liquida, citando autores como Beck, Giddens e Lash,
os quais falam da modernidade reflexiva e fala também da globalizacéo, fator que
fornece novas formas de se vivenciar a experiéncia humana.

O texto busca tragar um paralelo entre a linguistica aplicada e os estudos brasileiros,
além de vislumbrar possiveis caminhos teéricos-metodolégicos no que se refere as
pesquisas. Notei uma detalhada explicacdo sobre cada &rea, muito bem
contextualizada e preocupada em trazer as perspectivas dos pesquisadores da area
presentes na atualidade. E proposta também uma reflexdo sobre o modo de
contribuicdo do diadlogo entre a linguistica aplicada e os estudos brasileiros no
cenario contemporaneo de pesquisa referente ao ensino de linguas na educacgéo
linguistica do Brasil.

De um modo geral, percebi que o autor traz o tema de forma detalhada, tragando a
trajetéria de cada area e apresentando também as suas principais compreensfes
epistemolodgicas. Contudo, devo admitir que o texto, por ser muito extenso, se torna
cansativo ao longo da leitura. Por essa ser minha primeira leitura sobre o tema, acho
que eu iria preferir um texto mais direto e mais didatico, para depois partir para um
artigo extenso como esse.
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Diario de leitura referente ao texto “As linguisticas enunciativas”

No decorrer da leitura, pude perceber o quao pouco eu sabia acerca das linguisticas
enunciativas. Elas estudam os fatos da fala, que abordam enunciados produzidos
por locutores na situacao real de comunicacéo, fator que muito me interessou e me
fez refletir sobre a lingua e suas respectivas manifestacdes.

O texto apresenta uma série de esquemas, fazendo com que alguns conceitos se
tornem algo mais visual. Interessou-me, além disso, o fato de o texto apresentar
diferentes definicbes e perspectivas sobre o tema, trazendo autores como Beveniste,
Ducrot, Maingueneau, entre outros.

O texto traz também o0 esquema da comunicacdo de R. Jacobson, o qual ndo me
despertou muita simpatia, por este desconsiderar uma comunica¢ao heterogénea,
porém, o esquema proposto por Kerbrat-Orecchioni me despertou maior interesse.
Posso dizer, no entanto, que o que mais me agrada na enunciacao, € o fato de o
sujeito estar no centro linguistico, e ndo ignorado como no estruturalismo e no
gerativismo. Esse pensamento me remete a Bakhtin, quando ele considera o sujeito
falante como um sujeito em relagdo com seu meio, e que possui interiorizadas as
normas e formas discursivas que Ihe sao exteriores.

Diante do exposto, posso concluir que a leitura do texto contribuiu para um melhor
entendimento do tema referido, o qual de forma clara e ampla exp6s as linguisticas
enunciativas trazendo diferentes autores e diferentes perspectivas.
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Diario de leitura referente ao texto “Funcionalismo”

ApoOs a leitura do texto, pude compreender melhor o objeto de estudo da corrente
linguistica do funcionalismo, que ao se opor ao estruturalismo e gerativismo,
apresenta um interessante estudo sobre a relacdo entre a estrutura gramatical das
linguas e os diferentes contextos comunicativos em que elas séo usadas. A autora
traz de forma muito clara as nocdes presentes no funcionalismo, o qual busca na
situacdo comunicativa a motivagéo para os fatos da lingua.

Eu achei muito interessante o fato de ter sido abordado um pouco sobre o
funcionalismo europeu, que enfatiza a funcdo das unidades linguisticas na fonologia
e na sintaxe, e gostei de descobrir as diversas contribuicbes da escola de Praga e
de diversos autores. Interessante foi saber também acerca do funcionalismo norte-
americano, que traz a questdo da iconicidade.

Os conceitos presentes na explicagdo sobre a informatividade, iconicidade,
marcacao, transitividade e plano discursivo e gramaticalizacdo foram muito precisos.
Meu entendimento acerca desses temas ficou muito mais claro apés a leitura, tendo
a autora explicado tudo de forma bem detalhada.

Dentro do principio de informatividade, pude compreender melhor a classificacdo de
um sintagma nominal como dado, novo, disponivel e inferivel, todos acompanhados
de definicdo e exemplos. O principio de iconicidade, por sua vez, correlaciona o
codigo linguistico (expressdo) e seu significado (conteddo). A ideia de marcacao
contrasta dois elementos de uma dada categoria linguistica, seja ela fonoldgica,
morfologica ou sintatica. Acerca da transitividade e verbo discursivo, pude perceber
como o grau de transitividade de uma oracao reflete sua funcdo discursiva
caracteristica e, sobre a gramaticalizacdo, entendi que, dentro da perspectiva
funcionalista, a gramética é vista como um organismo maleavel, que se adapta as
necessidades comunicativas e cognitivas dos falantes.

Desse modo, posso concluir que o texto, de forma geral, apresenta uma abordagem
interessante da corrente linguistica do funcionalismo, apresentando de forma
bastante precisa todos os conceitos.
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Diario de leitura referente ao texto “A competéncia linguistica”

A partir da leitura do texto, pude perceber o qudo pouco eu sabia acerca do
gerativismo. As autoras introduzem o texto com uma comparagao entre 0os objetivos
de um curso de lingua estrangeira e os de Lingua Portuguesa, para que, dessa
forma, cheguem até o ponto crucial que diz respeito ao conhecimento linguistico.
Elas dizem que o conhecimento linguistico que adquirimos na lingua portuguesa
advém antes mesmo de nosso ingresso na escola, fazendo com que possamos dizer
gue possuimos um conhecimento linguistico que se desenvolve independentemente
dos ensinamentos escolares e outro que € aprendido na escola.

Desse modo, podemos nos aprofundar na proposta da Teoria Gerativa, do linguista
americano Noam Chomsky. O objeto de estudo dessa corrente linguistica remete as
caracteristicas do conhecimento linguistico que s&o adquiridos e que se
desenvolvem amplamente nos primeiros anos de vida de uma pessoa,
independentes de instrucao.

De forma bastante clara, é explicado que no gerativismo as pessoas hascem
dotadas de uma faculdade da linguagem dedicada a lingua. No estado inicial da
crianca, essa faculdade da linguagem é considerada uniforme em relacdo a toda
humanidade, independente de condicdo socioeconbmica, e vai sendo modificada a
medida que um determinado ambiente linguistico € exposto a crianca.

Entretanto, discordo dessa hipoétese inatista, levando em conta a dificuldade de se
categorizar e distinguir o que € inato e o que € aprendido. Além disso, ndo vejo como
oportuno o fato de os gerativistas buscarem em suas andlises apenas aspectos
linguisticos universais, pois acredito na grande importancia das questdes sociais e
interativas na lingua.

Diante do exposto, devo, porém, reconhecer a clareza e detalhamento trago pelas
autoras durante a explicacdo do tema, ndo apenas ao trazer a definicdo do objeto de
estudo do gerativismo, mas também ao trazer uma série de exemplos e explicacbes
a respeito do Iéxico, da sintaxe, das expressdes nominais e das sentencas
interrogativas.
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Diario de leitura do texto Linguistica Cognitiva (MARTELOTTA e PALOMANES,
2008)

Meu primeiro contato com um texto que tratasse da Linguistica Cognitiva (LC), se
deu quando, por curiosidade, comprei o livro Introducdo a Linguistica Cognitiva, de
Lilian Ferrari. Lembro que aquela leitura foi muito instigante, mas que ndo busquei
outras referéncias apos té-la consumado.

Hoje, ao ler o capitulo de Martelotta e Palomanes sobre a LC, sinto-me novamente
instigado por essa area dos estudos linguisticos. Acredito que um dos fatores
responsaveis por isso € a imbricacdo triddica entre linguagem, cognicdo e
corporeidade. Essa relacdo ressignifica no seio da linguistica, abordagens
tradicionais de determinados fenbmenos e ramos, como a metéfora, a metonimia, a
morfologia, a sintaxe e a semantica, dentre outros.

Ao mesmo tempo, por manter uma intima relacdo com a Psicologia Cognitiva, a LC
fundamenta aquela ressignificacdo dos fatos e tradicionais ramos linguisticos, a
partir de determinados aspectos experienciais do sujeito e, portanto, de uma
organizacdo do conhecimento a partir dessas experiéncias. Tais aspectos dizem
respeito aos espacos mentais, os frames e scripts, 0os modelos cognitivos
idealizados, as molduras comunicativas, entre muitos outros fendmenos, que
configuram os “[...] dominios conceptuais, ou conjuntos de conhecimentos
estruturados [...]” (MARTELOTTA e PALOMANES, 2008, 184).

Todavia, o texto salienta que ao falar-se de cogni¢cdo na LC, tratar-se-a de

uma compreensao radicalmente distinta da que € desenvolvida na teoria gerativa.
De fato, a LC rompe com o postulado da modularidade discreta, considerando que
as diversas areas cognitivas mesclam-se, dialogam intimamente. Para a LC, sintaxe,
aritmética e semantica, por exemplo, fundem-se na cognicdo humana de forma a
produzir significados.
Dessa vez eu incursionarei por essa area, relativamente pouco conhecida por mim.
Aproveitarei as férias para buscar em artigos, livros, ou, outras fontes confiaveis,
mais conhecimentos acerca desse campo. Creio que a fun¢do de um texto, mais do
que informar ao seu leitor, é de despertar nele reflexdes, davidas e o desejo de
conhecer mais as proposi¢cdes e significados que ali sdo apresentados. Posso dizer
gue a mim o texto de Martelotta e Palomanes causou tal efeito, e por isso, tornou-se
mais um texto que, tenho certeza, carregarei comigo nas minhas reflexdes, a partir
de agora.
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Diario de leitura do texto A competéncia linguistica, de Negrdo e Scher (2006)

A primeira afirmacéo que posso fazer acerca do texto A competéncia linguistica, de
Negrdo e Scher (2006), é direcionada para uma impressado de limitacdo acerca do
gue se compreende, ali, como linguagem, lingua e linguistica. Embora considere um
texto claro e coerente, a tematica abordada j4 €, para mim, fundamentada num
primitivo teorico que, honestamente, impde fronteiras ao meu pensamento. Esse
axioma é o de que a linguagem € uma propriedade inata do ser humano.

Ora, o Gerativismo seria, portanto, uma extensdo e aperfeicoamento da
compreensao estrutural da linguagem? - Talvez. O que podemos constatar € a
exclusao de varios aspectos cruciais do fenébmeno linguageiro. Esses aspectos
estdo relacionados com a dimenséo de uso social da linguagem, o discurso.

Todavia, pode-se pensar que ao tratar do desempenho linguistico, essa teoria
imerge no ambiente instavel e fluido do discurso - Nao é o que me parece. Quando li
- e agora me recordo disso - essa parte do texto, foi como se visse surgir, vestida
com palavras diferentes, a distincdo saussuriana entre langue e parole. Exceto por
uma espécie de sofisticacdo da teoria precedente.

Sinteticamente, o texto estudado participa — segundo a minha percepcéo — de um
espaco no universo de estudos linguisticos que menosprezam a funcdo, mas
privilegiam a forma. Por isso, a focalizagéo sobre a sintaxe, por isso, a énfase sobre
uma competéncia supostamente inata.
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Diario de leitura do texto Funcionalismo, de Cunha (2008)

A leitura do texto Funcionalismo (CUNHA, 2008) trouxe reflexdes importantes para a
construcdo do meu olhar acerca da finalidade da linguistica. Um primeiro ponto que
me parece substancial € sua relagdo com a leitura do texto anterior, sobre a
linguistica gerativa. Essa relacao se d& por uma espécie de oposi¢ado, pois se de um
lado, aquele texto apresentou uma corrente que direciona o seu olhar para os
aspectos formais da linguagem, por outro, o texto sobre linguistica funcional
apresenta um olhar sobre a funcéo social das formas linguisticas.

Contudo, é perceptivel que a sentenca configura o locus onde se estudardo os
fenbmenos do uso, quais sejam, topico x comentério, dado x novo, figura x fundo,
dentre outros.

Outro ponto que me chama a atencéo, concerne as diferentes escolas dentro desse
campo dos estudos linguisticos. Me lembro agora que Givén, diante desse boom de
perspectivas funcionais, chega ao paroxismo de afirmar que ha tantos
funcionalismos, quanto funcionalistas. Essa afirmacdo me parece verdadeira. Por
exemplo, atualmente tenho pesquisado, no IC, dentro da corrente funcionalista
hallidiana, enquanto os demais membros do grupo a que pertengco pesquisam sob a
égide do funcionalismo norte-americano. S8o notaveis as diferencas entre as duas
correntes, pois enquanto uma (a sistémico-funcional) estuda as diferentes formas
gue assume a experiéncia humana via linguagem, a outra (a norte-americana)
investiga conjuntos de parametros que permitem aferir o grau de transitividade que
as sentencas apresentam, assim como a sua relacdo com os planos de figura e
fundo.

Para mim, essa profusdo de olhares sobre as interacbes humanas, que se
materializam pela linguagem, é a melhor forma de perceber a complexidade inerente
desse fendbmeno, regulador e possibilitador da existéncia do homem enquanto
animal social. Isso me lembra a adverténcia saussuriana de que é o ponto de vista
gue cria o objeto da linguistica, ndo o contrario.

Embora cause extrema angustia perceber que nenhuma definicdo pode, de fato, nos
dizer o que é a linguagem, o texto de Cunha me possibilitou, ao menos,
compreender o quanto a linguistica tem a caminhar, até alcancar uma relativa
maturidade.
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Diario de leitura do texto A linguistica aplicada e os estudos brasileiros: (inter-
)relacdes tedrico-metodoldgicas (AMORIM, 2017)

O meu primeiro contato com um texto que abordasse a Linguistica Aplicada (LA) se
deu com o texto de Amorim (2017), proposto no ambito da disciplina de Introducéo a
Linguistica, durante o segundo semestre de 2017. O texto apresenta uma Vvisdo
ampla desse campo de estudos da linguistica, todavia, consistente e sobremaneira
esclarecedora. Os paragrafos, que escrevo abaixo, trazem as impressdes mais
fundamentais da minha leitura.

A perspectiva da LA que o texto apresenta situa-se na confluéncia de varias
disciplinas, no seio das ciéncias humanas e sociais, e, nesse sentido, mantém um
intimo dialogo com os Estudos Brasileiros. Isso se explica pelo esforco que essa
corrente realiza, na direcdo de construir abordagens da ensinagem, que englobem
0S problemas sociais presentes na modernidade.

Por isso, pensadores com Zygmunt Bauman, Stuart Hall, Antony Giddens, dentre
outros, sao evocados para auxiliarem na busca por uma LA que, efetivamente,
abarque a velocidade das transformacfes contemporéneas, a heterogeneidade
constitutiva das identidades, as exclusbes e marginalizagdes que, muitas vezes, 0
ensino de lingua desconsidera.

Portanto, alguns posicionamentos séo evidentes nessa perspectiva da LA: i) a
ensinagem de linguas ndo constitui uma atividade neutra; ii) a LA deve considerar-se
ndo apenas no seio da transdisciplinaridade, mas também, na complexidade da
indisciplinaridade; iii) a inter-relacdo da LA com os Estudos Brasileiros ndo deve
considerar a ensinagem de linguas como um fenémeno situado, ao invés disso,
devera refletir esse ensino no epicentro da dialética que se estabelece entre o local e
o global.

Por dltimo, esse texto trouxe-me a consciéncia de uma necessidade intelectual,
presente em mim, de buscar outras leituras acerca da LA, afim de que eu possa
construir um ponto de vista sobre esse campo de estudos, assim como nutrir minhas
reflexdes linguistico-pedagdgicas da ignota substancia (para mim), que é cultivada
nesse solo fértil dos estudos linguisticos.
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Texto 5: GERATIVISMO

Achei, numa visdo geral, que o texto de Negrdo, Scher e Viotti foi de facil
compreensao. Embora eu ainda saiba apenas superficialmente do que esta corrente
chomskiana se trata, posso dizer que deixei de ser leigo no referido assunto devido a
leitura deste texto pelos autores acima mencionados.

Como disse no primeiro paragrafo, achei o texto facil numa visdo geral, pois,
pessoalmente, acredito que a explicagdo contida na péagina 98, a respeito da
argumentacdo verbal é confusa e dessa forma torna dificil, ou uma tarefa mais
ardua, a compreenséo dos tépicos subsequente.

Em contrapartida, acredito que o ponto alto deste texto e encontra na pagina 106,
onde o0s autores argumentam e tentam explicar como um verbo motiva um
substantivo a ser um elemento desencadeador ou afetado pela sua agao.

Texto de caréater didatico por conter varios exemplos, mas este trata de uma corrente
com a qual nunca trabalharia, pois baseia seus estudos num falante especifico de
um idioma X e desta forma ignora todo um contexto social e as disparidades
inerentes. E quase um modo utépico de linguagem e negligenciar alguns falantes é
um erro muito grave, na minha opiniao.
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TEXTO 6: FUNCIONALISMO

A exemplo do texto acima mencionado, este também é um de facil e relativa
compreensdo. Portanto, além dos varios assuntos mencionados, este se destaca por
conta da funcédo social que é levada em consideracdo, o que o torna totalmente
diferentes.

Achei interessante o fato de énfase no contraste que ocorre entre o Funcionalismo e
o Gerativismo e o argumento mental: utilidade para copos. Mas, enfim...

Ainda a respeito deste texto, algo que achei superinteressante: o fato de aparecer
algo com o cunho funcionalista a respeito de linguistas brasileiros. Isto mostra que o
Brasil é forte como nacdo e que aqui ha pesquisas respeitadas e engajadas a
respeito do assunto discutido no texto!
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LINGUISTICAS ENUNCIATIVAS

Este texto, a exemplo dos outros por nos estudados, compreende Varios
conteuidos e é, de certa forma, bastante condensado, por apresentar tais contetdos
de uma forma concisa, mas que ndo o configura como um texto curto, entretanto. E
um texto longo, sim, mas como disse acima, apresenta varios pontos diferentes em
“pouco espagco” e mune o seu leitor de capacidade de entendimento a respeito do
que se prop0de explicar.

Num geral, posso parecer estar sendo redundante por sempre falar que acho
os textos de facil compreensdo, mas acredito que isto se justifica por conta da
capacidade discursiva dos autores em explicar e passar o seu ponto de vista
claramente através de palavras. Eu acabo achando isto curioso, pois penso que a
explicacdo € mais eficiente presencialmente, mas estar tendo a possibilidade de
aprender sobre um assunto novo e desconhecido através de textos, mesmo que
apenas superficialmente, tem contribuido em uma mudanca de valores e reavaliacao
pessoal em relagcédo ao aprendizado.

Achei bastante interessante logo o primeiro paragrafo do texto, onde Pauveau
e Sarfati dizem que este ramo da Linguistica tem “um desejo por estudar os fatos da
fala: a produgao de enunciados por locutores na situagao real de comunicagao”. O
gue vai de encontro ao que eu, pessoalmente acredito: que o objeto de estudo da
Linguistica realmente deveria ser a lingua em uso, ndo algo padréo utopico utilizado
apenas em contextos escritos especificos ou formais demais.

Senti falta neste texto de exemplos, que foram algo marcante nos outros que
foram por nés lidos. Nao que ndo existam, eles existem, sim. Porém, acredito que
uma presenca maior poderia ter sido considerada para que o0s conceitos fossem
melhor esclarecidos. Nao que eu sirva de parametro para textos académicos
notaveis, mas um dia, caso me dedicasse a escrever um, muito provavelmente
forneceria muitos exemplos justamente para que eu pudesse falar de forma clara e
bem compreensivel.

A exemplo de um outro diario que foi pela senhora lido, professora, tive certa
duvida para aprender a questdo de um ponto de enunciacdo sem embreado ou nao;
porém, tivemos um trabalho muito bem apresentado que, se ndo me engano,
conseguiu esclarecer que a grande diferenca entre ambos serd o emprego de
pessoas diferente da qual realmente se quer falar, embora eu acredito que esteja
apenas pincelando o que de fato tais conceitos abrangem.
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Aluno 11, Diéario 4

LINGUISTICA APLICADA

Bem, como de praxe, este foi um texto grande em sua extensédo. Talvez eu o
tenha achado maior que os outros por conta especificamente da quantidade de
paginas, mas reconheco que o tamanho da fonte influenciou bastante nisso.
Entretanto, professora, a senhora ndo cansa de me surpreender com o tamanho dos
textos base que servirdo para turma, principalmente para 0os que nao apresentarao o
seminério sobre tal tema, poder acompanhar o assunto a ser discutido. (risos)

Gostei bastante do artigo, pois o professor focou este, e sua pesquisa a
respeito da Linguistica Aplicada, num ambito nacional. O que quero dizer é: ele,
assim como todos os estudiosos, pode escolher estudar um ponto especifico da
Linguistica que aborde uma corrente abrangente de tépicos recorrentes num cenario
estrangeiro, mas ele quis falar sobre o Brasil e achei a sua escolha interessante.

Num geral, embora este texto ndo seja marcado pelos exemplos 0s quais citei
como também “ausentes” no texto sobre o qual falei acima, ele é bem explicativo e
muito disso deve-se ao seu carater argumentativo, por ser um artigo e o fato de ter
um corpo extenso, o que contribui para uma liberdade e a possibilidade do escritor
de, de fato, colocar no papel o que Ihe vem a mente.
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Aluno 12, Diério 1

Diario de leitura: Funcionalismo.

Ao longo dessa anotacdo notar-se-4 que tenho bem mais empatia pela ideia
funcionalista do que pela gerativista. O funcionalismo é uma corrente linguistica
oposta ao estruturalismo e o gerativismo e se preocupa em estudar a relacdo que ha
entre a estrutura gramatical da lingua e o contexto em que elas sdo usadas. O
estruturalismo e o gerativismo sao teorias estritamente formais, ja o funcionalismo
nos leva a que a lingua é um sistema de interacdo e convencgdo social. Isso culmina
no fato de que a lingua desempenha funcbes que sdo externas ao sistema
linguistico. Nega a ideia representacionista de linguagem Isso ndo é fantastico?

A lingua é de fato, transcendente. A partir desta teoria - finalmente - temos em
destaque os interlocutores, seus propdésitos e 0 contexto discursivo — a motivacéo
para os fatos da lingua. Isso sim me chama a atencédo: reconhecer que a lingua é
um fato social. Que ela ndo € objeto de uma teoria geral — pois ao atribuirmos-lhe
algo do género, estamos negando todo o movimento de suas reflexdes. Que pode
mudar dependendo do contexto em que é solicitada.

Além disso, acho interessantissimo quando Cunha aborda o funcionalismo europeu
— e as contribuicbes da Escola de Praga - o e americano — o0 qual possui uma
tendéncia mais formal voltado a etnolinguistica - constituindo uma espécie de linha
do tempo. Isso me esclarece varias coisas.

Desta forma, finalizo dizendo que Cunha foi feliz em abordar o funcionalismo da
forma que abordou: o texto e didatico, esclarecedor — e de certa forma, encantador.
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Aluno 12, Diério 2

Diario de leitura: A competéncia linguistica.

Bom, esse texto aborda a teoria gerativista do linguista americano Noam Chomsky, a
qual surgiu no final da década de 1950. Chomsky, a partir do Gerativismo, assumiu,
como seu objeto de estudo, “a descricdo e a explicacdo de algumas caracteristicas
particulares do conhecimento linguistico adquirido e amplamente desenvolvido nos
primeiros anos de vida de um ser humano, independentemente de instrugao”
( NEGRAO, 2006, p. 96). Chomsky afirma que o ato linguistico é inato ao ser
humano, isso nos € atribuido como predisposicdo. Para explicar isso, da como
exemplo a faculdade de linguagem presente nas criancas e a considera uniforme a
toda espécie humana, isto é, todas as criangas “sdo dotadas da mesma faculdade
da linguagem e partem do mesmo inicial.” Antes de concordar ou nao com essas
teorias, coloco em questdo a necessidade de fala da espécie humana: por que
apenas nossa espécie possui toda uma comunicacdo complexa sendo que, a0 meu
ver, 0s animais também possuem seus codigos de comunicacdo? A resposta poderia
ser: porque nos, seres humanos, somos racionais e 0s animais, ndo. Adianto que
iSso ndo me satisfaz.

A propésito de concordancia com Chomsky afirmo que: concordo em partes. Na
verdade, comecei a ter simpatia pela teoria chomskyana quando me lembrei da
histéria de um menino que foi adotado por lobos e passou a se portar como tal.
Lacan fala bem sobre isso. Bem, apesar desta pequena empatia, ponho aqui minha
principal discordancia:

A teoria gerativista privilegia em suas analises a busca de aspectos linguisticos
universais. Quando buscam por isso, estdo desconsiderando todas as questdes
sociais que caracterizam as situacdes reais de comunicacao, e, o sujeito. Uso como
base, Wittgenstein que diz em Introducfes Filosoficas (8363) que “o todo essencial
da comunicacdo reside no fato de um outro apreender o sentidos de minhas
palavras [...]".

Os gerativistas dizem que had uma regido cerebral reservada apenas para a
linguagem. Como assim? Discordo com veeméncia, pois a linguagem age
conjuntamente com a matematica, a biologia, a fisica... Nao € algo isolado de outras
propriedades.

Finalizo, entdo, contrariando o aspecto universal linguistico falando sobre o
significado. Para muitos o significado € algo solido, imutavel, inflexivel. Pois digo
gue o significado é flexivel, pois reside no contexto social em que é solicitado. Muda
ao longo do tempo. Assume novas formas, novos contextos, toca novos — e até
mesmo cria — novos mundos.
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Aluno 12, Diério 3

Diario de leitura: As linguisticas discursivas.

Este texto aborda as teorias do texto e do discurso. Confesso que ndo é uma leitura
facil e rapida: exige tempo e concentracdo. Porém me prende a atengéo.

Logo no inicio do texto, mais precisamente na pagina 192, temos uma citacao de A.
Culioli, que trabalha com a noc¢éo de parafrase e diz:

“Tais estudos seriam, portanto, preciosos, pois a limitacao a frase, neste dominio da
constituicdo da significagdo, aparece como uma restricdo prejudicial: [...] muitas
ambiguidades potenciais da frase isolada ndo subsistem a um contexto mais amplo
e, inversamente, outras ambiguidades sdo engendradas pela trama progressiva das
significacdes no fio do texto (1985, p. 20 — 21).”

Bem, como exposto nos diarios anteriores, o que de fato me interessa € o que esta
além das frases, textos... E essa leitura proporciona essa transcendéncia, o que &
chamado de dimenséo transfrastica. Ao longo do texto, pude perceber que o0s
interlocutores também sdo colocados em evidéncia, apesar de alguns autores
citados no texto apresentarem certa heranca da gramatica gerativa. Os estudos de
coesao e coeréncia também me prendem.

A parte de andlise do discurso €, para mim, o ponto alto do texto: essa linha de
estudos da sentido de dimensdo transfrastica. Tem uma perspectiva também
cognitiva. Agradou-me a forma como Bourdieu (e seus atores), que foi abordado de
forma espléndida pela Prof.2 Dr.2 Dina Maria Machado Andréa Martins, da UECE, no
CONEL, e Foucault sdo abordados em um contexto marxista (vale ressaltar que
Marx escreve muito bem).

Apesar dessas breves considerac¢des, aguardo por mais esclarecimentos a partir da
apresentacao dos colegas que abordardo este — interessantissimo — tema.
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Aluno 12, Diério 4

Diario de leitura: MotivagcGes pragmaticas.

“ha inumeras (definigdes) para o termo ‘pragmatica’. A pragmatica linguistica esta
afiliada a filosofia, mais precisamente a filosofia da linguagem, ao pragmatismo
filosofico e a semidtica; nasce com a ideia de signo, ou melhor, das relacées que os
signos estabelecem em varios ambitos” (VILSON, 2008, p. 88).

Deste modo, a pragmatica, assim como outras escolas da linguistica apos o
gerativismo, considera a lingua em uso, observa os fendbmenos de variacdo e
mudanca linguistica, as interacfes entre os interlocutores, as influéncias sociais e
psicossociais na estrutura da lingua, a subjetividade (isso é fascinante), os atos de
fala, as implicaturas conversacionais, entre outros fatores. Da-se, agora, relevo,
lugar a fala ou ao discurso, ou seja, os interlocutores ideais sdo substituidos por
interlocutores reais e contextos conversacionais reais. Serd 0 contexto
extralinguistico, os fatores socioecondmicos, culturais e afetivos envolvidos na
comunicacdo que constituirdo os elementos-chave para a abordagem de natureza
pragmatica. A partir disso, temos a no¢ao de significado que nasce com Wittgenstein
(deu pra perceber que gosto bastante dele, né?) que rompe com a concepcao
representacionista da lingua, que era vista apenas como uma mera homeacao para
as “coisas” do mundo. E a lingua que cria. O significado, segundo Wittgenstein, esta
no uso e este é totalmente passivel de coordenacdo social, regulacdo e
ressignificacao.

Vilson, a meu ver, escreveu excelentemente sobre este tema. Melhor leitura que fiz.
Aguardo ansiosamente pela a apresentacdo dos colegas (principalmente se eles
forem falar - do meu querido — Wittgenstein).
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Aluno 12, Diario 5

Diario de leitura: AMORIM, M. A. A linguistica aplicada e os estudos brasileiros:
(inter-)relagcdes teodrico-metodoldgicas. Revista Brasileira de Linguistica Aplicada,
Belo Horizonte, v. 17, n.l, p. 1-30, 2017. Disponivel em: <
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_abstract&pid=S1984-
63982017000100001&Ing=pt&nrm=isso>. Acesso em: 12 dez. 2017.

Este texto nos fala sobre a linguistica aplicada (LA) e os estudos brasileiros.
Segundo o texto, o que guia grande parte dos linguistas aplicados no Brasil é a
compreensao da

LA como pratica problematizadora, que, assumindo abertamente suas escolhas
ideologicas, politicas e éticas, submete a reexame e a estranhamento continuos nao
s6 suas construgbes como também os “vestigios” de praticas modernas, iluministas
ou coloniais nelas presentes. (FABRICIO, 2006, p. 50-51 apud AMORIM, 2017, p. 8)

A LA, pelo que pude ver a partir do texto, trabalha também com questdes sociais da
lingua e seu uso. Nado € presa a coisas estritamente formais. Na
contemporaneidade, propde novas direcdes a considerar no estudo da linguagem
como pratica social e dos seus efeitos na vida das pessoas. A linguistica aplicada,
assim como outros temas por nos observados, me prende a atencao, apesar de ser
uma leitura longa, tendo por objetivo as implicacdes e teorizacdo do espaco onde as
pessoas vivem as mudancas culturais e historicas e da percep¢do do sujeito como
multifacetado, ou seja, um sujeito aberto a constantes transformacgdes.

Mediante as consideragOes acima, declaro-me ansiosa pela apresentacdo deste
tema por meus colegas de classe, pois assim espero que algumas duvidas me
sejam esclarecidas e que a exposicao do tema em sala seja tao interessante quanto
0 texto teorico sobre.
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Aluno 13, Diério 1

TEXTO: TEORIAS DA ENUNCIACAO

Achei engracado, que, quando tento ler um texto por inteiro parece que ele se torna
mais complexo, entendi menos do que achei que fosse entender lendo por completo.
Os textos estdo ligados de tal modo, que se ndo lembrarmos um conceito basico
acerca do que ja foi estudado como: Lingua, Linguagem, Fala e etc.; torna-se dificil
compreender a especificidade das correntes, ou no que elas se distinguem
evidentemente.

Pelo que entendi, a enunciacdo em seu inicio buscava as marcas da fala, que,
consistia por sua vez em representar/enunciar a subjetividade do locutor (achei essa
parte bem didatica de entender, se € que entendi). Pulei as partes anteriores afim de
nao forcar a mente a entender algo que so seria entendido adiante, ja que as criticas
sao feitas para abordagens linguisticas que tratam mais da Fala. Acho que Jakobson
foi infeliz ao postular uma férmula tdo simples para algo tdo dinamico como a Fala, o
préprio texto apresenta criticas, e a reformulacdo de Kerbrat-Orecchioni a cerca de
como se configura a comunicagdo. Se antes, 0 sujeito era deixado de lado pelas
teorias gerativistas e estruturalistas, agora (no texto em questéo) ele toma espaco na
enunciagao, espaco central.
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Aluno 13, Diério 2

TEXTO: LINGUISTICA APLICADA

Essa vertente pareceu a mais ousada, por tratar da linguistica em sua comunicacéo
com outras areas tecendo novas formas de compreender e diagnosticar questbes
surgidas em meio a velhos paradigmas, que por sua vez ndao dao conta de integrar
essas novas configuracdes que se ddao num mundo globalizado. Trata-se também de
um fazer cientifico auténtico/ dinamico, que se depreende a partir da
problematizagdo dos modelos existentes e incentiva 0 apontamento de
ressignificacdo das abordagens precedentes.
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Aluno 13, Diério 3

TEXTO: GERATIVISMO

O texto ndo foi de dificil compreensédo, a abordagem utilizada e o desenrolar
parecera claro quanto ao conteddo contido. Talvez houvesse trechos em que
precisassem ser mais lidos por mim para compreensdo completa da corrente
gerativista, que até o presente momento, ndo foi. O conceito de inato pareceu um
pouco complexo, por nao definir parametros especificos onde pudesse identificar até
onde vai essa propriedade humana que nos faz relacionar, ou entender uma
estrutura gramatical mesmo sem conhecer todas as regras presentes. Entretanto,
foram claras as mediacdes utilizadas para definir a linguagem como inata.
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Aluno 13, Diério 4

TEXTO: FUNCIONALISMO

A vertente funcionalista, a meu ver pareceu mais contextualizada, por abordar a
lingua em seu uso e evidenciar os fatos ou fenbmenos da linguagem em sua
interacdo social. De acordo com Martelotta, em seu livio Manual de Linguistica,
pagina 158: “Ao mencionarmos a idéia de uma capacidade cognitiva rica, frisamos
mais uma importante caracteristica do funcionalismo: a visdo de que a linguagem
nao constitui um conhecimento especifico, como propdem gerativistas, mas um
conjunto complexo de atividades comunicativas, sociais e cognitivas integradas ao
resto da psicologia humana”. Essa afirmacgao fundamenta meu entendimento a partir
dessa corrente, de que a linguagem sofre processos de recriagdo enquanto passa
pelo uso, e os significados sédo criados em conjunto, através de uma mediacédo de
seus significantes e comunidades de fala.
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Aluno 13, Diéario 5

TEXTO: MOTIVACOES PRAGMATICAS

Em direcdo a uma vertente paradigmatica funcional, juntamente com outras escolas
da linguistica, se localiza a pragmética; que em sumo, trata do contetdo
extralinguistico, fatores socioecondmicos, cultutais e afetivos envolvidos na
comunicagdo estabelecida entre falantes. Como é uma vertente que trata do
significado dos signos em uso, vale lembrar Wittgenstein, filosofo referido no texto,
que rompe com a tradicdo de que a lingua tem a funcéo de designar seres e diz que,
para ele, a lingua é que cria 0s objetos, e o significado da palavra esta associado ao
uso da lingua, que, por sua vez, é socialmente coordenado e regulado. Dentre os
conceitos/nomenclaturas trazidas para abordar os fendmenos observados pela
pragmatica, o principio da polidez pareceu bem intrigante por bem dizer a cerca de
como nos relacionamos e como a lingua é usada para fins de manutencdo de uma
imagem social, ou como nos apresentamos diante dos outros nas nossas mais
variadas relacdes diarias afim de alcansar algum objetivo. No geral, o texto pareceu
bem explicativo, e a organizacéo dos tépicos levaram a uma compreensao gradual.
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Aluno 13, Diério 6

TEXTO: TEORIA DO TEXTO

O texto nos leva a uma amplificacdo do entendimento sobre como as palavras
podem estar organizadas, trazendo a resolu¢cdo de um discurso, que € orientado
pelas estruturas gramaticais e nos direcionam a um dado contexto, adotando assim,
o texto produzido como unidade minima de entendimento de um discurso posterior,
que, de certo modo, se localiza além do material contido na producéo, mas referida
através do texto material.

A coesao € explicada a partir de como os elementos se definem uns pelos outros
dentro de um discurso e a coeréncia dada como uma nocao extralinguistica em que
se configura através do texto e se articula pela competéncia enciclopédica de cada
sujeito. Assim as nocdes de progressao visam a relacdo que é construida através de
cada proposicao, onde os elementos se referem, colaborando para o seguimento
textual e a manutencdo do discurso. Esses processos se ordenam através dos
géneros, que por sua vez possuem caracteristicas especificas nas quais 0s
discursos se estabelecem, visando assim um dado objetivo.
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TERMO DE ANUENCIA

Mediante consulta prévia da pesquisadora do projeto de pesquisa “Praticas de letramento
académico na formacéo inicial de professores: perspectivas do aluno ingressante de Letras”,
Renata Aparecida dos Santos, declaro estar ciente do trabalho a ser desenvolvido e autorizo
a coleta de dados e observacédo das aulas na turma ||l de graduacéo em Letras,

] de de 20_.

Coordenador do Colegiado
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TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Eu, , RG n° ,

fui convidado a tomar ciéncia da pesquisa intitulada “Praticas de letramento académico na

formagdo inicial de professores: perspectivas do aluno ingressante de Letras”, a ser
desenvolvida pela mestranda Renata Aparecida dos Santos, sob orientacdo da Professora
Doutora Janayna Bertollo Cozer Casotti, do Programa de Pés-Graduacdo em Linguistica, da
Universidade Federal do Espirito Santo.

JUSTIFICATIVA

E relativamente recente no Brasil a insercéo das teorias sobre letramento, aliadas as teorias
linguisticas. A partir desses estudos e com o olhar voltado para 0 contexto académico, esta
pesquisa se justifica pelo intuito de contribuir para os estudos sobre Letramento Académico.
Além disso, esta pesquisa também se justifica pelo propésito de delinear um trabalho
voltado para o contexto da sala de aula do ensino superior e buscar as possiveis
implicacdes desse trabalho nas perspectivas do futuro professor.

Finalmente, justificamos esta pesquisa pelo intuito de realizar um trabalho que néo seja
apenas de andlise de textos sob aspectos linguisticos, mas de analise de todo o contexto ao

redor da producado desses textos.

OBJETIVOS DA PESQUISA

Geral:
Contribuir para os estudos de Letramento Académico e para as pesquisas sobre leitura e

producao de textos em lingua materna no ensino superior.

Especificos:

- Fazer um levantamento bibliografico acerca dos Novos Estudos do Letramento e do
Letramento Académico.

- Elaborar questionarios e roteiros de entrevistas para investigar as expectativas dos alunos
e da professora sobre as produgdes textuais.

- Aplicar esses questionarios e essas entrevistas.

- Analisar as respostas dadas pelos discentes e pela docente responsavel pela turma aos
questionarios e as entrevistas.

- Investigar as producdes textuais dos alunos.
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- Comparar as andlises das producdes textuais e as analises dos questionarios e das

entrevistas.
PROCEDIMENTOS

O corpus desta pesquisa sera constituido por textos produzidos pelos alunos || EGczN
de Letras, a partir das leituras solicitadas na disciplina de || | | BRI < :abém
das respostas dadas por eles em questiondrios e entrevistas, além de gravacdes e registros
escritos das aulas.

Primeiramente, o Plano de Ensino da disciplina sera apresentado aos discentes, para que
eles tenham ciéncia das atividades a serem desenvolvidas. Inicialmente, sera feito um
trabalho de leitura e discussdo de textos introdutdrios sobre Linguistica. No segundo
momento do planejamento, trabalhando em grupos, os alunos apresentacdo seminarios com
base em textos indicados pela professora regente da sala (orientadora da pesquisa). A cada
seminario apresentado, os demais alunos produzirdo diarios de leitura dos textos estudados
e entregardo para a docente. A pesquisadora responsavel pela pesquisa, na condicdo de
aluna de |GGG -iicipara dessas aulas
como observadora e ainda realizar4 entrevistas, aplicard questionarios entre os alunos
envolvidos, bem como fara registro audiovisual e escrito das aulas. Ao final da coleta de
dados, os diarios de leitura serdo comparados com as declara¢cdes dadas pelos alunos
acerca do processo de producdo desses textos.

DURACAO E LOCAL DA PESQUISA

A observacéo das aulas se dara em uma turma de || EGTNGNGGGGEGEGEGEEGEEEEEEEEEEE
W Letras da [ . ocalizada no municipio de

I < <14 duracéo de 02 (dois) semestres.
RISCOS E DESCONFORTOS

Ha risco minimo de constrangimento ao participar desta pesquisa: quando da realizagédo de
atividades de escrita dos diérios de leitura, se houver qualquer dificuldade em relacdo ao
modo como serdo produzidos esses textos, isso serd minimizado com o esclarecimento de
possiveis duvidas que os alunos tenham. Em relagdo aos questionarios e entrevistas, aos

alunos é garantida a liberdade de responder ou ndo as questdes.
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BENEFICIOS

Os resultados obtidos com esta pesquisa permitirdo dizer o que as praticas de
letramento académico no curso de Licenciatura em Letras, pautadas em um trabalho de
producao de diarios de leituras podem mostrar sobre as perspectivas do aluno ingressante a
respeito da propria atuagdo como professor em formagéo inicial. Além disso, o cotejo entre
as producdes textuais dos alunos e seus depoimentos sobre o processo dessas producdes
permitira elucidar diretrizes importantes para o trabalho com letramentos no contexto
académico.

ACOMPANHAMENTO E ASSISTENCIA

Forneceremos todas as explicacdes e informagdes necessarias durante a pesquisa.

GARANTIA DE RECUSA EM PARTICIPAR DA PESQUISA

Entendo que ndo sou obrigado(a) a participar da pesquisa, podendo deixar de participar dela
em qualquer momento de sua execucdo, sem que haja penalidades ou prejuizos

decorrentes da minha recusa.

GARANTIA DE MANUTENCAO DO SIGILO E DA PRIVACIDADE

Comprometemo-nos a garantir o sigilo e a privacidade quanto a participacdo na pesquisa.

GARANTIA DE RESSARCIMENTO FINANCEIRO

N&o haveré ressarcimento ou recompensa financeira por sua participacao na pesquisa.

ESCLARECIMENTOS DE DUVIDAS

Em caso de duvidas sobre a pesquisa ou perante a necessidade de reportar qualquer injuria

ou dano relacionado com o estudo, eu devo contatar a pesquisadora Renata Aparecida dos
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Santos, no telefone || I ou o endereco
I  ou pelo  e-mail
I C-s0 nio consiga contatar o pesquisador ou para relatar algum
problema, posso contatar o Comité de Etica e Pesquisa em Seres Humanos| | | Gz
no telefone | ou corrcio, através do seguinte endereco:
|
|
I ou rco e-mail . D-cl=r0 que fui verbalmente

informado e esclarecido sobre o teor do presente documento, entendendo todos os termos
acima expostos, como também os meus direitos, e que voluntariamente, eu,

, portador(a) do

documento de identidade n° , declaro que aceito participar desta

pesquisa. Também declaro ter recebido uma cépia deste Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido assinada pela pesquisadora.

Na qualidade de pesquisadora responsavel pela pesquisa “Praticas de letramento
académico na formacao inicial de professores: perspectivas do aluno ingressante de Letras”,
eu, Renata Aparecida dos Santos, portadora do documento de identidade n° | |GGz
I d<claro ter cumprido as exigéncias do item V.3, da Resolucdo CNS 466/12, a qual

estabelece diretrizes e normas regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos.

I de de 20__.

(Participante da pesquisa - nome legivel)

Renata Aparecida dos Santos



