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RESUMO

O estudo objetiva analisar as contribuicbes da pesquisa-a¢ao colaborativo-critica na
construcdo de politicas de formacgdo continuada de profissionais da educacéo,
considerando a inclusdo de alunos publico-alvo da Educacdo Especial na Rede
Municipal de Ensino de Marataizes-ES. Fundamenta-se nos pressupostos da Teoria
do Agir Comunicativo de Jurgen Habermas na busca por sustentar as perspectivas
tedricas, epistemoldgicas e metodoldgicas adotadas. A pesquisa-acao colaborativo-
critica constitui-se com pressupostos epistemolégicos e metodoldgicos, tendo a
relacdo pesquisador-participante como principio para a elaborac¢do de conhecimentos
por meio do entendimento mutuo e da escuta sensivel. Envolve como participantes
em todo o processo a coordenadora do grupo de pesquisa (Grufopees/CNPQg-Ufes),
duas mestrandas, uma graduanda (bolsista de iniciacdo cientifica) e trés gestoras da
Secretaria Municipal de Educacéo de Marataizes-ES. Na producédo de dados, vale-se
de estratégias e instrumentos, tais como grupos de estudo-reflexdo, grupo focal,
mapeamento de documentos do Municipio, reunides de planejamento e analise de
dados censitarios, registrando-os por meio de relatérios, transcricdo de vozes
gravadas e diarios de campo. Aponta como resultados a necessidade de politicas para
0 atendimento ao publico-alvo da Educacéo Especial e a formacgédo continuada dos
profissionais da Rede de Ensino. Evidencia as contribuicbes da pesquisa-acdo nos
processos vividos na relagcdo entre pesquisadores-académicos e pesquisados-
gestores, principalmente da mudanca de postura dos profissionais que se constituiram
como pesquisadores, e na composicao de grupos como dinamica de estudo-reflexédo
e elaboracédo de politicas publicas. Sinaliza a poténcia da pesquisa-acao colaborativo-
critica nos processos formativos como outra racionalidade de producdo de
conhecimento, ndo mais positivista, mas comunicativa, o que possibilita a construgao
de politicas de formacao continuada na perspectiva da inclusdo escolar por meio da

autorreflexao critica.

Palavras-chave: Educagao Especial Inclusiva. Formagédo Continuada, Pesquisa-

Acéo Colaborativo-Critica.



ABSTRACT

This study’s aim is to analyze the contributions of critical-collaborative research-action
in the construction of a continuous formation for education professionals, considering
the inclusion of Special-Education target-public students in the Municipal Education
System of Marataizes, ES, Brazil. This study is grounded on Jurgen Habermas’
Communicative Theory’s supposals as it seeks to sustain the methodological,
epistemological and theoretical perspectives adopted. The critical-collaborative
research-action is constituted after methodological and epistemological supposals,
having the researcher-participant relationship as a principle for the production of
knowledge through mutual understanding and sensitive hearing. It involves as its
participants the research-group coordinator (Grufopees/CNPg-Ufes), two graduate
students, one undergraduate student (with a scientific-initiation fellowship), and three
Municipal Education Board officials from Marataizes. For data generation, strategies
and instruments such as reflection-study groups, focal group, municipal files mapping,
planning meetings and population statistical analysis are used, registering them in
reports, voice-recording transcription, and field diaries. It indicates as result the
necessity of assistance policies for Special-Education target-public with continuous
formation for Education-System professionals. It evidences the research-action
contributions in the processes experienced between researchers-academicians and
researched-officials, mainly in the posture change from professionals, who became
researchers, and in the composition of groups as a study-reflection dynamics, with
elaboration of public policies. Furthermore, it signals the strength of critic-collaborative
research-action in formative processes as another kind of knowledge-production
rationality, no longer positivistic, but communicative, making thus possible the
construction of continuous-formation policies under the inclusive schooling perspective

by means of critical self-reflection.

Key-words: Continuous Formation, Critic-Collaborative Research-Action. Inclusive

Special Education.
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1 CENARIO DA PESQUISA: DAS QUESTOES DE INVESTIGACAO A
IMPLICACAO COM A TEMATICA

A “forca” de uma argumentagdo mede-se, em dado contexto, pela acuidade
das razles; esta se revela, entre outras coisas, pelo fato de o argumento
convencer ou ndo os participantes de um discurso, ou seja, de o argumento
ser capaz de motiva-los, ou ndo, a dar assentimento a respectiva pretenséo
de validade.

Habermas (2012).

Assistimos, no contexto mundial, a um momento importante na histéria da educacao,
em que a base € o compromisso global com a “educagao para todos”. Nos ultimos
anos, em diversos paises, o direito a educacao tem-se constituido um desafio, em
decorréncia, também, do reconhecimento dos direitos sociais tdo evidenciado no
século XX. Por longas décadas, as pessoas com algum tipo de deficiéncia foram
encaminhadas para instituicbes de ensino especializadas, separadas do ensino

comum.

O cenario que se afigura apresenta convergéncias nos campos social, politico,
econdmico e educacional. Assim, o século XXI se mostra diante de desafios colocados
pelo avanco da pesquisa cientifica e das novas configuracfes sociais do mundo
globalizado. As pesquisas em educacdo, nesse contexto, colocam em destaque a
necessidade de uma (re)defini¢céo tedrico-metodologica dos estudos, o que representa
um provocante desafio para a area da Educacéo Especial.

Relevante ressaltar que inimeras iniciativas de ordem internacional, no que diz
respeito ao processo da inclusdo escolar no cenario educacional, foram sendo
construidas, sem duavida, em meio a grandes discussdes, ganhando for¢a nos
debates, principalmente a partir da Conferéncia Mundial de Educacao para Todos,
realizada em Jontien, na Tailandia, em 1990, promovida pela Organizacdo das
Nacodes Unidas para a Educacéao, Ciéncia e Cultura (Unesco), pelo Fundo das Nacdes
Unidas para a Infancia (Unicef), pelo Programa das Nac¢des para o Desenvolvimento
(PNUD) e pelo Banco Mundial (CAPELLINI; MENDES, 2006).

Schuchter (2018) esclarece que, no Brasil, o conceito de incluséo veio acompanhado
da ideia de universalizacdo do ensino fundamental, obrigatoriedade da matricula das

pessoas com deficiéncia na escola regular, obrigatoriedade do ensino da historia e da
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cultura africana e indigena nos curriculos da educacao béasica, e da instituicdo das
modalidades da educacéao basica — quilombola, indigena, campo, educacéao de jovens
e adultos (EJA), Educacao Especial, o que tem ocasionado crescimento continuo de
matriculas dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE)! nas escolas

publicas regulares.

Nesse contexto, a Educacéo Especial, na perspectiva da inclusédo, tornou-se tematica
relevante em nossas reflexdes como estudante de Pedagogia do Centro de Educacéo
da Universidade Federal do Espirito Santo (CE-Ufes). Pela necessidade de mais
conhecimentos sobre educacédo, buscamos uma nova formacao para compreender e
aprofundar nocbes sobre Pedagogia, que até esse momento significava para nés o
estudo da ciéncia da educacéo. Libaneo (2001) logo mostrou-nos que nao era so isso,
pois a base de um curso de Pedagogia é o estudo do fendmeno educativo em sua
complexidade, em sua amplitude. Compreende

[...] o campo do conhecimento que se ocupa do estudo sistemético da

educacdo - do ato educativo, da pratica educativa como componente

integrante da atividade humana, como fato da vida social, inerente ao
conjunto dos processos sociais (LIBANEO, 2001, p. 6).

Ao associar os interesses em pesquisa educativa a possibilidade de realiza-la no
contexto da formacdo continuada de profissionais da area, apoiada nos estudos de
Gatti (2008, 2012, 2014), pudemos observar que as demandas e desafios que
emergem das necessidades de atualizacdo desses profissionais estdo atrelados a
politica da educacédo e a problematica do exercicio profissional dos professores na
dindmica dos movimentos da sociedade. Torna-se fundante nesse contexto que

[...] compreender as politicas governamentais em relacdo aos docentes pode

iluminar aspectos da relacdo opaca entre legisladores e gestores dessas

politicas e as novas postulagdes de grupos sociais que reivindicam para si,

de diferentes formas, equidade, reconhecimento social e dignidade humana
(GATTI, 2012, p. 92, grifos nossos).

Instigada a pensar sobre a relagdo entre pesquisa académica e sua reverberacao na
escola, aqui entendida como espaco formativo em que o profissional da educacéo
realiza suas acdes pedagodgicas, desenvolvemos em 2013 uma pesquisa de iniciacao
cientifica no Programa Institucional Voluntario de Iniciacdo Cientifica (PIVIC), no

Grupo de Pesquisa Formacdo, Pesquisa-acdo e Gestdo de Educacdo Especial

1 De acordo com a legislacido brasileira, o atual PAEE € composto por pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo (BRASIL, 2011).
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(Grufopees/CNPg-Ufes). Esse estudo fez parte de uma investigagdo maior, que teve
como foco a constituicdo de um grupo de estudo-reflexdo com gestores de Educacéao
Especial das regides sul e serrana do Espirito Santo, professores e alunos da
Universidade. Permanecemos no PIVIC até o final da graduacdo, em 2015. Um ponto
de destaque é que a pesquisa desenvolvida na iniciacdo cientifica se configurou no
nosso Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC)?, realizado em parceria com outra
colega que também fazia parte do grupo de pesquisa. Embora tivéssemos concluido
a formacdo em Pedagogia, permanecemos como colaboradora no Grufopees até
2017.

Esse envolvimento com a pesquisa levou-nos ao conhecimento e ao amadurecimento
de novos/outros modos de investigar. Devido a nossa formacéo juridica, atuamos por
35 anos na area financeira, com processos de cobranca e recuperacdo de crédito.
Ressaltamos que essa procedéncia positivista foi/é colocada a prova a todo momento,
visto que a perspectiva do grupo é a pesquisa-acdo colaborativo-critica, uma
possibilidade de pesquisa-agdo que tem suas bases na [...] Teoria Critica® e sustenta
o interesse emancipatério e colaborativo no processo de investigacao” (ALMEIDA,
2010, p. 26), trazendo no seu bojo a premissa de que todos 0s sujeitos envolvidos
num estudo precisam transformar-se em pesquisadores da pratica, construir
conhecimento negociado e partilhado, e, ainda, envolver-se como coautores dos

conhecimentos que dao sentido as praticas (FRANCO, 2018).

Em 2016, buscando um aprofundamento maior em Educacao Especial, ingressamos
na Faculdade de Educacao de Vitoria para especializacao na area. Concomitante aos
estudos, iniciamos um estagio em uma escola da Rede Municipal de Ensino de Vitoria,
onde acompanhamos um aluno PAEE com laudo de Sindrome de Turner, autismo,

deficiéncia auditiva e comprometimentos na fala.

Essa experiéncia, de quase um ano, mostrou o quéo pouco os profissionais da escola
estdo preparados para lidar com esse alunado e o quanto a colaborag&o/parceria
entre o professor regente e o professor especialista é fragilizada. Tal constatacdo

agucou ainda mais 0 nosso interesse em contribuir para a gestao da educacao no que

2 “A construcdo de uma politica plblica de formacéo continuada de Educacio Especial Inclusiva na
regido serrana do Espirito Santo”.

3 Teoria Critica, entendida como “[...] um ‘novo paradigma’ representado pela fusdo do materialismo
histérico com a psicanélise” (ALMEIDA, 2010, p. 32).
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se refere a escolarizacdo desse alunado de forma a garantir, além de sua

permanéncia na escola, uma educacéo de qualidade.

Em 2017, motivada pela pesquisa educacional, ingressamos no Programa de Pos-
Graduacdo em Ensino, Educacéo Basica e Formacao de Professores (PPGEEDUC)
do campus de Alegre, da Ufes, uma oportunidade para vivenciar, pela via da
autorreflexdo organizada, uma investigacdo na qual somos pesquisador e objeto
pesquisado. Nesse investimento formativo, retomamos as bases de nossas buscas
pelo autoconhecimento* — conceito que nos levou a perceber a educacdo como um
alicerce evolutivo, ampliando o entendimento sobre a dialética do ensino-
aprendizagem e a relacdo com o outro. Dando continuidade a participacdo nas
pesquisas do Grufopees, iniciamos em 2018 uma nova pesquisa com 0s gestores da

educacao do municipio de Marataizes-ES, a qual compde a escrita desta dissertacao.

Desse modo, integrada ao movimento de colaboracdo entre pesquisadores,
estudantes da pés-graduacdo e da iniciagao cientifica, professores e gestores de
redes publicas de ensino do estado do Espirito Santo, buscamos compreender e
analisar os processos formativos de profissionais da educacdo na perspectiva da
incluséo escolar do PAEE, realizando estudos que evidenciam a responsabilidade
social da Universidade e a reflexao critica sobre os conhecimentos locais (ALMEIDA,
2016; ALMEIDA; BENTO; SILVA, 2018, 2018; BENTO; SILVA, 2015; BENTO; SILVA;
CAETANO, 2016a; SILVA et al., 2018, entre outros). Os estudos apostam na
pesquisa-acdo comunicativo-critica, fundamentada na Teoria Critica, que apoia 0

interesse emancipatorio e colaborativo no processo de investigacao.

Com essa mesma perspectiva, outras pesquisas, também realizadas no estado do
Espirito Santo, apontam a necessidade de se construirem e executarem propostas de
formacéao continuada de profissionais da educacéo na perspectiva da inclusao escolar,
tendo em vista as fragilidades apresentadas pelos sistemas e pelos profissionais que
respondem pela gestdo da Educacdo Especial nos municipios capixabas (JESUS,
2009, 2011, 2012; JESUS; VIEIRA; EFFGEN, 2014; VIEIRA et al., 2011).

4 Por meio da autopesquisa — que é a pesquisa indireta de si mesmo —, analisando tragos pessoais,
qualidades e estruturas da propria personalidade, objetivando acelerar o autoconhecimento “[...] para
seu proprio bem e de todos os demais” (Paradigma consciencial).

Disponivel no site http://pt.conscienciopedia.org/index.php/Autopesquisa.
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Almeida (2016), apoiada em pressupostos habermasianos, aposta no dialogo e na
poténcia de grupos de trabalho para a realizacdo de acdes de colaboracdo entre
profissionais das redes estadual e municipais de ensino da regido sul do Estado e
pesquisadores da Universidade na construcdo de politicas de formacdo continuada

na perspectiva da inclusédo escolar por meio da autorreflexao critica.

No municipio de Santa Maria de Jetiba, Fornaciari e outros, ao promoverem a
formacédo continuada de pedagogas e professores pela via da pesquisa-acao,
materializam as concepc¢des discutidas e dialogadas no ambito da Rede de Ensino-
Universidade e afirmam: “De meros espectadores e receptores os gestores passam,
entdo, a protagonistas da autorreflexdo em que todos sédo responsaveis pela producéo
e partilha de conhecimento” (FORNACIARI et al., 2018, p. 206).

Nesse contexto de pesquisa, o Grufopees (formado por gestores publicos de
Educacdo Especial e pesquisadores e alunos de Graduacdo e Pos-Graduacdo da
Ufes) vem realizando estudos pela via do estudo-reflexdo desde 2013 e retomou seus
trabalhos para o periodo 2018-2020 com uma nova frente investigativa intitulada
Formacéo de profissionais da educacao e pesquisa-acdo — perspectivas e praticas
para a educabilidade das pessoas publico-alvo da Educacao Especial.

O estudo atual do Grufopees tem por objetivo analisar e colaborar para que se
concretizem os processos de formacéo de profissionais da educacdo na perspectiva
da inclusdo escolar dos alunos PAEE em contextos capixabas (redes municipal e
estadual de ensino), pela via da pesquisa-acao e da autorreflexdo organizada, bem
como compreender processos e concepcgodes relativos a formacgéo de profissionais da
educacdo pela via da pesquisa, considerando sua educabilidade em contextos

nacionais e internacionais.

Esta pesquisa, exigida como requisito parcial para a concluséo do curso de mestrado,
€ parte desse contexto maior que, por meio da colaboracao, busca as contribuicdes
da pesquisa-a¢cdo comunicativo-critica voltadas a construcao de politicas de formacao
continuada para os profissionais da educacao, considerando a inclusdo de alunos
PAEE na Rede Municipal de Ensino de Marataizes-ES. A escolha do Municipio deu-
se a partir de uma demanda da propria Rede por desenvolver, em

colaboracéo/parceria com o Grufopees/Ufes, projetos de formag&o continuada para
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profissionais da Educacdo Especial, visto que seus gestores jA conheciam os
trabalhos desenvolvidos pela Universidade por meio de outras pesquisas, realizadas

em ambito estadual, da qual participaram.

Assim, apoiar-nos-emos na Teoria do Agir Comunicativo de Jurgen Habermas com
foco no discurso e na argumentacao, considerando o que propde, conforme citado por
Carr e Kemmis (1986, p. 147):

Os discursos ajudam a verificar as alegagfes de veracidade das opinides (e
das normas) que o falante deixou de perceber como evidentes. No discurso,
a "for¢a" do argumento € a Gnica compulsdo permissivel, enquanto o Unico
motivo admissivel é a busca da verdade em cooperagao. [...] O produto do

discurso consiste [..] na admissdo ou rejeicdo dos postulados
problematizados. O discurso ndo produz nada além de argumentos (tradugao
nossa).

As reflexfes aqui trazidas permitem-nos conceber este estudo como um processo de
construcdo de conhecimentos sobre as contribuicbes da pesquisa-acdo para as
politicas de formac&o continuada de profissionais do ensino. Assim, concordamos
com Almeida (2010, p. 204) quando afirma que “[...] o conhecimento diz das condi¢gdes
concretas, sociais e historicas que conduzem o sujeito ao processo de abordar o
objeto. Portanto, tem carater temporario”. Reportando-nos a Habermas (1987), um
conhecimento fala de um consenso provisorio acerca de determinada relacdo entre
perguntas e respostas. Assim, o conhecimento diz do processo de produzir respostas.
Quando essas respostas sdo alcancadas, o acordo € produzido e temos o saber
(SANCHEZ-GAMBOA, 2009).

Desse modo, sistematizamos cinco questdes de investigacao para conducado desta

pesquisa:

e De que modo é possivel construir conhecimentos e politicas para formacao
continuada dos profissionais da educacéo pela via da autorreflexdo colaborativo-
critica na parceria entre Rede Municipal de Ensino e Universidade?

¢ No dialogo entre pesquisador-académico e pesquisador-gestor, quais pressupostos
tedrico-metodoldgicos sustentam as estratégias de acgdo constituidas para o
estabelecimento da relacdo pesquisador-participante no processo de construcao

do conhecimento?
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e A partir da relagdo entre pesquisador-académico e pesquisador-gestor, de que

modo €é construido/negociado o problema de investigacao?

e Como o0 pesquisador-académico e o0 pesquisador-gestor vao elaborando/
construindo planos e agdes para a formacgao continuada pela via da pesquisa-acao

colaborativo-critica?

e De que forma a pesquisa-acdo contribui para a producdo de conhecimentos,
politicas e praticas de formacéo continuada na perspectiva da inclusao escolar de
alunos PAEE?

Logo, temos a seguinte pergunta-sintese para este estudo:

Considerando aincluséo de alunos publico-alvo da Educacédo Especial na Rede
Municipal de Ensino de Marataizes-ES, em que medida a pesquisa-acao
colaborativo-critica pode contribuir para a construcado de politicas de formacéao
continuada dos profissionais da educacgao?

Dessa maneira, através do movimento dos gestores nos espacos da Universidade e
na relacdo com os pesquisadores-académicos, nos processos de elaboracdo e
negociacéo, nas reunides do Grufopees, nas reunides com o secretario municipal de
educacao e nas reunides entre pesquisadores-académicos e pesquisadores-gestores
(planejamento e estudo-reflexdo), constatamos serem esses momentos, juntos, ideais
para a construgdo coletiva, pois permitem a organizacdo dos processos de
aprendizagem do grupo ‘[...] mediante processos de reflexdo no proprio grupo”
(CARR; KEMMIS, 1988).

Este trabalho esta estruturado em sete capitulos, com a arquitetura que segue

descrita.

No Capitulo 1, abordamos a introducédo da tematica, trazendo um pouco do cenario
da Educacéo Especial e Inclusiva, nossas implicagcbes com a pesquisa, a questao de

investigacao, a pergunta-sintese e a estrutura da pesquisa ora dissertada.

No Capitulo 2, trazemos, em dois tépicos, o didlogo com a literatura no que se refere
as teméticas sobre Educacdo Especial na perspectiva inclusiva e sobre formacao

docente: as politicas publicas de Educacdo Especial na perspectiva inclusiva e um
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breve historico da formagéo de professores, apoiada na pesquisa de Gatti (2010), e a

formacéao continuada de professores no cenario brasileiro.

No Capitulo 3, apresentamos o levantamento de producdes académicas relativas ao
periodo de 2013 a 2018, feito no Banco de Dados de Teses e Dissertacdes (BDTD)
por meio de descritores que orientam a pesquisa: Formacao continuada, Educacéo
Especial e Pesquisa-acdo. Apresentamos, também, os trabalhos realizados no
PPGE/Ufes e no Grufopees que se apoiaram nos pressupostos tedrico-metodoldgicos
da pesquisa-acédo colaborativo-critica e nos ajudaram na compreensao dessa linha de

pesquisa.

No Capitulo 4, abordamos a Teoria do Agir Comunicativo e suas contribuicées para a
educacdo em um dialogo com Habermas, pautado nos conceitos que fundamentam
esta pesquisa: argumentacdo, mundo da vida, inclusdo do outro, a sustentacao
tedrico-metodologica da pesquisa-acdo colaborativo-critica elaborada por diferentes

autores e a pesquisa-acao e suas concepcdes em sua trajetoria historica.

A metodologia da pesquisa € exposta no Capitulo 5 sustentada no referencial tedrico-
metodoldgico da ciéncia social critica, nas bases epistemolégicas e metodoldgicas da
critica-emancipatéria e na colaboracdo entre pesquisadores e participantes.
Apresenta em seus topicos os procedimentos e as etapas de realizacdo da pesquisa,
os instrumentos utilizados na producdo de dados, os procedimentos de andlise de

dados com a apresentacédo do sistema de categorizacao utilizado na pesquisa.

No Capitulo 6, apresentamos Marataizes-ES, lécus deste trabalho, e, pela via de
documentos e narrativas dos profissionais da Rede Municipal de Ensino, a Educacgéo
Especial, a formacdo continuada e a trajetéria da educacdo no Municipio. Na
sequéncia, abordamos a analise dos dados, considerada a parte mais importante do
trabalho, visto que apresentamos 0 movimento e a constituicdo da pesquisa,
buscando responder a cada uma das cinco questdes norteadoras que propusemos,
discutindo e argumentando com o0s pressupostos habermasianos do agir
comunicativo, com os teoricos da pesquisa-acao colaborativo-critica (BARBIER, 2002,
2007; CARR; KEMMIS, 1986, 1988) e com autores que discutem a tematica em ambito

nacional e estadual.
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Por fim, no Capitulo 7, abrigamos as consideracdes finais do estudo, apresentando
um pouco da nossa constituicao (formacao/aprendizagem) na realizacéo da pesquisa

e 0 que encontramos nos espacos analisados/pesquisados.

Desse modo, apresentamos o texto dissertado pautando-nos no dialogo entre teorias,
producdes cientificas e trabalhos elaborados por autores que buscam entendimentos

acerca da pesquisa-acao colaborativo-critica em seus contextos investigativos.
Habermas (1990a, p. 151) argumenta:

Os sujeitos capazes de linguagem e acéo sé se constituem como individuos
porque, ao crescerem como membros de uma particular comunidade de
linguagem, se introduzem no mundo da vida intersubjetivamente
compartilhado. Nos processos comunicativos de formacao, se constituem e
mantém co-originariamente a identidade do individuo e do coletivo.

Assim, buscamos nesta pesquisa compreender que, pela poténcia do agir
comunicativo na relacdo constituida entre pesquisadores, estabelecendo acbes
reflexivas que poderdo resultar em transformacdo, poderemos desencadear
processos de aprendizagem, em nivel tanto individual quanto coletivo, em uma

dindmica que é propria da pesquisa-acao colaborativo-critica.
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2 A EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA E A FORMACAO
CONTINUADA DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO: DIALOGO COM A
LITERATURA

O conhecimento é sempre resultante dos interesses dos homens,
constituidos na histéria pelo dialogo entre o0 mundo da vida e 0 mundo
objetivo.

Almeida (2009).

Considerando as teméticas abordadas nesta pesquisa e suas relacdes com a
escolarizacdo do aluno PAEE de forma a garantir-lhe permanéncia na escola e uma
educacdo de qualidade, julgamos necesséario um dialogo com a literatura com o
objetivo de compreender o histérico, os avancos, 0s retrocessos, as politicas e a
formagéao de profissionais para atuar na perspectiva da Educacgéao Inclusiva, na atual

conjuntura da educacéo brasileira.

Retomamos, a partir de reformas ocorridas no contexto brasileiro, o inicio da década
de 1990, marcado pelo discurso esperancoso decorrente das conquistas dos direitos
sociais alcangadas na Constituicdo Federal de 1988 (MENDES, 2010). A educacao
como direito de todos, expressa no art. 206, inciso |, surge como um dos principios
para o ensino, a igualdade de condi¢cdes de acesso e permanéncia na escola (BRASIL,
1988).

Assim, iniciaram-se reformas no sistema educacional a partir da promulgacdo da
Constituicdo. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN) — Lei n.°
9.394, de 20 de dezembro de 1996 — marcou, no Brasil, de modo mais significativo, a
constituicdo de projetos para as escolas se tornarem espacos inclusivos. Nos anos
1990, as politicas nacionais foram delineadas com a proposta de inclusdo escolar no
fluxo de documentos internacionais (UNESCO, 1994), que enfatizam como PAEE

pessoas com necessidades educacionais especiais.®

5 O termo necessidades educacionais especiais entrou em evidéncia a partir das discussées do
chamado “movimento pela inclusdo” e dos reflexos provocados pela Conferéncia Mundial sobre
Educacado Especial, realizada em Salamanca, na Espanha, em 1994. Declaragdo de Salamanca “No
contexto desta Estrutura, o termo "necessidades educacionais especiais" refere-se a todas aquelas
criangas ou jovens cujas necessidades educacionais especiais se originam em funcao de deficiéncias
ou dificuldades de aprendizagem” (p. 5).
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Nesse contexto historico, a Resolucdo n.° 2, de 11 de setembro de 2001, do Conselho
Nacional de Educacdo, Camara de Educacdo Basica (CNE/CEB), que instituiu as
diretrizes nacionais para a Educacao Especial na educacédo basica, destaca em seu
art. 2.9
Os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo as
escolas: organizar-se para o atendimento aos educandos com necessidades

educacionais especiais, assegurando as condi¢cdes necesséarias para uma
educacao de qualidade para todos (BRASIL, 2001, p. 1).

Vale ressaltar que, no conjunto das diretrizes estabelecidas na Resolugdo CNE/CEB
n.° 2/2001, é proposto um setor de Educacdo Especial no a&mbito das secretarias
federal, estaduais e municipais brasileiras, como possibilidade de desencadeamento
de politicas voltadas a Educacéo Especial, conforme disposto no art. 20:
No processo de implantacdo destas Diretrizes pelos sistemas de ensino,
cabera as instancias educacionais da Unido, dos Estados, do Distrito Federal
e dos Municipios, em regime de colaboracdo, o estabelecimento de

referenciais, normas complementares e politicas educacionais (BRASIL,
2001, p. 6).

A Resolucdo n.° 2/2001 trouxe uma perspectiva conceitual transformadora aos
sistemas de ensino para assegurar 0 acesso, a permanéncia e a aprendizagem de
todos os alunos na escola comum. Em 2008, os formuladores da Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva (PNEE-EI) — do Ministério
da Educacéo, Secretaria de Educacéo Especial (MEC/SEESP) — destacaram que “[...]
as politicas educacionais ndo alcancaram o objetivo de levar a escola comum a
assumir o desafio de atender as necessidades educacionais de todos os alunos”
(BRASIL, 2008, p. 15). Desse modo, a politica passou a definir como PAEE os alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo. Ja, em 2 de outubro de 2009, a Resolu¢cdo CNE/CEB n.° 4
instituiu diretrizes para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) desse publico
bem como destacou as atribuicdes do docente que realiza esse atendimento (BRASIL,
20009).

Essas politicas levam-nos a refletir sobre tais mudancas: se precisamos questiona-las
um pouco mais, do ponto de vista educacional, se ha de fato interesse na inclusao e
se tal condicdo remete a emancipacdo do outro, ndo negando 0s principios
constitucionais de preparo para o exercicio da cidadania, reconhecendo de forma mais

efetiva a “inclusdo do outro”, compreendendo que “[...] as fronteiras da comunidade
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estdo abertas a todos — também e justamente aqueles que séo estranhos um ao outro
[...]” (HABERMAS, 2002, p. 8).

Ao lancar o olhar para a formacé&o continuada dos profissionais que atendem o aluno
PAEE, as fragilidades existentes no processo sugerem a falta de dialogo entre os
implicados e nos levam a crer que todo esse cenario tem origem em politicas
desconexas que ora resultam em avangos, ora em retrocessos, CoOmo veremos no

topico seguinte.

2.1 POLITICA PUBLICA DE EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA
INCLUSAO: AVANCOS E DESAFIOS

Um legislador deve levar tudo isso em consideracdo ao escrever suas leis;
respeitar a distincdo das partes da alma e de seus atos; ter especialmente
em vista o que hi de melhor, assim como o fim que deseja alcancar;
conservar a mesma ordem na divisdo da vida e das ac¢8es; dispor tudo de tal
maneira que se possa tratar dos negocios e guerrear, mas que se prefira
sempre 0 repouso aos negdcios, a paz a guerra, e as coisas honestas as
coisas Uteis e até as necessarias. E de acordo com este plano que se deve
dirigir a educacéo das criancas e a disciplina de todas as idades que dela
precisam.

Aristoteles

Em 2018, comemoramos uma década da publicacdo da PNEE-EI (BRASIL, 2008),
gue passou a orientar 0os sistemas educacionais brasileiros no processo de
implementacdo das acfes voltadas ao trabalho com os alunos com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotagc&o no contexto

escolar.

Esse feito se depara com um cenario histérico-politico contraditério de
inclusdo/exclusdo, em que se busca, por um lado, atender as necessidades dos
alunos que estdo na escola e, por outro, adequar-se as demandas apresentadas sob

a légica das politicas neoliberais de “educagao para todos” (FRANCA, 2011).

A Educacao para Todos € um documento elaborado na Conferéncia Mundial sobre
Educacdo para Todos, realizada na cidade de Jomtien, na Tailandia, em 1990. O
documento fornece definicdes e novas abordagens sobre as necessidades basicas de

aprendizagem, tendo em vista estabelecer compromissos mundiais para garantir a



31

todas as pessoas 0s conhecimentos basicos necessarios a uma vida digna, visando
a uma sociedade mais humana e mais justa (MENEZES; SANTOS, 2001).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (BRASIL,1990), no art. 55, dispde que "[...]
0S pais ou responsaveis tém a obrigacao de matricular seus filhos ou pupilos na rede
regular de ensino” (BRASIL,1990, p. 35). Essa afirmativa, associada as “necessidades
basicas de aprendizagem” da Educacéao para todos, reforca a acepcéo de educacéao

inclusiva.

Mendes (2018) esclarece que, com a Declaragcéo de Salamanca (UNESCO, 1994), o
termo “educacdo inclusiva” foi difundido na literatura educacional, assumindo o
conceito de “escola para todos”, visto que o significado apresentado até entao remetia
agueles alunos que, tradicionalmente, vinham sendo marginalizados na escola,
considerados apenas como estudantes com “necessidades educacionais especiais”®:
O principio que orienta esta Estrutura é o de que escolas deveriam acomodar
todas as criancas, independentemente de suas condicdes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Aquelas deveriam
incluir criancas deficientes e superdotadas, criangas de rua e que trabalham,
criancas de origem remota ou de populacdo némade, criangas pertencentes

a minorias linguisticas, étnicas ou culturais, e criancas de outros grupos
desavantajados ou marginalizados (UNESCO, 1994, p. 3).

Concordamos com a autora quando explica os termos “inclusao escolar” e “educacao
inclusiva” e sugere que a inclusdo escolar “...] seja convencionalmente adotada
guando se refere a politica ou préatica de escolarizacao do referido publico nas classes
comuns de escolas regulares”, uma vez que nao se pode reduzir o significado de
“educacéo inclusiva”’ ao de “[...] educacdo escolar da populacédo-alvo da Educacgéo
Especial ou escolarizacdo desse publico em classe comum, pois a populacéo a que
esse conceito se refere € muito mais ampla” (MENDES, 2018, p. 64). Dessa forma, o
processo de “inclusédo escolar’, como parte integrante de um movimento social mais

by

amplo pelo direito de todos a educacdo, tem produzido discussoes, reflexdes e,

6 No contexto dessa estrutura, o termo "necessidades educacionais especiais" refere-se a todas as
criancas ou jovens com necessidades educacionais que se originam de deficiéncias ou dificuldades de
aprendizagem (MENDES, 2018).

7 “...] se constitui pelo apreco a diversidade como condicdo a ser valorizada, pois é benéfica a
escolarizagdo de todas as pessoas, pelo respeito aos diferentes ritmos de aprendizagem e pela
proposi¢do de outras praticas pedagodgicas, 0 que exige ruptura com o instituido na sociedade e,
consequentemente, nos sistemas de ensino” (PRIETO, 2006, p. 40).
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conseguentemente, politicas publicas na tentativa de garantir acesso, permanéncia e

ensino de qualidade para todos os alunos.

Dourado (2007) corrobora a discussdo ao esclarecer que a

[...] busca da qualidade da educagdo exige medidas ndo s6é no campo do
ingresso e da permanéncia, mas requer acdes que possam reverter a
situacdo de baixa qualidade da aprendizagem da educacdo bésica, o que
pressupde, por um lado, identificar os condicionantes da politica de gestao e,
por outro, refletir sobre a construcéo de estratégias de mudancas no quadro
atual, o que envolve, portanto, fatores intra e extra-escolares (DOURADO,
2007, p. 940).

Entendemos, assim, que o termo “inclusao escolar’ assume diferentes concepcdes
ideoldgicas nos discursos das diferentes instancias, desde as politicas até as praticas
educacionais no cotidiano da escola, podendo ser utilizado tanto para afirmar os
direitos referentes a universalizacdo da educacdo para todos, especificamente para
grupos que historicamente foram excluidos dos processos de escolarizagdo, quanto
para negligenciar as diferencas presentes na escola, produzindo processos de
exclusdo da/na escola (FREITAS, 2002).

No tocante ao objetivo da PNEE-EI 2008, ele é claro no que tange a inclusé@o escolar

do PAEE, pois visa

[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao, orientando os
sistemas de ensino para garantir: acesso ao ensino regular, com participacgao,
aprendizagem e continuidade nos niveis mais elevados do ensino;
transversalidade da modalidade de educacéo especial desde a educacéo
infantil até a educacdo superior; oferta do atendimento educacional
especializado; formacédo de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacdo para a inclusao;
participacdo da familia e da comunidade; acessibilidade arquitetdnica, nos
transportes, nos mobiliarios, nas comunicacdes e informacédo; e articulacéo
intersetorial na implementacdo das politicas publicas (BRASIL, 2008, p. 14,
grifo nosso).

Assim, passados dez anos da publicacdo dessa politica, podemos destacar como
principal avanco o aumento relevante na propor¢do de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo
matriculados em classes regulares. Nas Sinopses Estatisticas da Educacao Basica,
verifica-se que, em 2008, o Brasil apresentava 695.699 alunos matriculados, e o
Espirito Santo, 20.483. Em 2018, eram 1.181.276 e 25.909 respectivamente (BRASIL,
2018c).
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A primeira vista, esses nimeros s&o animadores — os alunos estdo chegando. Porém
s6 0 acesso ndao € o suficiente, “[...] € necessario tornar a escola um espacgo
democratico de modo a garantir, a todos os alunos, sua permanéncia e apropriacao
do conhecimento” (MILANESI, 2012, p. 21, grifos nossos).

As informac0fes apresentadas até aqui nos levam a algumas indagacdes relativas aos
processos de formacdo de consenso a partir de vivéncias dos gestores sobre a
compreensao de politicas sociais. Instigam-nos a pensar: Como 0s gestores de
educacdo compreendem e materializam politicas para atender ao aluno PAEE? No
ambito da gestdo ha alternativas para desviar manobras politicas e tensbes que
provoquem perdas ao AEE? Como os gestores publicos de Educacdo Especial
compreendem o seu papel politico diante do direito constitucional de que “todos sao
iguais perante a lei”? Outras indagagdes surgem também ao refletirmos sobre qual a
intencionalidade desses gestores quando buscam parceria com outras instituicoes
para realizar seus processos internos. Estariam fragilizados com outros “modos”
politicos de acdo? Como se desenham as relacdes entre os gestores e demais
profissionais da educacéo para a inclusado do aluno PAEE pela via da pesquisa-acao

colaborativo-critica?

Para Habermas (2003, p. 44), “[...] quanto maior for a complexidade da sociedade e
guanto mais se ampliar a perspectiva restringida etnocentricamente, tanto maior sera
a pluralizagao de formas de vida e a individualizagao de histérias de vida”. Assim, néo
negando as diferencas, questionamos: A concepcao de direitos humanos esta
alicercada nas sociedades de forma igualitaria? I1sso nos convoca a fazer um breve
cotejo histérico sobre as condi¢cfes sociais e humanas que as pessoas com deficiéncia
tém vivido ao longo dos tempos, alguns marcos histéricos que caracterizaram 0s
periodos, personalidades que despontaram, leis e acdes (Apéndice B), objetivando
um olhar sobre todo o processo da educacdo e sobre como as pessoas com

deficiéncia estavam representadas na sociedade.

Dessa maneira, registraram-se na Europa os primeiros movimentos e concretizacdes
para o atendimento educacional as pessoas com deficiéncia, os quais se refletiram
como mudancgas na atitude dos grupos sociais e repercutiram em outros paises,
primeiramente nos Estados Unidos e Canad4, e posteriormente em outros paises,

inclusive o Brasil.
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O movimento em defesa da cidadania e do direito a educagcdo das pessoas com
deficiéncia € muito recente em nossa sociedade, e a conquista e/ou o reconhecimento
de alguns direitos identificados como elementos integrantes de politicas sociais
revelam-se em medidas isoladas, individuais ou em grupos, ainda em meados do
século passado. Esses fatos foram ignorados por muitos como fruto de suas ac¢des ou
das de seus contemporaneos. Nesse percurso, a evolucdo das atitudes sociais e a
sua materializacdo para a educacdo das pessoas com deficiéncia tém na historia
informagdes significativas sobre o atendimento a essas pessoas, cabendo registrar
gue, apés andlise tanto da literatura educacional quanto dos documentos técnicos, a
situacdo desse atendimento se revela com outros propésitos que ndo o educacional
(MAZZOTTA, 2011).

O desenho universal que fundamenta a aplicacdo da Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015c) expressa bem esse contexto. O art. 102 da
referida lei estabelece como “[...] desenho universal: concep¢ao de produtos,
ambientes, programas e servicos a serem usados por todas as pessoas, sem
necessidade de adaptacdo ou de projeto especifico, incluindo os recursos de
tecnologia assistiva” (BRASIL, 2015c, p. 29).

Contudo, ndo podemos desconsiderar o percurso histérico brasileiro, 0 movimento, 0s
fatos e marcos do processo de inclusdo da pessoa com deficiéncia no Brasil (Apéndice
C) que nos trazem os dez anos de publicacdo da PNEE-EI. Esse tempo apontou de
forma significativa os modos de se compreender a educacédo brasileira, com o
exercicio diario dos profissionais da educacdo em enfocar o paradigma da educacao
inclusiva, reafirmando a importancia de conceitos como democracia, diversidade,
diferenca e incluséo, alinhada aos movimentos de luta em defesa do direito a
educacao de todas as pessoas, inclusive do direito a educacéo das criancas e demais
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo em escolas ou classes comuns do sistema regular de

ensino.

Com base em dados estatisticos divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), do MEC, realizamos algumas
reflexdes, compreendendo que os dados numéricos sao frios e a “[...] opgado por

analisar as estatisticas publicas se justifica pelo fato de serem informacdes
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oficialmente utilizadas para tragar um panorama nacional da educagdo basica”

(MELETTI, 2014, p. 790) e nos ajudarem a argumentar a discussao.

Assim, do ponto de vista do atendimento a educac¢éo da populacao no Brasil, os dados
mostram que o numero de matriculas de alunos PAEE em salas de aula comuns
cresceu em todas as etapas de ensino. Porém, ao analisarmos a modalidade do
atendimento oferecido a esse alunado no periodo de 2008 a 2018, constatamos um
crescimento de 53,38% em classes comuns. Em contrapartida, se olharmos para
reducdo apurada nas classes exclusivamente especializadas e nas classes especiais,

o decréscimo é de aproximadamente 58%, como podemos observar no Grafico 1.

Gréafico 1 — Matriculas na Educacdo Especial segundo a modalidade de atendimento —
Brasil 2008-2018
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Fonte: Elaborado pela autora com base em dados de Brasil (2018c).
Nota: O mesmo aluno pode ter mais de uma matricula.

Se considerarmos que o percentual crescente nas classes comuns no ensino regular
acompanha a reducdo equivalente nas classes especiais (escolas exclusivamente
especializadas e classes especiais), podemos afirmar que ha uma migracdo de
matriculas de uma modalidade de atendimento para outra, comprovando que as
politicas de Educacdo Especial, desenvolvidas pelo Governo Federal, visando
assegurar a inclusao escolar de alunos PAEE, tém repercutido na incorporagao das

matriculas dessa modalidade de ensino nos sistemas educacionais brasileiros. Sem
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davida, esse panorama é fruto da implementagéo das politicas adotadas a partir de

2008 nos estados e municipios brasileiros.

Prieto e Sousa (2006) ja apontam em pesquisa a ampliagcdo de matriculas de alunos
PAEE nas classes comuns da rede regular de ensino, ressaltando a necessidade de
avaliacdo das politicas de carater potencialmente inclusivas, e afirmam:
Para que se concretize a educacdo como direito humano e social, sem
discriminagdo, além de um controle quanto a ampliagdo de acesso a escola
se faz urgente um acompanhamento da trajetéria desses alunos, ou seja, sua
permanéncia e aprendizagem. Tal perspectiva demanda a intensificacdo de
estudos que se voltem para a identificacdo e analise de evidéncias acerca

dos resultados e impactos das politicas de educacéo inclusivas (PRIETO;
SOUSA, 2006, p. 201).

Almeida, Melo e Franca, (2019), em andlise da relacdo existente entre as politicas de
Educacédo Especial desencadeadas no ambito do Governo Federal e a oferta dessa
modalidade de ensino no Brasil e no Espirito Santo, apresentam a trajetoria de
matriculas na Educacdo Especial, no contexto da educacao basica, no periodo de
2008 a 2018. Consideram os autores que o movimento de matriculas na Educacéo
Especial no Espirito Santo e no Brasil apresenta uma trajetoria ascendente, com um
crescimento percentual de aproximadamente 20% e 41% respectivamente. Mas
ponderam que o decréscimo registrado no ano de 2009 pode ser em decorréncia de
mudancas no ajuste da metodologia e no instrumento de coleta de dados do Censo
Escolar, cujo efeito alcancou as redes de ensino em nivel nacional, conforme

visualizamos no Gréfico 2.

Sobre o0 avanco apontado no Grafico em analise a respeito da politica de Educacéao
Especial no Brasil no periodo de 1991 a 2011, Garcia e Michels (2011, p. 115) ja
evidenciavam uma “[...] ‘politica de resultados’, ou seja, um privilegiamento de efeitos
[mostrando] vantagens na relacdo custo/beneficio, tais como maior nimero de alunos
matriculados na relagdo com os investimentos financeiros”. Estariam esses efeitos

ainda em vigor?
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Gréfico 2 — Matriculas na Educacédo Especial no Brasil e no Espirito Santo — 2008 a 2018
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Fonte: Elaborado pela autora com base em dados de Brasil (2018c).

Nessa mesma analise, Almeida, Melo e Franca (2019) corroboram a fala de Garcia e
Michels (2011, p. 116), quando afirmam que hd um movimento claro de intervencéo
estatal na politica educacional no que se refere a educacao do publico da Educacéo
Especial, por meio “[...] da preseng¢a do Estado na criagdo de equipamentos publicos
de educacado especial’, nas redes de ensino estaduais e municipais, embora as
diretrizes da PNEE-EI 2008, a Resolu¢éo n.° 4/2009 e o Decreto n.° 7.611, de 17 de
novembro de 2011, assegurem que o AEE também pode ser realizado por instituicées

privadas sem fins lucrativos.®

Os dados do Censo Escolar® evidenciam avancos significativos no nimero de alunos
PAEE matriculados e apontam uma lacuna nas estatisticas globais, que ndo permite
estimar a proporcao das pessoas com deficiéncia na escola em relagdo ao universo
populacional para cada faixa etaria (BRASIL, 2018b). Os dados evidenciam, também,

o desafio existente nesse atendimento relativo a condicdo estrutural das escolas

brasileiras, conforme apresentam o Grafico 3 e o Quadro 1.

84[...]instituicGes de Educacéo Especial comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos”
(BRASIL, 2009, p. 2).
® Disponivel em http://inep.gov.br/censo-escolar.
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Gréfico 3 — Avanco das matriculas na Educagéo Especial Inclusiva no Brasil — 2008-2018
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Fonte: Elaborado pela autora com base em dados de Brasil (2018c).

Sobre 0 aumento das matriculas, os dados revelam que, se considerarmos apenas a
clientela de 4 a 17 anos da Educacao Especial, o percentual de matriculas de alunos
incluidos em classe comum vem aumentando gradativamente, passando de 87,1%
em 2014 para 92,1% em 2018. Nesse mesmo periodo, as matriculas no ensino médio
dobraram, interferindo no aumento geral das matriculas referentes a esse publico
(BRASIL, 2018b).2° Em contraposicédo, os recursos de infraestrutura das escolas

revelaram de outra maneira, como podemos observar no Quadro 1.

Quadro 1 — Condicdes de oferta em escola da educagéo basica — Brasil 2018

Educacéo Especial Inclusiva
Recursos relacionados a infraestrutura em escolas da educagédo basica com alunos com deficiéncia,

transtorno ilobal do desenvolvimento ou altas habilidades/suierdotaiéo — Brasil 2018 iEm %i

Banheiro PNE 41,8%
Dependéncias PNE 31,2%

Fonte: Brasil (2018b).

Pelos percentuais referentes a estrutura fisica do atendimento, notamos que temos
muito a avancar, registrando, ainda, que as notas estatisticas do Censo 2018 néo
trazem informacdes sobre a Sala de Recursos Multifuncionais (SRM) do AEE, no

modo como faziam em versfes anteriores. Os dados apresentados em 2017 e

10 Disponivel no site
http://download.inep.gov.br/educacao_basica/censo_escolar/notas_estatisticas/2018/notas_estatistica
s_censo_escolar_2018.pdf.
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representados no Grafico 4 expressam que o “[...] acesso ao atendimento educacional
especializado (AEE) também aumentou, passando de 35,2% em 2013 para 40,1%
2017” (BRASIL, 2018b, p. 8):

Grafico 4 — Numero de matriculas de alunos de 4 a 17 anos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento ou altas habilidades e distribuicao por tipo de turma e atendimento
(incluidos em classes comuns com AEE, em classes comuns sem AEE e em classes especiais
exclusivas) — Brasil 2013-2017.
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Fonte: Brasil (2018Db).

Nos Quadrol e Grafico 4 acima, vemos uma contradi¢cdo que nos aguca a refletir sobre
os “porqués” de tal situacdo: o numero de matriculas aumenta e as escolas nao
disponibilizam nem 50% de condi¢Bes estruturais minimas para atendimento ao
alunado; os numeros de SRM séo invisibilizadas no conjunto dos dados. Por que
teriam sido omitidas essas informacdes? As alteragdes propostas para a mudanga da
PNEE-EI 2008 ja tomam seus contornos na divulgacédo dos dados do Censo Escolar
sobre o AEE? Estaria o0 MEC na iminéncia de publicar a proposta da PNEE-EI sem
observar a ampla participacdo da sociedade e das entidades de classe na elaboracao

de tais alteracdes?

Habermas (1997) colabora nessa reflexdo ao tematizar sobre os direitos humanos,
ressaltando o risco de uma reducdo do seu conteudo — eles devem valer para cada
homem, isto é, para todos os que sao cidaddos em uma comunidade democrética
(LOHMANN, 2013).
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Como podemos intervir nesse contexto sendo pela resisténcia, pela continuidade de
acOes sociais para a inclusédo escolar? Muitas questdes podem ser levantadas nesse
cenario, mas a perda de direitos ja conquistados em muitas lutas sociais representa
um retrocesso diante do que ja foi alcancado pelas pessoas com deficiéncia e suas

familias.

E importante refletir sobre as alterac6es propostas na PNEE-EI, visto que sdo amplas
e profundas e modificam seus principais pilares.!! Devemos ainda levar em conta que
dez anos é um prazo curto para a implementacédo de uma politica publica desse porte,
gue demanda tempo para assimilagéo e esforc¢os significativos tanto das gestdes de

educacdo como de toda a sociedade para sua plena materializacéo.

Atribuimos ao nosso contexto de pesquisa 0 aumento de matriculas nas classes
comuns como um provavel fato de a Secretaria Municipal de Educacdo (Semed)
buscar a Universidade como uma parceira na formagéao continuada dos professores
da sua Rede de Ensino. Isso nos leva a refletir sobre a relagdo que devemos
estabelecer com esses gestores e sobre a hossa participacdo no processo como um
todo, considerando as relacdes entre os pesquisadores, a intersubjetividade presente
no sistema de interagcdo, mas néo as relacdes entre sujeito e objeto (HABERMAS,
2012).

Posto isso, vemos que sdo muitas as ocorréncias que emergem em prol da incluséo
escolar, tendo em vista 0 niumero de matriculados nas redes publicas de ensino. A
pesquisa educacional pode colaborar para que os profissionais da educacao recebam
bem esses alunos por meio de grupos de estudo-reflexdo, na perspectiva da pesquisa-
acao colaborativo-critica, apoiada no referencial habermasiano do Agir Comunicativo,

compreendendo a necessidade de consolidacdo da educacdo como direito de todos.

11 A proposicédo de mudanca na PNEE-EI, pelo Ministério da educacao, altera a concepcao da inclusdo
escolar como direito humano; o estabelecimento da natureza transversal, complementar e suplementar
da educacéao especial; a institucionalizacdo de recursos, estratégias e servicos, entre 0s quais o AEE,
para eliminacdo de barreiras, e a adocdo do modelo social de deficiéncia consagrado na Convencéao
sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (CDPD), ratificada com valor de norma constitucional
(Disponivel em: http://portal.andes.org.br/andes/print-ultimas-noticias.andes?id=9815).
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No subtépico seguinte, vamos lancar o nosso olhar para conhecer o profissional
docente, sua historia e sua formacdo no atendimento ao aluno com deficiéncia,

transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacao.

2.2 FORMACAO DE PROFESSORES NO BRASIL E DESAFIOS PARA A
FORMACAO CONTINUADA

Nos ultimos anos, varios movimentos buscaram repensar a formacdo inicial e
continuada de profissionais do magistério da educacdo bésica, enfatizando a
formacgéo continuada daqueles que atuam na Educacéo Especial e Inclusiva, tendo
em vista a escassa oferta dessa modalidade na formacao inicial. Compreender o
percurso historico da realidade brasileira pode levar-nos a refletir sobre os desafios

gue enfrentamos na atualidade.

Consideramos, ainda, no contexto brasileiro, as condi¢cdes do trabalho docente que,
distribuido em 26 sistemas estaduais e em 5.570 sistemas municipais de ensino, se
desenvolve em realidades econdmicas, sociais, culturais e educacionais
diversificadas (GOUVEA, 2016). Tais realidades evidenciam fatores ligados ao
desgaste do professor no que concerne tanto a falta de infraestrutura, as jornadas
extensas de trabalho, a falta de reconhecimento social, quanto a indisciplina e a
violéncia nas escolas (THIELE; AHLERT, 2007), questdes desafiantes para a carreira

docente.

Desse modo, alguns trabalhos apresentam o panorama histérico da formacdo de
professores no Brasil, seus dilemas e desdobramentos, carateristicas e problemas
(GATTI, 2010, 2012, 2014; SAVIANI, 2005, 2009, 2011). Apoiamo-nos em Gatti (2010,
p. 1355) para abordar uma breve “[...] digressao histérica sobre a formacgao de
professores no Brasil”’, sob o aspecto da legislacdo, apresentada no Quadro 2,

seguindo uma linha do tempo conforme proposto pela autora.

O Quadro em questdo mostra-nos que a dindmica da formacdo do professor nos
ultimos anos foi permeada de iniciativas legais, evidenciando ser um processo de
muita luta, tendo em vista a énfase dada a formacdo e a pouca atencao a carreira

docente.



42

Quadro 2 — Formacgéao de professores no Brasil

\ Ano

Final do século XIX

Situacao
Formacao de docentes para o ensino das “primeiras letras” em
cursos especificos.

Final dos anos de 1930

Formacao de bacharéis — acréscimo de um ano com disciplinas
da area de educacédo para a obtencao da licenciatura (“3 + 1”).

1939

Regulamentacdo do Curso de Pedagogia, destinado a formar
bacharéis especialistas em educacdo e, complementarmente,
professores para as escolas normais em nivel médio.

Final dos anos de

Adaptacéo das instituicGes privadas as diretrizes vigentes para

1980. a oferta de cursos de formacéo de professores.
Aprovacéo pelo Conselho Federal de Educacéo do Parecer n.°

1986 161, que dispde sobre a reformulagéo do Curso de Pedagogia,
facultando a esses cursos oferecer também formacéo para a
docéncia de 1.2 a 4.2 série do ensino fundamental.

1992 Criacdo do Programa Nacional de Formacéo de Professores da

Educacéo Basica (Parfor)

Dezembro de 1996

Promulgacédo da LDBEN (Lei n.° 9.394/96), em que alteracdes
séo propostas tanto para as instituicdes formadoras como para
0s cursos de formacéo de professores.

Século
XXI

Prevaléncia na pratica da “formagéao disciplinar/formacgao para a
docéncia”, modelo consagrado no inicio do século XX para
essas licenciaturas.

2002

Promulgac@o das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacao de professores.

2006

Publicacdo da Resolucdo n.° 1, de 15 de maio de 2006, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Graduacao em Pedagogia.

2009

Instituicdo da Politica Nacional de Formacao de Profissionais do
Magistério da Educacdo Basica, disciplinando a atuagdo da
Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes) no fomento a programas de formacdo inicial e
continuada e dando outras providéncias.

Aprovacéo dos planos de carreira e remuneragao do magistério
da educacéo béasica publica (Resolugdo CNE/CEB n.° 2/2009 e
Parecer CNE/CEB n.° 9/2009).

Instituicdo do Plano Nacional de Formacédo dos Professores da
Educacédo Basica (Portaria Normativa n.° 9, de 30 de junho de
2009).

2010

Criagdo do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID), com a finalidade de fomentar a iniciagdo a
docéncia, contribuindo para o aperfeicoamento da formacgéao de
docentes em nivel superior e para a melhoria de qualidade da
educacdo basica publica brasileira.

2015

Defini¢cdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagéo
inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacdo pedagégica para graduados e cursos de segunda
licenciatura) e para a formacéo continuada.

2017

Regulamentacao do Parfor.

Fonte: Gatti (2010).
Nota: Atualizado pela autora.

Vale registrar que, mesmo estando os cursos de formacéo de professores amparados

na formacao superior, h4 uma separacéo formativa entre o professor polivalente (das

primeiras séries do ensino fundamental) e o professor especialista de disciplina,
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condicao presente nas primeiras leis e vigentes até os nossos dias (século XXI), o que
gera uma diferenciacao historica e social a menor para o docente dos anos iniciais da
educacao basica “[...] tanto nos cursos, como na carreira e salarios e, sobretudo, nas
representagées da comunidade social, da académica e dos politicos” [...] (GATTI,
2010, p. 1359).

Segundo a autora, muitos paises vém adotando politicas e acdes ostensivas na area
da educacéo, visando formar, de modo mais consistente, professores em todos os
niveis de ensino e propiciar a esses profissionais uma carreira atrativa. Em ambito
nacional, iniciativa forte e suficiente contemplando medidas como essas ainda nao

ocofrreu.

Em 1.° de julho de 2015, foi publicada a Resolucdo n.° 2, que apresentou as novas
diretrizes para a formacao de professores, entre elas a ampliacdo da carga horéaria —
aumentando de trés para quatro anos a duracgao das licenciaturas — e um foco maior
em matérias praticas e interdisciplinares. A Resolucdo estabeleceu um prazo de
guatro anos para que todos os cursos de formacdo de professores a ela se

adaptassem (no caso, julho de 2019).

Gatti (2014), ao analisar as condi¢cdes da formacéo inicial de professores em nivel
superior com base em dados e pesquisas de diversos autores, aponta que sao Varios
0s impasses e problemas historicamente construidos e acumulados que precisam ser
enfrentados. Ao mesmo tempo, nos desafia a “[...] superar conceitos arraigados e

habitos perpetuados secularmente e ter condi¢ées de inovar” (GATTI, 2014, p. 36).

Nessa seara, lancamos o olhar para a formacéo do professor que vai atuar com 0s
alunos PAEE: sua formacé&o, suas atribuicGes e seus desafios. De que modo a
compreensao desse contexto nos ajuda a pensar a relagcdo com o gestor da Educacao
Especial para atendimento ao aluno PAEE? E preciso conhecer um pouco desse
profissional, suas demandas e diretrizes norteadoras do exercicio da fungéo,
buscando uma compreensao mais ampliada, considerando que “[...] o professor, ao
agir em seu trabalho, ndo o faz somente baseando-se em conhecimentos cientificos,
ou, em outras palavras, que em seu pensamento ndo existem somente conteudos de
ciéncia” (ALVES, 2007, p. 70) nem diretrizes legais.
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Assim, garantir a todas as pessoas 0 acesso ao conhecimento e ao convivio social
em espacos escolares € um desafio que se coloca na contemporaneidade para
diferentes sociedades. Muitas questdes sobre a Educacao Inclusiva sobrepairam a
sua significacdo. Matricular a crianca com deficiéncia na escola ndo é assegurar a
inclusé&o escolar. Entendemos, aqui, apoiados em Silva (2016, p. 89), que educacéao
inclusiva “[...] € aquela que considera a participagao de todos, sem privilegiar uns em
detrimento de outros, sem supervalorizar as dificuldades dos alunos do publico-alvo

da Educacéo Especial, tampouco menosprezar as dificuldades dos demais alunos”.

Desse modo, para atender essa demanda surge a necessidade de formacdo do
profissional para trabalhar com esse publico tdo heterogéneo, que requer profissionais
gualificados para um atendimento especializado. A LDBEN, em seu art. 62,

estabelece, de forma geral:

A formacéo de docentes para atuar na educacéo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacédo plena, em universidades e
institutos superiores de educacéo, admitida, como formacéo minima para o
exercicio do magistério na educacao infantil e nas quatro primeiras séries do
ensino fundamental, a oferecida em nivel médio na modalidade Normal
(BRASIL, 1996, p. 1).

Assim, a modalidade Educacao Especial, que se configura como um direito do
educando e um dever do Estado, podendo ocorrer em qualquer momento da
educacao escolar, desde a creche até a educacao superior, esta de certa forma alijada
dos quesitos iniciais docentes, sendo complementada pelo art. 12 da Resolucdo
CNE/CEB n.° 4/2009, no que se refere a formacdo: “[...] o professor precisa de
formacao inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formacao especifica para
a Educacao Especial” (BRASIL, 2009, p. 3). Segundo o art. 13 dessa mesma

Resolucao, as atribuicdes desse profissional compreendem:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos,
de acessibilidade e estratégias, considerando as necessidades especificas
dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional Especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagégicos e de
acessibilidade;

Il — organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdégicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino regular,
bem como em outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboracédo de
estratégias e na disponibilizagao de recursos de acessibilidade;
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VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e de
acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar habilidades
funcionais dos alunos, promovendo autonomia e participacao;

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servicos, dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade e das estratégias que promovem a participacdo dos alunos nas
atividades escolares (BRASIL, 2009, p. 3).

Ao investigar a formacdo docente no que tange ao papel do professor de AEE em
guatro municipios do estado do Rio de Janeiro, Santos (2016) constatou que esse
profissional pode ser um agente desestabilizador do cotidiano da escola, tendo em
vista a complexidade do seu papel, que requer que ele “[...] ‘saia de seu lugar’ a todo
momento, em um processo de autoquestionamento e questionamento das praticas
institucionais”, [situagao que] “vai muito além do texto escrito em lei” (SANTOS, 2016,
p. 161).

A importancia de afinarmos a formacéo continuada de profissionais da educacgéo ao
contexto da inclusdo do outro esta no fortalecimento do carater democratico de
legitimacéo do direito ja constituido, ampliando o entendimento dos direitos que os
cidaddos de uma sociedade complexa devem atribuir uns aos outros para a
convivéncia mutua (HABERMAS, 2002). Esse entendimento se faz estratégico na
construcdo da relagdo entre pesquisador-académico e pesquisador-gestor aqui

proposto.

A tematica da inclusdo envolve uma complexidade para os profissionais da escola,
visto que a legislacéo estabelece que a Educacdo Especial deva ocorrer de forma
articulada com o ensino comum, nas salas regulares, definindo que o AEE seja
realizado prioritariamente na SRM, em turno inverso ao da escolarizacdo. Por esse

prisma, Dorziat instiga-nos a refletir com a seguinte afirmacao:

[...] deve existir uma formac&o que envolva todos os educadores, sustentada
pela logica da diferenca. Isto quer dizer que ndo basta preparar 0s
professores para lidar com as diferengas bioldgicas dos alunos, de forma
especifica, mas buscar desestabilizar a pedagogia tradicional de
classificacdo, que se baseia em suposto padrdo de normalidade. Se as
formagBes de professores continuarem trabalhando numa dtica
desenvolvimentista, psicologizante, de enquadramento dos alunos a modelos
predeterminados, a curriculos engessados e veiculados de relagdes
assimétricas, a inclusdo continuar4 se processando apenas como uma
possibilidade humana na diversidade (DORZIAT, 2016, p. 79).

No que tange a valorizacdo da categoria docente no contexto da formacao continuada,

cabe um olhar sobre o Plano Nacional de Educacdo (PNE), que traz em suas
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diretrizes, destacadas em duas de suas vinte metas, a formacédo superior e a
continuada, assegurando que todos os professores da educagao basica “[...] possuam
formacédo especifica em nivel superior e formacdo continuada em sua area de
atuacdo” (BRASIL, 2015a). Esse apontamento legal atesta a relevancia social e a
pertinéncia da discussdo sobre formacdo continuada em seus l6cus de atuacéo,

principalmente no que se refere aos professores que atuam na Educacéo Especial.

No caso dos profissionais da educacao que assistem o aluno PAEE, a PNEE-EI 2008
ressalta que, para o atendimento as especificidades desses estudantes no processo
educacional, € necessaria a organizacdo de redes de apoio voltadas a formacao
continuada que contribuam para o desenvolvimento de préaticas colaborativas
(BRASIL, 2008).

Diante de tais orientacdes legais, incomoda-nos constatar a existéncia de 6érgaos
gestionarios da educacao que, em seus lécus de atuacado, ndo buscam a participacao
dos profissionais para planejar processos formativos e/ou refletir e criticar os que séao

postos por instancias superiores as suas.

Focalizando os processos formativos disponibilizados pelo Governo Federal, alguns
projetos desenvolvidos pelo MEC, como o Programa Educacao Inclusiva: Direito a
Diversidade (2005), que objetiva apoiar a formacéo de gestores e educadores a fim
de transformar os sistemas educacionais em sistemas educacionais inclusivos, e o
Programa de Formacdo Continuada de Professores na Educacao Especial (2007),
gue visa apoiar os profissionais que atuam nas SRMs e em classes comuns do ensino
regular, sdo cursos em nivel de aperfeicoamento e especializacdo, ha modalidade a
distancia, oferecidos pela Universidade Aberta do Brasil (UAB), e na modalidade
presencial e semipresencial, pela Rede Nacional de Formacdo Continuada de
Professores na Educacéo Basica (Renafor).'> Nesse contexto, questiona-se: seriam
tais programas adequados para os profissionais, como, por exemplo, os da Rede
Municipal de Ensino de Marataizes-ES? Quais mudancas esses programas de
formacdo levariam aquela comunidade, no que tange a Educacdo Especial, na

perspectiva inclusiva? Muitas questdes surgem para se pensar a formacéo continuada

12 A Renafor foi criada em 2004 com o objetivo de contribuir para a melhoria da formacéo dos
professores e alunos. O publico-alvo prioritario da rede sdo professores de educacédo béasica dos
sistemas publicos de educacéo.
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a partir dos anseios e perspectivas dos profissionais. Entretanto é “[...] necessario que
eles tenham uma palavra a dizer, que eles tenham capacidade de decisédo sobre os
assuntos educativos” (NOVOA, 2009, p. 90).

Observa-se, contudo, que, mesmo com desafios significativos para a formacao de
professores, o percurso da legislacéo brasileira aponta mudancgas, a custa de muitas
lutas (consensos e dissensos) e poucos dialogos, porém ainda indica “[...] a
necessidade de pesquisas mais profundas sobre seus impactos na realidade escolar
e educacional das criancas e jovens do pais, sejam eles PAEE ou ndo” (CARNEIRO;
DALL’ACQUA; CARAMORI, 2018, p. 199).

Desse modo, faz-se necessario o dialogo constante com os profissionais da escola na
intencao de ouvi-los sobre 0 que deve ser pesquisado, potencializando as praticas e
0 que poderia ser modificado a partir de mudancas nas formas pelas quais elas sao
significadas pelos proprios sujeitos, exercendo assim o papel de ator social nas
investigacdes. Para Carr e Kemmis (1988), a origem dos problemas educacionais
enfrentados por esses profissionais seria a diferenca entre a realidade pratica e a
interpretacdo/teoria que eles tém sobre ela, e resolvé-los implicaria melhorar a
efetividade das interpretacdes/teorias que os professores utilizam para conceituar

suas atividades.

Névoa (2009) corrobora essa ideia, com a qual concordamos, afirmando que a
formacéao de professores é construida no exercicio cotidiano da profisséo:
No essencial, advogo uma formacédo de professores construida dentro da
profissdo, isto €, baseada numa combinacdo complexa de contributos
cientificos, pedagdgicos e técnicos, mas que tem como ancora 0s proprios

professores, sobretudo os professores mais experientes e reconhecidos
(NOVOA, 2009, p. 2016).

A formacdao de professores é um dos aspectos fundamentais para garantir o destaque
de qualquer pais no cenario educacional mundial, visto ser a educacao referéncia
basica para analise das condi¢cdes de desenvolvimento de uma nacdo. Assim, a
formacdo de professores caracteriza-se como ponto de dialogo e reflexdo na
constituicdo de novos espacos e procedimentos escolares que se caracterizem como
instrumentos de transformacdo social e permitam a constru¢cdo de uma sociedade
mais justa e igualitaria (OLIVEIRA, 2010).
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Sobre os processos formativos no Brasil, Gatti (2009, p. 95) adverte-nos:

Nas instituicbes formadoras, de modo geral, o cenario das condi¢bes de
formagéo dos professores ndo é animador pelos dados obtidos em inUmeros
estudos e pelo préprio desempenho de sistemas e niveis de ensino, revelado
por varios processos de avaliacdo ampla ou de pesquisas regionais ou locais.
Reverter um quadro de formacéo inadequada néo é processo para um dia ou
alguns meses, mas para décadas.

No Brasil, as politicas para formacéo de professores ganharam nova redacéo a partir
da publicacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) para a formacéo inicial
em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacdo continuada
(Resolucdo CNE/CP n.° 2, de 1.° de julho de 2015). Tais diretrizes trazem em seu
escopo

[...] os principios da formacgdo inicial e continuada de profissionais do

magistério da Educacao Bésica e sinalizam para uma maior organicidade nos

projetos formativos, necessidade de maior articulacdo entre as instituicdes de
educacdao superior e de educacgéo basica (DOURADO, 2015, p. 306).

Constituem, assim, uma tentativa de didlogo mais amplo entre instituicbes formadoras

e redes de ensino para assegurar o direito a educacao.

Carvalho e Silveira (2018), analisando os avancos, divergéncias ou convergéncias
ocorridos nas DCNs para formacao de professores a partir das Resolucdes de 2002 e
2015, ponderam sobre o notorio avanco das atuais diretrizes pela minucia das
informacgdes, que contemplam outras modalidades da formacado inicial em nivel
superior, e pela inclusdo da formagao continuada. Mas sinalizam para as a¢cbes do
Governo que
[...] tentam promover, por um lado, melhorias nesse contexto formativo. Por
outro lado, 0 mesmo governo retira da educacdo condi¢cdes de fortalecer e
valorizar a profissédo docente, por meio de cortes nos recursos, programas e
incentivos que apresentam potencial de promover a consolidacdo da
formagdo de professores em nosso pais. Assim, teremos que esperar as
futuras movimentacdes e (trans)formagbes no ambito do sistema
educacional, particularmente na formagdo de professores, frutos das
adequacdes e mudancgas propostas pelas atuais DCN que regem a formacao

de professores no Brasil, para entdo nos posicionarmos frente ao cenério que
surgird ou permanecera (CARVALHO; SILVEIRA, 2018, p. 154).

Observa-se que o prazo de dois anos para que os cursos de formacéo de professores
em funcionamento se adaptem as novas diretrizes, definido no art. 22 da Resolucao

de 2015, foi alterado pela Resolucéo n.° 3, de 3 de outubro de 2018, apds recebimento
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de manifestos de associacdes'® do ensino superior propondo ampliacdo desse prazo.
Nesses documentos, o teor geral da referida Resolucdo nédo foi questionado, porém a
solicitacdo evidencia a falta de dialogo e interlocucdo entre Governo e associacdes
organizadas, o0 que cria entraves para a implementacao de novas diretrizes. De um
lado, as instituicdes privadas pontuam o aumento dos custos com as licenciaturas; de
outro, nas redes publicas, aumenta o numero de docentes para atender a ampliacao
de carga horaria. Isso resulta em mais um desafio para que as “[...] orientacbes e

normatizagdes ali contidas ganhem materialidade” (VOLSI, 2016, p. 1518).

Desse imbréglio, a saida foi uma nova redacao para o art. 22, prorrogando o prazo
por mais dois anos, publicado nos seguintes termos: “Os cursos de formacédo de
professores que se encontram em funcionamento deverdo adaptar-se a esta
Resolucdo no prazo improrrogavel de 4 (quatro) anos, a contar da data de sua
publicagdo” (BRASIL, 2015b, p.16). Assim, foram prorrogadas as mudangas nos

cursos de licenciaturas.

Nesse contexto formativo, o Censo Escolar de 2018 apontou o Brasil com um
contingente de aproximadamente 2,2 milhdes de professores atuando na educagéo
basica. Estima-se que mais de 50% desses docentes concluiram sua formacdo em
redes privadas de ensino. A maior parte atua no ensino fundamental (62,9%), onde se
encontram 1.400.716 docentes (BRASIL, 2015b).

A Tabela 1 apresenta o percentual desse quantitativo que tem formacdo em nivel

superior e formacdo em outros niveis.

13 Associacdo Nacional dos Dirigentes das Instituicbes Federais de Ensino Superior (Andifes),
Associacao Brasileira das Universidades Comunitarias de Educacédo Superior (Abruc), Associacao
Catarinense das Fundacgdes Educacionais (Acafe) e Forum das Entidades Representativas do Ensino
Superior Particular (Férum).
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Tabela 1 — Total de professores da educacao bésica no Brasil — Ano base 2018.

Situacgao Quantitativo/%

Professores da Educacgao Béasica no Brasil 22 milhdes
Com ensino superior completo 78,5%
Cursando o ensino superior 6,3%
Ensino médio normal/magistério 11,0%
Com nivel médio 4,3%

Fonte: Brasil (2018b, p. 4).

Esses dados levam-nos a retomar a discussao sobre a formacgao continuada, que é
urgente, uma vez que “[...] ha fragilidades na formacgao dos professores e professoras
que determinam, em muito, o desempenho da educagédo brasileira” (ANADON;
GONGCALVES, 2018, p. 36). E a melhor forma de aperfeicoar esse cenério é o

investimento na formacé&o continuada.

Assim, retomamos os anos de 1990 para melhor compreender a fragilidade do
processo formativo docente. No discurso educacional do Governo de entdo, € possivel
constatar uma interdependéncia entre a qualidade social da educacéo para todos e a
formacado do professor, em que as acdes politicas alicercadas pelo viés tecnicista e
neoliberais sdo colocadas ao professorado e remetem a competéncia no ensino e a
aprendizagem a uma formacéo profissional aligeirada, fragmentada e desvinculada
do contexto. E dessa forma que a escola assume o papel de formar recursos humanos

para o mercado de trabalho.

Nesse contexto foi publicada a LDBEN, que trouxe uma visao fragmentada de
formacéo inicial e continuada do professor e, ainda, “[...] a reconfiguracdo do Estado
na promocéao da educacdo, privatizacdo e descentralizacdo de processos formativos
com a criagdo dos Institutos Superiores, além da forte influéncia como um Estado

regulador e avaliador das propostas de formacéo profissional” (SOARES, 2018, p. 61).

Todavia, mesmo que aprovadas em 2015, as novas DCNs para a formacéo inicial e
continuada dos profissionais do magistério da educacao basica ainda nao incorporam

parte das discussOes realizadas por educadores e educadoras nos contextos da
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pratica pedagdgica e da pesquisa cientifica, distanciando a politica das discussdes

realizadas sobre a educacao brasileira.

Dessa forma, vemos elaboracdes e publicaces de politicas descoordenadas de acao
social e comunicativa, o que, para Habermas (2012), representaria planos de acao
dos atores implicados que ndo se coordenam por meio de um calculo egocéntrico de

resultados, mas mediante atos de entendimento.

Traremos ainda, para aprofundar o dialogo e as argumentacdes deste contexto, 0s
trabalhos que estédo sendo realizados por outros grupos de pesquisa versando sobre
a temética da formacao continuada e da pesquisa-acao colaborativo-critica.

No préximo capitulo, apresentamos o0 levantamento realizado para conhecer as
producdes académicas que tratam da pesquisa-acdo no contexto da formacéao
continuada de profissionais da educacdo, na perspectiva colaborativo-critica, ndo
perdendo de vista a relacéo entre participantes da pesquisa e enfatizando a gestéao

da Educacéo Especial.
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3 A FORMACAO DE PROFESSORES PARA ATUAR COM ALUNOS PAEE NA
PERSPECTIVA INCLUSIVA: DIALOGO COM AS PRODUCOES CIENTIFICAS

A proposta deste capitulo € apresentar as producdes existentes sobre a formacao
continuada de profissionais da educacdo, numa perspectiva inclusiva, com a
abordagem metodoldgica da pesquisa-acao, e refletir sobre o assunto para conduzir
0 objetivo da pesquisa. Ao realizarmos a pesquisa da pesquisa, temos a intencao de
contribuir para as investigacdes na educacédo, buscando [...] novas maneiras de ver
essas informacdes (SANCHEZ-GAMBOA, 2007, p. 69).

Tomamos essa acdo como o primeiro momento do estudo, levantando as producdes
realizadas em todo o territério nacional. Para isso, buscamos a Biblioteca Digital de
Teses e Dissertagctes (BDTD) que disponibiliza uma base de dados que “[...] integra
e dissemina, em um so portal de busca, os textos completos das teses e dissertacdes
defendidas nas instituicbes brasileiras de ensino e pesquisa’. Com 528.963
documentos (371.685 dissertacbes e 157.279 teses — ano base 2018), a BDTD, em
parceria com as instituicdes brasileiras de ensino e pesquisa, possibilita a publicacéao
e difusdo de teses e dissertacdes produzidas no pais e no exterior, dando maior
visibilidade a producéo cientifica nacional. Essa é a razdo pela qual optamos por uséa-

la como Unica fonte de consulta do material de que necessitamos.

A revisao de literatura aqui proposta busca contribuir para o estado da arte das
produgdes da pesquisa educacional e leva em conta, como propde Gatti (2001), a “[...]
precaria formacdo que tivemos e temos para uso e critica tanto dos meétodos ditos
gualitativos como dos quantitativos” e o fato de que “[...] muitas [teses e dissertacdes]
indicam o manejo amadoristico dos complexos procedimentos nelas implicados com
a derivacao de resultados cientificos e sociais pouco relevantes” (WARDE, 1990,
apud GATTI, 2001, p. 76).

Oliveira (2014, p. 69) amplia esse entendimento, considerando a reviséo bibliografica
como uma “[...] modalidade de estudo e analise de documentos de dominio cientifico”.

No contexto da ferramenta BDTD, limitaremos as produc¢des publicadas ao periodo

de 2013 a 2018, orientada por Prodanov e Freitas (2013, p. 81) que afirmam: “[...]
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aconselhamos que o prazo nao seja superior a dez anos de publicacdo”. Assim,
definimos a sequéncia temporal de cinco anos por julgar serem essas publicacdes as
mais recentes nas discussfes sobre a tematica levantada, tendo em vista o volume

de producbes.

No primeiro momento, ao realizarmos o levantamento, usando como palavra-chave
“pesquisa-acao” e verificando todos os campos disponiveis na base, ano de defesa
de 2013 a 2018, encontramos 1.654 producdes (343 teses e 1.311 dissertacdes). A
partir desse levantamento, buscamos os descritores eleitos para a classificacdo das
categorias de busca (palavras-chave), utilizando diferentes termos, com variagdes de
combinacdo para formacdo continuada, formacdo continuada de professores,
Educacao Especial e Educacédo Inclusiva. Para todas as combinac¢des, utilizamos o

termo “pesquisa-acao”.

Nas buscas, utilizamos “todos os campos” (titulo, autor e assunto), como estdo
disponibilizados na BDTD. Para um refinamento, relacionamo-los a outras palavras-
chave, tais como pesquisa colaborativa, pesquisa formacdo e pesquisador
participante, consultando trabalhos que discutissem sobre a participacéo dos sujeitos
no coletivo das decisbes e avaliacdes e sobre seu envolvimento como coautores do

processo vivido, transformando as suas realidades (FRANCO, 2018).

O Quadro 3 traz o quantitativo de material levantado no periodo 2013 a 2018 de forma
geral, considerando titulo e assunto. Contudo, do total das producfes, muitas
versavam sobre outras areas do conhecimento, como ciéncias exatas, da natureza,

direito, informatica, saude, entre outras.
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Quadro 3 — Teses e dissertacdes

Descritor Quantitativo Tipo de Producéao
. ~ . 155 teses
- *
Pesquisa-ag¢ao x Formacéao 588 433 dissertaces
Pesquisa-a¢éo x Formacéo de 50 teses
165 : ~

professores 115 dissertac¢des

. ~ ~ . 41 teses
Pesquisa-a¢édo x Formacao continuada 129 88 dissertacdes

. ~ ~ . 17 teses
Pesquisa-acdo x Educacéo Especial 44 27 dissertacdes

: ~ . . 6 teses
Pesquisa-agdo colaborativo-critica 18 12 dissertaces
Pesquisa-acdo x Investigacéo-acao 9 2 teses

q & 93¢ & 7 dissertacbes

. ~ . . 3 teses
Pesquisa-a¢éo x Pesquisa colaborativa 6 3 dissertaces
Pesquisa-acédo x Formacéo de gestores 4 4 dissertacdes
Pesquisa-acdo x Pesquisa formagéo 2 2 teses

Fonte: Elaborado pela autora com base em dados da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes.
(*) Abarca todo tipo de formacéao.

Nessa etapa da busca, encontramos poucas producbes que versassem sobre
Educacao Especial na perspectiva inclusiva, em que figurasse a formacéao continuada
de profissionais da educacao (gestores e técnicos), com foco no profissional que atua
nas secretarias (estaduais e municipais), tampouco a gestdo da Educacéo Especial
nesse contexto, por isso fizemos aproximacdes da tematica com as investigacdes
analisadas, priorizando os trabalhos que apresentavam acdes com estados e

municipios.

Assim, do total de 104 producdes selecionadas, elegemos 33 e sistematizamos um
Quadro (Apéndice A) dessas produgles, apresentando titulo, autor, metodologia,
instituicdo, ano da defesa e tipo de documento, cujos conteudos foram lidos, dando-
se maior atencdo aquelas que traziam a pesquisa sob a perspectiva da pesquisa-acao
colaborativo-critica. A organizacdo desse material permitiu-nos entender e situar 0os

resultados das pesquisas encontradas.
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As producdes selecionadas apresentam varias formas de abordagem metodoldgica,
tendo a pesquisa-acao como eixo principal, o que nos ajuda a ampliar o entendimento
das vivéncias e producdo de conhecimento com o método. O Quadro 4 traz o

guantitativo de perspectivas encontradas.

Quadro 4 — Perspectivas metodoldgicas

Metodologia Quantitativo
Pesquisa-acao 19
Pesquisa-ac¢édo colaborativo-critica 5
Pesquisa-acéo colaborativa 4
Pesquisa-acéo e Estudo de caso 1
Pesquisa-acéo participativa 1
Pesquisa participativa 1
Investigacao participativa 1
Pesquisa-formacéo 1

Fonte: Elaborado pela autora com base em dados da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertacdes.

As tematicas abordadas nas producdes estdo sempre relacionadas a formacao
continuada associada a uma disciplina, com o propésito de, pela via da pesquisa-
acao, trazer outros/novos modos de acdes pedagogicas. O Quadro 5 apresenta as

tematicas e os quantitativos.

Quadro 5 — Tematicas abordadas nas producgdes

Tematica ‘ Quantitativo ‘
Formacao de professores para conteddos pedagdgicos e/ou
ferramentas para Matematica 4
Formacao de professores de Educacéao Fisica 3
Formacao de professores para Educacéo Especial na perspectiva
inclusiva 2
Formacao de professores de Portugués e Lingua Estrangeira para
utilizacdo do material didatico 1
Formacéao de professores de Geografia para trabalhar com projetos
interdisciplinares 1
Formacéo de professores de Ciéncias para educacao infantil 1

Fonte: Elaborado pela autora com base em dados da BDTD.
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Diante das producgbes selecionadas, com foco em analisar as contribuicbes da
pesquisa-acao colaborativo-critica na relagdo entre os pesquisadores-participantes,
observamos que o0 que se apresenta € a relacao sujeito e objeto, afastando-nos dos
objetivos que nos propusemos atingir. Isso, porém, nos ajuda a refletir: por que os
trabalhos ndo focam essa relagado? haveria mais tensdes e desafios na relacdo do que
“entendimento  mutuo”*? o “consenso provisério”® ¢é desconhecido nas
investigacdes? como os pressupostos do Agir Comunicativo contribuiriam para essas

investigacoes?

O Quadro 6 sistematiza, por regido e universidade, a origem das pesquisas
encontradas, apontando que todas as regides do territério brasileiro foram
contempladas. Outro dado a considerar é o registro de um Instituto Federal e de uma
Universidade Tecnoldgica oriunda do antigo Centro Tecnol6gico Federal. Podemos
aferir que a pesquisa-acao técnica ja ganha presenca nesses espacos.

Observamos, no panorama de instituicdes, que todas as regides estdo contempladas,
todavia o Sudeste brasileiro, como detém o maior nimero?® de instituicées de ensino

superior (IES), tem maior participacdo no levantamento.

Assim, como podemos interpretar o fato de o Sul e o Sudeste abrigarem o maior
namero de pesquisas no contexto da Educacdo Especial? Seria porque as duas
regides oferecem o curso de formacao superior em Educacéo Especial (Santa Maria-
RS e Sao Carlos-SP)? Como estaria a formacdo continuada dos professores para

atendimento ao aluno PAEE nas outras regides?

14 para Habermas (2012), os atores buscam harmonizar internamente seus objetivos e agées com
acordos alcancados comunicativamente, existentes ou a serem negociados, sobre a situacédo e as
consequéncias esperadas.

150 consenso ¢é estabelecido por meio da argumentacéo proferida pela vontade racional do falante e é
provisorio. Caso sejam encontrados argumentos melhores, os procedimentos sao reavaliados
(HABERMAS, 2012).

16 Dados da Sinopse Estatistica da Educag&o Superior de 2018 apontam o niimero de IES por Regi&o:
Sudeste — 1.121; Nordeste — 517; Sul — 405; Centro-Oeste — 248; Norte — 165 (BRASIL, 2018c).
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Quadro 6 — Regido/Universidade de origem das pesquisas

Nome Sigla

Regi&o Norte

Instituto Federal do Amazonas ‘ IFAM
Regido Nordeste

Universidade Estadual de Feira de Santana UEFS
Universidade Federal do Ceara UFC
Universidade Federal do Sergipe UFS
Regido Centro-Oeste

Universidade Federal de Goias UFG
Regido Sudeste

Pontificia Universidade Catdlica de S&o Paulo PUC-SP
Universidade de Séo Paulo USP
Universidade do Estado de Santa Catarina UDESC
Universidade Federal do Espirito Santo UFES
Universidade Federal de S&o Carlos UFSCAR
Universidade Estadual de Campinas UNICAMP
Universidade Estadual Paulista UNESP
Regi&o Sul

Universidade do Vale do Rio dos Sinos UNISINOS
Universidade do Vale do Taquari UNIVATES
Universidade Federal do Pampa UNIPAMPA
Universidade Federal de Santa Maria UFSM
Universidade Federal do Rio Grande do Sul UFRGS
Universidade Tecnologica Federal do Parana UTFPR

Fonte: Elaborado pela autora (2019).

No topico seguinte, trazemos a pesquisa-a¢ao colaborativo-critica em apresentagéo
de algumas producdes académicas e dialogo com seus autores (ALMEIDA, 2004,
2010; BARBIER, 2007; CARR; KEMMIS, 1986; FRANCO, 2005; JESUS, 2008;
SOBRINHO, 2009; VIANA, 2012), entre outros.

3.1 A PESQUISA-ACAO COLABORATIVO-CRITICA: UM

PRODUCOES DA UFES

OLHAR NAS

Neste momento, buscamos refletir sobre as producdes realizadas na Ufes na
perspectiva da pesquisa-acdo colaborativo-critica. Para o levantamento dessas
producdes, consultamos o Repositério do Programa de Pés-Graduagédo em Educacao
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(PPGE) da Ufes'® e, uma vez que o ambiente ndo disponibiliza consulta por palavras-
chave, optamos pela leitura do resumo dos trabalhos. Desse modo, selecionamos
pelo tipo de metodologia — pesquisa-acdo colaborativo-critica ou pesquisa-acao
critico-colaborativa — e elegemos producdes (teses/dissertacdes) do primeiro ano de
registro no ambiente (2004 — dissertacbes e 2007 — teses) e do ultimo (2018).
Observamos que algumas produ¢des ndo traziam o registro do resumo, 0 que

dificultou a busca.

Desse modo, trabalhos de autores como Aguiar (2015), Almeida (2004, 2010), Borges
(2014), Effgen (2017), Givigi, (2007), Milanezi (2016), Sobrinho (2009) e Viana (2012)
sdo algumas pesquisas selecionadas realizadas na UFES que evidenciam o
referencial tedrico-metodoldgico da pesquisa-acao colaborativo-critica no ambito da
Educacdo Especial, na perspectiva da inclusdo, no Espirito Santo, norteando este
estudo no que tange a revisdo de literatura especifica do método de pesquisa aqui

adotado.

Destacamos em Almeida (2010) o levantamento das producdes do PPGE/Ufes
realizadas no periodo de 1999 a 2008. Conforme também revela a autora, os [...]
estudos na area de Educacdo Especial iniciaram-se no ano de 1991” (ALMEIDA,
2010, p. 95). Ao mesmo tempo, registra um total de quatorze dissertacées e duas

teses como trabalhos que se apropriam metodologicamente da pesquisa-acao.

Elaboramos, entdo, o Quadro 7 com as producdes levantadas, com destaque para o

ano de defesa, o titulo, o nome do autor e o tipo de producao cientifica.

A intencdo foi buscar trabalhos que utilizassem e/ou se propusessem investigar e
teorizar a pesquisa-acao colaborativo-critica, além de colaborar para o avanco do
conhecimento nas pesquisas educacionais. Tais producfes nos ajudam a
compreender de que modo séo vivenciados, no ambito da educacéo, os processos de

producéo do conhecimento e como séo realizados.



Quadro 7 — Producbtes Ufes/PPGE

Titulo

Formacdo continuada como processo
critico-reflexivo-colaborativo:

Tipo de

producéo

politicas instituidas e praticas educativas.

Siqueira Effgen

2004 possibilidades de construgdo de uma Marlangelg Lima de Dissertacao
PASN ) Almeida
pratica inclusiva.
Tecendo redes, pescando ideias:
2007 ((re)significando a inclusdo nas praticas Rosana Carla do Tese
educativas na escola. Nascimento Givigi
Desafios e possibilidades a formagéo
2007 cor_mnuada pe!a via da pratica pedagdgica: Eldimar de Souza Dissertacso
forjando caminhos em/com uma turma Caetano
multisseriada.
No entrelacar das complexas tramas
politicas e sociais da inclusdo escolar: o Marileide Gongalves . .
2008 ~ Dissertacéo
trabalho do professor de Educacéo Franca
Especial.
A relacdo familia e escola a partir da
2009 processualidade d'emum. fprum _de 'fa~m|I|as Reginaldo Célio Tese
de alunos com deficiéncia: contribui¢cdes de .
i Sobrinho
Norbert Elias.
Uma analise da producéo académica sobre
2010 [2SUSOS da pesqL.usa-ac;ao em proces.soside Mariangela Lima de Tese
inclusdo escolar: entre o agir comunicativo .
. - Almeida
€ 0 agir estratégico.
2012 Curriculo e e(_jucaga(_),espemal: as acoes da Alexandro Braga Vieira Tese
escola a partir dos dialogos cotidianos.
Atendimento educacional especializado e
2014 s processos de conhecimento na escola| Carline Santos Borges | Dissertacédo
comum.
Calcanha_r _dAe A_qw_les: a avaliagdo do aluno Ana Marta Bianchi
2015 (com deficiéncia intelectual no contexto Aquiar Tese
escolar 9
Inter-relacbes surdos e ouvintes no . .
. : Tamille Correia de . x
2016 |processo de apropriacdo do conhecimento . ; ; Dissertacdo
Miranda Milanezi
escolar por estudantes surdos.
A escolarizacdo de alunos com deficiéncia: i i
2017 ¢ Ariadna Pereira Tese

Fonte: Elaborado pela autora com base no Repositério do PPGE-Ufes.
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Na busca pela conceituagdo de pesquisa-acao colaborativo-critica nos trabalhos

pesquisados, observamos que a perspectiva de pesquisa-acdo assumida pelos

autores, ao atribuir-lhe um termo especifico, reflete a abordagem e concepcdes das

bases tedricas que a sustentam, como vemos em Givigi (2007, p. 82), para quem a

pesquisa-acgao colaborativa

[...] busca uma relacé@o dinamica teoria-pratica, numa ideia de cooperacéo e
de transformacéao da pratica pedagogica. No caso, os professores sdo vistos
como capazes de refletr e mudar suas praticas, num processo de
colaboragéo com o pesquisador.
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Outros pesquisadores sustentam a pesquisa-acdo colaborativo-critica como uma
escolha para seus propésitos, visando ao cunho de mudanca na postura em seus
participantes.
Constitui-se numa escolha tanto pessoal — dado nosso processo de
envolvimento em pesquisas que tomam estes pressupostos metodolégicos —
guanto social — por permitir ao pesquisador uma “nova” inscricdo, ou seja,

“[...] uma nova postura diante do conhecimento e um novo lugar de/para os
que estao na pratica” (JESUS, 2008, apud EFFGEN, 2017, p. 73).

Na abordagem teérico-metodolégica da pesquisa-acdo colaborativo-critica,
os participantes do processo de investigagdo — pesquisadores, profissionais
de ensino e, no nosso caso, pais dos alunos com NEE — constituem os
pesquisadores coletivos, uma nocdo fundamental neste enfoque tedrico-
metodoldgico (SOBRINHO, 2009, p. 50).

Outro aspecto da pesquisa-acao colaborativo-critica defendido por Sobrinho (2009)
diz respeito & mediacao. O autor destaca que
[...] 0 envolvimento ativo dos individuos e grupos em um trabalho sistematico
de mudancas e de transformacéo ndo esta estabelecido de anteméo. Emerge

ai outro desafio no contexto da pesquisa-agéo colaborativo-critica: assumir a
mediac¢éo grupal (SOBRINHO, 2009, p. 51).

Podemos observar nessas producbes a importancia do aspecto da transformacéao/
mudanca dos participantes e a implicacdo dos pesquisadores na mediacdo do
processo de investigagao, como sinaliza Givigi (2007, p. 158): “[...] a mediagcéo nao se
estabelece numa relagéo hierarquica; a relacdo é entrecortada por diferentes redes
que operam juntas”. Entendemos que a mediag¢ao contribui para o processo formativo
do pesquisador, ampliando a sua compreensédo do contexto tanto humano quanto

social.

A producdo de conhecimento é abordada na pesquisa-acdo colaborativo-critica em
seu carater processual, demandando uma organiza¢éo dos dados, o planejamento, a
reflexdo, a avaliacdo a partir das vivéncias de suas analises, de novas acoes,
configurando-se como uma sistematizacdo de producédo de conhecimento (GIVIGI,
2007).

Vieira (2012, p.33), ao adotar a pesquisa-a¢cao colaborativo-critica em sua pesquisa,

enfatiza a processualidade na producéo de conhecimento:

[...] adotamos os pressupostos da pesquisa-acdo colaborativo-critica,
principalmente pelo fato de essa perspectiva metodoldgica de producao de
conhecimento assumir os profissionais envolvidos na pesquisa como
pesquisadores coletivos, pois o fazer e o pensar “com” os praticantes do
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cotidiano sédo alguns dos seus pressupostos, principalmente para a
constituicdo do problema de investigacdo, o desenho do caminho
metodoldgico e as negociacdes a serem feitas para elucida-lo.

Assim, podemos observar nas producdes levantadas que, na perspectiva da
pesquisa-acdo colaborativo-critica, a producédo dos saberes educacionais se da por
meio da valorizacdo da pratica e a partir de acdes e de reflexdes coletivas (ALMEIDA,
2004).

Como argumenta Milanezi (2016), a pesquisa-acdo colaborativo-critica, como
perspectiva de pesquisa, leva os envolvidos no processo a refletirem de forma critica
sobre suas praticas, além de apontarem novas direcfes e mudancas em relacao ao
processo. A autora apoia-se na seguinte abordagem de pesquisa:
A pesquisa-acéo critica tem servido de base para criarmos conhecimento no
sentido de construir/implementar novas/outras alternativas educacionais que
possam ser facilitadoras dos processos de inclusdo escolar, considerando as

complexas interac6es em contexto (JESUS; ALMEIDA; SOBRINHO, 2005,
apud MILANEZI, 2016, p. 53).

O carater reflexivo-critico da pesquisa-acao colaborativo-critica, apoia Borges (2016),
em processos formativos, pois, além de contribuir para a tomada de consciéncia
decorrente do processo, auxilia na elaboracdo de politicas publicas. A autora alega

ainda:

Assim, compreendemos a importancia da pesquisa-ac¢ao colaborativo-critica
na formacao do professor-reflexivo de sua pratica, pois 0s sujeitos envolvidos,
0 pesquisador e os profissionais da escola, tomam consciéncia das
transformacdes que vao ocorrendo em si proprios e no processo. Além disso,
essa perspectiva de pesquisa busca mudancas sociais de forma mais ampla
tanto no ambito das unidades escolares quanto no ambito da elabora¢éo das
politicas publicas, além de oferecer a producdo de novos conhecimentos de
Ciéncia em Educacao (BORGES, 2016, p. 82).

As producdes levantadas no PPGE/Ufes contribuiram para compreendermos o quanto
a pesquisa-acao colaborativo-critica tem apontado novos/outros modos de construgcao
de conhecimento e sustentado a formacao continuada dos profissionais da educac¢ao
pela via da reflexdo/compreensdo de suas praticas cotidianas. Abordaremos no
proximo topico as producdes do Grufopees na mesma intencdo de busca pelas
contribui¢cdes da pesquisa-acao colaborativo-critica.
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3.2 AS PRODUCOES DO GRUFOPEES E SUAS CONTRIBUICOES PARA A
PESQUISA-ACAO COLABORATIVO-CRITICA

Pretendemos neste subcapitulo apresentar e problematizar algumas producfes do
Grufopees relativas ao periodo de 2013 a 2018 levantadas nos arquivos, relatorios e
curriculo dos participantes, abordando a formacdo continuada de profissionais da

Educacao pela via da pesquisa-acao colaborativo-critica.

O Grufopees tem-se dedicado a uma praxis investigativa critica e continua, o que tem
permitido uma densa producdo de conhecimentos sobre politicas e processos de
formacao de professores, voltada as praticas pedagdgicas em Educacédo Especial, na
perspectiva da inclusdo escolar, tornando-o um dos mais importantes espacos de
pesquisas colaborativas entre a Universidade e a rede publica de ensino no Brasil
(FRANCO, 2018).

Atualmente, o Grufopees é composto por cinco grupos estudo-reflexao, com publico

e objetivos distintos, como podemos observar no Quadro 8.

Quadro 8 — Grufopees: Grupos de Estudo-Reflexao

‘ Grupo ‘ Objetivo ‘ Participantes
Grupo de estudo-reflexao: Aprofundamento tedrico- Alunos da graduacéo, alunos da
pesquisa-acao epistemoldgico da pesquisa-acdo| poés-graduacéo e profissionais
das redes de ensino interessados
Estudo sobre os pressupostos de Participantes: alunos da
Grupo de estudo-reflexao: Jirgen Habermas e suas graduacdo, alunos da pos-
pressupostos habermasianos contribui¢cdes para a area da graduacdo e profissionais das
Educacéo Especial e inclusédo redes de ensino interessados
escolar
Grupo de estudo-reflexao: Espaco-tempo de formacéo e | Gestores de Educacgéo Especial
gestores de Educacgédo Especial construcdo de politicas de das redes municipais e estadual
Educacado Especial Inclusiva de educacéo do Espirito Santo
Grupo de estudo-reflexao: Espaco de formacéo e
movimentos nos municipios construcdo de politicas na Professgres € gesto.rgs.da
. . ~ educagdo dos municipios
perspectiva da inclusdo escolar g .
em municipios do Espirito Santo participantes do projeto
Grupo de estudo-reflexao: Encontros de formacéo e Profissionais que participam dos
profissionais da educacao construcdo de politicas na grupos de estudo-reflexao nos
perspectiva da inclusdo escolar seus municipios

Fonte: Projeto de pesquisa e extensdo do Grufopees (2018-2019).

Vemos no Quadro 8 a configuracdo dos grupos de estudo-reflexdo e a sua

abrangéncia como formadores de profissionais da educacdo, conforme enuncia
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Franco (2018, p. 11) no prefacio da obra organizada pela coordenagéo do Grufopees

Formacéao e gestdo em Educacado Especial: a pesquisa-acado em foco.

Na aproximacdo com o GRUFOPEES ao longo dos (ltimos anos, pude
observar a seriedade e o compromisso do grupo de pesquisa em prol da
inclusdo escolar de forma justa, ampla e emancipatodria. Neste processo fui
percebendo o empenho dos pesquisadores em construirem pesquisas
verdadeiramente colaborativas, articulando pesquisa/ensino e extensdo e
aproximando os espacos da educacao basica publica com a Universidade,
tecendo redes de pesquisadores, quer nas escolas campo, quer na
universidade.

Assim, as producdes do Grufopees, pelos registros da Pro-Reitoria de Extensao
(ProEx), ultrapassam duas centenas, com artigos em periédicos, seminarios,
congressos, coloquios, TCCs e outros, abrangendo as esferas municipais, estaduais,
nacionais e internacionais. Um recorte na tela da plataforma mostra esse volume
(Figura 1).

Figura 1 — Portal dos projetos — registro do quantitativo de producdes

€ 5 C & hups/projetosufesd ~n BB

9 Portal dos Projetos Meus Projetos Consulta Novo Projeto Ajuda Ie)

-

-

d

Mostrando 1 a 25 de 216 atividades

CCONCLUIR IMPORTAGAO ESPELHO DA PROPOSTA

Fonte: Disponivel no site https://projetos.ufes.br/#/inicio.

Vemos, no canto inferior direito da imagem, o registro de 216 atividades lancadas na
plataforma para o projeto “Formacgéao continuada de profissionais no estado do Espirito
Santo: processos constituidos pela gestdo em educagéo especial”’. Nesse contexto de
producdes, concordamos com Givigi e Alcantara (2018, p. 104) quando afirmam:
[...] apontamos a necessidade de ampliar o universo de producdes
académicas no que tange a formacao de gestores publicos de Educacao

Especial na perspectiva Inclusiva, incorporando a indissociavel relagdo entre
teoria e pratica, trabalho colaborativo, reflexdo critica, intelectuais


https://projetos.ufes.br/#/inicio
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transformadores, nesse emaranhado conceitual e de propulsdo da acéo
formativa, com vistas a alcar processos formativos mais prospectivos e
emancipadores.

Tais produgbes tiveram crescimento com a pesquisa intitulada “Processos de
formacédo continuada de profissionais desencadeados pela gestdo de Educacédo
Especial: a regido sul do estado do Espirito no periodo de 2013-2017", uma
investigacdo que envolveu gestores de trés regionais e 0s municipios a elas
jurisdicionados, evidenciando em uma das regionais o desejo de construcdo de uma
proposta de politica publica para formacédo continuada. Os gestores, ao construirem
propostas para a formacdo continuada dos profissionais de suas redes de ensino,
desenvolvem sua prépria formacdo, considerando o processo de autorreflexdo
organizada:
[...] o que se nota é a postura das gestoras que querem construir uma
proposta continua de formacéo para 0s municipios, por meio da qual o préprio
municipio reconhec¢a essa necessidade e a inclua na politica municipal de
forma perene. No movimento do grupo de estudo-reflexdo aconteceram
varios encontros para aprofundar estudos e debates de literatura cientifica,
bem como de referenciais tedrico-metodolégicos. Nesse contexto, partindo
da necessidade do grupo em materializar a proposta de politica de formacéao
continuada, foi preciso entender “como” formular uma politica de formagéo e

“‘qual” perspectiva de formagéo continuada era sustentada pelos gestores
(ALMEIDA; BENTO; SILVA, 2018, p. 267).

No sentido contributivo da pesquisa-acao colaborativo-critica, o relato das autoras traz
a importadncia da pesquisa no que tange a transformacdo social no processo
emancipatoério dos participantes, pela compreensdo e reflexdo, quando buscam

politicas publicas ininterruptas para o municipio.

A preocupacao em produzir novos/outros conhecimentos pela via da pesquisa-acao
colaborativo-critica leva os pesquisadores do Grufopees em dire¢cdo aos pressupostos
tedrico-metodoldgicos da teoria critico-emancipatéria do agir comunicativo em
Habermas (2012) e a colaboracdo entre pesquisadores e participantes de Carr e
Kemmis (1988).

Almeida, Barros e Alves (2018) argumentam que a mediagao teoria-pratica nos grupos
autorreflexivos é alicergada pelas contribuigdes da teoria habermasiana. Quando “[...]
discutimos a Teoria do Agir Comunicativo, atentamo-nos também para [...] os conflitos
[que] surgem da distor¢cdo da comunicacdo, do mal-entendido e da incompreenséo,
da insinceridade e da impostura [...]"” (HABERMAS, 2004, p. 122).
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Esses conflitos, gerados por via das relagcfes sociais, se materializam como
desafios a serem superados por intermédio da pesquisa-acdo colaborativo-
critica, sendo este o0 movimento disparador de rupturas ideolégicas diante da
pratica social que vem a construir novos conhecimentos (ALMEIDA;
BARROS; ALVES, 2018, p. 122).

Nessa perspectiva, as autoras trazem para a discussdo com gestores-pesquisadores
uma metodologia que possa contribuir para os processos formativos, potencializando
caminhos para reflexdes que surgem no movimento de repensar politicas

educacionais publicas.

As parcerias entre Universidade e redes de ensino para a construcéo de politicas na
perspectiva da inclusdo escolar, pela via da formacéao continuada dos profissionais da
educacdo, realizadas com alguns municipios do Espirito Santo no ambito do
Grufopees, que busca essa elaboracdo pelo dialogo e colaboragcdo entre os pares,

sao assim registradas:

[...] no segundo semestre de 2017, trés (3) integrantes que compdem a
gestdo da Secretaria Municipal de Educa¢do buscaram a coordenacgdo da
pesquisa sobre formacdo de professores na universidade, apresentando
como demanda inicial planejar, em parceria, uma proposta para construcao
de um programa de formacéo de professores da rede municipal de ensino,
contemplando o didlogo com todos os segmentos e etapas. Dessa forma, as
gestoras apresentaram como objetivo articular um processo de formacao
continuada de gestores e professores da rede municipal de ensino, associado
a sistematizagdo de documento normativo (MARATAIZES, 2015). Assim, um
novo projeto de pesquisa-acdo, na perspectiva colaborativo-critica, foi
constituido, a partir das demandas das gestoras do municipio (ALMEIDA,;
BENTO; SILVA, 2019, p.145).

Desse modo, os processos formativos ganham a forca de uma estratégia que visa a
mudanca/transformacdo em contexto. Almeida e Caetano (2015) tomam como
referéncia um grupo de gestores publicos de Educacéo Especial do sul do Espirito
Santo, em um processo de constituicdo gradativo que se iniciou em outros processos

de pesquisa e em outros momentos formativos, para dizer:

Desse processo vivido muitas possibilidades foram constituidas, outras
vislumbradas para a efetivacdo dos processos de escolarizacdo dos alunos
publico-alvo da Educacéo Especial na rede regular de ensino. Sobretudo, era
fato que a construcdo de politicas publicas deveria realmente basear-se na
cooperacdo entre municipios e Estado, e para isso seria preciso uma
colaboracéo efetiva entre os gestores e mais profissionais. Como vinhamos
atuando diretamente com os gestores da regido sul do Estado, trilhamos o
caminho de prosseguir com o processo de constru¢do de conhecimentos
sustentado por um paradigma da acdo comunicativa, em que o conhecimento
€ constituido de forma intersubjetiva como nos propde Habermas (1987), que
buscamos novas respostas para novas perguntas. (ALMEIDA; CAETANO,
2015, p. 4).
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Os movimentos das pesquisas de formagao sao vividos pelos grupos diante dos
desafios e das possibilidades de conceber, na perspectiva inclusiva, praticas que
sustentem a sua constru¢do. Os autores relatam:
A pesquisa-acao possibilitou & escola se configurar como um lugar de
aprendizado pelo trabalho, no qual se estuda, pesquisa, discute e se reflete

sobre os alcances e limites das a¢c6es, contemplando e compreendendo os
movimentos que constituem essas a¢fes (EFFGEN; SILVA, 2018, p. 150).

Assim, esse processo formativo de formacdo em sua linha contra-
hegeménica tem possibilitado a presentificacéo, a partir de seus praticantes,
de toda uma realidade obscura de rela¢cdes, de percepc¢des e de valores que
concretamente comp8em um dia a dia nas escolas, a partir do que podemos
acessar 0s movimentos instituintes/instituidos da educacdo especial
(KUSTER; ASTORI; BASTOS, 2018, p. 222).

Assim, ressaltamos que as pesquisas desenvolvidas pelo Grufopees destacam a
poténcia de grupos autorreflexivos (CARR; KEMMIS, 1988) na construcéo de
propostas e acdes politicas de formacdo continuada nos municipios capixabas, vindo
ao encontro do que propomos nesta pesquisa, corroborando outros estudos ja
realizadas por autores, como Alves (2017), Bento e Silva (2015), Honorino (2016) e
Silva (2014), que, pela via da pesquisa-acao colaborativo-critica, evidenciam as
contribuicdes dessa prética investigativa na formacéo continuada dos profissionais da
educacao e na construcdo de propostas de politica publica para a Educacao Especial

na perspectiva inclusiva.

Desse modo, os movimentos constitutivos de processos formativos em ambito do
grupo estudo-reflexdao adquirem forga. Numa “[...] conduta de luta politica fica claro o
processo de emancipagao que tem sido trilhado durante o percurso do grupo de
estudo-reflexdo e sua visdo do que é ser enquanto gestor municipal de Educacédo
Especial” (ALMEIDA; BARROS; ALVES, 2018, p. 129)

Bueno (2018) apresenta um levantamento sobre grupos de pesquisa, abrangendo
todo o territorio brasileiro, no periodo de 1993 a 2017, numa investigagao intitulada
“Os grupos de pesquisa do CNPg como uma das expressfes da producéo cientifica
no campo da Educagéo Especial’. Apura, em uma primeira amostra (nome do grupo,
linha de pesquisa, palavra-chave, repercussées — Educacéo Especial ou Educagéao
Inclusiva), 260 titulos, distribuidos em sete IESs, evidenciando um crescimento
expressivo no periodo; predominancia das instituicbes publicas; relacédo

pesquisa/politica; internacionalizacéo; implicacdes dos termos utilizados (inclusdo) e
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areas de conhecimento. Em uma analise superficial dos dados do autor, podemos
verificar que ha um movimento que busca fazer ciéncia pela acdo grupal, uma forma
positiva que vai ao encontro de pressupostos habermasianos em que “[...] uma
sociedade cientificada sO poderia constituir-se como sociedade emancipada, na
medida em que a ciéncia e a técnica fossem mediadas pelas cabecas dos homens
juntamente com a pratica vital” (HABERMAS, 2009, p. 127).

Ao participarmos do Grufopees desde a sua constituicdo, interessamo-nos cada vez
mais pelas relagdes intersubjetivas dos grupos de investigadores que visam ao
avango da ciéncia pela pesquisa-acao colaborativo-critica na intencionalidade firme

da emancipacao de todos.

No préximo capitulo, apresentamos aspectos da Teoria da Acdo Comunicativa que
sustentam a constituicdo de nossa metodologia. Em seguida, abordamos a pesquisa-
acdo em seu processo historico de constituicdo e a contribuicdo da concepgdo de

autorreflexao critica que norteia a perspectiva desta pesquisa.
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4 DIALOGANDO COM JURGEN HABERMAS NO PERCURSO DA PESQUISA-
ACAO COLABORATIVO-CRITICA

Participantes de uma argumentacao tém de pressupor de maneira geral que
a estrutura de sua comunicagéo, em virtude de tragcos que cabe descrever de
maneira puramente formal, exclui toda coac¢éo (quer ela atue a partir de fora
sobre o processo de entendimento mituo, quer se origine dele), exceto a
coacdo do melhor argumento (o que implica também a desativacao de todos
0S motivos, exceto o da procura cooperante pela verdade).

Habermas (2012).

Abordamos, neste capitulo, noc¢des tedricas que subsidiam as reflexdes desta
pesquisa. Incialmente, fazemos uma breve apresentacdo do fildsofo Jirgen
Habermas. Em seguida, trazemos aspectos da Teoria da Acdo Comunicativa que
sustentam a constituicdo de nossa metodologia, assim como nossa compreensao dos
didlogos e argumentos acerca dos pressupostos tedrico-epistemoldgicos da pesquisa-
acado. Depois, apresentamos a pesquisa-acdo em seu processo histérico de
constituicdo e a contribuicdo da concepcao de autorreflexdo critica habermasiana a
essa perspectiva de pesquisa.

Sobre a epigrafe, destacamos que ela sintetiza o recorte que extraimos da Teoria do
Agir Comunicativo, cuja argumentacao nos orienta nesta pesquisa. Ndo buscamos um
aprofundamento, mas, sim, um investimento reflexivo para compreender o lugar da
relacdo entre pesquisador-académico e pesquisador-gestor no contexto da formagéo
continuada de profissionais da educacéo na perspectiva da inclusdo, com vistas a
fornecer novas respostas e explicacdes tedricas capazes de lidar com a crescente

complexidade da vida em sociedade.

O estudo critico dos principios, das hipéteses e dos resultados das diversas ciéncias
— a epistemologia — fundamenta o processo de producdo de conhecimentos, e sua
tarefa principal consiste na reconstrucdo racional do conhecimento cientifico. A
epistemologia é a ciéncia da ciéncia, a filosofia da ciéncia. E o estudo critico dos
principios, das hipoteses e dos resultados das diversas ciéncias. Ela é a teoria e 0o
estudo do conhecimento. Transformou-se numa area relevante para a ciéncia e para
a filosofia, motivo pelo qual pensadores e intelectuais tém dedicado parte de seu
tempo para refletir sobre esse tema complexo e amplo (TESSER, 1994), dentre eles

o filosofo Jurgen Habermas.
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7

Jirgen Habermas € um dos maiores, sendao o maior filésofo e socidlogo vivo da
Europa — assim referenciado pela midia na atualidade. Ao contrario da maioria dos
cientistas sociais alemaes, que se abstém de julgar ou condenar os conflitos na
Alemanha e no mundo, Habermas sempre se pronunciou sobre eles. Também
reconhecido como um dos maiores pensadores das ciéncias humanas, sua
contribuicdo para a educacdo, sua nocdo de acdo comunicativa, € utilizada para
defender, na escola e na universidade, a interdisciplinaridade, contra a ideia positivista
de separar as disciplinas em compartimentos estanques.

O pequeno defeito de articulacdo de Habermas ndo impediu que ele falasse

um alemao fluente e inteligivel. Fiquei impressionado com sua empatia, sua

atencdo aos argumentos do interlocutor. A capacidade comunicativa, para

ele, é um atributo pessoal, antes de ser um conceito teérico (ROUANET,
1995).Y7

O filésofo e socidlogo alemé&o é conhecido por sua “ética da discussao”, na qual o
dialogo em si é mais importante do que o convencimento do interlocutor. Habermas é
hoje um dos maiores pensadores das ciéncias humanas. Para ele, o dialogo e a busca
de estruturas racionais subjacentes as disciplinas sdo atitudes que podem enriquecer
todos os campos do conhecimento. Na politica, sua teoria € base para alternativas a
democracia representativa, modelo que passa a ser cada vez mais contestado por
eleitores que ndo se sentem representados pelos politicos e governantes. A defesa
de outras formas de participagdo politica, como comités e audiéncias publicas,
resgata, ainda que parcialmente, aspectos da democracia direta e dos plebiscitos,

comuns na Antiguidade.

Nascido em Disseldorf, Alemanha, no dia 18 de junho de 1929, Jurgen Habermas,
durante sua juventude, j4 se interessava por questdes sociais. Estudou Filosofia,
Literatura Alema e Economia nas Universidades de Goéttingen, Zuriqgue e Bonn. Em
1954, sua preocupacdo com as questdes politicas aparece em sua tese de doutorado,
intitulada “Estudante e politica”, uma pesquisa empirica sobre a participacao estudantil

na politica alema.

Passou a escrever como freelance para jornais alemaes, e seus textos chamaram a

atencdao do fildsofo Theodor W. Adorno, um dos fundadores da Escola de Frankfurt de

17 Entrevista concedida a Sergio Paulo Rouanet, em 30/4/1995. Disponivel no site
http://www1.folha.uol.com.br/fsp/1995/4/30/mais!/5.html.
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Teoria Critica, juntamente com Max Horkheimer. Em 1956, Habermas foi convidado
por Adorno para trabalhar como seu assistente no Instituto de Pesquisas Sociais de

Frankfurt e o influenciou com sua analise critica da sociedade.

Devido a aversdo de Max Horkheimer, entdo diretor do Instituto, ao jovem de
orientacdo marxista e politicamente engajado, Jirgen mudou-se para Marburg, onde
obteve sua livre-docéncia com a tese intitulada “Mudancgas estruturais do espaco
publico”. Em 1964, retornou a Frankfurt e assumiu a diregcao do Instituto de Pesquisas.
Em 1968, transferiu-se para os Estados Unidos, onde lecionou na New School for
Social Research de Nova lorque. Entre os anos de 1971 e 1980, dirigiu o Instituto Max
Planck de Starnberg, na Baviera. Em 1981, publicou Teoria da Acdo Comunicativa,
em que trata dos fundamentos da teoria social, da analise, da democracia, do Estado
de Direito e da politica contemporanea, especialmente da Alemanha. Foi uma
tentativa de restabelecer a relacdo entre o socialismo e a democracia. Em 1983,
Habermas transferiu-se para a Universidade Johann Wolfgang Von Goethe, em
Frankfurt, onde conquistou a catedra de Filosofia, permanecendo ali até sua
aposentadoria, em 1994. Recebeu diversos prémios e distingdes, entre eles o Prémio
Cultural de Hessen, em 1999, e o Prémio da Paz do Comércio Livreiro Alem&o, em
2001."

De acordo com o jornal El Pais, Habermas vive hoje na Alemanha.

Ao redor do lago de Starnberg, a 50 quildbmetros de Munique, se amontoam
sucessivas fileiras de chalés de estilo alpino. A Unica excecdo as
esmagadoras doses de melancolia, madeira escura e flores nas sacadas
surge na forma de um bloco branco e compacto de cantos suaves, com
janelas grandes e quadradas como Unica concessdo a sobriedade. E o
racionalismo feito arquitetura no pais da Heidi. A Bauhaus e sua modernidade
raivosa no meio da Baviera eterna e conservadora. Uma minulscula placa
branca sobre uma porta azul confirma que ali vive Jirgen Habermas (BORJA
HERMOSO, 2018, s/p).

As principais obras traduzidas para o portugués estédo apresentadas no Quadro 9, em

ordem cronoldgica de ano.

18 Disponivel no site https://www.ebiografia.com/jurgen_habermas/
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Quadro 9 — As obras de Jirgen Habermas em Portugués

Ano Titulo

1962 | Mudanca estrutural da esfera publica

1968 | Conhecimento e interesse

1971 | Teoria e praxis: estudos de filosofia social
1974 | Técnica e ciéncia como ideologia

1981 | Teoria do agir comunicativo — volumes 1 e 2
1983 | Consciéncia moral e agir comunicativo

1985 | O discurso filosofico da modernidade

1992 | Entre fatos e normas

1996 | Inclusdo do outro: estudos de teoria politica
1998 | A constelagdo poés-nacional: ensaios politicos
2006 | O ocidente dividido

Fonte: Elaborado pela autora.

Como vimos, as primeiras publicacbes de Habermas sdo da década de 1960 e
passam por diversas fases: a praxis, o conhecimento, a acdo comunicativa
propriamente dita, a ética e o direito. Sua critica ao reducionismo na racionalidade
moderna resulta de uma sociedade instrumentalizada, administrada, com foco no
positivismo nas ciéncias sociais. Nasceu dai “A teoria critica da sociedade”. Ao longo
de sua carreira, Habermas buscou oferecer bases soélidas para as ciéncias sociais, de
forma a assumir a responsabilidade com a “evolugdo social” — processos de
aprendizagem decorrentes, a principio, da integracdo simbdlica do mundo da vida, ou
seja, de processos de interacdo linguistica, ressaltando que tais abordagens sao
compativeis com o Estado Democratico de Direito, ndo com acdes revoluciondrias
(ZASLAVSKY, 2010).

Desse modo, importa-nos refletir, nesse contexto, sobre como construir agdes para
formacao continuada pela via da pesquisa-a¢ao colaborativo-critica, saindo da légica
positivista, rompendo com limitagées sociais estruturalmente impostas, baseados em
processo de reflexdo que requer a participacdo do pesquisador na acdo social em
estudo, ou seja, em que os participantes se tornem pesquisadores ativos do processo

vivido.

Habermas admite que a autorreflexdo e a autocompreensdo podem ser distorcidas
pelas condicdes sociais. Entdo a realizagdo da capacidade racional de

autoemancipacao dos seres humanos s ocorrera mediante uma ciéncia social critica,
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capaz de elucidar essas condi¢cOes e de revelar como elas poderiam ser eliminadas
(CARR; KEMMIS, 1988).

Com base na critica aos dogmatismos da ciéncia social (positivismo, objetivismo,
tecnicismo, entre outros), Habermas postula que cada um dos interesses constitutivos
do conhecimento assume forma em um modo particular de organizacdo social aos
guais 0s conceitos estariam subordinados — o0s interesses técnico, préatico,
emancipatorio —, chamando atencéo para o reducionismo vigente no conhecimento
apenas técnico. Tal posicionamento gerou muitas criticas, com impactos sobre a ideia
de autorreflexdo centrada no interesse pela emancipagao, pressupostos que trazemos
para nossa discussao (SIEBENEICHLER,1994).

As criticas recebidas foram apresentadas e assumidas publicamente no lancamento
das obras “Teoria e praxis: estudos de filosofia social’, em 1971, na introducao de
“Conhecimento e interesse” e, em 1973, no posfacio, as quais deram a teoria
habermasiana um novo contorno metodoldgico, que permanece, em linhas gerais, até
os dias atuais. Assim, Habermas desistiu da epistemologia ou teoria da ciéncia e
passou a dar fundamentacéo critica as ciéncias sociais, investindo na linguistica e
na vertente pragmatica, resultando dai materiais de cunho pragmaético preparatério e
a sua grande obra, em 1981, Teoria da Agao Comunicativa (ZASLAVSKY, 2010).

Almeida (2010, p. 33) esclarece que Habermas “[...] persiste na aproximagao entre
teoria e pratica, entre conhecimento e interesse, sem priorizar um em detrimento do
outro”, e assim amplia 0 nosso entendimento ao refletir sobre a racionalidade critica
Nnos processos de pesquisa-acdo em que pesquisadores buscam novos modos de
formagédo continuada para profissionais da educacdo na perspectiva da incluséo

escolar.

Desse modo, questionamos: Considerando a inclusdo de alunos PAEE na Rede
Municipal de Ensino de Marataizes-ES, em que medida a pesquisa-a¢ao colaborativo-
critica pode contribuir para a constru¢do de politicas de formacdo continuada dos

profissionais da educacao?

Assim, a Teoria do Agir Comunicativo: racionalidade da acao e racionalizacao social,

obra em que nos apoiamos teoricamente para sustentar esta pesquisa por seus
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conceitos de racionalidade comunicativa, mundo da vida e inclusdo do outro, é

contextualizada e tem tais conceitos esclarecidos no préximo subcapitulo.

41 TEORIA DO AGIR COMUNICATIVO

A Teoria do Agir Comunicativo — Theorie dés Kommunikativen Handelns —, obra
composta de dois volumes, foi desenvolvida por Jirgen Habermas em uma exaustiva
revisdo das teorias da acéo, da sociedade e da racionalidade. Nela o autor dialoga
com os classicos dessa éarea. E constituida por quatro eixos tematicos:
fundamentacdo de um conceito de racionalidade comunicativa que serve de base e
principio norteador; dicotomia entre agir estratégico ou instrumental e agir
comunicativo; elaboracdo de uma nova teoria da ordem social com primazia do agir
comunicativo; contraposicdo entre mundo da vida e sistema (SIEBENEICHLER,
2012).

Trata-se de obra considerada de maior importancia do autor e tem relevancia sem
precedentes dentro do contexto de qualquer regime que pretende ser democratico.
Habermas sugere um modelo ideal de acdo comunicativa e democracia deliberativa®®,
no qual as pessoas interagem através da linguagem, se organizam em sociedade e

procuram o consenso de forma néo coercitiva (MEDEIROS, 2014).

No prefacio da primeira edi¢édo (2012, v. 1), Habermas afirma que a obra foi escrita ao
longo de quatro anos e desenvolve “[...] o conceito fundamental de agir comunicativo,
abrindo caminho para trés complexos tematicos ligados entre si [...]” (HABERMAS,
2012, p. 10, v. 1): o conceito de racionalidade comunicativa; o conceito de sociedade
em dois niveis, a saber, “mundo da vida” e “sistema”, e, por fim, uma teoria da
modernidade que “[...] deve possibilitar uma conceitualizagdo do contexto social da
vida que se revele adequada aos paradoxos da modernidade” (HABERMAS, 2012, p.
11, v. 1).

19 Uma das formas de exercicio da democracia participativa € a chamada democracia deliberativa, para
enfatizar os diferentes processos de participacdo publica na tomada de decisdes, durante a fase de
deliberacédo. Nesse cenério da deliberagéo participativa, a sociedade civil organizada representa um
papel central como interlocutora das autoridades publicas (MEDEIROS, 2014).



74

A Teoria da Acdo Comunicativa tem como premissa a ideia de que os homens sé&o
capazes de acao. Assim, utilizam-se da linguagem para se comunicar com seus pares,
buscando chegar a um entendimento. Como principio base da razdo comunicativa, a
linguagem constitui o meio através do qual as intera¢fes sociais se ddo no mundo da
vida. Portanto, refere-se a interacdo de pelo menos dois sujeitos capazes de se

expressar, 0s quais, por meios verbais ou ndo, estabelecem uma relagéo entre si.

Longhi (2005), ao analisar O que torna a razao comunicativa possivel € o médium
linguistico, esclarece que, para nos comunicarmos, a Unica alternativa é a linguagem;
sem ela, ndo ha nem conhecimento, nem acesso ao mundo, e argumenta com a
citacdo habermasiana:
Como tradicao cultural, a linguagem entra na agdo comunicativa, pois so as
significacdes intersubjectivamente validas e constantes, que se obtém da
tradicdo, facultam orientacdes com reciprocidade, isto €, expectativas
complementares de comportamento. Assim, a interacdo depende das
comunicagdes linguisticas que se tornam familiares. E também a accéo
instrumental, logo que como trabalho social aparece sob a categoria do
espirito real, esta inserida numa rede de intera¢des e depende, portanto, por

seu lado, das condicbes marginais comunicativas de toda cooperacdo
possivel (HABERMAS, 2001, apud LONGHI, 2005, p. 16).

Assim, a linguagem tem um sentido comunicativo. A razao mediada linguisticamente
se da pela via das relacdes intersubjetivas, aberta ao didlogo, as argumentacfes
racionais buscando o alcance do entendimento. Dessa forma, um sujeito solitario nao
terd como agir comunicativamente, visto que a comunicagcdo é concebida como um
ato intrinsecamente intersubjetivo. Nesse sentido, a Teoria do Agir Comunicativo sé
pode ser fundada sobre as estruturas da linguagem natural, capaz de produzir uma
racionalidade baseada em uma compreenséo intersubjetiva, chancelando o conceito
de agir comunicativo como a interacdo de pelo menos dois sujeitos capazes de se

expressar através da linguagem.

Para Habermas (2012), um agir comunicativo tem como fundamento uma razao
comunicativa, e o emprego tanto do termo “racionalidade” quanto do termo “saber”
tem por objetivo a nogéo de acao, de onde resulta a ideia de uma “agdo comunicativa”.
O conceito de racionalidade estéa relacionado ao conceito de saber, um saber que se
estrutura em proposicdes e representacbes sob a forma de enunciados e, ao

exteriorizar verbalmente uma proposicao, manifesta-se de maneira explicita. Assim,
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racionalidade comunicativa é aquela na qual os participantes da agcdo comunicativa

superam suas concepcdes subjetivas para um modo de compreensao intersubjetivo.

Para Habermas (2012), séo racionais 0s sujeitos capazes de agir e falar, e ndo se
enganam quanto a fatos e relacdes entre meio e fim. Chama de racional a quem faz
uma assercao e é capaz de fundamenta-la diante de um critico, apresentando suas
evidéncias devidas; aquele que segue uma norma vigente e se mostra capaz de
justificar seu agir em face de um critico, explicando a situacdo de acordo com
expectativas comportamentais legitimas; ao que exterioriza de maneira sincera um
desejo, um sentimento ou um estado de espirito; ao que revela um segredo ou um
ato qualquer; ao que da a certeza de uma vivéncia revelada e tira consequéncias
praticas de tudo que sustenta, comportando-se de forma consistente a partir do que

foi revelado a alguém.

Assim, a racionalidade comunicativa baseia-se na necessidade de o0s sujeitos
reunirem-se e interagirem com seus pares e tentarem chegar ao entendimento dando
voz a todos os participantes dos atos de comunicacdo, mediando seus interesses
como iguais, coordenando suas ac¢des atraves do diadlogo sincero, no qual todos sao

ouvidos e predomine o interesse objetivo do grupo.

Desse contexto, emerge o0 que € considerado por Habermas como inerente a pratica
comunicativa cotidiana, que € a pratica argumentativa — a argumentacdo como
instancia de apelacdo que possibilita dar continuidade as ag¢des comunicativas.
Considera o autor que a argumentacdo é o [...] tipo de discurso em que o0s
participantes tematizam pretensdes de validade controversas e procuram resolvé-las
ou critica-las com argumentos (HABERMAS, 2012, p. 48).

A partir dessas nocoes, traz-se a reflexdo do agir comunicativo para o grupo de
pesquisadores-académicos e pesquisadores-gestores, que buscam, pela via da
pesquisa-acdo colaborativo-critica, apoiados no discurso e no consenso, através da
autorreflexdo organizada, novas/outras possibilidades de formacgao continuada para

os profissionais da educacdo do municipio de Marataizes-ES.

Na analise das acOes realizadas pelo grupo (pesquisadores-académicos e

pesquisadores-gestores), além do conceito de argumentacdo, € necessario

compreender o conceito da pretenséo de validade, entendendo a racionalidade como
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uma disposi¢ao dos sujeitos para falar e agir, exteriorizando modos de comportamento
para 0s quais existem boas raz6es, demandando, assim, uma forma ambiciosa e
precisa de comunicacao para cumprir 0s pressupostos da argumentacao. Os tipos de

argumentacao séo explicados no Quadro 10.

Quadro 10 — Tipos de argumentacgdo

Grandezas
Exteriorizacdes Pretensdes de validade
Referenciais problematicas controversas
Forma de
Argumentacéao
; - L . Verdade de proposicao; eficiéncia
Discurso teorico Cognitivo-instrumentais [Proposicao;
de acdes teleolbgicas
Critica estetica Avaliativas Adequacdes de padrdes valorativos
Critica terapéutica Expressivas Veracidade de expressdes
formulacdo de construtos simbdlicos

Fonte: Habermas (2012, p. 57).

Para Habermas (2012), a pretensao de validade manifesta-se por um falante diante
de, no minimo, um ouvinte, podendo ser do tipo descritivo, nhormativo, avaliativo ou
explicativo. E validada e questionada pelos ouvintes a partir da forma como é

diferenciada.

Silva e Carvalho (2014) apresentam um quadro com as caracteristicas principais dos
tipos de pretensdo de validade e da fundamentacdo necessaria & compreenséo dos

seus significados, colaborando para o nosso entendimento (Quadro 11).

Quadro 11 — Tipos de pretenséo de validade

Tipos de

pretenséo de validade Caracteristicas principais

A fundamentac¢éo dos enunciados descritivos significa a comprovacao

Descritivo de existéncia dos estados das coisas.
A fundamentacdo dos enunciados normativos significa a
Normativo comprovacgdo da aceitabilidade das acdes ou das normas para as
acoes.
o A fundamentacéo dos enunciados avaliativos significa a comprovacao
Avaliativo das condicbes de preferéncia dos valores.

o A fundamentagcdo dos enunciados Explicativos significa a
Explicativo comprovacéo de que expressdes simbdlicas sdo realmente geradas.

Fonte: Silva e Carvalho (2014, p. 90)
Nota: Adaptado de Habermas (2012, p. 85).
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Conforme argumenta Pinto (1995), o fato de as pretensdes de validade serem
suscetiveis a critica por meio de procedimentos reconhecidos intersubjetivamente é o
gue caracteriza a racionalidade de uma expressédo linguistica. Elas podem ser
confrontadas somente por trés critérios de alcance universal, em um processo de
comunicacado mediado linguisticamente, a saber: veracidade da afirmacgao, correcéo

normativa, autenticidade e sinceridade.

A concepcao de pretensdo de validade e a argumentacdo presentes na acéo
comunicativa guiaram as discussGes e andlises na constituicdo da relacdo entre
pesquisador-académico e pesquisador-gestor em todo o movimento ocorrido nos
encontros, reunides e estudo-reflexdo no espaco da Universidade sob a perspectiva

da pesquisa-acao colaborativo-critica.

4.2 MUNDO DA VIDA

O mundo da vida € o ponto forte da nossa andlise, visto que constitui um pano de
fundo para o agir comunicativo, ocupando posicdo central na coordenacdo e
estabilizacdo da acéo social, um horizonte para situacdes de fala e uma fonte de
interpretacdes para os atores agirem comunicativamente. Na teoria de Habermas, o
conceito de mundo da vida “[...] € uma separagao dos trés aspectos do universo da
existéncia do mundo dos sujeitos” (SILVA, 2001, p. 7). Como resultado da
fragmentagdo desse universo, temos um mundo objetivo, um mundo social e um

mundo subjetivo.

Na relacdo entre pesquisador-académico e pesquisador-gestor, apreender o conceito
de mundo da vida torna o entendimento sobre o processo social, ao qual a pesquisa
remete, mais real, pois favorece compreender as agdes sociais em que “[...] o ator
pode intervir orientado por um fim — [e] tem de valer da mesma maneira para o préprio

ator e para qualquer intérprete de suas agbes” (HABERMAS, 2012, v. 1, p. 197).

Podemos entender, entédo, que tudo aquilo que permeia o ambiente onde acontecem
as acdes da pesquisa € o mundo da vida, e ele é dividido em trés componentes

estruturais: cultura, sociedade e pessoa. Entendemos cultura como o estoque de
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conhecimentos no qual os atores se suprem de interpretagdes, quando buscam a
compreensao sobre algo no mundo; sociedade, como as ordens legitimas através das
guais os participantes regulam suas relacdes no grupo social; e pessoa, como as
competéncias que tornam um sujeito capaz de falar e agir, ou seja, de compor sua
propria personalidade (PINTO, 1995).

Nota-se que a cultura se afigura como repositério do saber implicito em cada dialogo,
podendo variar de uma sociedade para outra — dai a teoria de a acdo comunicativa

nao pretender ser universal, mas adequar-se a particularidade de cada contexto.

Compreender os espagos onde as interagbes comunicativas e democraticas entre
pesquisadores e participantes acontecem, sob a luz da pesquisa-acdo, torna-se
momento propicio na constituicdo de relagdes entre os envolvidos durante o processo
de pesquisa para o entendimento e a busca de acordos necesséarios em alguns
momentos da investigacdo, que se dao na dialética entre pesquisa e acao (ALMEIDA,
2010).

4.3 INCLUSAO DO OUTRO

Ja no prefacio da obra Die Einbeziehung des Andersen — studien zur politischen
tehori” (A inclusdo do Outro: estudos de teoria politica), Habermas declara que
formulou alguns principios basicos quando da elaboracdo dos seus estudos sobre a
Teoria da Acado Comunicativa, “[...] de modo que eles constituissem uma perspectiva
para condicbes de vida que rompesse a falsa alternativa entre ‘comunidade’ e
‘sociedade’, prevendo que dessa forma o entendimento sobre a moral e o direito
resultasse em ‘um universalismo dotado de uma marcada sensibilidade para as
diferencas” (HABERMAS, 2002, p. 7).

O universalismo proposto por Habermas € capaz de fundamentar uma comunidade
construtiva, ndo apenas “[...] um coletivo que obriga seus membros uniformizados a
afirmacgao da indole propria de cada um”, mas que signifique uma “[...] abertura diante
de todos e para todos” (HABERMAS, 2002, p. 8).

Desse modo, para Habermas (2002), o conceito de inclusdo, ndo como um

aprisionamento dentro de si mesmo e um bloqueio perante o alheio, mas, sim, como
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a inclusao do outro, diz respeito ao significado de que as fronteiras da comunidade
estdo abertas a todos os individuos, principalmente aos que séo diferentes aos olhos

dos outros e desejam continuar sendo diferentes.

O pensamento do autor sobre insercdo significa que tal ordem politica se mantém
aberta para incluir também os marginalizados, sem confina-los a uniformidade da
comunidade homogénea de um povo. Para isso, € significativo o principio da
voluntariedade, de acordo com o qual todos estao dispostos a conviver pacificamente,
excluindo as diferengas culturais e, consequentemente, a motivacao de conflitos
(HABERMAS, 2002).

Procuramos, na ideia de inclusdo proposta por Habermas (2002), com 0s sujeitos
desta pesquisa, compreender os dilemas e lutas diarias por democracia e liberdade
daqueles que se empenham por seu direito no espaco privado e publico, na interacao
com a alteridade e entre o individual e o coletivo como dimensé&o universal, na busca

por justica no cotidiano, diante das complexas relagées com o outro.

Os conceitos e nocdes apresentados sdo subsidios que observamos no decorrer da
pesquisa. Nos estudos que problematizam os processos de formacao continuada para
profissionais da Educagdo Especial na perspectiva inclusiva, a pesquisa-acao
colaborativo-critica, pelos principios téorico-espistemologicos e pela dinamica de
compreender e transformar a realidade, sustenta a relacdo entre pesquisador-
académico e pesquisador-gestor, evidenciando na a¢éo o processo de construcao de

conhecimentos na pesquisa-acao.

Almeida (2010), com quem concordamos, considera que pensar a producdo do
conhecimento cientifico pela via da pesquisa-acdo, apoiados em processos
argumentativos e dialdgicos, conduz a pesquisa educacional a superacdo do carater
cientificista do conhecimento, possibilitando propor outras formas de cooperar para
diferentes linhas do conhecimento, buscando o entendimento matuo entre diferentes

sujeitos, refletindo em outros modos mais efetivos a inclusdo do outro.
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4.4 PESQUISA-ACAO: HISTORICO, CONCEPCOES E PERSPECTIVAS

Apresentamos, neste quarto subcapitulo, a constituicdo historica da pesquisa-acéo e

suas principais perspectivas teodrico-epistemoldgicas.

O termo “pesquisa-agao” foi cunhado pelo estudioso Kurt Lewin?°, que a descreveu
como uma forma de investigar os efeitos ou resultados de varias ac¢des, cujo objetivo
seria promover a mudanca da prépria condicdo social. A ele cabe também o
reconhecimento de compreender a possibilidade de o pesquisador interagir e interferir
no seu ambiente de investigacao, sem priva-la da acao necessaria para resolver um
problema e sem afastar o pesquisador do objeto de estudo. E uma caracteristica da
pesquisa-acdo promover autonomia e dar mais poder ao pesquisador em examinar
sua pratica profissional. Assim, contribui para a colaboracdo por meio de participacao,
a criacdo de conhecimento mediante a acdo dos participantes e a viabilidade de
mudancga social (NAIDITCHF, 2010).

Historicamente, a pesquisa-a¢ao originou-se nos Estados Unidos, durante a Segunda
Guerra Mundial, quando, incentivadas pelo governo, as empresas utilizavam técnicas
de manipulacdo de comportamento, visando a melhorias organizacionais e produtivas.
Essa perspectiva manipulatoria foi transformada por Kurt Lewin ao realizar pesquisas
sobre mudanca de habitos alimentares e de atitudes dos americanos perante grupos
éticos minoritarios, incentivando os sujeitos de seu estudo a participacdo e rompendo
com a tradicdo da pesquisa experimentalista de laboratério. Assim, 0 autor propds a
pesquisa-acao sob os fundamentos da dindmica de grupo, configurando-a como teoria
e pratica investigativa em 1948. Na sua proposi¢do, a pesquisa-acao inspira-se nas
transformacdes e nos novos elementos que surgem durante 0 processo e sob a
influéncia da pesquisa, devendo o pesquisador modificar a dindmica somente com
anuéncia explicita de todos os participantes. Nesse caso, dois papéis complementares
se configuram para o pesquisador: o de pesquisador e 0 de participante do grupo.
Pela transformacdo e participagdo em uma pesquisa, considera 0S processos

formativos como consequéncia da acdo (FRANCO; BETTI, 2018).

20 Kurt Lewin (1890-1947), psicologo alem&o-americano, estudou em Freiburg, Munique e Berlim, onde
se doutorou, em 1914, quando tomou parte na Primeira Guerra Mundial como oficial do exército aleméo,
trabalhando no Instituto Psicanalitico de Berlim. Em 1933, antes da Segunda Guerra Mundial (1939-
1945), refugiou-se nos Estados Unidos, pois era judeu.
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Segundo Franco (2005), ap6s a morte de Lewin, ocorrida em 1946, o entendimento
inicial de pesquisa-acao foi sendo objeto de outras interpretacdes, que modificaram
sua concepcao original com realces positivistas para as quatro dimensdes de
pesquisa-acdo: a diagndstica, a participante, a empirica e a experimental,
descaracterizando 0s processos integrativos existentes, produzindo, de um lado,
multiplas abordagens para essa forma de pesquisa e, de outro, desvirtuando-a em

termos de suas raizes epistemoldgicas.

No contexto da pesquisa educacional, a pesquisa-acao, ap0s a intervencao positivista,
teve seu espaco fortalecido, pois buscavam-se formas de melhorar a préatica docente
e os resultados educativos. A metodologia pautava-se em uma acdo em que se
identificavam os problemas na escola, formulava-se uma hipétese de intervencao, que
era aplicada pelos docentes, e avaliavam-se coletivamente as agbes empreendidas.
Dessa forma, sé o pesquisador tinha o papel de investigador; os docentes eram meros
participantes. A ideia de transformacé&o da realidade permaneceu, porém relacionada
a alguns aspectos pontuais julgados relevantes para o pesquisador. Contrapondo-se
a proposta lewiniana da “espiral ciclica”, que permite readequacgdes e alteracdes no
rumo do processo “reflexdo-acéo-reflexdo”, se deixar de existir, a pesquisa-acao

torna-se uma mera agao pesquisada (FRANCO, 2005).

Os pressupostos tedricos da pesquisa-acdo, em uma abordagem experimental,
adquiriram muitos aspectos fragmentados durante a década de 1950 e modificaram-
se, estruturalmente, a partir da década de 1980, quando absorveram, em seus
pressupostos, a perspectiva dialética da realidade social, a partir da incorporagéo dos
fundamentos da teoria critica de Habermas, e assumiram como finalidade a melhoria
da pratica educativa docente (FRANCO, 2005). Assim, a ciéncia social critica, aquela
gue serve ao interesse emancipatorio pela liberdade e pela autonomia racional, € o

alicerce cientifico que sustenta a pesquisa educacional.

Adotamos a pesquisa-agdo e seus pressupostos epistemologicos e metodolégicos
pautada em Carr e Kemmis (1988), que sustentam suas principais caracteristicas de
pesquisa critica, empregando o meéetodo pesquisa de acdo de Lewin (informacao

verbal)?. Como sujeitos da pesquisa, em todos os momentos do processo, passando

21 Prof. Carr — Study day sobre investigacdo-agdo na Universidade do Minho em Braga, Portugal (maio
de 2018).
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pela negociacéo, planejamento, execucao e avaliacdo da acdo, sempre adotamos a
triade acao-reflexdo-acdo, fortalecendo o vinculo colaborativo entre o0s

pesquisadores-académicos e os pesquisadores-gestores.

Pelo viés epistemoldgico da pesquisa-acdo na pratica educacional, como estratégia
para a formacao profissional de docentes, Franco e Betti (2018) apresentam as
principais vertentes tedrico-epistemologicas, enfocando o retorno da pesquisa-acao
em diferentes paises, abordagens e épocas, conforme suas realidades politicas, as

guais apresentamos no Quadro 12.

Quadro 12 — Vertentes epistemoldgicas na pratica educacional

TRADICAO TEORICO TEMATICA DOCENTE
Tendéncia positivista e manipulatéria —
Americana orientada para treinamento de
Corey (1953) habilidades.
Autonomia no processo de tomada de
Britanica Stenhouse (1994), Elliot decisdes pedagogicas — orientada para o

(1991) e Aldeman (1976) desenvolvimento profissional do docente.

Perspectiva dialética — orientada para a

Australiana Carr e Kemmis (1986) formacdo do professor como intelectual
critico.

Freire (1972, 1982) e Fals | Pesquisa participativa/militante -

Latino-Americana Borda (1985, 1991) orientada para a socializagcdo dos

processos e partilha de saberes.
Perspectiva-dialética — orientada para o

Brasileira Pimenta (2005) e Franco | empoderamento profissional com a
(dltima década do (2016) finalidade de o professor se tornar sujeito
século XX) critico-reflexivo de si e de suas praticas

pedagdgicas.
Fonte: Elaborado pela autora com base em Franco e Betti (2018, p. 18-19).

Assim, a partir do histérico do conceito da pesquisa-acao, retomamos o0 cendrio da
década de 1970, quando a pesquisa-agdo retornou com foco na formacdo de
professores, na resolucdo de problemas, incorporando finalidades politicas com o
objetivo de conscientizagao das classes populares, ficando conhecida como “pesquisa
participante”, momento em que toma o contorno de pesquisa na perspectiva formativa,
pedagodgica e colaborativa, que une a estrutura coletiva e participativa com

consentimento e acordos partilhados coletivamente (FRANCO; BETTI, 2018).

Concordamos com Carr e Kemmis (1986) quando afirmam que as circunstancias das
pesquisas em educacdo devem retratar a realidade do vivido no aqui/agora social —

nada predeterminado. Os autores contextualizam que
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[...] a abordagem da pesquisa educacional de acordo com a ciéncia social
critica rejeita a nocdo positivista de racionalidade, objetividade e verdade,
pois vé a verdade como histérica e socialmente determinada, ndo como algo
situado acima da histéria e as preocupacdes dos participantes, em situacdes
sociais reais (CARR; KEMMIS, 1986, p. 161, traducéo nossa).

Nesse contexto, a autorreflexdo e a autocompreensao podem estar distorcidas pelas
condicdes sociais, admite Habermas. Assim, a capacidade racional de
autoemancipacgao dos seres humanos so6 sera realizada por uma ciéncia social critica,
capaz de elucidar essas condicdes e de revelar como poderiam ser eliminadas. Dessa
forma, a teoria critica ndo é “critica” apenas no sentido de manifestar uma discordancia
publica com disposi¢cdes sociais contemporaneas, mas também no sentido de tentar
destilar os processos histéricos que distorceram sistematicamente os significados
subjetivos (CARR; KEMMIS, 1988).

Para Carr e Kemmis (1988), a ciéncia social critica busca aperfeicoar a visao
interpretativa, evidenciando, explicando e eliminando as causas que distorcem o
autoentendimento. Os autores justificam a necessidade de que os atores educacionais
(pesquisador-académico e pesquisador-gestor) participem efetivamente das
pesquisas, e de que o0s pesquisadores participem ativamente da realidade
educacional investigada, desenvolvendo um entendimento sistematico das condicbes
gue moldam, limitam e determinam suas acles, para entdo serem capazes de se
emancipar, agindo de maneira diferente. Esses contextos de explicagdo e
entendimento seriam como momentos mediadores, e ndo como fins em si mesmos.
Desse modo, os autores defendem uma pesquisa para a educacéo, ao invés de uma
pesquisa sobre a educacao, e consideram que a ciéncia educacional critica teria como

objetivo transformar a educacgéao (SILVA, 2017).

O pesquisador participante, conforme proposto pelos autores que abordam os
problemas de pesquisa originados na propria pratica, considera que “...] a
investigacado docente tem como propadsito principal a reflexdo e o desenvolvimento
profissional mais do que a geracdo de conhecimentos para disseminar para além do
cenario local” (ANDERSON; HERR, 2016, p. 20), ndo negando as produgfes que
foram publicadas pelos sujeitos, mas acatando a pertinéncia de entendé-los como

participantes ativos das investigacoes.

E nesse intento que conduzimos esta investigacdo, ao analisar as contribuicdes da

pesquisa-acdo colaborativo-critica na relacdo entre pesquisadores-académicos e
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pesquisadores-gestores para a formagdo continuada no municipio de Marataizes-ES,

na perspectiva da inclusédo escolar.

Argumenta Almeida (2010) que a pesquisa-acao, quando se alimenta do interesse
emancipatorio, assume 0s processos grupais de autorreflexdo como estratégias
imperativas do processo de pesquisa, com possibilidades de identificar as forcas
institucionais, educacionais e sociais que travam a mudanca da realidade. A autora
evidencia as bases tedrico-epistemologicas assumidas para a pesquisa-acao:
[...] o cardter emancipatério-critico da pesquisa-a¢do, o potencial formativo
desse tipo de investigacdo, a acepcdo a ideia de circularidade complexa e
transdisciplinaridade, a analise institucional e a multirreferencialidade como
fio condutor para a pesquisa-acdo, a fenomenologia como método de

investigacdo e a intencdo de construgdo de uma “teoria da pratica”
(ALMEIDA, 2010, p. 122).

Carr e Kemmis (1986) preconizam o papel da pesquisa-acdo como promotora de
mudancas nas politicas e préticas institucionais que sustentam a educacéo,
oferecendo subsidios que, através da interacdo entre pesquisadores e atores sociais
envolvidos na situacéo investigada, contribuam para se obterem respostas e solucdes
capazes de promover a mudanca de representacdes e a mobilizacdo dos sujeitos para
acOes praticas. Definem a pesquisa-a¢cao como

[...] uma forma de investigacdo autorreflexiva feita em situagdes sociais pelos

participantes, no sentido de aumentar a racionalidade e a justica de suas

préprias praticas, seu entendimento sobre essas e sobre situacdes que essas
acarretam (CARR; KEMMIS, 1986, p. 162, traducdo nossa).

Dessa forma, a pesquisa-acao segue o modelo da espiral autorreflexiva de origem
lewiniana, esquema que orienta esta pesquisa, na qual se considera a definicdo e o
carater da pesquisa-acdo. O modelo proposto por Carr e Kemmis (1988) para a espiral
autorreflexiva é direcionado concretamente ao contexto educativo em duas vertentes,
nas quais o processo se apoia: a estratégica e a organizativa. A primeira traz a acado
e a reflexdo como postos-chave, enquanto a segunda reflete os aspectos da
planificacdo/planejamento e da observacéo, fatores que interagem de forma constante
de modo a contribuirem para a resolucéo de problemas e para a compreensao das
praticas educativas. Além disso, integra quatro momentos: planificagdo/planejamento,
acdo, observacéo e reflexdo. A cada um deles, simultaneamente, € direcionado um
olhar retrospectivo e prospectivo, gerando uma espiral autorreflexiva de conhecimento

e acao.
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Os autores explicam o processo de uma investigacdo-agao em quatro fases, a saber:

e O desenvolvimento de um plano de acdo com base numa informacéo
critica e com a intengéo de alterar, para melhor, determinada situacgéo.

e O estabelecimento de um consenso para por o plano em andamento.

e A observacdo dos efeitos da acdo revestidos da necesséria
contextualizagéo.

o A reflexdo sobre esses resultados, servindo como ponto de partida para
nova planificacdo e, assim, dar inicio a uma nova sequéncia de ciclo de
espirais (CASTRO, 2010, p. 14).

Seguindo as fases da investigagdo-acdo proposta pelos autores, a Figura 2 ilustra

esses ciclos.

Figura 2 — Os momentos da investigacédo-acao

Planificar
Reflectir
Observar @— Actuar
Rever o plano
Reformular
(comegar novo ciclo)
e et

Fonte: Kemmis (1989, apud CASTRO, 2010, p. 14).

Para Barbier (2007, p. 117), o verdadeiro espirito da pesquisa-acao consiste em sua
“abordagem em espiral”, significando que “[...] todo avango em pesquisa-agao implica
o efeito recursivo em funcdo de uma reflexdo permanente sobre a agao”. Refletir de
forma permanente sobre os resultados é a caracteristica essencial do processo, pois
a reflexdo continua sobre a acdo demandada em espacos educativos e a melhoria
das praticas, dos autoentendimentos e das situacfes e locais de trabalho formam
sujeitos pesquisadores autocriticos de suas préticas.

Tripp (2005, p. 443) considera a pesquisa-agao “[...] como toda tentativa continuada,
sistematica e empiricamente fundamentada de aprimorar a pratica”, sugerindo que a
encaremos como uma das muitas diferentes formas de investigacao-acao. E afirma:
a “[...] participacdo n&o € o unico determinante do tipo de projeto de pesquisa-agéo

gue se esta executando: existe uma dialética entre escolha do tépico e participagéo,
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variacoes que déo origem a diferentes modalidades de pesquisa-acdo (TRIPP, 2005,
p. 456)”. Esclarece ainda que, “[...] atualmente, a maioria das pesquisas é realizada
em equipe; a pesquisa-acao € participativa na medida em que inclui todos os que, de
um modo ou de outro, estdo envolvidos nela, e é colaborativa em seu modo de
trabalhar” (TRIPP, 2005, p. 448).

Sobre a natureza de um projeto de pesquisa-acdo, Tripp (2005) aponta cinco
modalidades: a técnica, a pratica, a politica, a socialmente critica e a emancipatoria.
O autor explica que identificar essas diferentes modalidades “[...] possibilita que se
garanta um bom processo (TRIPP, 2005, p.459). Os conceitos de cada modalidade

sao apresentados no Quadro 13.

Quadro 13 — Modalidades de pesquisa-acéo

Modalidade Conceito

Constitui uma abordagem pontual na qual o pesquisador toma
Pesquisa-Acdo Técnica uma prética existente de algum outro lugar e a implementa em
sua proépria esfera de pratica para realizar uma melhora.

E diferente da técnica pelo fato de que o pesquisador escolhe
ou projeta as mudancas feitas.

Refere-se a mudanca da cultura institucional e/ou de suas
Pesquisa-Acéo Politica limitagbes. Trabalha-se para mudar ou contornar o modo de
agir dominante no sistema.

E uma forma de pesquisa-ac&o politica que existe quando se
Pesquisa-Acao Socialmente acredita que o modo de ver e agir “dominante” do sistema,
Critica dado como certo relativamente a tais coisas, é realmente
injusto de varias maneiras e precisa ser mudado.

E uma outra variacdo da pesquisa-acdo politica, que tem
como meta explicita mudar o status quo nao so para si mesmo
e para seus companheiros mais préximos, mas também,
numa escala mais ampla, para o grupo social como um todo.

Pesquisa-Acédo Pratica

Pesquisa-Acdo Emancipatoria

Fonte: Tripp (2005).
Nota: Adaptado pela autora.

Nesse sentido, o carater colaborativo da pesquisa-acao tem em Carr e Kemmis uma
representacao e uma compreensao mais coerentes, pois os autores fundamentam
suas concepcdes na escola de Frankfurt: em Adorno, em Marcuse e sobretudo em
Habermas. Contudo, ao recorrerem também a noc¢éo de critica ideoldgica de Marx e
a de processo de conscientizacdo de Paulo Freire, ampliam essa base tedrica,

fundamentada e acabada da natureza e da pratica educativa (BENEDITO, 1988).

Desse modo, pesquisas realizadas pela via da pesquisa-acdo apresentam

caracteristicas que articulam principios, fundamentos e procedimentos que
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evidenciam a contribuicdo e 0 avanco tedrico-metodolégico do conhecimento na area
da educacéo, principalmente no tange ao desenvolvimento profissional, e mostram a

importancia do seu carater colaborativo.

Compreendemos, assim, que a producao de saberes educacionais se da por meio da
valorizacdo da prética, a partir de acoes e de reflexdes coletivas, entendendo que, no
ambito da educacéao, a critica é para a educacédo e ndo sobre a educacao, e constitui
uma possibilidade para atender na plenitude os profissionais da educacéo, de acordo
com o contexto em que estdo inseridos. Acreditamos no potencial da pesquisa-agéo
para a producdo de novos/outros conhecimentos que possam gerar modelos de
formacdo continuada para os profissionais da educacdo na perspectiva da inclusédo

escolar.

Reafirmamos que a escolha pela pesquisa-acdo nesta investigacdo se ancora na
condicdo de que, nos Ultimos anos, nos temos dedicado a construcdo do
conhecimento sobre Educacédo Especial por intermédio dessa perspectiva, pelo viés
colaborativo-critico, como  principio para sustentar, epistemolégica e
metodologicamente, 0s processos investigativos. Significamos a pesquisa-acao
colaborativo-critica em um processo em que autores e atores se alternam durante a
pesquisal/investigagdo, promovendo “[..] uma outra forma de construcdo de
conhecimentos, ou seja, a construgao com o outro [...]" (ALMEIDA; BARROS, 2018,
p. 267).

No proximo capitulo, a abordagem tedrico-metodolégica conduz os caminhos da
investigacdo e revela as fases trilhadas pelos pesquisadores-gestores,

pesquisadores-académicos e pesquisadores-participantes.
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5 PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO: CAMINHOS DA PESQUISA

No atual contexto de mudancas sociais, politicas, econdmicas e culturais em que
estamos inseridos, a formacao continuada de professores se faz necessaria, dadas
as novas demandas da sociedade, uma vez que o conceito de educacao se tornou
mais abrangente do que o de simples transmissdo de conhecimentos culturais.
Assumimos, assim, a responsabilidade de suprir a lacuna de novos modos de
formacéo continuada para os profissionais da educacdo, pela saturacdo do modelo
atual (palestras e outros esquemas prontos) que pouco contribui para a transformacéo
do profissional e sua emancipacdo. A acdo comunicativa de emancipagao social
apoiada em principios éticos e praticos para a formacdo humana pressupbe a

interacdo, o entendimento e o consenso entre todos 0s envolvidos no processo.

Admitimos a pesquisa-acdo colaborativo-critica como perspectiva tedrico-
metodoldgica e politica, em sua acepc¢ao critica, como possibilidade de concretizagcéo
dessa outra légica investigativa. Em sua natureza histérica de constituicdo, a
pesquisa-acdo, nas ciéncias sociais e humanas, tem evidéncias de sua diversidade
conceitual, tedrica, epistemoldgica e filosofica, o que contribui para a producdo de
conhecimentos com diferentes intencionalidades, ideologias e intencbes
sociopoliticas. Essa condigdo motiva-nos a produzir conhecimentos que atendam aos
interesses educacionais de todas as criancas, jovens e adultos, incluindo os alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacéo.

Esta pesquisa, de natureza qualitativa, sustenta-se no referencial tedrico-
metodolégico da ciéncia social critica de Habermas (2012) e em suas bases
epistemoldgicas e metodologicas apoiada na critica-emancipatoria e na colaboracéao

entre pesquisadores e participantes.

A ciéncia social critica € um processo de reflexdo que exige a participagdo do
investigador na acédo social que estuda e a transformacéo dos participantes em
investigadores. Nessas circunstancias, a critica depende dos significados e
interpretacdes dos participantes; a proposi¢cédo dos teoremas criticos deve basear-se
na linguagem e na experiéncia de uma comunidade autorreflexiva e satisfazer os
critérios de autenticidade e comunicabilidade (CARR; KEMMIS, 1986).
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Os autores definem teoremas criticos como

[...] proposicdes sobre o carater e a conduta da vida social: por exemplo: "o
aprendizado requer a participacéo ativa do aprendiz na construcéo e controle
da linguagem e outras atividades de aprendizagem", ou "o ensino cooperativo
s6 pode ser desenvolvido sob baixas condi¢cdes de negociacdo continua do
contelido e das praticas da classe, através das quais o curriculo é expresso”.
Nesse caso, o critério € que essas sentencas sejam verdadeiras, isto é, 0s
teoremas criticos devem ser analiticamente coerentes e superar um exame a
luz das evidéncias fornecidas em contextos relevantes. O exame da
veracidade de tais proposicdes s@ pode ser realizado sob a condicdo de
liberdade de expressédo (CARR; KEMMIS, 1986, p. 161, traducdo nossa).

Buscamos, também, nos pressupostos habermasianos do agir comunicativo, o
conceito de argumentacéo, considerando a relacdo entre pesquisador-académico e
pesquisador-gestor nos processos de entendimento, em gque todos devem assumir a
validade nos processos discursivos e excluir toda coagao, “[...], exceto a coagao do
melhor argumento” (HABERMAS, 2012, p. 61).

Cabral (2016, p. 887), na reflexdo sobre educacédo e democracia no cenario brasileiro,
em didlogo com Habermas, diz-nos que “[...] atuar, em qualquer caso, na formulagao
e implantacdo da legislacdo e das politicas publicas, promovendo a ‘estruturacéo
pedagogica’ da educagao nacional [...]°, nos convoca a investigar situagcbes que se
“[...] constituam experiéncias comunicativas indissociaveis na realizagdo do projeto
moderno de emancipacéo” (CABRAL, 2016, p. 873).

Na condicdo de pesquisadora-académica e com a intencdo de fazer com os outros
participantes da pesquisa, através da autorreflexdo organizada, tomamos como
principio que, no
[...] lugar do sujeito solitario, que se volta para objetos e que, na reflexao, se
toma a si mesmo por objeto, entra ndo somente a idéia de um conhecimento
linguisticamente mediatizado e relacionado com o agir, mas também o nexo
da pratica e da comunicacao cotidianas, no qual estdo inseridas as operacdes

cognitivas que tém desde a origem um caréater intersubjetivo e ao mesmo
tempo cooperativo (HABERMAS, 2003, p. 24-25).

Buscamos, assim, a construgdo de conhecimentos com o outro. Motivada pela
possibilidade de constituir uma comunidade intersubjetiva e autocritica com base na
fala argumentativa, apostamos em espacos discursivos com 0s pesquisadores-
académicos e o0s pesquisadores-gestores na busca pelo conhecimento e pela

compreensao do contexto.
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A pesquisa-acao colaborativo-critica como opcado tedrico-metodoldgica, conforme
Carr e Kemmis (1988), constitui uma investigacdo emancipatoria, que vincula
teorizacdo educacional e pratica a critica, em um processo que se ocupa
simultaneamente da acdo e da investigacdo. Por esse caminho, nos propomos
analisar como a pesquisa-acao colaborativo-critica pode contribuir para a construcao
de politicas de formacéo continuada dos profissionais da educacéo, considerando a

inclusédo de alunos PAEE na Rede Municipal de Ensino de Marataizes-ES.

Nessa perspectiva, por meio da participacdo, procuramos construir com 0s
participantes da pesquisa argumentos sobre os atos de fala, com vistas a fundamentar
pretensdes de validade, levando em conta que o discurso € um momento filoséfico
privilegiado em que o0s sujeitos (sociais) sao atores-agentes do conhecimento com
base no mundo vivido (HABERMAS, 2003).

5.1 O CAMPO DE PESQUISA E OS PARTICIPANTES

A Rede Municipal de Ensino de Marataizes-ES constituiu o campo investigativo para
este estudo. Muitos dos encontros, reunibes e grupos de estudo-formacéo
aconteceram no espaco da Secretaria de Educagcdo e nas escolas da Rede. No
capitulo 6, item 6.1, trazemos com maiores detalhes aspectos do Municipio e da Rede

de Ensino.

Com base nos principios da pesquisa-acdo colaborativo-critica, assumimos uma
perspectiva intersubjetiva nas relacdes estabelecidas entre pesquisadores e atores do
contexto educativo. Assim, a pesquisa implicou a participagdo direta de
pesquisadores-académicos da Universidade (coordenadora do grupo de pesquisa,
duas mestrandas e uma graduanda, bolsista de iniciacédo cientifica) e pesquisadores-
gestores da Semed de Marataizes-ES (gestores de planejamento e projeto, de
Educacdo Especial e da coordenacdo pedagdgica). O envolvimento das
pesquisadoras deu-se em todos os momentos do estudo, de forma ativa, em
negociacdes, planejamentos, definicdo do problema de pesquisa e mediacdo dos

grupos de estudo-reflexao.
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Contamos, ainda, com o0s pesquisadores-participantes que compuseram o Grupo de
Estudo e Pesquisa de Marataizes da Educacédo Escolar Inclusiva e o grupo Estudo-
Formacéo constituidos no percurso desta investigacdo. O quantitativo de participantes

por funcdo/cargo é apresentado no Quadro 14.

Quadro 14 — Numero de participantes do Grepmeei e do Estudo-Formacao

Cargo/Funcéo Grepmeei Estudo-Formacéao

Diretora 2 1
Graduanda 1 1
Professor Especialista 4 24
Mestranda 2
Pedagogo 3 4
Pedagogo / Semed 7
Professor Regente e Especialista 2 1
Professor Regente 2 14
Técnicos Semed 2 2

Total 25 56

Fonte: Elaborado pela autora.

5.2 MOMENTOS DA PESQUISA E INSTRUMENTOS DE PRODUCAO DE DADOS

Para a producédo dos dados, uma das técnicas que utilizamos foi a dos grupos focais
— método de pesquisa que faz gerar dados por meio das interacdes grupais, ao se
discutir um tépico especial sugerido pelo pesquisador. Pode ser caracterizada também
como um recurso para compreender o processo de construcdo das percepgoes,

atitudes e representacdes sociais de grupos humanos (GONDIM, 2002).

Todavia, a nossa maior énfase, nesta pesquisa, esta na autorreflexdo organizada, que
“[...] exige a participagéo dos investigadores nas acdes sociais que estudam, e, mais,
que os participantes se convertam em investigadores” (ALMEIDA, 2010, p. 72), em
cujos dialogos, discursos e falas levantamos os argumentos para analise dos dados,
a luz dos referenciais tedrico-epistemolégicos da pesquisa-acao colaborativo-critica e
do agir comunicativo (BARBIER, 2002, 2007; CARR; KEMMIS,1986, 1988;
HABERMAS, 2012, respectivamente) e da producéo de autores nacionais e estaduais

gque nos ajudaram a compreender o contexto pesquisado.
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Inicialmente, recorremos a aproximacdo e ao didlogo com os participantes da
pesquisa para permitir-lhes a participacdo e a colaboracdo plena no estudo,
compreendendo-os como promotores de conhecimento e autores do processo de

investigacao.

Para isso, sistematizamos os procedimentos adotados para a producao de dados por
momentos, seguindo o roteiro: submissdo ao Comité de Etica; levantamento dos
documentos legais; Grupo Estudo-Reflex&do, Grupos de Escuta, Grupo Focal e analise

dos dados produzidos.

5.2.1 Primeiro Momento — submiss&o ao Comité de Etica

A pesquisa foi submetida, em maio de 2018, ao Comité de Etica??2 em Pesquisas em
Seres Humanos (CEP) do Campus de Alegre da Universidade Federal do Espirito
Santo (CA/Ufes) visando garantir os principios do Conselho Nacional de Saude (CNS)
em relacdo as Diretrizes e Normas Regulamentadoras de Pesquisas envolvendo
seres humanos na ‘[...] defesa dos interesses dos sujeitos da pesquisa em sua
integridade e dignidade, contribuindo no desenvolvimento da pesquisa dentro de
padrdes éticos, de acordo com o que determina a Resolugdo CNS n.° 466/12”. Teve
sua aprovagao em outubro de 2018, conforme recorte no site da Plataforma Brasil
(Anexo D).

5.2.2 Segundo Momento - autorizacdo para a pesquisa e levantamento

documental

Ap6s a autorizacdo do CEP para inicio da coleta dos documentos — em junho de 2018
—, buscamos, com a gestdo de Educacdo Especial da Secretaria Municipal de
Educacado de Marataizes-ES, a intermediagdo para assinatura do Termo de Anuéncia
para Autorizacdo de Pesquisa pelo secretario municipal de educacéo (Anexo A) e a

autorizacdo para o levantamento da documentacdo que norteia a educacdo do

22 E um colegiado multi e transdisciplinar independente que deve existir nas instituicdes que realizam
pesquisa envolvendo seres humanos no Brasil (Resolugdo CNS n.° 466/2012).



93

Municipio. Parte dessa documentacédo estava disponivel no site da Prefeitura® e o
restante eram copias que nos foram entregues pela gestora. Buscamos, também, o
site do Ministério da Educacao/Iinstituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (MEC/Inep)?*, do Inep-data®® e do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE)?® para subsidiar as informacdes sobre a estrutura e a
organizacdo da Rede de Ensino e o percentual de alunos PAEE matriculados (Quadro
15).

Quadro 15 — Documentos levantados

Ano Tipo Numero Descricao

1997 Lei 20 Criacdo, organizacao e estrutura do Conselho Municipal de
Educacado do municipio de Marataizes, estado do Espirito Santo.

2002 Lei 1 Lei Organica do municipio de Marataizes-ES.

2005 Lei 855 Plgn_o de Carrel_ra, e Venmmentqs dos Profissionais do Magistério
Pudblico do municipio de Marataizes-ES.

2005 Lei 867 EstatutE) dos Profissionais (;I(? Magistério Publico do municipio de
Marataizes, estado do Espirito Santo.

2010 Regimento Regimento Comum das Escolas Municipais de Marataizes-ES.

2014 Edital 1 Concurso Publico n.° 1/2014 — Edital de abertura das inscri¢des.

2015 Lei 1.790 | Plano Municipal de Educacéo para o decénio 2015-2025.

Complementar
2017 Portaria 67 Portaria Semed.

Fonte: Elaborado pela autora.

No rol de documentos levantados, a Lei Organica, o Plano de Educag&o Municipal e
0 Regimento Comum das Escolas Municipais de Marataizes, ganha destaque o do
Concurso Publico n.° 01/2014 / Edital n.° 01/2014 — de Abertura de Inscricdes para
provimento das vagas de professores existentes na Rede de Ensino. No
levantamento, o documento que norteia a Educacdo Especial sdo as Orientacdes
Pedagogicas Ensino Fundamental — 2017, expedido pelo Setor Pedagdgico da
Educacao Inclusiva de Marataizes (SEPEEIM) (Anexo C). Trata-se de um documento
sucinto, com instrucdes para acdes cotidianas nas escolas. Esse € o Unico documento

gue orienta a Educacao Especial e suas tratativas no Municipio, revelando a falta de

23 Disponivel no site https://www.marataizes.es.gov.br/

24 Disponivel no site http://portal.inep.gov.br/web/guest/sinopses-estatisticas-da-educacao-basica
25 Disponivel no site http://inep.gov.br/inep-data

26 Disponivel no site https://cidades.ibge.gov.br/brasil/es/marataizes/panorama


https://www.marataizes.es.gov.br/
http://portal.inep.gov.br/web/guest/sinopses-estatisticas-da-educacao-basica
http://inep.gov.br/inep-data
https://cidades.ibge.gov.br/brasil/es/marataizes/panorama
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oportunidades de repensar a “inclusao do outro” (HABERMAS, 2002) pela superacéo

das desigualdades — exclusdo no ambito da Educacéo.

Para Ludke e André (1986, p. 38), a analise documental constitui uma técnica
importante na pesquisa qualitativa, “[...] seja completando informag¢des obtidas por
outras técnicas, seja desvelando aspectos novos de um tema ou problema”. Pode,
ainda, servir para confirmar afirmacdes dos depoentes ou do préprio pesquisador e
revelar significativas informacdes sobre o contexto de sua elaborag¢do, como as dos
agentes responsaveis por certo conjunto de diretrizes expressas no documento,

quando registrada sua autoria.

Dessa forma, compreendemos que 0 mapeamento da documentagdo é um processo
para o entendimento do historico da Rede de Ensino na composicao de suas politicas
publicas. Nos documentos levantados, a Educacdo Especial e a Formacgéo
Continuada para Professores foram as categorias eleitas para o entendimento da
possibilidade de alcance a escolarizacdo de alunos PAEE e a formacéo continuada

na perspectiva da inclusédo escolar.

5.2.3 Terceiro Momento — Grupos Estudo-Reflex&o: conhecendo as demandas

e constituindo a colaboragéo

O Grufopees/CNPqg-Ufes, grupo de pesquisa de que fazemos parte, tem desenvolvido
estudos que buscam construir percursos metodolégicos para 0s processos de
pesquisa-formacao. Os grupos de estudo-reflexdo tém-se constituido uma das
principais ferramentas tedrico-metodoldgicas para o0s processos de pesquisa e

extensao.

A formacdo de grupos estudo-reflexdo esta alicercada na premissa do carater
emancipatorio pelo exercicio da autorreflexdo critica de Carr e Kemmis (1988),
proposto nos estudos de Almeida (2010, p.136), que assume, pela via da pesquisa-
acao colaborativo-critica, que “[...] os processos grupais de autorreflexdo como
estratégias indispensaveis ao processo de pesquisa, com vistas a identificar as forcas
institucionais, educacionais e sociais que impedem a mudancga da realidade”, nutrem o

interesse emancipatoério da pesquisa-acao.
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Assim, com a intengdo de “formar formando” (PANTALEAO, 2009) e de produzir os
dados, constituimos, pela forca da pesquisa-acao colaborativo-critica, trés grupos de

estudo-reflexdo, conforme descricdo que segue.

e Grepus — Grupo Estudo-Reflexdo Semed-Marataizes e Ufes

Trata-se de um grupo constituido em parceria entre Semed-Marataizes e
Grufopees/CNPg-Ufes por meio do dialogo e da colaboragdo. Sete participantes
compunham o grupo. No ambito do Grepus, utilizamos diferentes meios de
comunicacgdo, que ndo o presencial, como WhatsApp?’, hangouts?®, skype?®, para
produzir dados. Foram realizados oito encontros presenciais, tanto nos espacos da
Ufes quanto nos da Semed-Marataizes-ES. Nesses, o0 estudo-reflexdo, os
planejamentos, a constituicdo dos processos formativos foram materializados
mediante recursos de Datashow, gravador de voz, powerpoint, textos para leituras,
entre outros. Todos os encontros do Grepus foram gravados em audio e,

posteriormente, transcritos e categorizados.

No contexto dos encontros, um maior entrosamento foi-se estabelecendo entre
pesquisador-académico e pesquisador-gestor a partir dos planejamentos e dos
momentos autorreflexivos. Em consenso, decidimos dar um nome ao grupo e, por
sermos sete participantes do sexo feminino, o denominamos Grupo das Sete — G7.
Posteriormente, pela poténcia de acdo do grupo, vimos que G7 nédo representava o
volume de ag¢bes que realizdvamos, dai o renomeamos para Grepus — Grupo Estudo-

Reflexdo Semed-Marataizes e Ufes.

27 WhatsApp € um aplicativo multiplataforma de mensagens instantaneas e chamadas de voz para
smartphones. Além de mensagens de texto, os usuarios podem enviar imagens, videos e documentos
em pdf, bem como fazer ligacdes gratis por meio de uma conexao com a internet.

28 Google hangouts é uma plataforma de comunicacgéo desenvolvida pelo Google, que inclui mensagens
instanténeas, chats de video, SMS e VOIP.

2 Skype € um software que permite comunicacao pela internet através de conexdes de voz e video.
Foi criado por Janus Friis e Niklas Zennstrom.
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e Grepmeei — Grupo de Estudo e Pesquisa de Marataizes da Educacgao Escolar

Inclusiva

Este grupo constituiu-se de profissionais da Rede Municipal de Ensino (professores,
pedagogos, professores de Educacdo Especial, pedagogos da Semed e diretores),
totalizando 25 participantes (representados no Quadro 14, no item participantes da
pesquisa). No decorrer do estudo, foram promovidos cinco encontros, nos quais foram
usados recursos/instrumentos, tais como gravador de voz, Datashow, textos para
leitura e discussdes, powerpoint, diario de campo, entre outros. Todos 0s encontros

foram gravados em audio e, posteriormente, transcritos e categorizados.

O Grepmeei e o0 Grepus permaneceram em atividade, com 0s mesmos integrantes,

apos a realizacao desta pesquisa.
e Grupo Estudo-Formacéo

Grupo constituido por profissionais da Rede Municipal de Ensino (professores,
pedagogos, professores de Educacao Especial, pedagogos da Semed e diretores), foi
responsavel pela oferta do curso Formacdo Continuada, que contou com a
participagcdo de 56 profissionais (representados no Quadro 14, no item participantes
da pesquisa). Proporcionou a realizacdo de sete encontros de quatro horas e/ou oito
horas, em horario diurno (em servi¢co) e noturno, com o objetivo de estudar, refletir
sobre tematicas da Educacédo Especial na perspectiva inclusiva. Nesses encontros,
foram utilizados recursos/instrumentos, tais como gravador voz, Datashow, textos
para leitura e discussdes, powerpoint, diario de campo, entre outros. Todos foram

gravados em audio e, posteriormente, transcritos e categorizados.

Desse modo, o dispositivo grupal apresentou-se como um possivel espaco-tempo do
“formar-se” e “mediar formacao” (JESUS, 2008). Assumimos a poténcia dos grupos
estudo-reflexdo na formacao continuada de profissionais da educagao, ancorados na
pesquisa-acao colaborativo-critica, pela via da autorreflexdo (CARR; KEMMIS, 1988),

gue envolve um processo critico e coletivo.

Os momentos de producdo de dados através dos grupos estudo-reflexao revelavam
a inexperiéncia desta pesquisadora, que, tomada pelo viés positivista, procurava o

resultado a cada encontro realizado. Na relacdo estabelecida com os outros
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participantes da pesquisa, foi refletindo, observando e interagindo, apoiando-se nas
acdes comunicativas que desenham um “[...] processo circular no qual o ator é as
duas coisas a0 mesmo tempo: ele é o iniciador, que domina as situacdes por meio de
acdes imputaveis”, e € o produtor “[...] das tradigdes nas quais se encontra, dos grupos
solidarios aos quais pertence e dos processos de socializagdo nos quais se cria”
(HABERMAS, 2003, p. 166).

5.2.4 Quarto Momento — Grupos de Escuta

ApOs a primeira reunido da coordenadora do Grufopees/CNPg-Ufes com as trés
gestoras da Semed, em 26 de setembro de 2017, visando a possibilidade de uma
parceria, as gestoras foram instigadas a levantar as demandas do Municipio
referentes a Educacao Especial e a formacao continuada de professores e apresentar
uma proposta para atendé-las. Para isso, realizaram um movimento de “escuta” com
os profissionais da Rede de Ensino, ouvindo diretores, pedagogos, técnicos da
Semed, professores regentes e especialistas, organizando o levantamento das
demandas em dois eixos: um eixo relativo aos processos e perspectivas de formacao

e outro, relativo a questdes das demandas do processo de escolarizacdo do PAEE.

Para composicdo dos Grupos de Escuta, a Semed-Marataizes enviou oficio-convite
(Anexo F) a gestdo de todas as escolas da Rede Municipal de Ensino, contendo as
orientacdes de como seria a elei¢cdo para participacédo dos profissionais da escola e o
objetivo da escuta. Assim, 236 profissionais da Rede participaram dos nove Grupos

de Escuta realizados com a seguinte configuracéo e pauta (Quadro 16).

Quadro 16 — Grupos de Escuta: encontros realizados

Participantes Encontros Pauta

1.° | Equipe Técnica Semed Ouvir as demandas e

2.° | Diretores de Escolas perspectivas dos

3.° | Pedagogos profissionais sobre a

4.° | Professores Especialistas formac&o continuada e a

N| N N DN

5°. | Professores Regentes Educacéo Especial.

Fonte: Elaborado pela autora.
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O material levantado pelas gestoras tomou como referéncia o ato responsivo
(BAKHTIN, 2010), que implica o agir como uma resposta responsavel dada pelo
sujeito, ato que se instaura cotidianamente nas relacées com o outro e que implica
tomadas de posicao. Como instrumento de coleta de dados foi usado o gravador de
voz, e os grupos foram formados a partir de convites enviados a gestédo da escola para

socializacdo dos profissionais e participacdo pelo interesse (Anexo B).

De posse das gravacdes disponibilizadas pelos gestores, procedemos a transcricao
através de uma “escuta sensivel” que “[...] ndo julga, ndo mede, ndo compara’
(BARBIER, 2007, p. 94), significando compreender por empatia e estabelecer uma
relacdo de confianca com o trabalho realizado pelos gestores, tornando possivel aferir
que “[...] o saber que empregamos quando dizemos algo a alguém é mais abrangente
do que o saber estritamente proposicional ou relativo a verdade” (HABERMAS, 2003,
p. 43).

Reconhecemos que o volume dos dados produzidos na pesquisa é bem superior ao
dos dados que utilizaremos para a analise que propomos para este trabalho. Além
disso, uma mesma categoria e/ou subcategoria podera ser analisada em diferentes

contextos, assim como uma mesma fala podera contextualizar analises diversas.

Observamos que as fases se entrecruzam pela concomitancia de acfes. Na dindmica
de realizacéo da producéo de dados, deparamo-nos com o efeito da pesquisa-agéo
em que a reflexdo sobre a acédo implica novas acdes — “[...] nada de pesquisa sem
acao, nada de agao sem pesquisa”’ (BARBIER, 2007, p. 117), de forma que outras
estratégias de producdo dos dados aconteceram, tais como observacdes
participantes, registro em diario de campo e conversas informais, e trouxeram, de
modo paralelo, outras acdes para o contexto da pesquisa, chancelando a poténcia do

método da pesquisa-acao.

Assim, em momentos de planejamento e dialogo sobre as ac¢des, 0s gestores
sinalizaram que havia uma demanda por formacdo emergente e propuseram que
fosse realizada, ainda no ano de 2018, desafiando-nos a construir estratégias para
essa formacdo. Nasceu dai a primeira turma de formagdo com a pretensao

metodoldgica a partir da autorreflexao critico-colaborativa.
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5.2.5 Quinto Momento — Grupo Focal

Os Grupos Focais vém conquistando reconhecimento, como técnica de producao de
dados, por meio da abordagem qualitativa no campo das ciéncias sociais, por
diferentes formas de trabalho com grupos. Trata-se de uma técnica qualitativa cujo
objetivo consiste em
[...] captar, a partir das trocas realizadas no grupo, conceitos, sentimentos,
atitudes, crencas, experiéncias e reacgdes, de um modo que ndo seria

possivel com outros métodos, como, por exemplo, a observacgéo, a entrevista
ou questionario (GATTI, 2005, p. 9).

Desse modo, faz emergir uma multiplicidade de pontos de vista e processos
emocionais, pelo proprio contexto de interacao criado, constituindo-se um momento
propicio para interacdo dos participantes de forma mais descontraida, em que 0s
dados produzidos tém a forca da acdo dialogada dos sujeitos sobre as suas vivéncias
sociais, permitindo um real mais proximo da realidade coletiva do que da concepcgao

pessoal, pela via do agir comunicativo (HABERMAS, 2012).

A técnica do Grupo Focal foi utilizada no encontro realizado pelo Grepus para o
levantamento do histérico da Educacéo Especial, encontro que propiciou o dialogo e
a discussédo sobre 0 Municipio e sua constituicAo como agente promotor da educacao

publica.

O Grupo Focal teve um encontro na Semed-Marataizes, de que participaram a diretora
da instituicdo especializada (ex-secretaria de educacdo de Marataizes); duas
diretoras: uma, que compunha a comissdo para contratacdo dos professores
especialistas do Municipio, e outra, que atuou como gestora da Educacédo Especial na
Semed; as trés gestoras atuais (planejamento e projeto, Educacdo Especial e
coordenacao pedagdgica), as duas mestrandas e a graduanda em Pedagogia,
bolsista de iniciacéo cientifica.

Utilizamos, para realiza¢géo do Grupo Focal, notebook (com as questdes norteadoras),
gravador de voz e diario de campo. Os audios produzidos foram transcritos e

categorizados.
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5.3 ANALISE DOS DADOS

Para o procedimento de andlise de dados, apoiamo-nos inicialmente na analise de
conteudo de Bardin (1977), utilizando os textos produzidos na pesquisa (transcri¢coes
e diario de campo) e os textos ja existentes nos documentos formais (Resolucdes,
Decretos, Plano Municipal de Educacgao, editais de selecdo de professores, entre
outros) para categorizacdo por tematicas. Buscamos construir eixos de analise que
nos possibilitassem dialogar com a realidade do Municipio e com o0s objetivos
propostos. Nesse contexto, a analise “[...] procura conhecer aquilo que esta por tras

das palavras sobre as quais se debrugam” (BARDIN, 1977, p. 44).

A categorizacdo para a analise (categorias eleitas em reunido entre os pesquisadores-
académicos e os pesquisadores-gestores) foi organizada em planilhas Excel e

documentos do Word com ajuda do software RQDA, conforme Figura 3.

Figura 3 — O Sistema RQDA em tela

s
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Fonte: RStudio.

Como informado, a metodologia utilizada nesta pesquisa foi a pesquisa-acao
colaborativo-critica. Neste movimento, geraram-se muitos dados empiricos a partir de
gravacOes e posteriores transcricdes, motivo pelo qual lancamos méo de tecnologias
— softwares tipo CAQDAS, que sdo “[...] recursos para indexar todas as palavras do
texto e criar tabelas de frequéncia de ocorréncia de palavras [...]; na realidade, os

softwares reduzem o trabalho manual do pesquisador [...] ndo criam categorias
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automaticamente, ndo tomam decisdes sobre como e o que codificar e ndo elaboram
interpretacdes sobre os dados” (LAGE, 2011, p. 45-46).

Assim, o Grepus definiu as categorias e as lancou no sistema RQDA. Os textos
transcritos e convertidos em .txt também foram lancados no sistema e, a partir dai,
marcaram-se as categorias encontradas. Entdo o sistema disponibilizou opc¢éo para
gerar planilhas on line, as quais, uma vez geradas, permitiram a elaboracdo dos

documentos em word e excel para analise.

Quanto a analise dos dados obtidos via grupos de estudo-reflexao e de “escuta”, uma
vez que foram gravados, transcritos e organizados em categorias a partir das falas
para interpretacfes subsequentes e para subsidiar as andlises (GATTI, 2005),
objetivamos relaciona-los aos contextos da pratica, as demandas e acdes propostas
pelos profissionais, inclusive gestores, quando estavam coadunados com a Educacgéao
Especial na perspectiva da inclusdo escolar do aluno PAEE. Partimos do principio de
gue o entendimento, aliado a acdo comunicativa que busca a realizacdo das metas
dos participantes, sdo os mecanismos de coordenacdo da acdo que ela envolve
(HABERMAS, 2012). As categorias e subcategorias foram desenhadas pelas

pesquisadoras, conforme expostas no Quadro 17.

Quadro 17 — Categorias e subcategorias para analise dos dados

Categoria Subcategorias

Conceitos e Perspectivas . Incluséo

Educacgédo Especial

AEE

PAEE

Formacéao

. SRM

Acdes Instituidas e Proposicdes . Terminalidade Especifica

Lugar do Professor de Educacéo
Especial e do Estagiério

Formacéao

APAE/AEE

. SRM

Curriculos e Préticas . Adaptacgédo Curricular/Flexibilizagédo
Curriculo Inclusivo

Acoes do Professor de Educacgéo
Especial

. SRM

Desejos, Anseios e Expectativas . Familia

Histdria da Constituicdo de Cada Profissional -

Fonte: Elaborado pela autora.
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No decorrer da andlise, essa categorizacdo nao foi utilizada porque contemplou a
producdo de dados dos Grupos de Escuta, porém algumas falas desses grupos

contextualizaram a analise.

Assim, no processo de sistematizacao e analise dos dados, tomamos 0s pressupostos
da acdo comunicativa em Habermas (2012) e da pesquisa-acdo em Barbier (2002,
2007), Carr e Kemmis (1986, 1988) e outros autores do contexto nacional e estadual,
como Almeida (2010, 2015, 2016), Franco (2005), Jesus (2008), além das producdes
do Grufopees/CNPg-Ufes.

Nos contatos com o0s participantes da pesquisa, sobretudo com 0s gestores, e nas
analises que desenvolvemos, consideramos a teia de relagdes vividas por esses
participantes. Quanto a perspectiva tedrico-metodoldégica aqui adotada, a
interpretacdo dos dados tomou a discussdo, a ligacdo, a correlacdo dos dados,
desenvolvendo uma analise 0 mais abrangente possivel, considerando o contexto
social mais amplo no qual as reformas, as mudancas e as transformacgdes na politica

educacional ganham mais sentido e significado.
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6 O AGIR COMUNICATIVO NO CONTEXTO DA GESTAO DA EDUCACAO
ESPECIAL DE MARATAIZES-ES

O agir comunicativo fundamenta-se na forca sem violéncia do discurso
argumentativo.

Habermas (2012).

A nossa analise sobre as contribuicdes da pesquisa-acdo colaborativo-critica para a
construcdo de politicas de formacédo continuada voltadas aos profissionais da
educacao, considerando a incluséo de alunos PAEE na Rede Municipal de Ensino de
Marataizes-ES, aproxima-nos da reflexdo trazida por Habermas (2012) na epigrafe
acima, sem perder os objetivos individuais, respeitando a condicdo de que podemos
harmonizar nossos planos de acéo pela via do argumento e do entendimento mutuo,
fazendo valer o agir comunicativo e fortalecendo a relacdo entre pesquisadores-

académicos e pesquisadores-gestores em todos 0os momentos da pesquisa.

Desse modo, a for¢a dos discursos argumentativos conduziu o processo formativo dos
pesquisadores-gestores, pesquisadores-académicos e pesquisadores-participantes
gue, mediante os pressupostos tedrico-metodoldgicos da pesquisa-acéo colaborativo-
critica, buscou romper com processos positivistas de formacgéo continuada, inovando
nesse aspecto em relagdo a atuacédo no Municipio. Garantiu, assim, a intencionalidade
no processo de investigacdo assumido e sustentado pela critica social, na dialética
entre teoria e pratica, em que os profissionais que estdo no contexto da pratica se
convertem em pesquisadores ativos do processo de pesquisa (CARR; KEMMIS,
1988).

O processo formativo se deu pela inciativa das trés gestoras da educacdo municipal
de Marataizes que, através da parceria com o Grufopees/CNPg-Ufes, apostaram nos
pressupostos tedrico-metodoldgicos da pesquisa-acéo colaborativo-critica, por meio
de grupos de estudo-reflexdo entre gestores e pesquisadores como poténcia para a
construcdo de conhecimentos, de propostas para a formacdo continuada de
profissionais da educacédo e para a elaboracdo da politica de Educacdo Especial
Inclusiva. Assim, foram constituidos trés grupos de estudo-reflexdo: o Grepus, 0
Grepmeei e 0 Estudo-Formacé&o, no periodo de setembro de 2017 a dezembro de
2018.
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Desses estudos-reflexao, levantamos as seguintes questdes para serem analisadas:
De que modo € possivel construir conhecimentos e politicas para formacéao
continuada dos profissionais da educacdo pela via da autorreflexdo colaborativo-
critica na parceria entre Rede Municipal de Ensino e Universidade? No diadlogo entre
pesquisador-académico e pesquisador-gestor, quais pressupostos tedrico-
metodoldgicos sustentam as estratégias de acao constituidas para o estabelecimento
da relacdo pesquisador-participante no processo de constru¢cdo do conhecimento? A
partir da relacédo entre pesquisador-académico e pesquisador-gestor, de que modo é
construido/negociado o problema de investigagcdo? Como o pesquisador-académico
e o0 pesquisador-gestor vao elaborando/construindo planos e acdes para a formacao
continuada pela via da pesquisa-acao colaborativo-critica? De que forma a pesquisa-
acdo contribui para a producdo de conhecimentos, politicas e praticas de formacao
continuada na perspectiva da inclusédo escolar de alunos PAEE?

Para a sistematizacdo deste capitulo, dialogamos, inicialmente, com indices,
estatisticas e o Censo Escolar, visando contextualizar o Municipio na sua localizacéo,
na historia, e no seu processo educacional, contemplando o mapeamento dos
documentos norteadores, tais como Leis, Editais, Portarias e Decretos, entre outros.
Quanto a trajetoria da Educacéo, a partir de informacdes oficiais levantamos os dados
sobre matriculas, etapas e modalidades da educacéo basica nas paginas do Censo
Escolar e Microdados do Censo Escolar, no site do Inep e do Inep-data (dados de
2008 e 2009).

Na continuidade, organizamos mais quatro subcapitulos, que correspondem a cada
uma das indagacdes que norteiam esta pesquisa — a quinta questao € o eixo que guia
as consideracfes finais, com base nos momentos vividos nos espacos da
Universidade e da Semed-Marataizes, nos quais, as reflexdes e os planejamentos
produzidos, aliados ao trabalho de “escuta”, realizados pelas gestoras no Municipio,
seus argumentos, consensos, entendimentos compdem a nossa analise sobre as
contribuicdes da pesquisa-acdo colaborativo-critica para a construcao de politicas de
formacéo continuada dos profissionais da educacéo, considerando-se a incluséo de

alunos PAEE na Rede Municipal de Ensino de Marataizes-ES.

O segundo subcapitulo contextualiza o momento da pesquisa com o referencial

tedrico-metodolégico que a sustenta. Na sequéncia, trazemos a importancia da
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construcdo de conhecimentos pela via da colaboracéo e ressaltamos a relagao entre
as universidades e a comunidade, a valorizacdo das parcerias entre redes publicas
de ensino e universidade alicercadas nos projetos de extensdo. Analisamos essas
relacBes através dos pressupostos do agir comunicativo, com foco na argumentacao
e no entendimento mutuo, para construir conhecimentos e politicas sobre a formagéo

continuada dos profissionais da educacao.

No terceiro subcapitulo, abordamos o movimento de constituicdo da relacédo entre
pesquisador-académico e pesquisador-gestor, as estratégias, as producdes
construidas nessa relacdo e a mudanca de gestoras para pesquisadoras.
Apresentamos a constituicdo dos quatro grupos de estudo-reflexdo dos quais
participamos, colaborando em todo o0 processo de pesquisa, e a partir dos quais
produzimos os dados ora analisados: o primeiro foi o Grupo de estudo-reflexao
Semed-Marataizes e Ufes — Grepus; 0 segundo, o Grupo de Estudo e Pesquisa de
Marataizes da Educacao Escolar Inclusiva — Grepmeei, que deu origem ao terceiro, 0

Grupo Sistematizador, e o quarto, o Grupo Estudo-Formacéo.

No quarto subcapitulo, trazemos a constituicdo do problema de pesquisa, mostrando
gue os processos formativos apontaram, em todo o percurso, a necessidade de
negociacdo e articulagdo diante das demandas que iam emergindo dos estudos-
reflexdes. Assim Habermas (2012), pela via do agir comunicativo forte e fraco, auxiliou
nos entendimentos mUutuos e CcoONsSensos necessarios a comunicacdo entre
pesquisadores, contextualizando as analises, juntamente com os tedricos da

pesquisa-acao.

No quinto subcapitulo, os planos de acdo emergem nos espacos-tempos de
aprendizagem e com apoio técnico-epistemoldgico pautado na teoria critica (CARR;
KEMMIS, 1986; HABERMAS, 2012). Evidenciamos os planejamentos dos Grupos
Estudo-Formacdo e Grepmeei e langamos um olhar sobre teoria e pratica como

pressupostos da pesquisa-acao.

Buscamos, assim, aprofundar os pressupostos da pesquisa-acao colaborativo-critica
num processo formativo que, nesta pesquisa, possibilitou a constituicdo de grupos de
estudo-reflexdo, dando aos seus participantes o poder da fala e da argumentacéo,

com vistas a construcdo de novos/outros conhecimentos que atendessem a
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diversidade e a diferenca dos alunos PAEE, bem como a elaboragcdo de um

documento normativo voltado a esse alunado no municipio de Marataizes-ES.

6.1 MARATAIZES/ES: UM POUCO DA HISTORIA E DO CONTEXTO
EDUCACIONAL

Marataizes € um municipio localizado no litoral sul do estado do Espirito Santo,
distante 127 quilébmetros da capital — Vitéria. Banhado pelo Oceano Atlantico, faz
divisa com Itapemirim e Presidente Kennedy. De acordo com o Censo Populacional
de 2010, realizado pelo IBGE, estende-se por uma area de 135,402km?, conforme
Figura 4.

Em 2010, o Municipio era o maior em populacédo no litoral sul do estado do Espirito
Santo, tinha uma populacédo de 34.140 habitantes. Era considerado um municipio de
médio porte (10 mil a 50 mil habitantes), com densidade demografica de 256,55
hab./km2. A populacéo era na maioria urbana, 78% dos habitantes, com 22% na area

rural, compreendendo pessoas em idade ativa entre 15 a 64 anos (68,15%)%°.

De acordo com Franga (2014, p. 199), “[...] conhecer o porte do municipio é de extrema
importancia para pensar e subsidiar 0os processos de gestao, planejamento e politicas

publicas”.

30 Disponivel no site http://www.atlasbrasil.org.br/2013/pt/perfil_m/marataizes_es.
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Figura 4 — Localizagdo do Municipio no Espirito Santo e mapa ampliado

250ns 1

Maotaes
o

Fonte: Disponiveis respectivamente nos sites https://pt.wikipedia.org/wiki/Marata%C3%ADzes e
https://www.marataizes.es.gov.br.

Acredita-se que o nome “Marataizes” se tenha originado do tupi-guarani, com o
significado de “agua que corre para o mar”, em virtude da grande quantidade de lagoas
existentes no local, cujas 4guas escoam para o mar. Mas é comum ouvirmos diversas
lendas indigenas que fazem alusdo a outras origens, como, por exemplo, a do
episédio da morte da india Isis, que provocou grande euforia e tristeza na tribo,
fazendo com que os indios gritassem a frase “Mataram Isis”; e, ainda, a da doac&o do
pai, chefe da tribo, a sua filha, a india Tais, da praia que habitava, decorrendo dai
“Mar Tais”. Outra versao € de que o nome se originou da linguagem e da religido dos
negros que ali habitavam e tinham como dialeto a lingua “Marata”, das tribos africanas

“Bantos”, que veneravam a deusa lsis, protetora das familias (IBGE, [s.d.]).

Desmembrado do municipio de Itapemirim, foi elevado a categoria de municipio, com

a denominacédo de Marataizes, pela Lei Estadual n.° 4.619, de 16 de janeiro de 1992.

Historicamente, Marataizes partilha sua origem histérica com 0 municipio de

Itapemirim, cujo povoamento se iniciou em 1539, quando Pedro da Silveira


https://pt.wikipedia.org/wiki/Marata%C3%ADzes
https://www.marataizes.es.gov.br/
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estabeleceu fazenda perto da foz do rio Itapemirim. Em 1700, chegavam da Bahia
Domingos Freitas Bueno Caxanga, Pedro Silveira e outros, que se ocuparam da
cultura da cana-de-acucar, dando continuidade a construcdo do povoado. Em 1771,
guando os indios Puris atacaram as Minas do Castelo (atual municipio de Castelo),
seus moradores se refugiaram na foz do rio Itapemirim, fundando, naquele local, a

Freguesia de Nossa Senhora do Patrocinio, hoje Barra do Itapemirim.

O porto da Barra do Itapemirim era a porta de saida de produtos da terra e a entrada
dos primeiros colonizadores. Pelo porto, entravam os vagdes da estrada de ferro e
saia toda a producdo de acucar, de aguardente e de café, que, ja em 1852, era
superior a 100.000 arrobas, ou seja, 1.500 toneladas. Em 1901, o engenheiro Emilio
Stein iluminou sua oficina e o Trapiche com energia elétrica gerada por um dinamo

movido a vapor. Foi a primeira usina elétrica do Estado.

A economia do Municipio se destaca na agricultura, com a producdo de abacaxi, na
pesca oceanica e no turismo. No verdo, Marataizes recebe um grande nimero de
turistas, muitos deles vindos do sul do Espirito Santo e de estados vizinhos,

principalmente Minas Gerais e Rio de Janeiro.

Segundo o Instituto de Desenvolvimento Educacional e Industrial do Espirito Santo —
Ideies (2017), o Espirito Santo recebe 7,8% do total das reservas de petroleo do Brasil.
E a segunda Unidade Federativa com maior nivel de reservas desse 6leo mineral
natural, e Marataizes € um dos municipios com maior participacdo nas receitas
provenientes de royalties®! do Estado, chegando a ocupar o segundo lugar, em 2016,

com 30,5% desse recurso em sua receita total.

6.1.1 A educacdo em Marataizes-ES

Para discutimos sobre a educacdo no municipio de Marataizes, tracamos uma linha
de tempo, focalizando a administracdo do Municipio e da Secretaria de Educacéo e

Seus respectivos representantes a partir da emancipagao municipal. A primeira eleicéo

31 Constituem compensagcéo financeira devida a Unido, estados e municipios, pelos concessionarios
de exploragédo e producao de petréleo ou gas natural, a serem pagos mensalmente, de acordo com o
volume de producdo daquele periodo, em determinado campo, a partir do inicio da producao
(INSTITUTO DE DESENVOLVIMENTO EDUCACIONAL E INDUSTRIAL DO ESPIRITO SANTO,
2017).
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ocorreu no ano de 1996 com posse da administracdo municipal em 1997 (Apéndice
D). Sendo assim, as acoes de educacdo do Municipio tém uma sequéncia de 1997 a
2018. Os dados aqui apresentados foram produzidos no Grupo Focal de 3 de junho
de 2019, com participantes vinculados a Semed-Marataizes que conheciam a
trajetoria da educacdo no Municipio e de dados de 6rgéos oficiais, visto que os dados
guantitativos e estatisticos ndo foram disponibilizados pela Semed-Marataizes até a

conclusao deste estudo.

Demos énfase aos dados do periodo de dez anos (2008 a 2018) em alus&o ao decénio
da PNEE-ELI.

Conforme disposto na Lei Organica Municipal®? — Lei n.° 001, de 11 de outubro de
2002, o Municipio, mediante um sistema de ensino proprio, passou a atuar no ensino
fundamental, na educacao infantil e na Educacao Especial, como estabelece o art.
227:

O Municipio organizara e manterd sistema de ensino préprio, com extensao
correspondente as necessidades locais de educacdo geral, visando ao
preparo para o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho,
respeitadas as diretrizes e bases fixadas pela legislagdo federal, as
disposicfes supletivas das legislaces federal e estadual:

§ 1° O Municipio organizara, em regime de colaboracdo com a Unido e o
Estado, seu sistema de ensino.

8§ 2° O Municipio atuard prioritariamente no Ensino Fundamental e na
Educacéo Infantil e Especial, devendo buscar de todas as formas possiveis
conveniar-se com o Governo Estadual visando a implantacdo do Ensino
Médio na Rede Municipal.

§ 3° O Municipio e o Estado definirdo formas de colaboracdo de modo a
assegurar a universalizacédo do ensino obrigatério (MARATAIZES, 2002, p.
80).

Desse modo, observa-se que a Educacao Especial doi contemplada como prioridade

de acédo do municipio, na sua lei Orgéanica.

De acordo com o Programa das Nacdes Unidas para o Desenvolvimento (PNDU)
(2013), nas duas ultimas décadas o Municipio apresentou uma melhora significativa

nos seus indicadores de acesso a educacao, no que se refere a reducdo da taxa de

32 As leis organicas dos municipios s&0 normas que regulam a vida politica na cidade, sempre
respeitando a Constituicdo Federal e a Constituicdo do Estado em que o municipio esté inserido. Sao
um importante instrumento para forcar o Poder Publico a assumir obrigacfes de interesse local em
favor da populagdo (CAMARA, 2018). Em seu artigo 29, a Constituicio Federal estabelece: “O
municipio reger-se-a por lei organica, votada em dois turnos, com o intersticio minimo de dez dias, e
aprovada por dois tercos dos membros da Camara Municipal, que a promulgara, atendidos os principios
estabelecidos nesta Constituicdo, na Constituicdo do respectivo Estado” (BRASIL, 1988).



110

analfabetismo (3,54%, em 2000, para 1,59%, em 2010, na populagéo de 15 a 17 anos
de idade, e 4,53%, em 2000, para 2,13%, em 2010, na populacdo de 18 a 24 anos), a
média de estudos da populacéo (8,61 anos, em 2010) e ao indice de Desenvolvimento
Humano Municipal (IDHM). Assim, conforme dados do PNDU, entre 2000 e 2010, a
dimensdo que mais cresceu em termos absolutos (com aumento de 0,164) foi
educacdo, seguida de longevidade e renda (PROGRAMA DAS NACOES UNIDAS
PARA O DESENVOLVIMENTO, 2013).

No que tange aos profissionais da educacao, a Lei n.° 855, de 11 de janeiro de 2005,
instituiu o Plano de Carreira e Vencimentos dos profissionais do magistério publico do
municipio de Marataizes, fundamentado nos seguintes principios: ingresso na carreira
exclusivamente por concurso publico de provas e titulos; apoio ao desenvolvimento
profissional; valorizacdo do desempenho profissional; racionalizagdo da estrutura do
Plano de Carreira e Vencimentos do magistério publico municipal; crescimento

funcional e estabelecimento de piso de vencimento (MARATAIZES, 2005a).

O Decreto n.° 2.143, de 13 de junho de 2018, dispde sobre a nomeacédo da comissao
especial para reestruturacéo, elaboracdo e implementacdo do Plano de Cargos,
Carreiras e Salarios dos profissionais da educacdo basica da Rede de Ensino do
municipio de Marataizes-ES e d& outras providéncias. Logo temos uma acado em
andamento, o que sinaliza uma preocupacdo da gestdo do Municipio com o0s

profissionais da Rede.

O quadro do magistério compreendia cargos efetivos e funcdo gratificada. Os
professores em funcdo de docéncia atuariam na educacgdo infantil (creche e pré-
escola), nas séries iniciais do ensino fundamental, na Educacdo Especial, na EJA, se
portadores de formac&o em curso Normal Superior, curso de Licenciatura Plena em
Pedagogia, ou em curso de nivel médio, na modalidade Normal. Para atuar nas séries
finais do ensino fundamental, deveriam ter formacéo em curso de Licenciatura Plena.
E exigido curso especifico na etapa de Educagio Infantil e nas modalidades em ensino
para atuacdo, EJA e de Educacédo Especial, bem como nos cursos de educacédo a
distancia. Os profissionais da educacdo em funcdo de suporte pedagogico atuariam
nas unidades escolares e na administracdo do ensino no ambito central. A funcéo

gratificada, correspondente a direcdo de unidades escolares, seria atribuida,
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preferencialmente, a servidor efetivo do magistério eleito pela comunidade escolar
(MARATAIZES, 2005a, 2005b).

O primeiro concurso publico para o magistério data de 1997. Nao encontramos
registros no site da Prefeitura Municipal que comprove essa ocorréncia, contudo a
informag&o coletada no Grupo Focal revelou:
Ex-secretaria de educacao: [A secretaria de educacao] fez o concurso muito
sério. Ela fez o primeiro concurso.
Pesquisadora-académica: Em que ano esse primeiro concurso?
Pesquisadora-gestora: Ela fez o primeiro e o segundo.

Pesquisadora-gestora: E de 97.
Pesquisadora-gestora: O concurso foi em 98.

A identificacdo dos cargos do quadro do magistério esta constituida conforme Quadro
18 abaixo, que apresenta classe e cédigo de identificagdo, onde o “P” identifica o
professor em funcao de suporte pedagdgico, com a possibilidade de acréscimo do “S”,
gquando se tratar de professor substituto, observada a classe a que pertence o

profissional do magistério, e ndo especifica as classes “A” e “B” (MARATAIZES, 2012).

Quadro 18 - Elementos de identificagdo do magistério

CARGO CLASSE CODIGO IDENTIFICACAO
MAP A
Professor “A”
MAP AS
PROFESSOR Professor “B” MAP B
MAP BS
Professor “P” MAP P

Fonte: Elaborado pela autora com base na Lei n.° 1.479, de 14 de margo de 2012.

Os vencimentos dos profissionais da educacdo eram determinados pelo
enguadramento, pela jornada e pela evolucdo funcional, e o piso correspondia as

primeiras referéncias de cada nivel. O intervalo entre os niveis era de quatro por cento.

O pessoal de apoio administrativo as atividades escolares, incluindo-se secretario
escolar, auxiliar de secretaria escolar, servente e outros com func¢des similares, faz

parte do quadro de servidores municipais.

A jornada de trabalho dos profissionais da educacdo em funcdo de docéncia era de

25 horas semanais, podendo ser estendida, em carater excepcional, limitada, no
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méaximo, ao quantitativo de quinze horas, com a complementacdo de mais dez horas
semanais, por contrato temporéario, para o profissional do magistério efetivo
(MARATAIZES, 2018).

O quadro de professores representado na Tabela 2 apresenta a seguinte composi¢cao

quantitativa:

Tabela 2 — Quantitativo de funcéo docente da Rede de Ensino de Marataizes-ES em 2008 e

2018

ETAPAS E MODALIDADES 2008 2018
EDUCACAO INFANTIL
Creche 70 160
Pré-escola 63 106
Subtotal 123 217
ENSINO FUNDAMENTAL
AnNos iniciais 159 257
Anos finais 133 196
Subtotal 269 420
EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS 16 53
EDUCACAO ESPECIAL 141 374
EDUCACAO A DISTANCIA 0 0
Total 429 676

Fonte: Elaborado pela autora com base em dados do Inep-data 2008 e das Sinopses Estatisticas
da Educacgédo Basica (BRASIL, 2018c).

Nota: Os docentes referem-se aos individuos que estavam em efetiva regéncia de classe na
data de referéncia do Censo Escolar da educacao basica.

Com base nas informacdes da Tabela 4, observamos um crescendo nos totais do
namero de docentes em todas as etapas, em torno de 57%, no periodo de dez anos.
A Educacao Especial apresenta mais de 100% de crescimento, 0 que justifica o
concurso realizado em 2014.

A gestdo democratica do Ensino Publico Municipal constituiu um espago de
construcdo coletiva do processo educacional e se apoiou em cinco principios,
reconhecendo a participagdo da comunidade escolar no processo de gestdo nos
niveis deliberativo, consultivo e avaliativo; o estabelecimento de parcerias para
elaboracdo coletiva das diretrizes politicas educacionais; a participacdo dos
profissionais da educacdo no projeto pedagodgico da escola; a participacdo das
comunidades, escolar e local, em conselhos escolares ou equivalentes; o
fortalecimento do exercicio da cidadania através da democratizacdo nas relagdes
interpessoais, e a transparéncia na aplicacdo e prestacdo de contas de recursos
financeiros recebidos de fontes publicas ou privadas (MARATAIZES, 2005a).
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O Conselho Municipal de Educacéo foi instituido pela Lei n.° 20, de 27 de junho de
1997, que dispde sobre a sua organizacao e estrutura com a finalidade de participar
do planejamento, orientar e disciplinar as atividades do ensino publico, exercendo
funcdes normativas, consultivas e avaliadoras da educacao ministrada pelo Sistema
Municipal de Educacéo. A importancia do Conselho de Educacg&o para um municipio
remete aos preceitos de gestdo democratica, pela autonomia, participacao e exercicio
de cidadania, como afirma Bordignon (2009, p. 44):

A autonomia é um dos fundamentos da gestdo democratica. Participacédo e

exercicio de cidadania significam exercicio de poder. As condi¢cbes de

funcionamento do conselho indicam o grau de autonomia e sua importancia

na gestdo do Sistema de Ensino. A autonomia requer que o conselho seja
dotado de normas préprias e condi¢cdes objetivas para desempenhar suas

responsabilidades.

A Rede Municipal de Ensino de Marataizes era composta por unidades de ensino
fundamental e unidades de educacéo infantil. O quantitativo de escolas nos anos 2008

e 2018 é apresentado no Quadro 19.

Quadro 19 — Quantitativo de escolas em Marataizes nos anos de 2008 e 2018

ANo Educagéo infantil Ensino fundamental Total de Escolas
N.° de Escolas N.° de Escolas

2008 26 31 45

2018 35 21 37

Fonte: Elaborado pela autora com base em dados do Inep-data 2008 e de Sinopses Estatisticas
da Educacéo Basica 2018 (BRASIL, 2018c).
Nota: O mesmo estabelecimento pode oferecer mais de uma etapa/modalidade de ensino.

Nota-se que houve uma reducao no total de escolas do Municipio, no nosso entender
possivelmente motivada pelo processo de municipalizacdo do ensino fundamental.

A Semed-Marataizes justifica esse fato, argumentando:

3 Sobre o processo de municipalizagdo, Santo (2016, p. 26) explica: “[...] em seu Art. 211, a
Constituicdo Federal/1988 orienta que a Unido, os Estados, o Distrito Federal e os Municipios
organizem seus sistemas de ensino em regime de colaboragdo. A LDB/96 reforca o que ja fora
determinado pela CF-1988 sobre a criacdo de sistemas de ensino por cada um dos entes federados
(Art. 8°) e recomenda a competéncia dos municipios em relacao a oferta de Educacéo Infantil e Ensino
Fundamental (Art. 11°, inciso V). A EC-14/1996 institui a criagdo, no A&mbito de cada Estado e do Distrito
Federal, de um fundo de manutenc¢éo e desenvolvimento do Ensino Fundamental e de valorizac&o do
magistério, de natureza contabil, que se concretizou com a promulgacédo da Lei n° 9.424, que cria 0
Fundo de Manutencé@o e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagcdo do Magistério —
Fundef’.
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Ex-secretariadaeducacéo: [...] o Estado ndo mais respondia pela educacéo
infantil. E, ai, nds tivemos também muitas escolas que fecharam, porque nés
tinhamos muitas escolas unidocentes no interior [...] Depois pluri. Entéo,
SOmMOS um municipio que muitos municipios nao aceitaram, igual Itapemirim,
mas Marataizes... ela aceitou a proposta do Estado de municipalizar todas as
escolas [...] (Grupo Focal em 6/3/2019).

Gestorade Educacao Especial: As escolas que eram uni e pluris, elas foram
ficando escolas polos no interior e foi municipalizando. As escolas que eram
estaduais foram se tornando municipais (Grupo Focal em 6/3/2019).

Buscamos, entéao, o quantitativo de alunos matriculados na Rede de Ensino nos anos

2008 e 2018, o que esta representado na Tabela 3.

Tabela 3 — Quantitativo de matriculas na educagéo basica nos anos 2008 e 2018

Unidade Federativa 2008 2018
Brasil 53.232.868 48.455.867
Espirito Santo 934.907 882.496
Marataizes 8.915 9.714

Fonte: Elaborado pela autora com base em dados do Inep-data 2008 e de Sinopses Estatisticas
da Educagéo Basica 2018 (BRASIL, 2018c).

Os dados da Tabela 3 revelam uma redugdo no niumero de matriculas na educacao
basica em todas as Unidades Federativas. No municipio de Marataizes, porém, essa
condicdo é inversa: houve um aumento no nimero de matriculas (de 8.915 para
9.714). Esse panorama pode ser compreendido considerando a prépria organizacao

da gestdao municipal para a educacéao.

O Inep justifica tal reducdo pela adequacédo da distribuicdo refletida nas acbes e
politicas publicas implementadas pelo Governo, e afirma: “Esse comportamento
decorre, principalmente, da acomodacédo do sistema educacional, em especial na
modalidade regular do ensino fundamental, etapa de ensino com historico de retengéo

e, consequentemente, altos indices de distor¢ao idade-série (BRASIL, 2010, p. 2).

Na situacdo em questdo, ano base 2018, o numero de matriculas no municipio de
Marataizes apresentava-se nos termos dos dados descritos no Grafico 5, que

evidenciam o crescimento das matriculas na Rede de Ensino.
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Grafico 5 — Quantitativo de matriculas na educagao béasica no municipio de Marataizes-ES —
2008-2018
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Fonte: Elaborado pela autora com base em dados do Inep-data 2008 e de Sinopses Estatisticas
da Educacéo Bésica 2018 (BRASIL, 2018c).

Diante dos dados relativos a educacdo de Marataizes, levantados no Censo Escolar
de 2008 a 2018, vale um olhar sobre a modalidade Educagéo Especial, foco principal
desta pesquisa, visto que conhecer as a¢des de inclusdo de alunos PAEE na Rede

de Ensino do Municipio nos aproxima dos pesquisadores-gestores.

6.1.2 Educacéo Especial no municipio de Marataizes-ES

No municipio de Marataizes, o AEE é realizado por instituicdo especializada. A Rede
Municipal de Ensino n&o dispde de um documento normativo para Educacao Especial.
Conta apenas com uma orientacdo pedagogica, atualizada em 2017 (Anexo C), que

circula nas escolas.

A evolucao das matriculas em Educacédo Especial na Rede Municipal de Ensino de
Marataizes registrou trajetoria de expansao do atendimento, como podemos observar
no movimento total de matriculas em classes comuns, representado no Grafico 6. O
namero de matriculas teve crescimento de aproximadamente 10% no periodo de 2008

a 2018; a reducao evidenciada em 2010 deve-se a “[...] acomodagédo do sistema



116

educacional, em especial na modalidade regular do ensino fundamental” (BRASIL,
2010, p. 2), representada no Gréfico 8.

A distribuicdo das matriculas da Educacdo Especial por etapas e modalidades, na
Rede Municipal de Ensino de Marataizes, nos anos de 2008 e 2018, esté apresentada
na Tabela 4.

Tabela 4 — Matriculas na Educacao Especial por etapas e modalidades em Marataizes-ES
nos anos 2008 e 2018

ETAPAS E MODALIDADES ANO
2008 2018
Educacéo Infantil 30 16
Ensino Fundamental 47 127
Educacéo de Jovens e Adultos 86 24
TOTAL 163 180

Fonte: Elaborado pela autora com base em dados do Inep-data 2008 e de Sinopses Estatisticas
da Educagéo Béasica 2018 (BRASIL, 2018c).
Notas: O mesmo aluno pode ter mais de uma matricula.

Observamos que ha uma diminuicdo no nimero de matriculas, principalmente na
modalidade EJA, de 58,52%, e um crescimento significante no ensino fundamental de
mais de 100%, motivo que nos convocou a buscar compreender essa situacgao,
levantando dados gerais nacionais e estaduais, cujos resultados representamos no
Gréfico 6.

Gréfico 6 — Numero de matriculas na educacédo basica por etapas e modalidades
de ensino — Educacao Especial — segundo a dependéncia administrativa — 2008 e
2018
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Fonte: Elaborado pela autora com base em dados do Inep-data 2008 e de Sinopses
Estatisticas da Educacgédo Bésica 2018 (BRASIL, 2018c).
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Diante dos numeros apresentados, damos um foco nas dependéncias administrativas
para apurar como estavam as matriculas na Educacdo Especial, especificamente

nesse cenario, conforme podemos observar no Gréfico 7.

Gréfico 7 — Numero de matriculas na Educacdo Especial no municipio de
Marataizes-ES por dependéncia administrativa — 2008-2018
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Fonte: Elaborado pela autora com base em dados do Inep-data 2008 e de Sinopses
Estatisticas da Educacgéo Bésica 2018 (BRASIL, 2018c).

Observa-se que a participacao estadual e federal na oferta de matricula na Educacéao
Especial inexistia em 2008. ldentifica-se uma pequena alteracao da rede estadual no
ano de 2018, com o registro de 22 matriculas do publico-alvo da educacgéo especial.
O que se mostra bastante relevante é a migracdo do privado para o municipal em
pouco mais de 100%, de 2008 para 2018. Essa queda no numero de matriculas em
Educacdo Especial na Rede Privada de Ensino pode ser compreendida se
considerarmos as mudancas na legislacdo federal (Decreto n.° 6.571, de 17 de
setembro de 2008; Resolugcao n.° 4/2009) e na legislacdo estadual (Resolucéo n.°
2.154, de 7 de janeiro de 2010), que estabeleceram novas diretrizes para oferta e
financiamento do AEE de forma complementar ou suplementar ao ensino regular,
desencadeando a reorganizagcdo dos atendimentos nas escolas especiais,
transformadas em centros de AEE, a fim de garantir recursos para as matriculas dos
alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/
suprdotacao (FRANCA, 2014).
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De acordo com o Inep (BRASIL, 2010), a reducdo da matricula na modalidade
Educacao Especial que ocorreu em ambito nacional, consoante os dados referentes
a essa modalidade de educacdo segundo a dependéncia administrativa, contempla
matriculas em escolas exclusivamente especializadas e/ou em classes especiais do
ensino regular e/ou de EJA. Sobre as notas técnicas, o Inep registra que: “Nas classes
especiais e nas escolas exclusivas houve diminuicdo de 14% no namero de alunos,
evidenciando o éxito da politica de inclusdo na educagéao basica brasileira” (BRASIL,
2010, p. 12). Isso nos convocou a levantar os dados do municipio de Marataizes, por
ano, para verificar essa ocorréncia disponibilizados no Gréfico 8.

De acordo com as informacdes contidas no Gréfico 8, o Municipio apresentou variacao
no namero de matriculas num periodo de dez anos. Registra-se um decréscimo de
aproximadamente 37%, no periodo de 2009 a 2010, e nos anos seguintes até 2014,
um aumento de 55%. Em 2015 observa-se outro decréscimo, em torno de 14%, e de
2016 a 2018, um aumento de 22%.

Gréafico 8 — Numero de matriculas na Educacédo Especial no municipio de Marataizes —
2008 a 2018
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Fonte: Elaborado pela autora com base em dados do Inep-data 2008 e de Sinopses
Estatisticas da Educacéo Basica 2018 (BRASIL, 2018c).

Os dados de 2015 remetem-nos ao Termo de Cooperacdo Técnica n.° 065/2014,
assinado pela gestdo municipal e pela Sedu-ES, que visava “[...] melhorar as
condicdes de atendimento dos estudantes, publico-alvo da Educacdo Especial,

matriculados em escolas publicas estaduais e municipais do Espirito Santo”



119

(ESPIRITO SANTO, 2018), e estabelecia parcerias com instituicdes especializadas

para atendimento ao aluno PAEE.

Uma vez que ndo temos registro de outras acbes que possam explicar a reacéo
positiva expressa pelo aumento no numero de matriculas ocorrido apos 2015,
concluimos que ela resultou desse acordo de Cooperacao Técnica firmado entre o

Estado e o Municipio.

Vale registrar que, em ambito nacional, 0 aumento no numero de matriculas na
Educacédo Especial, registrado no intervalo de 2014 a 2018, foi influenciado pelas
matriculas no ensino médio, que dobraram nesse periodo (BRASIL, 2018b).

6.1.3 A narrativa das pesquisadoras-gestoras sobre Educacdo Especial no

municipio de Marataizes-ES

Apresentamos neste topico a visdo dos profissionais da Rede de Ensino de
Marataizes-ES sobre os processos de inclusédo por eles conhecidos e vivenciados,
como forma de complementar os dados legais apresentados nos topicos anteriores e
reescrever a Historia da Educacédo Especial e Inclusiva no Municipio. Para isso,

reunimos o material produzido em reunides de estudo-reflexdo ao longo da pesquisa.

Habermas (2012) afirma que toda acdo comunicativa traz em seu bojo a interagao
entre pelo menos dois sujeitos capazes de linguagem e de a¢ao, os quais, por meios
verbais ou extraverbais, estabelecem entre si uma relacdo. Nessa perspectiva, a
relacdo com a linguagem, com a comunicacdo e com o conhecimento esta também
associada a emancipacao. Desse modo, buscar alcancar a prépria emancipacéo, pela
via da integracgdo teoria e préatica, em momentos reflexivos e praticos de um processo
dialético de reflex&o, ilustracéo e luta politica realizado pelos grupos, é construir a
histéria socialmente vivida por esses agentes de transformacdo social (CARR;
KEMMIS, 1988).

Nesse contexto, a pesquisadora-gestora relata: “[...] eu desconheco que tenha alguma
coisa assim formalizada, mas tem uma vivéncia no Municipio [...]" (Reunido do Grepus
em 14/11/17), o que nos provoca a encontrar alternativas para construir o historico do

Municipio, em especial no que tange a inclusdo do aluno com deficiéncia, transtornos
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globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo em conversas/relatos
de profissionais da educacédo que participam ou participaram desse contexto historico-

social.

Assim, a realizacdo de um Grupo Focal com participantes do Municipio que
conheciam a trajetéria do atendimento ao aluno PAEE foi a alternativa encontrada
pelo Grepus. O contato com esses sujeitos ficou sob a responsabilidade da atual
gestora de Educacdo Especial do Municipio, que convidou a diretora da instituicdo
especializada (ex-secretaria de educacéo de Marataizes); uma diretora que participou
da comisséo para contratacdo dos professores especialistas; outra, que atuou como
gestora da Educacdo Especial na Semed, e as trés gestoras atuais (planejamento e
projeto, Educacao Especial e coordenacdo pedagdgica), que ja acompanham esta

pesquisa.

Fotografia 1 — Grupo Focal

Fonte: Arquivo do Grufopees/CNPq-UFES.

A escuta sensivel foi o alicerce desse Grupo Focal. Apresentamos um roteiro como
“[...] forma de orientar e estimular a discussao” (GATTI, 2005, p. 17), pois o que
buscavamos era levantar com fidedignidade os fatos que marcaram a historia da
Educacdo Especial no Municipio. Ocorreu que apenas uma das convidadas

compareceu ao encontro, as demais justificaram a auséncia por motivos de saude.
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Inicialmente, o Grupo Focal foi conduzido pelas mestrandas, que informaram o
objetivo daquele trabalho e, em seguida, passaram a fala a diretora da instituicao
especializada. Apos alguns minutos de explanacao, a diretora foi abordada por uma
das gestoras, que sugeriu fosse utilizada uma linha de tempo para melhor conduzir as
acOes realizadas no Municipio (Apéndice D).

Segundo as informacdes, logo apdés a emancipacdo do Municipio, o atendimento
educacional especializado passou a ser realizado por instituicdo especializada, em
Itapemirim-ES, o que ocasionou a reivindicacdo dos municipes pela criagdo de uma
instituicdo em Marataizes, visando atender o aluno PAEE no préprio Municipio: Ex-
secretaria da educacdo: “E quando eu era professora da Pestalozzi, eu via uma
cobrancga, por que que aqui no Municipio ndo tinha uma instituicao pra poder atender,
certo?” (Grupo Focal em 6/3/2019).

Todavia, no inicio das atividades de educa¢do em Marataizes, o atendimento ao aluno
PAEE passou a ser feito nas escolas, conforme relato:
Pesquisadora-gestora: Vocé falou assim, no meio dessa histéria que vocé
estava contando... vocé falou assim: “O atendimento educacional das
criangas publico-alvo era feito na... era feito na Rede?”
Ex-secretéaria de educacao: Na rede!
Pesquisadora-gestora: S6 que nés ndo davamos conta.
Ex-secretaria de educacdo: Nao dava conta, e ai comegou a vir uns

problemas com o Ministério Publico. Caneta, caneta, caneta, porque a escola
estava negando a vaga.

Assim, em maio de 2001, foi inaugurada a instituicdo especializada no Municipio. O
atendimento aos alunos PAEE, durante quatro anos, foi feito na escola, conforme

relato:

Ex-secretéria de educacdo: SO passou a ser no segundo mandato da
[secretaria de educacgéo]. Quatro anos... mas 0s alunos ja estavam na escola.

Pesquisadora-gestora: Estavam na Rede?
Ex-secretéria de educacao: Nao, muito poucos.
Pesquisadora-gestora: Tinha alunos na Rede, mas 0s mais severos nao

estavam na escola. Mas, para deficientes intelectuais leves, estavam na
escola.

Diante desse fato, podemos interpretar que o atendimento a pessoa com deficiéncia,

transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo era
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entendido pela sociedade marataizense como realizado fora da escola, constatacéo
corroborada pela concepcao dos profissionais da educacdo do Municipio, que néo
compreendiam o processo de escolarizacdo desses sujeitos. Em instrumento®* de
pesquisa aplicado em momentos formativos, ao serem questionados sobre o que
entendiam por AEE, os profissionais arguidos — pesquisadores participantes —
apresentaram as seguintes respostas:

E oportunizar para as pessoas com algum tipo de necessidade um momento
(local) [...] de ser tratada/cuidada em sua area de deficiéncia.

Muito interessante! Deveria ser mais apresentado aos familiares de alunos
com necessidades especiais, pois muitas ATVD [atividades] serdo melhores
trabalhadas no AEE do que nas escolas regulares.

Muitas demandas e pouco atendimento; falta estrutura, espacos que
desenvolvam um trabalho.

Deve ser feito por profissionais capacitados, visando ao melhor
desenvolvimento do aluno.

A concepcdo nesse atendimento é extensa demais. Por esse motivo, 0s
profissionais devem estar preparados para grandes desafios.

Um trabalho importantissimo para o desenvolvimento da crianca. Uma
oportunidade de aprender através de um trabalho especifico e mais
direcionado a cada um.

Nota-se que essas concepc¢des/compreensao do que é o AEE se distanciam do
ambiente escolar e invocam um especialista que se subentende nao ser um professor,
revelando, ainda, contradicGes e insuficiéncias inerentes as ideias e as crencas que
envolvem, alguma indicacao do que sdo os verdadeiros interesses dos individuos, o
gue implica uma autoconcepcao alternativa que seria baseada em seu verdadeiro
significado (CARR; KEMMIS, 1986).

Vemos, entdo, o atendimento ao PAEE sendo realizado na Rede Municipal de Ensino
de forma “parcial”’, com o Ministério Publico cobrando a abrangéncia desse trabalho,
0 que levou a gestdo da educacao a disponibilizar mais um professor para cada aluno
que demandasse atendimento especializado. Iniciou-se, assim, o “trabalho
colaborativo” na Rede de Ensino municipal, situacdo que ocorre até a presente data
(ano base 2019) e foi assim relatada:

Ex-secretéaria de educacao: [A primeira secretaria] acabava colocando dois
professores na sala para poder atender... mesmo se esse professor poderia

34 Questionario — Escreva sua concepcdo/compreensdo em relacdo a: (Aplicado em 22/8/18 —
Grepmeei).
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vir da situacdo, quando pegava, o Ministério Publico canetava... tem que
atender.

Pesquisadora-académica: E o colaborativo que vocé fala. E o colaborativo
inicia, mas de uma maneira bem...

Ex-secretaria de educacéo: E de uma maneira bem leve, sem ela estar
regulamentada, instituida, sem estar ainda no plano de cargos e salarios, sem
reconhecer.

Percebemos que a gestdo, diante das demandas geradas para o atendimento ao
PAEE, foi buscando alternativas que solucionassem as ocorréncias. A Semed-
Marataizes, até 2009, ndo contava com uma gestdo para a Educacao Especial e,
guando criou o setor, ndo havia pessoal especializado para o cargo, conforme relato
abaixo:
Ex-secretaria da educacdo: NGs nado tinhamos ninguém pra assumir o cargo
comissionado la, nés chamamos o efetivo pra assumir, nds criamos o0s polos.
Antes, nés tinhamos |4, por exemplo, o fundamental, que tinha duas
formagBes continuadas. Entdo ndés convidamos, igual esta aqui hoje, cada
setor dentro da sua area. Na época, nado tinha professor de Educacao

Especial efetivo. Foi aonde nés criamos o primeiro processo digital para
professor bidocente, que dava nome... (Grupo Focal em 6/3/2019).

Desse modo, no percurso para o atendimento ao PAEE no municipio de Marataizes,
procedeu-se, em 2014, a um concurso publico, com vistas a contratacao/efetivacédo
de 24 professores especialistas para atuar na Rede Municipal de Ensino. Evidencia-
se, com essa acao, a iniciativa para organizar a situacdo dos docentes que estavam
em sala de aula, o AEE e a implantacdo de SRMs nas escolas da Rede, em

cumprimento a Resolugéo n.° 4, de 2009.

Ocorre que, nesse mesmo ano, 2014, o Municipio assinou o Termo de Cooperagao
Técnica n.° 65/2014, ja na segunda edi¢do, com prazo prorrogado até 3 de dezembro

de 2019, que, conforme a Portaria n.° 92-R, de 21 de maio de 2014, define:

[...] atribuicBes para o0 acompanhamento, fiscalizacé@o e controle da execucéo
dos servigos contratados pela gestdo dos contratos de credenciamento de
instituicdes comunitarias, confessionais ou filantropicas, sem fins lucrativos,
para atendimento educacional especializado, no contraturno do ensino
regular, aos alunos das redes estadual e municipal que apresentam
deficiéncia e/ou transtornos globais do desenvolvimento, os municipios do
Estado do Espirito Santo [...] (ESPIRITO SANTO, 2014, p. 29).

Assim, as tratativas para o AEE e para a implantacdo de SRMs nas escolas da Rede

de Ensino municipal ficaram enfraquecidas, e havia um reforco das concepcdes de
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que o aluno PAEE pudesse receber o AEE fora da Rede Municipal de Ensino — escola

publica.

6.2 CONSTRUINDO CONHECIMENTOS E POLITICAS PELA VIA DA
COLABORACAO ENTRE A UNIVERSIDADE E A REDE MUNICIPAL DE ENSINO
DE MARATAIZES-ES

A producéo do conhecimento humano esta relacionada a busca em compreender a
realidade que o cerca, condi¢cdo que se manifesta e se materializa em diversas formas
de explicag&o do real, como os ritos, 0s mitos, 0 senso comum, a religido, a filosofia e
a ciéncia. O conhecimento, de forma ampla, é toda percepc¢éo, acao, reflexdo e
interpretacdo proveniente do intelecto humano, geradas e produzidas pela interacéo
social. Assim, desde os primérdios da histéria, produzimos conhecimento, pois a
evolucdo humana permitiu organizar e agrupar o saber, estruturar o processo de
perpetuacdo ao longo das geracdes, organizando, criando métodos, modelos, regras,
normas e sistematizando-o (SILVA; MELO NETO, 2015).

Desse modo, o surgimento da ciéncia como processo de investigacao dos fenbmenos
naturais e humanos emergiu da necessidade de sistematizar e registrar o
conhecimento existente e de produzir novos saberes através de meios que
garantissem rigor para sua exatiddo. Nesse processo, indmeras perguntas
motivadoras movimentaram-se na busca pelo saber e pela obtencéo de respostas. De
forma universal, criou-se um sistema, que é universalmente aceito — o sistema
cientifico —, representado nas academias de ciéncias pelas faculdades, universidades
e instituicdes de ensino superior (CORDULA; NASCIMENTO, acesso em 20 abr.
2019).

No contexto brasileiro, a tradi¢cao cultural privilegia a condi¢cdo da universidade como
lugar de ensino, entendido e, sobretudo, praticado como fonte de transmisséo de
conhecimentos. Para além dos desafios postos para a universidade publica brasileira,
0 seu carater publico materializa-se estrategicamente em favor dos interesses, sem
abdicar da sua relacéo reflexiva e ativa com o mundo circundante e em favor do
desenvolvimento social do Pais, preservando sua constituicdo e seu papel no

desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia nacional. Consideremos ainda que a
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atividade fim das universidades ndo é apenas o ensino, a pesquisa e a extensao, mas
principalmente a relacdo de indissociabilidade entre eles, como preconiza a LDBEN
n.° 9.394/96.

Sendo assim, torna-se fundante para este estudo entender a dimensao da extensao,
vinculada ao ensino e a pesquisa, possibilitando, através de projetos, as parcerias
com redes de ensino, promovendo a formacdo continuada dos profissionais de
educacdo em redes de ensino municipal e estadual. Glat e Plestch (2004, p. 352)
argumentam que a extensao € “[...] um processo de inser¢gédo social consciente da
universidade que implica uma retroalimentacdo mutua entre a producdo de
conhecimento académico e sua disseminagcao e concretizagcdo em praticas sociais.

[Em] que se faz a tdo necessaria relacao teoria-pratica”.

Contudo, a universidade vive atualmente momentos dificeis, em virtude da crise
nacional, em especial do projeto educacional proposto, que tem priorizado a educacao
basica, apontando a extincdo dos cursos de humanas, a formacéo técnica em nivel
de ensino médio, a criacdo de instituicdes de pesquisas aplicadas, ou seja, priorizando
uma formacéao operacional e tecnicista que distingue e ameaca a universidade em sua
concepcao e existéncia. Torna-se imprescindivel a defesa da universidade néo

somente em seu formato, mas também em sua existéncia (MARTINS, 2019).

Essa situagdo emergiu nos dialogos do grupo estudo-reflexdo, em que se visualizou,
como uma das preocupacdes, viabilizar uma parceria com o Municipio, ante as
dificuldades colocadas pelo Governo. A fala abaixo esclarece:
Porque assim, no meio das reformas que estdo acontecendo, eu acho que a
linha de frente tem sido muito as universidades, as federais e os professores;
claro que a gente fez um embate muito grande ao atual Governo. E a primeira
coisa que tirou da gente foi direto os projetos de formacao, além de ter cortado
em 90% os projetos de formacéo continuada que vinham nos ultimos doze

anos. Os projetos que ficaram, tiraram da gestdo da universidade
(Pesquisador-académico. Reunido em 25/4/2018).

Mesmo com esse cenario inospito, focamos esta pesquisa nos pressupostos teorico-
metodolégicos e epistemolbgicos da pesquisa-acdo colaborativo-critica, através da
parceria entre a Ufes e a Semed-Marataizes-ES. Essa parceria € fortalecida pelo

vinculo institucional para producdo de conhecimentos no ambito da educacao,
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chancelada pela via do projeto de pesquisa® e extensdo®® do Grufopees/CNPq-Ufes,
gue tem como objetivo analisar e apoiar 0os processos de formacao de profissionais
da educacdo na perspectiva da inclusdo escolar dos alunos PAEE, em contextos
capixabas (redes municipais e estadual de ensino), pela via da autorreflexado
organizada.

Contamos com o apoio dos pressupostos habermasianos do conhecimento e a sua
estreita relacdo com a racionalidade. Em uma analise teorica e epistémica da
racionalidade como sistema operante da sociedade, Habermas (2012) analisa sua
tese como contraposicdo a razdo instrumental, a racionalidade dos individuos
mediada pela linguagem e comunicatividade. Afirma o autor que “[...] a racionalidade
tem menos a ver com a posse do conhecimento do que com a maneira pela qual os
sujeitos capazes de falar e agir adquirem e empregam o saber” (HABERMAS, 2012,
p. 31).

Apoiamo-nos, ainda, na pesquisa-acdo como perspectiva tedrico-metodoldgica
participativa/colaborativa, caracterizada pela estreita relacdo entre pesquisador e
objeto de pesquisa, inserida no contexto da pesquisa social de base empirica, bem
como pela proposi¢do de uma sinergia entre conhecimentos tedricos e empiricos, ao
perseguir, de forma simultdnea e inseparavel, dois resultados: producdo de
conhecimento e compromisso com a transformacéo social. Promovemos, assim, uma
intervencao na realidade pratica (SANTOS; DAVEL, 2018).

Segundo Kemmis e Wilkinson (2002, p. 59), “[...] a pesquisa-acdo parte de um
processo reflexivo em que os sujeitos participam do trabalho e se envolvem em
processo colaborativo e reflexivo de transformagéo e mudanga de agbes”. No ambito
da educacdo, essa modalidade de pesquisa é importante para a intervencdo na
mudanca curricular, devendo estar articulada a processos de transformacao social na

escola, tornando-a mais democratica e participativa (CARR; KEMMIS, 1988).

A dindmica desta pesquisa foi pautada na poténcia dos grupos estudo-reflexdo que

Almeida (2016) define, apoiada em Carr e Kemmis (1988), como grupos

35 Projeto de Pesquisa: Formagdo e pratica de profissionais da educacdo em diferentes contextos:
perspectivas para inclusdo de pessoas com deficiéncia (Registro PRPPG n.° 8.561/2018).

36 Projeto de Extensdo: Formac&o continuada de profissionais no estado do Espirito Santo: processos
constituidos pela gestdo em Educacéo Especial (Registro PROEX n.° 239).
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autorreflexivos preocupados por organizar e transformar sua prépria pratica a luz da
autorreflexdo organizada, propiciada pelo dialogo, pela autonomia e pela colaboracéao
e fundamentada na dialética do pensamento e da acao, do individuo e da sociedade,

na constituicdo de comunidades autocriticas.

Dos didlogos realizados nos grupos estudo-reflexdo evidenciamos, na fala do

pesquisador-participante, acdes que emergem do processo de pesquisa-acao:
A gente tem também um processo demacratico. Porque, aqui, ndés temos
representacbes de quase todos os segmentos. E |& na escola, onde
realmente acontece o processo todo, a gente traz a nossa realidade para
esse grupo para nao ser uma proposta [descolada da realidade! — Gestoral].
E!... metodoldgica de cima para baixo, como a gente esta acostumada. E aqui
a gente esta partindo da nossa realidade, trazendo as nossas demandas e
discutindo com o grupo aquilo que a gente se identifica, aquilo que a gente
ndo conhece ainda, aquilo que a gente precisa aprender. E isso esta sendo
feito aqui... o grupo de estudo e aprendizado, como a professora falou do
“formar formando”. A gente esta aprendendo aqui e levando para a escola
também... que a gente frequenta, e isso é muito real, eu gosto disso aqui, ndo

esta distante da gente. Entao ele é real! (Pesquisador-participante — diretora.
Reunido do Grepmeei em 12/12/2018).

Ao analisarmos os discursos que permeiam o estudo-reflexdo, vamos ao encontro do
gue Habermas (2012) chama de conquista do conhecimento, em que o contetdo do
universo racional existe em duas situacdes: na relacéo dos sujeitos que possuem um
conhecimento falivel e nas expressfes simbdlicas que dao forma ao conhecimento,
apontando a perspectiva instrumental como reducionismo da racionalidade na sua
dimensao estratégica: “[...] trazendo as nossas demandas e discutindo com o grupo
aquilo [com] que a gente se identifica, aquilo que a gente ndo conhece ainda, aquilo
que a gente precisa aprender”. E importante ressaltar que o agir comunicativo ndo
suprime a razao instrumental, mas a subordina a razdo comunicativa. O pressuposto
desse agir comunicativo é, contudo, a garantia de uma formacao radicalmente
democratica de opinido e vontade: “A gente tem também um processo democréatico.
Porque, aqui, nés temos representacdes de quase todos os segmentos” (Pesquisador-

participante — diretora — Reunido do Grepmeei em 12/12/2018).

Desse modo, as relacdes estabelecidas entre os pesquisadores-académicos e 0s
pesquisadores-gestores conduziram-nos a resposta para a seguinte questao: De que
modo é possivel construir conhecimentos e politicas sobre formacao continuada dos
profissionais da educacéo pela via da autorreflexdo colaborativo-critica, na parceria

entre Rede Municipal de Ensino e Universidade? Para isso, apresentamos 0 percurso
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de constituicdo dos grupos que emergiram dessa parceria, iniciada em setembro de
2017.

No contexto da producéo de conhecimentos, ha um estreitamento entre o tedrico e 0
pratico que muitas vezes esbarra em processos burocraticos, em nada colaborando
para o avango necessario da ciéncia. No entanto, no bojo das relacfes estabelecidas
entre a Ufes, pela via do Grufopees/CNPg-Ufes, e as redes de ensino municipal e
estadual do Espirito Santo, foi possivel o encontro com a Rede Municipal de Ensino
de Marataizes-ES, quando as gestoras buscaram a coordenacdo desse grupo de
pesquisa. O Grufopees/CNPg-Ufes ja era conhecido pelos gestores das redes
municipais de ensino, em virtude de parceria estabelecida em processos de pesquisa-
formacéo, visando a colaboracéo para processos formativos.
Gente, € essa a parte que eu queria conversar, para ver com o Municipio...
Porque, se for mais facil para o Municipio, nesse momento, estabelecer o
termo de cooperagédo com a Universidade, varios municipios ja tém. Foi isso
gue eu conversei depois com a ProEx... que pela ProEx vocés podem fazer
um termo de cooperacéo institucional, tanto pelo sentido também, se vem um
palestrante para UFES, de aproveitar mesmo a passagem para ir até o
Municipio, quanto vice-versa! Entdo, assim, eu acho que talvez seja mais facil

para o Municipio, nesse momento, esse termo de cooperacao institucional
(Pesquisador-académico. Reunido do Grepus em 1/8/2018).

A viabilizacdo de parcerias, conforme a fala da pesquisadora-académica acima, que
considera a participacdo de profissionais educadores de outras universidades, esta
vinculada a poténcia que essas redes de colaboracdo tém para gerar ambientes em
gue a construcdo do conhecimento corresponde a um esforco genuino colaborativo
entre todos os participantes, que tém a sua disposi¢cdo um conjunto de recursos cada
vez mais rico e diversificado, oriundo de suas vivéncias cotidianas (CARDOSO;
VIEIRA-SILVA, 2013).

Motivada pela possibilidade de constituir uma nova frente formativa baseada nos
grupos estudo-reflexdo, a coordenacdo do Grufopees/CNPq-Ufes acolheu a gestéo
da Rede de Ensino de Marataizes, que inicialmente apresentava as seguintes
demandas: “A gente quer pensar a proposta, que foi essa demanda inicial... que
naquele outro encontro foi a proposta de formacéo da Rede como um todo, e, ao
mesmo tempo, as questdes mais relacionadas as demandas da Educacao Especial

[...]” (Pesquisador-gestor — Reunido do Grepus em 14/11/2017).
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Compreendemos, nesse momento, que parte das pesquisas académico-cientificas se
baseia em modelos positivistas, cujos objetos e problemas de investigacdo estao
distantes das demandas dos atores do contexto educativo. Na busca por nos
contrapor a essa perspectiva, empreendemos, no processo de pesquisa-acao, uma
relacdo de colaboracédo entre pesquisadores da Universidade e gestoras da Rede de
Ensino. Essa colaboracdo tem suas bases na experiéncia da forca emancipatoria da
autorreflexdo na perspectiva da teoria da acdo comunicativa (HABERMAS, 1987). Nas
discussOes iniciais de negociacdo da parceria, a importancia da extensdo nos
processos do Grufopees/CNPg-Ufes tomou corpo na seguinte fala:

Eu tenho que colocar 1a naguele material da ProEx [Ac&o 2018-2020]... enviar

0 curso em Marataizes, pelo menos um projeto inicial. Depois eu passo o

projeto especifico... que, se eu ndo passar esse projeto inicial agora, dificulta

depois a certificacdo e colocar nos termos de parceria a certificacdo
(Pesquisador-académico. Reunido Grepus em 25/4/18).

Temos nessa parceria — Grufopees/CNPg-Ufes e Semed — uma particularidade que
tornou esta pesquisa extremamente peculiar. Ocorreu que foram as gestoras da Rede
de Ensino de Marataizes-ES que procuraram a Universidade em busca de parceria,
com vistas a elaborar projetos de formacéo continuada para todos os profissionais da
Rede de Ensino e para a normatizacdo das acdes de Educacdo Especial na
perspectiva Inclusiva.
A gente colocou, assim, [...] articular o processo de formacao continuada dos
gestores e dos professores de toda Rede, associado a sistematizacdo do
documento normativo contendo 0s processos pedagdgicos e as diretrizes.
Entdo a gente sempre quer trabalhar a associacdo dessa formacéo de toda a

Rede, junto com esse processo de construcao (Pesquisador-gestor. Reuniao
Grepus em 14/11/2017).

Acreditamos no potencial gerador de entendimentos quando os pesquisadores-
académicos e o0s pesquisadores-gestores encontram as condigcbes para o0
entendimento matuo e a compreensao sobre o0s processos, sinalizando possibilidades
de consenso, sejam eles provaveis ou provisoérios. Diante da expectativa da Semed,
a coordenacao do Grufopees/CNPg-Ufes manifestou seu contentamento:
Pesquisador-académico: [...] para nés, da Universidade, e ja falando e
deixando claro isso para vocés... para nés receber um municipio com uma
demanda, principalmente na perspectiva que a gente trabalha: de
colaboragédo, de pesquisa-a¢do colaborativa... receber o municipio que nos

procura a partir da demanda do municipio, isso é o nosso sonho (Reuniéo do
Grepus em 14/11/2017).
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Pesquisador-gestor: [...] eu queria te agradecer, porque hoje eu estou vendo
gue vocé acreditou no nosso sonho, e para mim € uma grande realizagéo. Eu
te agrade¢o muito por isso! (Reunido do Grepus em 14/11/2017).

Pesquisador-académico: Mas eu ndo acreditei no sonho de vocés néo! Eu
acreditei em vocés! E diferente. Eu acreditei em vocés! (Reunido do Grepus
em 14/11/2017).

Observamos, nos dialogos entre Semed e Grufopees/CNPg-Ufes, que a interlocucao
entre 0os pesquisadores, sem imposi¢cdes, extorsdes ou manipulacdes, remete ao que
Habermas (2012) denomina de entendimento mutuo. Essa experiéncia intersubjetiva
estabelecida na relacdo € o ponto de referéncia para o surgimento de formas

comunicativas e democraticas — o mundo da vida.

A pesquisa-ac¢dao colaborativo-critica, nesses termos, voltada ao entendimento com os
outros, constitui-se um processo que busca a constru¢do de novos possiveis para 0s
processos formativos dos profissionais da educacéao, levando os pesquisadores ao
reconhecimento da importancia de criar relagdes de confianca, uma vez que “[...] ndo
se trabalha sobre os outros, mas e sempre com os outros” (BARBIER, 2007, p. 14).
Desse modo, vamos chegando ao entendimento das demandas sobre a constituicao
de grupos de estudo para a formacéao continuada dos profissionais da Rede de Ensino,
como relatamos no encontro:

Pesquisadora-gestora: Explica como ela e as [outras] gestoras estao
pensando 0 processo que se constitui.

Pesquisadora-académica: Informa sobre o0 que as pesquisas das
mestrandas se proporado — que € acompanhar e colaborar. [Uma] diretamente
na Secretaria e [a outra], mais diretamente na escola, com a intencdo de
fortalecer o processo formativo na escola, mas, no decorrer, podemos ver o
gue acontece e... qualquer coisa... essa proposta pode ser modificada. [E]
sugere que todas as demandas [serdo apresentadas a seguir] precisam estar
prontas no 1.° semestre: transcri¢do, andlise dos dados do grupo de escuta,
sistematizar o que emergiu, elencar as categorias... (Relatério da conversa
ocorrida na reuniao do Grufopees/CNPq-Ufes em 27/3/2018).

Logo, compreender o carater emancipatorio do processo da pesquisa-ac¢ao constitui-
se na juncao entre duas modalidades de acdo, a pratica e a critica (CARR; KEMMIS,
1986), integrando valores e preocupacdes de transformacdo das praticas como uma
concepcgao de pesquisa, pois nela esta implicita uma concepc¢do de conhecimento e

do processo que o produz.

Para Carr e Kemmis (1986), a vertente emancipatoria da pesquisa-acdo para a

educacao ¢ “[...] uma forma de investigagao autorreflexiva feita pelos participantes em
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situacdes sociais, no sentido de aumentar a racionalidade e a justica de suas préprias
praticas, o entendimento sobre elas e as situacdes que acarretam” (CARR; KEMMIS,
1986, p. 162, traducdo nossa). Os autores consideram ainda que a pesquisa-acao
educacional de vertente emancipatéria, além implicar a construgdo de novos
conhecimentos, viabiliza negociagdes, decisbes e a¢gdes orientadas para mudancgas,

oportunizando ao participante construir e viver a sociedade que o cerca.

Os processos de negociacdo vivenciados na pesquisa para a constituicdo da
‘parceria” pautaram-se no pressuposto da pesquisa-acdo — “[...] as acgdes
empreendidas devem emergir do coletivo e caminhar para ele” (FRANCO, 2005, p.
493) —, a partir da racionalidade comunicativa. Os acordos foram intersubjetivos,
negociados dialégica e criticamente, contrapondo-se a uma racionalidade estratégica
em que sao frios, impostos, induzidos mediante gratificacdes, ameacas, sugestoes, e
em que o que importa é o éxito do proponente da acdo (FRANCO, 2005). Assim,
negociamos:

Pesquisador-académico [...] se é um termo mais amplo, onde caiba a gente

colocar, assim, exemplo: colaboracdo em processos formativos com a vinda

de professores de outras universidades de estados brasileiros (Reunido do
Grepus em 6/6/2018).

Pesquisador-gestor: E a gente fazendo s6 aquele acordo de parceria entre
nés, Secretaria de Educacéo e o grupo de pesquisa... isso para ele dificultaria
um pouco por se contextualizar de uma forma mais informal, para juridico, la
na Prefeitura. Mas a gente pode levar para ele todas essas consideracfes
desta conversa, essa amplitude [...] (Reunido do Grepus em 6/6/2018).

Os argumentos postos pelos pesquisadores mostraram-nos a negociagdo por meio
da qual o termo parceria pode ser elaborado e traduziram uma comunicagédo guiada
pelo agir comunicativo. A acdo nasceu da situagdo e Ihe ofereceu saidas, buscou o
entendimento, perseguiu a negocia¢éo, o acordo; buscou o consenso. E axiologica

porque acreditou na validade das normas discutidas (FRANCO, 2005).

6.3 AS RELACOES ESTABELECIDAS NA PARCERIA GRUFOPEES/CNPQ-UFES E
SEMED-MARATAIZES-ES POR MEIO DOS GRUPOS

A defesa de uma pesquisa para a educacdo ao invés de uma pesquisa sobre a
educacao é argumentada por Carr e Kemmis (1986). Para os autores, ha necessidade
de que os atores educacionais (professores, alunos, pedagogos, diretores e outros
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envolvidos) participem efetivamente das pesquisas e 0s pesquisadores participem

ativamente da realidade educacional investigada.

No processo de constituicdo da parceria, em que sao considerados 0s pressupostos
de mudanca e transformacédo na pesquisa-acdo, compreendemos a mudanga como a
melhoria da pratica, o entendimento da prética pelos sujeitos e da situacdo em que a
pratica ocorre, e a transformacdo como envolvimento dos sujeitos em todas as fases
da espiral autorreflexiva de planejamento, acdo, observacao e reflexdo. Desse modo,
conforme Carr e Kemmis (1986), temos pesquisas colaborativas em que o0s
pesquisadores-académicos se tornam “amigos criticos”, que visam ajudar os
professores a agir de maneira sabia, prudente e critica. O sucesso desses “amigos
criticos” € medido em termos do quanto auxiliam para a melhoria da pratica
educacional do professor colaborador e de seu entendimento sobre ela. Em outras
palavras: o sucesso da investigacdo é medido em termos de sua contribuicdo para
melhorar a educacdo em situacdes concretas (SILVA, 2017).

Pesquisador-gestor: [...] sobre essa formacédo do gestor que nds ndo temos.
N&o somos formados para isso.

Pesquisador-académico: Do mesmo jeito que a gente planeja, e isso eu
estou trazendo aqui para vocés de Marataizes como linha de frente [...] € a
gente, do mesmo modo que a gente planeja, tdo direitinho, dia a dia, as acbes
com 0s outros... planejar as nossas ac¢des de estudo. Porque quando chega
para mim o planejamento das ac¢des, ndo chega do grupo de gestor.

Pesquisador-gestor: Ah! esse a gente ndo manda, a gente guarda para a
gente.

Pesquisador-académico: E isso que precisa sistematizar...
Pesquisador-gestor: E porque a gente ndo d& importancia.

Pesquisador-académico: A gente estd sempre dando mais importancia para
0s outros. E eu acho que esse principio que eu acho que € um principio
mesmo da prépria autorreflexdo que a gente passou a estudar mais de um
tempo para c4, também enquanto grupo, € uma coisa superinteressante,
porque, olhando para o professor, as vezes ta la naquela sala do mesmo jeito
gue o gestor. Vocés, gestores, tém uma Rede de mil escolas, para ndo sei
guantos professores, e tudo isso... O professor, la na frente, com aqueles
trinta meninos, € a mesma proporgao... o desafio € o mesmo (Reunido do
Grepus em 9/7/2019).

Nos didlogos, vemos a insercéo critico-reflexiva propria dos participantes que, pela
observacéo e reflexdo das acfes, de forma colaborativa, tentam superar problemas

educacionais dessa relacédo entre pesquisador-académico e pesquisador-gestor de
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que nasce o “amigo critico” (CARR; KEMMIS, 1986), visando a melhoria da pratica

educacional.

Os momentos de dialogo nos grupos estudo-reflexdo entre o pesquisador-académico
e 0 pesquisador-gestor fundamentaram-se em ac¢des que foram materializadas na
criagdo de quatro grupos, com carateristica e objetivos distintos. Esses grupos deram
corpo a pesquisa. Contamos, ainda, com mais nove grupos, que emergiram do
levantamento das necessidades do Municipio, com 0s quais as gestoras formaram
Grupos de Escuta, ouvindo representantes de toda a Rede de Ensino de Marataizes,
com a intencéo de conhecer as demandas sobre a Educagéo Especial e a formacao
continuada, 0s conceitos e concepcfes existentes que relatamos adiante. As
primeiras questdes disparadas para dar impulso ao processo grupal foram as
seguintes:
Pesquisador-académico: Como a gente vai organizar esse grupo? Quem
serdo os mediadores? Temos um cronograma prévio? Com que frequéncia
ndés vamos nos encontrar? Nés vamos utilizar alguma tecnologia da
informacéo? Vamos fazer algum grupo de WhatsApp? Vamos nos comunicar

com alguém? O que nds vamos estudar? Quem vai definir o que a gente vai
desafiar? (Reunido em 14/12/2017).

Vemos, no percurso da constituicdo do grupo, 0 compromisso com 0s principios para
amparar o pressuposto teorico-epistemoldgico da pesquisa-acéo colaborativo-critica
de flexibilizacdo de procedimentos, que é fundamental e deve permitir ajustes, e
caminha de acordo com as sinteses provisorias que se vao estabelecendo no grupo
(FRANCO, 2005), dando contornos de um processo guiado pela comunicacéo entre
pares.
Pesquisador-académico: [...] a gente entrar nesse consenso do que passa
a ser nosso... e isso é muito legal. [...] Eu me encanto com essas coisas,
porque a gente vai construindo as coisas juntos. Quando a gente foi
colocando, eu estava com elas duas [as mestrandas] e falei: Essas sdo as
nossas questdes, estdo vendo? Essas sdo as nossas questdes também. E o

gue a gente quer pesquisar, 0 que a gente quer estudar (Reunido em
14/11/2017).

Em nossos didlogos, a agdo comunicativa dava-se como uma interacdo mediatizada,
conforme defendida por Habermas (2012). Ela se rege por normas que definem
expectativas de comportamento reciprocas, compreendidas e reconhecidas pelos
sujeitos da comunicacgao. Para isso, 0 autor distingue atos comunicativos e discurso,
tentando esclarecer o significado da argumentacdo: nos atos comunicativos, 0S

sujeitos aceitam, sem debate, pretensdes de validade que formam o consenso basico;
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no discurso, 0s sujeitos se colocam comunicativamente, procurando debater e
argumentar em torno de fundamentos para as pretensdes de validade. Em situacéo
de fala concreta, 0s sujeitos se apoiam num consenso que serve como fundamento

para o agir comunicativo (POLLI, 2018).

Desse ponto de vista, o primeiro grupo nasceu do proprio processo de negociagao e
planejamento das ac6es que nortearam a formacéo continuada dos profissionais da
educacao e a elaboracéo da politica de Educacao Especial na perspectiva Inclusiva.
Nele estavam as trés gestoras da Semed (planejamento e projeto, Educacao Especial
e coordenacao pedagodgica), duas mestrandas, uma graduanda, bolsista de iniciacdo
cientifica, e a coordenadora do Grupo de Pesquisa. Foi denominado incialmente de
G7 (Grupo das Sete) mas, pela sua poténcia no decorrer da pesquisa, decidimos
renomea-lo, atribuindo-lhe “[...] um nome que refletisse uma determinada perspectiva
tedrica, pratica” (Pesquisador-académico — Reunido em 1/8/2018). Decidimo-nos por
Grepus — Grupo de estudo-reflexdo Semed-Marataizes e Ufes (Fotografia 2), que,
pela via da autorreflexdo organizada, conduziu esta pesquisa. Ressaltamos que o0s
encontros do Grepus, em muitas ocasioes, se deram por meios eletrénicos, com
debates e trocas de informacdes por e-mail, WhatsApp, skype?’. Muitas socializacdes
aconteceram a partir de reflexdes de parte do grupo, buscando consensos provisoérios,
entendimentos mutuos para aquele momento, visto que existiria consenso se todos
0s participantes argumentassem de forma racional, e ndo de forma espontanea
(DUTRA, 2005).

87 Skype € um software que permite comunicacio pela Internet através de conexdes de voz e video.
Foi criado por Janus Friis e Niklas Zennstrom (Disponivel no site https://www.skype.com/pt-br/).


https://www.skype.com/pt-br/
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Fotografia 2 — Grupo de Estudo-Reflexdo Semed-Marataizes e Ufes

O Grepus, sempre ativo na pesquisa, discutiu, planejou e executou 0s momentos, em

varias frentes.

Evidenciamos, neste momento da pesquisa, uma estratégia da pesquisa-a¢ado quando
do reconhecimento da primazia do grupo — que deixavamos de ser pesquisadores-
académicos e pesquisadores-gestores para nos tornar Grepus, onde nao havia
hierarquia entre Universidade e Rede Municipal de Ensino; havia uma outra
racionalidade de producdo de conhecimento, ndo técnica, mas comunicativa,
argumentativa —, o que nos constituia pesquisadores dotados “[...] de uma estratégia,
de uma histodria e de uma afetividade singular (BARBIER, 2007, p. 103).

Conforme exposto no Quadro 20, realizamos sete encontros presenciais do Grepus.
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Quadro 20 — Encontros do Grepus.

Data Pauta Participantes
Recepcdo das gestoras da Semed
1.2 | 26/9/2017 pela Coordenacéo do Coordenadora e gestoras.
Grufopees/CNPg-Ufes
2a | 14/11/2017 Apreds_enta(;é~o das mestrandas e Coordenadora, gestoras e
iscussdo de demandas mestrandas.
Encontro na Semed do Grupo Focal | Secretaria de educagao, gestoras,
3.2 | 14/12/2017 com os técnicos; reunido com as equipe técnica, coordenadora e
gestoras e a secretaria. mestrandas.
22| 27/32018 _[ziscusséo de demandas em Coordenadora, gestoras e
) reunido com o Grufopees/CNPg-Ufes mestranda.
Secretéario de Educacao, gestoras,
5.2 25/4/2018 Reunido com o novo secretario. equipe técnica, coordenadora e
mestrandas.
Coordenadora, gestoras e

6.2 | 5/6/2018 Definicdo de parceria e cronograma.
mestrandas.

Assinatura do Termo de Cooperacéo
e Parceria. Delineamento das
pesquisas das mestrandas.

72| 1/8/2018 Discussdes sobre as acdes

realizadas. Definicdo do primeiro

momento da pesquisa-acéo e da
elaboracao dos artigos.

Coordenadora, gestoras,
mestrandas e graduanda.

Coordenadora, gestoras,

a -
8. 2/4/2019 | Encontro para avaliacdo do processo mestrandas e graduanda.

Fonte: Elaborado pela autora.

No percurso da negociacédo do termo de parceria, ao serem questionadas sobre as
demandas do Municipio, as pesquisadoras-gestoras revelaram o desejo de ouvir a
Rede de Ensino para conhecer seus anseios, desejos e expectativas a respeito da
formagéao continuada e da Educacdo Especial e, a partir dessa escuta, apresentar as
demandas da Rede sobre esses dois eixos tematicos. Dessa acdo emergiu mais um
grupo, os Grupos de Escuta, que trazemos para nossa analise para nos auxiliar na
compreensao, de forma concreta, de como foi possivel construir conhecimentos e
politicas sobre formacgdo continuada dos profissionais da educa¢do pela via da
colaboracédo entre Rede Municipal de Ensino e Universidade. Nas discussbes do
Grepus, a forma como as pesquisadoras-gestoras abordaram o desejo de realizar a
“escuta” ampliou a visdo do grupo para as agdes futuras do processo formativo em
elaboragcdo, como vemos:

Pesquisador-académico: Embora seja um processo que elas chamaram de

Grupos de Escuta, ja € um processo formativo esse momento. E é um

processo muito inovador... de comecar um processo de formacgdo escutando
as demandas dos profissionais (Reunido em 25/4/2018).
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Pesquisador-académico: Ouvir as demandas para pensar um processo que
€ formativo na sua esséncia metodolégica, mas que ele tem uma meta, que
€ de construir a sua politica... A gente geralmente ndo faz isso! Quando a
gente esta 4 no contexto, a gente ja comeca. [...] A gente ndo para para fazer

z

esse contato. E esse processo de escuta, ele é, assim... (Reuni&o em
1/8/2018).

Pesquisador-académico: S6 com esse grupo de escuta jA da para a
construcéo da politica. Porque é muito grupo! Ouvir todos os profissionais...
Parar para discutir com eles. Ouvir todos os segmentos (Reunido em
1/8/2018).

Os Grupos de Escuta surgiram da intencdo das pesquisadoras-gestoras e nao
contaram com a participacdo das pesquisadoras-académicas em nenhum momento
da realizacdo. Porém os dados produzidos foram gravados, transcritos e
categorizados por todo o grupo; as tarefas de sistematizacéo e categorizacdo foram
discutidas e demandaram as seguintes tratativas:
Pesquisador-académico: [...] porque, por exemplo, fizemos todos esses
Grupos de Escuta... a gente precisa terminar a transcri¢ao, fazer a andlise de
conteddo, que nao é tranquilo. Entéo, ou seja, de cada encontro fazer andlise
de conteldo, eleger categorias, a tempo de ndo passar muito tempo. Porque

a ideia € que o grupo de estudos caminhe a partir do que surge no grupo de
escuta (Reunido em 1/8/2018).

Pesquisador-académico: Eu acho que a gente poderia dividir ai, naquelas
categorias... Ou por categoria, ou por material. E eu acho que fica mais facil
por material. Se eu pego transcri¢do, uma Unica transcricdo, por exemplo, de
especialista, eu vou olhar todas as categorias nela (Reunidao em 1/8/2018).

Pesquisador-académico: A gente vai dividir assim: grupo de Marataizes de
gestores e grupo da Ufes? (Reunido em 1/8/2018).

Pesquisador-gestor: Entdo, a divisdo tem que ser por igual, porque nos
somos iguais nesse aspecto (Reunido em 1/8/2018).

Assim, analisamos esse momento de consenso na divisdo de tarefas, com acordo
sobre a conducao dos trabalhos como critico-colaborativo no Grepus, uma vez que, a
partir dos atividades iniciais dos pesquisadores com o grupo, decorreu um processo
de valorizacao da construcdo cognitiva da experiéncia, sustentada por reflexdo critica
coletiva, e contou com a decisédo do pesquisador em fazer parte de um processo de
mudanca anteriormente desencadeado pelos sujeitos do grupo (FRANCO, 2005) e

em cientificiza-lo.

Os Grupos de Escuta que aconteceram em Marataizes tiveram dois eixos de
discusséo, Educacao Especial e formacdo continuada, e foram mediados pelas trés
pesquisadoras-gestoras, que realizaram nove encontros, conforme esquematizado no
Quadro 21.
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Quadro 21 — Encontros do Grupos de Escuta

Data Local NElrirg:r:?rcc)ise Pauta Participantes
12 34/1%22(/)215167 Semed 2 Equipe técnica Semed
22| 1/12/2017 1 Ouvir as Diretores da Rede de Ensino
o demandas e
32| 4/12/2017 SAeuc?gglr?ad; 2 perspectivas dos | Pedagogos
6e " profissionais sobre .-
42 7/12/2017 Saude 2 a formacao Professores especialistas
a 23/4 e continuada e a
5. 3/5/2018 2 Educagéo Professores regentes
Especial Familia dos alunos PAEE —
6.2 2019 0 (ndo realizado até concluséo
desta pesquisa)

Fonte: Elaborado pela autora.

O Quadro informa inicialmente sobre o encontro de apenas cinco dos nove grupos de

escuta. O sexto, embora esteja ali registrado, ndo ocorreu. Havia, até aquele

momento, a intencao de realiza-lo, o que nao foi ainda descartado, conforme relatou

a pesquisadora-gestora. O Grupo esta apenas aguardando uma ocasiao para fazé-lo:

Nés fizemos com gestores, pedagogos, professores especialistas. Antes de
tudo, fizemos com a Semed. Ja foram quatro. Amanha nds vamos ter com 0s
regentes de classe e temos também a intencdo de fazer com a familia o
préximo passo (Pesquisador-gestor. Reunido em 28/4/2017).

A partir desse contexto, conduzimos a organizacédo de outros grupos, “[...] mediante

processos de reflexdo no proprio grupo” (CARR; KEMMIS, 1986), conforme

apresentamos na sequéncia a seguir.

Pesquisadora-gestora: Grupo de Estudo... que a gente fez um convite. Aqui
€ a cartinha. Ai, aqui é para a diretora... como que é que ela tem que fazer.
Um processo assim: democratico. A gente fez para elas todas as categorias
gue vao participar (Reunidao em 1/8/2018).

Pesquisadora-gestora: E s6 para tirar o eleito. Porque tem todo mundo da
Rede. Ai, ficou para eleger um. Para ter o professor do ensino infantil, o
professor do fundamental 1, o professor do fundamental 2 (Reunido em
1/8/2018).

Pesquisadora-gestora: Para a gente ndo estava claro que vocés... para
compor aquele grupo, que vocés fariam essa metodologia. Elas vao convoca-
los. Elas estdo convidando. Cada grupo de profissionais... [A primeira acdo
delas? — Pesquisador-académico]. Para eles elegerem, entre eles, quem é
gue vai compor aquele grupo. Professor regente, professor especialista...
[pedagogo, diretor... - pesquisador-gestor]. E tipo de uma assembleia!
(Reunido em 1/8/2018).
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Como verbalizado pela pesquisadora-gestora, a escolha do grupo se deu por um
processo democratico — por interesse e eleicdo. A constituicdo do segundo grupo, o
Grupo de Estudo e Pesquisa de Marataizes da Educacdo Escolar Inclusiva —
Grepmeei (Fotografia 3), criado a partir das demandas dos grupos de escuta, teve
como objetivo a elaboracdo da proposta de politica da Educagdo Especial na

perspectiva da Inclusdo de Marataizes.

Fotografia 3 — Grupo de Estudo e Pesquisa em Educacéo Escolar Inclusiva — Marataizes-ES

Fonte: Arquivos do Grufopees/CNPg-Ufes.

O Grepmeei foi/é composto por 25 participantes (trés gestoras da Semed, duas
mestrandas, duas professores regentes, sete professores especialistas, duas
diretoras, cinco técnicos da Semed, uma graduanda, bolsista de iniciacdo cientifica, e
a coordenadora do Grufopees/CNPg-UFES). Os encontros foram programados e
ocorreram em horério diurno, em servico, com quatro horas de duracdo, conforme

discriminado no Quadro 22.
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Martins”

Data Local Pauta
. Apresentac¢édo - Proposta de estudo e percurso
de 2017-2018.
22/8/18 EEEF “Domingos José . Apresentacao dos participantes.

. Perspectiva tedrico-metodolégica do grupo de

. Termo de compromisso.
. Encaminhamento.

estudo-reflexdo.

Saldo da Igreja Batista

24/9/18 . )
Koinonia

. Retorno da escuta — sistematizagéo da

. Discussao do texto “Sobre alunos ‘incluidos’

. Grupo de trabalho: definicdo do nhome do

. Perspectiva da construcao do documento.

. Perspectivas do plano de percurso do estudo
. Eleicao: relator e mediador (préximos

. Encaminhamentos.

analise.

ou ‘da inclusao’: reflexdes sobre o conceito de
inclusdo escolar’.

grupo (sugestédo).

encontros).

Saldo de Eventos da

17/10/18 Pousada Alto da Praia

. Dinamica.

. Nomeacéo do relator.

. Devolutiva do trabalho em grupo.
. Encaminhamentos.

Salao de Eventos da

7/11/18 Pousada Alto da Praia

. Leitura dos documentos: PNEE-EI 2008 e

. Discussao.
. Quadro sintese.
. Encaminhamentos

Resolugéo n.° 04/2009.

Saldo de Eventos da

12/12/18 Pousada Alto da Praia

. Reflexao: “O que significa a nossa proposta

. Apresentac¢éo da producéo do Grupo
. Retomada da discussao sobre o “papel do

. Rediscusséao do cronograma.
. Encaminhamentos;

metodoldgica para nés? Precisamos ter isso
bem definido”.

Sistematizador.

cuidador/monitor” com leitura de artigo.

Fonte: Elaborado pela autora.

Uma das preocupacdbes para a composicdo do Grepmeei foi que todos os

participantes soubessem previamente que se tratava de grupo de estudo e que

haveria necessidade de estudo e leituras prévias: “[...] 0 ‘conhecimento prévio’ e o

‘mundo experienciall dos envolvidos,

suas necessidades e angustias, suas

capacidades e habilidades (DALBOSCO, 2009, apud ZASLAVSKY, 2017).

A carta-convite foi explicita na redacao desses quesitos:
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Para auxiliar na decisédo de participacdo, esclarecemos a dindmica que sera
utilizada no grupo de estudo e o compromisso dos participantes. “Assiduidade
as reunides é condicdo de permanéncia no grupo”. “E imprescindivel explicar
gue se trata de um grupo de estudo, e ndo de um curso ou formacao
especifica”. “Portanto, os participantes tém compromisso com a leitura de
texto...” (Recorte do documento — Anexo B).

Nesse sentido, a pesquisa caminhava na dire¢cédo de sua intencionalidade, acreditando
na poténcia dos grupos estudo-reflexdo e na producdo do conhecimento, ponderando
que a racionalidade comunicativa “[...] n&o se corporifica num processo de
entendimento mutuo fundado sobre pretensfes de validade sendo quando falante e
ouvinte se entendem a respeito de algo no mundo numa atitude performativa — voltada
para segundas pessoas”’ (HABERMAS, 2004, p. 112).

Pesquisador-gestor: [...] € justamente o que eu estou trazendo, essa
politica. Ela tem claro a sua dimenséo estrutural, de implementa¢éo, mas eu
estou dizendo mais, assim, na questdo da politica, daquilo que é uma
concepcao, daquilo que vai ser posto. Isso ela vai vir nas entrelinhas da
proposta, eu acho que ela vai vir. E ai, é a forca da proposta, e ai, como eu
estou falando, como que a gente vai estar construindo e onde (Reunido em
6/12/2018).

Articularmos a constituicdo dos grupos com as reflexdes sobre a importancia do
documento, sua repercussao na dinamica atual da educacdo no Municipio e 0 seu
carater de legalidade, como descrito nas falas a seguir. Foram questbes que
evidenciaram a responsabilidade dos pesquisadores-participantes (todos os
profissionais que compunham os grupos estudo-reflexdo, com excecdo dos
pesquisadores-gestores e pesquisadores-participante) nesse processo de elaboragéo
da politica publica de Educacdo Especial e Inclusiva municipal, trazendo a tona a

necessidade de argumentac&o nos discursos e a sua contextualizacao.

Pesquisador-gestor: Na nossa Ultima reunido do Grepmeei, uma das tarefas
que tinhamos era definir quem seria 0 grupo sistematizador. Por que esse
nome sistematizador? E quem vai sistematizar, escrever aquilo que
acreditamos enquanto grupo. Entéo, noés temos uma responsabilidade que é
ndo escrever aquilo que nés defendemos e acreditamos, mas sistematizar
aquilo que o grupo todo... ndo é? (Reunido em 4/11/2018).

Pesquisador-gestor: Entdo, nesse documento, tem que ter também esse
cuidado, como vocé falou, ndo € o que eu penso, ndo é o que [0 outro] pensa,
mas sim o Mmunicipio. O que nés pensamos juntos, 0 que nds queremos
juntos de fato, para que esse aprendizado dessas criangas, desses alunos
publico-alvo da Educac&o Especial ocorra de fato. E, porque hoje a gente ja
tem a matricula garantida. E nés precisamos avancar nisso ai (Reuniao em
4/11/2018).

Vemos que as tratativas que nortearam a constituicdo dos grupos buscam o consenso

entre 0os pesquisadores e estédo voltadas para atender demandas de atendimento aos
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alunos PAEE. Habermas (2012) pondera, guardada a relagédo deste contexto de
elaboracdo de normativas, que, no processo legislativo democratico, dado o seu
carater comunicativo, 0s sujeitos que normatizam s&o responsaveis pela producao

das leis as quais se submetem.

Oliveira (2016) esclarece, sobre a relacdo entre direito e moral em Habermas, que o
momento de producdo de normas juridicas opera de modo semelhante a um discurso
em que os participantes emitem determinados atos de fala, a fim de que o ouvinte
possa coordenar a sua acdo, na medida em que reconhece como validos tais
enunciados. Em um processo de legislagdo democratica, os sujeitos cidadaos
oferecem constantemente argumentos capazes de fundamentar a aceitabilidade
racional das normas juridicas, isto €, sua legitimidade, a fim de que seja possivel a
coordenacao de seus planos de acao. E € a partir do oferecimento desses argumentos

gue a moral pode entrar na fundamentacao de normas juridicas.

Fotografia 4 — Grupo Sistematizador

Fonte: Arquivos do Grufopees/CNPg-Ufes.

Nessa medida, surgiu o terceiro grupo, o Sistematizador, oriundo do Grepmeei, com
a funcéo de sistematizar em documento a proposta de elaboracdo da politica para a
Educacgéo Especial escolar inclusiva de Marataizes. Na sua composi¢cdo estavam
nove participantes: as trés gestoras, as duas mestrandas, a graduanda, bolsista de

iniciacao cientifica, um professor especialista, um diretor, um professor regente e uma
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pedagoga. Os encontros foram de quatro horas, em horario diurno, em servigo,

conforme aponta o Quadro 23.

Quadro 23 — Encontros do Grupo Sistematizador

N.cde
Data Local participantes Tematica da discusséo/pauta
Organizacao do documento,
Saldo de Eventos planejamento da metodologia a ser
5/11/2018 da 9 utilizada, definicdo dos documentos a
Pousada da Praia serem trabalhados na parte histérica e
demais encaminhamentos.
Saldo de Eventos Compartilhamento das leituras e estudos
6/12/2018 da 9 feitos e apresentacdo parcial da
Pousada da Praia construcéo das etapas do capitulo.

Fonte: Elaborado pela autora.

O Grupo sistematizou a primeira parte do documento, que contemplou Apresentacéo,
Introducdo, Contexto de Elaboracdo (Histéria e processo de participacao,
Formalizacao da parceria, Grupos de Escuta, Grepmeei), marcos historicos e legais.
Em seguida, apresentou-o ao Grepmeei, em reunido realizada em 12 de dezembro de
2018, quando foi lido e discutido o texto e apresentadas as contribuicbes para

melhorias e complementacdes.

Posto isso, outra situacao foi colocada pelas pesquisadoras-gestoras: a gestdo da
educacdo do municipio de Marataizes apresentava uma demanda reprimida de
formacao, pois ndo ofertava formagdo continuada a Rede de Ensino desde 2016.
Logo, no contexto do Grepus, a primeira formacéo foi programada com base nos
pressupostos do Grufopees/CNPg-Ufes de “estudo-reflexdo”, apostando na
perspectiva da pesquisa-agao colaborativo-critica, “[...] por meio de grupos de estudo-
reflexdo entre gestores e pesquisadores como poténcia para a construcdo de
conhecimentos e propostas para formacgao continuada de profissionais da educacéo
(ALMEIDA; SILVA; ALVES, 2017, p. 1105), com o seguinte argumento:

Mas, assim, 0 nosso desejo é que agora, no segundo semestre, nos
tivéssemos as formacdes, algumas formacbes ja no segundo semestre.
Porque isso foi uma promessa do secretario, da secretaria anterior, e agora
€ reiterado para o secretdrio no segundo semestre. Isso eu estou
compartilhando uma necessidade nossa, do Municipio 14, que os professores
vém de muito tempo sem formacdo e eles estdo cobrando as formacgbes
continuadas... entdo, no segundo semestre (Pesquisador-gestor: Reunido do
Grepsu em 5/6/2018).
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Em consequéncia, o quarto e ultimo grupo foi instituido — grupo estudo-formacéao
(Fotografia 5), composto por quarenta profissionais da Rede de Ensino, que formou a
primeira turma de cursistas (pesquisadores-participantes) mediante a parceria entre
Grufopees/CNPg-Ufes e Semed. Foram seis encontros presenciais mediados por
profissionais e académicos, participantes do Grufopees, que culminaram na
apresentacdo de tarefa realizada, de modo ndo presencial, de um projeto de

intervencao, conforme cronograma descrito no Quadro 24.

Fotografia 5 — Grupo Estudo-Formagéao

Fonte: Arquivo do Grufopees/CNPg-UFES.
Nota: Encontro realizado em 3/10/2018.

Quadro 24 — Encontros do Grupo Estudo-Formacéao

Data Local Pauta/Mediacéo

Abertura — Prof.2 Dr.2 Mariangela Lima de Almeida

14/9/18 EMEF José Marcelino ~ o« . s
Inclusao: “Um movimento social

3/10/18 EMEF Jose Marcelino | cyrriculo inclusivo — Prof.a Dr.2 Sumika Freitas

10/10/18 Saldo de Eventos. da Conc_epgéo e politica de educggéo .in<_:lusiva — Prof.2 Ms.
Pousada da Praia Damila Carvalho e Prof.2 Marcia Cristina

30/10/18 Saldo de Eventos_ da Praticas pedagdégicas — Prof.2 Fernanda Nunes
Pousada da Praia

2/11/18 Saldo de Eventos_ da Atendime_nto educacional especializado e trabalho
Pousada da Praia colaborativo — Prof.2 Dr.2 Eldimar Caetano

22/11/18 Saldo de Eventos. da De_vo_lutiva dos projetos_ de in_terven,géo — Prof.as Marcia _
Pousada da Praia Cristina, Renata Lovatti, Maria José Bento e Nazareth Silva

5/12/19 Saldo de Eventos da | Apresentacao dos projetos e avaliagao do curso —

Pousada da Praia Mestrandas Maria José Bento e Nazareth Silva
Fonte: Elaborado pela autora.
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Esse contexto formativo revela a acdo do planejamento do Grepus para atender as
demandas dos profissionais da Rede Municipal de Ensino, abordando tematicas que

contribuiriam para a reflexao e a constituicdo de novos/outros conhecimentos.

Silva e Bento (2019, p. 4) analisaram a avaliacdo realizada pelos pesquisadores-
participantes do Grupo Estudo-Formacéo ao final do curso e concluiram que “[...] o
curso contribuiu para os processos formativos e de ensino e aprendizagem dos
cursistas”. No relato livre da avaliagao, ficou explicito que foi uma proposta de
formacdo com uma abordagem diferente “[...] das que usualmente se aplicam, um
processo de estudo-reflexdo em que houve abertura e didlogo de diversos temas e
que permitiu o debate e a possibilidade de instigar novos outros” (SILVA; BENTO,
2019, p. 5). Destarte, “[...] uma pesquisa-acdo, mais do que outra pesquisa, suscita
mais questdes do que resolve. Elaincomoda quase sempre os poderes estabelecidos”
(BARBIER, 2007, p. 144).

No ultimo encontro do Grupo Estudo-Formac&o, num evento que denominamos |
Seminario de Formacgéo Continuada em Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva
2018, houve a apresentacdo dos trabalhos finais. Para tanto, os participantes
confeccionaram pésteres académicos, a partir dos projetos de intervencéo elaborados
por grupos menores, com tematicas relativas a modalidade da Educacéo Especial que
mostravam as necessidades observadas em seus locais de atuacao, conforme expde

a Fotografia 6.
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Fotografia 6 — | Seminario de Formacdo Continuada em Educagdo Especial na
Perspectiva Inclusiva — 2018

Fonte: Arquivo do Grufopees/CNPQ-UFES.

A parceria entre a Universidade e a Semed proporcionou um outro modo de formacéo
continuada e de elaboracdo do documento orientador para a politica de Educacgéo
Especial Inclusiva®®. Nesse trabalho colaborativo, a reflexdo e o didlogo foram
fundantes para romper com a racionalidade instrumental. Nos grupos constituidos
mediante a intencionalidade e o consenso, pudemos criar relagdes fortes, em que nao
havia hierarquia entre Universidade e Rede de Ensino, mas uma outra racionalidade
de producgao de conhecimento, ndo mais positivista, mas, sim, comunicativa, ancorada
no agir comunicativo e calcada em uma metodologia de carater formativo e
emancipatorio, que possibilitou compromissos com a formacao e o desenvolvimento

de procedimentos critico-reflexivos sobre a realidade do contexto.

Nessa mesma perspectiva, abordamos no subitem a seguir a relagcdo entre
pesquisador-gestor, pesquisador-académico e pesquisador-participante, néo
perdendo de vista 0s grupos constituidos e o vinculo institucional estabelecido na

parceria Universidade e Rede Municipal de Ensino de Marataizes-ES.

38 Trata-se de documento ainda em construgdo a que o Grupo dara continuidade.
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6.4 O AGIR COMUNICATIVO E A POTENCIA DO DISCURSO: CONSTRUINDO
ESTRATEGIAS DE MEDIACAO

Esse movimento possibilitou-nos compreender que instaurar uma arena de
debates sobre a pesquisa-acéo é algo desafiante, mas possivel. Requer do
mediador cautela, paciéncia e persisténcia em encontrar caminhos possiveis
para que todos possam participar dos discursos e juntos buscar argumentos
fortes; dos participantes, o exercicio da escuta sensivel [...] e contribuir para
gue a producéo de conhecimentos e a perpetuacdo de saberes tragam
significados para as politicas e préaticas educacionais, um outro/novo sentido
para os dilemas vividos.

Almeida (2010).

A pesquisa-acao define-se por incorporar a acado como sua dimensado constitutiva.
Propbe-se uma atuacéao deliberada de transformacao de realidades, articulando a
relagdo entre teoria e pratica no mesmo processo de constru¢do do conhecimento,
trazendo em seu escopo uma dupla proposta de compreensdo-transformacdo do
ambiente investigado e a producdo do conhecimento. Revela a sua acao
transformadora ao detecta-la nos sujeitos da pesquisa, por meio de levantamentos e
indagacdes, culminando com propostas de solugbes correspondentes as
necessidades apresentadas, valendo-se dessa contribuicdo para o melhor
equacionamento dos problemas e demandas. Como refletido por Almeida (2010) em

epigrafe “[...] € algo desafiante, mas possivel”.

No ambito desta pesquisa, propusemo-nos pensar a pesquisa-acao e suas condi¢oes
e possibilidades de articular a reflexdo e a agdo no contexto da formagéo continuada
de profissionais da educacéo e na elaboracéo de politica normativa para a Educacéo
Especial, assumindo a escuta sensivel como possibilidade metodologica para a
pretendida transformacéo e a implicacdo dos pesquisadores (académicos, gestores e
participantes) no estudo. Apoiamo-nos, também, nas regras do discurso em
Habermas (2003) para responder a questdo: Quais meios ou estratégias sao
elaborados entre pesquisador-académico e pesquisador-gestor para a construcao

dessa relagao?

Para Habermas (2003), os conceitos de agao e de discurso devem ser compreendidos
como termos distintos, mas entrelacados entre si. Enquanto o termo “agdo” designa
gualquer atividade pratica do cotidiano, como, por exemplo, correr, entregar coisas,

martelar, serrar, estudar, o conceito de “discurso” decorre de atos de fala, que podem
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ser ordens, declaracdes, confissbes, entre outros. Em certo sentido, a ética do
discurso é a tentativa de juntar essas duas dimensdes em uma s6, ou de propor uma
unidade entre acdo e comunicacéao, ainda que frequentemente o autor prefira trabalhar
com esses termos separadamente. A ética do discurso exige, em primeiro lugar, a
indicacdo de um principio universal que funcione como regra para a argumentacao,
ao qual chamamos de principio U; em segundo lugar, a identificacdo de pressupostos
pragmaticos inevitaveis em uma discussao, que tenham um conteddo normativo; em
terceiro lugar, a exposicéo explicita desse conteddo normativo mediante a formulacdo
de regras do Discurso intersubjetivamente aceitas por todos, algo que chamamos de
D; em quarto e ultimo lugar, a comprovacdo de que existe um elo de implicacédo
material entre o principio D e o principio U, que esteja em conexdo com a ideia de
“justificacdo de normas” (HABERMAS, 1989, p. 119). Em outras palavras, para chegar

a uma ética do discurso é necessario fundamentar U.

Os didlogos no Grepus, os atos das falas, revelam a intencionalidade das acfes e 0
modo como sdo argumentadas as demandas:

Pesquisadora-gestora: Nos sé precisamos decidir agora se o lugar que nds
colocamos...

Pesquisadora-académica: Eu acho que o lugar que vocés colocaram é o
melhor, porque, se nés formos olhar o lugar que colocamos a familia
separado, na maioria das vezes € o professor dizendo: “Precisa-se desse
dialogo com a familia”, ou entao: “A familia nao faz isso”.

Pesquisadora-gestora: E como se fosse um desejo deles.

Pesquisadora-gestora: E anseios e desejos. Mesmo porque nds n&o
tivemos ainda esse grupo focal com a familia, entdo nédo é a familia que esta
dizendo. E a visao do outro.

Pesquisadora-académica: Concordo com vocés, a gente faz a mudanca e
coloca em uma subcategoria.

Pesquisadora-gestora: Entdo, t&. Em relacdo a isso vou colocar o que a
gente definiu. Analise de dados. Primeira coisa que nos definimos é que nés
vamos trabalhar com o programa. [...] Dois: criar a subcategoria familia
dentro de anseios e desejos.

Habermas aponta algumas regras implicitas na sua formulagéo da ética do discurso e
as divide em trés etapas: a primeira, em nivel l6gico-semantico, a argumentacao nao
tem conteudo ético; a segunda, na perspectiva procedimental ou procedural da teoria
discursiva moral, a argumentacdo € concebida como processo de entendimento

mutuo, j& apresentando, ao menos, um conteudo ético; a terceira, a argumentacao é
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vista como um processo comunicativo que visa ao consenso racionalmente justificado
e motivado, que deve estar livre de coercdo e desigualdade de oportunidades de se
expressar (SANTOS, 2015).

Assim, pela via do consenso e da argumentacéo, as agbes desta pesquisa tomam
forma a partir da demanda apresentada no contexto para o processo formativo dos
profissionais da Rede Municipal de Ensino, como segue:

Pesquisador-académico: Entéo, a gente comeca pela questéo da inclusdo
e Educacgéo Especial.

Pesquisador-gestor: Eu acho que essa concepc¢dao... esse conceito tem que
ser 0 pontapé inicial, no sentido de que depois que isso dai for debatido, for
levantado, for fomentado as outras coisas vdo caminhando.

Pesquisador-gestor: Constituicdo do profissional especialista, onde ele atua
e 0 que ele faz e essa constituicdo do profissional docente enquanto sua
formacéo para estar com aquela crianca (Reunido Grepus em 4/9/2018).

As caracteristicas formais do discurso, ou melhor, as regras do discurso ideal sédo
apresentadas por Habermas (1989) em trés normas, que orientam aquilo que emerge
de nossas falas:
Pesquisador-gestor: Hoje eu vivenciei... ndo s6 aprendi, mas eu vivenciei
uma outra forma de formac&o e que eu agora trago essa perspectiva que é
possivel e que, mesmo sendo um processo mais lento... mas eu acredito que

€ 0 que vai dar condicdo para esse... essa pessoa para refletir e trazer para
a acao diaria dele.

Pesquisador-gestor: Mas eu nao conhecia esse referencial, ndo € o meu
referencial, ndo era algo que eu conhecia, a autorreflexéo, a pesquisa-acao,
e também eu ndo estava confortavel porque eu estava na area da Educacéo
Especial (Reunido Grepus em 2/4/2019).

Em suas falas, as pesquisadoras, em momentos autorreflexivos, afirmam aquilo em
gue elas proprias acreditam e trazem para o contexto a possibilidade de participar de

discursos, tendo em vista que séo sujeitos capazes de falar e agir (HABERMAS,1989).

A ética do discurso ou teoria discursiva da moral ndo fornece um fundamento ultimo
para o agir moral. Na verdade, o que ela propicia sdo critérios normativos que
possibilitam a formagdo de consenso sobre como agir corretamente. Segundo
Habermas (2013), citado por Santos (2015, p. 106), “[...] € na qualidade de
participantes de um dialogo abrangente e voltado para o consenso que as pessoas
sdo chamadas a exercer a virtude cognitiva da empatia em relacéo as suas diferencas

reciprocas na percep¢do de uma mesma situagao”.
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Entdo, como eu expliquei para vocés da parceria dessa ideia da formacéao, e
ai o eixo... tem dois eixos. NO0s vamos falar agora do que vocés pensam na
Educacéo Especial? O que € Educacédo Especial? Vale a pena? A gente tem
as nossas criancas na rede regular de ensino, vocés estao diretamente com
elas. Como é que é isso? O AEE... como é que funciona isso? Para poder
dizer: Ah! eu sei, eu ndo sei; eu tenho aluno, ou eu ndo tenho, enfim, fiquem
livres. E ai... assim uma pessoa comega de repente, a colega falou alguma
coisa que te desperta e vocé quer falar. A [gestora de Educacédo Especial] vai
estar fazendo as inscri¢des e é sé vocé levantar a méo que ela vai escrever
seu nhome (Pesquisadora-gestora. Grupo de Escuta — 6/12/2017).

Observa-se, ao mediar a escuta, que ha uma organizacdo que possibilita aos
participantes estarem & vontade para iniciar o didlogo. “E licito a todo sujeito capaz de
falar e agir participar de discursos” (HABERMAS, 1989, p. 112) e, neste contexto,
colaborar para o levantamento das demandas da Educacao Especial e da formacéao

continuada dos profissionais da Rede Municipal de Ensino de Marataizes.

Trazemos, nessa analise, as condicfes necessarias para que a comunicacao figure
efetivamente como um processo do discurso entre os sujeitos da pesquisa, em que 0
acordo para a validagdo das normas éticas e para a acdo pode ser encontrado
cooperativamente numa atitude orientada para o entendimento mutuo. O falante

exp0e com todo proferimento inteligivel as seguintes pretensdes:

[.]

1) que o enunciado formulado é verdadeiro (ou, conforme o caso, que as
pressuposicdes de existéncia de um contetdo proposicional mencionado sdo
acertadas);

2) que o ato de fala é correto relativamente a um contexto normativo existente
(ou, conforme o caso, que o contexto normativo que ele realiza é ele proprio
legitimo); e

3) que a intencdo manifesta do falante é visada do modo como € proferida.
(HABERMAS, 1989, p. 167-168).

Nessa mesma perspectiva, vemos a escuta sensivel promovendo exatamente uma
troca entre quem fala e quem ouve, em que 0s sujeitos envolvidos fortalecem suas
relacdes. Barbier (2002) salienta a importancia de se reconhecerem o0s desejos, as
intencdes, as estratégias, as possibilidades do sujeito no desenvolvimento coletivo,
para que, ao conhecer o outro, conhecamos a nds mesmos. Corroboramos a ideia do
autor e a contextualizamos numa fala:
Todas falaram aqui sobre esses aspectos, essas caracteristicas de aposta no
outro, de crenca na possiblidade de si mesmo, porque a gente acreditar em
si mesmo é um grande passo pra gente acreditar no outro, acreditar que é
capaz. E todo esse movimento, depois que eu vejo tudo isso, todo esse

movimento quer dizer que todas nds acreditamos nisso (Pesquisadora-
académica. Reunido do Grepus em 2/4/2019).



151

Assim, a reflexdo-agao-reflexdo ancorou as mediagdes. Ao discursar, na fala inicial,
sobre inten¢des e desejos em um dos encontros com o Grupo Estudo-Formacéo, a
pesquisadora-gestora provocou a reflexdo dos pesquisadores-participantes, com a

guestéao:

Quais sdo as nossas relacdes?! Isso é importante. 1sso nos constitui nesse
corpo como um todo, e 0 processo de aprendizagem passa por essas
relacdes. E, ai, para nos constituir como grupo, tem aquilo que nos € comum:
as intengdes e os desejos; depende dos nossos projetos particulares. Acho
gue projetos particulares sdo muito bem-vindos; todos nds temos e € por isso
gue estamos vivos. Cada um tem um projeto, um desejo, um desejo de
certificado, um desejo de conhecimento... outro deseja saber como é que €,
enfim (Pesquisadora-gestora. Grupo Estudo-Formagcdo — Reunido em
10/10/2018).

Expor a necessidade de construcao de relacdes intersubjetivas entre pesquisadores
em momentos em que buscam compreender a realidade vivida significa para a
pesquisa-acao tornar-se parte dela, pelo estabelecimento de interacdes entre os pares

pesquisadores, sendo essas as primeiras formas de comunicacao.

Em outro encontro, a pesquisadora-gestora ressaltou a importancia de ouvir como 0s

profissionais da educagéo entendem o seu cotidiano sobre a Educagéo Especial:

[...] entdo, esse grupo se chama, como vocés estdo vendo no slide, grupo de

escuta: demandas e perspectiva da Educacgdo Especial. Entdo, o nome ja diz,
€ o primeiro grupo, um grupo de escuta onde a gente vai escutar vocés no que
vocés tém a nos falar. A gente vai comecar pelo eixo dois, que é Educacéao
Especial. O que vocé pensa sobre a Educacdo Especial? Seu conceito,
atendimento... Como é o atendimento em Marataizes e 0 que vocé pensa a
respeito desse atendimento? [...] O que vocé teria para nos dizer sobre isso,
dessa metodologia que é feita? Assim, a vontade, no sentido mesmo de,
assim... eu acho que funciona, eu acho que néo funciona. Tenho davidas nisso
e ndo sei como acontece, porque muitas vezes as pessoas vao falar: ndo sei,
nao sei; eu acho que nédo esta claro. Enfim, figuem a vontade para dizer se
sabem, se ndo sabem, se tém experiéncia boa com atendimento, ou se néo
tém. Quais sdo as suas dificuldades para atender 14 o seu aluno, se sao
dificuldades de organizacdo, se sao administrativas, se sao pedagogicas. A
gente esta aqui para escutar, estd aberto para escutar. Quem quer comecar?
(Pesquisadora-gestora. Grupo de Escuta — Reunido em 6/12/2017).

Torna-se condi¢ao essencial para o processo de pesquisa-acao a percepc¢ao daqueles
gue estdo mergulhados nas praticas educativas na escola. Nesse contexto, o agir
comunicativo, com a forte presenca dos atos da fala, da o poder de fala ao individuo
para relatar suas atividades cotidianas. Compreende uma interagdo comunicativa com
vistas a acdes orientadas ao entendimento, com a intencdo de propor solugcdes
racionais para se constituirem novas relagdes sociais. Como argumenta Habermas

(2012, p. 510): “[...] incluo no agir comunicativo as interacfes mediadas pela
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linguagem, nas quais todos os participantes buscam atingir fins ilocucionarios. [Tém

de objetivar o entendimento] e tdo somente fins como esses”.

Outro ponto que evidenciamos no bojo da pesquisa-acao foi o envolvimento dos
investigadores na pesquisa, constituindo uma relacdo com o objetivo de torna-los
parte do contexto investigado por meio da compreensao da realidade. Para Barbier
(2002, p. 70), “[...] ndo héa pesquisa-acdo sem participacéo coletiva’. E como disse a
pesquisadora-académica, ao explicar a relacao entre pesquisadores e pesquisas:
[...] exige um debrugamento, um envolvimento maior das pessoas, €, num
determinado momento, para vocés manter essas pessoas € mais dificil... ndo
é facil, ndo é facil. Eu estou dizendo, assim, as pessoas ficam muito
seduzidas e tal, mas, quando elas veem que, para o proximo encontro [...]
temos que levar a transcricdo feita e, além da transcricdo, a gente tem que
ter preparado um Datashow, ja trazendo as falas relacionadas com o autor
gue a gente pensa que vao ajudar a gente a discutir aquelas falas, ai a gente

comeca a pensar assim: Pra qué que eu vou fazer isso? (Pesquisadora-
académica. Reunido em 4/11/2018).

Participar dos processos em pesquisa-acao requer, para seu exercicio, um mergulho
na intersubjetividade da dialética do coletivo, apoiado em principios que rompem com
a perspectiva positivista da elaboracdo do conhecimento em educacdo. Tal
envolvimento faz com que o pesquisador, decisivamente, faca parte do universo
pesquisado, o que, de alguma forma, anula a possibilidade de uma postura de

neutralidade e de controle das circunstancias de pesquisa (FRANCO, 2015).

Nesse contexto, o conceito de implicacdo proposto por René Barbier (2002) se faz
coerente em todo o processo. Segundo o autor, a implicagdo ocorre quando o
pesquisador se submete a uma relacdo de compromisso e envolvimento com 0s
sujeitos, aceitando que as dimensdes pessoal, social e mitica de todos os atores da

pesquisa estejam presentes, interfiram e tenham relevancia.

Bernardes de Sant’Ana (2010), citando Barbier (1985), argumenta que a implicacéao
remete a elementos conscientes e inconscientes que estdo para além das atitudes
adotadas pelo pesquisador diante da investigagdo. Mesmo que reconheca as
escolhas conscientes feitas pelos pesquisadores, ela ndo se restringe somente as
escolhas deliberadas, racionais, pois sugere também o envolvimento do investigador,
por vezes inconsciente, na realizacdo da pesquisa. Logo, a implicacédo vai além de

uma decisdo consciente de engajamento em um empreendimento coletivo, seja ele
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um processo de trabalho, um tipo de pesquisa, seja a participagdo em um grupo,

instituicdo ou comunidade.

O papel assumido pelos pesquisadores-académicos e pesquisadores-gestores,
constituindo meios e estratégias para a construcdo de politicas para a formacao
continuada dos profissionais da educacgdo, € evidenciado na condugdo das ac¢les
estratégicas que remetem a acdo comunicativa. Estratégias séo articuladas entre as
gestoras, que sempre buscam “saidas” para atender as suas demandas, como
podemos observar nesta fala:
Surgiu la que o PAR pediu para a gente reinformar, e a gente tinha aquela
tarde para fazer isso. Mas a gente ndo podia fazer. Eu sentei com [a gestora
2] e tal... [a gestora 3] ja tinha até nos orientado... e a gente ndo podia fazer
sem antes conversar com a secretaria. Entdo nds subimos. Assim, s6 para
vocé entender o contexto, que ndo foi uma reunido marcada, especifica, mais
trabalhada essa questdo. Mas é uma pauta da Educacdo Especial que
precisava ser resolvida ali. N6s subimos, entramos e falamos: Olha, a gente
tem essa pauta, mas, aproveitando, isso foi um assunto que foi discutido &

na reunido de Vitoria e tal, e a gente falou (Pesquisadora-gestora. Reunido
em 14/11/2017).

O relato da pesquisadora-gestora diz do movimento realizado por elas na busca de
alternativas para atender demandas emergentes. Como vemos, foi aproveitada uma
oportunidade que surgiu de outro projeto (PAR)* para discutirem pendéncias do
processo formativo dos profissionais da educacao.

Sempre em articulagdo entre si, as trés gestoras vao encontrando novas formas de
solucionar problemas para atender as demandas que emergem da Educacao
Especial. Importante nesse processo € que elas nao se percebem como gestoras de
Educacao Especial, mas se comportam como tal em todo movimento da pesquisa,
isto €, assumem o papel de gestoras da Educacao Especial e buscam meios para que
suas pretensdes de validade tornadas problematicas possam ser dirimidas através de

um consenso com fulcro na argumentacdo (HABERMAS, 2012).

O papel assumido pelos pesquisadores (académicos, gestores e participantes), por

vezes, é conduzido pela racionalidade estratégica, mesmo em situagées em que agem

39 O Plano de Acdes Articuladas (PAR) é uma estratégia de assisténcia técnica e financeira decorrente
do Plano de Metas Compromisso Todos pela Educacao, instituido pelo Decreto n.° 6.094, de 24 de
abril de 2007, fundamentada no Plano de Desenvolvimento da Educacdo (PDE), que consiste em
oferecer aos entes federados um instrumento de diagndstico e planejamento de politica educacional,
concebido para estruturar e gerenciar metas definidas de forma estratégica, contribuindo para a
construcéo de um sistema nacional de ensino (Disponivel em https://www.fnde.gov.br/programas/par).


https://www.fnde.gov.br/programas/par
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conforme seus interesses individuais, exercendo influéncias uns sobre 0s outros, nao
havendo, nesses casos, preocupacdo com processos de entendimento, tampouco
com a autorreflexéo e as implicacdes no contexto. Enfatizam apenas a solugéo de um
problema pontual, como relatado nesta fala:
Pesquisadora-gestora: Entdo, o setor de educacéo infantil... ele estd com
uma demanda interna durante toda a semana. Entdo, nés ainda vamos fazer
com eles. Eles ndo entraram nesse grupo, mas, como hem todas as outras

pessoas dos outros setores participaram, ndés vamos incluir jA na segunda
reunido (Reunido do Grepus em 14/11/2017).

Para Habermas (2012), o modelo estratégico pode satisfazer-se com a descri¢cédo das
estruturas do agir imediatamente orientado ao sucesso. Torna-se importante “[...]
revalorizar o papel do Discurso como um tipo de agir estratégico sui generis, que
supfe a resolucdo (ou tentativa de resolucdo) do conflito imanente através de um
processo argumentativo” (URIBE RIVIERA, 1995, p. 53).

Com base nas acdes e estratégias vivenciadas na pesquisa e na desenvoltura
apresentada pelas pesquisadoras-gestoras, consideradas como participantes ativas
na investigacdo (CARR; KEMMIS, 1986), abordamos no préximo subcapitulo a

transformacéo das gestoras em pesquisadoras.

6.4.1 O movimento de constituicdo das gestoras em pesquisadoras

A ciéncia social-critica € um processo de reflexdo que requer a participacao
do pesquisador na acdo social em estudo, ou seja, que os participantes se
tornem pesquisadores

Carr e Kemmis (1986).

A colaboracéo e a reflexdo, como dimensfes da pesquisa-agéo, necessitam, para a
sua construcdo, de uma proposta de pesquisa que realmente possa ter um potencial
de mudanca da realidade na qual esta inserida, promovendo nos participantes um
engajamento coletivo e um senso de pertencimento direcionados a transformacéo e a
autotransformacdo. Numa acdo em que o sujeito se “[...] sente coprodutor do
conhecimento, sua participacdo se torna efetiva e engajada [pela] necessidade de
valorizacdo do conhecimento e da experiéncia dos participantes para a promoc¢ao de
novas mudangas” (BERTOLIN; ZWICK; VILAS BOAS, 2011, p. 9).
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Os autores consideram necessario que os atores educacionais (professores, alunos e
outros) participem efetivamente das pesquisas e que 0s pesquisadores se envolvam
ativamente na realidade educacional investigada, desenvolvendo um entendimento
sistematico das condigBes que moldam, limitam e determinam suas ac¢des para entao
serem capazes de se emancipar de influéncias, agindo de maneira diferente, dando
sentido a uma ciéncia social critica que procura aperfeicoar a visdo interpretativa,
evidenciando, explicando e eliminando as causas que distorcem o autoentendimento
(SILVA, 2017).

Inicialmente, esta pesquisa foi-se constituindo nos movimentos realizados pelas
gestoras, ao buscarem a Universidade para uma parceria/colaboracdo, como
comentado anteriormente. Essa iniciativa jA tem em seu escopo uma visao de
transformacdo da realidade vivida por esses sujeitos, mas 0 que torna essa acao
consonante com 0s pressupostos da pesquisa-acéo colaborativo-critica € também a
escuta dos profissionais da educac¢do do Municipio, realizada pelas gestoras com a
participacdo de representantes de todos os segmentos da Rede de Ensino. Barbier
(2002) ressalta que a escuta sensivel assume a materialidade de instrumento
investigativo no acompanhamento formativo, possibilitando compreender o conjunto
enredado de intersubjetividades, criando oportunidades de reflexédo e trazendo a tona

aspectos ainda desconhecidos.

Corroborando essa ideia, Carr e Kemmis (1986) argumentam que o0 sucesso da
investigacao em educacado é medido em termos de sua contribuicdo para melhora-la
em situagdes concretas. E 0 que se observa neste comentario:
NGs organizamos um encontro onde estivesse um representante de cada
setor no primeiro momento. Todos foram convidados, mas, pelo movimento
de final de ano, a gente sabia que parar todo o setor, de toda a secretaria e
de todos os setores, era impossivel. Mas a gente conseguiu a participacdo

de todos os setores, pelo menos com um representante (Pesquisadora-
gestora. Reunido em 14/11/2017).

O movimento das gestoras ao envolver e ouvir cada profissional, considerando seu
ponto de vista sobre as necessidades da educacdo do Municipio, em particular da
formacéo continuada e da Educacdo Especial, jA € uma estratégia de producado de
dados que coloca esses sujeitos diante da realizagdo de uma pesquisa, compreendida
no seu sentido mais amplo como o “[...] ato pelo qual procuramos obter conhecimento

sobre alguma coisa” (GATTI, 2002, p. 9). Desse modo, torna-se pesquisador quem
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comeca a investigar e registrar seus achados. Todavia, 0 envolvimento das gestoras
com o Grupo Estudo-Reflexdo (Grufopees/CNPq-Ufes) remete o conteudo levantado
nas escutas a um patamar de pesquisa com cunho cientifico, pois o processo é
acompanhado desde a investigacao até a constru¢cao do documento normativo pelos
pesquisadores-académicos, conforme exposto a seguir:
[...] porque, por exemplo, fizemos todos esses grupos de escuta. A gente
precisa terminar a transcricdo, fazer a andlise de conteddo, que néo é
tranquilo, ndo é? Entéo, ou seja, de cada encontro, fazer andlise de contetdo,
eleger categorias, a tempo de ndo passar muito tempo. Porque a ideia é que

0 grupo de estudos caminhe a partir do que surge no Grupo de Escuta
(Pesquisadora-académica. Reunido em 1/8/2018).

O cenario em que se desenvolveram as acdes de relacdo das gestoras com seus
pares na Semed e na Ufes constituiu-se um processo de modificacao das relacdes
hierarquicas no contexto do Grupo Estudo-Reflexdo, no qual elas se assumiram como
intelectuais autbnomas, com seus saberes, capazes de reinventar suas praticas a
partir da pesquisa, entendendo-a, assim, como processo de mudanca e de elaboracéo
de outras/novas acdes coletivas (JESUS; VIEIRA; EFFEGEN, 2014).

E o trabalho comeca. E a gente convidou... Fizemos uma pauta para que as
pessoas pudessem estar conversando e fizemos a pauta com os
direcionamentos. Fizemos uma lista de presenca para a gente ir
sistematizando isso. Fizemos uma ata do encontro e depois fizemos uma
gravacao (Pesquisadora-gestora. Reunido em 14/11/2017).

O discurso proferido pela gestora procura esclarecer o papel que atribui a essa
instancia em diferentes momentos de sua ac¢dao, articulando o problema, a justificacéo
e a validacdo. Para Habermas (2012), quando assumem uma atitude reflexiva e
procuram desenvolver argumentos que possam explicar e justificar a situagao
vivenciada como problematica, os participantes passam da agdo comunicativa para o
discurso. Este tem a funcao de reparar as distor¢des e as perturbacdes que colocam
em crise o funcionamento normal do mundo da vida (MUHL, 2016). Assim, refletimos

sobre nossas acoes:

Quando vocé diz a questédo do cronograma prévio, como que nés vamos nos
organizar enquanto grupo? Quem serdo os mediadores? Na medida em que
a gente vé quem é o grupo, a gente vé quem serdo os mediadores. A questéo
do cronograma prévio... eu acho importante a gente ter um cronograma
prévio. Como a gente conversava antes aqui: a gente pode, ndo que ndo va
ser flexivel, mas que, num dia ou outro, possa acontecer algo que tenha que
remarcar, fazer alguma coisa; mas se a gente ndo tiver um cronograma...
Primeiro a gente se organiza e ai a gente também tem como organizar uma
agenda com a secretaria, que ela é muito eloquente, entendendo que aquele
dia tem aquele compromisso, porque a gente sabe que todo mundo tem muita
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demanda, todos os setores. NOsS somos em poucos por setores, mas ai, se a
gente tem o grupo naquele dia, vai ter que estar livre para esse trabalho.
Como a [coordenadora do Grufopees/CNPq-UFES] colocou, implica a gente
se implicar, uma implicagdo com o cronograma. Eu penso... ndo sei o0 que
vocés pensam. O que vocés acham de a gente ter um cronograma prévio?
Agora, para a gente ter um cronograma, qual é a frequéncia? Vamos Ia, vocé
tinha uma ideia? E um grupo que vai implicar vocés também nessa agenda?
(Pesquisadora-gestora. Reunido do Grepus em 14/12/2017).

O dialogo evidencia as nuances do mundo da vida, 0 espa¢o em que a comunicacao
argumentativa se torna contraponto do mundo sistémico — “A gente se organiza e ai a
gente também tem como organizar uma agenda com a secretaria” —, buscando
consensos e entendimentos — “O que vocés acham de a gente ter um cronograma
prévio?” —, assegurando a individualidade e a emancipacao através da racionalidade

cognitiva.

Habermas (2012) considera o mundo da vida como fonte de um tipo de racionalidade
— a racionalidade comunicativa —, capaz de se opor ao processo de dominacgéo
sistémica e manter a autonomia dos individuos pela busca do entendimento. E
argumenta que, em sua Teoria de Agir Comunicativo, considera o mundo da vida
como fonte que assegura a racionalidade cognitiva, a validade normativa das acdes
dos individuos e o potencial emancipador da sociedade. Muhl (2016) cita Goergen
(2004, p. 125) para explicar que o conceito de agdo comunicativa ndo pode ser
entendido sem o complemento de mundo da vida. E afirma: “Numa palavra, o mundo
da vida é o saber de fundo comunicativamente estruturado, a partir do qual ordenamos
nossos processos de entendimento e justificamos nossas agdes” MUHL, 2016, p. 98).

Podemos contextualizar o que foi dito com o seguinte dialogo:

Pesquisador-académico: Mas € porque eu estou dizendo que... Por
exemplo, se vocés estivessem fazendo s6 formacgéo, poderiam néo estar
pesquisando, vocés poderiam néo estar fazendo Grupo de Escuta.

Pesquisador-gestor: Mas qual formacgéo é essa que vocé esta falando que
a gente poderia estar fazendo? Formacédo palestras?

Pesquisador-académico: E. Vocés poderiam estar escrevendo um projeto
sem ouvir todos os participantes, sem ser agora...

Pesquisador-gestor: Mas ai a gente ndo quer assim!
Pesquisador-académico: Sem transcrever, sem transcrever os dados...
Pesquisador-gestor: Ah! Entendi. Ah! bom, porque eu estou pensando

assim: “Como que ela esta falando da formacé&o que eu sé consigo ver junta?”
Para vocé ter ideia...
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Pesquisador-académico: Ai vocé pensa: Quantos projetos de formacédo se
fazem sem fazer pesquisa junto? Praticamente todos! O que eu estou dizendo
€ que este projeto de formacédo é construido pela via da pesquisa (Reuniéo
do Grepus em 5/6/2018).

Esse é um didlogo rico em argumentos fortes que levam a autorreflexdo critica e a
construcdo de um sujeito critico no seu contexto de atuacdo. Beltrame (2018)
esclarece que a autoconsciéncia emancipada esta relacionada a capacidade de o ser
humano expor a sua racionalidade, libertando-se da influéncia das distor¢cdes de suas
proprias concepc¢des, criando outras, novas e mais adequadas. E argumenta:
A racionalidade se expde na capacidade do ser humano em libertar-se da
influéncia das distor¢des de suas proprias concepgdes, criando novas e mais
adequadas concepc¢les, pois a capacidade de fazer histéria aumenta na
proporc¢ao direta com o crescimento da autoconsciéncia emancipada, o que
significa o desenvolvimento do controle sobre a natureza pela evolugdo da
racionalidade tecnolégica e pela autorreflexdo sobre os fins que os seres

humanos escolhem através do exame de suas preferéncias e interesses
(BELTRAME, 2018, p. 93).

Contudo, o propésito emancipatério na pesquisa-acdo, sobretudo em sua dimensao
sistémica e integradora, tem mais a contribuir para a construcdo social, embora o
desenvolvimento da emancipacédo e da transformacéao social esbarre em acdes de

dificil realizacao por estarem ancoradas na racionalidade instrumental.

A dinamica do poder tende a impossibilitar o proposito emancipatério, mas, ao
considerar duas relacbes fundamentais por meio dos saberes, Habermas (1987)
estabelece, primeiro, uma acéo estratégica que enseja um saber nao comunicativo
gue abarca um conceito de racionalidade cognitivo-instrumental; segundo, a relagéo
homem outros homens, que se da na esfera da compreensao do outro, estabelecendo
uma agao comunicativa, direcionada a um conceito de racionalidade comunicativa. E
diz: “[...] o ato de auto-reflexdo que ‘altera a vida’ € um movimento de emancipag¢ao”
(HABERMAS, 1987, p. 232).

Desse modo, os pesquisadores dialogaram sobre a comunicagédo com os profissionais
da Rede Municipal de Ensino ao elegerem as categorias para andlise dos dados

produzidos.

Pesquisador-gestor: Agora, vocé falou isso... Eu também. Para mim é muito
caro o Grupo de Escuta, porque eu acho que foi um momento de a gente
conhecer a pratica e a Rede de novo, porque a gente ja conhece. A gente
conhece la na prética, de como esta sendo la no dia a dia, de como vai o pai
ao professor, qual é o problema que surge, como € que a escola esta. Enfim,
todas nds. Mas, naquele momento ali, as pessoas se desprendem de tudo,
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da sua situacdo, de onde estdo. E elas falam daquilo que elas, de fato,
acreditam. Daquilo que pensam. Dos anseios, dos desejos...

Pesquisador-académico: Olha! O ponto de analise que eu acabei de
escrever e vamos analisar... E... anseios! Porque tem tudo isso...

Pesquisador-gestor: E cheio de anseios, de desejos, de conceitos, de
perspectivas... Entdo, cada desejo, cada demanda para ser apresentada...
cada... é... A gente via em cada sujeito ali a sua concepg¢éo, a sua historia
formativa, de se constituir em professor de Educagéo Especial ou professor
regente, que agora precisa viver essa inclusdo! E esse momento que o pais
vive. Entdo, assim... para nés, hoje... primeiro, assim... Foi maravilhoso a
gente fazer e conhecer a Rede de novo, de uma outra perspectiva, de um
outro lugar. Porque, quando nés sentamos e falamos: “Estamos aqui para
escutar!”, eles falam: “Ninguém nunca chamou a gente para escutar a gente”
(Reunido do Grepus em 1/8/2018).

A relacdo entre os pesquisadores, no dialogo descrito, exprime satisfacdo, a
satisfacdo de construir algo com a colaboragdo de muitos. Nesse sentido, a busca
pelo conhecimento baseou-se na autorreflexdo individual e coletiva para que o
interesse emancipatorio fosse apropriado pelos pesquisadores e pelo Grupo Estudo-

Reflexdo (PAULA, 2013) orientados pelo dialogo e pelo entendimento mutuo.

Os estudos-reflexdo realizados no ambito do Grepmeei constituiram espacgos que
evidenciaram a colaboracao e a transformacdo dos gestores em pesquisadores. A
atuacao das mestrandas como mediadoras — assumindo o lugar de formadoras nos
encontros realizados e na implicagdo com o Grupo Sistematizado —, colaborou de

forma linear, reflexiva e critica.

Assim, ao ser levada a refletir sobre sua participacdo no grupo, apés um momento de

autorreflexao individual, a pesquisadora-gestora disse:

Fui convidada para pensar junto o que era possivel fazer [e] de que forma
poderia sistematizar todos o0s conhecimentos, a prética e outras
possibilidades de trabalho no Municipio (Reunido do Grepmeei em
22/8/2018).

Nos encontros realizados no Grepmeei, 0 revezamento da mediacdo possibilitou o
movimento, principalmente das gestoras, em organizar a prépria pratica a luz da

autorreflexéo organizada (ALMEIDA, 2010) na condugé&o dos estudos.

O que vem, entdo, dessas vozes e 0 que esses anunciados vém trazendo? E
ai elas [mestrandas] destacaram algumas, e vocés vao ver que sdo muitas
categorias, sdo muitos grupos. Entéo elas véo trazer especificamente de dois
grupos um conceito de Educacéo Especial, que é um pouco do que esta se
passando no contexto de hoje. Ai, a gente vai conversar um pouco. Hoje,
entdo, esse trabalho direcionado ficou com [as mestrandas], mas ai a gente
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vai decidindo quem nos préximos vai pegando, e a gente vai passando...
(Pesquisador-gestor. Reunido do Grepmeei em 24/9/2018).

Nos momentos formativos, adotamos a autorreflexdo coletiva, compreendida como
uma estratégia de pesquisa dialégica, que faz referéncia & acdo comunicativa de
Habermas (2012), na medida em que apresenta caracteristicas que sdo proprias dos
processos argumentativos e deliberativos.
Qual era aintencéo de vocés quando se propuseram a estar neste grupo para
poder elaborar esse documento norteador? Acho que é uma coisa para a
gente pensar, mas pensar assim: E ai, n0s vamos ter forca? N6s vamos ter
animo para poder falar com o nosso colega proximo da gente? — “Ah, mas
isso ai ndo vai para a frente, mas isso ndo é assim”. Essa questédo de a gente
explicar o que nds realmente viemos fazer aqui, explicar 0 nosso objetivo,
para onde a gente quer levar a educac¢do no nosso Municipio, € algo que
realmente vocés estao tendo o privilégio de fazer, que é fazer alguma coisa

gue foi construida com vocés. Da trabalho, mas € algo que parte da realidade
de vocés (Pesquisador-gestor. Reunido do Grepmeei em 12/12/2018).

A postura das gestoras diante do movimento constitutivo de acdes e planejamentos
foi-se redefinindo e transformando num crescendo no interior do processo formativo,
sinalizando uma sintonia com o0s demais pesquisadores do processo. Elas
perceberam e pesquisaram, com maior acuidade, a realidade da Rede de Ensino, o
gue as tornou, para além de participantes, pesquisadoras no processo (CARR;
KEMMIS, 1988).

Outra observacdo importante, referente a mudanca para participante ativo no
processo (CARR; KEMMIS, 1988), diz respeito ao envolvimento das pesquisadoras-
gestoras no movimento de discussdo sobre as politicas de Educacao Especial em
ambito estadual, durante o Forum de Gestores de Educacgdo Especial do Estado do
Espirito Santo. Essa implicacdo se deu de tal forma que a gestora de Educacédo
Especial assumiu uma representacdo na organizacdo do Férum, fazendo parte do

Colegiado.

Esse posicionamento materializou-se na realizagdo do Il Férum de Gestores*® no
municipio de Marataizes, no qual as trés pesquisadoras-gestoras se assumiram como
mediadoras. Foi um evento que contou com a presenca de gestores de trinta

municipios, integrantes do Grufopees/CNPqg-UFES e professores da Ufes, no qual

40 O Férum de Gestores de Educacio Especial do Espirito Santo é uma agdo democratica que visa a
compreensao dos gestores, em relacdo a complexibilidade da gestdo da Educacédo Especial entre os
municipios participantes, e a um melhor direcionamento para as politicas publicas educacionais
inclusivas.
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foram discutidas as politicas publicas de Educacgédo Especial, conforme ilustrado na

Fotografia 7.

Fotografia 7 — Il Forum de Gestores de Educacao Especial do estado do Espirito Santo

]

Fonte: Site da Prefeitura Municipal de Marataizes-ES*

Habermas (1998) ajuda-nos a compreender que € primordial a deliberacdo dos
sujeitos como participantes da comunicacao, cuja pretensao seja chegar a decisbes
racionalmente motivadas e almejar, pela via dos “discursos publicos”, a aceitabilidade

racional, concebendo a pessoa como “agentes comunicativos”.

Os momentos de colaboracao no planejamento, na organiza¢éo dos dados produzidos
e na mediagdo dos estudos-reflexdo, com foco na premissa de que “[...] ndo ha
pesquisa-agcao sem participacao” (BARBIER, 2007, p. 70), dizem do envolvimento das
pesquisadoras-gestoras na propria transformacado intelectual, na dedicacdo ao
crescimento pessoal, no compromisso profissional e no aperfeicoamento da cultura
de analise de praticas organizacionais participativas por meio da pesquisa-a¢ao, como
metodologia de formacgédo. Concordamos com Almeida, Barros e Alves (2018, p. 216)
guando afirmam:

Uma pesquisa-agao desenvolvida coletivamente nao existe sem uma real
participacdo de todos os seus sujeitos envolvidos, e a construgdo do

41 Disponivel no site https://www.marataizes.es.gov.br/controladoria/noticia/ler/2555/marataizes-sedia-
ii-forum-de-gestores-de-educacao-especial.
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conhecimento por via dela s6 acontece se essa participacdo se efetiva de
todos os modos, por meio dos reais atores do contexto.

Barbier (2007) alerta-nos para o fato de que faz parte da credibilidade da pesquisa-
acdo que a escrita seja coletiva. Nesta pesquisa, coube a nds, como pesquisadora-
académica, a producdo e escrita da dissertacdo como cumprimento das atividades
exigidas para conclusdo do Mestrado em Ensino, Educacdo Basica e Formacao de
Professores. Porém, durante todo o processo de investigacdo, os pesquisadores-
académicos e 0s pesquisadores-gestores se organizaram em duplas, trios e quartetos
para a escrita de artigos, de resumos estendidos e de outros tipos de producao, bem
como para a participacdo em eventos académicos sobre Educacéo Especial, dando
visibilidade a pesquisa e ao projeto de extensdo no qual estamos inserida.

Nada impede que o pesquisador profissional, num outro momento e para um

outro publico académico, escreva um artigo mais “cientifico” numa revista

especializada, tentando mesmo assim fazer compreender o que ele quis

trazer e que ultrapassa 0 ambito da comunidade académica (BARBIER, 2007,
p. 106).

Desse modo, responsabilizamo-nos, em parceria com pesquisadores-académicos e
pesquisadores-gestores, por sete producdes e participamos de cinco eventos,

conforme mostra o Quadro 25.

O Quadro 25 ilustra a fala da pesquisadora-gestora ao avaliar todo o percurso
formativo: “[...] entdo foi muita coisa, muito intenso, e foi mesmo para mim um grande

avanco, assim... pessoal e profissional” (Reunido do Grepus em 2/4/2019).

Concluindo, podemos sustentar que a trajetéria de transformacéo das gestoras foi
legitimada pela autorreflexdo organizada, pela implicacédo e pela producéo escrita
durante todos os momentos da pesquisa. Como todo o processo foi realizado pela via
do Grupo Estudo-Reflexdo, no proximo subcapitulo apresentamos a dinamica dos

encontros.
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Evento Titulo da Producéao Participantes
A mudanca do gestor em pesquisador no Dois pesquisadores-
processo de pesquisa-a¢ao colaborativo- académicos
ANPED 2019 critica: a Educacgao Especial em uma rede de
ensino.
A importancia da gestéo participante nos Trés pesquisadores-
processos formativos e suas influéncias académicos
determinantes: pesquisa-acdo e formagéo
ANFOPE/ANPAE | continuada no municipio de Marataizes-ES
2019 Formacao continuada de profissionais da Dois pesquisadores-
educacéo: avaliando um curso desenvolvido académicos
na perspectiva da inclusédo escolar no
municipio de Marataizes-ES
Pesquisa-acdo e dialogo com Habermas: Trés pesquisadores-
CBEE 2018 construindo politicas de formacgéo continuada | académicos;
de professores para a Educacéo Especial Uma pesquisadora-gestora
V SEMINARIO Gestao dos processos de escolarizagdo de Dois pesquisadores-
NACIONAL DE alunos publico-alvo da Educacéo Especial: a académicos;
EDUCACAO pesquisa-acdo e a formacgao continuada de Uma pesquisadora-gestora
ESPECIAL / XVI | professores no municipio de Marataizes-ES
SEMINARIO A formacéo continuada de professores e Dois pesquisadores-
CAPIXABA DE préaticas pedagdgicas inclusivas: uma académicos;
EDUCACAO pesquisa-acdo em Marataizes-ES Uma pesquisadora-gestora
INCLUSIVA
| SEMINARIO Formacao continuada de professores na Rede | Dois pesquisadores-
DE EDUCACAO | Municipal de Ensino de Marataizes-ES: académicos;
INCLUSIVA construindo a politica municipal de Educacao Uma pesquisadora-gestora
IFES-VNI Especial

Fonte: Elaborado pela autora.

6.4.2 Os Grupos de Estudo-Reflexdo: a dindmica dos encontros

Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender.

Paulo Freire (2006).

Ao apostarmos na metodologia de grupos de estudos como possiblidade para a

formacgé&o continuada de profissionais da educacao na perspectiva da inclusao escolar

dos alunos PAEE, ancorados no dialogo, na colaboracdo e na autorreflexdo critica,

temos como principios norteadores de todos os dispositivos e estratégias a

autorreflexdo organizada na conducédo de processos formativos. O Grufopees/CNPQ-

Ufes, h& aproximadamente sete anos, vem desenvolvendo pesquisas e produzindo

conhecimentos por meio da parceria com as redes de ensino (municipal e estadual)

do estado do Espirito Santo. No processo de constru¢cdo de conhecimentos, trilha
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caminhos para prosseguir, sustentado no paradigma da acdo comunicativa em que o

conhecimento € constituido de forma intersubjetiva, conforme propde Habermas

(2012), buscando sempre novas respostas para novas perguntas (ALMEIDA, 2016).

Nesse contexto, realizamos diferentes movimentos de pesquisa-formacgao,
envolvendo profissionais da educacdo dos municipios participantes, alunos da
graduacdo e da poOs-graduacdo, em processos de formacdo continuada. Assim,
constituimos a dinamica do formar formando (PANTALEAO, 2009), construindo
conhecimento de novas/outras formas, articulando teoria e pratica (HABERMAS,
2000), conforme observamos no dialogo:

Pesquisadora-gestora: Porque a formacao... ela esta junto no processo da

pesquisa-acao formacéo, tudo junto. Eu pesquiso e eu me formo, e ai vai

gerando a formacao. [...] Ah! Entendi. Ah! bom, porque eu estou pensando
assim: “Como que ela esta falando da formacao que eu so consigo ver junta?”

Pesquisadora-académica: Ai vocé pensa: Quantos projetos de formacao se
fazem sem fazer pesquisa junto? Praticamente todos. O que eu estou dizendo
€ que este projeto de formacédo é construido pela via da pesquisa (Reuniédo
do Grepus em 5/6/2018).

Desse lugar partem as agfes dos Grupos de Estudo-Reflexdo vivenciadas nesta
pesquisa — Grepus e Grepmeei —, que tomam por base a critica emancipatoéria
(HABERMAS, 2012) e a colaboracdo entre pesquisadores e participantes (CARR,;
KEMMIS, 1988), visando, com 0s gestores, a construcdo de um espaco-tempo de
formacao e de politicas de Educacdo Especial Inclusiva, e com os profissionais da
educacdo, a encontros de formacdo e construcdo de politicas na perspectiva da

incluséo escolar, respectivamente.

Na construcdo de acdes formativas num contexto de teoria e praxis, ao conduzir o
processo social reflexivo com sujeitos que esclarecem a prépria situagdo de maneira
intersubjetiva, ao assumir, também, o papel de participante, direcionando a
reconstrucdo da praxis comunicativa a partir de processos sociais e histéricos como
premissa para a formacdo continuada de profissionais da educacdo, vamos ao
encontro da ideia de que “[...] a teoria social critica mantém seu propdsito pratico nao
por possuir um potencial de tipo tecnolégico, mas por permanecer orientada ao
esclarecimento, a autonomia e a emancipagao” (HABERMAS, 2000, p. 20).
Pesquisadora-académica: NoOs temos pouquissimas formacGes de

gestores. A gente sai da graduacdo, a gente faz as nossas formacgdes
pedagogicas e a gente cai na Secretaria de Educagdo sem uma formacgéo
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especifica, e a gente fica nessa. SO que precisa de uma formacao, porque a
gente esta lidando com o sistema, lidando com uma rede inteira. A gente
passa a ter que instruir. A gente passa a ter que dar informagéo... informar o
outro sem estar empoderado para isso, sem estar com a formacéo. O primeiro
foco é o grupo da Secretaria, seja para pensar as questdes da formacao, seja
para articular essas questdes da formacéo, as questbes da propria Educacéo
Especial (Reunido do Grepus em 14/12/2017 — Semed-Marataizes).

Para o processo formativo em construcdo, o nosso olhar volta-se as necessidades de
formagéo dos profissionais da educacédo como um todo, ndo apenas dos que atuam
nas escolas. E notéria a lacuna existente na formacéo de gestores que atuam em
Secretarias de Educacao, em ambito tanto municipal quanto estadual, mas é preciso
“[...] uma formacao, porque a gente esta lidando com o sistema, lidando com uma rede
inteira”. Podemos entao refletir: Por que a formagao continuada para gestores nao
esta posta nos programas de formacgdo continuada ofertados pelas Secretarias?

Seriam esses profissionais responsaveis por sua propria formacéo?

Ao estabelecer uma nova relacéo entre teoria e praxis, Habermas (2011) apresenta
uma epistemologia sob trés aspectos: o pragmatico, o hermenéutico e o critico. Sob o
aspecto pragmaético, sustenta que o conhecimento se desenvolve sempre sobre o
fundo de interesses praticos; sob o ponto de vista hermenéutico, defende que o mundo
social esta estruturado simbolicamente e néao é inteligivel sendo do ponto de vista do
participante submetido as exigéncias de validade; sob a visdo critica, advoga que o
conhecimento esta sempre mediatizado pelos interesses cognitivos que adotam o0s

membros de uma comunidade ideal de comunicacéo.

Gouveia (2015) interpreta o enquadramento da nova teoria da praxis a critica
habermasiana as ideologias e ao positivismo bem como a necessidade da
autorreflexdo critica das ciéncias, com vistas a clarificacdo dos seus préprios
conteudos normativos. “A teoria dos ‘interesses cognitivos’ desemboca no conceito
crucial de ‘interesse emancipatérioc’ como o corolario légico da ciéncia critica”

(GOUVEIA, 2015, p. 223).

Para a reunido com os técnicos da Semed-Marataizes, preparamos slides com
algumas questdes norteadores dos dialogos, tais como: Quais as nossas hipoteses?
O que queremos colocar em xeque? Quais praticas queremos gque sejam repensadas?

Em que precisamos aprofundar nossos conhecimentos? Estabelecemos um dialogo
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interessante, trazendo aspectos praticos que circundam a Educacdo Especial e a

formacé&o continuada, sobre os quais apontamos o seguinte:

Pesquisador-participante: Em relagdo a formagdo, nés precisamos,
enquanto gestores dentro da Secretaria de Educacéo, € dialogar sobre os
principios mesmos da Educacgdo Especial, porque... eu vou falar por mim, o
gue nés sabemos? Nada. Como lidar? N&do sabemos. Nés precisamos ir 1a
no fundo, no inicio. Todos nés precisamos ir do inicio pra gente dar
continuidade (Técnico da Semed-Marataizes — Fundamental ).

Pesquisador-participante: Eu sou uma pessoa muito pouco informada em
relacdo a isso [Educacdo Especial]. Vou ser sincera: todas as vezes que eu
tenho davida, eu tenho que perguntar a uma pessoa que entenda, porque eu
ndo domino mesmo, praticamente nada (Técnico da Semed-Marataizes —
Educacéo Infantil — Reunido em 14/12/2017).

O mote da discussao no processo de mediag&o, na interagao entre os participantes e
0S pesquisadores, teve como base a pesquisa-acao colaborativo-critica. Assim,

dialogavamos:

Me parece que vocés também falaram isso, que o grupo de gestores da
Secretaria seria um grupo articulador de todo esse processo. Pensar que
€sse processo esta numa perspectiva tanto teérica quanto metodoldgica da
pesquisa-a¢do — a0 mesmo tempo em que eu pesquiso eu estou intervindo,
eu estou agindo... s6 que numa perspectiva critica, reflexiva e colaborativa,
ou seja, a gente fazer junto, fazer com o outro, porque o didlogo, a construcao
coletiva, esta aqui, bastante incluido (Pesquisador-académico — Reunido em

14/12/2017).
Nesse processo dinamico de construgcdo coletiva, a reflexdo e a acdo caminham
juntas. Habermas (2011) esclarece que o interesse emancipatério resulta da
autorreflexdo, que permite o estabelecimento dos modos de comunicacdo em um nivel

mais elevado. A autorreflexdo torna-se uma ciéncia emancipatéria tal como a

psicanalise e a critica das ideologias.

Nesse contexto, as implicacbes dos pesquisadores-gestores, pesquisadores-

académicos e pesquisadores-participantes nos grupos autorreflexivos visaram ao “[...]

hY

desejo de que a reflexdo critica conduzisse a necessidade de uma acao
transformadora [...]” (CONTRERAS, 2002, p. 174), conforme relatado:

Pesquisadora-académica: Entdo, uma coisa que eu vejo, uma necessidade
bem forte, é de discutir com mais afinco essa perspectiva da formacéo... e
gue justamente, ou seja, € a gente refletir a que ja existe, para que a gente
chegue na perspectiva que a gente queira que contrapde. Dentro dessa
perspectiva que a gente quer que é justamente o grupo de estudos (Reunido
do Grepus em 14/11/2017).

Pesquisadora-gestora: Eu estou pensando. Vocé esta falando ai e eu...
estamos pensando. Até que ponto nés, e eu me coloco também, ndo s6 os
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professores ou diretores, mas todos nds, eu diria, ndo... dispostos, mas,
assim, amadurecidos para esse tipo de formacéo? (Reunido do Grepus em
14/11/2017).

Os dialogos reflexivos sempre nortearam os consensos do Grepus que, huma
perspectiva colaborativo-critica, buscou reconhecer as demandas da gestdo da
Educacéao Especial, naguele momento fortemente necessarias: “[...] discutir com mais
afinco essa perspectiva de formacao [...]" a fim de construir um processo formativo
para profissionais da Rede Municipal de Ensino com foco em agdes “[...] determinadas
por um interesse emancipatério do conhecimento” (HABERMAS, 1987, p. 140). Tanto
que a gestora se pergunta: “Até que ponto nd@s, [...] [estamos] dispostos, mas, assim,
amadurecidos para esse tipo de formagdo?” Como vemos, as autorreflexdes

emergiam dos didlogos e delineavam as demandas do grupo.

Almeida, Alves e Zambon (2014, p. 9), analisando as possibilidades vivenciadas num
processo de constituicAo dos grupos autorreflexivos com gestores publicos de

Educacao Especial, sinalizam:

[...] os gestores sé@o responsaveis por sua prépria formacdo; assim, precisam
se autoconhecer, identificar caracteristicas da sua realidade e propor uma
intervencdo em relacdo as formacdes dos profissionais da educacdo que
trabalham com os alunos que sdo publico-alvo da Educacao Especial.

Concordamos com a andlise dos autores e destacamos que, nos estudos-reflexivos
do Grepus, nos dialogos em busca de consensos para elaboracdo do processo
formativo, o olhar das pesquisadoras-gestoras apontava para uma proposta de
formacdo que envolvesse todos os profissionais da Rede Municipal de Ensino.
Sinalizava, ainda, que 0 momento vivido por elas na Ufes deveria ser o mesmo para

0s demais profissionais.

Pesquisadora-gestora: Entdo a gente inicia o primeiro momento com a
formagdo, com o processo de formag¢do — a gente esta chamando de
processo formativo. Que ele ndo... Acho que ele ndo se fecha em uma
formacao especifica continuada, mas num processo formativo, igual ao que
nés estamos nos formando aqui (Reuniéo do Grepus em 14/11/2017).

Pesquisadora-académica: Porque eles precisam avancar, eles precisam
aprofundar uma leitura sobre desenvolvimento humano... e que possam ser
futuros articuladores dessa discussao, que é uma discussao fundamental na
area de educagao, nao s6 na area de Educacgao Especial... e um outro grupo,
gue precisa aprofundar-se nas questdes das legislacbes, das politicas, de
direito (Reunido do Grepus em 14/11/2017).
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Na fala da gestora, vemos 0 anseio de trazer para os profissionais da educa¢édo uma
formacéao processual pela via da autorreflexdo, que culminasse em emancipacao, uma

possibilidade que permeasse o modo de formacao proposto.

Dessa maneira, 0s grupos autorreflexivos formados nesse percurso viabilizaram aos
pesquisadores-gestores e aos pesquisadores-académicos uma reflexao critica de um
processo que busca pelo didlogo evitar imposi¢oes ideoldgicas e se coaduna com a
teoria critica, tornando possivel o ato de autorreflexdo, que altera a vida e leva ao
movimento de emancipagdo (HABERMAS,1982).

Sobre o processo de autorreflexdo critica e coletiva na pesquisa-acao, Jesus (2008)
ajuda-nos a pensar a constituicdo dos grupos autorreflexivos, entendendo o
dispositivo grupal como um dos possiveis espacos-tempos de “formar-se” e “mediar
formagao”, e reconhecendo o processo como um movimento longo e complexo de

acao educativa.

A autorreflexao colaborativa tomou forma no Grepmeei como uma proposta inovadora
para os profissionais da Rede Municipal de Ensino, com encontros de formacédo e
construcdo de politicas na perspectiva da inclusdo escolar simultaneamente.
Emergiram nesse processo formativo agbes em que todos os participantes se
apresentavam ativos durante todo tempo. Nos encontros do Grepmeei, muitas
autorreflexdes individuais colaboraram para um contexto coletivo de didalogos sobre a

Educacao Especial e Inclusiva, como relatam os pesquisadores-participantes:

Pesquisador-participante: S6 que o desafio maior é eu mostrar para o outro
gue o meu trabalho vai ser diferenciado. Igual a gente [...] a gente acaba néo
acreditando naquilo ali. Entdo eu acho que um tem que ir influenciando o outro
(Reuniéo do Grepmeei em 17/10/2018).

Pesquisador-participante: Olha, eu digo para vocés, tinham desafios assim,
0, e ela nem ai, nem enxergou o desafio, ela s6 enxergava as possibilidades.
Agora... quando ndo acredita, ndo é? Foi essa a pergunta que vocé falou: Ela
deveria estar em casa, longe da inclusdo escolar, ou ela deveria estar
usufruindo de todos os seus direitos? E muito bonito esse trabalho de colocar
objetivos... muito bonito... porque a escola faz a agdo e depois 0 objetivo
nasce, nasce de uma acédo (Reunido do Grepmeei em 17/10/2018).

Pesquisador-participante: [...] Escola Inclusiva... acho que talvez esse
termo... talvez seja um desafio muito grande. Mas eu acho que o desafio
maior, para a gente passar, nesse caso aqui, é ver que a Escola Inclusiva tem
um desafio muito grande, que é dessa barreira, desse publico-alvo da
Educacéo Especial, ndo é? Entdo, eu vou usar Educacéo Inclusiva para o
publico-alvo da Educacao Especial, ou Escola Inclusiva para o publico-alvo
da Educacao Especial, que é igual vocé falou? O nosso desafio aqui é/vai ser
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trabalhado esse documento, nesse leque de diversidade que tem; trabalhar
em quebrar as barreiras para esse publico-alvo da Educacgao Especial, que
traz a lei (Reunido do Grepmeei em 24/9/2018).

Como vemos, nos dialogos reflexivos em encontros do Grepmeei, 0s pesquisadores-
participantes partem de suas concepc¢des individuais e promovem uma comunicagao
grupal, em que conceitos e vivéncias se entrelagam e a autorreflexdo vai acontecendo
de forma coletiva. Segundo Rouanet (2001), na autorreflexdo coletiva a
conscientizacdo se realiza sob as condicdbes de um discurso terapéutico, e as
estratégias formuladas tém que ser objeto de um discurso pratico: todos os integrantes
teriam que participar de ambos os discursos e precisariam estar focados no

desenvolvimento de uma competéncia interativa.

Nessa perspectiva, a dinAmica dos Grupos Estudo-Reflexdo busca a discussao e a
reflexdo critica, ao mesmo tempo em que problematiza a significancia da valorizacao
do conhecimento produzido pelos profissionais que se propdem discutir e refletir sobre

suas praticas. Como advoga Habermas (1982, p. 219):

Na auto-reflexdo, um conhecimento entendido com o fim em si mesmo chega
a coincidir, por forca do proprio conhecimento, com o0 interesse
emancipatorio; pois o ato de executar da reflexdo sabe-se, simultaneamente,
como um movimento de emancipacao.

Podemos observar o conceito que esté presente na argumentacdo da pesquisadora-
gestora, no momento de estudo-reflexdo do Grepmeei, quando se discutia a
concepcao de Educacéo Especial trazida para reflexdo coletiva a partir dos dados

produzidos nos Grupos de Escuta:

Entdo, olha s6... Educacao Especial como modalidade de ensino, olha Ia...
gue perpassa todas as modalidades. Ela disse que todas as modalidades...
mas ela quis dizer... Igual ela coloca ali, Educacdo Infantil, Ensino
Fundamental e a EJA. Enfim! Ela quis dizer, todas as areas, etapas da
educacdo e modalidades. Entéo, ela entende a Educacdo Especial com essa
perspectiva de modalidade de Educacao que esta perpassando todas essas
areas e essas etapas. E ela também esta dizendo ali que, para funcionar,
precisa ter toda uma... como é que eu vou dizer? (Como uma mola! — diz
alguém). E, uma mola, eu estou pensando assim: O que é que tem mola?
N&o, ndo... uma maquina, um eixo, ndo é? Que um precisa do outro. Eu faco,
passo o bastdo para o outro, que também faz, o que ela chama de Efeito
Domind, mas que é uma continuidade dos movimentos do processo. Entéo,
esse é um conceito de Educacdo Especial, que estd presente na Rede
(Pesquisadora-gestora - Reunido do Grepmeei em 24/9/2018).

Habermas (2000) esclarece que mudancas emergem de fato das praticas

autorreflexivas e completa:
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As consequéncias préaticas da autorreflexdo consistem em mudancas de
atitude que emergem do discernimento das causalidades passadas e que
emergem eo ipso. A acdo estratégica orientada para o futuro, que é
preparada nos discursos internos dos grupos que (como vanguarda) ja
supBem processos de esclarecimento bem-sucedidos, ndo pode, ao
contrario, ser justificada do mesmo modo por meio do saber reflexivo
(HABERMAS, 2000, p. 64).

Como vemos, todas as atividades do Grupo Estudo-Reflexdo s&o importantes.
Todavia, a avaliacdo do encontro tem um carater importantissimo na metodologia da
pesquisa-acdo colaborativo-critica adotada, pois é vista como instrumento de
reflexdo/avaliacédo de todo o processo, como instrumento quer de autoformacéo quer
de formacéao coletiva, que amadurece e potencializa as apreensfes com a apreciacao

das préticas cotidianas (FRANCO, 2005), conforme argumentado abaixo:

[...] outra coisa que nds também avaliamos, que 0 processo de
empoderamento do grupo é isso ai. S0 que calma, que depois a gente ia e
voltava. Falava: Calma, gente, pensa em quanto isso é novo para a Rede, o
guanto isso é novo para aquele grupo que esta la. Foram cinco encontros s0,
mas nés [...] avaliando como grupo agora. Vocés também vao nos ajudar.
Entdo, nés vimos também que ndo houve esse empoderamento de todo
mundo, que também foi um combinado que a [Coordenadora do
Grufopees/CNPg-Ufes] nos apresentou como trabalho de grupo, que também
era uma proposta diferente do que que € uma constituicdo de um grupo nessa
perspectiva tedrico-metodolégica. Entdo, naquela reunido la no Polivalente...
eu ndo esqueco porque isso ficou muito forte para mim, sabe?... Quando ela
falou. E ela falando da importancia de todos ali assumirem o grupo como...,
nao tem um coordenador, uma pessoa que esta la na frente. Entao, disso ser
de todos nds... Entdo, um dia vai ser um mediador, outro dia vai ser outro. E
ai ndo houve muito esse movimento; houve entre ndés, por exemplo,
(mestrandas, graduanda e gestoras). Aqui houve rodizio, ora as meninas
estavam numa categoria, ora nos estdvamos, ora estdvamos juntas
(Pesquisadora-gestora - Reunido do Grepus em 2/4/2019).

Nessa avaliacéao, fica evidente a contribuicdo da pesquisa-a¢éo na colaboracao entre
pesquisadores, permitindo que, juntos, pesquisadores-académicos e pesquisadores-
gestores, organizem momentos de aprendizagem no grupo “[...] mediante processos
de reflexdo no proprio grupo” (CARR; KEMMIS, 1988).

Compreendemos que a participacdo no Grupo Estudo-Reflexdo vai além dos dialogos,
consensos, dissensos, entendimentos e aportes tedricos. Entendemos que 0s
participantes do grupo buscam saber, também, como séo realizados os encontros,
como é elaborada cada acao da mediacéo, para apreender a metodologia e aplica-la
em seus locus de atuacdo. A pesquisa-acao contribui nesse contexto como uma
atividade de compreenséo e de explicagdo da préaxis dos grupos sociais realizada por
eles mesmos, ou seja, com o intuito de que sua conduta seja usada como uma acao
transformadora (BARBIER, 2002).
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Na relacéo estabelecida entre pesquisadores-académicos e pesquisadores-gestores,
encontramos meios e estratégias para realizarmos a formacéo dos profissionais da
Rede de Ensino de Marataizes-ES pela via da autorreflexdo critica, buscando
compreender 0S processos que sustentam o atendimento aos alunos PAEE. No
proximo capitulo, vamos falar do modo como construimos o nosso problema de

investigacao.

6.5 O AGIR COMUNICATIVO EM SEU SENTIDO FORTE: O PROBLEMA DE
INVESTIGACAO

Ao estabelecermos a relacdo pesquisadores-académicos e pesquisadores-gestores
para, em parceria, construirmos a formacéo continuada dos profissionais da educacéo
e a elaboragdo de documento normativo para a Educacdo Especial na perspectiva
inclusiva, no municipio de Marataizes-ES, tendo como referencial tedrico-
metodoldgico a pesquisa-acdo colaborativo-critica, sabiamos que uma das tensfes
diria respeito a constituicdo do problema de investigacao, visto que, na pesquisa
académica, é exigido que tal problema seja apresentado no inicio do estudo. Na
pesquisa-acdo, 0 primeiro aspecto consiste em voltar aos membros do grupo e
contextualiza-los, fazendo perguntas, problematizando questdes levantadas por eles
mesmos, que os transformardo em investigadores de suas proprias praticas, como
afirma Barbier (2007, p. 119): “[...] geralmente, uma pesquisa-acdo ndo € suscitada

pelo pesquisador. Este, preferencialmente, acolhe-a”.

O dialogo entre os sujeitos desta pesquisa teve uma abrangéncia maior no que
concerne ao problema de investigacao, pois houve discussao a todo tempo, voltada a
tematicas de formacéo, autores para leitura, formas de abordagem, entre outros
aspectos. Estdvamos sempre em negociacao. Dizer de que modo, a partir da relacéo
pesquisador-académico e pesquisador-gestor, é construido/negociado o problema de
investigacao € dissertar sobre muitos momentos da pesquisa que, apoiada no agir
comunicativo, traz para a construcao do conhecimento subsidios argumentados pelo

préprio sujeito, com base na analise da sua prética, em colaboracdo com seus pares.

Para tal reflexdo Habermas (2004) nos ajuda ao conceituar dois tipos de agir: o agir

comunicativo num sentido forte e o agir comunicativo num sentindo fraco. No agir
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comunicativo, em seu sentido forte, o entendimento mutuo estende-se as proprias
razOes normativas que baseiam a escolha dos fins, caracterizando uma
intersubjetividade partilhada que determina vontades para além de preferéncias
individuais. Nesse caso, pressupde-se ndo s6 o livre-arbitrio, mas também a
autonomia, no sentido de liberdade de determinar a vontade prépria com base em

discernimentos normativos.

No agir comunicativo fraco, 0os agentes orientam-se pelas pretensdes de verdade e
veracidade, em que a coordenacao da acao é orientada ao entendimento matuo e o
acordo tem caréter limitado. O acordo ndo deve ser alcangado por meio das préprias
intencbes e preferéncias motivantes, mas da racionalidade orientada a fins. O
entendimento muatuo significa apenas que o ouvinte compreende o contetdo da
declaracdo de intencédo ou da solicitacdo e nao duvida de sua seriedade. A base do
entendimento muatuo eficaz é a aceitacéo da pretenséo de veracidade levantada para
uma declaracédo de inten¢éo ou solicitacdo, pretenséo autenticada pela racionalidade
reconhecivel do projeto ou da decisdo. Resumindo, o autor afirma:

Falo de agir comunicativo num sentido fraco, quando o entendimento mituo

se estende a fatos e razdes dos agentes para suas expressdes de vontade

unilaterais; falo de agir comunicativo num sentido forte tdo logo o

entendimento mutuo se estenda as proprias razées normativas que baseiam
a escolha dos fins (HABERMAS, 2004, p. 118).

Pudemos observar, no contexto da construgcdo inicial do problema, que as
pesquisadoras-gestoras apresentavam pretensdes vinculadas as demandas que
emergiam da gestdo do Municipio, acdes ainda nédo realizadas, mas que geravam
guestdes de ordem politica, que eram pontuais e requeriam respostas rapidas.
Mas... assim... 0 nosso desejo é que agora, no segundo semestre, nds
tivéssemos as formacdes, algumas formagdes ja no segundo semestre,
porque isso foi uma promessa do secretario, da secretéria anterior, e agora €
reiterado pelo secretario... no segundo semestre. Isso eu estou
compartilhando uma necessidade nossa, do Municipio 14, que os professores
vém de muito tempo sem formagdo e eles estdo cobrando as formacdes

continuadas. Entdo, no segundo semestre... (Pesquisadora-gestora. Reunido
do Grepus em 5/6/2018).

Pelo prisma do agir comunicativo forte, a fala da pesquisadora-gestora, por nao
apresentar apenas 0s pressupostos que orientam os fatos, mas assegurar como
verdadeiro o que pensa, persegue seus planos de acéo apenas dentro dos limites de
normas e valores vigentes, normas que sao reconhecidas socialmente, e ndo firmadas

em interesses individuais, conduzindo, assim, as demandas de gestdo do Municipio.
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O envolvimento de gestores em atos que demandam a construcao de propostas para
a formacédo continuada e as ac¢des politicas nos municipios capixabas, com foco na
inclusdo do aluno PAEE, é apresentado nos trabalhos de Almeida, Bento e Silva
(2018), Almeida, Caetano e Estevam (2017), Almeida, Jesus e Cuevas (2013) e
Almeida e Zambon (2016), que dao énfase aos desdobramentos do processo de

pesquisa-formacéo pela via dos grupos autorreflexivos.

Almeida, Bento e Silva (2018), ao analisarem o0 movimento do grupo de gestores da
Educagdo Especial da regido serrana do Espirito Santo, destacaram a
responsabilidade desses profissionais na construcdo de dialogos coletivos, com
indagacdes reflexivas envolvendo todos os participantes, buscando a elaboracéo de
um projeto comum aos municipios.
[...] o que se nota é a postura das gestoras que querem construir uma
proposta continua de formacé&o para os Municipios, por meio da qual o préprio

Municipio reconhec¢a essa necessidade e a inclua na politica municipal de
forma perene (ALMEIDA; BENTO; SILVA, 2018, p. 267).

~

Carr e Kemmis (1988), referindo-se a validade democratica como o0 grau de
colaboracéo do investigador com todos os participantes afetados pelo problema em
andlise, advogam que a pesquisa-a¢do tem que ser participativa para promover a
validade democrética e dialdégica. Na constru¢cdo de um problema de investigacao,
uma espiral de ciclos de planejamento, acédo, observacdo e reflexdo compde o
processo. Os ciclos de reflexdo incluem a problematizacdo das praticas ou 0s
problemas em estudo.

Ao negociar a formacdo para os profissionais, o didlogo entre pesquisadores
exemplifica como o planejamento, muitas vezes, ficou amparado pelo consenso
provisorio, sinalizando outras possibilidades de entendimento:

Pesquisador-académico: Pois &, por isso que eu estou insistindo. Primeira

coisa é garantir qualidade, a qualidade nem sempre esta junto com
guantidade, nem sempre esta junto.

Pesquisador-gestor: Aqui... deixa eu s6 compartilhar: a nossa intencéo € no
segundo semestre.

Pesquisador-gestor: Agora em agosto...
Pesquisador-gestor: Até dezembro é a gente fazer uma vez por més... que

fosse, que fosse cinco encontros no desenho, |4 estdo cinco encontros de
agosto a dezembro. Nem que a gente fizesse assim...



174

Pesquisador-académico: Essa formacéo com as trés grandes tematicas.

Pesquisador-gestor: E. Ai eu ndo sei se a gente faria, se deixaria aberta
para as trés duas turmas de cada um: duas turmas de gestdo, duas turmas
de educacao inclusiva e duas turmas de curriculo, porque la tem essa
guestdo de que ndo pode dia de semana, de que ndo pode ser no sabado,
ndo pode ser no...

Pesquisador-académico: Eu acho que os sdbados, para os professores aqui
da Universidade, vai ser tdo complicado, gente! [...]

Pesquisador-gestor: Entao tira o resto dos sabados...
Pesquisador-gestor: Ou seja, entéo...

Pesquisador-gestor: Depois vamos marcar uma reunido sé para a logistica,
compartilhar a logistica. (Reunido do Grepus em 5/6/2018).

Nesse momento, as pesquisadoras buscaram partilhar suas intencionalidades,
argumentar sobre seus pontos de vista. O espaco discursivo foi possibilitando um
processo de entendimento mutuo e, assim, chegaram a um consenso provisoério, um
acordo. As acoes planejadas envolvendo o reconhecimento da situacao e a tomada
de deciséo foram sempre discutidas e entendidas pelos pesquisadores, partindo da
premissa de que, na pesquisa-acao, o planejamento € muito flexivel, contrariamente

ao de outros tipos de pesquisa, ndo seguindo fases rigidamente ordenadas.

Nas discussdes que seguem, os pesquisadores buscam formas de identificar as

necessidades de acao para atendimento ao PAEE:

Pesquisador-académico: Entdo, no ano passado, tinham comecado a fazer
0s grupos de escuta com professores e pedagogos. Entdo, seria interessante
e proprio delas... elas foram fazendo encontros com o0s gestores, com
diretores... se pudesse fazer ja, e os diretores, pedagogos, professores
escutassem as demandas desses profissionais com relacéo a discusséo da
incluséo...

Pesquisador-gestor: [...] regente de classe onde tem aluno PAEE, e, na
semana que vem, o outro no vespertino. Fizemos com gestores, pedagogos,
professores especialistas... antes de tudo teve com a Semed. Amanha
teremos o0s regentes de classe e com as familias (Reunido do Grepus em
25/4/2018, com participagdo do secretério de educacao).

A escuta aos profissionais da Rede de Ensino foi uma agéo que suscitou bastante
discussao no Grupo Estudo-Reflexdo, tendo em vista a sua singularidade e a iniciativa
de execucdao partirem da propria necessidade dos gestores em direcionar as acfes
de formacé&o do Municipio. Por isso, foi tematica em varios encontros do Grepus para

socializar e definir agdes futuras.
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Na crenca de que a escuta sensivel promove exatamente uma troca entre quem fala
e quem ouve, de que 0s sujeitos envolvidos fortalecem suas relacdes e, ao conhecer

0 outro, conhecem a si mesmos (BARBIER, 2007), as pesquisadoras argumentaram:

Pesquisador-gestor: Quando a gente propds o grupo de escuta, eu nao
propus escuta porque eu acho bonita a palavra “escuta”, ndo é? Existe um
referencial, que vocés ja sabem, por de tras dessa escuta. [...] E ai, la na
perspectiva bakhtiniana, a escuta néo faz sentido... e ela ndo se efetiva se eu
ndo tiver um ato responsavel por essa resposta... que na pesquisa-acao é
essa colaboracdo. E quando volta no sentido dessa relacdo que se
estabelece! Entdo, ndo adianta criar nada desse material de escutar, ter todo
esse material, se agora a gente...

Pesquisador-académico: Se agora a gente nao fizesse algo com issol...

Pesquisador-académico: Tem que ter retorno! Tem que ter um retorno para
eles.

Pesquisador-gestor: Mas um retorno no sentido de construir a partir dessas
perspectivas... (Reunido do Grepus em 5/6/2018).

No dialogo entre os pesquisadores, vemos a intencdo de realizarem o que foi
vivenciado com os outros a luz das decisfes e da conduc¢ao do processo, 0 que para
Habermas (2017) seria 0o entendimento mutuo, significando apenas que o ouvinte
compreende o conteudo da declaracédo ou da solicitacdo, sem que para isso chegue

a um acordo normativo.

Um dos retornos do trabalho de escuta foi negociado no planejamento para o segundo
encontro do Grepmeei. No estudo-reflexdo do Grepus, foram analisadas as falas das
escutas realizadas, a partir das categorizacdes. Com base na analise, buscamos
textos que esclarecessem o conceito de inclusdo, para que fossem lidos por nés e

pelos pesquisadores-participantes e discutidos no grupo. Foi consenso no Grepus:

Pesquisador-gestor: Nés tinhamos pensado [Coordenadora e Gestora] de
irmos com essa devolutiva para o proximo grupo de estudo. Claro que eu
acho que néo vai dar para levar ela inteira; s6 a dos especialistas é enorme...

Pesquisador-académico: O que vamos eleger? E o que conversamos?

Pesquisador-gestor: Eles ndo sabem nada disso ainda, da metodologia, das
categorias. Eles sabem que nds fizemos grupos de escuta, escutamos todo
mundo [profissionais da Rede Municipal de Ensino] e que agora formamos o
grupo e que vamos conversar sobre os grupos de escuta sobretudo. Eles
ndo sabem que dos grupos de escuta fizemos as transcricbes e que
elaboramos esse quadro com as categorias e subcategorias. E isso deve ser
a primeira coisa a apresentar. Como hoje é o planejamento para o proximo
encontro, isso deve ser a primeira coisa para apresentar. [...] Temos que fazer
um powerpoint explicando que as transcri¢cdes foram feitas e, dentro de tudo
0 que apareceu, nds escutamos e transcrevemos, a gente fez as categorias...
E ai mostra esse quadro com categorias e subcategorias. A gente dividiu o
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gue era desejo, anseio e expectativa; o que eram conceitos e perspectivas; o
que era histérico da constituicdo profissional.

Pesquisador-académico: Entdo, vamos fazer uma triangulacdo dos dois
dados, tanto da escuta quando das questfes respondidas pelo grupo?

Pesquisador-gestor: Entdo, se for comecar pela Educacdo Especial,
Educacéo Inclusiva ou Inclusdo Escolar, que seja. Por qual documento vamos
comecar?

Pesquisador-académico: Eu penso que, talvez, para pensar a questdo da
Incluséo, algum outro texto... Um artigo talvez seria mais interessante do que
partir para a Resolucéo em si.

Pesquisador-gestor: Podemos enviar para eles, por e-mail, os textos que
iremos discutir (Reunido do Grepus em 4/9/2018).

Assim, elegemos as falas que seriam apresentadas e os mediadores do encontro. A
mediacgao foi conduzida pelas mestrandas, que expuseram as falas e coordenaram o

debate sobre o texto sugerido, conforme slides apresentados na Figura 5.

Figura 5 — Reflexdes sobre os conceitos presentes na Rede de Ensino — Grupos de Escuta

Reflexes dos conceitos presentes na rede - Grupo Reflexdes dos conceitos presentes na rede ~ Grupo de Reflexdes dos conceitos presentes na rede -
de Escuta: Educag¢do Especial Escuta: perspectiva da construgdo do documento Grupo de Escuta: Inclusdo

ReflexBes dos conceitos presentes na rede -

Grupo de Escuta : Educagdo Inclusiva Discussdo sobre o texto - Estudo dos conceitos

Sobre alunos  ‘incluidos”

Fonte: Arquivo do Grufopees/CNPg-UFES.
Nota: Adaptado pela autora a partir da apresentacao.

Esta exemplificagé@o objetiva contextualizar a maneira como a pesquisa-agao se torna
um instrumento de compreensao da praxis, isto porque, “[...] na praxis, o0 pensamento
e a acao guardam entre si uma relacdo dialética [...] que se reconstroi
permanentemente no seio do processo historico vivo que se manifesta em toda a
situagao social real” (CARR; KEMMIS, 1988, p. 51) e se constitui uma metodologia

potente nas pesquisas sobre educacéao.
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Compreendemos, neste processo de investigacdo, que o pesquisador-gestor e o
pesquisador-académico tém visdes diferentes a respeito do problema de pesquisa, 0
gue pode parecer Obvio. Mas, enquanto nos, da academia, buscamos a producéo de
conhecimento pela via da colaboracdo, os gestores entendem o problema como
questdes que eles precisam solucionar, oriundas de seus contextos de gestdo. No

didlogo que segue temos essa ideia:

Pesquisador-gestor: Nossa! eu vou sair daqui hoje diferente! Animada, feliz,
assim... Achamos que vamos ter dificuldade? Vamos, mas nés vamos
consequir.

Pesquisador-académico: Mas vocés estdo em um caminho muito bom! E o
gue eu estou pensando diante do que vocés trouxeram, e as [mestrandas]
podem falar também. Eu penso que vocés tém uma proposta de primeiro
semestre extremamente interessante e eu acho que ela é totalmente viavel.
Talvez uma coisinha ou outra que a gente precisaria conversar... mais
detalhes mesmo, mas ele esta totalmente viavel. Eu ndo vejo que vocés
estdo... Eu vejo que vocés estao totalmente coerentes, pé no chdo. S6 que,
guando vocés trouxeram aquelas trés grandes necessidades, e eu vou me
deter nelas, que vocés trazem a formacao... essa formacéo... uma formacéo
para que os gestores... primeiro, que essa formacao seja uma formacao que
va acontecendo em escalas, em etapas. Entao, primeiro uma formagédo que
potencialize e que dé um empoderamento dessa equipe gestora da
Secretaria, e eu estou entendendo que a tematica principal dessa formagéo,
e isso a gente tem que decidir, seria a inclus&o do aluno com deficiéncia. E
isso? Porque isso a gente precisa definir. Até para construir e ir fechando os
grupos, porque, a partir do momento que for ouvindo os outros grupos, iréo
surgir demandas [...] (Reunido do Grepus em 14/11/2017).

Ao argumentar, o pesquisador-académico identifica, problematiza, planeja acdes
especificas e traz o pesquisador-gestor para o contexto da pesquisa a ser realizada,
convocando a sua participacado, dado que ndo ha pesquisa-acdo sem a participacao
e 0 envolvimento de todos, como afirma Barbier:
N&o ha pesquisa-acéo sem participacéo coletiva. E preciso entender aqui o
termo “participagéo” epistemologicamente, em seu mais amplo sentido: nada
se pode conhecer do que nos interessa (o mundo afetivo) sem que sejamos
parte integrante, “actantes” na pesquisa, sem que estejamos
verdadeiramente envolvidos pessoalmente pela experiéncia, na integralidade
de nossa vida emocional, sensorial, imaginativa, racional. E o

reconhecimento de outrem como sujeito de desejo, de estratégia, de
intencionalidade, de possibilidade solidaria (BARBIER, 2002, p. 70-71).

Na constituicdo de problemas de investigacdo, os pesquisadores-gestores e 0s
pesquisadores-académicos sdo orientados por um agir estratégico, pois ndo ha
intencéo de entendimento mutuo das demandas, dos problemas e das tensdes vividas
por nenhuma das partes, nem sequer a negociacdo ou 0 consenso social que

indiqguem o rumo da pesquisa. O que temos s&o sujeitos que coordenam seus planos
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de acdo mediante influéncia reciproca, com inten¢fes individuais orientadas as

consequéncias (HABERMAS, 2004), muitas vezes determinadas previamente pelo

pesquisador.
Entdo, talvez vocés tenham que ir também negociando... e esse grupo
articulador, eu diria, a gente tem que também ir delimitando até onde a gente
da conta. Talvez um momento mais pra frente, quando o grupo seja mais
autdbnomo, que essa perspectiva de formagéo, que esse € um ponto que a
gente quer discutir com vocés, porque também ndo adianta comecar uma
perspectiva de formagéo que ultrapasse uma perspectiva técnica de palestra,
ou que s6 traga relatos de experiéncia sem a gente problematizar a formacao
em si. Entdo esses espacos vao ter necessariamente que discutir a formacéo
ja em si, seja o grupo articulador ou os grupos de estudos em si, e a tematica-

alvo... eu estou vendo que ja comecou, que € a inclusao (Pesquisadora-
académica. Reunido do Grepus em 14/11/2017).

Ao refletirem sobre as estratégias que seriam utilizadas na formacdo, o0s
pesquisadores buscaram os grupos de estudo para discutir tematicas e estabelecer

acOes a serem adotadas via consenso e entendimento mutuo (HABERMAS, 2012).

As pesquisadoras-gestoras relatam que, a partir das escutas, os problemas existentes
na Rede tomaram forma de acdo a ser contemplada na formacdo e que houve
necessidade de uma negociagdo com 0s pesquisadores-académicos sobre o

atendimento:

Pesquisador-gestor: Entdo, cada desejo, cada demanda para ser
apresentada... Cada... E... A gente via em cada sujeito ali, a sua concepcao,
a sua historia formativa, que € se constituir em professor de Educacéo
Especial ou professor regente, que agora precisa viver essa inclusao! [...] Ali
existiam varios conceitos... conceitos, né? De uma trajetoria inteira, de uma
vida de formacdo. E muitos desses conceitos, eles precisam ser
trabalhados...

Pesquisador-académico: O problema de investigacdo se constitui assim.
Por isso é que o movimento delas [mestrandas] vai se alternando! Porque,
antes, a gente nao tinha isso costurado, agora ja tem! Porque, antes, a gente
nem sabia que ia fazer grupo de escuta (Reunido do Grepus em 1/8/2018).

Nesse contexto, a medida que o processo de compreensao do contexto se desenvolve
e o dialogo entre os pesquisadores se amplia, na busca por um entendimento matuo,
vamos delimitando e/ou reelaborando o problema de pesquisa. Vamos construindo a
ideia do como fazer a formacao continuada dos profissionais, sem que as gestoras
entendam de forma clara que estamos construindo o nosso problema de pesquisa
pela via da mediacdo, com os levantamentos realizados na escuta; que elas é que

estdo em campo coletando os dados para a construcdo do problema de pesquisa, e
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gue esse é 0 ato que as constitui pesquisadoras-gestoras, como ja narramos no

subcapitulo anterior.

No percurso dos estudos-reflexdo dos encontros do Grepus, ho momento das
discuss@es sobre as teméticas a serem abordadas no contexto dos grupos (Grepmeei
e Estudo-Formagéo), um debate interessante emergiu e nos remeteu a Habermas
(2012) por compreender que a qualquer momento uma ou mais pretensdes de
validade poderiam ser submetidas a critica durante o processo comunicativo.
Pesquisador-académico: Quando a gente esta la no contexto, a gente ja
comega... “E vamos partir para a formagao! Vamos partir para chamar o grupo
e elaborar o documento!”. A gente nao para para fazer esse contrato. E esse
processo de escuta... ele é assim... Eu acho que do mesmo jeito... eu
considero que a construcédo de politica, se eu fosse gestora, que no caso é

vocés, € a “cereja do bolo” na constituicdo de uma politica (Reunido do
Grepus em 1/8/2018).

Pesquisador-gestor: E, mas eu n&o consigo desvincular um documento
pedagoégico de uma politica. Se a gente for estudar o que é politica, ela é
justamente esse movimento, ndo é? (Reunido do Grupo Sistematizador em
6/12/2018).

Na fala da gestdo, vemos que ndo ha clareza sobre o que seja politica publica®?,
condicdo que gerou uma tensao no grupo, pois, desde as primeiras negociacdes sobre
0 problema de pesquisa, foi consenso que estariamos, nas acdes do Grupo Estudo-
Reflexdo, elaborando uma politica para a Educacédo Especial e Inclusiva do Municipio,
uma vez que uma das demandas era [...] a construgéo das diretrizes, ou documentos,
ou proposta, ou politica, enfim, que [contivesse] tanto 0os pressupostos pedagdgicos
como a dinamica do atendimento para a Educacéo Especial (Reunido do Grepus em
14/11/2017).

Segundo Barbier (2002, p. 54), as tensdes vivenciadas no processo de pesquisa-acao

sao situagdes que aparecem “[...] por uma tomada de consciéncia dos atores [...]" e

42 Politica publica é uma expressao que visa definir uma situacdo especifica da politica. A melhor forma
de compreendermos essa definicéo é partindo do que cada palavra, separadamente, significa. Politica
€ uma palavra de origem grega, politikd, que exprime a condi¢éo de participacdo da pessoa que € livre
nas decisdes sobre os rumos da cidade, a pélis. J4 a palavra publica é de origem latina, publica, e
significa povo, do povo. Assim, politica publica, do ponto de vista etimoldgico, refere-se a participagéo
do povo nas decisGes da cidade, do territorio. A discussdo acerca das politicas publicas tomou, nas
Ultimas décadas, uma dimens&o muito ampla, haja vista o avanco das condi¢cdes democraticas em
todos os recantos do mundo e a gama de arranjos institucionais de governos, que se tornou necessaria
para se fazer a governabilidade. Entende-se por governabilidade as condi¢fes adequadas para que 0s
governos se mantenham estaveis. Sdo essas as condicdes adequadas, como atitudes de governos
(sejam eles de ambito nacional, regional/estadual ou municipal), que caracterizam as politicas publicas
(OLIVEIRA, AF, 2010).
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revelam que “[...] somente durante o processo de pesquisa € que o verdadeiro objeto
de investigacao emerge [...]". O autor compreende, ainda, que o problema se revela
em um grupo em crise, em uma circunstancia precisa: “[...] o pesquisador ndo o
provoca, mas constata-o, e seu papel consiste em ajudar a coletividade a determinar
todos os detalhes mais cruciais ligados ao problema, por uma tomada de consciéncia

dos atores do problema numa acéao coletiva”.

Diante disso, reportamo-nos a estudos de autores capixabas (Grufopees/CNPg-
UFES), que buscam encontrar novas respostas para desafios e passam a se perceber
reconhecendo a formacao continuada de profissionais da educagcdo como forma de
sustentar a construcdo de praticas inclusivas pela via de grupos estudo-reflexao.
Alguns estudos se debrucam em investigacdes que potencializam a acao coletiva,
visando reinventar acdes, pensamentos e saberes-fazeres, tais como os de Almeida,
Barros e Alves (2018); Almeida, Bento e Silva (2019); Almeida, Zambon e Hernandez-
Piloto (2014) Silva et al. (2018). Apontam mudancas e avancos na forma de conceber
pesquisa, sua abrangéncia social e a construcdo de conhecimento para formacao

continuada de profissionais da educacéo.

Almeida, Barros e Alves (2018), ao analisarem o0s desafios da pesquisa-acéo
colaborativo-critica diante dos processos formativos, evidenciam:
Esses conflitos gerados por via das rela¢des sociais se materializam como
desafios a serem superados por intermédio da pesquisa-acédo colaborativo-
critica, sendo este 0 movimento disparador de rupturas ideolégicas diante da

pratica social que vem a construir novos conhecimentos (ALMEIDA; ALVES;
BARROS, 2018, p. 122).

Nessa perspectiva, encontramos no Municipio um grande desafio para a formacéao
continuada na perspectiva inclusiva, que é o atendimento ao PAEE, uma vez que
esses servigcos sdo ofertados por instituicdo especializada, mesmo que com aporte
legal determinando a sua realizacédo, conforme estabelecido em Brasil (2009, p. 2):
[...] em centro de Atendimento Educacional Especializado da rede publica ou

de instituicbes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins
lucrativos, conveniadas com a Secretaria de Educacgédo ou 6rgéo equivalente

dos Estados, Distrito Federal ou dos Municipios.

Os profissionais da Rede Municipal de Ensino anseiam por uma compreensao maior

sobre a Educacédo Especial e sobre 0 modo como esse atendimento seria realizado
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nos espacos escolares, como podemos evidenciar nas seguintes colocagbes do

Grupo de Escuta:

O que acontece no AEE, qual metodologia, como esta o aluno la, como que
esta o aluno c4, que a gente ndo passa para l1a? Entdo, a minha dlvida e o
meu anseio é que nos da Rede possamos ofertar o AEE, porque o aluno
precisa dele, ele tem esse direito, e a escola tem o direito de saber como esta
esse aluno no AEE, e a gente ndo tem essa resposta, ja que € lei. Entdo nés
temos que aplicar a lei, n6s ndo estamos tendo esse respaldo (Reunido do
Grupo Escuta de Professores Especialistas em 6/12/2017).

Sabe o que €, gente? A questdo do AEE... n6s vamos ter na nossa formacao
esse conceito de AEE? (Reunido do Grupo Escuta de Diretores em
1/12/2017).

Entdo, eu falo que esse olhar... toda vez que fala que vai ter uma formacéo
para a Educacdo Especial, eu falo: mas por que ndo tem para a gente?
(Reunido do Grupo Escuta de Professores Regentes em 23/4/2018).

NG@s precisamos, enquanto gestores, dentro da Secretaria de Educagéo, é
dialogar sobre os principios mesmos dentro da Educacéo Especial, porque
eu... vou falar por mim, o que nés sabemos? Nada. Como lidar? Ndo sabemos
(Reunido do Grupo Escuta de Técnicos da Semed em 9/9/2017).

A minha opinido é que a gente tem que ter esse olhar de prioridade. Eu sei
gue o Municipio ja tem esse olhar... vai ser aos poucos, gradativamente, mas
a gente ndo pode, enquanto profissional, deixar de pleitear isso, de ter esse
AEE com o profissional da educacdo (Reunido do Grupo Escuta de
Professores Especialistas — em 7/12/2017).

Para Barbier (2002), a escuta sensivel comeca por nédo interpretar, por suspender todo

julgamento, e procura compreender, por “empatia”, o sentido existente em uma pratica

ou situacéo. Ao langcarmos o olhar sobre os dados da escuta, buscamos, com base no

dialogo entre pesquisadores, construir uma formacao continuada na perspectiva

inclusiva que contemple todos os profissionais da Rede de Ensino do Municipio. Esse

€ 0 nosso objeto inicial de formagdo, como argumentou a coordenadora do
Grufopees/CNPQ-UFES:

Pesquisadora-gestora: Primeiro, pensar nos processos de formacéo
continuada dos profissionais da educa¢do. Todo mundo tem essa mesma
preocupagcdo de como pensar esses processos, de que modo, em quais
perspectivas, e o grupo, de certo modo, elege um objeto inicial pra essa
discusséo, que sdo os processos de escolariza¢do dos alunos na perspectiva
da inclusdo, porque nés poderiamos partir de qualquer respaldo: a questao
da avaliacdo, do curriculo, de certo modo... é levantada essa questdo da
inclusdo dos alunos publico-alvo da educacdo especial, pensando que a
formacao é crucial para que essa inclusdo aconteca (Reunido do Grepus em
14/12/2017).

Pesquisadora-académico: Entdo, a gente quer tanto compreender o0s
processos e concepcgdes de formacdo que perpassam a educabilidade das
pessoas com deficiéncia, quanto também analisar e colaborar com o
processo de formacdo continuada na perspectiva da inclusdo escolar
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(Reunido do Grepus em 25/4/2018, com participacdo do secretério de
educacéo).

Vemos que ha uma preocupac¢do com o processo formativo e a sua abrangéncia na
Rede Municipal de Ensino bem como com a prioridade de atendimento ao aluno
PAEE. Para isso, os argumentos sao fortes: “[...] tanto compreender [...] que
perpassam a educabilidade das pessoas com deficiéncia, quanto também analisar e
colaborar com o processo de formacdo continuada na perspectiva da inclusao

escolar”, direcionando o problema de investigacgéo.

Assim, importa-nos trazer para este processo de reflexdo a direcdo estratégica
apropriada para a solucdo dos problemas levantados no momento da construcédo do
problema de investigagdo, com proposi¢des verdadeiras, conclusdes auténticas e
decisbes prudentes (CARR; KEMMIS, 1986).

Importante ressaltar que, na escuta, os profissionais da rede apresentaram seus
anseios e expectativas para as acgdes de formacéo, e suas pretensdes apontaram para
um processo formativo que alcancasse todos os profissionais da Rede de Ensino. Se
a temética era inclusdo, que todos participassem.

A mesma importancia que a formacao tem para um regente ela tem para um

professor de Educacao Especial. Entao, é preciso criar estratégias para os
dois (Reunido do Grupo de Escuta de Especialistas em 6/12/2017).

[...] € uma formagdo de Rede, é todo mundo crescer e aprender de maneira
produtiva. Sendo, vai comecar a ter essa formacao, e o professor titular vai
se colocar a margem porque essa formacao néo foi pra ele; é ele que esta
sabendo lidar, ndo sou eu. Entdo a gente precisa juntar todo mundo (Reunido
do Grupo de Escuta de Diretores em 1/12/2017).

O discurso dos profissionais da Rede convoca-nos a uma busca de a¢fes de formacao
perenes e consistentes para todos. Como pesquisadores-académicos envolvidos,
podemos afirmar que toda a analise dos dados da escuta ampliou o entendimento de
gue a formacéao continuada de profissionais da educacao pode ser uma
[...] atividade voltada para a solucéo de problemas; como atividade de busca,
indagagéo, investigacdo, inquiricdo da realidade, é a atividade que vai nos
permitir, no ambito da ciéncia, elaborar um conhecimento, ou um conjunto de

conhecimentos, que nos auxilie na compreensdo desta realidade e nos
oriente em nossas acfes (PADUA,1996, p. 29).

Como argumenta Habermas (2003, p. 143 e 233),

[...] acdo comunicativa, a linguagem como tal implica uma légica
intersubjetiva onde os agentes tém de se relacionar entre si como sujeitos
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iguais e diferentes ao mesmo tempo, e levar em considera¢do os mundos e
objetivos onde se situam e dialogam, em uma logica reflexiva e voltada para
o entendimento e a constru¢é@o de sua validade simbolica e pratica.

Desse modo, o didlogo estabelecido entre pesquisadores-académicos e
pesquisadores-gestores nas negociacdes das diversas acdes propostas para a
construcédo de politicas voltadas a formacao continuada dos profissionais da educacao
de Marataizes-ES aponta os possiveis da pesquisa-acdo quando da sua colaboracao
e reflexdo critica nos contextos da pratica e expde 0s problemas e tensdes a serem

refletidos e redirecionados.

No proximo subcapitulo, apoiamo-nos no agir comunicativo em Habermas para
analisar como foram elaborados/construidos os planos e as ag¢des para a formacao

continuada, com o olhar atento as contribui¢cdes da pesquisa-acéao colaborativo-critica.

6.6 PROCESSOS FORMATIVOS PELA VIA DA PESQUISA-ACAO
COLABORATIVO-CRITICA: ELABORANDO PLANOS DE ACAO

Para dialogarmos sobre a construcao/elaboracdo dos planos e acbes voltados a
formacdo continuada pela via da pesquisa-acdo colaborativo-critica, partimos do
principio de que o proprio processo de pesquisa ja se constitui um pressuposto teorico-
metodolégico. Os argumentos dos pesquisadores-académicos e dos pesquisadores-
gestores dizem acerca de processos que envolvem a construcdo de planos de acéo,
planos de intervencdo discutidos, negociados e ou impostos, definicdo de acdes
conjuntas geradas com base no agir comunicativo, configurando-se em processos
formativos, ou seja, em espacos-tempos de aprendizagem para todos os envolvidos
(ALMEIDA, 2010).

Carr e Kemmis (1986) advogam que toda pesquisa-acao (investigacdo-acao) tem dois
objetivos essenciais: melhorar e envolver. O melhorar estad ligado a pratica, ao
entendimento da pratica pelos sujeitos e a situacdo em que a pratica ocorre. J& 0
envolver diz dos sujeitos em todas as fases da espiral autorreflexiva — planejamento,
acao, observacao e reflexdo. Logo, o processo de pesquisa que realizamos ancora-
se nos autores, no que tange a necessidade de se pensarem formas de investigacao
em que o desenvolvimento profissional dos professores, atuando como uma

comunidade critica, possa ocorrer de maneira integrada a pesquisa, marcado pela
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perspectiva dialética e emancipatoria, empreendido em modos individuais e em
praticas concretas e coletivas: “[...] a investigacdo-acdo € essencialmente
participativa; é colaborativa quando grupos de participantes trabalham conjuntamente
no estudo de sua praxis individual e quando estudam as interagdes sociais entre elas”
(CARR; KEMMIS, 1986, p. 202, tradug&o nossa).

Almeida (2010) evidenciou em seus estudos que, na perspectiva colaborativo-critica
da pesquisa-acao, a relacao sujeito, objeto e conhecimento produzido se sustenta na
tendéncia ora colaborativa, ora critica, estabelecendo que o processo de pesquisa
seja definido pelas bases tedrico-filoséficas adotadas. Assim, Carr e Kemmis (1986),
ao buscarem uma visdo critica a respeito da pesquisa educacional, pautados na
“teoria critica”, sendo a nogao de “ciéncia social critica” pensada pelos chamados
filosofos da escola de Frankfurt, em especial por Jirgen Habermas, oferecem-nos o
apoio teorico-epistemoldgico para conduzir este processo de pesquisa.

Do mesmo modo Habermas (2012), ao considerar duas rela¢cées fundamentais por
meio dos saberes, ajuda-nos na compreensao desses aspectos. A primeira esta
voltada a relagdo homem-natureza, desenvolvida na esfera social como uma acéo
estratégica, e enseja um saber ndo comunicativo que abarca um conceito de
racionalidade cognitivo-instrumental. A segunda envolve uma relagdo homem outros
homens, que se da na esfera da compreensao do outro, estabelecendo uma acéo
comunicativa, direcionada a um conceito de racionalidade comunicativa. O autor
afirma que “[...] a verdade tem de definir-se, entdo, por referéncia a argumentagéao”
(HABERMAS, 2012, p. 148).

E importante ressaltar que a expanséo da racionalidade instrumental é atualmente
preocupante no cenario educacional internacional e nacional, como adverte Mihl:
O que se constata € que a politica educacional brasileira tem recebido
influéncias cada vez mais intensas de teorias sustentadas em referenciais
funcionalistas, que acabam por privilegiar a burocracia, o controle, a
engenharia comportamental, em detrimento das orientacbes que

fundamentam a educac¢do em principios da liberdade, da criatividade, da
autonomia, do dialogo, da interacdo comunicativa (MUHL, 2009, p. 252).

Assim, comungamos com a tese de que 0s pressupostos da acdo comunicativa de
Habermas apresentam uma importante fonte de contribuicéo para a realizagcado de um

diagndstico apropriado das patologias decorrentes da racionalidade instrumental, na
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construcdo de uma nova perspectiva educacional de superacdo de problemas
ocorridos no ambito escolar. E, ainda, com a “[...] tese de que o desenvolvimento da
educacao, no sentido da emancipacao de professores e educandos, precisa articular-
se as demandas do mundo da vida e sustentar-se em praticas comunicativas” (MUHL,
2009, p. 253).

Lancando o olhar sobre o movimento realizado nesta pesquisa, e sempre voltada para
0s principios da pesquisa-acéo colaborativo-critica que presidem a construcdo das
acOes e planejamento com os demais pesquisadores, na busca por “[...] participar da
elaboracdo dos instrumentos e assim apreender seu significado” (FRANCO, 2005,
p.494), realizamos diversos encontros para planejar as acfes futuras das frentes
formativas. Os dialogos para os consensos se deram de outras formas que ndo a
presencial — WhatsApp, e-mail, hungouts® — e em momentos também informais
(almocgos, caronas, hotel, viagens, entre outros). Assim, para termos uma noc¢ao da
dimensdo do trabalho, sistematizamos um levantamento dos planejamentos

realizados no periodo de setembro/2017 a abril/2019, conforme mostra o Quadro 26.

Quadro 26 — Quantitativo de planejamentos

Evento Modos Quantitativo
Presencial 10
GREPUS WhatsApp 4
E-mail
Presencial
WhatsApp 0
GREPMEEI .
E-mail 11
Viagem 1
Presencial 5
Grupo Estudo-Formagéo | WhatsApp
E-mail 12
Total 57

Fonte: Elaborado pela autora.

43 Google Hangouts ¢ uma plataforma de comunicagdo desenvolvida pelo Google, que inclui
mensagens instantaneas, chats de video, SMS e VOIP. Disponivel no site https://hangouts.google.com
/?hl=pt-BR.
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Na elaboracdo desse levantamento, percebemos o quanto foi realizado pelo trio do
Grepus (duas mestrandas e uma graduanda), uma vez que também fazia parte do
planejamento a elaboracdo das apresentacdes, as categorizacdes, as transcricdes e,
ainda, os dialogos para avaliacdo dos encontros, os estudos para mediacdo, entre
outras tarefas. Diante disso, concordamos com Barbier (2007, p. 33) quando afirma:
‘A pesquisa-acdo nao convém nem aos “mornos”, nem aos aloprados, nem aos

espiritos formalistas, nem aos estudantes pregui¢cosos”.

Os instrumentos elaborados dentro do processo de pesquisa-agcdo apontaram-nos
gue o foco da gestédo estava voltado para a realizagdo da formacéo e para juntas
pensarmos a construcdo do documento normativo referente a Educacéo Especial e
Inclusiva do Municipio, enquanto nds, académicos, estavamos a todo 0 momento
focados em analisar 0 processo de pesquisa, ou seja, tudo 0 que ocorria nesse
contexto (agOes, falas, consensos, argumentos, modos de planejamento,

articulacdes), como evidenciamos neste dialogo via WhatsApp (Figura 6):

Figura 6 — Recorte de um Dialogo

Marataizes

Iremos vé& um outro dia para essa nossa reuniao.

Também acho interessante nos reunir,para planejarmos sobre o nosso grupo
de estudo.

Mais tranquilo.

Ufes
Ok

Vamos seguir o planejado na ultima reuniao

1) Fazer as transcricoes dos grupos de escuta ja realizados
2) Finalizar os grupos de escuta

3) Sentarmos juntas para uma primeira analise

4) Planejar os grupos de estudo

Seria importante que nos enviasswm as gravacoes dos grupos q ficamos de
transcrever

Fonte: Grupo de WhatsApp da pesquisa Marataizes.

Desse modo, fomos construindo/elaborando as duas frentes formativas realizadas no
segundo semestre de 2018: o curso Estudo-Formacao e Grupo de Estudo-Reflexdo

(Grepmeei).

O Grupo Estudo-Formacao contou com a participacdo de mediadores externos, e 0

planejamento se deu, em sua maior parte, por comunicacdo eletrbnica (e-mail e
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WhatsApp). Tratou-se de um curso que levou ao Municipio um modo diferente de fazer
formacdo continuada. Os profissionais cursistas, acostumados com projetos de
formacédo prontos, precisaram envidar esforcos para debates, reflexbes e a
elaboracdo de uma proposta de intervencdo a ser aplicada em seus espagos
escolares de atuagao.

Todo o curso-formacao foi conduzido com uma intencionalidade, priorizando-se a
racionalidade comunicativa, ou seja, a “[...] capacidade de gerar consenso sem
coacodes por meio de uma fala argumentativa em que diversos participantes superam
a subjetividade inicial de seus respectivos pontos de vista” (HABERMAS, 2003, p. 27),
abrindo méo de uma légica positivista, o que nos faz classifica-lo como um curso com
novas formas de fazer formacéo continuada para profissionais da educacdo — ndo
técnico. A fala da cursista ao final do curso, ao apresentar o projeto de intervencao,

corrobora esta andalise:

Pesquisadora-participante: [...] vérias vezes a gente ter sentado, ter
colaborado, e isso € muito importante, é a nossa formagao. O nosso tema de
estudo foi baseado nisso, nessa formacdo em servico. O nosso tema fala
sobre relatos de experiéncia visao inclusiva, o fazer que transforma, e como
a gente foi transformado, néo € gente? E, quando foi proposta a formacao da
Semed para a escola desenvolver um projeto, uma aplicabilidade de projeto
daquilo que a gente estava estudando, daquilo que a gente estava
colaborando, e aplicar esse projeto na escola, foi um desafio para todos nés,
néo é verdade?

[...] a pesquisa em agcdo — pesquisa-acdo — resulta de uma atividade de
pesquisa entre os autores. Ele se debruca nele mesmo... nele mesmo... E ali,
eu falei: Gente, é aquilo que a gente estava pensando que cada um deveria
descobrir, vocé mesmo ser o autor naquele lugar de pertencimento... em que
momento eu estou... e cada um iria dar sua contribuicéo, e a nossa formacao
na escola, 0 nosso projeto de aplicabilidade, era isso: cada um se debrucar
sobre aquilo que acreditava... usasse mais para poder chegar em como fazer,
em como atender 0 nosso publico-alvo da Educagéo Especial em uma visao
inclusiva (I Seminéario de Formac&o Continuada na Perspectiva da Inclusédo
em 12/12/18).

Com isso, fomos ao encontro do que € proposto numa pesquisa-agéo: a “[...]
perspectiva de ser o exercicio pedagoégico configurado como uma a¢ao que cientificiza
a pratica educativa, a partir de principios éticos que visualizam a continua formacéo e
emancipacao de todos os sujeitos da pratica” (FRANCO, 2005, p. 489). Por meio dela,
foi possivel aos pesquisadores-participantes a autoria de sua propria pratica.
Pesquisadora-participante: E ai, gente, como a gente recebeu professores
de vérios lugares, com varias experiéncias, como foi maravilhoso! Os
professores da escola e cada um deu uma contribui¢do riquissima, que eu

ndo imaginava que iria acontecer, e foi surpreendendo com as ideias... e s
de dizer que ja leram algumas coisas que a gente estava [elaborando]... Mas
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também tinha alguns desafios que os desafios impostos, e tinha os desafios
concretos, e a gente precisava derrubar o desafio. O desafio maior que a
gente, assim... & fazer essa formagdo em servico e que cada um fosse
responsavel por um tema, uma pesquisa, uma reportagem, qualquer coisa
que viesse a contribuir naquele momento, e ai ia na dire¢cdo do pedagogo
porque precisava deles estarem juntos. Entéo, era preciso eles estarem sete
horas sentados ali para fortalecer o grupo. Entdo, a gente caminhou... foi
maravilhoso, esta sendo muito mais do que precisamos! E a gente tinha
objetivos bem nitidos, tragados com uma clareza em todo encontro de quinze
em quinze dias. Os nossos objetivos ali eram a busca de conhecimento, a
busca de experiéncias... e como conhecer melhor o aluno, a familia, o
contexto desse aluno, as vivéncias desse aluno? Iremos buscar juntos e, ai,
guando a gente descobriu que tinha relatos diferentes de pais, foi
emocionante! Gente, olha que foi assim, quando pessoas falam assim, a
educacédo passa por aqui... olha, pelas veias, se ndo chegar aqui, ndo chega
aqui. E, ai foi quando a gente comecou a ouvir pais e alunos com relato de
experiéncia na formagédo [...] (ISeminario de Formagdo Continuada na
Perspectiva da Inclusdo em 12/12/18).

Concordamos com Tripp (2005) quando afirma que a pesquisa-agao implica tomar
consciéncia do processo, ter clareza a respeito do que se esta fazendo e do porqué,

como observamos na fala da cursista.

No ambito do curso-formacéo, ao planejarmos a orientagdo para o poster académico
e a devolutiva dos projetos de intervencao, que seriam entregues para compor a carga
horaria da formacéo, foi necessario estabelecer estratégias de acdo com base em
regras de intervencao préprias do agir estratégico, visto que dois grupos apresentaram
algumas tensGes em relacdo a tematica. Definimos que dividiriamos 0s seis grupos
entre as mestrandas e uma gestora, ficando os dois grupos em conflito com a
pesquisadora-académica, para que dialogassem sobre a temética e apresentassem a
devolutiva, previamente analisada pelo Grepus, com o objetivo de buscar um
consenso provisério (HABERMAS, 2012). A acdo transcorreu na normalidade

esperada.

No que tange as tratativas do Grepmeei, o objetivo do estudo-reflexdo-formacao foi, a
partir dos estudos, elaborar um documento normativo para a Educacéo Especial e
Inclusiva, com carater de politica, conforme proposto pela gestora: “[...] a construcéo
das diretrizes, ou documentos, ou proposta, ou politica, enfim, que tenha tanto os
pressupostos pedagégicos como a dindmica do atendimento para a Educacéo
Especial no Municipio”™ (Pesquisadora-gestora — Reunido em 14/11/2017 -
Informacéao verbal). Assim, todos o0s seis encontros realizados no segundo semestre
de 2018 pautaram-se na constituicdo do pesquisador-participante em autor de suas

praticas cotidianas, implicando “[...] posi¢gbes politico-educacionais que apostam nos
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professores como autores na pratica social” (PIMENTA, 1997, p. 12). A pesquisadora-
académica reafirmou esse lugar de producéo ao argumentar:
Pesquisadora-académica: Vocés no lugar de pesquisadoras!... Todo esse
processo que vocés fizeram é um processo de pesquisa, ndo é? Ou seja, ouvir
as demandas para pensar um processo que € formativo na sua esséncia

metodologica, mas que tem uma meta, que é de construir a sua politica
(Reunido em 1/8/2018).

Os planejamentos e acbes para todas as frentes formativas sempre foram
encaminhados pelos mediadores, visando a conducéo pelo diadlogo, primando pela
linguagem como espaco privilegiado para a negociacao, a reflexao e os confrontos de
experiéncias diferenciadas, que aos poucos davam indicios de funcionar como uma
rede de interagdes sociais e contextos do mundo (HABERMAS, 1990), ampliando
entendimentos e articulando saberes e fazeres, na busca por um atendimento de

gualidade ao PAEE do municipio de Marataizes.

Assim, o que foi especificamente planejado para o Grepmeei foi elaborado pelo
proprio grupo, mediante o instrumento “Construindo nosso processo de
aprendizagem” (Anexo E), aplicado, apdés a divisdo em pequenos grupos, para
discutirem, refletirem e, posteriormente, enviarem ao mediador suas respostas as
seguintes questdes: Quais as nossas hipéteses? O que queremos colocar em xeque?
Quais praticas queremos que sejam repensadas? Em que precisamos aprofundar
nossos conhecimentos? Como nos organizaremos como grupo? Quem Sao 0s
mediadores? Teremos um cronograma prévio? Com que frequéncia nos
encontraremos? Utilizaremos as tecnologias da informacdo? O que estudaremos?

Quem definira?

Tal organizagdo diz da construgdo do processo de pesquisa, durante o qual “[...]
metodologias tradicionais em ciéncias sociais devem ser retomadas, desenvolvidas e
reinventadas sem cessar, no ambito da pesquisa-acao, [na busca por mudancas no
fazer da formacéao continuada para profissionais da educacéo, visto que] [...] ndo se

trabalha sobre o outro, mas sempre com os outros” (BARBIER, 2007, p. 14).

Sobre a avaliagdo da gestéo a respeito dos encontros realizados e da producao do

Grepmeei, temos o relato:

Pesquisador-gestor: E ai, a primeira reflexdo que a gente fez é essa, €
pensar no processo formativo, no processo de transformacdo que vai
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acontecendo; é pensar que foram cinco encontros do Grupo Estudo-Reflexdo.
E claro que temos momentos individuais, tem os momentos deles na escola,
tem o momento das leituras, mas aqui foram cinco encontros. Entéo,
pensando 0 processo nesse contexto, avaliamos, assim, que foi muito
produtivo... muito produtivo porque nds conseguimos discutir, fazer a
reflexdo, e a gente saiu desses cinco encontros com uma producdo, uma
producdo pequena, mas que cumprimos o que nos planejamos em grupo.
Nés planejamos que nés iamos entregar aqueles trés tépicos primeiros do
documento. E entregamos os trés tépicos, com tempo de ler com o grupo, de
mudar se fosse necessario, entdo... de cumprir aquela etapa. E ver a alegria
do grupo ao ver projetado l& o documento, ver que ele tinha uma
sistematizacao, ver que ele estava ali foi muito bom também! Acho que isso
proporcionou ao grupo uma sensacgdo, assim... de que realmente a gente esta
construindo, que € uma materializagdo (Reunido do Grepus em 2/4/2019).

Nessa mesma perspectiva, ao proporem a escuta aos profissionais da Rede de Ensino
do Municipio, as gestoras planejaram todo o processo com estratégias para mediar
0sS encontros, roteiro de abordagem, articulacdo com seus pares na Semed, um
movimento de acdo bastante interessante para aquele contexto. Por conseguinte, toda
essa sistematizacdo serviu de norteamento para planejar e elaborar as frentes
formativas, apoiadas na escuta sensivel. “O pesquisador deve saber sentir 0 universo
afetivo, imaginario e cognitivo do outro para ‘compreender do interior’ as atitudes e os
comportamentos, o sistema de idéias, de valores, de simbolos e de mitos [...]”

(BARBIER, 2007, p. 94), ou a “existencialidade interna”, em nossa linguagem.

No processo de sistematizagdo das categorias, 0 material da escuta produzido pelas
gestoras proporcionou-nos a compreensado dos desafios e possibilidades daquele
contexto, as concepgOes e perspectivas dos profissionais da Rede Municipal de
Ensino ali representada. A partir dai, delineamos as acdes voltadas a formacgao
continuada e a escrita do documento normativo para a Educacédo Especial, com o
olhar no atendimento ao PAEE. No planejamento da categorizagcdo, surgiram as
seguintes falas:
Pesquisador-gestor: Entdo, em relacdo a isso, vou colocar o que a gente
definiu. Analise de dados. Primeira coisa que nés definimos é que ndés vamos
trabalhar com o programa RStudio — RQDA. Dais: criar a subcategoria familia
dentro de “anseios e desejos”. Agora, uma outra pergunta em relagdo ao

trabalho dessas analises: Vocés ja terminaram tudo ou ainda falta uma parte
a fazer?

Pesquisador-académico: A parte do grupo “especialistas” esta finalizada.

Pesquisador-gestor: Nés ficamos com diretores e pedagogos. Eles ndo
falam da prética. Eles n&o falam muito da pratica, entendeu? Eles falam muito
de anseios e desejos. Eles falam de documentos. Eles querem que a familia
se comprometa. Eles querem muitas coisas, mas nao falam da prética
(Reuniédo do Grepus e, 24/9/2019).
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Assim, o processo de pesquisa foi acompanhado, refletido e analisado pelo olhar
critico dos pesquisadores-académicos e dos pesquisadores-gestores, que, pela via
da pesquisa-acao colaborativo-critica, buscaram discutir as demandas do municipio
de Marataizes e pensar o atendimento ao aluno PAEE, procurando ndo negligenciar
as considerac¢des apontadas por Barbier (2007) sobre pesquisa-ac¢ao:
[...] uma série de “rigores” que devem ser considerados nas pesquisas-a¢des,
como: o rigor do quadro simbdlico (no qual a expressédo do imaginario e do
desdobramento da implicacdo podem se produzir); o rigor da avaliagéo
permanente da acado; o rigor dos campos conceituais e tedéricos; o rigor da
implicacéo dialética do pesquisador (pois 0 pesquisador esta a0 mesmo tempo
presente com todo o seu ser emocional, sensitivo, axiolégico, na pesquisa-

acdo, e presente com todo seu ser dubitativo, metédico, critico, mediador
enquanto pesquisador profissional), dentre outros (BARBIER, 2007, p. 69-70).

Desse modo, a pesquisa-acao revelou-nos que é real a necessidade de se pensarem
formas de investigacdo em que o desenvolvimento profissional dos professores e
demais atores da educacao possa ocorrer de maneira integrada a pesquisa. Apontou,
ainda, uma visao diferente para as interrelacdes entre teoria, pesquisa e pratica,
defendendo e justificando a hipétese de que os profissionais da educacdo devem

atuar como uma comunidade critica, como sugerem Carr e Kemmis (1986).
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7 REFLEXOES FINAIS: SOBREPAIRANDO TODO O PROCESSO

Quem forma se forma e reforma ao formar e quem é formado forma-se e
forma ao ser formado.

Freire (2006).

Na reflexdo freiriana em epigrafe, encontramos a forma mais real de contextualizar
todo o processo vivido nesta pesquisa, quando, ao buscarmos as contribuicbes da
pesquisa-acdo colaborativo-critica para os processos formativos, questionamos:
Considerando a inclusdo de alunos PAEE na Rede Municipal de Ensino de
Marataizes-ES, em que medida a pesquisa-acao colaborativo-critica pode contribuir
para a construgcdo de politicas de formacdo continuada dos profissionais da

educacao?

Os momentos vivenciados nos planejamentos, dialogos, entendimentos, reflexdes e
acOes foram fundantes para nossa formacao e para a compreensao dos processos de
pesquisa-agédo. O “formar formando” e o “agir comunicativo” foram experimentados
com muito entusiasmo, pois cada momento (formal e informal) com os pesquisadores-
gestores e 0s pesquisadores-académicos foi de aprendizado e reflexdo-critica,
moldando-nos em pesquisador-autor, que busca sua emancipacao pela pesquisa de
suas préticas cotidianas, e, ainda, agugcando-nos o interesse em mergulhar em teorias

enriguecedoras que fundamentam a pratica.

A relacdo entre pesquisadores-académicos, pesquisadores-gestores e
pesquisadores-participantes constituiu-se na perspectiva da filosofia intersubjetiva,
em que o pesquisador individual se volta ao objeto de sua investigacao para conhecé-
lo e, pelo entendimento mituo com seus pares, alcanca consensos (HABERMAS,
2012). Desse modo, permitiu a construgcdo de um movimento para a elaboracéo de
um documento normativo voltado a Educacao Especial e a formacao continuada de

profissionais da Rede Municipal de Ensino de Marataizes-ES.

Assim, a analise dos dados gerados nos didlogos por nés produzidos de forma
presencial ou por comunicacéo virtual foi sustentada por um agir comunicativo ora
forte ora fraco, pois, na pesquisa-acdo colaborativo-critica, 0s movimentos ndo séo

fixos.
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Dispusemo-nos a mapear os documentos sobre a educagéo de Marataizes-ES com a
intenc@o de contribuir para a escrita da historia da educacdo do Municipio desde a
sua emancipacdo, todo esse processo sempre em colaboragdo com as gestoras
educacionais. A nosso ver, essa producdo € fundamental, pois h& poucos
documentos especificos sobre Educacdo Especial e formagéo continuada na Rede.
Com isso, pontuamos que ha necessidade de normatizacédo para o atendimento ao

PAEE e a formacédo continuada dos profissionais da Rede Municipal de Ensino.

De igual modo, buscamos nas produ¢cdes nacionais apoio para compreender 0s
processos formativos pela via da pesquisa-acéo colaborativo-critica, produ¢des que
evidenciassem a participacao efetiva de gestores municipais nos estudos. Contudo, a
producao que tem como foco a gestdo municipal € incipiente na area. Em geral, o foco
Nao Sao o0s gestores que atuam em secretarias estaduais e municipais, e sim a gestao
das escolas. Os achados resumiram-se a alguns trabalhos do PPGE/Ufes sobre a
abordagem colaborativo-critica, todavia ndo contemplavam a relacdo entre
académicos e gestores. Assim, buscamos os estudos desenvolvidos pelo
Grufopees/CNPQ-UFES, dada sua expertise nessa tematica, para dialogar com acdes
vividas. Um aprofundamento sobre o assunto, as politicas e as a¢fes que dizem
respeito a gestdo da Educagéo Especial, bem como sobre a formacao continuada para

gestores da educacao parece-nos teméatica que merece destaque em outros estudos.

A nossa analise versou sobre evidenciar as acfes a luz da pesquisa-acao e, nesse
contexto, trazer as contribuicdes dessa abordagem tedrico-epistemolégica para a
construcdo de conhecimento. Foi o que propusemos guiada pela questdo: De que
forma a pesquisa-acdo contribui para a producdo de conhecimentos, politicas e

praticas de formacé&o continuada na perspectiva da inclusdo escolar de alunos PAEE?

Olhamos inicialmente para essas constru¢des pelo prisma da relacdo de parceria
entre Universidade e Rede de Ensino, especialmente por meio dos projetos de
extensdo universitaria, como forma de concretizar essa relagcdo. Assim, tomamos a
viabilizacdo da parceria na poténcia das redes de cooperacdo, que buscam um
esforco colaborativo entre todos o0s participantes-parceiros na construgcdo do
conhecimento. Temos que destacar 0 carater emancipatorio em que 0 processo da

pesquisa-acao se constitui, trazendo na parceria a juncao entre teoria e préatica, dando
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um aporte colaborativo-critico & acdo que promove avancos nha relacdo aluno-escola,

neste nosso cenario, o aluno PAEE.

Outro ponto analisado, alvo de muitas reflexdes, diz das negociacdes realizadas para
os processos formativos. Compreendemos, aqui, que a pesquisa-acao nao € para 0s
mornos, visto que o volume de dados levantados no periodo de setembro de 2017 a
dezembro de 2018 resultou no desenvolvimento de diferentes trabalhos ao longo
desse tempo por parte tanto dos pesquisadores-académicos quanto dos
pesquisadores-gestores. Os dados coletados puderam ser (re)submetidos a espirais
ciclicas (reflexdo-acéo-reflexao), transformando-se gradativamente em

conhecimentos do processo de pesquisa (FRANCO, 2005).

Algumas questdes permanecem ao “final” deste intenso processo: O movimento de
escuta aos profissionais da Rede de Ensino deu ao processo formativo uma
performance democratica e participativa? Outras gestdes teriam essa mesma

motivacao?

Nessa mesma linha de reflexdo, vemos que, na pesquisa-acao, as acdes propostas
sempre buscam uma transformacéo do contexto. Mas seria a busca de novas/outras
formas de melhorar a préatica docente, ou seria a busca de resultados educativos com
vistas a mensura-los? A logica positivista € bem isto: agédo e resultado. Na analise de
alguns instrumentos disparados por todos nés (académicos, gestores e participantes),
a vertente positivista sempre esteve presente. A nossa formacdo € marcada pela
racionalidade técnica de cunho positivista e querer sair dessa moldura é pretensao de
poucos. Emergiu de algumas discussdes a questdo: Como vocé percebe que esses
participantes estdo implicados? Procuramos algo tangivel e verificavel — condic&o
mediante a qual, na pesquisa com outro, buscamos nos libertar — viver sem as
amarras da inflexibilidade, estar junto com outro, promovendo a liberdade de ideias e

concepcOes, em qualquer circunstancia da vida — emancipando-se!

Com o propésito de ver os pesquisadores (académicos, gestores, pedagogos,
professores, técnicos da Semed e diretores) valorizando a comunicacao e o dialogo e
fazendo jus ao referencial da teoria da agdo comunicativa, muitas vezes o impeto de
cortar a fala do outro, que insistia em fazer valer o seu modus operandi, nos langou

para a literatura habermasiana, na busca por mediar tais situagdes, sem desvalorizar
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a ideia do outro. Concretizar esse aprendizado a partir dos critérios hormativos que
possibilitam a formacédo de consenso provisorio trouxe-nos a alegria do mediar
considerando a efetiva relacéo teoria e pratica. Continuaremos na busca dessas

novas/outras formar de agir e pensar.

Mesmo estando a producédo de dados encerrada em 2018, colaboramos na realizagéo
de dois encontros do Grepmeei, no primeiro semestre de 2019, uma vez que nossa
implicacdo no Grufopees se mantém ativa. Esses encontros nos revelaram o quanto
0 grupo continua fortalecido e o quanto todos estdo implicados no processo da
pesquisa. Nos dialogos de autorreflexdo, ficou evidente que as pesquisadoras-
gestoras se empenharam muito e que foi muito intensa a construcdo do processo, 0
gue vem sustentar a ideia de que a pesquisa-acao colaborativo-critica deve garantir
pressupostos ontolégicos, epistemoldgicos e metodoldgicos, numa dinamica que
possa produzir, nos sujeitos, envolvimento, participagdo, comprometimento, e,
também, novos conhecimentos a serem incorporados ao campo cientifico (FRANCO,
2005). Isso nos permitiu lucubrar que, para iniciar uma pesquisa-acao, o pesquisador
deve ter bases sdélidas em termos de fundamentacdo teorico-metodoldgica, o que

requer formacé&o para tal.

A vivéncia com a pesquisa nos trouxe outra reflexdo — o tempo de realizacao.
Tinhamos, para esta dissertacdo, o prazo de 24 meses, incluido nesse periodo o
cumprimento de 32 créditos, a coleta de dados e a escrita da producao. Para nés, fica
evidente que realizar uma pesquisa-acado colaborativo-critica dentro desse tempo
exige do mestrando estar implicado em uma investigagao coletiva, ser membro ativo
de um grupo de estudos que esteja familiarizado com este tipo de pesquisa, caso
contrario, o tempo é muito curto. Mesmo estando envolvida com essa abordagem
desde 2013, foi durante esta pesquisa que mais nos aproximamos dos pressupostos
tedrico-epistemoldgicos da pesquisa-acdo, com o0s estudos reflexivo-criticos
promovidos pelo Grufopees/CNPg-UFES, principalmente pela via do Grupo de estudo-

reflexdo em pesquisa-acao.

Além disso, ao sistematizar e categorizar todos os dados dos Grupos de Escuta,
pudemos observar o quanto a nossa postura estava arraigada a abordagens que
negam a diversidade e a diferenca, e 0 quanto a nossa visdo de contexto era miope.

Trabalhavamos de forma acritica e isolada. Constatamos, entdo, que a escuta
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sensivel, proposta nos processos de pesquisa-acado (BARBIER, 2007, p. 93), € um
gatilho muito importante para mudarmos a concepc¢ao de formacao pronta, que pouco
contribui para a transformacdo das praticas cotidianas, nos aproxima de politicas

neoliberais e nos distancia da escolarizagcao e emancipag¢ao do nosso alunado.

Desse modo, destacamos a ideia de que a pesquisa-acdo colaborativo-critica, na
perspectiva da inclusédo escolar, tem possibilitado a constituicdo de comunidades de
aprendizagem, visto que, ao tratarmos de processos inclusivos, estamos convocando
e envolvendo todos os que integram a comunidade educativa (gestores, técnicos,
professores, alunos, familiares, pesquisadores), revelando formas de aprender no
fazer pesquisa, no movimento de reflexdo-acao-reflexdo critica, num processo

continuo.

Sobre a pesquisa sobrepairando todo o processo, dizemos que foi um divisor de aguas
em nossa vida pessoal e académica. Renunciamos a conceitos e concepcgoes,
lancamo-nos totalmente no que julgamos necessario para a vida nesse momento. No
instante em gque nos perguntamos: o que produzimos até agora? o que vamos deixar
como marca nesta vida?, como as respostas ndo eram satisfatorias, corremos em
busca de algo para nos formar e para ajudar a formar o outro. O curso de Pedagogia
foi uma escolha certa. Encontramos na educacéo a possibilidade de nos relacionar e
compreender o outro de um modo que ndo sabiamos que poderia ser. Sentimo-nos
feliz e realizada, principalmente por ter a competéncia de escrever esta dissertacéo
com a energia que ela exige para ser escrita e divulgada. Outras producdes serao
frutos desta pesquisa, mas consideramos que a emancipac¢ao foi o maior ganho desse
feito, que é possivel mover muitos profissionais da educacéo para este lugar e que,

pela intencionalidade, € viavel a realizacéo de algo para além dos nossos propasitos.

Os trabalhos dos Grupos Estudo-Reflexdo aqui dissertados terdo continuidade e a
nossa participacdo no Grufopees/CNPq-UFES também, pois a formacdo é sempre

continua...
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APENDICE A - Mapa das producées

Matemética inclusiva:
formacéo de professores
para o ensino de
Matemética em classes
hospitalares

TEIXEIRA, U.
S.C.

2018

Pesquisa-acéo

Universidade
Federal de Goias

216

Dissertacdo

A pesquisa-

acao colaborativa como
instrumento para construcao
de praticas educativas em
creches

GRIMALDI,
S.

2018

Pesquisa-acéo
colaborativa

Universidade
Estadual Paulista

Tese

Interculturalidades no
contexto Puerto Quijarro
(Bolivia)-Corumba (Brasil).
Portugués lingua de
fronteiras: ensino,
aprendizagem e formacéo
de professores

BARREDA, S.
V. M.

2018

Pesquisa-acéo

Universidade de
Séao Paulo

Tese

Formacao de professores e
praticas pedagdgicas para o
ensino de Historia em
contexto pluriétnico no Alto
Rio Negro

SILVA, L. A

2017

Pesquisa-acgéo

Instituto Federal do
Amazonas

Dissertacdo

Formacéo de professores
de Geografia a luz das
metodologias ativas de
ensino: desenvolvendo
projetos interdisciplinares na
educacdo basica

BEUREN, E.
P.

2017

Pressupostos da
pesquisa-agéo e
do estudo de caso

Centro Universitario
UNIVATES

Dissertacdo

Formacéo de professor com
foco na producao de
material didatico de
Portugués-Lingua
Estrangeira

GONDIM, A.
A. L.

2017

Pesquisa-acéo

Universidade
Federal do Ceara

Tese

Formacéo continuada de
professores de Matemética
na perspectiva do ensino
hibrido

ALMEIDA, A.
N.

2017

Pesquisa-acéo

Instituto Federal do
Amazonas

Tese

O desenvolvimento
profissional de um grupo de
coordenadoras pedagogicas
iniciantes: movimentos e
indicios de aprendizagem
coletiva, a partir de

uma pesquisa-formacéo

PEREIRA, R.

2017

Pesquisa-
formacéo,
inspirada na
pesquisa-acao

Pontificia
Universidade
Catdlica de Sao
Paulo

Tese

Formacéo continuada

de professores por meio da
investigacdo-acgao:
resisténcia e autonomia
docente na abordagem de
questdes sociocientificas

GOMES, T. M.
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Investigacdo-acdo

Universidade
Tecnolégica
Federal do Parana

Dissertacdo

10

A escolarizagéo de alunos
com deficiéncia: politicas
instituidas e praticas
educativas

EFFGEN, A.
P.S.
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colaborativo-
critica
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Federal do Espirito
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Saberes docentes na
formac&o inicial de

11 | professores para a SILVA,F. R. 2017 Pesquisa-acéo Instituto Federal do Dissertacdo
~ . A. Amazonas
educacdo profissional
técnica de nivel médio
A linguagem escrita na Pontificia

12 ed_uca(;ao |nfa_nt|l: direito da SOUZA, E. B. | 2016 | Pesquisa-acéo UnJ\(erS|dad§ Dissertacio
crianca, desafio do Catélica de Séo
professor Paulo
E ducacdo Fisica Escola Universidade do

& ~ NEUENFELDT, Pesquisa-acgéo Vale do Taquari
13 | uma proposta de formacéo 2016 S Tese

. D. J. participativa UNIVATES-

de professores a partir de

N RS/BRA

vivéncias com a hatureza

Programa de formacao

continuada para professores

de educacéo fisica: Universidade

14 | possibilidades para a MAHL, E. 2016 | Pesquisa-acao Federal de Sao Tese
construcdo de saberes Carlos
sobre a incluséo de alunos
com deficiéncia
Professoras? iniciantes e o
aprender a ensinar CIRIACO, K. R Universidade

15 Mateméatica em um grupo T. 2016 | Pesquisa-agdo Estadual Paulista Tese
colaborativo
Inter-relacdes surdos e
ouvintes no processo de

16 |apropriagéo do MILANEZI, T. 2016 | Pesquisa-acao Universidade Dissertacéo

; C. M. ; .
conhecimento escolar por colaborativo- Federal do Espirito
estudantes surdos critica, Santo
A formacéo continuada de
professores de Matemética: MENEGAIS Universidade

17 |uma insercao tecnoldgica da D AFE N ' 12016 | Pesquisa-acdo Federal do Rio Tese
plataforma Khan Academy U Grande do Sul
na pratica docente
Dialogos sobre o ensino do . .
esporte educacional: Universidade

18 P : x FREITAG, F. | 2016 | Pesquisa-a¢éo Federal do Rio Dissertagéo
uma pesquisa-a¢ao na Grande do Sul
formagéo continuada
Ensino de Ciéncias na
educacdo infantil: formacéo BOTEGA M Universidade

19 | de professores da Rede P ' 12015 | Pesquisa-acéo Federal de Santa Tese
Municipal de Ensino de ' Maria
Santa Maria- RS, Brasil
Pesquisa-formacédo em 3 Universidade

20 narranyas: modos gle REMIAQO, J. A. 2015 Pe.sqwsg- Federal do Rio Tese
(est)etizar as rela¢des na A. participativa

A Grande do Sul
docéncia
Calcanhar de Aquiles: a Universidade

21 a"?‘“ﬂ‘?a‘? do aluno com AGUIAR, A. 2015 | Fesauisa-agao | .qoraido Espirito Tese
deficiéncia intelectual no M. B. colaborativo-

o Santo
contexto escolar critica
A formacgéo continuada de .

22 professore:% na pers_pef:tlva ALCANTARA, 2015 Pesqwsa—agao Un|verS|dade_ Dissertaco
da educagéo inclusiva: J. N. colaborativo- Federal do Sergipe
desvelando os fios da trama critica

Universidade do
23 | Contribui¢cdes da pesquisa- LUCA-:;ELLI L. 2015 | Pesquisa-acao Estado de Santa Dissertacdo

acao na producdo de

Catarina
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http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Remi%C3%A3o%2C+Joelma+Adriana+Abr%C3%A3o
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFES_02973d7f7c8c1c2928a42e3e68fc280d
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFES_02973d7f7c8c1c2928a42e3e68fc280d
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFES_02973d7f7c8c1c2928a42e3e68fc280d
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFES_02973d7f7c8c1c2928a42e3e68fc280d
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=AGUIAR%2C+A.+M.+B.
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=AGUIAR%2C+A.+M.+B.
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFS-2_3eb08d69fe2aaeca30869085b20d22f6
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFS-2_3eb08d69fe2aaeca30869085b20d22f6
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFS-2_3eb08d69fe2aaeca30869085b20d22f6
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFS-2_3eb08d69fe2aaeca30869085b20d22f6
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Alc%C3%A2ntara%2C+Juliana+Nascimento+de
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Alc%C3%A2ntara%2C+Juliana+Nascimento+de
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UDSC_793701b37394d019a3e139df0c1e1333
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UDSC_793701b37394d019a3e139df0c1e1333
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Possamai%2C+Leusa+F%C3%A1tima+Lucatelli
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Possamai%2C+Leusa+F%C3%A1tima+Lucatelli
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conhecimentos escolares:
experiéncias curriculares...

Cultura(s), educacao (fisica)
e esporte(s) — nas teias de

BARBOSA, J.

Universidade

24 | uma pesquisa- S 2015 | Pesquisa-acao Estadual de Feira Tese
acao extensionista em uma ' de Santana
universidade publica baiana
Prati i : .
R el ] e |
25 f ~ SARZI, L. Z. |2014 | Pesquisa-acao Federal de Santa Dissertacdo
ormacéo de professores Maria
nesse contexto
Préaticas da pesquisa . .
colaborativa? | Pesquisa-acéo Universidade . =
26 e DINIZ, V. L. |2014 : Estadual de Dissertacdo
contribui¢cdes para uma colaborativa Campinas
Pedagogia Critica do Lugar '
Atendimento educacional Universidade
28 especializado e os . BORGES, C. 2014 Pesquisa-:_slgéo Federal do Espirito | Dissertacédo
processos de conhecimento S. colaborativo- Santo
na escola comum critica
Incluséo escolar e
planejamento educacional ~ , = Universidade
29 |individualizado: avaliagcéo de VALADAO, G. 2014 Pesqmsa—agao Federal de Séo Tese
~ T. colaborativa
um programa de formacéo Carlos
continuada para educadores
Gestao democrética da
eduqagao bésica na Rede DURGANTE . _
Municipal de Ensino de g . ~ Universidade . =
30 i ~ JUNIOR, L. R. | 2014 Pesquisa-agcao Dissertacéo
Alegrete-RS: concepgoes e M Federal do Pampa
praticas '
de gestores escolares
Uma proposta de formacao
31 de gestores tendo em vista | SALMAZO, M. 2014 | Pesquisa-aco Universidade Dissertaco
a implantacédo do Programa M. Estadual Paulista
S&o Paulo Faz Escola
A educacdo de jovens e
adultos e o direito a
educacédo: concepcdes e
32 olhares de educadores e _ COSTA, E. A. 2014 Pesquisa—agéo Universidade ) Dissertaco
gestores escolares a partir S. colaborativa Federal do Ceara
das politicas educacionais
do municipio de Horizonte-
Ceara
e | nversiade do |
33 X CELSO, S. C. | 2013 Pesquisa-acéo Vale do Rio dos Dissertacéo

formag&o continuada
através da pesquisa-acéo

Sinos



http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UDSC_793701b37394d019a3e139df0c1e1333
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UDSC_793701b37394d019a3e139df0c1e1333
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http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFES_df0cd0da711063568c253541a91b02bb
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFES_df0cd0da711063568c253541a91b02bb
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFES_df0cd0da711063568c253541a91b02bb
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFES_df0cd0da711063568c253541a91b02bb
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=BORGES%2C+C.+S.
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=BORGES%2C+C.+S.
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_dd763841304d8c310cceafb39c09ad2d
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_dd763841304d8c310cceafb39c09ad2d
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_dd763841304d8c310cceafb39c09ad2d
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/SCAR_dd763841304d8c310cceafb39c09ad2d
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http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Durgante+J%C3%BAnior%2C+Luiz+Roberto+Mafaldo
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Durgante+J%C3%BAnior%2C+Luiz+Roberto+Mafaldo
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http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Salmazo%2C+Marta+Maria+%5BUNESP%5D
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Salmazo%2C+Marta+Maria+%5BUNESP%5D
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFC-7_3f317f5d3f70a8c4975703ae5ca700d4
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http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFC-7_3f317f5d3f70a8c4975703ae5ca700d4
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFC-7_3f317f5d3f70a8c4975703ae5ca700d4
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFC-7_3f317f5d3f70a8c4975703ae5ca700d4
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/UFC-7_3f317f5d3f70a8c4975703ae5ca700d4
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=COSTA%2C+Elis%C3%A2ngela+Andr%C3%A9+da+Silva
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=COSTA%2C+Elis%C3%A2ngela+Andr%C3%A9+da+Silva
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USIN_ff1333b987507d1367c5f578e77cc087
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USIN_ff1333b987507d1367c5f578e77cc087
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USIN_ff1333b987507d1367c5f578e77cc087
http://bdtd.ibict.br/vufind/Record/USIN_ff1333b987507d1367c5f578e77cc087
http://bdtd.ibict.br/vufind/Author/Home?author=Celso%2C+Sandra+Cristiane
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APENDICE B - Contexto histérico do atendimento & pessoa com deficiéncia

Pré-Historia

Nas sociedades de cultura primitiva, os povos eram nbémades,
sobrevivendo da caca e da pesca. As pessoas com deficiéncia nao
tinham condi¢des de sobreviver por si mesmas a agressividade da
vida; eram dependentes da tribo. Por este motivo, eram abandonadas
em ambientes agrestes e perigosos, o que inevitavelmente contribuia
para sua morte.

Em Esparta e Atenas, criangas com deficiéncia fisica, sensorial e

Antiguidade mental eram consideradas subumanas, o que legitimava sua
eliminacdo e abandono.
Idade Média Na Europa, em geral, a atitude para com as pessoas com deficiéncia
era a mesma até a difusdo do Cristianismo
Surgiu a primeira instituicho para pessoas com deficiéncia,
Século XIlI precursora de atendimento sistematico. Era uma col6nia agricola na
Bélgica.
Surgiu a primeira legislagdo sobre os cuidados com a sobrevivéncia
Século XIV

e com o0s bens das pessoas com deficiéncia mental (Da Prerrogativa
Regis, baixada por Eduardo Il, Inglaterra).

Idade Moderna - Século XVI

Os intelectuais Paracelso (médico) e Cardano — ambos concordavam
que a deficiéncia era um problema médico e se preocupavam com a
educacdo das pessoas que apresentavam a deficiéncia. Paracelso
publicou o livro Sobre as doengas que privam o homem da razéo.

Século XVII

John Locke revolucionou as doutrinas vigentes — via a deficiéncia
como a caréncia de experiéncias; advogava que 0 ensino deveria
suprir essa caréncia.

Idade Contemporanea
Século XVII

Foderé escreveu o Tratado do bécio e do cretinismo, levantando a
ideia da hereditariedade da deficiéncia, o fatalismo genético do
cretinismo.

Jean-Jacques Gaspar Itard — desenvolveu o primeiro programa
sistematico de Educacéo Especial (1800), metodologia que usou com
Victor, o selvagem de Aveyron.

Século XIX

Itard, fundador da Psicologia Moderna e da Educacgdo Especial —
forneceu importantissimos elementos para o estudo do significado
das aquisi¢c@es culturais ao funcionamento da inteligéncia humana.

Philippe Pinel — considerado por muitos o pai da Psiquiatria,
notabilizou-se por ter considerado que os seres humanos que sofriam
de perturbacbes mentais eram doentes e que, ao contrario do que
acontecia na época, deviam ser tratados como tais, e ndo de forma
violenta.

Esquirol — criou o termo idiotia e o diferenciou de cretinismo: a idiotia
deixou de ser uma doenca (ele a tratou como estado) e o critério para
avali-la foi o rendimento educacional.

Edouard Séguin — sistematizou a metodologia da Educacéo Especial.

1840

Guggenbuhl — fundador da escola de Abendberg, cujo objetivo era a
recuperabilidade dos cretinos e idiotas, visando a sua autonomia e
independéncia. Nao deixou contribuicdo metodolégica ou doutrinaria,
mas difundiu a ideia da educabilidade das criancas com deficiéncia
mental.

Johann Heinrich Pestallozzi — acreditava que o homem deveria
adquirir autonomia intelectual para poder desenvolver uma atividade
produtiva e autbnoma; era adepto da educacéo publica e defensor da
educacdo como direito absoluto de toda crianca, principalmente das
de classe popular.
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Froebel — criou um sistema de Educacdo Especial com materiais e
jogos especificos, simples e eficazes, que tornaram o ensino mais
produtivo, ganhando um aspecto ludico e concreto; foi defensor da
educacdo formal, que devia comecar antes dos seis anos.

Maria Montessori — criou 0 método para criangas com deficiéncia, que

Século XX - Primeira década
parte do concreto rumo ao abstrato.

A organizacdo sociocultural assegurou tratamentos diferenciados as

Século XX - Inicio pessoas com deficiéncia: abandono, confinamento em institui¢des,

com ensino ou nao de trabalhos, ou colocagdo em hospicio, com o

objetivo de manter a ordem social ou o equilibrio familiar.

Fonte: Elaborado pela autora com base no documento Educacéo Especial: historia, etiologia, conceitos
e legislacdo vigente, disponibilizado no site http://www?2.fc.unesp.br/educacaoespecial
/material/Livro2.pdf.



http://www2.fc.unesp.br/educacaoespecial%20/material/Livro2.pdf
http://www2.fc.unesp.br/educacaoespecial%20/material/Livro2.pdf
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APENDICE C - Histéria do atendimento & pessoa com deficiéncia no Brasil

Século XVII

Torna-se comum o abandono de criangas com deficiéncia nas ruas,
portas de conventos e igrejas.

Século XVIII

Cria-se a “roda de expostos” em Salvador e no Rio de Janeiro.

Século XIX - Inicio

Inicia-se em Sao Paulo a institucionalizacé@o das criancas da "roda de
expostos", que passam a ser cuidadas por religiosas.

A Constituicdo de 1824, outorgada por D. Pedro |, priva de direito

1824 politico o incapacitado fisico ou moral (titulo Il, art. 8.°, item 1).
1854 O imperador D: Pedro II. cria o “Imperial Insftituto dos M_eninos Cegos",
voltado ao ensino de criancas cegas (meninos e meninas).
Funda-se o Hospital Juliano Moreira em Salvador-Ba, primeira
1874 instituicdo brasileira para atendimento as pessoas com deficiéncia

mental.

Século XX - Primeiras

Surge o movimento da Escola-Nova, que introduz a Psicologia na

décadas educacdo, resultando no uso de testes de inteligéncia para identificar
as criancas com deficiéncia.
1903 Cria-se o Pavilhdo Bourneville, no Rio de Janeiro, como primeira

escola especial para criancas anormais.

Década de 1930

Helena Antipoff, psicologa e educadora russa, cria 0s servicos de
diagnostico e classes especiais nas escolas publicas em todos os
estados brasileiros.

1954

Funda-se a Sociedade Pestalozzi, influenciando a implantacdo da
Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE).

Século XX - Metade

Implementa-se o atendimento a pessoa com deficiéncia através da
institucionalizacdo e implantacdo de escolas especiais, mantidas pela
comunidade, e de classes especiais nas escolas publicas para os
variados graus de deficiéncia mental.

A partir de 1960

Observa-se o crescimento das instituicdes de natureza filantropica
sem fins lucrativos, as APAES, que ofereciam atendimento aos casos
mais graves de deficiéncia mental.

Década de 1970

O Brasil ja conta com mais de oitocentos estabelecimentos de ensino
especial.

Junho de 1973

Cria-se o Centro Nacional de Educacdo Especial (CENESP), o
primeiro érgao oficial para definir a politica de Educacédo Especial no
pais.

1986

Cria-se a Coordenadoria Nacional para Integracdo da Pessoa
Portadora de Deficiéncia (CORDE), com o objetivo de coordenar as
acbGes em Educacao Especial.

1987

As Diretrizes da Educacdo Especial da Secretaria da Educacéo do
estado de Sao Paulo estabelecem que “[...] 0 aluno excepcional deve
ser integrado no processo educacional comum”.

1988

A Constituicdo Federal estabelece a educacdo como direito de todos,
garantindo atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia, preferencialmente na escola regular.

1989

Lei Federal n.° 7.853 assegura a oferta obrigatéria e gratuita de
educacao a alunos com deficiéncia em estabelecimentos publicos de
ensino e prevé, como crime punivel, com reclusdo de um a quatro
anos e multa (para os dirigentes de ensino publico ou particular que
recusarem suspenderem), aplicavel a dirigentes de ensino publico ou
particular, a recusa ou suspensdo, sem justa causa, da matricula
desse aluno.
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1990

E aprovado o ECA, que reitera os direitos garantidos na Constitui¢&o,
no que tange ao atendimento educacional especializado para
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de
ensino.

1994

Dirigentes de mais de oitenta paises, inclusive do Brasil, reinem-se
na Espanha e assinam a Declaracdo de Salamanca, um dos mais
importantes documentos de compromisso de garantia de direitos
educacionais.

1996

A LDBEN — Lei Federal n.° 9.394/96 —, que estabelece as diretrizes e
bases da educacao nacional, ajusta-se a legislacao federal e aponta
que a educacdo das pessoas com deficiéncia deve dar-se,
preferencialmente, na rede regular de ensino.

1998

O MEC langa documento contendo as adaptacdes a serem feitas nos
Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), a fim de colocar em
préatica estratégias para a educacdo de alunos com deficiéncia.

1999

O Decreto n.° 3.298, que regulamenta a Lei n.° 7.853/89, ao dispor
sobre a politica nacional para a integracéo da pessoa portadora de
deficiéncia, define a Educacdo Especial como uma modalidade
transversal a todos os niveis e modalidades de ensino, enfatizando
sua atuacdo complementar no ensino regular.

A Convencado da Guatemala, promulgada no Brasil pelo Decreto n.°
3.956/2001, afirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos
direitos humanos e liberdades fundamentais que as demais pessoas,
definindo como discriminacdo, com base na deficiéncia, toda
diferenciac@o ou exclusao que possa impedir ou anular o exercicio
dos direitos humanos e de suas liberdades fundamentais.

2001

O MEC publica as Diretrizes Nacionais para a Educacéo Especial na
educacdo basica.

2002

A Lei n.° 10.436/2002 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como meio legal de comunicacéo e expresséo e disp&e sobre
a sua inclusdo como disciplina curricular, a formacao e a certificacdo
do professor, instrutor e tradutor/intérprete de Libras, o ensino da
Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos surdos e a
organizacao da educacdao bilingue no ensino regular.

2008

O MEC publica a PNEE-EI.

2015

A Lei n.° 13.146, de 6 de julho de 2015, institui a Lei Brasileira de
Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia).
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APENDICE D - Linha do tempo: prefeito e secretario de educacio municipal

[ 1997 [ 2001 a 2009 [ 2009 a 2013 [ 2014 a 2015 [ 2015 a 2017 [ 2017 a 2020 |
Prefmltn: Prefeito:
FAnan.las Robertino
rancisco "
e Batista d
Prefeito: Vieira Prefeito: - aSI'I aca
Ananias Antonio Prefeito: fva Prefeito:
Francisco Secretario Bitencourt Jander Sel:l:tarm Robertino
el da Nunes Vidal a Batista da L
UelE Educagio: Secretario Educacdo: silva F:?r:f?tt.o
Secretirio Libeni Vieira da Secretario Adson Pinto Bot'it '30
da Educaco: da Nogueira Secretario atista da
Educagio: Marcia Educaggio: da Silva
Libeni Vieira Leonardo Dilcéa Prefeito: Educacdo: St
Marvila de Robertino Maria da i
Oliveira ) Penha Silva Educagio:
Batl.sta da Louback
Silva Evaldo
Secretario Batl:c.ta i
Silva
da
Educagéo: Maria da
Cleber Penha Silva
Bento Louback

Fonte: Elaborado pela autora a partir de informacdes verbais.
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ANEXOS
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ANEXO A — Autorizacéo para a pesquisa

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE MARATAIZES/ES

TERMO DE ANUENCIA PARA AUTORIZAGAO DE PESQUISA

A Secretaria de Educagido de Marataizes/ES esta ciente e autoriza a
pesquisadora Maria José Carvalho Bento regularmente matriculada sob o
numero de matricula 2017231397 no Programa de Pds-Graduagao em Ensino,
Educacdo Basica e Formacdo de Professores do Centro de Ciéncias Exatas,
Naturais e da Salde, da Universidade Federal do Espirito Santo — Campus de
Alegre/ES, realize a sua Pesquisa de Mestrado intitulada “Gestdo dos
Processos de Escolarizagdo de Alunos Publico-Alvo da Educagio
Especial: a Pesquisa-Agdo e a Formagdo Continuada de Professores no
Municipio de Marataizes-ES”. A pesquisa objetiva analisar/colaberar com os
gestores publico de Educagéo Especial no processo de efaboragao do projeto
politico de Educagao Especial por meio de agdes de formagao continuada com
profissionais (professores, pedagogos, diretores) da educacio da rede municipal
de ensino de Marataizes/ES. Tem por natureza a pesquisa qualitativa, com
abordagem na pesquisa-acdc colaborativo-critica. C desenvolvimento da
pesquisa se darg por meio dos grupos focais, com a participacdo dos gestores e
dos profissionais da Secretaria Municipai de Educac&o. Além disso, sera
realizado levantamento documental junto com os gestores. Para isso,
buscaremos: a) Mapear e analisar legislagbes municipais que versam scbre a
inclus&o escolar de pessoas com deficiéncia; b) projetos e/ou planos de trabalho
que versem sobre estruturagdo e organizacao dos setores de Educacéo Especial
e agbes para a formagdo de profissionais da educagfo. Essa pesquisa esta
prevista para ser realizada no periodo agosto a dezembro/2018.

Marataizes/ES, 04 de julho de 2018.

EVALDO BANINA DA SILVA
Secretario Munici e Educacédo
Evaldo Batista da Silva

Secreteric Municipal de Educagao
Prefeitura Mun. de Marataizes
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ANEXO B — Convite para participacdo no grupo de estudo

Prou__do professor/pedagogo e/ou diretora
NosogundosemestredoanodeZOﬂdemos micloaop 0
d Especial Incit
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ANEXO C - Orientacdes pedagogicas ensino fundamental 2017

SEPEEIM - SETOR PEDAGOGIGO DA EDUCA(}SO INCLUSIVA DE MARATAIZES
ORIENTAgéES PEDAGOGICAS ENSINO FUNDAMENTAL — 2017
»  Solicitamos que qualquer divida seja esclarecida com o Setor;
»  Solicitamas que oriente o Professor de Educacéo Fisicasobrealnclusdo dos alunos nas
aulas;

»  Solicitamos que seja entregue até o dia 15/04 (SEXTA-FEIRA) o levantamento
atualizado sobre os dias & hordrios em que os alunos fazem atendimento clinico ou AEE na
APAE;

»  Solicitamos queinforme aos RESPONSAVEIS pelos alunos que atualizem os laudos até
o TERMINO DO 1° SEMESTRE, caso nédo atualizem o aluno podera ficar sem o atendimento
educacional com o Professor Especializado; (O SETOR INFORMARA OS5 LAUDOS QUE
PRECISAM SER ATUALIZADOS).

»  Solicitamos que, DE ACORDO COM SUA REALIDADE ESCOLAR, seja organizado o
hordrio de planejamento com o Professor da Educacio Especial;

¥  Sugerimos que incentive Projetos Inclusivos;
»  Asfichas de Desenvolvimento sero preenchidas apos o final de cada trimestre;
#  Asfichas de Desenvalvimento deverdo ficar anexadas na ficha escolar do aluno

*  As orientagdes abaixo foram entregues e discutidas com os Professores da Educacio
Especial.

Cada aluno & um & inico diferenciando-se dos demais por suas particularidades, habilidades,
interesses e necessidades;

. Adaptarativ 3 gies e métodos, pela LDB Lei N 9334/96 no Capitulo v

da Educsgdo Especisl no An. 59. Os sistemas de ensino assegurario aos educandos com
necessidades especiais: | - Curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagio

especifica, para atender is suas necessidades;

. Incentivara ¢do dos pais no escolar dos fihes;

. Incluir 0s alunos nos eventos escolares; (Projetos, festas, spresentagies, passeios, etc);
. Sala de auls com strativos que envolvs e motive os alunos;

. Participer de reunides. canselho da classe. evento escolar & outras:

. Ministrar os dias letivos & horas-sulas astabalecidos;

. Na suséncis do sluno o professor estara em planejamento:

. Participar de Formagiies Continuadss oferecidss pela SEMED:

0 sluno di

‘Contribuir para o desenvolvimento do sluno;

Manter o Didrio de Bordo em dia.

Diirio de Bordo
Msnter o registro dss stividsdes em um Didrio de Bordo: {Neles sdo registrsdos objetivos, suss

stiidsdes, fatos ocomidos & sentmentos inerentes a esses scontecimentos, como dificuldsdes,
dividas. ) . entre outros).

Como se faz:

Sando o didnio de bordo considersdo com um cademo de registro. pode-se sfimar que & um
instrumento de REGISTRO DIARIO. Deves snotsr a data, objetivo & o que fez, esss descrigo
pode ser em topicos resumidos.

O registro tem de terminar com uma reflexdo sobre o seu efeito no processo de trabalho.

MODELO DE UM DIARIO DE BORDO

Data:

Objetivos: - Percaber ssvarisgies entre o imagintio & o mundo resl por meio de textos fteréros

{Oral).

Atividades Desenvolvidas: - Através de mstersis impressas gpresentsrao sluno: Titula, nome

do auter. do iustrader. & imagens dos parsonagens. tempo, ete.
- O sluno vai desenhar da forms que interpretou: dis/noite, més/ano

- Apsrte que mais gostou fard um desenho.

Reflexio:

a5 atidsd tas com dificuldsde em identificar ss personagens

principais.

OBS: sabemos que cads sluno & dnico em sus capscidsde, & comprometimentos variados,

senda sssim, temos alunos que néo executam stividades escrilas, samente praticas e estimulagies.

Para o scompsnhsmento desses slunos, pedimos que sejs MANTIDO O PORTFOLIO, ficanda &
eritério do professor a forms de estruturddo imos que fotos ag masmo.

Aos demsis slunos. cujo comprometimenta no impede que sejsm realzadss diversas stiidades. o
aluno terd seu cademo de stividades, NAO SENDO NECESSARIO O PORTFOLIO

#JUNTOS50MO SMELHORE S
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ANEXO D - Plataforma Brasil — registro da pesquisa

W On Vet aew B0 opwte To e
Locansmgao st G0 Verass 90 Pramts ©oe o ambod g ot
Pl ornaster S

- ASWON
e
- LISTA DE APRECIAGOES DO PROJETO
a Pesquisador < 5 z . Exclusivs do P
Apreciagso Re el * Verséo Submissso Modificacao Situagso Contro Coord. * 23
MARUIA JOSE " 00201 HAG201H » e »
™» ARVALHO BEN \oroved e A g2+

Fonte: Plataforma Brasil



ANEXO E - Construindo nosso processo de aprendizagem

PREFEITURA MUNICIPAL DE f-f’.iRA_.-liZ!EE
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAD
ESTUDO DA EDUCAGAD ESPECIAL MUNICIPAL

GRUPO DE ESTUDOY MARATAITES

1" EMCOMTERD GRUPD DE ESTUD

FEATIZADO EM 22 DE AGDETO DE 2018
CRUPO & ' ' )

CONSTRUINDO NO550 PREOCESS0 DE APRENDIZAGER

PUESTOLS PROPOSTAS PELA PROFESSORA M

1) Quais nos:as hipofeses?
F: Elaboracio da politica.

1) O gque gueremos colocar em xequoe?
P Avaliagio, Terminalidade especifica, Planejamento — professar regeate — professor especizlista,
Curricalo — como srticalar com o plansjarmarta?

3} Quaiz a3 praticas que quersmos goe sejam repensadas?
B As que colocamos em xegue.

4) Em que precizamo: aprofundar nossos conhecimentos?
P Ma Politica ds Educscio Especisl @ na atualizagdo {dacratos, resolugias, entra outros) da mesmma.

%) Como nos OTEANIZATEINGS enquanio grupo?

P Planejando 08 encontros, estudando as legislagtes e artizos das tematicas especificas,

&) Quem zerio os mediadores?
B: Todos, araves de rodizio,

T Teremos um cromograma previo? Com que frequencia nos encontraremos?
B Sirn. hlensahments

&) Utilizaremos as tecnologias da informacao?
B Todas. Com foco nas temeticas a sevem estudadas.

9y O gque extudaremo:? Quem definira?
B Autores‘textos que discutem avalisgdes eterzas (PAEBES, Provinha Brasil_ete.} & interna (guem
tem que adaptarT). O proprics participantes,
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ANEXO F - Orientacdo para parcitipacado nos Grupos de Escuta.




