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RESUMO

O estudo tem como objeto de investigacédo a formagéo continuada de profissionais da
educacao e suas interfaces com a modalidade da educacao especial na perspectiva
da incluséo escolar. Busca compreender o trabalho da gestéo de educacao especial
por meio da colaboracéo critica na criacdo de movimentos para a formacéao continuada
com/para os profissionais da rede municipal de educacdo de Marataizes/ES na
perspectiva da incluséo escolar. Adota como aporte tedrico os pressupostos da Teoria
do Agir Comunicativo, do filésofo e soci6logo aleméao Jirgen Habermas. Para tanto,
utiliza a perspectiva epistemoldgica e metodologica da pesquisa-acdo colaborativo-
critica, a partir dos principios da autorreflexdo colaborativo-critica. A pesquisa €
contextualizada na rede municipal de ensino de Marataizes/ES e, como participantes,
contou com a equipe gestora de Educacdo da Secretaria Municipal de Educacéao,
diretores, pedagogos, professores de sala comum, professores de educacao especial
e pesquisadores da universidade. Os grupos de estudo-reflexdo (grupo de estudo-
f or maCukso defieducacdo Especial na Perspectiva | ncl usi va ede Mar
Grupo de Estudos e Pesquisa de Mar at)az zes
constituiram-se como principal estratégia de producéo dos dados; utilizou-se também
a observacao participante com registro em diario de campo e gravacfes em audio
transcritas posteriormente. A organizacdo dos dados deu-se a partir da analise de
conteldo. A interpretacdo e a analise fundamentam-se no didlogo com o referencial
tedrico e metodologico, além de outros autores que contribuem para a discussao
acerca das tematicas que perpassam este trabalho. Os resultados configuram-se com
a instituicdo de movimentos destinados a formagé&o continuada para os profissionais
da rede de ensino a partir da pesquisa e da acdo dos gestores, em parceria e
colaboracdo com a universidade. Assim, observa-se nos movimentos formativos
instituidos que o0s participantes veem-se em momento de amadurecimento,
pertencentes e implicados no processo transformador, em que had mudanca de
perspectivas e conceitos quanto a forma de se fazer formacé&o continuada e ha
vontade de continuar.

Palavras-chave: Gestédo da Educacao especial. Formacéao continuada. Pesquisa-acao

colaborativo-critica. Grupo de estudo-reflexao.



ABSTRACT

The purpose of this workistoassess education professional
and its connections with the modality special education under the school inclusion per-
spective. It seeks to understand special-education management, using critic collabo-

ration in the constitution of movements for continuous formation with/for professionals

of the municipal public education system of Marataizes, ES, Brazil, under the school-
inclusion perspective. Theoretical contributions were the supposals of Communicative-

Action Theory, by German philosopher and sociologist Jirgen Habermas, using the
epistemologic-methodologic perspective of critic-collaborative research-action, depart-

ing from critic-collaborative self-reflection principles. Participants were Municipal Edu-

cation Board staff, principals, pedagogues, ordinary-class teachers, special-education
teachers, and university researchers. Study-reflection groups (the formation-assess-

ment group O6Speci al Educatieen Qe useée onn dPer
and the &MaArsateaxsment and Research Group on
were constituted as data-pr oduct i o n 0 s; panteipant olsdrvaten veag also

used, with field-diary registration, and audiotapes, later transcribed. Data were orga-

nized after content analysis. Analysis and interpretation are based on dialogue with
theoretic-methodologic reference, besides other authors contributing for the discus-

sions around the themes crossing this work. Outcomes are linked to movements insti-

tuted for the continuous formation of education professionals, out of public managers6
actions, in partnership and collaboration with university. Thus, it is observed in the
instituted formation movements that their participants see themselves as experiencing

some maturation moment, belonging to and implicated in the transformation process,

with perspective and concept changes about the way of doing continuous formation,

and there is willingness to proceed.

Key-words: Continuous formation. Critic-collaborative research-action. Special Educa-

tion. Study-reflection group.
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1 INTRODUCAO

Nos ultimos anos, o movimento de inclusédo,que #A[ . . .] est§8 atrel a

uma sociedade democratica, na qual todos conquistam sua cidadania e na qual a

diversidade ® respeitada e h8§8 aceita-«o

(MENDES, 2002 apud ALMEIDA, 2004, p. 23), vem ganhando espaco nos debates
e nas discussdes entre os profissionais da educacéo, sobretudo entre os professores
gue atuam diretamente com os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo (PAEE)!. Nesse sentido, o
presente estudo apoia-se na compreensao de que, para haver o processo de
inclusdo desses alunos nas escolas, sobretudo a garantia de efetivacao do direito a
aprender, uma das possibilidades se constitui por meio de uma estrutura organizada
de profissionais formados com conhecimento na area de educacéao especial (MELO,;
MAFEZONI, 2019).

Assim, no que se refere a formacao de professores, o documento intitulado Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL,
2 0 0 g.).] agontou a necessidade de articular varios setores da sociedade e
principalmente as instituicdes escolares, por meio de seus sistemas de ensino para
o cumprimento de condi - »es f un cRABEEO, 204z,
p.39). Destaca-se, como uma das orientacdes, que esses sistemas devem garantir
fi...] formacdo de professores para o atendimento educacional especializado e
demais profissionais da MNISTERIO DA EDUCAGA®,
2008).

No ambito da formacgéo continuada, ainda nos dias atuais, ressalta-s e  g[u.Jeos

modelos mais difundidos de formacéo de professores sao aqueles relacionados ao

e

model o da racionalidade t ®cn Nesseomodéld BREI RA

professor envolvido por uma concepgao positivista do conhecimentoi[ . . . ] t ende

a Substituir a ac-«o0 1l ustr adad98pcepl @6).contr o

1 Usaremos o termo fdeficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdoo como definicdo dos alunos atendidos pela educagdo especial. Essa
conceituacao esta em consonancia com o publico-alvo adotado no documento Politica Nacional
de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, publicado em 2008 pela Secretaria
de Educacéo Especial do Ministério da Educacédo (MEC).
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Na concepcdo da racionalidade técnica, os profissionais rigorosos
solucionam problemas instrumentais claros, com a aplicacdo da teoria e da
técnica derivadas de um conhecimento sistematico, de preferéncia
cientifico. O professor é visto como um técnico que deve colocar em pratica
as regras e estratégias cientificas e/ou pedagogicas (ALMEIDA, 2010, p.
20).
Nesse cenario, estudos apontam para a necessidade da formacgdo continuada, no
entant o, n«o como uma A[ .. . ] acumul a- «0
t®cnicas [...]0 (NCVOA, 1992, p . 21) , deve
0 de cursos, palestras e seminarios, conhecimentos ou técnicas (CANDAU et al.,
1996). Sobre esse aspecto, advogamos por formacdes continuadas que ultrapassem
esses modelos e acgbes, a fim de que essas formacdes sejam pensadas como
possibilidade de ressignificacdo das préticas, que partam das demandas e dos
desafios dos envolvidos, em que as reflexdes desenvolvidas sejam contextualizas
com o ambiente escolar e que sobretudo considerem os profissionais como

produtores de conhecimentos.

Em contrapartida a esse modelo técnico de conceber e realizar a formacéo
continuada dos profissionais que atuam na Educacao, nos ultimos anos vém sendo
desenvolvidas pesquisas (ALMEIDA, 2004; GONCALVES, 2008; JESUS; VIEIRA;
EFFEGEN, 2014) no intuito de compreender questdes educacionais voltadas para a
modalidade da educacdo especial, objetivando-se construir praticas pedagogicas
inclusivas, particularmente a partir dos pressupostos tedrico-metodolégicos da
pesquisa-acao colaborativo-critica, sob cuja perspectiva ndo se pesquisa fsobredas
pessoas, mas ftomo as pessoas (BARBIER, 2007). Em sua constituicdo, essas
pesquisas envolvem grupos em um processo de autorreflexdo critica e coletiva
(CARR; KEMMIS, 1988; ALMEIDA; JESUS; CUEVAS, 2013), em que se defende a
possibilidade des enof o(rPaNT A LoEénta,n d200 0 9) .

Nosso objeto de estudo e tematica de investigacdo proposta nos aproximam e
reportam-se ao que esses estudos apontam, pois, com base em nossos
guestionamentos, propusemo-nos a colaborar no sentido de ffazer comg buscando
pensar a formacgédo continuada desses profissionais por meio de movimentos
formativos que se desencadeiam a partir da pesquisa-acao colaborativo-critica. Isso

€ desafiador, mas também possivel, visto que a perspectiva da pesquisa-acao,
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[...] em sua acepcéo critica, aponta caminhos que colocam os participantes
em situacgdes sociais propicias para uma forma de indagacéo autorreflexiva,
a fim de que compreendam os proprios contextos de referéncia
socioeducativos e transformem suas praticas (ALMEIDA; BENTO; SILVA,
2018, p. 260).
Dessa forma, com vistas a produzir conhecimentos no campo da Educagédo como
responsabilidade social, elaboramos este estudo com a seguinte pergunta-problema
de investigacdo: como a gestdo de educacdo especial compreende e institui
movimentos para a formacdo continuada com/para os profissionais da rede
municipal de educacdo de Marataizes/ES no que tange a modalidade da educacéo

especial na perspectiva da inclusédo escolar?

A partir do problema de pesquisa anunciado, organizamos 0S nossos objetivos d
geral e especificos 8 de modo a potencializar o desenvolvimento da pesquisa no
cenario de nosso estudo. Séo eles:

Objetivo Geral

Compreender o trabalho da gestédo de educacao especial por meio da pesquisa-acao
colaboracéo-critica na criagcdo de movimentos para a formacao continuada com/para
os profissionais da rede municipal de educacdo de Marataizes/ES na perspectiva da

incluséo escolar.
Objetivos Especificos

1. Compreender a realidade da rede municipal de ensino de Marataizes/ES,
considerando as intencbes sobre o contexto educativo expressas nos
discursos contidos nos documentos legais, nas narrativas dos gestores e
profissionais da educagéao.

2. Acompanhar a gestdo de educacdo especial, considerando a relacéo
pesquisador-participante no planejamento das a¢des de formacao continuada
dos profissionais da rede municipal de ensino.

3. Analisar de que modo a autorreflex@o critico-colaborativa pode contribuir para
emancipacao dos participantes no grupo de estudo-reflexao.

4. Colaborar, na perspectiva do agir comunicativo, com a gestdo de educacao

especial por meio dos grupos de estudo-reflexdo para a elaboracao da politica
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de educacéo especial na perspectiva da inclusao escolar para o municipio de

Marataizes/ES.

Ao pretender esses objetivos, justiicamos e defendemos a importancia e a
necessidade de ser discutida a formacéo continuada de gestores e professores,
tendo em vista que a formacéo inicial e a formacédo continuada desses profissionais
Al . . .1 t °m s i d olocadashent debate euma busea incansavel de
promover mudancas do modo de fazer educacédo, para que esta seja uma escola
p%“blica, gratuita e de qual i da d;&EFFSEN; 8Ad
2018, p. 28).

Assim, trazemos, a seguir, parte da nossa trajetéria académico-cientifica que, no
decorrer desse percurso, foi nos autorizando a construir conhecimentos, com 0s
outros, na tarefa de A[...] formar e s
entre teoria e pratica como processo constante, assumindo, como premissa basica,
a compl exi dade hWHRANRDDRIGUEE 3008.;

1.1 DA TRAJETORIA ACADEMICO-CIENTIFICA A CONSTRUCAO DO
CONHECIMENTO COM O OUTRO

Os processos de escolarizacdo dos alunos publico-alvo da educacédo especial
(PAEE) e as questdes referentes a formacao dos profissionais que atuam com esse
alunado nos preocupam e, ao mesmo tempo, inquietam desde a graduacédo. Ao
relembrar muitos caminhos percorridos, podemos vislumbrar diferentes momentos
gue falam de nossa preocupac¢ao com a questao da formacgéo dos que atuam com a
escolarizacdo desse publico. No inicio do curso de Pedagogia na Universidade
Federal do Espirito Santo (Ufes), o periodo em gue vivencidvamos 0s estagios nao
obrigatorios e a experiéncia de bolsista de iniciagdo cientifica nos propiciaram
descobertas sobre a pesquisa educacional; dessa forma, 0 interesse por essas

guestdes foi se ampliando e ganhando forma nessas experiéncias construidas.

Nossa primeira experiéncia com a modalidade da educagdo especial ocorreu no
estagio néo obrigatério em uma escola da rede privada de ensino. A partir de entao,
articulado a outros fatores que surgiriam posteriormente, 0 nosso interesse por

estudar, pesquisar e trabalhar com os alunos PAEE foi tomando forma e o

f

q

O |
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entendimento de que a formacéo de profissionais da educacao para atuar com esse
publico faz-se necessaria, para que, além do acesso, sejam garantidas a
permanéncia desse alunado nas escolas regulares e a apropriagdo dos

conhecimentos ja produzidos historicamente pela humanidade (SAVIANI, 2011).

Paralelamente as atividades aprendidas e desenvolvidas nos estagios, durante os
momentos vivenciados no curso de Pedagogia, algumas disciplinas colaboraram
para sistematizar reflexdes mediante as indaga¢fes que tinhamos como estudante,
principalmente quanto aos desafios que se presentificam no cotidiano escolar e

demandam a necessidade de formacé&o continuada.

Nesse contexto, 0 conhecimento para todos os alunos faz reportarmo-nos a incluséo

do outro, conforme nos propde Habermas (2004b) ,[...] imnclusdo que nao significa
confinamento dentro de si proprio nem fechamento diante do outro, mas que possa
garantir a todos igualdade de direitos num
2010, p . 22) . Al ®m di sso, A A O ronteirbhsuda « 0 d
comunidade estdo abertas a todos & também e justamente aqueles que sao
estranhos um ao outro 8 e querem continuar sendo est
2004b, p. 8).

A partir das disciplinas e dos muitos questionamentos que delas surgiram, optamos,
em 2013, por aceitar um convite e fazer parte de um momento muito relevante em
nossa trajetdria académico-profissional, que foi ingressar no Grupo de Pesquisa
Formacéao, Pesquisa-acao e Gestao em Educacao Especial (Grufopees/CNPg-Ufes),
cadastrado no Diretério de Grupos de Pesquisa (DGP) do Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico (CNPq). Esse grupo desenvolve estudos
sobre educacdo especial, por meio de projetos de pesquisa e extensdo que
problematizam diferentes contextos da realidade concreta.

Ao se dedicar ao avanco do conhecimento, o grupo tem desenvolvido estudos junto
aos gestores publicos de educacdo especial, tendo-os como colaboradores-
parceiros no processo de pesquisa-formacdo. Possui também uma rede de
colaboracdo entre pesquisadores de diferentes universidades nacionais e

profissionais das redes de ensino de estados brasileiros. Essa rede de colaboragéo
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tem permitido estudos coletivos, producdo cientifica conjunta, articulacdo e

promocéao de eventos académico-cientificos.

Desse modo, ter a experiéncia de ser bolsista voluntéria de iniciagcdo cientifica
favoreceu nossa participacdo na pesquisa intitulada Processos de formacao
continuada de profissionais desencadeados pela gestdo de educacédo especial: a
regido sul do estado do Espirito Santo?, realizada nas secretarias municipais de
educacdo e nas Superintendéncias Regionais de Educacdo (SRE) de Afonso
Claudio, Cachoeiro de Itapemirim e Guacgui, com gestores da rede regular de ensino,
no periodo de 2013 a 2017. Fomos nos constituindo professora-pesquisadora. Nessa
conjuntur a, e n[t.]Jecon pesquisadales, éemds a responsabilidade
social e ética de ir para além das solugbes imediatas da pratica. Temos o
compromi sso com a produ-«o0o de conheci
212).

No processo da pesquisa, algumas questdes nos inquietavam. Discutiamos a
gestdo, as politicas publicas e abordavamos questfes referentes a formacédo dos
gestores. Assim, ao fazermos uma breve reflexdo sobre o vivido, pudemos perceber
gue a nossa formacao inicial como professora-pesquisadora deve muito a nossa
vivéncia como bolsista de iniciacdo cientifica e participacdo no grupo de pesquisa,
pois, nesses momentos de estudo e reflexdo individual e coletiva, fomos galgando
degraus para nos tornarmos uma profissional critico-reflexiva de nossa pratica, bem

como da vida pessoal. Assim, corroboramos aideiade que A[ . . . ]

constituindo no fazer e no pensar sobre

Ao continuar no grupo, mesmo tendo finalizado a graduacao no ano de 2015, fomos
percebendo a importancia da discussédo sobre a formacdo dos professores para
organizar as praticas pedagogicas, a partir do conhecimento e da analise de outras

pesquisas. Mediante essas ac¢des, concordamos com Almeida (2010):

O conhecimento educacional tem, sim, responsabilidade social; portanto,
precisa considerar sua necesséria contribuicdo na elaboracdo de politicas
educacionais e praticas pedagogicas. Contudo, assumir a responsabilidade

2 Projeto financiado pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnologico (CNPQ)
por meio da Chamada MCTI/CNPQ/Universal 14/2014 - Processo N° 455731/2014-1, também
aprovado e registrado no Pré-Reitoria de Pés-Graduacdo e Pesquisa da Universidade
(PRPPG/Ufes) com n°® 4064/2013.

me nt c
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f o
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e o0 impacto social da producédo cientifica ndo remete a sua aplicacdo

imediatista e utilitaria (ALMEIDA, p. 81-82).
Corroborando essa afirmacéo, entendendo que o0 compromisso e a responsabilidade
social sdo necessarios em nossos estudos, e que os resultados desses ndo séo
instantaneos, ou seja, que ndo acontece exatamente nho momento em que se esta
sendo desenvolvido, alguns estudos vém apontando para a preocupacao dos
setores de educacéo especial das redes municipal e estadual de ensino em fomentar
movimentos formativos (ALMEIDA; BENTO; SILVA, 2018; ALMEIDA; ZAMBON,
PILOTO, 2014; SILVA, 2015; VIEIRA; EFFGEN; NOGUEIRA; ALMEIDA, 2011).

Conforme ressaltam Vieira, Effgen, Nogueira e Almeida (2011, p. 6), a formagéo
continuada ® significada c¢como |[d]eos gebtoras p ar ¢
entendem sua responsabilidade por fomenta-la, no entanto, ha dificuldades tanto
sobre 0 processo guant o sobre a garanti a de CC

contrapartida, esses gestoresn « 0 se posi cionam como se est

de ©poder o, d seja pasgivel aoportunizar a formacdo em diferentes
contextos.
Nesse mesmo cenario, i [ . . . ] pacdo plosegestones/as com a formacéo

continuada dos profissionais da educacédo em suas redes de ensino, na perspectiva

do trabalho educativo com os alunos sujeitos da educacédo especialdo ( ALNEI DA
ZAMBON; PILOTO, 2014, p. 37) também vem sendo evidenciada nos debates
estabelecidos sobre as politicas nacionais de educagéo especial no Brasil.

No desenvolvimento do subprojeto de iniciacdo cientifica, observou-se que, dentro
do contexto de educacdo, existem diferentes concepcdes e perspectivas de
formacgao continuada, havendo uma clara preocupagao em preencher as lacunas,
com vistas ao desenvolvimento profissional e pessoal de professores, desejando-se

assim uma acéao transformadora na pratica pedagodgica (SILVA, 2015).

Assim, ao apostar na compreenséao e transformacdodas pol 2t i ca.s] exi S
mediante autorreflexdo organizada por grupos de estudo-reflexdo, os quais
possibilitam contribuir para o avanco do conhecimento sobre a formacéo dos
profissionais, em especial na gestdo publica em educacgao especial [...]0(ALMEIDA;

BENTO; SILVA, 2018, p. 265), os gestores de educacdo especial, conforme
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pesquisas (ALMEIDA, 2016; GONCALVES, 2008; PANTALEAO, 2009), vém se

responsabilizando em fomentar e implementar formacao continuada nos municipios.

Nesse sentido, ao surgir a oportunidade de participar do processo seletivo para o
Programa de Pods-Graduacdo em Ensino, Educacdo Béasica e Formacédo de
Professores (PPGEEDUC)? no ano de 2017, ndo hesitamos em fazé-lo, pois, além
ser uma das propostas do programa a propulsédo do conhecimento de estudos
voltados para a formacdo inicial e continuada de professores, teriamos a
possibilidade de aprofundarmos em pesquisas de nosso interesse sobre a formacéo

de profissionais da educacéo e a inclusdo de alunos PAEE.

Diante disso, os caminhos nos levaram a constituir 0 nosso estudo (problema de
investigacdo e objetivos 1 geral e especificos). Por meio das analises no e sobre o
grupo de pesquisa, referentes ao processo de pesquisa anterior?, algumas
producdes (ALMEIDA, 2016; ALMEIDA; ALVES; ZAMBON, 2014; ALVES, 2014)
enfatizam a necessidade de fomentar e fortalecer a incluséo dos alunos PAEE e a
formacdo continuada nos municipios pertencentes a Superintendéncia Regional de

Educacéo (SRE) de Cachoeiro de Itapemirim/ES®.

Sobre esse cenario, Almeida, Alves e Zambon (2014), ao analisar o processo de
constituicdo de grupos autorreflexivos como uma possibilidade de construcdo de
processos de formacdo continuada de gestores publicos de educacdo especial,
constatam, na argumentacdo de um dos gestores da SRE de Cachoeiro de
Itapemirim, que eles almejam implementar uma formag&o continuada para 0sS
profissionais da educacdo com metodologias de formacfes diferentes daquelas
consideradas tradicionais, visto que consideram que estariam acostumados a

realizarem formacdes por encomendas e que era preciso construir novos caminhos.

3 Implantado na Ufes (campus Alegre/ES) desde 2016 e pioneiro no municipio de Alegre/ES, propde
a disseminacéo de estudos que contemplem pesquisas voltadas para as praticas de ensino de
Fisica, Matematica, Ciéncias Biologicas, Quimica e Ciéncias Humanas na educacéo basica.

4 Processos de formacao continuada de profissionais desencadeados pela gestdo de educacéo
especial: a regido sul do estado do Espirito Santo. Pesquisa financiada pelo CNPg (Chamada:
MCTI/CNPQ/Universal 14/2014).

5 Os municipios que compdem a SRE de Cachoeiro de Itapemirim sdo: Cachoeiro de ltapemirim,
Castelo, Iconha, Vargem Alta, Muqui, Atilio Vivacqua, Rio Novo do Sul, Mimoso do Sul, Presidente
Kennedy, Itapemirim, Jerdbnimo Monteiro e Marataizes.
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Em poucas palavras, Almeida (2016, p. 9), quando estuda os desafios e as
possibilidades encontradas na trajetéria do Grupo de Estudo-Reflexdo sobre
Formacéao, Pesquisa-acdo e Gestao em Educacao Especial (Grufopees/CNPg-Ufes),
ressal {.3sejqacapanio o lugar de elaboradores ou praticantes da politica,
0s gestores apontam os desafios postos a necessidade de uma outra racionalidade
da acdo nos processos formativosg assim, exp0e a fala de um gestor estadual que
externa na trajetéria de um grupo de estudo-r e f | e x k. € pgssieel afiancar um
pouco mais nos processos de formagéo realizados no ambito da Superintendéncia
de Cachoeiro, principalmente no que se refere as parcerias e no processo de escuta

aos profissionais da Educacao Especialo .

Corroborando esses processos p.hunepesquisae s e
acao, mais do que outra pesquisa, suscita mais questdes do que resolve [...] [pois]
incomodaquasesempr e 0s poder es est g20@7|peldd), idicos-0 ( BA
se, no ano de 2018 com previséo de término em 2020, outra pesquisa-formacao do

grupo, do qual fazemos parte. A pesquisa surge a partir de demandas dos gestores

publicos de educacado especial de alguns municipios da regido sul e serrana do

estado, intitulada Formacdo de profissionais da educagcdo e pesquisai acao:
perspectivas e praticas a educabilidade das pessoas publico-alvo da Educacéo

Especial.

O encontro com a investigacao desta dissertacdo nasce a partir de demandas dos
gestores publicos de educacdo especial de alguns municipios da regido sul e
serrana, visto que trés integrantes que compdem a gestao da Secretaria Municipal
de Marataizes/ES procuraram a coordenacéo do Grufopees/CNPqg-Ufes no segundo
semestre de 2017, apresentando, como demanda inicial, pensar junto e em parceria
com a universidade para construcdo de uma proposta de formacgéo continuada dos
profissionais da rede municipal, contemplando o dialogo com todos os segmentos e
etapas, além de elaborar politica para a educacéo especial na perspectiva inclusiva.

Nesse contexto de pesquisa, a presente dissertacdo de mestrado se constituiu.

Este trabalho justifica-se pela importancia do tema proposto, que vai versar sobre a
formacgao continuada dos profissionais da educacgéo, sobretudo dos professores e
gestores, visando a praticas educativas inclusivas; pela necessidade de mais

estudos sobre as tematicas mencionadas; por sua vinculagdo com a area tematica
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estar diretamente ligada a linha de pesquisa de que fazemos parte 8 Prética escolar,
Ensino, Sociedade e Formacédo de Professores 8 do PPGEEDUC; finalmente por
colaborar com a rede municipal de Marataizes/ES no que tange a inclusdo e
sobretudo a escolarizacdo dos alunos publico-alvo de educacdo especial. Além
disso, visa contribuir para o campo do conhecimento, uma vez que buscamos, em
conjunto, a possibilidade de um destaque para a importancia de investimentos na
formacao continuada dos profissionais que atuam diretamente com o publico-alvo da
educacdo especial, 0 que mostrara também a poténcia do aprofundamento tedrico-
préatico sobre a educacéo especial para a elaboracao e a implementacéo de praticas
educativas inclusivas e evidenciara a possibilidade de constituicdo de propostas
formativas que tomam os desafios da pratica como elementos disparadores de

novos/outros movimentos e conhecimentos.

Assim, a relevancia social desta pesquisa é a formacéo continuada dos profissionais
da educacéo, sobretudo de professores e gestores, objetivando colaborar para as
guestdes que tangem 0 acesso e a permanéncia de qualidade dos alunos publico-
alvo da educacéao especial. Ao propor a investigacdo da formacéo continuada para
praticas pedagogicas inclusivas no e com o municipio de Marataizes/ES, visa a

inclusdo desses alunos e mostra também como o municipio vem contribuindo para

~ 7

Al é] o pleno desenvol vi meant2tda Ledn® @394 éeB e s ,

de dezembro de 1996 6 Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN).

Diante disso, optamos pela metodologia da pesquisa-acdo colaborativo-critica, pois
visdvamos colaborar, junto com os autores, no contexto onde eles atuam com
movimentos de formacdo continuada, partindo de suas demandas. Tomam-se
também alguns conceitos e concepcdes do referencial te6rico em Jirgen Habermas
para nossas analises, discussoes e reflexdes, dada a importancia da teoria critica

emancipatoéria do autor.

Esse texto de dissertacdo esta organizado em nove secdes. A primeira consiste na
Introducédo, em que apresentamos um breve contexto historico e legal da educacéo
especial na perspectiva da inclusdo no contexto mundial e brasileiro, bem como
nosso envolvimento e nossa implicacdo com a tematica proposta, como também a

trajetoria académico-cientifica, a construcdo do conhecimento, o problema de
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pesquisa, 0s objetivos (geral e especificos), a justificativa e a relevancia social da

pesquisa.

Na segunda secao, fazemos uma andlise reflexiva do contexto a partir da legislacéo
e de outros autores, focando o nosso olhar para concepc¢des e politicas voltadas para
a educacado especial na perspectiva inclusiva e para a formacédo continuada dos
profissionais da educacédo, além de uma breve reflexdo sobre as atualidades na

educacéo.

Na terceira secdo, apresentamos a producdo do conhecimento para a educacao
especial na perspectiva inclusiva, a partir do levantamento de estudos recentes que
se relacionam com as tematicas em questdo nesta pesquisa, quais sejam: formacao
continuada na perspectiva da inclusdo escolar, politicas publicas para educacao
especial e pesquisa-acdo, bem como algumas produc¢des do Grufopees/CNPg-Ufes,

gue dizem da formacao continuada a partir dos grupos de estudo-reflexao.

Na gquarta secdo, contextualizamos teoricamente a pesquisa nos fundamentos
propostos por Jirgen Habermas, apresentando a trajetéria de vida e obra do teorico,
assim como suas contribuicdes para o estudo. Na quinta se¢do, expomos 0 marco
metodolégico de delineamento do nosso estudo, abordando de forma detalhada os

aspectos metodoldgicos que constituem o desenvolvido para a realizacao do estudo.

Na sexta, sétima e oitava sec¢des, dissertamos sobre a andlise e a discusséo dos
dados referentes aos objetivos constituidos neste estudo. Sdo fundamentadas no
referencial tedrico e na perspectiva teérico-metodolégica adotada, em dialogo e
reflexdo com autores que discutem sobre as tematicas que perpassam esta

pesquisa.

Por fim, na nona sec¢do, retomamos 0s movimentos constituidos, sobre os quais
tecemos algumas consideracfes. Assim, destacamos os movimentos disparados
pela pesquisa-acdo colaborativo-critica, o potencial formativo da pesquisa-agao

colaborativo-critica e finalmente analisamos nossa implicagdo como pesquisadora.
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2 EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA E A FORMACAO
CONTINUADA DOS PROFISSIONAIS DA EDUCACAO: CONCEPCOES E
POLITICAS

Tendo como objetivo do presente estudo compreender o trabalho da gestdo de
educacéo especial por meio da colaboracéo critica na constituicdo de movimentos
para a formacdo continuada com/para os profissionais da rede municipal de
educacdo de Marataizes/ES na perspectiva da inclusdo escolar, pressupomos a
crenca de que, por sermos sujeitos histéricos, seria necessario percorrer as
tematicas que perpassam este estudo, atentando para o modo como elas estao
situadas historicamente. Assim, por meio da investigacdo, foi preciso buscar
conhecimento que pudesse fornecer subsidios de informagfes sobre processos e
fatos ocorridos no passado que contribuem para a compreensao do presente. Para
tanto, faz-se necessario mostrar como essas tematicas estdo contextualizadas no
tempo e no espaco. Dessa forma, nos propomos a fazer essa descrigao do contexto
a partir da legislacéo e de outros autores, focando o nosso olhar para concepcgoes e
politicas voltadas para a educacdo especial na perspectiva inclusiva e para a

formacédo continuada dos profissionais da educacao.

2.1 EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSAO ESCOLAR: UMA BREVE DISCUSSAO

Em referéncia a pessoa com deficiéncia, vé-s e ([u.Jeo cdiminho da excluséo a
inclusdo tem sido longo e penoso e muito hd aindapara f azer 6 ( SI LVA, 2
Constata-se que algumas concepgfes e praticas compuseram e marcaram esse
caminho, cujos passos voltaram-se para a exclusdo, a segregacéo, a integracao e

hoje a inclusé&o.

O processo de exclusdo, datado da época da Idade Média, foi marcado ora pela
omissao, ora pela negligéncia, ora pela escassez de iniciativas de atendimento ao
individuo com deficiéncia, além de praticas de abandono ou exterminio das pessoas
com deficiéncias, consideradas atitudes legitimadas pelas sociedades (DECHICHI,
SILVA; FERREIRA, 2012).
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Outro periodo registra a segregacao social da pessoa com deficiéncia 6 a
institucionalizacdo 0 , que ocorreu entre o século XVIII e o século XIX. Esse periodo,
evidenciou o surgimento da pessoa com deficiéncia no contexto social como alguém
de direitos e possibilidades educativas, 0 que caracterizou um avango no
atendimento especial, mesmo que essas pessoas fossem isoladas do convivio social

e confinadas em instituicdes residenciais.

A integracgédo do individuo com deficiéncia se ancorou na ideia de que a crianca devia
ser educada até os limites da sua capacidade. Mendes (1995) argumenta que, apds
o movimento filoséfico da Revolucdo Francesa, houve conscientizacdo das
possibilidades ilimitadas do ser humano e que a educagéo poderia produzir uma
diferenca significativa no desenvolvimento e na vida dessas pessoas. Assim, O
conceito de educabilidade do ser humano passou a ser aplicado também a educacao
dos individuos com deficiéncia. No que tange a inclusdo 8 movimento impulsionado

pela Declaracdo de Salamanca em 1994 8 afirma-se que

[...] aescola regular deve ajustar-se a todas as criangas independentemente
das suas condicdes fisicas, sociais, linguisticas ou outras, isto é, criancas
com deficiéncia ou sobredotadas, criangas de rua ou criancas que
trabalham, criancas de populagbes imigradas ou ndémadas, criancas
pertencentes a minorias linguisticas, étnicas ou culturais e criangcas de
areas ou grupos desfavorecidos ou marginais (ORGANIZACAO DAS
NAGCOES UNIDAS PARA A EDUCAGAO, A CIENCIA E A CULTURA, 1994,

p. 6).
Mediante a afirmacao, Mendes (2006, p. 391) esclarece, para nosso entendimento,
a ideia de que esse movimento tem sua ofr.
promovidas por agéncias multilaterais, que sdo tomadas como marcos mundiais na

histéria do movimentog| obal de combate ~ exclus«o socC

No Brasil, a histéria da pessoa com deficiéncia tem seus contornos iniciais datados
da época do Império, com a criacdo do Instituto dos Meninos Cegos. Também nessa
época surge o Instituto Nacional dos Surdos-Mudos. Observa-se que a educacgao
brasileira, nos ultimos anos, em especial a partir da década de 1990, no que tange a
inclusédo escolar de alunos com deficiéncia na rede publica de ensino e nas salas de
aula comuns, passou a ser a forma de atendimento concebida e operacionalizada,

ampliando o atendimento aos educandos com deficiéncia.
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Ao analisar os principais documentos que compdem as politicas publicas, relativos
a educacdo especial, e que produziram o contexto educacional atual para essa
modalidade, assumimos como nosso ponto de partida para didlogo, em uma linha do
tempo, o ano de 1988, quando foi promulgada a Constituicdo Federal, até o ano de
2018, ano em que a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacado Inclusiva completou uma década, apontando sobre esse periodo os
registros que se destacam e as suas implicacdes para a educacao especial. Desse
modo, discorreremos sobre aqueles que, de alguma forma, apresentam

encadeamentos para a modalidade da Educacéo Especial.

O direito a educacédo para todos tem sido um dos principais temas de discussao nas
Ultimas décadas. No que diz respeito a tematica da educacédo especial, de acordo
com Lemons (2015 apud MELO; MAFEZONI, 2019, p.103),

[...] dentro do direito & educacdo, encontra-se o da aprendizagem, apesar
de, muitas vezes, ndo ser entendido como um direito do aluno. A autora
constata que a garantia juridica do direito a educacdo ndo assegurou,
completamente, o direito & aprendizagem. No caso dos alunos da educacao
especial, tanto um quanto o outro tém sido limitados pelas politicas publicas
e por praticas docentes desenvolvidas pelos sistemas de ensino e pela
escola.

Assim, diante do cenério educacional atual, no qual a Educacédo Especial se vincula
a perspectiva da inclusao escolar, se faz necessario o entendimento acerca do seu
conceito, haja vista que, ha muitas concepcgdes e compreensdes que perpassam por

essa modalidade de ensino. Assim, Mazzotta (2011, p.11) conceitua a Educacéo

Especial como:

[...] a modalidade de ensino que se caracteriza por um conjunto de recursos
e servicos educacionais especiais organizados para apoiar, suplementar e,
em alguns casos, substituir os servigcos educacionais comuns, de modo a
garantir a educacgéo formal dos educandos que apresentem necessidades
educacionais muito diferentes dadas da maioria das criancas e jovens.

Nesse sentido, no ambito da educacdo brasileira, a educacdo especial esta
contemplada na Constituicdo de 1988 e é normatizada pela LDBEN n° 9.394/96,
definida como modalidade de e n s i n o [..4ofestada, préferencialmente, na rede
regular de ensinoo aos alunos com def

abre espaco para a criagéo de classes, escolas ou servigos especializados, quando,

Al . . . ] em fun-«o (icassdoscatunod,indo»fer gpossével @ esua?

c
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_1
o

integracdonascl asses comuns decordome arnh 58, 8r2e(BRABIR,
1996).

Logo apds homologacéo da LDBEN 9.394/96, outros documentos foram emergindo,
entre os quais destacamos como contribuicdo para a nossa temética a Resolugéo
CNE/CEB n° 2, de 11 de setembro de 2001, que institui Diretrizes Nacionais para a
Educacéo Especial na Educacdo Basica (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO,
2001), e a Resolugdo CNE/CP n° 1, de 18 de fevereiro de 2002, que normatiza a
formacao de professores, contemplando conhecimentos da Educacao Especial
(CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAOQ, 2002).

Observa-se, nessas duas resolucdes, que o grupo de estudantes que integram a
educacédo especial € bem amplo. A Resolucado CNE/CEB n° 2/2001 utiliza o termo
falunos com necessidades educacionais especiaisq considerados como 0s que, no
processo educacional, apresentam

Art. 5°[...]

| - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitagées no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares, compreendidas em dois grupos:

a) aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica;

b) aquelas relacionadas a condic¢des, disfunc¢ées, limitacdes ou deficiéncias;

II' 7 dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais
alunos, demandando a utilizacdo de linguagens e codigos aplicaveis;

Il - altas habilidades/superdotacao, grande facilidade de aprendizagem que
os leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitudes.
(CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAOQ, 2001).

No que refere-se ao espaco onde esses sujeitos deveriam ser atendidos, partir da

resolucédo ha um avancgo nesse sentido, como esclarece o art. 7° que:

Art. 7° O atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais

deve ser realizado em classes comuns do ensino regular, em qualquer

etapa ou modalidade de ensino regular, em qualquer etapa ou modalidade

da Educagéo Basica (CONSELHO NACIONAL DE EDUCAGAO, 2001).
Cury (2013, p.20), lendo essas disposic¢Oes legais, afirma que f...] elas insistem na
educacgdo para igualdade na diversidade no eixo da inclusdo democratica como
forma de luta contra a desigualdade e todas as formas de discriminacdo contra a
pessoa humanao. Al ®&m di sso, segundo Mazzot
planos nacionais relativos a educacédo geral evidenciaram uma gradativa evolugéo

ao contemplar os direitosaeduca- «o dos portadores de def
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A Resolucdo CNE/CP n° 1/2002, por sua vez, institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais Para a Formacédo de Professores na Educacao Basica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduacao plena e define que as IES devem oferecer, a
partir de seus curriculos, uma formacao voltada para a atencéo a diversidade e que
contemple conhecimentos sobre as especificidades dos alunos com
Anecessi dades e d u c a Conforma io sart. €% @eargarazacdoo .
institucional da formacdo dos professores, a servico do desenvolvimento de

competéncias, levard em conta que

Art. 7°1...]

| - a formacéo devera ser realizada em processo autbnomo, em curso de
licenciatura plena, numa estrutura com identidade prépria;

Il - serd mantida, quando couber, estreita articulagdo com institutos,
departamentos e cursos de areas especificas;

[l - as instituicdes constituirdo direcdo e colegiados proprios, que formulem
seus préprios projetos pedagégicos, articulem as unidades académicas
envolvidas e, a partir do projeto, tomem as decisdes sobre organizacdo
institucional e sobre as questdes administrativas no ambito de suas
competéncias;

IV - as instituicdes de formacéo trabalhardo em interacdo sistemética com
as escolas de educacdo basica, desenvolvendo projetos de formacao
compartilhados;

V - a organizacdo institucional prevera a formagdo dos formadores,
incluindo na sua jornada de trabalho tempo e espaco para as atividades
coletivas dos docentes do curso, estudos e investiga¢des sobre as questdes
referentes ao aprendizado dos professores em formacéo;

VI - as escolas de formacdo garantirdo, com qualidade e quantidade,
recursos pedagdgicos como biblioteca, laboratérios, videoteca, entre
outros, além de recursos de tecnologias da informacdo e da comunicagéo;

VII - serdo adotadas iniciativas que garantam parcerias para a promocao de
atividades culturais destinadas aos formadores e futuros professores;

VIII - nas instituicbes de ensino superior ndo detentoras de autonomia
universitéria serdo criados Institutos Superiores de Educacdo, para
congregar os cursos de formacdo de professores que oferecam
licenciaturas em curso Normal Superior para docéncia multidisciplinar na
educacéo infantil e anos iniciais do ensino fundamental ou licenciaturas para
docéncia nas etapas subsequentes da educacdo basica (CONSELHO
NACIONAL DE EDUCACAO, 2002, p. 4).

Em 2008, foi instituida a Politica de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2008), que revogou a matricula de alunos
com deficiéncia em escolas ou classes especiais de forma substitutiva a escola
comum, processo que se encontra em fase de implementacdo 0 por meio da

Portaria n° 948/2007, a partir LDBEN 9.394/96, visando constituir a Educacéo

Especial. O documento define que
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[...] educacédo especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos os
niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza o0s servicos e recursos proprios desse
atendimento e orienta os alunos e seus professores quanto a sua utilizagéo
nas turmas comuns do ensino regular (BRASIL, 2008, p. 16).

A Educacéao Especial na perspectiva da incluséo escolar tem como principais focos
0 acesso, a permanéncia e a busca de um ensino de qualidade para os alunos
publico-alvo da educacéo especial no ensino regular. Observa-se que as pessoas
com deficiéncia foram escolarizadas em instituicbes especializadas durante muito
tempo, ndo podendo frequentar as escolas comuns. Nesse sentido, com a
obrigatoriedade de alunos com deficiéncia serem matriculados nesses espacos, é
importante saber quem esta incluido nessa modalidade de ensino, visto que ha

tratativas legais e especificas para esse alunado.

Para fins legais, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacdo Inclusiva (PNEEPEI) delimita esse publico a partir das seguintes
categorias: (a) estudantes com deficiéncia; (b) estudantes com Transtornos Globais
do Desenvolvimento (TGD); (c) estudantes com altas habilidades ou superdotagao
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2008).

A partir dessa conceituacéo, considera-se pessoa com deficiéncia aquela
que tem impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental ou
sensorial que, em interacdo com diversas barreiras, podem ter restringida
sua participacdo plena e efetiva na escola e na sociedade. Os alunos com
transtornos globais do desenvolvimento sdo aqueles que apresentam
alteracdes qualitativas das interacdes sociais reciprocas e na comunicacao,
um repertério de interesses e atividades restrito, estereotipado e repetitivo.
Incluem-se nesse grupo alunos com autismo, sindromes do espectro do
autismo e psicose infantil. Alunos com altas habilidades/superdotagcéo
demonstram potencial elevado em qualquer uma das seguintes areas,
isoladas ou combinadas: intelectual, académica, lideranca,
psicomotricidade e artes, além de apresentar grande criatividade,
envolvimento na aprendizagem e realizacdo de tarefas em areas de seu
interesse (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2008, p.9).

A fim de realizar o atendimento do aluno publico-alvo da educacédo especial,
considera-se da PNEEPEI que a oferta dos servicos de Educacao Especial exige
A [ .uma ptuacdo pedagogica voltada para alterar a situacdo de excluséo,

enfatizando a importdncia de ambientes heterogéneos que promovam a
aprendi zagem de MNSTERIO®AEDUCACA®, 2008, [{. 11).
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A partir do proposto pela politica, a educacao especial f...] realiza o atendimento
educacional especializado, disponibiliza os recursos e servi¢cos e orienta quanto a
sua utilizagao no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino
r e g u MAISBERIO DA EDUCACAO, 2008, p.10). Para normatizar o atendimento
educacional especializado (AEE), essa politica traz em seu escopo esse
atendimento como um servico da educacao especial que "[...] identifica, elabora e
organiza recursos pedagogicos e de acessibilidade, que eliminem as barreiras para
a plena participagdo dos alunos, considerando suas necessidades especificas”
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2008, p.10).

No que concerne ao local de oferta dos servigos de educacéo especial, a Resolucéo
CNE/CEB n° 4, de 2 de outubro de 2009, dispde que o AEE é realizado nas Salas
de Recursos Multifuncionais (SRM), que séo espacos localizados nas escolas de
educacédo basica. Essas salas sdo organizadas com mobiliarios, materiais didaticos
e pedagogicos, recursos de acessibilidade e equipamentos especificos para o
atendimento aos alunos publico alvo da Educacdo Especial, em turno contrario a
escolarizacdo. Destarte, a Educacdo Especial € um servico educacional
especializado complementar, suplementar ou substitutivo a educacdo regular

(CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2009).

Ao analisarmos outro documento importante, no que diz respeito a educacéo
especial com vistas a inclusdo dos alunos PAEE para essa modalidade, destacamos
o Plano Nacional de Educacédo (PNE). Esse plano determina diretrizes, metas e
estratégias para a politica educacional no periodo de 2014 a 2024. No entanto, ao
analisarmos as metas que sao direcionadas para a educacéo especial, encontramos
na Meta 4 um direcionamento que consideramos como um desafio, visto que mais
uma vez consideram-se também as instituicbes especializadas como l6cus de

aprendizagem dos alunos PAEE.

Meta 1: universalizar, para a populagcédo de 4 a 17 anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacéo, o acesso a educacao béasica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a
garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servigos especializados, publicos ou
conveniados (BRASIL, 2014, grifos nossos).
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Sobre esse aspecto, concordamos com Sobrinho, Pantaledo e Sa (2016, p.520)
guando af i r ncammesspmava rédpcaa, palece ter havido um recuo, por
parte do Estado, em termos de investimento publico em instituicBes publicas para a

operacionaliza-«0 de um sistema educaciona

Ainda na esteira dos documentos que marcam a trajetéria da educacao especial,
considerando os aspectos brasileiros para as pessoas com deficiéncia, em 2015 foi
instituida a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia). Alicercada pela Lei n°® 13.146, de destina-se a assegurar e a
promover, em condicfes de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades

fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua incluséo social e cidadania.

Esse documento aponta para um avanco na area e para o processo de incluséo,
guando é vedada a cobranca de valores adicionais de qualquer natureza em suas
mensalidades, anuidades e matriculas no cumprimento dessas determinacdes, para

instituicBes privadas, de qualquer nivel e modalidade de ensino (BRASIL, 2015).

Conforme verificado nos documentos apresentados, a educacdo especial e o0s
processos para a inclusdo escolar sdo muitos, porémnota-s e que h§8 um fAva
nessas politicas com o passar dos anos. Concordando com Bueno (2013, p. 27),
essas A . . . ]sasm@tencoes ponue enyadvem, a0 meu juizo, algumas
guestdes reincidentemente ndo resolvidas no campo da escolarizacdo dos alunos

com deficiéncia e que trazemreflexos si gni ficativos [...]0.

Nos ultimos quatro anos, instituiu-s € um moment o fpoorlmas ac onao ec &
da educacdo no nosso pais. Entendemos que é preciso destacar, nesta secao,
alguns pontos referentes as questbes atuais da educacdo, uma vez que podem
acarretar, de alguma forma, novos outros fazeres no que diz respeito aos estados e
aos municipios, no que concerne a reinterpretacdo e a implementacdo dessas
politicas, sobretudo quanto aos novos dispositivos que apresentam direcionamentos

para a modalidade da educacéao especial.
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De modo geral, no contexto nacional destacamos a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), a 0 Esc dlaaRemrenando Emsind Médi@yoe a proposta de
atualizacdo da Politica Nacional de Educacgéo Especial na Perspectiva da Incluséo
Escolar. Todos esses dispositivos, no nosso ponto de vista, tém evidenciado,
episodios da hegemonia dos ideais neoliberais nos processos de sua constituicao,
ou seja, um conjunto de ideias sociais, politicas e econdémicas capitalistas que

defende a nao participacéo do Estado nas suas formulacdes.

De acordo com Moura e Vasques (2018, p. 90), fi...] o direito a educacdo aponta
para a relacéo dialética que se da ao estabelecer o contato com o outro [...]g além
di sso, ecengkeende [tanto 0 dcesso como a permanéncia com sucesso e
gual i dade NMAURA;¥ASQUESO20]8, p. 98). Assim, consideramos que
essas reformas, como vém sendo elaboradas, caracterizam retrocessos no que
concerne ao direito a uma educacdo gratuita, laica e de qualidade, pois

desconsideram o dialogo com o outro.

Sobre esse aspecto, tendo em vista as desvantagens que as reformas apresentam
guanto as questdes referentes ao direito a educacéao, corroboramos Lima e Pacheco
(2017, p. 5[0]2efendemas a seducagadipublica e de qualidade a todos
0S segmentos sociais, inclusive aqueles que historicamente foram e tém sido

exclu2dos do direito ° educa-«o0 em sua ple

Ainda sobre o contexto das atualidades na educacéo, no estado do Espirito Santo
observa-se que Almeida, Melo e Franca (2019), ao analisarem a repercussao da
Politica Nacional de Educacéo Especial no Espirito Santo nos ultimos dez anos,

consideram que

6 Caracteriza-s e ¢ of.njamafiniciativa conjunta de estudantes e pais preocupados com o grau
de contaminacéo politico-ideolégica das escolas brasileiras, em todos os niveis: do ensino basico
aosuperioro no ano de-seRrdethdel& 867/2005] Foposto pelo Deputado
Izalci Lucas Ferreira, do Partido Social Democrético Brasileiro do Distrito Federal (PSDB-DF), e
desde enté@o espera andamento no processo (GONGALVES, 2017).

7 Em 2016, foi registrada a Medida Proviséria (MP) n° 746/2016, pelo entdo presidente da Republica
Michel Temer, que institui a Politica de Fomento a Implementacao de Escolas de Ensino Médio
em Tempo Integral, altera a Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes
e bases da educacéo nacional, e a Lei n°® 11.494 de 20 de junho 2007, que regulamenta o Fundo
de Manutencgdo e Desenvolvimento da Educacéo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educagéo, e da outras providéncias (BRASIL, 2016).
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[...] as politicas de educagdo especial no Brasil e no ES resultam de
disputas, negociacdes e correlacdes de forcas politicas de diferentes grupos
sociais no ambito do estado. Nesse sentido, revelam nuances e
contradi¢cbes, posto que, ao mesmo tempo que asseguram a incluséo do
PAEE no ensino regular, também estabelecem apoio técnico e financeiro as
instituicBes privadas sem fins lucrativos com atuacdo em educacao especial
(ALMEIDA; MELO; FRANCA, [20197], p. 16).

Destacamos essa andlise como contexto atual, pois uma das tensdes que se

destacam em alguns municipios do estado do Espirito Santo € a questdao de uma

nova politica de financiamento que institui,na pr 8§t i ca, urdoad®U ma't

PAEE, haja vista as relacbes estabelecidas entre o governo do Estado, as
instituicbes privadas de educacédo especial e os municipios. Nessa perspectiva,

observa-se que:

[...] no contexto estadual, a politica de transferéncias de recursos para as
[...] instituicBes privadas, conveniadas e/ou filantrépicas tem sido implemen-
tada, desonerando o poder publico de sua responsabilidade de assegurar a
escolarizacdo na escola comum. Desse gerencialista modo, o governo es-
tadual resolve priorizar a terceirizagdo sob uma légica que administra as
demandas com a légica do menor custo, enquanto assistimos a precarie-
dade dos servicos publicos (ALMEIDA; MELO; FRANCA, [20197], p. 12-13).

Ressalte-se que acreditamos e defendemos um AEE que seja realizado nas SRM da
prépria escola do aluno PAEE ou em outra escola de ensino regular ou ainda em
Centro de Atendimento Educacional Especializado (CAEE) da rede publica ou de
instituicbes comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos, desde
gue realizado no turno inverso da escolarizacdo, sem ser substitutivo as classes

comuns, mas tendo a funcdo complementar ou suplementar a formacdo do aluno
(ALMEIDA; MELO; FRANCA, [20197]).

Concordamos g u e[...] fas conquistas realizadas, até o presente, precisam ser
defendidas e as mudangas extremamente reacionarias que tentam implantar, em
nosso campo de atuagdo, exigem muita articulacdo e fortes processos de
resiste°nciao ( ALPYHr&iSsp, teth@s hos dedipado ateflexdo dessas

8 £ quando A[...] o est udanRuedodedanatbnedo e Dedemypliirnento
da Educacdo Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educagdo] Fundeb, por estar
matriculado tanto na sala comum do ensino regular quanto no AEE em turno inverso, oferecido na
propria escola ou na escola mais proxima, além da terceira matricula, [oferecida pelo estado as
instituicbes] se ele também for apoiado pela instituicdo especializada em dias diferentes (e em
turno inverso) do apoio que é recebido em alguma unidade das escolas publicas (ALMEIDA;
MELO; FRANCA, [20197], p. 19).

Imput ¢
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e de outras questdes, propondo acdes de forma colaborativa e critica com vistas a

escolarizacao do aluno PAEE.

Em sintese, a partir das reflexdes anteriores, admitimos que a educac¢ao especial ha
perspectiva da incluséo escolar convoca uma formacao especifica para o profissional
atuar com os alunos PAEE, como prop8e a modalidade de ensino direcionada a esse
alunado (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2008). Assim, no proximo item,
abordaremos a formacgé&o continuada, dada a importancia que tem para o cenario da

educacéo especial no Brasil.
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2.2 FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES, EDUCACAO ESPECIAL E
INCLUSAO ESCOLAR

E legitimo que haja programas de formag&o continuada que se destinam a
suprir deficiéncias da formacao inicial ou a promover especializa¢cdes ou
poés-graduacdes em diversas areas. Mas a formacdo continuada
desenvolve-se no espaco da profissdo, resultando de uma reflexdo
partilhada entre os professores, com o objectivo de compreender e melhorar
o trabalho docente (NOVOA, 2017, p. 1125).

Discutir a formacéo continuada do professor € uma proposta para melhorar a
gualidade de ensino ofertado ao aluno com deficiéncia ou ndo, visto a existéncia de
lacunas na formagéo inicial, o que torna relevante repensar o verdadeiro significado
dessa formacédo, visando a reflexdo desses profissionais para as suas atuacdes

cotidianas nas escolas.

Sobre o conceito de formacdo continuada, como deve ser feita, onde e por que é
necessaria, autores da atualidade, como Alarcéo (2001), Névoa (1992; 1995, 1999;
2009; 2017), Gatti (2008; 2009), Freire (2008), Tardif (2002), Tardif e Lessard (2005),
Zeichner (1993), Contreras (2012) nos auxiliam a pensar como essa tematica esta

posta e como contribuem com as pesquisas atuais.

Quanto ao conceito de formacgéao continuada, Gatti (2008), ao analisar as politicas de
formacédo continuada no Brasil, afrma que os estudos avaliados nao auxiliam a

conceitua-«0 de Nneduca-«0 continuadabo,

[..] ora se restringe o significado da expressdo aos limites de cursos
estruturados e formalizados oferecidos apds a graduagéo, ou apos ingresso
no exercicio do magistério, ora ele é tomado de modo amplo e genérico,
como compreendendo qualquer tipo de atividade que venha a contribuir
para o desempenho profissional [...] (GATTI, 2008, p. 57).

A realizagdo da formacé&o nao diz apenas daqueles conhecimentos adquiridos
durante a formacdao inicial, mas também na prética cotidiana, na procura por agdes

diferenciadas e, por que nao dizer também, na busca pela formag¢do em consonancia

com a realidade social.

A formacgédo nédo se constroi por acumulagdo de cursos, de conhecimentos
ou de técnicas, mas sim através de um trabalho de reflexividade critica
sobre as praticas e de (re)construgdo permanente de uma identidade
pessoal. Por isso, é tdo importante investir a pessoa e dar um estatuto ao
saber da experiéncia (NOVOA, 1995, p. 21).

p oI
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Para Freire (2008, p. 39), A [ . . . ] n a permamente g cortimuada] dos
professores, 0 momento fundamental é o da reflexdo critica sobre a préatica. E
pensando criticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar a

pr-Xxima pr8ticao.

De fato, ao propor momentos de reflexdes com vistas a solucdo de desafios do
cotidiano, quanto ao campo da formag¢do docente, assim como a poténcia e a
novidade dessas propostas que ultrapassem a critica sobre a préatica, com vistas a
transformacao social, afirma-se ser importante a formacdo permanente. Nesse
sentido, na abordagem freiriana, a formacdo permanente tem como principio
politicas, programas préaticos de formacdo de educadores para constituir-se em
compromissos éticos, assumidos por professores criticos de suas praticas, com o
ato de romper com o mito da neutralidade na educacdo em uma sociedade marcada

pela desigualdade.

Gatti (2008, p. 57) compreende a educacdo continuada como estratégia para a
formacéao e vé possibilidades dentro do rotulo da educacgéo continuada, focalizando-

a onde deve ser realizada, nas

[...] horas de trabalho coletivo na escola, reunides pedagdgicas, trocas
cotidianas com os pares, participacdo na gestdo escolar, congressos,
semindrios, cursos de diversas naturezas e formatos, oferecidos pelas
Secretarias de educacgdo, ou outras instituicbes para pessoal em exercicio
nos sistemas de ensino, rela¢des profissionais, virtuais, processos diversos
a distancia (video ou teleconferéncias, cursos via internet, etc.) grupos de
sensibilizacdo profissional, enfim, tudo que possa oferecer ocasido de
informacéo, reflex&o, discusséo e trocas que favorecem o aprimoramento
profissional, em qualquer de seus angulos, em qualquer situacao.

Contudo, nossos estudos configuram-se, no que tange a formacéo continuada, nos
grupos de estudo-reflexdo, reconhecendo-se a necessidade de formacao que
estimule a perspectiva critico-reflexiva e o pensamento autdnomo, juntamente com
gestores e profissionais da educacao das rede municipal e estadual de ensino; que
seja realizada em contexto e que tenha seus contornos constituidos a partir dos

desafios oriundos daprética,i[ . . . ] medi ante processos de
(CARR; KEMMIS, 1988).

No que tange a formagéo continuada voltada a modalidade da educacéo especial,

que alvo de nossas reflexdes neste estudo, observa-se que alguns estudos
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(MANTOAN, 2006; SKLIAR, 2006; DENARI, 2006; COSTA, 2010; MICHELS, 2011)
contribuem para nosso dialogo, pois apresentam consideracfes relevantes para
essa discussao. De acordo com Mantoan (2006, p . [...peds)nar,iha perspectiva
inclusiva, significa ressignificar o papel do professor, da escola, da educacéo e de
préaticas pedagogicas que sdo usuais no contexto excludente do nosso ensino, em
todos 0s seus n2veiso. Avmdho alhedma ruim (p2pQuC6o, |
a proposta de uma escola inclusiva supde uma verdadeira revolugao nos sistemas

tradicionais de forma-«o docente, geral ou

Em ambito legal, a formacé&o continuada no Brasil, de modo geral, tem suas bases
alicercadas na LDBEN n° 9.394/96 e atualmente com implicacdes recentes no PNE

e na Resolucdo CNE/CP n° 2, 1° de julho de 2015. Na LDBEN, entre os artigos que

merecem destaque, cite-se o art. 62, § 2° ao estabelecer q u €...] @& formagao
continuada e a capacitacao dos profissionais de magistério poderao utilizar recursos

e tecnologias de educa-«o0 a d.i6g%tACparagralbdo ( BF
Yoni co, garante que a forma-«o continuada a
instituicbes de educacdo béasica e superior, incluindo cursos de educacao
profissional, cursos superiores de graduacdo plena ou tecnoldgicos e de pos-
gradua-«o00 (BRASIL, 1996) .

O Plano Nacional de Educacédo (PNE) determina diretrizes, metas e estratégias para
a politica educacional no periodo de 2014 a 2024. Em seu escopo, apresenta duas
metas referentes a formagéo continuada. A primeira trata da meta 15 sobre a
formacdo docente e objetiva garantir regime de colaboracdo entre a Unido, o0s
estados, o Distrito Federal e os municipios, no prazo de 1 ano de vigéncia do PNE,
constituindo politica nacional de formacgé&o dos profissionais da educacdo de que
tratam os incisos I, Il e lll do caput do art. 61 da Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de
1996, assegurado que todos os professores da educacédo basica possuam formagéo
especifica de nivel superior, obtida em curso de licenciatura na area de
conhecimento em que atuam. A outra € a meta 16, que propde formar, em nivel de
pos-graduacéao, 50% dos professores da educacao basica e garantir a todos os (as)
profissionais desse nivel formacdo continuada em sua area de atuacéo,

considerando necessidades, demandas e contextualizagdes dos sistemas de ensino.
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Vale destacar que as metas 17 e 18 dizem respeito a valorizacdo docente (BRASIL,
2014).

Tendo em vista essas duas metas, questionamo-nos: quais as condi¢cdes de
trabalho, qual o espaco-tempo para que essa formacgéo aconteca nas escolas, assim
como qual o financiamento para que essa formacéo continuada seja realizada e que

essas metas sejam implementada, uma vez que temos a PEC 241/55 (EC 95), que

Acongel ou o0os investimentos p¥blicos20or 2

apud AMARAL, 2017, p. 24),

[...] o cumprimento das metas contidas no PNE (2014-2024) no contexto da
EC 95, que perdurara até o ano de 2036, abarcando também o préximo
PNE decenal, é uma tarefa praticamente impossivel, e pode-se afirmar que

a EC 95 determinou a-2hortedo do PNE (20
Em contrapartida, segundo Al ves (2017, p
possibilidades locais, institucionais, aguelas forcas com as quais poderemos compor
para criar movimentos potenteso. Para tant

importancia da universidade como espaco publico nesse fluxo, em seu papel de uma
instituicdo parceira que tem muito para contribuir e pensar sobre a formacéo
com/ para o0 col e BENTO;SILMAA20ME p. DFA. Além do mais,
acreditamos que, nesse momento histérico do nosso pais, quando o foco gira em
torno do desmantelamento por conta dos recursos e que afeta toda a educacéo, a
universidade tem um papel muito importante. Precisamos retomar o regime de

colaboracédo entre os municipios, o estado e o governo federal.

A Resolucdo CNE/CP n° 2/2015 define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
formacao inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formacao
pedagodgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacgéo
continuada. A significacdo dada pelo documento compreende a formacao continuada
como dimensodes coletivas, organizacionais e profissionais, bem como o repensar do
processo pedagdgico, dos saberes e valores. Deve se dar pela oferta de atividades
formativas e cursos de atualizacdo, extenséo, aperfeicoamento, especializacao,
mestrado e doutorado que agreguem novos saberes e praticas, articulados as

politicas e a gestédo da educacéao, a area de atuacao do profissional e as instituicées



42

de educacao basica, em suas diferentes etapas e modalidades da educacéo
(CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAOQ, 2015).

Diante da contextualizacdo legal exposta, enfatizamos que a formacéo continuada
abarca acdes que precisam ser compreendidas e executadas pelas diferentes
esferas publicas, para que haja colaboracédo mais efetiva da educacdo. Desse modo,
[e importante reportar-se também aos documentos legais que trazem em seu alvo
especificamente a questao da formacao no que compete a modalidade da educacao

especial na perspectiva da inclusdo escolar.

De acordo com a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (PNEEEI), para atuar na educacéao especial

[...] o professor deve ter como base da sua formacé&o, inicial e continuada,
conhecimentos gerais para o exercicio da docéncia e conhecimentos
especificos da é&rea. Essa formacdo possibilita a sua atuacdo no
atendimento educacional especializado, aprofunda o carater interativo e
interdisciplinar da atuacdo nas salas comuns do ensino regular, nas salas
de recursos, nos centros de atendimento educacional especializado, nos
nucleos de acessibilidade das instituicdes de educacdo superior, nas
classes hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta dos
servigos e recursos de educacao especial (MINISTERIO DA EDUCACAO,
2008, p.11).

Ainda sobre a perspectiva da PNEEEI, A [ . . . ] cabe aos si

organizar a educacao especial na perspectiva da educacao inclusiva, disponibilizar

as funcdes de instrutor, tradutor/intér pr et e de Li br a sMINeSTERIO

DA EDUCACAO, 2008, p. 11).

Resumidamente, ao descrever algumas politicas voltadas para a educacédo especial
na perspectiva da inclusdo escolar, para a formacao continuada dos profissionais da
educagcdo e para questbes referentes as atualidades na educacdo, a partir da
legislacéo e de outros autores, consideramos que € preciso aprofundar mais esses
didlogos e reflexbes. Dessa forma, na secao a seguir, analisaremos a producédo do
conhecimento para a educacao especial na perspectiva da inclusdo escolar a partir

do levantamento de estudos e de teméaticas que perpassam esta pesquisa.

stem
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3 A PRODUCAO DO CONHECIMENTO PARA A EDUCACAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA INCLUSIVA: DIALOGO SOBRE FORMACAO CONTINUADA E
POLITICAS PUBLICAS

Esta terceira secdo apresenta levantamento de estudos recentes que se relacionam
com as tematicas em questao nesta pesquisa, quais sejam formacao continuada na
perspectiva da inclusdo escolar, politicas publicas para educacdo especial e
pesquisa-acao. Tem por objetivo apresentar uma contextualizacdo do problema de
pesquisa e seu relacionamento com o que tem sido investigado a respeito (GIL,
2002). Nesse contexto, fizemos uma revisao de literatura buscando por autores que
ja escreveram e publicaram sobre essas tematicas, quais foram o0s aspectos

abordados por eles e quais as lacunas existentes na literatura.

De acordo com Prodanov e Freitas (2013, p. 78), A [ . . . ] a revitem«o de
papel fundamental no trabalho académico, pois € através dela que vocé situa seu

trabalho dentro da grande area de pesquisa da qual faz parte, contextualizando-o 0 .

Dessa forma, realizou-se busca por pesquisas cujas tematicas dialogassem com o0s

Nnossos propositos investigativos. Interessamo-nos em saber como as questdes
relacionadas as tematicas que perpassam a nossa investigacdo aparecem nas
pesquisas recentes, configuradas como dissertacbes e teses, iSSO porque
compactuamos com a ideia de Brizola e Fantin (2016, p. 23) que, para a relevancia

desta pesquisa, torna-se necessario um olhar sobre a producdo cientifica ja
desenvolvida a fim de A[. . .] identificar |
tema e inserir 0 seu objeto de pesquisa num caminho ainda nao percorrido por outros

pesquisadores".

Para analisar o quantitativo de estudos que abordaram essas tematicas, realizou-se
uma busca no site da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des (BDTD)
por dissertacdes e teses concluidas, tendo como recorte temporal o periodo que se
estende de 2008 a 2017, visto que foi marcado por importantes reformas
educacionais (nacionais, estaduais e municipais) e pela existéncia da Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva prestes por

guase uma década.
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Sendo assim, neste momento, procuramos destacar alguns estudos que se
relacionam com o tema da pesquisa, sempre procurando focalizar a educacao
especial na perspectiva da inclusdo escolar. Assim, os descritores utilizados foram:
(1) formacédo em servigo; (2) formagédo continuada de professores; (3) formacao
continuada de gestores; (4) educacao especial; (5) gestédo de educacao especial; (6)
inclusdo escolar; (7) elaboracdo de documentos orientadores; (8) elaboracdo de
politicas da educacédo especial e (9) politicas publicas para a educacao especial,
sendo que esses descritores foram utilizados nas buscas em suas mais diversas
combinacgdes. Assim, a procura pelos termos foi realizada juntamente com estudos

gue contemplam a abordagem da pesquisa-acao.

No levantamento realizado para a escrita deste estudo, encontramos, a partir dos
descritores citados, um total de 82 trabalhos (dos quais emergiram pesquisas de
diferentes areas e assuntos, como ciéncias da natureza, direito, informéatica, saude,
entre outros), cujos titulos e resumos lemos inicialmente e procuramos identificar os

gue mais se aproximassem das nossas tematicas de discussao.

Optamos por fazer nossa busca no site da BDTD, mas, como encontramos poucos
estudos que contemplassem a abordagem da pesquisa-acéo, precisavamos buscar
pesquisas que pudessem dialogar com a nossa investigacao, a partir da metodologia
gue nos propusemos a desenvolver. Concluimos que isso sO seria possivel no site
do Programa de Pos-Graduacdo em Educacado da Universidade Federal do Espirito
Santo (PPGE/Ufes), pois, conforme Almeida (2010),

[...] no que se refere a frequéncia da producdo na perspectiva teorico-
metodoldgica da pesquisa-a¢do, somente a UFES mantém, desde 2001,
uma continuidade dos estudos com essa abordagem na &rea de Educacéo
Especial, demonstrada pelo investimento na linha de pesquisa Diversidade
e Praticas Educacionais Inclusivas na perspectiva metodolégica da
pesquisa-acdo. Isso tem ocasionado a busca pelo aprofundamento tedrico,
epistemoldgico e metodoldgico e evidenciada a necessidade de analises
dos trabalhos produzidos (ALMEIDA, 2010, p.96).

Realizamos o levantamento no site do PPGE/Ufes®, considerando o periodo de 2008
a 2017. Foi possivel perceber que o grande destaque das publicacdes desse periodo

esta para os estudos que contemplam uma abordagem da pesquisa-a¢cdo, com um

9 Dados obtidos no site oficial do PPGE/Ufes. Disponivel em: http://educacao.ufes.br/pt-br/pos-
graduacao/PPGE. Acesso em: 7 fev. 2018.


http://educacao.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGE
http://educacao.ufes.br/pt-br/pos-graduacao/PPGE
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total 11 dissertacOes e 7 teses. Desse modo, considerando os estudos levantados,
selecionamos para analise o quantitativo de 6 estudos que contribuem para a nossa

pesquisa.

Tal observacao leva-nos a perceber como o programa nesse periodo teve como um
dos enfoques de suas investigacfes o desenvolvimento de pesquisas com base nas
teorias criticas, adotadas como tendéncia, no ambito educacional e em relacdo aos
estudos que focalizam a modalidade da educacdo especial. Segundo Ferreira

(2009), a pesquisa com base nas teorias criticas considera a realidade como um

processo em movimento, em t[r]aests pecspeatiaa; o« O .

investigador e o que é investigado estdo em dialogo, comunicando-se, em um

processo de coopera-«o e de contradi

(FERREIRA, 2009, p. 52).

Posteriormente a essa primeira leitura dos dois bancos de dados que selecionamos
para as nossas buscas, escolhemos 23 trabalhos que abordam as tematicas em
guestdo e com elas se relacionam, para as analisarmos em sua totalidade
(APENDICE A), buscando identificar os estudos que

1 discutiam a importancia da formagdo continuada para os profissionais que
atuam com a modalidade da educacdo especial, e se essas formacdes
tomavam o contexto da pratica como disparadoras para 0 processo;

1 questdes referentes aos processos de elaboracdo e implementacdo das
politicas publicas para a educacédo especial;

1 pesquisas que contemplam a formacédo continuada tendo como abordagem a

pesquisa-acao interligada com a perspectiva dos grupos de estudo.

O Grafico 1 mostra a evolugéo (ano por ano) dos estudos desenvolvidos.

» € !
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Grafico 1 1 Evolucdo dos estudos sobre formacédo continuada e politicas publicas para educacao
especial

35

2.5

0.5

2008 2009 20010 2011 2012 2013 2014 2015 2016 2007

== Formacao Continuada - » Politicas Pablicas para Educacao Especial
Fonte: Elaboragdo da autora (2018).

Sobre o0 aspecto da evolucao dos estudos, observa-se que, de modo geral, o nimero
de pesquisas envolvendo as diferentes tematicas abordadas neste estudo vem
oscilando com o passar dos anos, ora em alta, ora em baixa. No periodo que
elencamos para o levantamento (2008-2017), o maior quantitativo diz respeito aos
estudos que contemplam as politicas publicas para a educacédo especial em sua
abordagem. Assim, questionamos se esse dado é maior em virtude das
macropoliticas que vinham sendo elaboradas, se essas politicas teriam implicacdes
de fato para os profissionais da educacao que atuam com 0s sujeitos publico-alvo da
educacdo especial e se provavelmente os gestores seriam 0S promotores das
formacdes para esses profissionais, considerando que o numero de estudos em

relacdo a formacéo continuada ndo sdo tao expressivos.

Nesse mesmo contexto, problematizamos: quais as énfases que essas tematicas
mais destacam, tanto no que tange as politicas publicas para a educacao especial e
a formacdo continuada. Assim, mostramos as tematicas encontradas nessas
producdes no Quadro 1. Destacamos que, em delas, o0 mesmo trabalho apresenta
mais de uma tematica; assim o total corresponde ao numero de vezes em que foi

discutida no conjunto dessas producoes.
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Quadro 17 Tematicas abordadas nos estudos

TEMATICAS TOTAL
Formacdo de professores 8

Formacéao docente

Formacéao de professores

Formacdo continuada de gestores publicos de educacédo
especial

Formacdao continuada de professores

Formacao continuada

Formacao continuada em servico

Formacdo em servico de professores

RPRRPRNRRRE

[y
N

Politicas publicas para a educacéo especial

Politicas publicas

Politica de educacéo especial
Politicas publicas de inclusédo
Politicas publicas educacionais
Politica educacional

Politica de educagéo inclusiva

R EFEPNPEPEDNO

Fonte: Elaboracdo da autora (2018).

Quanto a formacéo de professores, 0 que se destaca no Quadro 1 sdo as tematicas
voltadas para a formacao continuada de professores e a formacdo em servico. A
formacao continuada dos gestores publicos de educacao especial aparece apenas
uma Unica vez, o que nos intriga no sentido de entendermos que esses Sdo
responsaveis por articularem processos para formacdo continuada para 0s

profissionais das redes de ensino.

Mediante esses dados, 0s questionamentos que fazemos sobre esses trabalhos séo:
esses estudos trazem como eixo condutor a pesquisa colaborativa para pensar a
formacdo continuada em servico? Essas formacfes continuadas levam em
consideracdo as demandas oriundas da pratica ou apenas replicam 0s programas
gue chegam de ordem dos diferentes entes federados da educacdo? Quais as
lacunas, consensos e controvérsias? Essas formacdes estdo mais voltadas para os
aspectos da racionalidade instrumental ou mais voltadas para a racionalidade
comunicativa ou considera outras formas de producdo de conhecimento? Essas
reflexdes nos auxiliaram na busca e na compreensao do problema e dos objetivos
dessa investigacdo, como também no aprofundamento na producdo do

conhecimento sobre a tematica da formacéo.
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No que se refere as politicas publicas para educacéo especial, contamos com dois
estudos que discutem a politica de educacédo especial: dois que versam sobre
politicas publicas educacionais, cinco que discorrem sobre as politicas publicas,
entre outras teméaticas que podem ser observadas no Quadro 1. Relativamente sobre
esses estudos, assim problematizamos: quais os indicativos para o processo de
elaboracao de politicas publicas municipais para educacéao especial trazem esses
estudos? Algum desses trabalhos consideraram a participacéo dos profissionais da
rede de ensino como peca importante na elaboracdo de documentos? Serd que
assumem a perspectiva de grupo de estudos para elaboracdo e como espaco para
o processo formativo? A formacéo dos gestores € tomada como importante dado ao
fato desses serem propagadores das macropoliticas? Nesses processos de
elaboracdo, toma-se cuidado com as questdes partidarias que podem ocorrer nos
processos? Quais as relagbes que sdo estabelecidas com o0s programas
(macropoliticas) que chegam? Destaca-se que essas questdes contribuiram para
aprofundar o conhecimento sobre a producdo do conhecimento no que tange a
tematica das politicas publicas, que também suscitaram uma melhor compreensao

do problema de pesquisa e objetivos.

Mediante a andlise desses estudos, organizamos nossa revisao de literatura em dois
eixos para dialogo e discusséao: a formacao continuada na perspectiva da educacéo
inclusiva desenvolvida pelos diferentes entes federados da educacdo e politicas
publicas para educacao especial: indicativos para o processo de elaboracdo. No final
desses dois eixos, incluimos um subitem que traz producdes referentes aos grupos
de estudo-reflexdo como possibilidade para os movimentos formativos, tendo em

vista que, no levantamento que fizemos, encontramos poucas producdes.

3.1 AFORMACAO CONTINUADA NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA:
O CONTEXTO DAS PRODUCOES

Para refletirmos os avanc¢os do debate sobre a formagéao continuada na perspectiva
da educacao inclusiva, visto que nos propomos e temos como foco compreender a
gestao e colaborar com ela na instituicdo de movimentos para a formacao continuada
com/para os profissionais da rede municipal de educacéo de Marataizes/ES no que

tange & modalidade da educacdo especial na perspectiva da inclusdo escolar,
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considerando-se as diferentes intencionalidades desses sujeitos, tinhamos como
necessidade voltarmos o nosso olhar para outras producdes, levando em
consideracao alguns aspectos que elas poderiam nos auxiliar no sentido de pensar

como as formagdes continuadas vém sendo gestadas e implementadas.

A formacédo continuada na perspectiva da inclusdo escolar nos ultimos anos vem
apresentando grandes desafios. Nos estados e nos municipios brasileiros, essas
formacdes tém sido atribuidas a responsabilidade de serem desenvolvidas por
instituicbes que desenvolvem cursos de aperfeicoamento e/ou de pds-graduacao em
nivel de especializacdo, em sua maioria, na modalidade semipresencial e a distancia.
Ha também outras formacdes, com vistas a atender os profissionais que atuam nas
redes de ensino, que sdo promovidas pelas secretarias de educagcdo municipais e

estaduais (ALMEIDA; BENTO; SILVA, 2018).

Os estudos acerca da formacao continuada de professores apontam a necessidade
de formagbes que tragam como eixo condutor a pesquisa colaborativa, ou seja,
aquela que, segundo Ibiapina e Ferreira (2005), considera que o pesquisador se
envolve no contexto atuando em conjunto com 0s sujeitos participantes do estudo,
de forma a levantar probleméticas e propor solu¢cdes com esses sujeitos de modo
constante e dialético. Rabelo (2012) e Sant 6 Anna (2016) enfati

seus estudos.

Rabelo (2012), ao adotar a pesquisa colaborativa como metodologia, por dar enfoque
a um processo de colaboracéo entre pesquisador e professores em um processo de
vivéncias em espacos de formacao continuada e de desenvolvimento de préticas
pedagdgicas em uma perspectiva inclusiva, faz um destague em sua analise sobre
as contribuicdes do ensino colaborativo e formacao continuada de professores para

a inclusao escolar.

Ha cerca de 20 anos Pugach e Jonhson (1989) jA& mencionavam a
importdncia de se estabelecer parcerias colaborativas na educacéo,
especialmente em turmas nas quais havia alunos com deficiéncia. As
autoras ressaltaram que a maior dificuldade na experiéncia de trabalho
colaborativo ndo se encontrava no referencial tedrico sobre o tema, mas em
seu processo de implementacéo, pois se evidenciava dificuldades para se
conquistar uma paridade entre os profissionais que relutavam em
abandonar seu status de expert e compartilhar o seu planejamento, medos,
necessidades, potenciais com outro profissional (RABELO, 2012, p. 52-53).
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A conducéo das formacfes tendo como eixo condutor a pesquisa colaborativa, em
gue ha uma relacdo entre os sujeitos de forma a partir de problematizacbes com
vistas a resolucdes de questdes através do didlogo, reforca o pressuposto de agéo
comunicativa (HABERMAS, 2012), na medida em que destaca a importancia da

argumentacao e do didlogo nas proposicoes.

Na mesma direcéo, entre os resultados doestu do de Sant §duavisau
elaborar uma formagé&o continuada em servico para que professores da educacao
infantil atuem com o publico-alvo da educacédo especial, com estratégias que
facilitassem a participacdo e o aprendizado nas brincadeiras propostas no
planejamento pedagdgico, h4 um apontamento para modelos de formacéo
continuada em servico que envolvam acgdes colaborativas entre pesquisador, familia,
aluno e professor. Além disso, essa formacdo, quando é realizada de forma
contextualizada, reflexiva e colaborativa, permite proporcionar o desenvolvimento

integral do aluno.

E preciso saber quais as potencialidades e os limites das propostas antes
de incorpora-las como como politica educacional de uma rede de ensino e
principalmente, considerar uma premissa importante: a participacdo dos
professores é sempre voluntéria, ou seja, os professores tem que ter o
desejo de trabalharem juntos e colaborar, e isto ndo pode ser uma politica
imposta (RABELO, 2012, p. 153).

Outra situacdo que atravessa a questdo das acdes colaborativas diz respeito a
formacao continuada em servico, que também é relevante para 0S processos que se

constituem no municipio. Sobre esse aspecto observado em seu estudo, ao girar em

(201

torno da questéo conceitual de formacdo em servico,Sa nt 6 A n n percéb2 Qué 6 )

esta diretamente relacionada a formacéo continuada.

Observamos que muito se fala nos estudos sobre a importancia da formagdo em
servico, mas, a0 mesmo tempo, esse termo ndo € conceituado nos textos que
encontramos. Dessa forma, importante se faz nesse estudo definir e/ou caracterizar
0 que concebemos em nossas propostas sobre o que vem a ser esse tipo de
formacgao, uma vez que a defendemos em nossas agdes de formacao continuada e

pensamos que essa contribui com as praticas pedagdgicas.

Freire (2008) oferece uma contribuicdo importante nesse sentido, ao dizer que

ensinar exige reflexao critica sobre a pratica; ele destaca que
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[...] na formagéo permanente dos professores, o momento fundamental € o
dareflexéo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje
ou de ontem que se pode melhorar a préxima préatica. O préprio discurso
tedrico, necessario a reflexao critica, tem de ser de tal modo concreto que
qguase se confunda com a pr8tica. O seu
da pr8tica enquanto objeto de dwa am8l i
maximo (FREIRE, 2008, p.39).

ANIi ngu®mM nasce educ askoeducadar. Agente sedad educpdarr a

a gente se forma como educador, permanentemente, na pratica e na reflexdo da

p r 8§ t, continua Freire (1991, p. 589). O estudo de Vieira (2008) também corrobora

o didlogo acerca da formacdo em contexto, pois seu trabalho evidencia que, no

processo referente a formacéo continuada em contexto,

[...] lemos, estudamos, refletimos, trocamos idéias, falamos de nossas
experiéncias de sucesso, suspendemos alguns conceitos, criamos outros,
reclamamos, saindo desses encontros inquietos, com algumas indagacoes,
afirmando que tinhamos que discutir novamente a tematica [...] (VIEIRA,
2008, p. 93).
Essas evidéncias fortalecem a nossa aposta na formacao continuada em contexto,
pois essa formacéo possibilita acdes como essas apontadas no estudo, além de nos
possibilitar sempre avancar nas reflexdes referentes as tematicas neles propostas.
Além do mais, nosso estudo avanca, quanto a esses trabalhos, quando se dispde
em ampliar a discussédo referente a formacdo continuada dos profissionais do
municipio da pesquisa e, do mesmo modo, quanto as questdes relacionadas a
educacédo especial em uma perspectiva inclusiva, de modo que seja realizada em

contexto.

Ao buscarmos identificar nessas pesquisas se as formacgdes continuadas levam em
consideracdo as demandas oriundas da pratica, uma vez que propomos em nossa
investigacdo partir dessa acao, ou se elas apenas replicam os programas que
chegam de ordem dos diferentes entes federados da educacgéao, encontramos nos
trabalhos de Mazer-Goncalves (2013), Rabelo (2016) e Tinti (2016) consideracbes

para a nossa proposta.

De acordo com Mazer-Gongalves (2013), ao propor construir, aplicar e avaliar, junto
ao professor da classe hospitalar, uma proposta de formacdo continuada para
ressignificar a pratica pedagodgica nesse espa¢co educacional, realiza entrevistas

coletivas com professores, desenvolve um programa de formagé&o continuada para
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professores de classe hospitalar e, por fim, realiza uma avaliagcdo a respeito da

proposta de intervencao desenvolvida.

Desse processo, mostra-se que, a partir da articulagdo dos resultados encontrados
nas entrevistas, elas possibilitaram a construcao da proposta formativa e a posterior
avaliacdo do processo, desvelando uma compreensdo fenomenologica da

experiéncia dos participantes no decorrer da formacao continuada.

Evidencia-se, diante dos resultados apontados nesse estudo, que, ao adotar
modelos de formacao partindo de um processo de acao-reflexdo-acdo, é possivel
trilhar um caminho que proporcione reflexdes sobre experiéncias ja vivenciadas com
a possibilidade de melhora-las, fornecendo um reforco a mais na nossa pesquisa,

pois vai ao encontro dos nossos objetivos e anseios.

Na pesquisa de Rabelo (2016), que procurou analisar as contribuicdes e os limites
gue as analises e a elaboracdo de casos de ensino propiciam a aprendizagem e o
desenvolvimento profissional de professoras do AEE, em um processo de formacao
continuada realizado em ambiente virtual de aprendizagem, ela se propds, para isso,
identificar como os casos de ensino funcionam como estratégia de pesquisa e

formacéo eficaz:

No exercicio reflexivo deflagrado pela analise, pratica de producdo e
discusséao dos casos de ensino, viabilizou-se o contato das professoras com
muitas tematicas constituintes do seu trabalho pedagdgico. Oportunizou
situacdes formativas, estimuladoras para que as professoras pusessem em
jogo o que sabem, identificar o que ndo sabem e o que necessitam saber.
Um cenario bastante favoravel a conquista de aprendizagens e
desenvolvimento profissional no contexto da politica de educacéo inclusiva
(RABELO, 2016, p. 230).

Vé-se, pois, que a pesquisa impulsiona nossos estudos, visto que aponta para uma
possivel forma de desenvolver formagfes continuadas, que se constituem nas

demandas do cotidiano das escolas e que possivelmente podem contribuir para o

fazer docente.

Outro estudo com o qual estabelecemos um didlogo no que concerne as formacgdes
oriundas das demandas dos sujeitos é o de Tinti (2016), que apresentou algo
diferente dos demais. Com a proposta de analisar as efetivas contribuicbes de uma

proposta de formacdo continuada para o desenvolvimento profissional docente em
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uma perspectiva colaborativa, entre professores da sala comum de ensino e do
atendimento educacional especializado (AEE), vivenciada em um espaco digital
aberto e flexivel, a pesquisadora, no processo de coleta de dados da pesquisa,
delineou o estudo em dois momentos, um para tratar das necessidades formativas
dos professores do AEE para o uso de tecnologias em ambiente escolar a favor da

inclusdo escolar.

Logo apds o primeiro momento, outro momento se desenhou, observado a partir do
levantamento das necessidades formativas, que suscitou alguns indicativos para
outra frase, fomentando-se entdo um curso de formacéo que foi realizado a partir de
uma proposta colaborativa, com intencao de discutir, refletir, criticar, planejar, utilizar

e intervir a respeito das questbes referentes a inclusdo escolar e ao uso de

tecnologias para a concepcao da pratica pedagdgica inclusiva.

Sobre esses delineamentos, ganharam particular relevancia os grupos de discussao
utilizados como procedimento para coleta de dados, em que 0s participantes
puderam reconstruir as condicdes sociais e ideoldgicas em que se desenvolveu 0
fenbmeno objeto da investigacdo, o que pode permitir a compreensdo desses
sujeitos e as relacdes que estabeleciam com as teméticas discutidas no
desenvolvimento da proposta formativa.

Essa acdo vai ao encontro das propostas em nossa pesquisa, pois ela parte da
necessidade dos envolvidos, visa refletir e intervir em questdes referentes as nossas
tematicas de discussdo e toma os grupos de estudo como meio de desenvolver

essas acoes.

Quando voltamos o nosso olhar para esses estudos, buscando constatar se essas
apenas replicam os programas que chegam de ordem dos diferentes entes
federados da educagéo, encontramos o estudo de Rabelo (2016), a partir de dados
de um outro trabalho por ela desenvolvido, em que a preocupag¢dao com o néo lugar

dos professores na definicdo de politicas de formacéo é evidenciado:

Diversas propostas do MEC e de governos estaduais e municipais estdo
sendo analisadas por pesquisadores que revelam um descompasso com as
demandas reais do professor que atua na inclusdo escolar. A frustragéo
diante dos desafios da pratica produz um sentimento de impoténcia e de
incompeténcia na vida do professor. Os professores, comumente, ndo sao
ouvidos no processo de construcdo das propostas de formacao continuada,
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salvo em situacBes e experiéncias de pesquisas colaborativas que
incentivam o protagonismo, emancipacao, reflexao critica do professor em
pensar sobre sua realidade, identificar dificuldades e conquistas, expressar
suas demandas de formacao e discutir sobre os possiveis caminhos de
formacdo continuada que desejam participar como colaboradores e
coautores (RABELO, 2012, p. 46).
Para Rabelo (2016, p. 89), f...] guando analisamos politicas de formacao inclusivas
e seus pressupostos balizadores, um ponto de partida compreensivo fundamental,
gue a educacdo especial enquanto area de conhecimentotemsua si ngul ar i

Além disso, faz um alerta:

[...] contudo, ndo se pode perder de vista seu pertencimento & educacgéo de
forma mais ampla, ja que isso repercute nas propostas de formacéo
continuada de professores e nos modos que tém sido implementadas e
analisadas em pesquisas (RABELO, 2016, p. 89).
Considerando as formacdes continuadas que partem das demandas oriundas da
pratica, sabemos e queremos acreditar que, por tras delas, muitas vezes externadas
com base nas falas e nos dialogos, ha uma intencionalidade (HABERMAS, 2012).
Depois de uma longa reflexdo em conjunto, precisamos ser capazes de admitir um
consenso, que sO pode se dar caso ndo haja qualquer tipo de coercdo ou uso de

forgca que condicione o debate.

Outro conjunto de questdes com que dialogamos a partir desses estudos diz
daquelas em cujas propostas e consideracdes a respeito das formacdes continuadas
encontramos aspectos referentes a apontar de forma positiva ou negativa para uma
racionalidade instrumental ou daquelas que considera outras formas de producao do
conhecimento. Assim, Tinti (2016), em seu estudo, evidencia que refletir a respeito
da escola tornou o desenvolvimento da proposta formativa um desafio, apesar do
gual os professores assumiam as responsabilidades e compreendiam o papel que
desempenhavam, visto que era necessario que eles construissem um curso que
ultrapassasse as concepg¢des de diagnostico e de conteudo informativo, de modo

gue a educacéao para eles transcendesse a sala de aula e a escola a que pertenciam.

Sant 6 An n,poréud e, salienta que as tendéncias técnicas de formacédo que
nao tomam os contextos nos quais os docentes estao inseridos n&do contribuem para

uma efetiva pratica pedagogica escolar, sobretudo na perspectiva da inclusao
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escolar, pois ndo assumem o papel libertador para a compreensao do ambiente a

fim de favorecer o desenvolvimento intelectual do docente.

No que concerne a formacédo continuada que considera outras formas de producéo
do conhecimento, Almeida (2010), em suas reflexdes, procurou mostrar a
importancia da construcdo de conhecimentos com 0 outro em um processo de
pesquisa-acao:
As analises mostram a poténcia da pesquisa-acédo na formacao de todos os
envolvidos, sejam eles os pesquisadores, os profissionais, os familiares e
os alunos [...] é preciso consideramos a urgéncia em proposicdes e acdes
conjuntas, entre universidades e escolas, entre pesquisadores e
profissionais [...] os autores consideram a pesquisa-acdo como processo
formativo para si proprios. O pesquisador, quando vivencia com o0s
profissionais o contexto da escola em suas dificuldades e suas
possibilidades, pode rever suas préprias praticas e concepg¢des como
professor e como pesquisador (ALMEIDA, 2010, p.203).
Fica evidente, mediante esses estudos, que é desafiador ultrapassar e desenvolver
formacdes continuadas que rompam com os modelos técnicos, voltados para uma
racionalidade instrumental, ou seja, uma racionalidade que consiste na organizagéo
e na escolha adequada de meios para atingir determinados fins (HABERMAS,
1987b). Mas a nossa aposta nesta pesquisa, que visa também colaborar com a
gestao por meio de grupo de estudo-reflexdo na elaboracéo de documento normativo
para educacdo especial na perspectiva inclusiva, se propde fazé-lo por intermédio
da racionalidade comunicativa, tomando essa como possibilidade para novas outras

formas de producdo do conhecimento, que seja com e para o outro.

Trazemos para o didlogo neste momento estudos que nos ajudam na reflexdo acerca
da perspectiva tedrico metodoldgica que adotamos & a pesquisa-acao colaborativo-
critica. Assim, questionavamos, nessa busca, como esses estudos podem contribuir
com 0 nosso processo. Nesse sentido, os estudos de Vieira (2008); Pantaledo (2009)
e Nogueira (2012) apresentam a pesquisa-acdo como arcabouco para pensarmos a
formacgao continuada em uma perspectiva inclusiva. Ao adotar essa perspectiva e

embasa-la nos estudos de Jesus (2006), Vieira (2008, p. 228-229) vai nos dizer que:

[...] a pesquisa-acdo colaborativo-critica se configura como uma
metodologia de investigacdo que, ao reportar a provocar mudangas em um
determinado contexto, favorece a constituicao de grupos de estudos criticos
reflexivos, uma vez que o0s encaminhamentos para as situacdes
consideradas conflituosas necessitam ser gestados e subtraidos desse
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coletivo que dialoga diariamente com o problema a ser pesquisado. A autora
salienta que essa acdo metodolégica pode possibilitar a transformacéao da
pratica pedagogica pela formacao/pesquisa educacional.
Pantaledo (2009), ao abordar a pesquisa-agdo, chama nossa atengcao, pois sua
analise aponta desafios e possibilidades dos processos de formacgéo continuada no

cotidiano da escola em que,

[...] refletindo sobre o cotidiano e no cotidiano, a equipe de gestdo construia
significados e sentidos para suas a¢cfes. Acompanhando esse movimento,
percebemos aspectos dos modos pelos quais esses sujeitos se
apropriavam de conhecimentos presentes nas esferas cotidiana e néo-
cotidiana, (auto)formando-se nas praticas de gestdo escolar. Assim, os
sujeitos gestores, ao planejarem e sistematizarem movimentos de formacéo
continuada na escola, constituiam a sua prépria formacao, inventando
modos peculiares de organizar esses movimentos (PANTALEAO, 2009, p.
173-174).
Vé-se que essa acao corrobora o processo desta pesquisa, pois 0s gestores, ao
observarem, planejarem, interpretarem e agirem, com o intuito de elaborarem um
documento normativo para o municipio de Marataizes/ES (e nesse movimento ser
necessario algumas acdes com vistas a essa elaboracdo), acabam se formando

também.

Outro ponto de destaque dessas pesquisas refere-se as colaboracdes e/ou parcerias
estabelecidas entre as redes de ensino e as universidades. Sobre essa demanda,
as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacao inicial em nivel superior (cursos
de licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formacgéao continuada, definidas pela Resolugéo n°
2/2015, apresentam

[...] os principios da formacdo inicial e continuada de profissionais do ma-
gistério da educacéo basica e sinalizam para maior organicidade nos proje-
tos formativos, necessidade de maior articulacéo entre as instituicbes de

educa-«0 superior e DOWRARQ ROt5ap.306). b 8§ si

Assim, verificamos nos trabalhos que analisamos que todos eles discutem de alguma
forma essa questdo, da parceria ou rede de colaboracdo entre as IES e as

universidades.

Vieira (2008) em seu estudo, fundamentado e pautado tedrico-metodologicamente

na pesquisa-acdo colaborativo-critica, acredita que essa metodologia, além de

cao
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direci onar para uma perspectiva de provo
criar uma cultura de andlise das praticas da escola, tendo em vista suas
transformacdes pelos professores, com a colaboracdo dos pesquisadores da
uni versidadeo (PHWMENTA, 2005, p. 1

A pesquisa de Pantaledo (2009), por sua vez, assume 0s principios da pesquisa-
acao, por conceber o pesquisador como um colaborador junto aos seus sujeitos, na
descricao, na andlise e intepretacdo dos fatos e fenbmenos que emergiram como

Apr ob | e ooddamo, canovistas a transformacao deles (CARR; KEMMIS, 1988).

Como resultado da sua pesquisa de dissertacdo, Nogueira (2012) também aponta
para as reflexdes referentes as tensdes e aos desafios dos gestores quando

sinalizaram

[...] a importancia de parcerias com outras secretarias, universidade,
instituicBes e com outros municipios; o estudo aprofundado das legislacdes;
aformacao continuada para os profissionais da educacéao, tanto professores
especialistas e de sala comum, quanto pedagogos/diretores (gestores de
escola). Também foi destacada a parceria entre familia X escola
(NOGUEIRA, 2012, p. 80).
Sendo assim, observa-se que nossa proposta de investigacao reforca e avanca
frente a esses estudos, pois um dos aspectos que podemos perceber, entre uma
pesquisa e outra é que, para além de pensar a formacao continuada, ela possibilita
nesse mesmo contexto a participacéo de outros profissionais que integram a rede
municipal de ensino de Marataizes/ES, além da rede procurar desenvolver essa acéo

por meio de parceria e colaboracdo com outra instituicao.

3.1.1 A formacéao continuada por meio dos grupos de estudo-reflexéo

Nesse subitem, destacamos producdes da Universidade Federal do Espirito Santo
gue fomentam a constituicdo de grupos em processos de pesquisa-formacéo. Assim,
buscando se distanciar de modelos de formacgéao continuada tendo como base os
paradigmas da racionalidade instrumental, temos procurado novas formas de pensar
a organizacdo das politicas de formacéo continuada no estado do Espirito Santo,

sobretudo no que diz respeito a modalidade da educacdo especial. Para isso,

sustentamo-nos na estratégia dos grupos como possibilidade para essas formacoes,

c

ar
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como ja destacaram alguns estudos (ALMEIDA, 2013; ALMEIDA; JESUS; CUEVAS,
2013; JESUS, 2012; JESUS; PANTALEAO; ALMEIDA, 2015), movimentos esses
iniciados no periodo de 2010-2012 com 0s processos investigativos constituidos no
grupo de pesquisa Educacdo Especial: formacdo de profissionais, praticas
pedagdgicas e politicas de inclusdo escolar (CNPqQ), vinculado a linha de
pesquisa Diversidade e Praticas Educacionais Inclusivas da Universidade Federal

do Espirito Santo.

O Grufopees/CNPg-Ufes, por sua vez, no periodo de 2013-2017, desenvolveu a
pesquisa intitulada Processos de formacdo continuada de profissionais
desencadeados pela gestao de educacao especial: a regido sul do estado do Espirito
Santo, focalizando os projetos e as a¢fes formativas construidas e implementadas
pelos gestores, tendo a constituicdo dos grupos de estudo-reflexdo como
possibilidade para realizacdo dessas acdes. Desse processo, destacam-se
producdes referentes a esse periodo e que evidenciam e retratam a potencialidade
dos grupos de estudo-reflexdo (ALMEIDA, 2016; ALMEIDA; BARROS, 2018;
ALMEIDA; BENTO, SILVA, 2018; ALMEIDA; EFFGEN; SA, 2018; ALMEIDA,; SILVA,
ALVES, 2017; ALMEIDA; ZAMBON; PILOTO, 2014).

Um grupo de estudo-reflexdo constitui-se como um grupo autorreflexivo, preocupado
em organizar e transformar a propria pratica a luz da autorreflexdo organizada
(CARR; KEMMIS, 1988). Nessa perspectiva, elege como foco de investigacdo as
préprias acbes em busca de propor mudancas de postura diante de questdes ja
postas (ALMEIDA; BARROS, 2018). Assim, quando falamos de grupos de estudo-
reflexdo, 0s compreendemos como movimentos compostos por gestores,
profissionais da educacdo e equipe de pesquisadores da universidade (alunos de
iniciacao cientifica, graduandos, pos-graduandos e professores) na composi¢ao dos

processos colaborativos por meio da acédo grupal (ALMEIDA; EFFGEN; SA, 2018).

Desse modo, como embasamento de sustentacdo para essas propostas, toma-se
como aporte tedrico-metodoldgico a pesquisa-acao colaborativo-critica a partir dos
pressupostos da teoria do fagir comunicativoode Habermas (2012). Ressalta-se que,
em nossa pesquisa, analisamos o processo a luz das funcées mediadoras da relagédo

teoria e prética enfatizada por Habermas (2002).
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Evidencia-se que nosso estudo avanca nesse aspecto da utilizacdo da estratégia
dos grupos de estudo-reflexdo, quando, para além de focar nos movimentos de
formacado continuada de profissionais da educacéo, propde-se a elaboracdo e a
implementacdo de propostas/projetos de politicas publicas no que tange a
modalidade da educacdo especial, através dessa ferramenta epistemoldgica e

metodoldgica.

Assim, o movimento do grupo € considerado em nosso estudo, tendo em vista que
dois dos nossos objetivos especificos dizem dos grupo de estudo-reflexdo, quais
sejam: colaborar, na perspectiva do agir comunicativo, com a gestdo de educacao
especial por meio dos grupos de estudo-reflexdo na elaboracdo da Proposta
pedagégica da educacdo especial na perspectiva da inclusdo escolar para o
municipio de Marataizes/ES e analisar de que modo a autorreflexdo critico-
colaborativa pode contribuir para emancipacao dos envolvidos no grupo de estudo-

reflexao.

Nesse ritmo, considerando que temos como objetivo colaborar na perspectiva do agir
comunicativo com a gestéo por meio de grupo de estudo-reflexdo na elaboracéo da
Politica de Educacéo Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar para o0 municipio
I6cus de nossa pesquisa, no proximo subitem apresentamos alguns estudos que

trazem indicativos para o processo de elaborar tal politica.

3.2 AS POLITICAS PUBLICAS PARA EDUCACAO ESPECIAL: INDICATIVOS
PARA O PROCESSO DE ELABORACAO

Compreendemos que o atual documento norteador para o publico-alvo da educacgéo
especial & leia-se Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da
Educacéo Inclusiva (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2008) & traz a tona
dificuldades, desafios e ambiguidades (BUENO, 2013), para a sua reinterpretacao e
implementacdo pelas redes de ensino, no que concerne aos diferentes entes
federados. Sobre esse contexto, nos ultimos 10 anos (2008-2018), os estudos que
se dedicam a pesquisa no campo da modalidade da educacéo especial tém tomado
0 ambito dessa politica como instrumento para se pensar e desenvolver a

escolarizagao desses sujeitos.
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Diante disso, ao buscar, nos estudos, elementos que nos auxiliassem nas reflexdes
sobre essa politica, constatamos que apresentam fundamentos para a sua
compreensao e execucgdo. Assim, estabelecemos, a seguir, didlogo com estudos que
tomam essas acgdes como demanda, uma vez que temos como uma de nossas
propostas colaborar com a gestdo por meio de grupo de estudo-reflexdo na
elaboracdo de documento normativo para educacdo especial na perspectiva

inclusiva.

Os estudos que abordam politicas publicas para a modalidade da educacéo especial
apresentam, em seu escopo, indicativos para o processo de elaboracdo dessas
politicas em ambito estadual e municipal. De modo geral, fundamentam-se na
Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2008) como mola propulsora desse processo. Os
trabalhos de Bernardo (2010), Tosta (2014), Melo (2016) e Vinente (2017) pontuam
algumas acdes para efetivacdo desse processo que em sua maioria apresenta-se
como desafio para quem faz a gestédo desses entes federados.

Pretendendo colaborar com a gestdo por meio de grupo de estudo-reflexdo na
elaboracdo de documento normativo para educacdo especial na perspectiva
inclusiva para o municipio de nossa pesquisa, problematizdvamos a respeito: por

onde comecar? E o que fazer?

Bernardo (2010) nos ajuda nessa compreensdao quando, ao realizar um
acompanhamento do processo de elaboracdo e de implementacdo das politicas
publicas de educacédo especial, no municipio de Vila Velha, no periodo de 2004 a
2008, e fazer a ligacdo desse processo com questdes que envolvem o direito a
educacdo 0 acessibilidade, permanéncia e qualidade 0 ou, mais resumidamente,
analisar o processo das politicas publicas de educacédo especial da rede municipal
de Vila Velha, municipio da Regido Metropolitana de Vitéria/ES, no periodo de 2004

a 2008, chama a nossa atencéo para o fato de que,

[...] quando falamos em Politicas Publicas é necessério termos clareza de
sua (s) origem (ns), que elas ndo possuem somente um ponto de partida,
que sua implementacado, seus resultados muitas vezes transcendem dos
objetivos, métodos que estavam presentes na sua elaboracdo. A Politica de
Educacao Especial/Inclusiva € um exemplo vivo. Partindo do pressuposto
gue ela emerge do contexto global, quando chega a instancia nacional,
acarreta algumas mudancas/adaptacdes, para atender as demandas
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peculiares; o mesmo ocorre quando chega a instancia local/municipios
(BERNARDO, 2010, p.95).
Nessa conjuntura, € importante que, ao se propor elaborar um documento normativo
gue parta do contexto nacional, no que tange aos documentos legais, é viavel pensar
a sua realidade e entdo elaborar a sua proposta, se possivel a partir de consensos
provisérios (HABERMAS, 2012), acordados dialeticamente por pontos em comum
entre os envolvidos, que podem ser revistos, uma vez que deve-se ter a percepcao

de que as politicas, ap0s elaboradas, sédo passiveis de mudancas.

Conforme Tosta (2014), que objetivou compreender os aspectos que envolveram o
percurso da constituicdo da politica de educacao especial no estado de Mato Grosso,
dando énfase ao periodo de 1962 a 2012, e 0s movimentos que constituiram as

acOes desse estado para efetivar sua politica de educacéo especial, reconheceu:

Implantar uma proposta dessa natureza e romper com uma estrutura
curricular que, hd anos delineava as préaticas pedagdgicas na rede de
ensino, implicava na ruptura de concepcfes j& cristalizadas e que
direcionavam os modos de compreender o aluno, a escola, o curriculo, a
avaliacdo enfim, as mdltiplas dimensdes subjacentes aos processos de
ensino e aprendizagem. No intuito de atender & pluralidade de agbes e
praticas com as quais a escola passou a conviver , a partir da
implementacdo da nova proposta curricular, havia de instaurar um processo
formativo junto aos docentes que possibilitasse o aprofundamento
necessario acerca dos fundamentos da nova proposta e que ao mesmo
tempo os levasse a uma reflexdo acerca dos processos de ensinar e
aprender (TOSTA, 2014, p. 158).

A constatacdo da autora, apesar de referir-se a uma proposta curricular, faz-nos
acreditar que, ao ser levado também como exemplo para as questbes mais
especificas de um documento normativo, apresenta um apontamento que € preciso
ser considerado e discutido com mais tempo. No caso da nossa pesquisa, com mais
encontros para estudo & porque, se estamos elaborando um documento norteador
que pretende romper, aprimorar e incluir novos outros modos de conceber o
processo de ensino e aprendizagem dos alunos publico-alvo da educacgéo especial,
suscitamos mais questdes do que resolvemos (BARBIER, 2007) 0 , pensar em
incluir nesse documento questdes referentes a formacgao continuada é importante e

necessario, dada sua posterior elaboracéo e implementacao.

Ainda nessa esteira de se suscitar mais questdes do que resolvé-las, Vinente (2017,

p.7) , Vv e fq.i] Gmapropesic@io de formacao continuada e implantacdo de salas
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de recursos multifuncionaisparaa expans«o da oferta do
para algo que é preciso ser observado no processo de elaboracdo do documento
normativo, posto que, quando a gestdo do municipio busca parceria com a
universidade, essa aponta para a importancia de se pensar a formagao continuada
do municipio. Nos nossos diadlogos, como veremos na analise dos dados, verifica-se
a necessidade de implantacdo de SRM em algumas escolas para a realizacdo do
AEE, porque a instituicdo responsavel por realiza-lo ndo oferta vaga para esse
atendimento a todos os alunos publico-alvo da educac¢éo especial matriculados na

escola regular.

Convidamos para a nossa reflexado e analise os trabalhos de Vaz (2013) e Gobete
(2014) que consideram a participacao dos profissionais da rede de ensino como peca
importante na elaboracdo desses documentos, dada as suas diferentes
intencionalidades e demandas que emergem no contexto educativo. Vaz (2013, p.
196), seguindo essa perspectiva, aponta como resultado a reflexdo de como o
professor € concebido no que diz respeito as politicas: como instrumento na
consolidacdo da politica (leia-se politica de educacdo especial na perspectiva
inclusiva) em questédo e elemento-chave para a implementacdo da politica, sendo
gue a formacao € determinante para a adaptacao desse profissional (VAZ, 2012, p.

198). Além disso, a autora destaca que a Resolu¢cdo CNE/CEB n° 4/2009

[...] atribui ao professor do AEE caracteristicas que denominamos como
técnicas e de gestdo. As primeiras estdo pautadas basicamente no ensino
do uso de recursos e materiais adaptados para os alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéo
na sala de aula comum. As atividades que relacionamos como de gestéo
estdo embasadas na organizacdo do processo de inclusdo nas escolas
regulares. Mesmo que a base dessa organizacdo seja a lida com os
recursos, € atribuida ao professor do AEE a responsabilidade de trabalhar
com a comunidade escolar (VAZ, 2013, p.201).

Por todas essas razoes, na elaboracdo de um documento que organizara as acoes
guanto a educacdo especial para as redes de ensino do municipio de nossa
pesquisa, a participacdo dos professores esta sendo importante, pois, como aponta
Vaz (2013), eles tém papel fundamental na implementacédo das politicas. Nosso
contraponto a essa afirmativa € que nao apenas eles, mas também todos os

implicados no processo de escolarizagdo do sujeitos publico-alvo da educacao

especial sdo importantes na consolidacdo dessas politicas.

AEE
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Gobete (2014), por sua vez, ao referir-se a participacédo de profissionais da rede na

elaboracdo de documento, mostra que, para a elaboracéo da politica do municipio

de Vitéria,
[...] foi constituida uma comissao com representacdo do Férum de Diretores,
de professores especializados nas diferentes areas de atuacdo na
Modalidade Educacéo Especial e do Conselho Municipal de Educagéo. [...]
Varias discussdes foram constituidas com os professores do ensino regular,
diretores e docentes especializados no transcorrer dos processos de
formacao continuada implementados pela rede. Essas discussdes serviram
de base para a elaboracdo do documento, bem como as normatizacdes
nacionais tal como a Constituicdo Federativa do Brasil de 1988, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°® 9.394/96, a Politica Nacional
de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva/2008, a
Resolucdo CNE/CEB n° 04/2009 e o Decreto n® 7.611/2011 que trazem

direcionamentos quanto a oferta do atendimento educacional especializado
(GOBETE, 2014, p. 109).

Esses resultados nos ajudam a destacar os movimentos que 0 N0SSO municipio vem
tomando com relacdo as acfes de elaboracdo do documento normativo para a
modalidade da educacao especial da rede municipal de ensino, quando solicita aos
diretores das escolas da rede que convidem os profissionais das respectivas escolas
para comporem um grupo de estudo-reflexdo, com o propdsito de discutirem

guestdes pertinentes a inclusdo escolar e contribuirem na elaboracdo do documento,

partindo das normatiza¢cdes nacional e documentos legais.

Dando prosseguimento ao debate, encontramos em alguns estudos (GOBETE,
2014; MELO, 2016; MOREIRA, 2016; QUINTAIROS, 2015; SOTO, 2011;
ZWETSCH, 2011) subsidios para pensarmos as relacfes que séo estabelecidas com
0s programas (micropoliticas) que chegam com vistas a implementacdo. Nesse
sentido, de acordo com Cury (1998, 1973 apud BUENO, 2013, p. 27-28),

[...] apesar de todas as criticas que tenhamos a dispositivos legais que
tenhamos a dispositivos legais, eles tém um carater fatico e somente a
conformidade critica pode evitar uma postura imobilista ou iconoclasta:
APel a i mperatividade | egal 0O sujei
democratico, mas pela criticidade ele se distancia para ver o objeto em
planos diferentes.

Gobete (2014) buscou em seu estudo analisar a politica de educagéo especial no
municipio de Vitéria/ES no periodo de 1989 a 2012, considerando o movimento de

mudancas politicas e legais em nivel nacional e local e a responsabilidade

constitucional do Estado (nesse caso o ente federado municipio) pela garantia do
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direito a educacédo do grupo de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo. Assim, sua pesquisa mostrou
que:
[...] varios documentos foram constituidos para subsidiar as politicas de
atendimento aos alunos publico alvo da modalidade educacéo especial [...].
Esses documentos orientaram as a¢des da SEME/CFAEE e suas elabora-
¢Oes basearam-se tanto nas diretrizes da politica de educagdo municipal
quanto das normatizagfes produzidas em ambito nacional, que balizaram

os programas e agOes da referida modalidade em cada momento histérico
(GOBETE, 2014, p.108).

Podemos observar que Quintairos (2015), ao tecer consideracdes sobre 0s principais
entraves relacionados a aplicacdo das politicas publicas de atendimento aos alunos
publico-alvo da educacédo especial, sob a perspectiva da acdo supervisora na
educacao especial a luz das acbes impetradas pelo Ministério Publico no sentido de
assegurar o direito inalienavel a Educacdo das pessoas com deficiéncia, nos faz
reportar ao nosso estudo, quando, influenciada pela afirmacéo de Mainardes (2006)
vai dizer que,
[...] uma politica publica ndo se d& apenas em func¢do daquilo que foi
planejado e previsto pelas instancias centrais de gestdo, € importante
reconhecer que uma politica educacional compreende diferentes etapas ou
ciclos que podem condicionar sua implementagcdo e até mesmo sua
efetividade no contexto da pratica, bem como os seus resultados e
eventuais efeitos (QUINTAIROS, 2015, p. 158).
Por que isso acontece? Por compreendermos que, para além do que se faz em
determinados momentos nos municipios, posteriormente isso demandara outras
acOes para que as politicas sejam implementadas e efetivadas na rede de ensino.
Assim, levando em consideracdo esse fimundo da vidad®, é preciso buscar o

entendimento matuo para que essas acdes sejam desenvolvidas.

Melo (2016), ao analisar a implementacdo das politicas publicas na area da
educacao especial para pessoas com deficiéncia visual nas redes municipais de Vila

Velha, Cariacica, Serra, Vitéria, entre 2008 e 2013, conclui que

[...] as politicas publicas ndo acontecem da mesma forma em cada Estado
e Municipio, dadas as suas realidades socioeconémicas e historias
especificas, mas, de modo geral, por estarem inseridas em um contexto
geral, as politicas de um municipio ndo se deslocam, em grande medida,

10 Esse conceito habermasiano sera explicado adiante.
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das que séo efetivadas nacionalmente, no Estado e na regido metropolitana

(MELO, 20186, p. 229).
Esse dado para nGs € muito caro, pois advogamos por uma elaboracao de politica
em gue seja preciso propor e se implicar na elaboracdo de um documento normativo
para essa modalidade de ensino, sabendo que € preciso partir de demandas
contextualizadas. Por outro lado, Moreira (2016) mostra que a politica nacional de
educacédo especial na perspectiva da educacao inclusiva promovida pelo governo
federal i [ foi.detdrminante na organizacao politica, administrativa e pedagogica da
rede municipal de ensino do municipio de Séo Luis -MA, no periodo de 2009 a 2012
[...]o(MOREIRA, 2016, p. 339).

Diante disso, dentro das nossas propostas, esse dado nos anima e nos motiva em
nossa investigacdo a avancar, pois aponta caminhos para novas pesquisas, como
no caso de se elaborar e implementar documentos que orientem agdes que sejam
consolidadas pelas politicas publicas nacional e colaborem com outras discussoes
sobre a educacdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva, tais como
encaminhamentos para a implementacdo de sala de recursos multifuncionais,
formacado continuada para os profissionais de toda a rede municipal de ensino,
trabalho colaborativo; atendimento educacional especializado, entre outros.

Em suma, concluimos nossa revisdo de literatura procurando trazer uma
contextualizacdo de nossos objetivos mediante a pesquisa que NOS Propomos
desenvolver e seu relacionamento com o que tem sido investigado a respeito de
guestdes referentes as politicas publicas, a formacdo continuada voltada para
praticas educativas visando a escolarizacdo dos alunos publico-alvo da educacéao
especial. Destacamos que outras reflexdes sobre essas questdes serdo retomadas
em nossa dissertagdo, quando realizarmos a analise dos dados coletados ou

produzidos.



66

4 AS CONTRIBUICOES DE JURGEN HABERMAS PARA O ESTUDO

Ao longo desta quarta secdo, mostramos fundamentos e principios sobre o
referencial tedrico que subsidiaram as reflexdes para o estudo, qual seja, a
compreensao do trabalho da gestdo de educacao especial por meio da colaboracéo-
critica na constituicdo de movimentos para a formagcdo continuada com/para o0s
profissionais da rede municipal de educacdo de Marataizes/ES na perspectiva da
inclusdo escolar. Assim, embasamos o referencial teorico-filoséfico em Jirgen
Habermas, que nos apresenta elementos fundamentais, uma vez que se julga
significativo que algumas questdes basicas que norteiam esta pesquisa sejam
devidamente abordadas, para que se evidencie a andlise dada ao nosso objeto de
pesquisa, tanto no processo de coleta de dados quanto na sua analise.

Na primeira parte, falamos brevemente sobre a vida e algumas obras do autor e, em
um segundo momento, fazemos uma breve contextualizacdo do pensamento do
tedrico, ou seja, o histérico que constitui 0 pensamento habermasiano, em dialogo
com fundamentos e conceitos enfatizados na Teoria do Agir Comunicativo que se
relacionam ao problema e objetivos da pesquisa, fazendo reflexbes a partir das
concepcdes do autor que podem ser relacionadas a Educacédo e ao tema desta
pesquisa. Para tanto, recorremos ao que propde a Teoria do Agir Comunicativo
(2012) e dialogamos com autores que nos ajudam a compreender 0S pressupostos

da teoria habermasiana.

4.1 CONTEXTUALIZANDO A OBRA DE JURGEN HABERMAS

Com 90 anos, recentemente completados, Jirgen Habermas nasceu na cidade de
Dusseldorf na Alemanha no dia 18 de junho de 1929. Habermas é filosofo, um dos
mais influentes socidlogos do pds-guerra e € hoje um dos maiores pensadores das

ciéncias humanas. Durante sua juventude, ja se interessava por questdes sociais.

Em sua vida de estudante passou por duas universidades de Gottingene e Bonn na
Alemanha e Zurique na Suica, onde empreendeu estudos nas areas de Filosofia,
Histéria, Economia, Psicologia e Literatura Alema. Doutorou-se em 1954, em Bonn,

com a tese intitulada O absoluto na Histéria: um estudo sobre a Filosofia das Idades
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do Mundo, ja demostrando sua preocupacdo com as questdes politicas, ao realizar

uma pesquisa empirica sobre a participacado estudantil na politica alema.

No periodo entre 1956 e 1959, trabalhou no Instituto de Pesquisa Social, entao
dirigido por Theodor Adorno e Max Horkheimer, em Frankfurt, Alemanha. Como
assistente de pesquisa de Adorno, realizou as pesquisas empiricas que deram
origem ao livro Estudante e politica, publicado em 1961. Pouco tempo depois, em
1962, se mudou para Marburgo, Alemanha, onde, sob a orientacdo de Wolfgang
Abendroth, elaborou e defendeu sua tese de livre-docéncia, intitulada Mudanca
estrutural da esfera publica. A mudanca tedrica se deveu a recusa dos dirigentes
frankfurtianos de orientarem sua tese, por ndo concordarem com as ideias

defendidas.

A partir desse momento, Habermas assumiu atividades académicas, primeiro como
professor de filosofia da Universidade de Heidelberg, Alemanha, entre 1961 e 1964
e, depois como professor de filosofia e sociologia da Universidade de Frankfurt,
sucedendo a Horkheimer em sua catedra. Seu periodo de magistério durou até 1971,
guando interrompeu suas atividades universitarias para assumir a direcdo do
Instituto Max Planck, localizado em Starnberg, Alemanha, dedicado a pesquisa das

condi¢Bes de vida do homem na civiliza¢édo técnico-cientifica.

Ainda nesse periodo, varias obras e artigos foram publicados pelo filésofo, entre os
quais se destacam Evolucgéo estrutural da vida publica, em 1962; a famosa Teoria e
praxis, em 1963; Logica das Ciéncias Sociais, em 1967, e Técnica e ciéncia como

ideologia e Conhecimento e interesse, ambas em 1968.

Em 1975, foi estimulado a retornar as atividades académicas na Alemanha, por ter
sido nomeado Professor Honorario da Universidade de Frankfurt, mas s6 em 1982
voltou a essa universidade, apés renunciar ao cargo de diretor do Instituto Max
Planck. Entre 1984 e 1986, proferiu palestras nos Estados Unidos, nas universidades
de Princeton e Harvard.

Ao longo de sua carreira, Habermas foi agraciado por indmeros prémios: Prémio
Hegel, conferido pela cidade de Stuttgart, Alemanha, em 1974; Prémio Adorno,

cidade de Frankfurt, em 1980; Prémio Sigmund Freud, da Academia para Linguagem
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e Poesia, da cidade de Darmstadt, Alemanha, em 1976; Prémio Irm&os Schol, em
1985, por seu livro A nova intransparéncia. Em 1986, recebeu o titulo de benemérito
da Sociedade de Pesquisa Alema; em 1987, o Prémio Sonning, de Copenhagen,
Dinamarca; em 1995, o Prémio Karl Jaspers, da cidade e da Universidade de
Heidelberg, Alemanha. Em 1999, foi agraciado com o Prémio Theodor Heuss e, em
2001, com o Prémio da Paz, concedido pelas editoras alemées por seu livro Tempo

de passagem.

Habermas continua um pesquisador atuante nas questfes politicas e filosoficas do
tempo presente, entretanto se aposentou das funcfes de professor e diretor da
Faculdade de Filosofia da Universidade Johann Wolfgang Goethe, de Frankfurt,
porém sem nunca deixar de contribuir para o arcabouc¢o do conhecimento através de

continuas palestras, obras publicadas etc.

Durante a juventude, foi membro da chamada Escola de Frankfurt, uma vertente da
sociologia que tinha forte inspiragdo marxista, mas que fazia uma apropriacdo bem
particular de Karl Marx. O objetivo dos frankfurtianos era construir a chamada teoria
critica da sociedade, capaz de nos entender e enfrentar os problemas de nosso

tempo.

Considerando a intencdo desta pesquisa, 0 estudo se apoia nos pressupostos
habermasianos da Teoria do Agir Comunicativo, com base no que propde Jirgen
Habermas e no dialogo com autores que seguem a teoria de Habermas. Nao foi
nossa pretensao abarcar a teoria habermasiana em sua completude, e sim trazer a
discussdo e alguns apontamentos referentes a conceitos da teoria que sé&o
pertinentes ao problema e aos objetivos da pesquisa, essenciais para o

desenvolvimento metodologico e para a analise e a discusséo dos dados.

A teoria de Habermas pode servir como uma referéncia para que o0s
educadores repensem e mudem sua visdo sobre o poder e o papel da
educacédo no atual contexto social. O autor reacende a crenca no poder da
racionalidade humana, levando-nos a acreditar que a razdo € capaz de
reconstruir e superar as limitacées de certas concepgdes produzidas por ela
mesma. Para tanto, € preciso recuperar a experiéncia esquecida da
reflexdo, tornando a escola e, de modo especial, a sala de aula um espaco
publico de exercicio do pensar, como condicdo necesséria para a formacao
da opinido publica (MUHL, 2011, p. 1043)
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O pensamento histdrico, tedérico e filosofico de Habermas se constituiu a partir de

perspectivas histéricas que surgiram no século XIX. Habermas é reconhecido

by

internacionalmente como o principal representante da fisegunda faseo o0

gera- «00 da Es c poisae ddstacol peka busda der desenvolvimento
de uma teoria critica da sociedade que fugisse da dialética negativa de seus

antecessores e que desse cabo a um projeto emancipatorio.

Dessa forma, a obra do autor tem, em sua origem, a heranca deixada pelos

intelectuais ligados ao Instituto de Pesquisa Social, em Frankfurt, em sua primeira

composi - «0 aaue riap r«iomeidra Escol a de Frankfur:

provocado pela ascensdo do nazismo, como Adorno, Horkheimer, Fromm e

Marcuse. Assim, Habermas inaugurou uma renovacgao das teorias dessa tradicao de

pensamento da teoria critica. Com base naherancare cebi da pel a Apr i me

ele propds uma teoria social orientada por uma praxis emancipatoria em que se torna
0 responsavel por uma conducdo da teoria critica em direcdo ao pensamento
democréatico (CORBO, 2017).

Nessa sequéncia, as intervencdes fundamentadas na teoria de Habermas tém como
pano de fundo o enfoque democratico e participativo, na direcdo de um
empoderamento coletivo, de maior engajamento e participacdo politica, no

desenvolvimento de uma esfera publica fortalecida e atuante (CORBO, 2017).

Vé-s e gue 0Ss representantes da Apri mei

desejando libertar a ciéncia das amarras do positivismo, inauguram em 1924, a
Teoria Critica da Sociedade, partindo de um paradigma representado pela fusdo do
materialismo historico com a psicanalise (ALMEIDA, 2010). Assim sendo, Habermas,
ao criticar os modos de racionalidade existentes, repensa a Teoria Critica da
Sociedade. Nao que ele discordasse inteiramente das ideias de seus amigos
frankfurtianos, o que ele ndo aceitava era a identificacdo de uma racionalidade
calculadora e estratégica que imperasse naguele tempo com a racionalidade em
geral. Al mei da (2010, p . 33) esclarece,
companheiros que adotam uma postura de pessimismo e impoténcia diante da crise
darazao, Habermas busca resgatar o potencial de criticidade por meio da elaboragéo
de uma teori a amplSobedsa mesmaperspactvh, Peratal(2047,

p. 69) assegura:

r
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Dentro da perspectiva da Teoria Critica e para impor freios a razdo
instrumental, Jirgen Habermas (1980; 1984; 1987; 1990) desenvolve a
Teoria da A¢do Comunicativa, que discute a racionalidade da comunicagéo,
sendo orientada para o entendimento e ndo para a manipulagéo,
contrastando com a racionalidade instrumental.

A Teoria da A¢do Comunicativa ou Teoria do Agir Comunicativo, publicada em 1981,
marcou a trajetéria do filésofo e socidlogo alemé&o Jurgen Habermas. Nesse sentido,
de acordo com Silva, D. A. S. Corbo, P. A. B. Corbo e Carsoso (2015, p. 2), a teoria
A[ . .fundlamenta nas estruturas da linguagem natural que toma forma por meio
das a-»es e processos comunicativos entre
tendo como finalidade, estabelecer a compreensdo intersubjetiva, isto é, o
entendimento entre os atores através da interacdo (SIEBENEICHLER, 2003). Ao
referir-se em que momento a teoria se desenvolve, Silva e Gasparin (2006, p. 5)

descrevem que

[...] a grande inquietacdo a respeito dos efeitos do positivismo nhas
sociedades modernas, em que impera a razao técnica e instrumental,
prépria do capitalismo avancado. Longe de se contentar com esta
abordagem, desenvolve suas pesquisas na busca sistemética de um novo
entendimento de racionalidade, que se materializa por meio da acao
comunicativa. Para o autor, a mudanca de paradigma para o da teoria da
comunicacdo possibilitard um retorno as tarefas de uma teoria critica da
sociedade, desde entdo negligenciadas pela critica da razédo instrumental.

Habermas (2012) apresenta a razdo instrumental-técnica apenas para encontrar os

meios mais eficazes para a realizacdo de certos fins. Segundo o fil6sofo, a razdo
instrumental ndo é propriamente ruim, caso se mantenha em sua esfera especifica.

O problema esta na universalizacéo de seu alcance. Para ele, a critica da Escola de

Frankfurt é correta se deixa de ser uma critica a razdo em geral e passa a se tornar

uma critica ao excesso de poder de umtipoe s pec 2 f i c o[..]JdHabermasxzé< o . i
a razd8o como comunicativa, concreta e dialdgica, concebida a partir de reflexdes,
relacbesde compartil hament o e pr oSL¥rs GASRARINE com
2006, p. 8).

Nessa perspectiva, uma das contribuicbes para este estudo referem-se as
racionalidades atribuidas a essas duas razdes que tém, para Habermas (2012, p.31)
fi...] menos a ver com a posse de conhecimento do que com a maneira pela qual os

sujeitos capazes de falar e agir adquirem e empregam o saber [...] Desse modo, nos
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proximos itens desta secdo, faremos uma analise reflexiva dessas duas

racionalidades em dialogo com a tematica da formacao.

4.2 A RACIONALIDADE INSTRUMENTAL E SEUS IMPACTOS NA FORMACAO
DOCENTE

Habermas criticou a racionalidade instrumental a partir da razdo instrumental, i [ . . . ]
metddica, individualista e subjetiva, que se materializa pelas relagbes entre o sujeito

e 0 objeto, voltada para o aspecto cognitivo e instrumental visando ao dominio e ao

éxito sobre a natureza e os homens [...]06  ( S;IGASPARIN, 2006, p. 5). O tedrico

teve como tarefa elaborar, a partir daguele momento, um novo conceito de
racionalidade. Dessa f o r mA..] proeuroa, erfido, integrar conceitos da filosofia

e da ciéncia, estudando a razdo na sua mais profunda dimenséo, na busca de uma

mai or compreens«o, possibilidadeGASRARINj mi t e
2006, p. 5), dando lugar a racionalidade comunicativa. E nesse contexto que o tedrico

defendeu a razdo comunicativa que possui na esséncia uma perspectiva

emancipadora.

A racionalidade instrumental ® caracfl.pr?2st
se reduz a um saber individual, monoldgico, sem qualquer possibilidade e
necessidade de intera-«o ep. e Seddo gssim,gszsed ( OF
tipo de racionalidade acaba por pertencer ao mundo do saber e do agir técnico; além
d i s d.q contiibuiu para o estabelecimento de um modo de pensamento voltado
para a obtencéo de resultados e fundamentado em uma racionalidade instrumental,
isto ®, voltada ;fARL@S; SUARTBIUNIQRS GARDARHON 2011,

p. 4).

Nessa racionalidade, observa-se que o0s interesses foram tradicionalmente
comandados por ideologias dominantes e regidos pelo mundo dos sistemas. De
acordo com Oliveira (2011, p. 274)),

[..] tais interesses penetram em diferentes segmentos sociais
impulsionando uma acéo de forma exdgena, isto €, distantes de suas reais
necessidades, gerando alienacdo e exclusdo social do saber, do
conhecimento e das possibilidades de apropriacdo de um projeto societario
emancipador resultante de um pensar e de um fazer criticos.
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Ligadas a esse modelo de racionalidade, apresentam-se formacdes influenciadas
pela racionalidade técnica, cujo embasamento epistemoldgico esta pautado na
filosofia positivista, em que a base de formacdo do professor deve ser tedrica e
ampla, o que possibilitaria ser aplicados os conhecimentos adquiridos através da
teoria nos problemas do cotidiano, e onde o aprendizado na teoria seria 0 bastante
para a atividade pratica (COSTA, 2017). Desse modo, conforme destacam Favero,
Tonieto e Roman (2013, p. 280), fi...] na racionalidade técnica h4 uma nitida
separacdo entre a investigacdo e a pratica: os investigadores da ciéncia basica
proporcionam o0s saberes necessarios que serdo mecanicamente aplicados pelos

executores desses sabereso.

O estudo de Monteiro e Nardi (2009) aponta que, em um contexto da formacao de
professores pautada nessa racionalidade, os docentes sdo preparados como
técnicos a resolverem problemas. Ao depararem com o contexto educacional, 0s
guais apresentam problemas de natureza causal complexa, muito frequentemente
os professores que tiveram formagé&o pautada na mencionada perspectiva comegcam

a perceber a inviabilidade do seu arcabouco tedérico para fundamentar a sua praxis.

Habermas (2004c), em sua obra Verdade e justificacdo, dialoga sobre o fagir
estratégicoq outro conceito que perpassa nossas discussdes. Esse agir configura-
se como caracteristica do modelo instrumental. Logo, 0s sujeitos agem conforme
seus interesses individuais, exercendo influéncias uns sobre os outros (HABERMAS,
2012). Nesse sentido, observamos que muitas formac¢des séo voltadas para esse
tipo de agir, visto que se constituem a partir de deliberacées monoldgicas (ALMEIDA,
2010).

Para Offredi (2007, p. 40), A [ . . . ] no agir estrat®gi co, u
influenciar as acdes dos outros, de acordo com seus interesses particulares nao
generalizaveis. Almeida (2010, p. 156) acrescenta ainda que, nesseti po de[..Jagi r ,
a busca pelo entendimento dos planos de acdo dos sujeitos, ou seja, de seus
interesses e suas demandas, N«o Sse cononst.i-t
também ndo ha e nem se estabelece a compreensdo de demandas, de problemas,
de tensoes vividas pelos participantes das formacdes e tampouco uma negociagao

consensual sobre o que é preciso ser formado.
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Mediante esses fatos, hos questionamos se 0s processos formativos pautados nessa
racionalidade e agir contribuirdo para a pratica profissional dos profissionais com
vistas a escolarizacdo dos sujeitos publico-alvo da educagéo especial, uma vez que
tais formacdes ndo se propdem buscar, nos diadlogos estabelecidos com os
profissionais em seus espacos de atuacao, a mediacdo comunicativa nos discursos
e nas falas com relacédo a escola e, a partir de suas demandas, identificar o sentido
qgue atribuem, por exemplo, as formagfes continuadas pretendidas com base em
suas necessidades, e porque ndo dizer também, na elaborag&o da politicas publicas

no gque tange a incluséo escolar.

De acordo com Almeida (2016, p. 7), percebe-s e que dA[ . . . ] as for

perspectiva, em grande parte, sdo concebidas sem dialogo com as demandas de
seus participantes, com a realidade ed
do contexto sdo desconsiderados como produtores de conhecimentos; além de
enraizados pelos modelos positivistas de formacao, nao tém oportunidade de refletir

e criticar sua pratica.

Ao adotar como ponto de partida o emprego comunicativo nas formacoes,
consideramos um outro conceito de racionalidade proposto por Habermas (2012),

gue é o que perceberemos a seguir.

43 A RACIONALIDADE COMUNICATIVA COMO BASE TEORICO-
METODOLOGICA PARA O ESTUDO

Habermas, que se contrapde a racionalidade instrumental, obtida por uma visédo
simplista do homem, marcadamente monoldgica, tdo difundida na época, procura,
ao tecer suas criticas a referida racionalidade, ultrapassar o que ela vinha
preconizando. Assim propde uma outra racionalidade, a comunicativa. Para

Habermas

[...] o modelo da razé&o tinha que ser alterado. Dessa forma, surgiu a racio-
nalidade comunicativa [...] para apresentar uma solu¢éo a um desafio histé-
rico concreto: desvincular a racionalidade da dominacéo, conjugadas na
forma da raz&o instrumental (ARAGAO, 2002, p.106),

Assim, o modelo de racionalidade, até entdo predominante na histéria do

pensamento, ja ndo corresponderia as exigéncias do homem de hoje.

ucat
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Conforme Pizzi (1994, p. 45), nos fundamentos da racionalidade comunicativa
proposta por Habermas, f{...] 0 conceito de razdo néo esta mais, portanto, centrado
no sujeito monoldgico ou no objeto solitario, mas inclui, além do argumento cognitivo
e instrumental, o procedi ment o | i ngu2stico e a argumer

nesse contexto, Oliveira (2011, p. 275) evidencia que, nessa racionalidade,

[...] o homem, ao ser capaz de expressar suas vivéncias, percepcoes,
expectativas, mostraze capaz de mergulhar na sua condicdo de sujeito,
interagindo por meio da utilizagdo da linguagem, identificandoZe enquanto
grupo social, organizandoZe socialmente, fazendo pactuacdes, construindo
consensos, questionando as estruturas vigentes, sendo propositivo e
fazendo o controle social em defesa de sua cidadania.

Nesse sentido, destaca-se que essa racionalidade aponta para uma abordagem
diferente entre teoria e pratica, em que a ligacdo entre o0 pensar e o0 agir tem como
referéncia a acdo comunicativa. Sendo assim, Cardoso (2004), ao procurar examinar

as implicagbes da Teoria do Agir Comunicativo no que tange aos pProcessos

educativos, afirma:

Para a educacdo atual, o desafio é a critica radical a linguagem e a
comunicacao, € nelas que o potencial de emancipacéo ainda se mantém
intacto, a educacao podera reassumir seu papel critico, libertador. Para isso
a educagdo precisa rearticular seu vinculo com a racionalidade
comunicativa e com o mundo da vida (p. 10).

Nessa perspectiva, na racionalidade comunicativa proposta por Habermas,
encontramos elementos que nos auxiliam a pensar em processos formativos para o0s
profissionais da educacéo, sobretudo gestores e professores que pretendem superar
os reducionismos da racionalidade instrumental. Assim, destacamos a racionalidade
comunicativa como mais uma das contribuicbes da Teoria de Habermas para a

nossa pesquisa, visto que essa racionalidade

[...] traz consigo conotagBes que, no fundo, retrocedem a experiéncia central
da forca espontaneamente unitiva e geradora de consenso prépria a fala
argumentativa, em que diversos participantes superam suas concep¢des
inicialmente subjetivas para entdo, gracas a concordancia de convic¢des
racionalmente motivadas, assegurar-se ao mesmo tempo da unidade do
mundo objetivo e da intersubjetividade de seu contexto vital (HABERMAS,
2012, p. 35).

Além disso, ao nos apoiarmos na concep¢do da teoria critica de Habermas,
pensamos a formac&o no sentido de que, nas interagbes, esteja envolvida a

racionalidade comunicativa como superacéo a racionalidade técnica e seja possivel
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propor processos em que se incluem momentos de planejamento, acdo, observacéo
e reflexdo (DUARTE; SCHWARTZ; SILVA; REZENDE, 2009).

Assim, na busca por atingir nossos objetivos nesta pesquisa, defendemos uma
formacdo continuada cuja construcdo do conhecimento seja sustentada pelo
paradigma do agir comunicativo, construida e efetivada entre os sujeitos, ou seja, de
forma intersubjetiva, como propde Habermas (2012). Nesse sentido, destacamos
conceitos preconizados por Habermas na Teoria do Agir Comunicativo que

perpassam esta dissertacdo e que dialogam com nosso propdésito.

Partindo dos pressupostos habermasianos do fagir comunicativood os homens séo
capazes de acao e, para tanto, se utilizam da linguagem para se comunicar com
seus pares, estabelecendo um contexto de relacdes e interagcdes sociais que
desencadeiam os processos de mudancga d , busca-se chegar a um entendimento e

assim alcancar fentendimento matuoono desenvolvimento desta pesquisa

Habermas (2012, p. 418) chamadea- « 0 comuni cativa A[ .. .]
social em que os planos de acdo dos diversos atores ficam coordenados pelo
intercambio de atos comunicativos, fazendo, para isso, uma utilizacao da linguagem
[...]orientada ao ent endi ment o @&cao, Aliveral(2011s m B74-275)e s s a

destaca:

A acdo comunicativa, pensada desta forma, vem contribuir como fonte
geradora de um processo de emancipagdo onde o homem, uma vez
orientado a partir de um processo problematizador, seja capaz de formular
uma concepcao critica de realidade e de construir ndo s6 a sua autonomia,
mas também a autonomia dos diferentes coletivos a que pertence. Nesse
movimento gestaze a possibilidade de que, através da acdo comunicativa,
dialdgica, este homem venha a libertarse das amarras do poder
constituido, fazendo de suas necessidades materiais uma ponte para 0 seu
empoderamento.

Esse conceito, ao perpassar nosso estudo, auxilia-nos no sentido de contribuir para
um processo de formacédo continuada (que parta das necessidades dos envolvidos)
gue se constitui com base na perspectiva da acdo comunicativa, pressupondo-se

gue todos os envolvidos nas deliberacdes passem a buscar o consenso em torno de

solucéo que beneficie a todos igualmente (HABERMAS, 2012).
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Assim, nessa perspectiva, os principios corretos de acdo ndo sao aqueles aos quais
se chega depois de uma longa reflexdo pessoal, mas sim 0s que nos, em conjunto,
somos capazes de admitir em consenso. Logo, ao tomar os profissionais e 0s
professores em seus espacos de atuacgdo, apoiando-se na mediagdo comunicativa,
procura-se, nos discursos e nas falas dos profissionais, 0 sentido que eles atribuem
as formacdes continuada e as questdes referentes a educacao especial, a partir de
suas necessidades. Privilegiam-se, nesses momentos, 0s sujeitos (sociais) que se

tornam atores agentes do conhecimento com base no mundo vivido.

Essa a-«0 comunicativa poss.i lebriaéprdtica,emra
conhecimento e interesse, sem priorizar um em detrimento do outrod0 HABERMAS,
2002 apud ALMEIDA, 2010, p. 33). Almeida, Bento e Silva (2018, p. 260) corroboram
essa ideia, ao analisarem uma proposta de formacdo baseada nessa acdo e
informam que, nas discussfes, 0s gestores de educacdo especial, ao serem
c ol o c a.dlocemo fautores do processo de construcdo de conhecimentos,
aprofundam-se concepcgdes tedrico-conceituais sobre praticas de formacgéo

continuada na articulacdo constante com as praticas vivenciadaso .

Alicercado no que propde Habermas sobre a razdo comunicativa, o fagir
comunicativod torna-se a mediacdo fundamental a formacdo cultural e

autodesenvolvimento dos sujeitos em interacdo,vistoque A[ . . . ] ® no

A

agi

qgue processos de aprendizagem podem result

( BANNELL, 2013, p . 46) . Sendo assim,
interacbes mediadas linguisticamente nas quais todos 0s participantes perseguem
objetivos ilocucionarios, e somente objetivos ilocucionarios, com seus atos
medi adores de HABBRMAS, 20d2-apud BANNELL, 2013, p. 70).

Esse conceito, que diz da interacdo de, pelo menos, dois sujeitos capazes de se
expressar por intermédio da linguagem e que, por meios verbais ou nao,
estabelecem uma relagdo (HABERMAS, 2012), contribui para o nosso estudo, pois
buscamos embasar os processos de colaboracdo constituidos com a gestdo da

secretaria de educacéo de Marataizes por meio de grupo de estudo-reflexao.

Ainda sobre esse conceito, fala-se em agir comunicativo, segundo Habermas (1989,

p.165), A [ . . . ] guando os atores tratam de

A

harm
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acao e de sO perseguir suas respectivas metas sob a condicdo de um acordo
existente ou a se negociarsobrea si tua-«0 e as consSolga ° nci
esse aspecto, destaca-se que a configuracdo do nosso estudo se deu a partir do
dialogo com os gestores, durante o processo de negociacdo de demandas oriundas
das acdes e do contexto no que tange a educacédo especial e a formacao continuada

do municipio I6cus de nossa pesquisa.

Nessa perspectiva, o grupo de estudo-reflexdo sustenta-se a partir de alguns
pressupostos. A autorreflexdo f...] traz a consciéncia aqueles elementos
determinantes de um processo de formacdo, os elementos que determinam
ideol ogicamente uma pr8xi s presente,dda a-
acordo com Habermas (2013, p. 56). Além disso, é a partir da critica, da autorreflex@o
e do autoquestionamento que os momentos reprimidos pelo processo histérico do
conhecimento podem ser reelaborados e conscientizados, permitindo redescobrir 0
interesse fundamental: a emancipagdo (FREITAG; ROUANET, 2001). Nesse
sentido, o pressuposto da autorreflexdo nos auxilia nessas ac¢des, pois sustenta
nossas concepcfes de grupo de estudo-reflexdo, em que apostamos durante o
processo de pesquisa-formacdo, com vistas a compreensdo da realidade, a
elaboracdo de documentos normativos e as propostas para formacao continuada,

além da transformacéao educacional e social.

Ao problematizar os diferentes modos de se pensar e realizar a formacéo continuada,
em que algumas sdo mais voltadas para os modelos de racionalidade instrumental
e outras para os modelos baseados na racionalidade comunicativa, voltamo-nos
para os diferentes modos de agir propostos por Habermas na Teoria do Agir
Comunicativo, reportando-nos assim aos conceitos dos diferentes modos de agir,

guais sejam: agir comunicativo, ja destacado anteriormente, e agir estratégico.

Nesse sentido, na proposta de compreender qual a realidade da rede de ensino no
gue se refere aos processos de formagéo continuada e as a¢des desenvolvidas para
o atendimento ao publico-alvo da educacédo especial, o didlogo sobre algumas
perspectivas que percorrem o agir estratégico faz-se necess8ri o,[.]Jvi st o
almejamos avancar no processo de incluséo escolar dos alunos PAEE, deslocando
um modelo de formacdo que historicamente vem sendo fundamento num viés

estratégico para uma perspectiva comuni cati va e emanci pat
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2018, p. 70). Nesse contexto, essas perspectivas do agir estratégico nos ajudam no
processo de reflexdo quanto as formacgdes que vém sendo desenvolvidas. De acordo

com Almeida (2010, p. 44), na perspectiva do agir estratégico,

[...] o potencial de racionalidade comunicativa permanece inutilizado,
quando as interacfes sdo linguisticamente mediadas. A linguagem é
orientada a consequéncias. A comunicacdo linguistica € subordinada aos
imperativos do agir racional orientado a fins. As interacfes estratégicas sao
determinadas pelas decisGes de atores orientados ao sucesso, que se
observam mutuamente. Eles se encontram sob condi¢des de uma dupla
contingéncia, como antagonistas que, no interesse dos planos de agéo de
cada um, exercem influéncia um sobre o outro. O destinatario tira suas
conclusdes a partir do que o falante lhe da a entender indiretamente.

Nota-se que, nesse tipo de agir, 0s sujeitos agem conforme seus interesses
individuais, exercendo influéncias uns sobre os outros (HABERMAS, 2012). O agir
estratégico Tera éxito ou fracassara se encontrar ou ndo 0os meios adequados para
conseguir r e adeguada Offreei2007, pf40)mo

Os conceitos e as perspectivas que atravessam esses dois tipos de agir contribuem
para se pensar os movimentos formativos. Assim, nas agdes que giram em torno
desse agir, buscamos alcancar o fentendimento matuoa Esse entend
refere a interacdo de um ou mais sujeitos capazes de linguagem e de acao que (seja
com meios verbais ou extraverbais) estabelecem uma relacdo interpessoalo
(HABERMAS, 2012, p.124), constituindo um mecanismo que socializa e, ao mesmo
tempo, individualiza o sujeito. Portanto, o didlogo, na interacdo entre os individuos,
promove a nfeenntoenmd“st uoo0, em que o0s ator

validade (HABERMAS, 2012).

Nesse s ¢.1]apreteiosido dévalidade s6 é aceita quando n&o existirem razdes
para rejeita-la. Quando uma pretensédo de validade exposta por um falante for aceita
por um ouvinte,tem-se um entendi ment o eHlt2016, p.®266).
De acordo com Gimenez e Spengler (2016, p. 167),

[...] os processos de entendimento mdtuo visam um acordo que depende do
assentimento racionalmente motivado ao contetdo de uma manifestacao.
O acordo ndo pode ser imposto a outra parte, ndo pode ser extorquido ao
adversario por meio de manipulacdes.

Dessa forma, a linguagem é utilizada para obter o entendimento mutuo e se distingue

das interacOes de outros tipos, porque todos 0s participantes perseguem, sem

i me n i
es t e
doi s
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reservas, fins ilocucionarios, com o propésito de chegar a um acordo que sirva de
base aos planos de acdo coletivos. Sendo a linguagem o principio da razéo
comunicativa, esta constitui o0 meio através do qual as interagdes sociais se dao no
mundo da vida, de acordo com Bannell (2013). Ressaltamos que, em nossa
pesquisa, o entendimento mutuo perpassa o modo como fundamentamos 0s grupos

de estudo-reflexao.

Considerando ainda os aspectos referentes a fundamentacéao dos grupos, o conceito
de fimundo da vidaopara nés € importante. Habermas define o conceito, em termos

da pragmatica formal, como

[...] o lugar transcendental no qual o falante e o ouvinte v&o para 0 encontro;
lugar em que podem levantar reciprocamente a pretensdo de que suas
emissBes concordam com o mundo (com o mundo objetivo, com o mundo
subjetivo e com 0 mundo social); lugar em que podem criticar e mostrar os
fundamentos das suas pretensées de validade, resolver seus
desentendimentos e chegar a um acordo (HABERMAS, 2012, p. 179).
Pode-s e af i r mar [.4®mundmdagvidarepdrta, pois, aos horizontes nos
guais se movem 0s agentes comunicativos e capazes de acéo transformadora e
posturas propositivaso ( GOU[LJmesPproporzin@@m p. 2
grande aprendizado, pois € por meio das interacdes que estabelecemos com 0s
outros que iremos direcionar nosGASRARIA,- »e s

2006, p.11).

Ainda sobre a perspectiva habermasiana, compreende-s e g [u.f todé agir €
intencional 6 e cont ®m, em seu boj o, uma pretens
ato da fala (HABERMAS, 2004c, p. 106). Nesse sentido, buscamos compreender
para entdo colaborar com as intencionalidades que emergem no contexto dos
sujeitos desta pesquisa a partir do entendimento mutuo, compreendendo que, para
tanto, faz-se necessario chegar a um consenso que, por muitas vezes, é provisorio,
dado o fato de que s6 pode se dar caso ndo haja qualquer tipo de coergéo ou uso
de forca que condicione o debate. Para tanto, € necessario respeitar as regras do
discurso (HABERMAS, 1989) que,segundoHa b er mas ( 2 D.]lsdgeveptos 4 9)

em que fundamentamos proferi mentos cogniti

Em resumo, a proposta do tedrico e os enfoques das intervencdes fundamentadas

na teoria desse autor vém reforcar a nossa opcao por esse referencial, pois, ao
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buscarmos alcancar respostas para 0s nossos questionamentos e realizar 0s n0ssos
objetivos, 0s pressupostos e as perspectivas vao ao encontro dessas pretensoes,
gual seja, colocar em questao a formacgao continuada dos profissionais que atuam
com 0s sujeitos publico-alvo da educacdo especial na perspectiva da inclusdo
escolar, quando almejamos fazé-las de forma coletiva, a partir da reflexdo e do
didlogo, em que as acdes sejam realizadas para que se tornem fortalecidas e
atuantes, emerjam da realidade, das demandas dos sujeitos para as quais devem

retornar.

Na proxima secdo, abordaremos a perspectiva epistemoldgica e metodolégica que

possibilitou nossa investigacao.
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5 MARCO TEORICO-METODOLOGICO: DELINEANDO O NOSSO ESTUDO

Nesta sec¢do, objetivamos abordar detalhadamente os aspectos metodologicos que
constituem o desenvolvido para a realizacdo do estudo. Inicialmente apresenta-se
um esboco da opcdo metodoldgica (conceitos, pressupostos, entre outros que
perpassam a pesquisa-acado colaborativo-critica 1 natureza e perspectiva da
pesquisa) e os motivos pela sua escolha. Constituem também o local da pesquisa, a
descricdo dos participantes-colaboradores-autores, o processo de producéo de
dados, as ferramentas epistemoldgicas e metodoldgicas, como também a analise

dos dados.

Buscamos, neste estudo, compreender e colaborar com a gestdo na instituicdo de
movimentos para a formacdo continuada com/para os profissionais da rede
municipal de Educacao de Marataizes/ES no que tange a modalidade da educacéao
especial na perspectiva da inclusédo escolar, considerando as diferentes
intencionalidades desses sujeitos. Assim, privilegiou-se, em seu percurso tedérico-
metodolégico, a abordagem qualitativa com base nos principios e pressupostos da

pesquisa-acao colaborativo-critica. Nesse sentido, de acordo com Oliveira (2014):

A pesquisa qualitativa pode ser caracterizada como sendo um estudo
detalhado de um determinado fato, objeto, grupo de pessoas ou ator social
e fendbmenos da realidade. Esse procedimento visa buscar informacdes
fidedignas para se explicar em profundidade o significado e as
caracteristicas de cada contexto em que encontra o objeto de pesquisa (p.
60).
Segundo Bogdan e Biklen (1994 apud Rabelo, 2016, p.111), a abordagem qualitativa
pode fundamentar com eficacia pesquisas que almejam descrever ambientes sociais
de trocas e interagbes, como 0 contexto escolar, processos formativos, trabalho
pedagdgico desenvolvido, que tém uma dindmica complexa a qual requer que 0s
fendbmenos sejam analisados a luz da interpretacédo e significados que séo atribuidos

pelos sujeitos participantes.

Dentro dessa abordagem, para a realizacdo deste estudo, tomamos teoérica e
metodologicamente o referencial da pesquisa-acao, por considerar a metodologia
gue melhor contribuiria para a investigacao proposta, por acreditar que nos auxiliaria

no desenvolvimento dos trabalhos no processo de producdo dos dados e por
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presumi-la também como produtora de conhecimento para se educar na diferenca e

como aporte para a formacao docente.

Ao analisar estudos acerca da pesquisa-acao, Almeida (2010, p. 110) observa que

Al . . . ] um mesmo pr es s u-ppestemotbgico podepseriutiizadop i o

de diferentes formas [..]J0 e ma f ign..d a B¢cdo na pesquisa-acdo implica
diretamente pressupostos tedrico-epistemoldgicos e, ao mesmo tempo, influencia
esses pr e sALMpBIDAs 2000spo11Y).

Os termos e definicdes atribuidos a pesquisa-acdo reportam-se aos
diferentes modos de conceber a relacdo pesquisador e participante, a
colaboracdo, a compreensdo e a transformacdo da realidade. Essas

nomenclaturas e significados dados a pesquisa-acdo sustentam-se em

diferentes pressupostos tedrico-epistemologicos (ALMEIDA, 2010, p.127).
Nesse contexto, apostamos em uma sustentacdo da pesquisa-acdo a partir dos
pressupostos teorico-epistemologicos da pesquisa-acdo colaborativo-critica, que
assumimos nesta investigacdo, baseada no didlogo entre a abordagem critico-
emancipatéria e fundamentada na teoria critica de Habermas. Isso posto, outra
contribuicdo da teoria critica de Habermas para o pensar da pesquisa-acdo em sua

base tedrica diz respeito a teoria da acdo comunicativa (FRANCO, 2005).

Dessa forma, os pressupostos que nortearam os momentos de producéo dos dados
foram o modo como se d& a constituicdo do problema de pesquisa, a relacdo entre
compreensao e transformacdo da realidade e o processo da pesquisa-acdo, as
relacdes estabelecidas entre os envolvidos na pesquisa-a¢ao, bem como os papéis
assumidos pelo pesquisador e os participantes (implicacdo dos envolvidos), e as

intencdes de mudanca.

Com base nisso, buscamos fundamento tedrico em Carr e Kemmis (1988), que
trabalham com uma critica emancipatoria, uma vez que suas bases epistemoldgicas
e metodoldgicas estdo alicercadas na colaboragdo entre pesquisadores e
participantes, e em Barbier (2007), que se apoia na acdo dos grupos e na

necessidade de fazer com que as pessoas participem das suas proprias mudancas.

Na perspectiva assumida, a critica € a base do modo de conceber a pesquisa-a¢ao
sustentada pelo compromisso social e politico. Para Carr e Kemmis (apud ALMEIDA,

2010, p. 130), f...] a pesquisa cientifica s6 tem sentido quando compreende uma
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tematica de investigacdo que consista num tema da pratica social, praticas concretas

gue surgem dos interesses naturais e sociais vividos pelos homens [...]a

Assim sendo, a pesquisa-a¢éo adotada colabora para a investigacéo, pois, ao propor
mudancas na realidade a ser construida com o outro, nos auxilia na busca junto a
definicdo do problema a partir de processos de negociacdo com 0s gestores e
profissionais. Nesse sentido, na perspectiva assumida, tem como pressuposto
tedrico-epistemologico o diadlogo e a negociacao do problema investigado. Segundo
Almeida (2010), embora os pesquisadores da academia tenham previamente uma
tematica de pesquisa, até mesmo um problema inicial, € a partir da vivéncia no
campo que o problema vai sendo negociado. Sendo assim, vale destacar que este
estudo foi-se constituindo na fase de compreensédo da realidade e vivéncia no

campo.

Respaldados pela teoria critica de Habermas, os trabalhos de Carr e Kemmis
ganham destaque na area de formacao de professores, uma vez que esses autores
fi...] vinculam a teoria educacional e a pratica critica a um processo que se ocupa
simultaneamente da acdo e da investigacdo. Fundamentam-se na teoria constitutiva
dos saberes de Habermas (1987), entendendo a pesquisa-acdo como
emanci pat - -ri ao (1988 Rfd JERUSMNEIRA, EFFGEN, 2014, p.
773). Al ®m di sso, A[...] a ci°ncia soci al
participacdo do investigador na acao social que se estuda e o0s participantes se
convertam em i ICARRs KEMMIS, ALB8B, s1B). Hoi a partir dessa
pressuposicao que procuramos estabelecer as relacdes entre os participantes, bem
como com 0s papéis atribuidos e assumidos pelos envolvidos. Almeida (2010), sobre

esse entendimento da pesquisa-acdo como emancipatoria, assim explica:

O interesse pela emancipacdo €, na visdo de Habermas (1987a), um
interesse de independéncia de todo aquele que esté fora; trata-se da busca
por um estado de autonomia. A emancipacao s6 é possivel mediante a
autorreflexdo. Assim, a conquista da liberdade ndo se da de forma
individual, e sim coletivamente (p, 135-136).

Sob esse mesmo prisma, em conformidade com Franco (2005), na perspectiva
colaborativo-c r 2 t [..¢ as, estddos assumem preponderantemente, em seus

pressupostos, principalmente na relacdo sujeito e objeto e no conhecimento
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produzi do, ora a tend?®nci @sprnoipioa Baopesguisa-v a , C

acao colaborativo-critica foram adotados neste estudo, visto que, no processo,

[...] a colaboragdo e a critica sdo enfatizadas de diferentes formas. No

cruzamento dessas perspectivas, A[.

relagdo colaborativa com os praticos e ajudam a articular suas proprias
preocupac0es, a planejar as agfes estratégicas para mudancas, a detectar
os problemas e os efeitos das mudancas, bem como a refletir sobre sua
validade e consequ®°nciaso (JESUS;
assumindo a critica reflexiva como condicdo imanente a transformacéo das
praticas educacionais (ALMEIDA, 2010, p. 140).

Com base nesses pressupostos, buscamos, a partir dos grupos de estudo-reflexao,
colaborar com o processo de transformacéo dos participantes. Para tanto, buscamos
compreender, pensar e colaborar com a elaboracdo de politica e instituicdo de
movimentos para a formacao continuada junto com os gestores e profissionais da
rede municipal de ensino, com vistas a escolarizacao dos sujeitos PAEE em escola
regular. Compreende assim uma tematica de investigacdo que consiste em um tema

da pratica social (CARR; KEMMIS, 1988). Desse modo, trata-se de uma pesquisa-
acao que ocorre

[...] na espiral de planejamento, acéo, observacéo e reflexdo, estando todas
essas atividades inter-relacionadas sistemdtica e autocriticamente, e
implica a participacéo de todos envolvidos em cada um dos momentos da
atividade, ampliando-se gradualmente a participacdo no projeto de forma a
incluir todos os implicados na pratica por meio da colaboragdo. Assim, em
cada uma das condicfes, os participantes devem intervir colaborativamente
para a reflexdo e a autorreflexdo, conforme nos diz Habermas (CARR,;
KEMMIS, 1988 apud ALMEIDA, 2004, p. 68).

Compreende-se que o modelo da espiral pode ser direcionado concretamente ao
contexto educativo, em que 0 processo assenta-se em duas vertentes: estratégica e
organizativa. A primeira traz a agédo e a reflexdo como pontos-chaves, enquanto a
segunda reflete os aspectos da planificacdo/planejamento e da observacéao,

interagindo esses fatores de forma constante, de modo a contribuirem para a

resolucéo de problemas e para a compreensédo das praticas educativas.

A investigacao presente neste estudo aposta do dialogo e na colaboracdo entre a
universidade e uma rede municipal de ensino, entre pesquisadores da academia e

pesquisadores da escola. Dessa forma, de acordo com Almeida (2010, p 84),

AL ME I

buscamos A[...] constituir processos de pe
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racionalismo positivista e o relativismo desmedido do pragmatismo; assim € possivel

pensaremalunosepr of essores como sujeitos de conh

Em poucas palavras, a pesquisa-a - « 0 , na perspect [.J@ecisaq u i a
estar comprometida com as lutas politicas e sociais que emergem dos contextos
escolares e os transcendem dado o seu potencial de tr ansf or ma- «o s
(ALMEIDA, 2010, p. 127). Nesse contexto, apostamos na construcao de possiveis,

na ressignificacdo de praticas e na mudanca necessaria.

5.1 O CONTEXTO DA PESQUISA

O presente estudo ocorreu no municipio de Marataizes/ES, tendo sido realizado em
trés locais diferentes do municipio (Semed, pousada e escola). Logo, 0s espacos
para as reunides (planejamento e si st emati za- «o do fdacumen
encontros para o grupo de estudo-reflexdo e o curso de formacéo continuada foram
delimitados em funcdo das necessidades e possibilidades que tinhamos no
momento. Nesse sentido, os espacos foram selecionados tendo em vista sua
disponibilidade e espaco necessario para a quantidade de participantes,

considerando as datas e os horarios dos encontros.

O municipio de Marataizes esta localizado no litoral sul do estado do Espirito Santo
no Brasil. Faz fronteira ao norte e ao oeste com o0 municipio de Itapemirim, ao sul

com Presidente Kennedy e ao leste com o Oceano Atlantico, conforme Mapa 1.
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Mapa 11 Localizacdo do Municipio no Espirito Santo

Fonte: https://pt.wikipedia.org/wiki/Marata%C3%ADzes

O municipio de Marataizes foi criado e obteve sua autonomia administrativa pela Lei
estadual n® 4.619, de 16 de janeiro de 1992, sendo emancipado de Itapemirim, visto
gue até aquele presente ano a histéria do municipio estava extremamente ligada a
de Itapemirim. Assim, foi instalado em 1° de janeiro de 1997, desmembrando-se de
Itapemirim. No ano de 2018, completou 21 anos.

De acordo com o Plano Municipal de Educacdo de Marataizes/ES, a regido
geografica na qual Marataizes esta inserida faz parte da Mata Atlantica; por esse
motivo, toda a regido era coberta de matas gigantescas e centenarias. Além disso,
a cidade ostenta a posi¢édo de um dos mais famosos balnearios do estado do Espirito
Santo (MARATAIZES, 2015). Situando-se a 127 quildbmetros da capital do estado,
sua populacdo é estimada em 34.140 habitantes, cobrindo uma area territorial de
135, 402 km?, conforme Mapa 2.
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Mapa 2 1 Municipio de Marataizes/ES

Maotazon
v

Fonte: https://www.marataizes.es.gov.br/pagina/ler/1001/aspectos_gerais

Registramos que a populacédo estimada para 2018, pelo IBGE, € de 38.108 pessoas,

sinalizando um aumento de aproximadamente 11% da populacdo no municipio.

A economia se destaca na agricultura da plantacdo de abacaxi, na pesca oceanica
e no turismo, que, no verao, recebe muitos turistas, a maioria deles vindos do sul do
Espirito Santo, além de estados vizinhos, principalmente de Minas Gerais e Rio de

Janeiro.

5.2 OS PARTICIPANTES-COLABORADORES DO ESTUDO

Fundamentados nos pressupostos da pesquisa-acdo colaborativo-critica,
assumimos uma perspectiva intersubjetiva nas relacbes estabelecidas entre os
envolvidos na investigacdo, bem como os papéis assumidos pelo pesquisador e

pelos participantes-colaboradores-autores do contexto educativo da rede municipal
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de ensino do municipio. Desse modo, o estudo envolveu ao todo 339 participantes-

colaboradores-autores!! no processo de pesquisa-agéo.

Quadro 2 i Participantes-colaboradores-autores diretos no processo de pesquisa (Grepus)

PARTICIPANTES QUANTIDADE
Coordenadora do Grufopees/CNPg-Ufes 1
Mestranda | 1
Mestranda I 1
Graduanda 1

Equipe gestora da Educacéo
(Gestora de Educacgédo Especial, Gestora de

Planejamento e Projetos Governamentais, 3
Gestora da Coordenacdo Pedagdgica)
Secretaria (0)1? 2
(Secretario (I) e Secretario (11))
TOTAL 9

Fonte: Elaboragdo da autora (2019).

No Quadro 3, caracterizamos o perfil profissional desses participantes-
colaboradores-autores (participantes envolvidos em todos os momentos da
pesquisa). Para obtencéo desses dados, foi aplicado questionario aos participantes.

Os dados agruparam-se da seguinte forma:

11 Destaca-se que, em cada grupo, os autores-atores participaram de modos diferentes. Sendo
assim, cada participante-colaborador-autor pode ter sido contado mais de uma vez, tendo em vista
gue esses podem ter participado de mais de um grupo.

12 Durante a pesquisa, houve troca de secretérios. Dessa forma, a Secretaria de Educacao (I) esteve
na gestdo no comeco da pesquisa; no meio do processo, com a troca entrou o Secretario de
Educacéo (I1), e no final a Secretaria de Educacéo (l) retornou e continuou. Destacamos que esses
participantes-colaboradores-autores, mesmo nado participando de todos o0s encontros, estavam
implicados diretamente no processo.
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Quadro 37 Caracterizacéo do perfil dos participantes do Grepus

CURSO NA AREA DE
PARTICIPANTES- N TEMPO DE EIIDI\&JCCI:AUGS'?\&%EESSPCEOCLI?E E
COLABORADORES- FORMACAO EXPERIENCIA o -
AUTORES NA DOCENCIA (ESPECIALIZAGAO, POS-
GRADUACAO, MESTRADO
OU DOUTORADO)
Gestora da Educacédo | Pedagogia 20 anos Especializacdo em Educacédo
Especial Inclusiva e Pdés-Graduacao
em Gestdo Integradora
Gestora de Projetos e | Pedagogia, 16 anos Curso de Gestores da
Programas Especializacdo em Educacao Especial
Governamentais Gestdo Educacional
e Educacao Infantil,
Mestrado em
Educacao
Gestora da | Letras portugués e | 32 anos Pés-Graduacdo em
Coordenacao Pedagogia Educacao Especial
Pedagdgica
Coordenadora do | Pedagogia, Mestrado | 22 anos Habilitacdo em Educacado
Grufopees/CNPg- e Doutorado em Especial no curso de
Ufes Educacao pedagogia;
Mestrado em Educacdo i
linha de pesquisa Educacéo
Especial: abordagens e
tendéncias;
Doutorado em Educacédo i
linha de pesquisa:
Diversidade e Praticas
Educacionais Inclusivas
Pés-doutorado em Educacédo
Especial
Mestranda I Pedagogia 15 anos Especializacdo em Educacao
Especial
Graduanda Graduanda em | Em formacéo N&o possui
pedagogia
Mestranda | Pedagogia, 9 meses Especializacdo em Educacéo
Mestranda em Especial
Ensino, Educacéo
Bésica e Formagédo
de Professores

Fonte: Elaboracédo da autora (2019).

De acordo com o quadro, é possivel perceber que todos os licenciados possuem
pos-graduacdo em Educacdo Especial, além de apresentarem um tempo

significativo de formacao.

Nos quadros 4, 5, 6, e 7, destacamos 0s demais participantes-colaboradores-autores

da pesquisa, que integraram 0s grupos na constituicdo da produc¢éo de dados.
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PARTICIPANTES QUANTIDADE

Diretor (es) 23

Pedagogas (0s) 59
Professores Especialistas 79
Professores Regentes 59
Gestores 3

Equipe gestora da Educacéao 10
Coordenacao do Grufopees/CNPg-Ufes 1
Mestrandas 2

TOTAL 236

Fonte: Elaboracéo da autora (2019).

Quadro 57 Participantes-colaboradores-autores no Grepmeei

PARTICIPANTES

Diretor (es)

QUANTIDADE
2

Pedagogas (0s) 10
Professores Especialistas 6
Gestoras 3
Mestrandas 2
Graduanda 1
TOTAL 23

Fonte: Elaboracéo da autora (2019).

Quadro 6 7 Participantes no Grupo Sistematizador

PARTICIPANTES

QUANTIDADE

Diretor (es)

1

Pedagogas (0s)

Professores Especialistas

Gestoras

Pesquisadora

Mestranda

Graduanda

2
1
3
1
1
1

TOTAL

10

Fonte: Elaboracéo da autora (2019).
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Quadro 7 7 Participantes-colaboradores no grupo de estudo-formacdoi Cur s o de EXxt ens «
Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva de Marata 2 z e s 0

PARTICIPANTES QUANTIDADE
Diretor (es) 1
Pedagogas (0s) 4
Professores Especialistas 25
Professores Regentes 14
Gestores 3
Equipe gestora da Educacéo 6
Coordenacao do Grufopees/CNPg-Ufes 1
Pesquisadora 1
Mestranda 1
Graduanda 1
Mediadores 4
TOTAL 61

Fonte: Elaboracgdo da autora (2019).

5.3 O PROCESSO DE PRODUCAO DOS DADOS

Para responder ao problema deste estudo, qual seja, como a gestdo compreende e
institui movimentos para a formacao continuada com/para os profissionais da rede
municipal de educacdo no que tange a modalidade da educacdo especial na
perspectiva da inclusdo escolar, para fins didaticos, o delineamento do estudo
envolveu quatro momentos: 1) conducdo dos procedimentos éticos e primeiros
contatos; 2) compreensao do contexto de pesquisa ; 3) a organizacdo do processo
de aprendizagem; 4) a autorreflexao critico-colaborativa como possibilidade para
emancipacao dos envolvidos no grupo de estudo-reflexdo e a colaboragcdo com a
gestdo no contexto da rede municipal de ensino. Tais momentos ndo se constituiram

de forma linear, pois se interpenetraram ao longo do processo de pesquisa.

5.3.1 Primeiro momento: conducdo dos procedimentos éticos e primeiros

contatos

Com o intuito de defender os interesses dos sujeitos da pesquisa em sua integridade
e dignidade, contribuindo no desenvolvimento da pesquisa dentro de padrdes éticos,
de acordo com o que determina a Resolucao n° 466/2012, do Conselho Nacional de
Saude do Ministério da Saude (CNS/MS) e as Resolugdes e Normativas publicadas

por esse Conselho, o projeto foi submetido ao Comité de Etica em Pesquisa com



92

Seres Humanos do campus Alegre da Universidade Federal do Espirito Santo
(CEP/Alegre/Ufes).

Consequentemente, em conformidade com a Resolugdo n° 466, de dezembro de
2012, do Conselho Nacional de Saude, as pesquisas que envolvem seres humanos
devem atender aos fundamentos éticos e cientificos pertinentes. Sendo assim, a
ética na pesquisa implica: (a) respeito ao participante da pesquisa; (b) ponderagéo
entre riscos e beneficios; (c) garantia que dados previsiveis serdo evitados e (d)
relevancia social da pesquisa (CONSELHO NACIONAL DE SAUDE, 2012).

O projeto foi aprovado em outubro de 2018, consubstanciado pelo Parecer n°
2.958.720, obtendo o Certificado de Apresentacdo para Apreciacido Etica (CAAE)
com o cédigo n° 89650818.0.0000.8151 (ANEXO A). Entre o processo de submisséo
até a aprovacao, a Semed do municipio autorizou a pesquisa por meio de um Termo

de Anuéncia (APENDICE B) e recebera uma devolutiva apds o término do estudo.

Posteriormente a aprovacao, a pesquisa foi apresentada aos participantes e, nessa
ocasido, eles assinaram e receberam os Termos de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), concordando em participar da pesquisa. O TCLE (APENDICE
C) foi elaborado com base na Resolucdo n° 196/96 1 Diretrizes e Normas
Regulamentadoras de Pesquisas Envolvendo Seres Humanos, do Conselho
Nacional de Saude (1996). Ao assinar esse termo, 0s participantes autorizaram a
utilizacdo dos dados fornecidos durante a pesquisa, sabendo que esses seriam
utilizados somente para fins cientificos e que sua identidade seria resguardada.
Também tomaram conhecimento da possibilidade de sua desisténcia da pesquisa,

podendo ser retirado 0 consentimento.

5.3.2 Segundo momento: compreensao do contexto de pesquisa

Com o objetivo de compreender a realidade da rede municipal de ensino de
Marataizes/ES tomando como principio as diferentes intencionalidades do contexto
educativo expressas nos documentos legais e nas narrativas dos gestores e
profissionais da educacgao, inicialmente caracterizamos o contexto geral da
educagdo no municipio de estudo, depois buscamos compreender a realidade da

rede municipal de ensino, no que tange a educacao especial, a inclusdo escolar e a
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formacao continuada. Assim, na caracterizacdo do contexto geral da educacdo do

municipio, destacamos a descri¢cao geral da educacao da rede municipal de ensino.

Para compreender a realidade da rede municipal de ensino, no que tange a
educacdo especial, a inclusdo escolar e a formacédo continuada, procuramos
considerar as diversas intencionalidades que se presentificam por meio dos
diferentes discursos contidos tanto nos documentos legais que mapeamos do
municipio de Marataizes/ES quanto nos discursos expressos pelos autores
(profissionais da rede) do contexto e nas concepcdes e propostas presentes sobre
essas tematicas. Nesse momento, foram utilizados como instrumentos para a coleta

de dados:

a) Mapeamento e andlise de documentos legais T os documentos legais foram
disponibilizados por meio de coépias, outros obtidos em diarios oficiais ou no site
do municipio, visto que alguns desses ja haviam sido publicados. Assim, visando
enriquecer esse momento de nossa pesquisa, realizamos um levantamento de
oito documentos, quais sejam Lei Organica do municipio, Plano de Carreira e
Vencimentos dos Profissionais do Magistério Publico, Estatuto dos Profissionais
do Magistério Publico, Regimento Comum das escolas municipais, Edital de
Concurso publico, Plano Municipal de Educacédo, Portaria e Termo Aditivo ao

Termo de Cooperacédo Técnica, entre outros, conforme o Quadro 8.

Quadro 8 i Documentos fornecidos pela gestao e/ou disponivel no site da Prefeitura Municipal de
Marataizes/ES

Ano Tipo de N° Descricao
Documento
20 Criacdo, organizacéo e estrutura do conselho municipal
1997 Lei de educagdo do municipio de Marataizes i estado do
Espirito Santo, e da outras providéncias
2002 Lei 1 Lei Orgénica do Municipio de Marataizes/ES
. 855 Plano de Carreira e Vencimentos dos Profissionais do
2005 Lei o .
Magistério Publico do municipio de Marataizes
2005 Lei 867 Estatuto dos Profissionais do Magistério Publico do
municipio de Marataizes, Estado do Espirito Santo
2010 Regimento - Reglme:nto Comum das escolas municipais de
Marataizes
. 1 Edital N° 01/2014 - de abertura de inscrigcdes (Concurso
2014 Edital Publico N° 01/2014)
Lei 1.790 Plano Municipal de Educa¢éo de Marataizes/ES (2015-
2015
Complementar 2024)
2017 Portaria 67 Portaria Semed
. 65 2° Termo Aditivo ao Termo de Cooperagdo Técnica
2017 Termo Aditivo 065/2014

Fonte: Elaboracgdo da autora (2019), com dados fornecidos pela Semed e Prefeitura de Marataizes.
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b) Relatos e narrativas dos profissionais participantes dos grupos de escuta 1T 0
Grupo de Escuta sustenta-se na estratégia de grupo focal, que caracteriza-se
como u ma t ®c[n]ipermaite fgzereemdigir uma multiplicidade de pontos de
vista e processos emocionais, pelo proprio contexto de interacdo criado,
permitindo a captacdo de significados que, com outros meios, poderiam ser
di f2cei s de s ATTIM2A0NS, p.e93. tFaranD realiz&los nove (9)
encontros com categorias diferentes de profissionais, para escutar as demandas
e 0s anseios desses sobre a formacéo continuada e educagéo especial. Nesses
grupos foi onde originou-se os discursos expressos pelos profissionais da rede
guanto a essas tematicas.

c) De acordo com Gil (2002, p. 144, grifos nossos), no processo de delineamento de
uma pesquisa-acao, essa fase

[...] privilegia o contato direto com o campo em que esta desenvolvida. Isso

implica o reconhecimento visual do local, a consulta a documentos diversos
e sobretudo a discussdo com representantes das categorias sociais envol-

vidas na pesquisa.

Para tanto, buscamos nessa acéo nos referenciar em Habermas (2004a) no que
concerne as intencionalidades que se apresentam nesses documentos e nos

discursos expressos pelos envolvidos.

5.3.3 Terceiro momento: a organizagcdo do processo de aprendizagem

Com a finalidade de acompanhar a gestdo de educacao especial, considerando a
relacdo pesquisador-participante no planejamento das acdes de formacéo
continuada dos profissionais da rede municipal de ensino, destacamos o0s
planejamentos das agOes, desenvolvidos nas relacdes estabelecidas entre os
participantes da pesquisa; e a forma como se deu a constituicdo do problema de

pesquisa.

As relacOes estabelecidas com os envolvidos iniciou-se com 0s gestores e depois
com os demais profissionais. Desse momento, destacamos 0s planejamentos das
acOes que emergiram a partir das demandas que surgiam inicialmente nos periodos

das negociacdes e no decorrer da pesquisa. As principais a¢des foram 0s grupos.
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Dessa forma, os momentos de planejamento constituiram-se importante fonte para

a producéao de dados:

a) Grupo de estudo-reflexéo e planejamento Ufes e Semed (Grepus) 1 tinha como
objetivo estudar, refletir e planejar acdes que emergiam no processo;

b) Grupo de Escuta i teve como foco escutar as demandas e os anseios dos
profissionais da rede municipal de ensino de Marataizes/ES;

c) Grupo de Estudos e Pesquisa de Marataizes da Educacdo Escolar Inclusiva
(Grepmeei) T teve como base discussfes e estudos sobre a educacao especial
na perspectiva da inclusdo escolar e o inicio da elaboracao da politica;

d) Grupo Sistematizador i sistematizava as discussdes, as reflexdes e os dialogos
gue seriam escritos na elaboracao da politica;

e) Grupo de estudo-formagcdo i Educa- «o Especi al na Persp
Mar at a® tewscomo finalidade atender as demandas dos profissionais,
procurando abordar como teméticas para os encontros o que foi narrado nos

grupos de escuta.

Vale destacar que esses planejamentos foram realizados de diferentes modos: nos
encontros presenciais na Ufes, no Centro de Educacdo, e no municipio de
Marataizes/ES; nos didlogos virtuais por meio de trocas de e-mails e por mensagens
e/ou audios de WhatsApp; em outros espacos-tempo possiveis, como nas pausas
de eventos, nas viagens de ida para Marataizes ou de retorno para Vitéria, em

almocos ou cafés.

Esse processo engloba 0 momento em que, apds a compreensao da realidade do
municipio, planeja-se o que € preciso desenvolver, com vistas a escolarizacdo dos
alunos PAEE e as quest0es referentes a formagao continuada. Assim, buscamos
fundamentar nossas ac¢des a partir dos pressupostos habermasianos, em especial o
fentendimento mutuoo para se chegar aos consensos provisérios (HABERMAS,
2012), ou seja, na interacao entre os participantes, a quais acordos sobre as acdes

a serem desenvolvidas é possivel chegar.

Nesse momento, destacamos também a constituicdo do problema de pesquisa, que
ocorreu nos processos estabelecidos com a gestdo. Assim, foi possivel informar a

nossa pretensdo, constituida previamente; as necessidades e os desafios do
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muni c2pio e a Acontratualiza-«00 a part:.i

2007).

5.3.4 Quarto momento: a colaboragcdo com a gestdo no contexto da rede

municipal de ensino

Propondo-nos a colaborar, na perspectiva do agir comunicativo, com a gestao de
educacédo especial por meio de grupo de estudo-reflexdo na elaboracdo da politica
de educacdo especial na perspectiva da inclusdo escolar para 0 municipio de
Marataizes/ES e também analisar de que modo a autorreflexdo critico-colaborativa
pode contribuir para emancipacdo dos envolvidos no grupo de estudo-reflexao.
dialogamos sobre dois grupos de estudo-reflexdo desenvolvidos como perspectiva
para a formacdo continuada e objetivamos analisar o processo de autorreflexdo
colaborativo-critica como principio metodoldgico para esses grupos, tomando como
base um deles. Assim, aparece aqui o que foi feito, ou seja, as agdes que foram

planejadas e organizadas no momento anterior.

Esse momento denota com mais detalhamento a nossa participagdo no
desenvolvimento das acbes, a partir da colaboracdo com a gestdo e com o0s
profissionais da rede municipal de ensino, quando constituimos em parceria grupos
de estudo-formacéo para a formacao continuada com/para os profissionais, no que
tange a modalidade da educacao especial, e um grupo de estudo-reflexdo para a
elaboracdo de documento normativo para educacdo especial na perspectiva
inclusiva do municipio de Marataizes/ES.

Nesses movimentos, reportamo-nos a Habermas (2012) no que tange aos conceitos
e pressupostos do agir comunicativo, pois f...] os atores tratam de harmonizar
internamente seus planos de acdo e de sO perseguir suas respectivas metas sob a
condicdo de um acordo existente ou a se negociar sobre a situagcdo e as
consequéncias esperadas (HABERMAS, 1989, p. 165). Prevaleceu também a
perspectva dar aci onal i dade comunicati va, Vi
assumem pertinéncia na busca pelo entendimento e pela producdo do
conheci menthA 201, A BSME |
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Na analise do modo como a autorreflexdo critico-colaborativa pode contribuir para
emancipacao dos envolvidos no grupo de estudo-reflexdo, focamos na selecdo das
estratégias apropriadas para a solugdo de questdes téticas e a conducdo da luta
politica. Destacamos entdo 0s processos vivenciados dentro do Grepmeei,
fundamentados e organizados pela via da autorreflexdo critica e da colaboracéo
(CARR; KEMMIS, 1988), como possibilidade de pensar a formacéao continuada dos
profissionais da educacdo e de gestores, como também a emancipacdo dos
envolvidos. Reportamo-n o s , dessa for ma, ao conceito
Habermas (1987a), visto que para ele a emancipacdo s6 é possivel mediante a
autorreflexdo. Nesse momento, analisamos as acfes desenvolvidas em um dos
grupos de estudo-reflexdo, o Grepmeei, dando énfase ao processo que se constituiu

em espaco de autorreflexdo em trés ambitos: individual, colaborativo e critico.

5.4 FERRAMENTAS EPISTEMOLOGICAS E METODOLOGICAS

As duas grandes ferramentas epistemoldgicas e metodoldgicas usadas em toda a
pesquisa foram a escuta sensivel e a autorreflexdo colaborativo critica. Sobre a
escuta sens2vel, realizada dur amtasedeundos o
Aescut a.l. Aegseutasengivelapoia-s e na empatiao (BARBI ER
Ela constitui-s e d e [..4 ¢cordicdd em que se reconhece a aceitagao incondicional
do outro sem julgamento, compreendendo-o sem aderir as opinides ou se identificar

com o falado ou praticado, afirmando a coeréncia do pesquisador (BARBIER, 2007).

A forma de obter a producdo gerada nessas escutas foram duas: a observacao
participante com escrita em diario de campo (ho momento de escuta, observaram-
se e registraram-se em diario as impressdes, a postura das pessoas e os olhares,
pois a escuta sensivel é tudo isso) e as gravacdes em audio, de onde pode-se fazer

as transcricdes posteriormente.

A autorreflexdo colaborativo critica, de acordo com Habermas (2012), é capaz de
levar os sujeitos a superacao e a transformacéo das praticas educativas e sociais.
Em nossa pesquisa, ela esta em todos os momentos dos grupos e acontece tanto

de forma individual, quanto colaborativa e critica.
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A obtencédo dos dados aconteceu tanto a partir das autorreflexfes sistematizadas
(escritas, tanto individuais quanto coletivas) quanto das gravac¢des em audio, a partir
das quais sao feitas as transcri¢cdes e o0s relatorios, e da observacao participante com

escrita em diario de campo.

Vale destacar que nos quatro momentos foram utilizados diferentes materiais e
equipamentos. Os materiais utilizados foram folhas xerocopiadas (textos), folhas
para sistematizacdo de dados, pen drives, cadernos para registros em diario de
campo, canetas e corretivos. Também foram utilizados gravador, notebook,

microfone, caixa de som e Datashow.

5.5 ANALISE DE DADOS

No procedimento para a analise de dados, retomamos 0 objetivo geral e 0os seus
desdobramentos que sdo os objetivos especificos. Para tanto, destaca-se que foram
muitos os dados obtidos no presente estudo, produzidos a partir do delineamento da

pesquisa que envolveu quatro momentos.

Tendo por base que as pesquisas qualitativas geram um enorme volume de
dados que precisam ser organizados e compreendidos, procuramos,
conforme nos indicam Alves-Mazzotti e Gewandsznajder (1998), a partir de
um processo continuo, identificar dimensfes, categorias, tendéncias,
relacdes, desvendando-lhes o significado (ALMEIDA, 2004, p. 78).

De modo geral, durante todo o processo de organizacdo dos dados, nos
fundamentamos na analise de conteudo (BARDIN, 1977, p. 44), que tem por objetivo
A[ conhecer aquilo que est8§8 por tr8s d
Dessa forma, a partir dos conteudos dos dados obtidos em toda a pesquisa, foram

sistematizadas categorias de analise que melhor dialogassem com a realidade

evidenciada no municipio de Marataizes/ES.

Procuramos interpretar e analisar os dados organizados a luz da Teoria do Agir
Comunicativo de Habermas, quando, com fundamento em alguns conceitos
habermasianos, buscamos compreender como a gestao institui movimentos para a
formacgao continuada com/para os profissionais da rede municipal de educac¢éo no

gue tange a modalidade da educacéao especial na perspectiva da inclusdo escolar.

as
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De modo geral, intentamos analisar os dados a partir do referencial teorico e
metodolégico, além de outros autores que contribuem na discussdo acerca das
tematicas que perpassam esta pesquisa. Nesse sentido, correlacionamos e
analisamos 0s nossos objetivos especificos com as fun¢des mediadoras da relagédo

entre a teoria e a pratica de Habermas (2000), a partir dos dados produzidos.

Em primeiro lugar, destacamos que 0s pesquisadores e 0s autores do contexto
comecam a elaborar seus teoremas criticos e/ou formacao dos elementos tedricos,
apontando assim os desafios e as tensdes da relacéo teoria e préatica. Dessa forma
fizemos um resumo (no item desafios e tensdes: a relacdo teoria e pratica, da
analise) dos discursos expostos pelos profissionais e pelos documentos, com vistas
a posteriormente aprofundar a discusséo sobre 0s apontamentos destacados nesses
discursos. Posteriormente, evidenciamos a organizacdo dos processos de
conscientizacdo e de aprendizagem. Fizemos algumas consideracbes e

encaminhamentos que apontam para o desenvolvimento da conducao das acoes.

Por fim, focamos na organizacao e na conducao da acédo, enfatizando a selecao das
estratégias apropriadas, a solucao de questdes taticas e a conducao da luta politica.
Mostramos o que foi feito, ou seja, o desenvolvimento das ac¢des que foram

planejadas e organizadas anteriormente.
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6 A GESTAO DE EDUCACAO ESPECIAL E A FORMACAO CONTINUADA NA
REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE MARATAIZES/ES: A PESQUISA-ACAO
COLABORATIVO-CRITICA COMO POSSIBILIDADE

Buscamos, nesta pesquisa, compreender o trabalho da gestéo de educacao especial
por meio da colaboragdo-critica na instituicio de movimentos para a formacéo
continuada com/para os profissionais da rede municipal de Educacdo de
Marataizes/ES na perspectiva da inclusdo escolar. Nesse sentido, nesta secéo,
procurando alcancar os objetivos propostos, temos o proposito de compreender a
realidade da rede municipal de ensino de Marataizes/ES, tomando como principio
as diferentes intencionalidades do contexto educativo expressas nos documentos

legais e nas narrativas dos gestores e profissionais da educacao.

Com fundamento nos pressupostos habermasianos, encontramos no conceito de
fintencionalidadeo embasamento para a elaboracdo de algumas acdes
desenvolvidas pelos participantes-colaboradores-autores envolvidos nesta
pesquisa.
Todo agir é intencional; uma acdo pode ser entendida como a execuc¢éo da
intencéo de um ator que decide segundo seu livre-arbitrio. O agir tem uma
estrutura teoldgica, pois toda intencéo de acao aspira a realizacdo de uma
meta estabelecida (HABERMAS, 2004c, p. 106).
Assim, a partir dessa concepcédo, lancamo-nos na compreensao da realidade
vivenciada pelo municipio pesquisado. Desse modo, organizamos os dados sobre
inclusdo escolar, educacdo especial e formacdo continuada, extraidos dos
documentos legais®® e das narrativas de diferentes momentos da producdo de
dados, atentando para o fato de que o que é exibido como intengcdo e/ou
intencionalidade, ao ser expresso, movimenta a esséncia do agir comunicativo
(HABERMAS, 2012). Para Almeida (2010), a intencdo comunicativa do falante

compreende:
a) a realizacéo de um ato de fala que seja correto em relagéo com o contexto

normativo dado, para poder, com isso, estabelecer uma relacdo
interpessoal com o0 ouvinte que se possa considerar legitima; b) um

13 Lei Organica do municipio (2002), Plano de Carreira e Vencimentos dos Profissionais do
Magistério Publico (2005), Estatuto dos Profissionais do Magistério Publico (2005), Regimento
Comum das escolas municipais (2010), Edital de Concurso publico (2014), Plano Municipal de
Educacéo (2015), Portaria e Termo Aditivo ao Termo de Cooperacédo Técnica 2017), entre outros.
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enunciado verdadeiro (ou pressuposicées de existéncia ajustadas a
realidade) para que o ouvinte possa assumir e compartilhar o saber do
falante; e c) a expressdo de veracidade das opinibes, intengdes,
sentimentos, desejos, entre outros aspectos, para que 0 ouvinte possa
comprometer-se e acreditar no que ouve (HABERMAS, 1987d apud
ALMEIDA, 2010, p. 45-46).

Nesse sentido, tendo em vista que o0 nosso estudo de natureza qualitativa busca
fundamentacdo na pesquisa-acao critica inspirada na teoria critica de Carr e Kemmis
(1988), que por sua vez sustenta-se no pensamento de Jirgen Habermas,
entendemos que, nessa perspectiva de investigacdo, o interesse que orienta a

construcdo de conhecimentos € o interesse emancipador.

O interesse pela emancipag¢édo é, na visdo de Habermas (1987a), um
interesse de independéncia de todo aquele que esté fora; trata-se da busca
por um estado de autonomia. A emancipacdo s6 é possivel mediante a
autorreflexdo. Assim, a conquista da liberdade ndo se da de forma
individual, e sim coletivamente (ALMEIDA, 2010. p. 135-136).
Podemos assim inferir que a compreenséo da realidade que parta do contexto, no
Nnosso caso, a rede municipal de ensino de Marataizes/ES, possibilita a construg¢éo
de acdes que conduzam o participante para o cerne do processo de construcdo de
conhecimentos. Nesse sentido, em consonancia com o0 pressuposto da
compreensao da realidade, presente em um processo de pesquisa-a¢cao de modo
particular, nesta se¢do apresentaremos em um primeiro momento a caracterizagéo

geral da educacéo da rede municipal de ensino.

Do mesmo modo, em um segundo momento, considerando as diferentes
intencionalidades que se presentificam por meio dos diversos discursos contidos
tanto nos documentos legais quanto nos discursos expressos pelos participantes-
colaboradores do contexto, que se referem ao mundo objetivo e também ao mundo
da vida, analisaremos as concepcdes e as proposi¢coes que fazem sobre inclusao

escolar, educacéo especial e formacéao continuada.

6.1 O CONTEXTO VIVENCIADO COM A REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE
MARATAIZES/ES: COMPREENDENDO A REALIDADE

Na caracterizacdo geral da educacdo do municipio de Marataizes/ES, no que

concerne ao ambito organizacional, destacamos dois documentos na caracterizagao
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geral da educacdo do municipio, dada a importancia que representam. Assim
estabelece o art. 2° da Lei n°® 20, de 27 de junho de 1997:

O Conselho Municipal de Educacdo, Orgdo Colegiado, consultivo e
avaliador, da Politica educacional do Municipio de Marataizes, tem por
finalidade participar do planejamento, orientar e disciplinar as atividades do
Ensino Publico, exercendo fun¢des normativas, consultivas e avaliadoras
da Educacdo ministrada pelo Sistema Municipal de Educacéo
(MARATAIZES, 1997, p. 1, grifos nossos).

No ambito organizacional, conforme disposto na Lei Organica Municipal 8 Lei n°
001, de 11 de outubro de 2002, o art. 227 estabelece:

O Municipio organizara e mantera sistema de ensino préprio, com
extensdo correspondente as necessidades locais de educagdo geral,
visando o preparo para o exercicio da cidadania e qualificagdo para o
trabalho, respeitas as diretrizes e bases fixadas pela legislacdo federal, as
disposi¢8es supletivas das legislactes federal e estadual:

§ 1° O Municipio organizara, em regime de colaboragdo com a Unido e o
Estado, seu sistema de ensino.

§ 2° O Municipio atuard prioritariamente no Ensino Fundamental e na
Educacéo Infantil, e especial, devendo buscar de todas as formas possiveis
conveniar-se com o Governo Estadual visando a implantacdo do Ensino
Médio na Rede Municipal.

§ 3° O Municipio e o Estado definirdo formas de colaboracdo de modo a
assegurar a universalizagdo do ensino obrigatdrio (MARATAIZES, 2002, p.
80, grifos nossos).

Desse modo, fica evidente que a lei prevé a atuacdo do municipio na Educacéo
Especial. Sobre esse mesmo ambito, uma das gestoras, ao dialogar sobre o tipo de

documento que o municipio pode elaborar, informa possibilidades, a partir de como

se estrutura a educagao do municipio:

[...] em 2010 o Estado do Espirito Santo, ele tem as diretrizes da educacéo especial na
Educacédo Basica [...] o Estado ja tem as suas diretrizes. N6s somos rede, n0s ndo somos
sistema, nés ndo estamos aqui? Entdo, o Estado também tem essa figura aqui, essa lei que
regulamenta o que o Estado tem, mas nds somos rede. E se a gente fosse pegar essa
diretriz aqui, olha, do Estado e se fossemos aplicar na nossa rede, ja teria, varias...coisas
(Gestora de Educacgédo Especial, 5° encontro do Grepmeei, 12/12/2018, grifos nossos).

Conf orme Savi ani [..]sls&f@aimplica orgardizacig sobiinormas
préprias (o que lhe confere um elevado grau de autonomia) e comuns (isto €, que
obrigam a todos o0os seus integrantes)o.

Marataizes néo tem sistema préprio de ensino, estando subordinado, desse modo,

as leis e normas da Secretaria de Estado da Educacdo (SEDU). Além disso,
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interpretamos e compreendemos que 0os documentos ja deixam a possibilidade de o

municipio se organizar como sistema, caso futuramente assim decida.

Observando a relevancia na forma de gerir uma instituicao de maneira que possibilite
a participacdo, a transparéncia e a democracia, destacamos que a Gestao
Democratica do Ensino Publico Municipal se constitui num espaco de construcao
coletiva do processo educacional. Segundo o art. 91, da Lei n° 867, de 23 de marco
de 2005 & que dispbe sobre o Estatuto dos Profissionais do Magistério Publico do
Municipio de Marataizes, Estado do Espirito Santo, a gestdo se baseara nos

seguintes principios:

| - participacéo efetiva da comunidade escolar no processo de gestdo em
niveis deliberativos, consultivo e avaliativo.

Il - estabelecimento de parcerias entre instituicbes, na elaboracdo coletiva
das diretrizes politicos - educacionais, preservando a autonomia da escola
e o dever do Municipio;

Il - participacdo dos profissionais da educa¢éo no projeto pedagoégico da
escola;

IV - participa¢@o das comunidades escolar e local em conselhos escolares
ou equivalentes;

V - democratizacdo nas relacbes interpessoais com base nos principios
éticos que favorecam a construgdo e o fortalecimento do exercicio da
cidadania.

VI - transparéncia no recebimento, aplicacdo e prestacdo de contas de
recursos financeiros, oriundos de fontes publicas ou privadas
(MARATAIZES, 2005, p. 14).

Ao compreender a realidade do municipio, destacamos esses principios que sao
considerados na gestdo democratica do Ensino Pablico Municipal, tendo em vista o
papel importante que embasam para os profissionais em relacdo ao cotidiano
escolar. Aléem disso, destacamos também a relevancia dos gestores ao incluir a
participagdo desses profissionais na elaboracdo e na implementagéo de politicas
para o municipio.
O principal instrumento da administracdo participativa € o planejamento
participativo, que pressupde uma deliberada construcdo do futuro, do qual
os diferentes segmentos de uma instituigcdo, cada um com sua 6tica, seus
valores e seus anseios, que, com poder de decisdo, estabelecerdo uma
politica, que deve estar em permanente debate, reflexdo, problematizacao,
estudo, aplicacdo, avaliacdo e reformulacdo, em funcdo das proprias
mudancas sociais e institucionais (HORA, 1994, p. 51).

No que concerne aos numeros sobre a educacéo, para caracterizar a realidade do

municipio, tomamos como referéncia os dados da Sinopse Estatistica da Educacéao
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Basica, referentes ao ano de 2018, disponibilizados no site do Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (Inep)!*. Nesse sentido, com
relagdo ao numero de matriculas de alunos geral, ao todo, conforme Quadro 9,

estavam matriculados 9.714 alunos no municipio de Marataizes/ES.

Quadro 97 Numero de Matriculas da Educacao Basica por Etapa de Ensino - 2018

N . . Educacéo de Jovens N .
Educacéo Infantil Ensino Fundamental e Adultos (EJA) Educacéo Especial
2.022 5.684 848 180

Fonte: Elaboracéo da autora (2019) com dados do INEP i Censo Escolar da Educacéo Basica 2018.

Referente a esses dados, nota-se que um mesmo aluno pode ter mais de uma
matricula. Destacamos, no Quadro 9, essas etapas e modalidades, visto que séo

elas que abrangem o que o municipio oferta.

Quanto ao niumero de estabelecimentos de Marataizes, conforme Quadro 10 é
composto por 37 escolas municipais, desde a educacado infantii ao ensino
fundamental. Pontuamos, sobre o nimero de estabelecimentos, a possibilidade de
oferta de mais de uma etapa de ensino. Vale destacar também que os 26 sinalizados
na coluna da Educacdo Especial referem-se ao nimero de estabelecimentos onde

h& alunos PAEE matriculados, isto €, na sala regular de ensino.

Quadro 107 Numero de estabelecimentos da educagédo béasica por etapa de ensino - 2018

Educacédo de Jovens
e Adultos (EJA)

25 21 3 26

Fonte: Elaboracéo da autora (2019) com dados do INEP i Censo Escolar da Educac¢éo Basica 2018.

Educacéo Infantil Ensino Fundamental Educacédo Especial

Ao buscar compreender os aspectos referentes aos profissionais da educacao da
rede, tomamos como orientacéo a Lei n°® 855, de 11 de janeiro de 2005, que instituiu
o plano de carreira e vencimentos dos profissionais do magistério publico do
municipio de Marataizes. O plano tem como objetivos organizar, estruturar e
disciplinar a Carreira do Magistério, no ambito da educacdo infantil e ensino
fundamental. Destacamos também, a Lei N° 867, de 23 de marco de 2005, que
dispde sobre o Estatuto dos Profissionais do Magistério Publico do Municipio de

Marataizes, Estado do Espirito Santo, tendo como objetivo estabelecer normas

14 Link para o site: http://portal.inep.gov.br/censo-escolar
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gerais e especiais pertinentes a carreira, a profissionalizacéo e ao aperfeicoamento

dos profissionais.

De acordo com essas duas leis, os professores em fungéo de docéncia podem atuar
na educacdo infantil (creche e pré-escola), nas séries iniciais do ensino fundamental,
na educacéao especial, na Educacéo de Jovens e Adultos, se portadores de formacéo
em curso Normal Superior, curso de licenciatura plena em Pedagogia ou em curso
de nivel médio, na modalidade normal. E exigido também curso especifico na
modalidade em ensino para atuacdo em classes de educacao infantil, Educacéo de
Jovens e Adultos e de educacdo especial, bem como nos cursos de educacdo a
distancia. J& para atuar nas séries finais do ensino fundamental, é preciso formacao
em curso de licenciatura plena. Os profissionais da educacdo em funcao de suporte
pedagdgico podem atuar nas unidades escolares e na administracdo do ensino no
ambito central. Constata-se, de acordo com os dados da Sinopse Estatistica da
Educacéo Bésica, que estavam atuando no municipio um total de 676 docentes no
ano de 2018, conforme Quadro 11.

Quadro 117 Numero de docentes da educacgéo basica por etapa de ensino - 2018

Educacédo de Jovens
e Adultos (EJA)

217 420 53 374

Fonte: Elaboracéo da autora (2019) com dados do INEP i Censo Escolar da Educac¢éo Bésica 2018.

Educacéo Infantil Ensino Fundamental Educacéo Especial

Esses dados demonstrados no quadro compreendem as etapas e as modalidades
gue o municipio oferta. Além disso, os docentes sdo contados uma Unica vez,
independentemente se atuam em mais de uma etapa de ensino. No que tange ao
docente que atua com a modalidade da Educacéo Especial, importa dizer que ele
atua com o trabalho colaborativo e com o AEE (ressalte-se que no municipio ndo ha
SRM e o0 AEE é realizado em uma instituicdo especializada). Considerando que no
ano de 2018 existiam 374 desses docentes, compreendemos que praticamente, para

cada um aluno PAEE, havia um docente.

Ainda sobre os aspectos referentes as leis, esses dados demonstram uma
preocupacdo do municipio em cumprir 0 que estd posto na legislacdo nacional em
relacdo as exigéncias e aos pré-requisitos quanto a formacdo para atuacdo na

funcdo da docéncia. No que tange a modalidade da educacéo especial, importante
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para essa investigacdo, destacamos 0 requisito necessario para atuacao nessa
modalidade, que € ter curso especifico. Sob esse prisma, o art. 13°, § 2° da
Resolucdo CNE/CP n° 2, /2015, define:

Os cursos de formacdo deverdo garantir nos curriculos conteldos
especificos da respectiva area de conhecimento ou interdisciplinares, seus
fundamentos e metodologias, bem como conteddos relacionados aos
fundamentos da educacao, formacao na area de politicas publicas e gestéo
da educacdo, seus fundamentos e metodologias, direitos humanos,
diversidades étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional,
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), educacdo especial e direitos
educacionais de adolescentes e jovens em cumprimento de medidas
socioeducativas (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO), 2015, p. 11).

Mesmo que os cursos de formacdao inicial garantam contetdos especificos em sua
composicédo, por exemplos referentes as modalidades que perpassam a educacéo,
eles ndo asseguram que os profissionais saiam preparados desses cursos. Nesse
sentido, ® necess8rio que haja forma-«o0o cc
tentativa de um didlogo mais amplo entre instituicdes formadoras e redes de ensino
paraassegurarodi r ei t o 7 e du c,BEN¥® SILVA ALY B L4B)AESSa
formacdop o d e s ¢..f] arteutaca® entre as instituicdes de educacao superior e
de educa-«o0 b8si OBbapud ALNMEIRAABEQATO; QILVA, 2019, p.
143). Dessa forma, observa-se que as intencionalidades do municipio pesquisado,
ao buscarem colaboracdo com a universidade para as questdes referentes a
formagé&o continuada buscam contribuir com o direito a educacao de todos.

No proximo subitem, compreenderemos quais as concepcdes e proposicoes
referentes as tematicas que perpassam este trabalho sdo expressas nos diferentes
discursos, tanto dos documentos quanto das narrativas dos participantes-

colaboradores.

6.2 CONCEPCOES E PROPOSICOES DE INCLUSAO ESCOLAR, EDUCACAO
ESPECIAL E FORMACAO CONTINUADA: OS DIFERENTES DISCURSOS

De acordo com o0os pressupostos habesemasi ano

[ .. .] a uma das duas formas de comuni c
ARded (discurso, fal a), € ( umunicagdn,s i st e
fala ou discurso destinado a fundamentar as pretensfes de validade das

opinibes e normas em que se baseia implicitamente a outra forma de
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comunica- «o0, fala ou diaggdur scoomuque athaea
Aint e rHABERMAS, 1089 apud ALMEIDA, 1989, p. 7).

Desse modo, aproximando-nos da reflexdo trazida nessa citagdo, destacaremos

neste subitem sobre os diferentes discursos expressos pelos participantes-
colaboradores. Assim, ele é possivel por meio das tematizacfes, problematizacdes

e argumentacdes, intersubjetivamente, sobre o mundo objetivo, o mundo social e o
mundo subjetivo (HABERMAS, 2012) . Deste mc
falantes envolvidos um mundo da vida intersubjetivamente partilhado e, a0 mesmo

tempo, o horizonte no interior do qual todos podem se referir a um Gnico e mesmo

mundo objetivo (HABERMAS, 20044, p. 107).

Em conformidade com Habermas, é na acdo do agir comunicativo que 0s sujeitos
podem estabelecer entre si, mediadas por atos de fala, relacbes com trés mundos
gue estdo presentes nas interacdes sociais, quais sejam: mundo objetivo, mundo
social e mundo subjetivo. Sobre esses mundos, ha de se considerar que cada um se
refere a diferentes pretensées de validade, ou seja, onde 0 sujeito tem que colocar,
explicitamente com sua manifestagcdo, o enunciado que seja verdadeiro, uma
manifestacdo que seja correta em relacdo ao sistema de normas vigente ou que o

proprio contexto normativo seja legitimo (HABERMAS, 2012).

Ao mundo objetivo correspondem pretensdes de validade referentes a
verdade das afirmacbes feitas pelos participantes no processo
comunicativo. Ao mundo social correspondem pretensdes de validade
referentes a corregdo e a adequagédo das normas, € ao mundo subjetivo i
das vivéncias e sentimentos i correspondem pretensdes de veracidade, o
que significa que os participantes do didlogo estejam sendo sinceros na
expressdo dos seus sentimentos (GONCALVES, 1999, p. 32).

Ainda sobre esse asptwants® ¢os aspectbe da Wifla. social] enc
passiveis de questionamentos, bem como permite 0s sujeitos o entendimento mutuo

acerca do mundo objetivo, do mundo social e mundo subjetivo [ . (LIMA;MARTINI,

2011, p . 175) , A[...] o mun dvia habenmastmo,é um st o ¢
dugar transcendental® (LIMA; MARTINI, 2011, p. 175). Ainda assim, para Almeida
(2010, p. 38) , 0O mundo da vida ® daf[...] constit.

socializagdo e por instituicdes 1, que permite aos individuos adotar orientacdes para

a-»es consideradas racionai so.
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Concebemos entéo o discurso, em nossa analise, como espago em que acontecem
os didlogos do mundo vivido, onde os pesquisadores-colaboradores séo atores e
autores nos processos de busca pelo entendimento e pela producdo de
conhecimento. Assim, vamos buscar dialogar com esses mundos, visto quem de
acordo com os pressupostos habermasianos, ndo podemos dialogar apenas com o

mundo objetivo, mas também com o mundo da vida.

Desse modo, no movimento de compreensao da realidade da rede municipal de
ensino de Marataizes/ES, ao observar as questdes referentes sobre educacao
especial, inclusdo escolar e formacgédo continuada, procuramos dialogar sobre as
concepcdes e as propostas que estao postas, o que os documentos contém e o que
dizem os profissionais em diferentes momentos vivenciados no processo de
pesquisa-acdo da rede quanto as proprias concepcdes e propostas sobre essas

tematicas. Logo, consideramoscomoeless e ref erem aos Amundoso

6.2.1 As concepcOes de incluséo escolar e educagéo especial

[...] incluir é ndo deixar ninguém de fora da sala comum, ou seja, é ensinar

a todas as criangas, indistintamente (MANTOAN, 2006, p. 28)!
A reflexdo destacada nessa epigrafe associa-se a concepc¢éao de inclusdo que temos.
Observa-s e que vivemos o tempo da Ainclus«oo.
exclusdo, da segregacédo, da integracdo e hoje, apés movimento promovido anos
atrds a partir da Declaracdo de Salamanca (1994), vivenciamos o0 modelo da
inclusdo. Assim, nesse momento, dedicando-nos em analisar as concepc¢des e as
propostas que os documentos legais e os discursos dos profissionais da rede
municipal de ensino de Marataizes/ES evidenciam quanto a tematica da incluséo
escolar, consideramos o mundo da vida (mundo vivido), bem como as acbes
estabelecidas e praticadas também, a partir do mundo objetivo, social e subjetivo
(HABERMAS, 2012).

Ao analisar os documentos legais e atentar para as concepc¢des e as propostas que
trazem referentes a inclusdo, constata-se que apenas o Plano Municipal de
Educacdo de Marataizes/ES (2015-2024) e a Lei Organica do Municipio de

Marataizes/ES abordam o assunto inclusdo. Nota-se que, no plano, essa discusséo



109

pode ser encontrada em trés estratégias para se cumprir o que ele estabelece, como
estimular a autonomia e funcionalidade das pessoas com deficiéncia por meio de
programas de inclusdo ao mundo do trabalho; implementar politicas de inclusédo e
permanéncia na escola para adolescentes e jovens que se encontram em regime de
liberdade assistida e em situacdo de rua; apoiar as politicas de inclusdo e de
assisténcia estudantil dirigidas aos (as) estudantes de instituicdes publicas, bolsistas
de instituicbes privadas de educacdo superior e beneficiarios do Fundo de
Financiamento Estudantil (Fies) (MARATAIZES, 2015).

Na Lei Organica, destaca-se a secéao |V, referente a educacéo, em que o art. 233

dispde sobre os deveres, as atribuicdes e as prerrogativas do Conselho Municipal de
Educacao, na forma de elei¢cdo; a duragédo do mandato de seus membros e a garantia

de af . .. ] i ncl us«o, nos planejamentos de
real i dadeRATAIZES, 2002, p.d2).

Nesse sentido, foi possivel observar que a proposta de inclusdo para as pessoas
com deficiéncia esta expressa de forma modesta nos documentos, considerando
gue, nesses documentos, a inclusdo se refere a inclusdo social, posto que o
municipio ndo apresenta uma politica especifica de Educacdo Especial.
Compreendemos que a elaboracéo da politica de educacao especial na perspectiva
da inclusdo escolar para o municipio de Marataizes/ES refor¢ca a necessidade de
entendimento e didlogo sobre essa questdo. De acordo com Mendes (2018, p. 60),
Al . . . ] o t énclus@obpgde se®aplicado em diferentes circunstancias e
areas do conhecimento cientifico e, em cada um desses contextos, ele assume

significado peculiaro e isso foi 0o que enc

Aprofundando um pouco mais nessa tematica, nos questionamos sobre quais
encaminhamentos sdo dados e possiveis quando os alunos que nao sao publico-
alvo da educacéao especial, haja vista que, de acordo com a legislacéo nacional e a
estadual, a qual o municipio estd subordinado, alunos PAEE sdo aqueles com
deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo. Para alguns profissionais da rede, conforme suas
narrativas, a concepcado de inclusdo esta para além do publico-alvo da educacgéo

especial, proposta pelos documentos legais nacionais.
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Quem ganha com a inclusdo ndo é necessariamente s6 a crianca com
deficiéncia. A crianca que nao tem deficiéncia ela esta ganhando também,
porque ela esta vivendo em um espaco aonde essa crianca vai entender
muito mais sobre respeito. Respeito ao préximo... (Pedagoga i Equipe
gestora da Educacéo, Grupo de Escuta, 09/09/2017).

[...] inclus&o acontece quando vocé aceita o aluno e vocé trabalha ele como
um todo (Diretor, Grupo de Escuta, 01/12/2017).

Ao analisar esses relatos, corroboramos a ideia de que a incluséo escolar se refere
a muitas concepcoes. Vale destacar que ha autores (BUENO, 2008; MANTOAN,
2006, 2017; MENDES, 2002) que consideram a inclusdo como algo mais amplo que
ndo apenas aos aspectos referentes aos alunos publico-alvo da educacéo especial.
Percebemos, quanto a essa temética na rede municipal de ensino, que o0s
profissionais tém o interesse de incluir, nos registros para a politica, pontos

referentes a um publico mais abrangente.

Eu penso que, por mais que a gente esteja voltado a um estudo para o
publico-alvo, essa parte é essencial constar no nosso documento. Esse
profissional, ele tem que compreender que, embora haja esse publico-alvo,
nés temos a necessidade de que o olhar dele ndo pode estar desatento
(Professor, Grepmeei, 24/09/2018).

Para pensar a politica de educacéao especial na perspectiva da inclusdo escolar para
0 municipio, os participantes-colaboradores sentiram, no processo de escrita do
documento, a necessidade de delimitar os sujeitos, considerando entédo o publico de
acordo com a politica nacional de educacéo especial na perspectiva da inclusao

escolar, conforme explicado:

[...] talvez, a gente tenha até que fazer mesmo uma introducgdo, ou uma pagina, duas

paginas, para falar disso que surgiu aqui, dando exemplo, diferenciando e dizendo do

porqué que nesse documento ndés vamos trazer s6 essa parte [ . . . ] 0 (Gestor
Planejamentos e Programas Governamentais, Grepmeei, 2/09/2018).

Evidenciamos também algumas angustias quanto ao processo de inclusdo dos
profissionais, que, muitas vezes e em diferentes ocasides, estdo excluidos desse
processo de compreender 0s conceitos e as concepgdes que perpassam as relagoes

gue esse movimento produz:

A inclusé@o é um tema que nos causa ainda muita angustia, muitos medos, muitos obstaculos
a serem superados (Diretor, Grupo de Escuta, 01/12/2017).

[...] nés estamos trabalhando em prol do aluno, tudo é em prol do aluno [...] mas eu ndo sou
apta a pegar esse aluno para trabalhar, eu sou bem clara e gosto de inclusao [...], eu ndo me
sinto capaz [...] (Pedagogo, Grupo de Escuta, 04/12/2017).
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Ao analisar quais as concepcles, quais as propostas, de que modo sao
desenvolvidos os trabalhos com os alunos PAEE, quais 0s servicos que sao
oferecidos, a partir dos documentos e das narrativas dos profissionais sobre a
tematica da educacdo especial, questionamos sobre como compreender a realidade
da rede municipal de ensino de Marataizes/ES referente a educacao especial,
tomando como principio as diferentes intencionalidades do contexto educativo.
Como os diferentes discursos contidos tanto nos documentos legais quanto nos
discursos expressos pelos autores do contexto em distintos momentos de producao
de dados dialogam entre si e destacam as concepc¢des? Quais 0S servicos que sao
garantidos? Para além, destacam os desafios e as proposicoes referentes a
tematica, para um processo que se organiza a partir de demandas que sao

enunciadas.

Mas afinal de contas, o que €é educacdo especial para o0s participantes-
colaboradores? Antes de tudo, € importante compreender a que estamos nos
referindo quando falamos sobre educac&o especial, ao analisar as concepcoes
presentes nas narrativas dos profissionais da rede municipal de ensino sobre a

educacao especial:

Falando de educacéo especial eu ja levo para uma abordagem geral, ndo vejo s6 como uma
sala de recursos (Pedagogo, Grupo de Escuta, 04/12/2017).

A educacdo especial perpassa todas as modalidades, ela tem esse caminho, esse livre
acesso dentro da EJA, da educacao infantil, fundamental I, fundamental I, nas universidades
nés temos, pos-graduacdes, ela tem esse espaco (Professor especialista, Grupo de Escuta,
06/12/2017).

Aquela que trata somente aquele menino que é especial, que é diferente do outro (Pedagoga
- Equipe gestora da Educacéo, Grupo de Escuta, 09/09/2017).

Referente a essas narrativas, destacamos que ha dificuldade na compreensao do
conceito, visto que os profissionais conceituam a educacgéo especial como sinénimo
de inclusédo, ora como algo relativo ao AEE, ora como publico-alvo. Da mesma
maneira, um dos profissionais, ao falar o que pensa sobre a educacao especial,
propde o que para ela é preciso:
Eu sempre achei que em Marataizes a educacdo especial € muito solta. N6s ndo temos
nossas diretrizes e quando a gestora falou que a meta da secretaria de educacdo dentro da
educacédo especial seria a construcao dessas diretrizes eu fiquei muito feliz, porque a gente

se sente perdida com cada um fazendo aquilo que acha que deve fazer. Ndo tem uma unidade
na educacao especial (Diretor, Grupo de Escuta, 01/12/2017).
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Os entendimentos, as concepg¢fes, as compreensfes e as percepgbes dos
profissionais fortalece, para nés, a caréncia que o municipio tem quanto a elaboracéo
da politica de educacédo especial na perspectiva da inclusao escolar, haja vista que
ela abrangerd o delineamento das ac¢des com a finalidade de fazer avancar a

escolarizacao dos alunos PAEE.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacédo Inclusiva

especifica que:
A educacdo especial € uma modalidade de ensino que perpassa todos 0s
niveis, etapas e modalidades, realiza o atendimento educacional
especializado, disponibiliza 0s servicos e recursos proprios desse
atendimento e orienta os alunos e seus professores quanto a sua utilizagdo
nas turmas comuns do ensino regular. (MINISTERIO DA EDUCACAO,
2008, p. 16).

Observando essa definicdo, evidencia-se que, para alguns profissionais, a

concepcdao de educacdo especial ainda € um desafio a ser vencido, no que tange a

escolarizacdo dos alunos PAEE em uma perspectiva inclusiva, conforme expresso

na seguinte fala:

Educacgédo especial ndo € o que eu acho o que eu sinto. Existe uma legislagdo e existem
estudos a respeito. Entdo, a gente vai ter que se aprofundar para entender e depois dar a
nossa o(Pedagbga d Bquipe gestora da Educagdo, Grupo de Escuta, 09/09/2017).

De modo geral, a partir das compreens@es, das concepc¢des, dos entendimentos e
das percepcOes, observa-se que o0s participantes-colaboradores entendem a
Educacgéo Especial como sindnimo de Atendimento Educacional Especializado, de
inclusdo e de Sala de Recurso Multifuncional; como uma modalidade de ensino e

como aquela que trata do aluno com alguma deficiéncia.

A partir dos documentos legais sobre esse contexto, consideramos que 0s primeiros
registros documentais referentes a educacgao especial no municipio de Marataizes
apresentam-se na Lei Orgéanica, promulgada no ano de 2002. Esse documento
dispde, na secao IV, a parte referente a educacdo, em que o art. 237 aponta ser
dever do municipio garantir: A [ V.- at¢ncdo especial aos alunos portadores de
deficiéncias, independente do limite de idaded (MARATAIZES, 2002, p. 83).

Sobre esse aspecto,soa-nos como al erta a tratativa

i dade o, ,deiacotdomcormg alein® 9.394/1996, em seu art. 4°, inciso |, a f...]

de
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educacéo basica [é] obrigatoria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade [...]1]0 (BRASIL, 1996) .

[...] eu tinha um aluno com 17 anos e ele ficava o dia inteiro com a méo dentro da cal¢a, o dia
inteiro e a sala tinha crianca de oito e nove anos e as meninas ficavam tia olha I4. Entéo,
como a gente lida nessa hora? Ai o professor dele ia l4 e tirava a mao dele de dentro da calga
e falava que era feio. [...] hoje ele tem 19 anos (Professor regente, Grupo de Escuta,
03/05/2018).
Isso posto, destacamos, do discurso do professor, que a agao de matricular alunos
Ai nde pteen ddean | i mi eraerecdrrenteind muhieigio. Esses alunos eram
matriculados em séries/turmas do Ensino Fundamental | e Ensino Fundamental Il.
Os dados referentes a essa acdo demonstram que a politica tem que se atentar para

esses alunos, visto que eles tém necessidades especificas.

Sendo assim, mediante essa tratativa, podemos constatar, tomando como referéncia
os fundamentos do mundo da vida, o mundo social, ou seja, aquilo que esta
evidenciado nas acdes dos sujeitos e 0 que estd posto nas normatizacdes
(HABERMAS, 2004c), como evidenciado na narrativa do professor.

Vale frisar que o Plano Municipal de Educacdo de Marataizes ja aponta como uma
de suas est r Oferécgria fEducacdd de Javens e Adultos] EJA diurno e
estender ao turno noturno atendimento especializado, para os alunos da EJA, de

acordo com a demanda, através de parcerias com instituicbes comunitarias e

confessionaiso (MARATAEZES, 2015, p. 55)

Referente a esse enfoque, as gestoras nos comunicam sobre a portaria Semed n°

067/2017, que, resolve em seu art. 1°: ARegul amentar as bases

e Matricula Nova para a Educacgdo Infantil (Creche e Pré-escola), Ensino
Fundamental (1U ao 9U ano) e Educa-«o

p. 1). As gestoras acrescentam que, no ano de 2018, no periodo de matricula, os
responsaveis dos alunos PAEE ja tomaram conhecimento sobre a nova tratativa da
Semed, em relacdo a esses alunos, de que naquele momento, se ja tivessem
completado 17 anos, teriam que ser matriculados na EJA. De acordo com a gestora
de educacao especial, alguns matricularam seus filhos e outros optaram por deixa-

los apenas na instituicdo especializada.

de

J
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No que concerne aos servicos e atendimentos de educacédo especial ofertados,
observamos que, em novembro de 2010, entrou em vigor o Regimento Comum das
Escolas Municipais de Marataizes. O documento dispBe, em parte de seus
dispositivos, sobre o atendimento de alunos com necessidades educativas
especiais!® nas escolas da rede municipal de ensino e déa providéncias correlatas. O
art. 3° determina que o atendimento aos alunos com necessidades educativas
especiais sera feito preferencialmente em classes da rede regular de ensino
(MARATAIZES, 2010, p. 5). Fortalecendo essa determinacg&o, na concepg¢éo de um

dos profissionais. ele deixa claro que

O aluno é da instituicdo. O aluno é da turma. N&o é de Jodo ou de Maria, o aluno é da
instituicdo e da turma (Diretor, Grupo de Escuta, 01/12/2017).

Com relacéo a essa questao, Melo e Mafezoni (2019, p. 107) destacam que hd uma
A [ distandia existente entre o que propdem os documentos oficiais e a efetivacao

das proposi-»es na pr8ti casendoassimnt eri or da

[...] esse processo precisa ser acompanhado de outras preocupacoes,
requerendo-se novas intervencdes, como politicas, estrutura organizada de
profissionais formados e especializados e praticas diferenciadas e de
acesso ao curriculo, de acordo com as necessidades especificas dos alunos
(MELO; MAFEZONI, 2019, p. 107).
Nesse contexto de entendimento, podemos observar no Quadro 12, a partir de
consulta ao site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep) do ano de 2018, o quantitativo de alunos PAEE matriculados em sala
comum no municipio. De acordo com os dados da Sinopse Estatistica da Educacao
Basica, no municipio havia um total de 180 alunos matriculados, conforme quadro.
Nota-se que 0 mesmo aluno pode ter mais de uma matricula e esses dados nao

incluem matriculas de turmas de atendimento educacional especializado.

15 Em alguns documentos, ainda é possivel encontrar esse termo para se referir aos alunos PAEE,
conforme definido na Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo
Inclusiva (2008), quais sejam: deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacédo. O entendimento do publico-alvo da Educacdo Especial até entdo ndo
era esse. No entanto, com os grupos de estudo-reflexdo que vém sendo instituidos, a
compreenséao de quais sdo os alunos publico-alvo da Educacéo Especial tem entrado em dialogo
e discusséo, para serem incluidos no documento.
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Quadro 127 Numero de matriculas da educacéo especial i classes comuns por etapa de ensino -

2018
Educacdo Infantil Ensino Fundamental Educagao de(égxt;ns € Adultos
16 127 24

Fonte: Elaboracao da autora (2019) com dados do INEP i Censo Escolar da Educagéo Basica 2018.

A secédo Il do regimento trata da parte referente aos objetivos especificos da
educacédo especial. Nesse sentido, destacamos questdes relativas a finalidade, ao
objetivo e a caracterizacdo da modalidade, o que deve integrar a proposta
pedagdgica da instituicdo educacional quanto ao AEE, onde deve ser realizado, as
atribuic6es do professor que atua nas SRM, as atribuicdes do professor responsavel

pelo AEE e a qualificacdo que os professores que atuam no AEE devem ter.

O art. 15 do regimento estabelece que a educacdo especial no municipio tem por

finalidade proporcionar aos alunos PAEE

[...] recursos e atendimentos especializados que complementem ou
suplementem o atendimento educacional realizado nas classes nas classes
comuns do ensino regular, e, extraordinariamente, nas classes especiais do
ensino regular e dos Centros de Ensino Especial (MARATAIZES, 2010, p.
9).

E importante ressaltar que, embora o regimento preveja classes especiais do ensino

regular e Centros de Ensino Especial, 0 municipio ndo apresentava esses Servicos.

O art. 16, por sua vez, refere-se aos objetivos da educacao especial, entre 0os quais

apontamos:

I. Atendimento educacional, preferencialmente em classes comuns da
Educacéo Basica nas diversas modalidades de ensino;

IV. Atendimento educacional em instituicdes especializadas de Educacao
Especial (MARATAIZES, 2010, p. 10).

Tomando como referéncia esses dois artigos do regimento, nota-se, conforme

narrativa dos participantes-colaboradores, que isso vem sendo feito no municipio,

visto que ha uma parceria firmada entre o municipio e a instituicdo especializada:

[...] l& vai ser ofertado 0 AEE, na APAE de Marataizes. Entéo, o que acontece, o pré-requisito
€ que o aluno tenha matricula efetuada no ensino regular [...]. Entdo, a familia vai e efetua
essa matricula no AEE que tem que ser feito (Pedagoga - Equipe gestora da Educacao, Grupo
de Escuta, 09/09/2017).
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A subsecdo | refere-se ao atendimento educacional especializado/sala de recursos

nas escolas. Desse modo, o art. 18 diz respeito a caracterizacdo do AEE:

O Atendimento Educacional Especializado/Sala de Recursos nas escolas
caracteriza-se como servico de natureza pedagogica conduzido por
professor especializado, que suplementa, no caso de alunos com altas
habilidades/superdotacdo, e complementa, no caso de alunos com
deficiéncia e transtorno global do desenvolvimento, o atendimento
educacional em classes comuns em todas as etapas da educacao basica
(MARATAIZES, 2010, p. 11).

O modo como a caracterizacdo do AEE no municipio estad posto dialoga com a
Resolucdo n° 4, de 2 de outubro de 2009. No geral, os profissionais conceituam o

AEE conforme destacado:

O atendimento do AEE tem que ser no contraturno, porque tem que ser complementar. Nao
tem que ser tirado da sala para poder ser feito (Professor regente, Grupo de Escuta,
23/04/2018).

Aquele atendimento especifico na sala multifuncional, na sala de atendimento especializado,
pelo menos na minha concepcéo (Pedagogo, Grupo de Escuta, 04/12/2017).

Verifica-se que, ao mesmo tempo que parte dos profissionais tem suas concepg¢des
semelhantes ao que esta nos documentos, outros enxergam o AEE ora como uma
sala, no caso sala de recursos, ora como um trabalho colaborativo, enfim, com outros

aspectos que nao condizem com o AEE proposto pelas normatizacoes.

Mas dentro aqui da nossa realidade, eu vejo que essas molas ndo funcionam bem, por qué?
Porque existem parcerias. O meu trabalho vai causar um efeito dominé em cima do trabalho
de um pedagogo. O efeito dominé do pedagogo vai causar la dentro da Secretaria de
Educacéo. Eu sei da importancia, e eu sei a falta que ele faz, mas na minha visdo dentro de
escola eu ndo conheco os alunos |4 quem participa do AEE, ndo tem esse entrosamento,
porque de acordo com o que eu sei, deveria ter aquele contato que é o colaborativo do
professor do AEE com o professor regente, ou professor especialista, para que aconteca esse
trabalho. Mas néo existe colaborativo a partir do momento que ndo existe professor pra fazer
o trabalho colaborativo (Professor especialista, Grupo de Escuta, 06/12/2017).

Ent&o, em instancia municipal a gente tem que falar sobre sala de recursos, por qué? Para
nos auxiliar o que nés temos como sala de AEE aqui. Seria a APAE que atende 0s nossos
alunos no contraturno. Eles vao pra APAE, vem da APAE e recebem atendimento la.
Entendeu? Por isso que tem essa diferenca, o AEE € a sala de recursos (Professor regente,
Grupo de Escuta, 01/12/2017).

Referente a essas questdes narradas pelos profissionais da rede, entende-se que é
preciso compreender que o AEE na Sala de Recursos Multifuncionais € uma
perspectiva para o trabalho do professor de educacdo especial e ha também o

trabalho colaborativo em sala de aula. Para Baptista (2011, p. 65), trata-se de
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[...] sala de recursos como o dispositivo pedagdgico prioritario na politica de
Educacéo Especial contemporanea, considerada sua caracteristica de ndo
substituicdo do espaco da sala de aula comum para a escolarizacéo. Além
disso, as atribuicdes que implicam conexdes/articulagBes entre o docente
especializado e o professor do ensino comum abrem espaco para a
discussao curricular necessaria nos processos inclusivos.

A respeito disso, nos paragrafos referentes ao art. 18 do regimento, encontramos:

§3° O atendimento de que trata esse artigo é realizado, prioritariamente, nas
Salas de Recursos da prépria instituicdo educacional regular, ou em outra,
no turno inverso ao da escolarizagdo, nao sendo substitutivo as classes
comuns, podendo ser realizado também nas entidades especializadas no
atendimento de pessoas com necessidades especiais (MARATAIZES,
2010, p. 11).

Analisando os paragrafos presentes nesse artigo, destacamos o §3°, pois ele aponta
o direcionamento quanto ao local onde sera realizado o AEE. E importante dizer que
nas escolas da rede municipal de ensino de Marataizes/ES ndo encontramos Sala
de Recurso Multifuncionais e o AEE é realizado por uma instituicdo especializada,
através de Termo de Cooperacgdo Técnica n° 065/20141¢ estabelecido entre a Sedu
e a rede municipal de ensino, conforme fala de participantes-colaboradores:

[...] l& a gente tem o atendimento da AEE que é acontece nas Apae, porque a gente nao tem
as salas multifuncionais. [...] E a gente sempre com essa politica de dizer: o AEE é feito na
Apae, em parceria com a Apae (Gestora de Planejamento e Programas Governamentais,
reunido com a Equipe gestora da Educacéo, 14/11/2017).

Quer dizer, dentro da legalidade, o municipio tem esse atendimento em parceria (Professor
regente, Grupo de Escuta, 23/04/2018).

Essa parceria entre o municipio e a instituicdo que é a Apae foi firmada dizendo que la vai ser
ofertado o atendimento educacional especializado, na Apae de Marataizes. Entdo, o que
acontece o pré-requisito é que o aluno tenha matricula efetuada no ensino regular (Gestora
da educacdo especial, Grupo de Escuta, 09/09/2017).

Ainda sobre o lécus do atendimento educacional especializado, ao analisar as

dificuldades e propostas dos profissionais, eles narram que:

Eu acho que esse atendimento deveria ser feito nas escolas. As estruturas sao precarias, eu
sei, mas deveria ter um projeto para estar inserindo na lei. Eu acho que o trabalho funcionaria
bem melhor (Professor especialista, Grupo de Escuta, 07/12/2017).

AEE para mim é deficitario, porque eu sei que meu aluno tem um atendimento no AEE, mas
nao chegou nada para mim, e nem eu consigo perguntar para o AEE o que ele fez e nem o

16 Atualmente continua em vigor, a partir da assinatura do prefeito, realizado no dia 29 de dezembro
de 2017, o 2° Termo Aditivo ao Termo de Cooperacao Técnica n° 065/2014 que entre si celebram
entre o Estado do Espirito Santo, por intermédio da Secretaria Estadual da Educacédo (Sedu) e o
municipio de Marataizes/ES.
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AEE consegue perguntar pra mim, porque sédo em lugares diferentes e a gente fica sem saber
0 porqué desse atendimento (Professor especialista, Grupo de Escuta, 06/12/2017).
Essas narracdes revelam as dificuldades enfrentadas pelos profissionais, bem como
as expectativas que remetem a mudanca. Percebe-se que ha falta de comunicacéo
e continuidade do AEE, em virtude da inexisténcia de entrosamento entre a escola
regular e a instituicdo especializada que realiza o AEE. Para nés, essas acdes ndo
contribuem para os avancos em relagdo a escolarizacdo dos alunos PAEE.

Estudos destacam (FRANCA, 2008; GOBETE, 2014; MELO, 2016; VINENTE, 2017),
gue essas instituicbes desenvolvem, com as redes municipais de ensino, questdes
referentes a modalidade da educacdo especial, sobretudo no que diz respeito ao
AEE e a relacdo dessa modalidade com as politicas voltadas para os alunos PAEE.
Nesse sentido, nos questionamos: até que ponto o0 que esta posto no mundo social
(que se regula pela pretenséo de correcao) se corporifica no mundo da vida, ou seja,
no mundo vivido (HABERMAS, 2012), constituindo-se como um conjunto

paralelo/articulado?

Para Franca (2008), no dominio das politicas sociais, 0s principios da exclusao e a
desigualdade predominaram ao longo da historia da educacao brasileira. Desse

modo, esses:

[...] assumiram novas configuracdes, diante da desestatizacdo do Estado

gue prev® uma A[...] nova articula-«o e
divisio do trabal ho regulat -rio entre o Est
(BOAVENTURA, 2006, p. 289), em que Estado deixa de ser o provedor das

pol 2ticas soci ai s e se ali a a outras

principalmente a sua forte vinculacdo com o terceiro setor privado néo
lucrativo. Na &rea de educacéo especial, podemos observar essa situagao,
quando o Estado estabelece convénios e parcerias com instituicdes
filantropicas sem fins lucrativos, como a APAE (p. 58-59).

Evidenciamos que o dialogo e a discussao sobre a possibilidade e organizacdo do
AEE acontecer nas escolas da rede municipal de ensino, também esta tendo o seu

espaco, conforme relato:

[...] @ gente precisa ter o AEE no contraturno, a gente precisa ter o trabalho colaborativo,
entao a gente precisa organizar isso na rede. Tem que organizar. [...] vamos fazer o que esta
na legislacdo, o que a legislagéo diz, ela garante o atendimento educacional especializado e
nao o atendimento individual [...]. Isso para a gente € muito claro, a gente estd muito segura
disso. Entdo vamos mudar, ndo d& para mudar agora nesse ano, porque a rede ja estava
organizada dessa forma. Entdo a gente vai estudar esse funcionamento para o ano que vem
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a gente reorganizar (Gestora de Planejamento e projetos Governamentais, reunidao do
Grepus, 14/12/2017).

Um dos desafios da rede, mediante essa situacdo, € quanto ao processo de
escolarizacdo dos alunos PAEE. Sob esse prisma, os profissionais relatam suas

proposicoes:

S6 que eu acredito, que o AEE tinha que ser feito na escola, porque o aluno tem que ter o
atendimento no contraturno e para mim o professor do AEE tinha que ser um professor
diferente e ele teria que estar disponivel. Por exemplo, [...] para estar fazendo essa ponte com
o professor regente. Porque la na sala do AEE é diferente da sala de aula. No AEE é
trabalhado todas as dificuldades e na sala a gente trabalha... [...] a dificuldade do aluno e no
AEE é trabalhado todas as dificuldades, independente de ser surdo, de ser cego, de ser
autista [...] (Professor especialista, Grupo de Escuta, 06/12/2017).

Nés ndo sabemos como os nossos alunos estdo sendo trabalhados, la. E eles [Apae] nao
sabem como os nossos alunos estdo sendo trabalhados aqui (Professor especialista, Grupo
de Escuta, 07/12/2017).

Sobre as matriculas do PAEE, Melo (2016, p. 96-97) assim se manifesta:

A grande quantidade de matriculas de alunos publico-alvo da Educacéo
Especial no setor privado (na escolarizacdo, antes de 2009, e no AEE,
depois de 2009), incluidas ai as instituicbes especializadas, é prova da
contradicdo presente nas politicas publicas de Educacao Especial. Mesmo
gue o Estado brasileiro, apés o lancamento da Politica Nacional de
Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva, a partir de 2008,
esteja tentando avangar no protagonismo da educacéo voltada ao publico-
alvo da Educacéo Especial, assumindo a escolarizacdo desse publico,
ainda vivemos o paradoxo entre o setor privado e o discurso da educacédo
inclusiva, como apontado por Kassar, Arruda e Benatti (2007).

Ainda em conformidade com o autor, observa-se que continuamos apostando nas
instituicbes especializadas e o Estado continua mantendo a pertinéncia das
instituicbes. Portanto, conclui o autor, o estado se beneficia, uma vez que fi [

@anhabcom esses convénios, pois, aos olhos da opinido publica, ele mantém o

atendimento a esse publico, mas sem a responsabilidade direta, por exemplo, com

encargos trabal histas e a compra de mater

2016, p. 97).

Diante disso, colocamos em xeque a tonica do financiamento da educacéo, visto que
para a manutencdo dessas instituicdes ha um repasse de financiamento publico.
Sobre esse viés, destacamos que ha um movimento equivocado da tripla matricula
gue esta em vigor no Estado desde 2014, uma vez que uma interpretacao incorreta

da lei
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[...] gerou grande transtorno na aplicacdo dos recursos financeiros, que
vinham sendo repassados para o ensino publico, além das instituicbes
conveniadas, em forma de convénios como determina a lei de
financiamento (FUNDEB). Diante de tal realidade estadual, as familias dos
alunos publico alvo da educagdo especial foram forcadas a fazerem a
escolha pelo Ensino Publico ou Conveniado (AEE). Um retrocesso no papel
do Atendimento Educacional Especializado (AEE) ofertado no espaco
publico, uma vez que as familias se sentiram ameacadas em perder os
atendimentos clinicos ofertados pelas instituicbes com sua saida do AEE.
Essa situacdo provocou um verdadeiro caos na educacdo especial nos
municipios(t?.

Nesse sentido, corroboramos a defesa do Férum de Gestores de Educacéo Especial
do ES, pois se essa a¢ao nao ocorre, como fica o orcamento referente aos recursos
para os servigos que sao ofertados aos alunos matriculados na escola comum? E

guanto a formacdo dos professores da rede municipal de ensino que atuam

diretamente com esse publico?

Nés, como colegiado do Férum de Gestores de Educacdo Especial,
representantes dos municipios do Estado do Espirito Santo, solicitamos ao
Governo do Estado, que os repasses financeiros para a Educacgéo Especial
permanecam, prioritariamente, na esfera publica, a fim de garantir a
manutencdo da Educacgdo Especial nas redes municipais e a execugdo da
Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva, em garantia dos direitos dos alunos publico-alvo da Educacao
Especial, no que tange a inclusdo escolar. Defendemos o uso dos recursos
publico na escola publical*sl!

Percebemos nos discursos dos profissionais quanto ao AEE que a questédo de ser
realizado esse atendimento na instituicdo caracteriza-se como um desafio a ser
mudado e se manifesta como uma proposicéo para 0s momentos de aprendizagem

na rede municipal de ensino:

Eu acho que o AEE, a gente tem que tomar muito cuidado quando a gente fala de AEE, da
nossa realidade municipal. Muito cuidado, porque as leis estdo sendo mudadas, o governo
ele pensa nele, ndo pensa no professor. Entao, a gente tem que tomar muito cuidado quando
a gente fala de AEE (Professor especialista, Grupo de Escuta, 06/12/2017).

A analise colocada por esse profissional é fundante para o0 momento politico que
estamos vivenciando. Ja houve o Termo de Cooperacdo Técnica n°® 065/2014
assinado por meio do estado, de municipios e das familias, em um movimento que

aconteceu no estado do Espirito Santo. Vale destacar que, assim como o termo foi

17 Trecho da carta elaborada no ano de 2018 pelos integrantes do Forum de Gestores de Educagédo
Especial, enderecada a Sedu/ES requerendo uma audiéncia.

18 Trecho da carta elaborada no ano de 2018 pelos integrantes do Férum de Gestores de Educacéo
Especial, enderecada a Sedu/ES requerendo uma audiéncia.
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feito, ele pode ser desfeito. Nossa maior preocupacédo com esse desafio se situa em
relacdo ao fato de que as instituicdbes ndo dao conta de realizar o AEE de acordo
com as legislacbes que culminam com a escolarizacdo dos alunos PAEE na

perspectiva inclusiva.

Ainda sobre as questdes concernentes ao financiamento e aos recursos para a

educacéo, outro assunto que podemos destacar refere-seao fAnovo E4gublDEBO

j se encontra com propostas?® tramitando no congresso, onde esta sendo pensada
e articulada uma agenda junto com as instituicbes privadas para 20 anos, sem 0
didlogo com a sociedade e as associacdes de pesquisadores da educacdo. Essa
proposta também, da forma como estd sendo estruturada, possivelmente n&o

contribuira para a permanéncia dos alunos PAEE nas escolas comuns.

Gobete (2014, p. 37), ao explorar as questdes referentes as instituicbes
especializada s, ¢ o n[s.Jiimpertarde sa@ber os caminhos e 0s movimentos que
perpassam essas que sdo/estdo intimamente relacionadas as politicas de educacgéo

para os alunos publico-alvo da modalidade educacgéo especiala

Sobre esse aspecto, ndés advogamos por um AEE que seja realizado nas escolas

das redes de ensino, visto que, de acordo com Torezan e Caiado (1995, p. 34),

[...] as escolas especiais séo instituicdes fechadas; espacos historicamente
construidos para segregacao. Na maioria delas, a educacao especial ndo é
um direito, é acdo benemérita; ndo é publica, é filantropica; os professores
ndo sao profissionais, sdo sacerdotes; os alunos nédo aprendem, se
ocupam.

Al ®m di sso, AOs discursos iIimpl2citos n
analise de Ferreira (1998), ao declarar que as instituicbes especializadas tém grande
influ°ncia na defini-«o de pol 2ticas

(FERREIRA, 1998 apud GOBETE, 2014, p. 148). Segundo Fraga (2013 apud
MOREIRA, 2016, p. 176),

[...] se os histéricos investimentos do MEC nas instituicdes particulares
tivessem sido direcionados para a rede publica, ndo teriamos ainda tanta
caréncia escolar a ser suprida e o poder publico teria realmente assumido
seu compromisso estabelecido nas muitas convencgdes internacionais de

19 Fundo de Manutengéo e Desenvolvimento da Educacéo Basica e de Valorizagéo dos Profissionais
da Educacao
20 Como € o caso, por exemplo da PEC 24/2017.

0Ss

p Yb |
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que o pais se tornou signatario. Para esta autora, a persisténcia do MEC
em investir em instituicdes privadas sem fins lucrativos é uma forma de
mascarar a realidade do sistema publico educacional que, contrariamente,
ndo tem como prioridade manter todos na escola regular. Apesar dos
dispositivos legais garantirem no discurso que a educagdo é um direito de
todos, na prética é uma exclusao velada, tornando-se mais viavel manter o
aluno com deficiéncia em instituicdes especializadas e segmentadas. Ao
que se percebem, pais de alunos com deficiéncia também compartilham
desta pratica, principalmente os que moram distante dos centros urbanos.

De mais a mais, com 0S convénios e parcerias, as instituicdbes acabam ficando

responsaveis pelo

[...] oferecimento dos servigos educacionais complementares (da educacao
especial) ao sistema de ensino regular T por meio da parceria publico-
privada i no qual € possibilitado para a efetivacdo o repasse tanto de verbas
como de recursos humanos, ou seja, a cessdo de professores da rede
publica para a rede privada; a partilha também da responsabilidade com a
comunidade para baratear os custos, mas também para a efetivacdo do
direito a educacéo (MOREIRA, 2016, p. 137).

Assi m, Al . . . ] rado daesisxuasthdo, apdedtitoicGegyespecializadas
encontram na subven-«o0o p¥blica a sua
PEREIRA, 2012, p. 79).

Sinalizamos, ainda com relacédo ao regimento, aspectos referentes as atribui¢cdes do
professor responsavel pelo AEE. Assim, do art. 19, que dispde sobre as atribuicbes

do professor responséavel pelo AEE, destacamos quatro delas

I'i Identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos pedagogicos
de acessibilidade e estratégias considerando as necessidades especificas
dos alunos da Educacéo Especial;

II'T Elaborar e executar plano de atendimento educacional especializado,
avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos pedagégicos e
de acessibilidade;

[l i Organizar o tipo e o nimero de atendimentos aos alunos na sala de
recursos multifuncionais;

VIII T Estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula comum,
visando a disponibilizacdo dos servigos, dos recursos pedagdgicos e de
acessibilidade, e das estratégias que promovem a participacéo dos alunos
nas atividades escolares (MARATAIZES, 2010, p. 11-12).
Como salientado, o AEE na rede municipal de ensino de Marataizes/ES é ofertado
por uma instituicdo especializada. Nesse contexto, um dos desafios da rede quanto
a organizacdao do trabalho docente, que é e deve ser desenvolvido pelos profissionais

nas escolas comuns, uma vez que ha professores especialistas efetivos no municipio

sobr
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e outros que séo contratados em regime de designacao temporaria. Os profissionais

da rede destacam:

Por isso que eu comecei com a equipe, dizendo que quando a gente ja tem um conceito, as
vezes é mais dificil a gente partir para uma ideia nova. O que aconteceu, a rede ja tinha uma
cultura de atendimento, essa era a cultura que a gestora esta colocando aqui, ndo importa a
deficiéncia, ndo importa a sindrome, néo importa a condigdo daquela crianga, tem que ter um
professor pra ela, pra cada aluno (Gestora de Planejamentos e Projetos Governamentais,
Grupo de Escuta, 09/09/2017).

Eu também ndo monto prova e nem exercicio. Eu dou aula, visto, olho o caderno. Mas, quem
monta a atividade dele é a professora, porque ela é professora e ndo pedagoga (Professor
regente, Grupo de Escuta, 03/05/2018).

Se o professor de educacao especial falta por uma folga de direito o professor titular néo quer
atender, gente. E porque o aluno ndo é dele é sé daquele professor de educacgéo especial
(Diretor, Grupo de Escuta, 01/12/2017).

As narrativas referentes a organizacdo do trabalho docente nos leva a compreender
0 e destacamos aqui & que as ac¢les de ter um professor com cada aluno PAEE e

a concepcao do professor de sala comum de que esse aluno € do professor

especialista sdo instituidas no municipio.

O art. 20, por sua vez, dispbe sobre a formacdo que esse professor dessa
modalidade deve ter. Vale destacar que, no proximo subitem, aprofundaremos a

discussao sobre a tematica formacéo.

Os professores que atuam no Atendimento Educacional Especializado
deverdo possuir concurso oferecido por uma instituicdo especializada ou
curso Lato-Censo [sic] em Educagdo Especial, pés-graduacdo em
Educacao Especial, curso de qualificagdo para desenvolvimento de suas
atividades e ainda serdo submetidos a avaliacdo da equipe pedagdgica da
Secretaria Municipal de Educacéo com vistas a adequacao do profissional
a funcdo desenvolvida e a qualidade do processo educacional
(MARATAIZES, 2010, p. 12).

No que tange as questdes referentes aos docentes, ressaltamos que, em 2014, o
municipio de Marataizes realizou concurso publico (Edital n°® 01/2014) para
contratacao de professores, com vistas a atuarem com a modalidade da educacao
especial. Nesse sentido, de acordo com dados do INEP, referentes ao ano de 2018,
Nno municipio, no que tange ao quantitativo de docentes que atuam na educacao
especial em classes comuns, ao todo, de acordo com os dados da Sinopse

Estatistica da Educacgéo Basica, estavam atuando 374 docentes, conforme o Quadro
13.
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Quadro 137 Numero de docentes da educacéo especial i classes comuns por etapa de ensino -

2018
~ . . Educacédo de Jovens e
Educacéo Infantil Ensino Fundamental Adultos (EJA)
44 291 43

Fonte: Elaboracao da autora (2019) com dados do INEP i Censo Escolar da Educacgéo Basica 2018.

Nota-se que esses dados né&o incluem os docentes de turmas de AEE. Os docentes
sdo contados somente uma vez em cada etapa de ensino, independentemente de
atuarem em mais de uma delas. Esses dados reforcam que, ha de fato, um docente
para cada aluno PAEE, conforme narrativa de participante-colaboradora-autora, se
comparamos com os dados do Quadro 12.

[...] a rede ja tinha uma cultura de atendimento, essa era a cultura que a M. esta colocando
aqui, ndo importa a deficiéncia, ndo importa a sindrome, ndo importa né a condi¢do daquela
crianga, tem que ter um professor para ela, para cada aluno (Gestora de Projetos e Programas
Governamentais, Grupo de Escuta, 09/09/2017).
Ainda sobre o concurso publico, é possivel observar que o edital indica a falta de
atribuicdo especifica para os professores especialistas, pois ndo ha atribuicdes a
serem exercidas pelo candidato. Nesse sentido, problematizamos: é possivel
considerar essa a¢cdo como um indicio para as demandas existentes no municipio
hoje, no que tange as préticas pedagdgicas desses profissionais? Desse modo, ao
nao apresentarem quais seriam as atribuicdes dos professores especialistas, assim
como faz para os outros cargos e fungdes, levantamos essa questdo, uma vez que
mesmo 0 municipio ndo tendo ainda elaborada e implementada uma politica
municipal de educacéao especial na perspectiva da inclusédo escolar, ha, por exemplo,
o Regimento Comum das escolas municipais que dispde sobre as atribuicdes do

professor responsavel pelo AEE.

Com base nesse questionament o e sobre as inten-»es,
i ntenci onal 0 2004d ABLEGR MésSa,perspectiva, sobre esse aspecto,
percebemos que ndo ha uma unidade entre o que esta no discurso prescrito dos

documentos com as ac¢des desenvolvidas.

by

Outro documento que aborda questdes referentes a educacgédo especial da rede

municipal de ensino de Marataizes € o Plano Municipal de Educacdo de

ei
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Marataizes/ES (2015-2024). Entre as metas apresentadas no plano, destacamos a

meta 4, que tem como objetivo:

Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacéo, 0 acesso a educacao basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia
de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais,
classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou conveniados
(MARATAIZES, 2015, p. 54).

Sobre esse contexto, remetemo-nos a estratégia 4.3, que se refere a implantacéo e
agarantiado i [ funcionamento das Salas de Recursos Multifuncionais nas escolas,
ampliando o namero conforme demanda, consolidando seu atendimento em 40h
semanai so ( MARATACZES, ,carointe pbsgvado Badharrativar i st o
da gestora de Projetos e Programas Governamentais, a rede ja tem esse desejo de

tornar essa acdo uma realidade no municipio:

A ideia que a gente tem de pensar € que o professor da educacdo especial ele esta na
Educacao Inclusiva, ele estd como professor regular, ele esta como especialista, ele esta no
Ensino Fundamental |, ele estd no Ensino Fundamental Il, ele estd em toda a rede, elas assim,
realmente sentiu, o grupo que realmente essa ideia ela perpassa pelo grupo. A primeira
necessidade vista é que tem que ter essa formacado e comecar pelos gestores. O segundo o
funcionamento das salas de recursos multifuncionais para oferta do AEE. Até uma das
diretoras colocou que ela tem experiéncia e porque ela vem de outros municipios trabalhando
e gue ela também tem uma experiéncia no Estado, e que é muito diferente esta oferta em
Marataizes - especialmente por termos o quantitativo de professores especialistas efetivos e
ainda assim nado colocar as salas multifuncionais para efetivamente acontecer. Elas
colocaram que isso seria maravilhoso. Se a gente nesse processo conseguisse constituir esse
atendimento seria importantissimo (Gestora de Projetos e Programas Governamentais,
reunido com a Equipe gestora da Educacéo, 14/11/2017).

E nessa perspectiva de dialogar com os discursos expostos nos documentos e nos
discursos presentes nas narrativas dos profissionais que caminhamos, no sentido de
compreender a realidade da rede municipal de ensino de Marataizes/ES. Assim,
constituem-se novas possibilidades de espacos para dialogar sobre o que se
pretende desenvolver. Tendo em vista os desafios apresentados, comecam a ser

construidos novos rumos para e educacdo e sobretudo para a escolarizacdo dos
alunos PAEE.
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6.2.2 Formacao continuada dos profissionais da Educacéo

Considerando as demandas colocadas a area de educacao especial, mediante as
diretrizes e as propostas para a inclusdo escolar nos ultimos anos, a formacgéo
continuada dos profissionais tornou-se um desafio. Pensar as suas formas e as
propostas de realizacdo sao fundantes para o processo de escolarizacdo dos alunos
publico-alvo da educacgédo especial. Para tanto, analisaremos quais 0s conceitos e as
concepcgles que estdo postas, o que documentos legais trazem, o que dizem 0s
profissionais da rede municipal de ensino de Marataizes/ES sobre os processos

formativos e quais as propostas que eles expressam em suas narrativas.

A formagdo continuada dos diferentes profissionais, conforme sinalizado nos
documentos legais do municipio, jA € garantida, tendo em vista que tais textos
reconhecem a importancia dessa acdo para a melhoria do ensino e da
aprendizagem. A Lei Organica do Municipio, art. 21, 8§ 4° estabelece que o municipio
f...] proporcionara aos servidores oportunidades de crescimento profissional através
de programas de formacdo de mao de obra, aperfeicoamento e reciclagem
(MARATAIZES, 2002, p. 10). Além disso, conforme o art. 237, é dever do municipio
g ar ant i gondicbésl adequadas para o exercicio do magistério, no que diz
respeito a conservacdo da rede fisica, material didatico-escolar, equipamentos e
curso de aperfei-oamento e atualiza-«o0 dos
83).

Outros documentos posteriores a Lei Organica do Municipio de Marataizes/ES
(2002) também vém reafirmado, nas suas disposicdes, essa garantia, 0 que seria
essa formagéo, a forma como deve ser realizada, em que condi¢des, com qual
finalidade, além de outros pontos referentes ao plano de carreira. H4 documentos
importante, como a Lei n°® 855, de 11 de janeiro de 2005, que dispde sobre o Plano
de Carreira e Vencimentos dos Profissionais do Magistério Publico do Municipio de
Marataizes; a Lei n°® 867, de 23 de marco de 2005, que dispde sobre o Estatuto dos
Profissionais do Magistério Publico do Municipio de Marataizes, Estado do Espirito
Santo. Ha também o Plano Municipal de Educacéo de Marataizes/ES, para o decénio

2015-2024, que se caracteriza



127

[...] como um planejamento a longo prazo em nosso municipio que tem
como prerrogativa o cumprimento do disposto no artigo 214 da Constituicao
Federal e do estabelecido na Lei n° 13.005/2014 que aprova o Plano Naci-
onal de Educagio (MARATAIZES, 2015, p.10).

Sobre o0 processo de garantia de formagé&o continuada, interessa-nos saber como 0s

profissionais da rede municipal de ensino veem o modo como as formacgdes sao

instituidas e ofertadas. A respeito desse aspecto, eles narram:

O que eu tenho visto no municipio desde que eu entrei no municipio é de que as formagfes
ndo acrescentam em muita coisa nos Ultimos tempos, ou ndo acrescentam nada ou
acrescentam muito pouco com formacgdes carissimas e que ndo teve um resultado nas
escolas (Diretor, Grupo de Escuta, 01/12/2017).

A gente sabe que o PNAIC é um programa ja fechado, ele vem fechadinho pra gente do
Governo Federal. E o Governo Federal ele ndo reconhece que a gente tem na sala nem o
professor de educacéo especial, e nem, por exemplo, o professor substituto que a gente tem
no municipio, que ele é professor. [...] Acho que os programas de formacao séo direito nossos
como professor, entdo eu acho que todos merecem a oportunidade (Gestora de Projetos e
Programas Governamentais, Grupo de Escuta, 06/12/2017).
Evidenciamos, nas narrativas desses profissionais, a énfase de que as formacoes
desenvolvidas ao longo dos udltimos anos ndo contribuem com as ac¢des do/no
cotidiano escolar, além disso, segundo eles, quando acontecem, muitos por virem
prontos, ndo contemplam todos os profissionais da rede. Desse modo, essas
formacdes estdo amarradas em uma racionalidade instrumental (HABERMAS,
2012). Assim, por estarem pautadas dessa forma, caracterizam-se por vieses
descontextualizados entre teoria e pratica, desconsiderando a reflexdo critica sobre

as praticas educacionais e as especificidades locais.

De acordo com Carvalho (2018, p. 67), a formacdo com perspectivas voltadas para
essaraci onal i da dse ads[meios. utilizadogs paear se chegar ao fim
desejado mediante a manipulacdo. Os individuos atuam segundo 0s proprios
interesses em detrimento do outro, exercen
de acordo com a autora, nessa perspectiva as propostas
previamente elaboradas, desarticuladas dos interesses dos docentes e com énfase
no ndo acolhimento da intersubjetividade dos individuos (CARVALHO, 2018, p. 67,

grifo da autora).

Em referéncia ao contexto dos processos formativos anteriores, um dos secretarios
de educacdo demonstra preocupacao quanto a formacéo continuada desenvolvida

com essas caracteristicas, ao afirmar:
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[...] A questdo é a seguinte: com relacdo as empresas eu sou muito contra! [...] Tipo assim,
quando vocé tem uma parceria, e tém os profissionais que irdo trabalhar com formacéo, a
gente sabe que essas pessoas irdo levar conteddos enriquecidos, estudados, por qué?
Porque tem um comprometimento com a educacdo. No caso da empresa ndo! Porque a
preocupacédo deles ndo é formar, a preocupacédo deles é ganhar dinheiro. Nao tem uma
preocupacdo com a educacgdo, em se perguntar por exemplo, assim: secretaria vocé tem a
diretriz do ensino infantil? [...] E essa formacéo desse jeito esta levando a educacéo para o
fi b ur €Secoetario de Educacéo (ll), reunido com o novo secretario, 25/04/2018).

Sobre esse aspecto, observa-se a intencdo da Secretaria de Educacao, conforme

narrativa:

[...] NOs temos que buscar formagédo continuada para os professores com a Universidade. [...]
Nés temos que parar de gastar recursos altissimos com esses institutos que vendem
formacgdes, que eles ndo tém um projeto de formacdo, ndo é? A gente quer construir!
(Secretario de Educacao (ll), reunido com o novo secretario, 25/04/2018).

Compreendemos, a partir dessas narrativas, que ha uma preocupacdo do entédo
secretario de educacdo em instituir novos movimentos formativos para o0s
profissionais do municipio, que sejam construidos com eles, e ndo mais no formato
de formacdes prontas, que desconsideram as necessidades e os desafios que

emergem da prética.

Nota-se que, com o lancamento da Politica Nacional de Educacdo Especial na

Perspectiva da Educacéao Inclusiva, objetiva-se

[...] assegurar a inclusdo escolar de alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo, orientando 0s sistemas de ensino para
garantir: [...] formac&o de professores para o atendimento educacional
especializado e demais profissionais da educacgao para ainclusao; [...]
(MINISTERIO DA EDUCACAO, 2008, p. 14, grifos nossos).

De acordo com Bento; Silva; Carvalhoe Al mei da (2018, p. 188),
destaca-se na inclusédo escolar, visto que o movimento inclusivo requer profissionais
gualificados para sua efetivacéo e cumprimento legal. Assim, a formacao continuada
passou a ser necessaria para os profissionais da area de educacéo, sobretudo para

aqueles que atuam diretamente com os alunos PAEE e realizam o AEE. No que

tange a aspectos referentes a formacao docente, Victor (2015, p. 22) afirma que

[...] por muito tempo as formacdes inicial e continuada do professor de
educacdo especial foram marcadas por praticas que dao énfase a
constituicdo organica do individuo, fundamentadas no modelo médico de
deficiéncia, consequentemente, na descrenca das possibilidades de sua
aprendizagem.
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Compreendemos que essas formacBes eram desenvolvidas com estratégias e
formas centradas nas deficiéncias dos alunos e os recursos utilizados direcionavam-

se ao tipo de cada uma delas.

No Quadro 14, apresentamos algumas formacdes em curso ou finalizadas pelo

municipio no ano de 2018.

Quadro 147 Formacdes em curso ou finalizadas pelo municipio

ETAPA DA
EDUCACAO AMBITO TiTULO ENVOLVIDOS
BASICA

Educacéo Federal PINAIC Professores e

Infantil pedagogos

Educacéo Municipal BNCC - Curriculo da Educacéo Infantil | Professores e

Infantil pedagogos

Ensino Municipal BNCC - Curriculo Ensino Fundamental | | Professores e

Fundamental pedagogos

Ensino Municipal BNCC - Curriculo Ensino Fundamental | Professores e

Fundamental Il pedagogos

Educacéo Municipal Curso de Formacdo Continuada da | Professores de sala

Infantil e | Federal Educacdo Especial - Parceria com a | comum e

Ensino Ufes/Grufopees/CNPg-Ufes especialista,

Fundamental diretores, pedagogos,
equipe gestora da
Educacao (Semed), e
pesquisadores da
Ufes

Educacao Federal Programa Educagdo Conectada - | Todos 0s

Infantil e Formacéao na plataforma EAD profissionais da

Ensino educacéo (por

Fundamental adesao)

Educacéo Municipal Grupo de Estudos e Pesquisa de | Professores de sala

Infantil e Marataizes da Educacdo Escolar | comum e

Ensino Inclusiva (Grepmeei) especialista,

Fundamental diretores, pedagogos,
equipe gestora da
Educacao (Semed), e
pesquisadores da
Ufes

Fonte: Elaboracéo da autora (2019) com dados da Semed.

Sobre as formacdes em curso ou finalizadas pelo municipio, observa-se que, entre
as sete em destague no quadro, apenas duas tém como foco o professor
especialista, o0 que dialoga com as necessidades desses profissionais, apontadas
nos grupos de escuta, quando dizem que h& formacédo, mas nem sempre elas os
contemplam. Além disso, vale destacar que as ofertadas no ano de 2018 foram

movimentos instituidos em parceria com a UFES.
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Ao voltarmos o0 nosso olhar para os discursos nos documentos legais do municipio,
destacamos a Lei n°® 867, de 23 de marco de 2005, que, em seu capitulo X, trata do

aperfeicoamento profissional, destacando no artigo 98 que:

Para que os profissionais de educacao ampliem sua cultura profissional, a
Secretaria Municipal de Educacdo de Marataizes, de acordo com seus
programas, estimulara e / ou promovera a realizagdo de cursos, diretamente
ou através de convénios com Universidades e outras instituicdes
autorizadas ou reconhecidas pelo 6rgdo competente (MARATAIZES,
2005b, p. 16).
Considerando o disposto no dispositivo, encontramos uma possibilidade, que o
municipio garante, de se promover a realizacdo de cursos por meio de convénios.
Mediante esses aspectos, relataremos como a gestdo vem desenvolvendo e
elaborando novos outros modos de instituir movimentos formativos para o0s
profissionais da rede municipal de ensino de Marataizes, sobretudo no que tange a
modalidade da educacéo especial na perspectiva da inclusao escolar, considerando

as diferentes intencionalidades dos profissionais que atuam com os alunos PAEE.

No ano 2017, uma nova gestdo assumiu a Secretaria Municipal de Educacéo e, por
conseguinte, instituiram-se outros parceiros que compdem hoje os diferentes setores
da Semed. Nesse contexto, a secretaria convidada para assumir o setor de educacao
especial, no ano de 2017, uma professora efetiva da rede, que passou a exercer a
gestdo pedagodgica no Setor de Educacao Especial. Essa professora, agora entao
gestora da educacao especial encontra uma rede que, no ano de 2014,

[...] realizou um concurso publico para contratagdo de professores para

atuarem nessa modalidade de ensino. Algumas demandas surgiram a partir

de entdo e o0 municipio ndo possuia instrumentos legais para atendé-las, o

que levou a gestédo a buscar orientacfes e direcionamentos para as suas

acbes (ALMEIDA, BENTO, SILVA, 2019, p. 149).
Sobre o aspecto referente a formagéo continuada dos gestores, percebe-se que é
significadacomoumde s af i o para todos. De acordo com
€ preciso intensificar mais estudos na area da formacao de gestores escolares, tanto
no ambito da formacao inicial junto as Instituicbes de Ensino Superior, quanto da
formacdo continuada, foc al i zando a-»es dos sistemas d:
aut or c o mpr[e]nardedidagm gue @s gestores planejam e sistematizam
esses processos na escola, estdo constituindo sua prépria formacdo, pois, ao

promover formacéo, se formam simultaneamente (PANTALEAO, 2011, p. 12). Essa
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compreensao vai ao encontro de uma de nossas apostas com esta pesquisa no
municipio, haja vista que, quando as gestoras se propdem instituir novos outros

movimentos para a formacao continuada, se formam nessa agao.

Nesse sentido, nos questionamos: quais as ac¢des sdo atribuidas ao gestor de
educacéo especial? Sobre isso, Nogueira (2012, p. 18) destaca em seu estudo que
fi...] esses profissionais possuem funcédo indispensavel no processo de inclusdo
escolar, visto que séo eles que pensam, planejam e instituem politicas que afetam
diretamente a garantiadainclu s «x 0 escol ar nas Aeespeito tease

contexto, é importante destacar que

[...] resultados de pesquisas realizadas no Espirito Santo (GONCALVES,
2008; JESUS, 2008, 2009, 2011; PANTALEAO, 2009) apontam fragilidades
presentes nos sistemas educacionais e apresentadas pelos profissionais
que respondem pela gestdo da Educagdo Especial nos municipios
capixabas (JESUS; PANTALEAO; ALMEIDA, 2015, p. 6).

Constata-se que os desafios evidenciados quanto a modalidade da educacéo
especial e a formacao continuada dos profissionais que atuam na rede municipal de
ensino de Marataizes/ES levaram a gestdo pedagogica no Setor de Educacéo
Especial a se articularem com outros setores da Secretaria, com vistas a pensar, em
conjunto, acdes de mudancas que precisavam ser realizadas, para que fosse
possivel proporcionar de forma mais abrangente a escolarizacdo dos alunos PAEE.
Destaca-se dessa articulagéo a seguinte fala:

A gestora me chamou ano passado. Logo em 2017 a gente conversando, pensando o que a
gente poderia fazer enquanto estudo, em como pensar a formacéo continuada no municipio
de Marataizes. N&o que ela nédo tivesse sido pensada anteriormente, ndo s6 pensada, mas
vem sendo executada por cada um, pela rede [...] Mas, de que forma a gente poderia estar
sistematizando todos esses conhecimentos com a pratica e outras possibilidades de trabalho?
Por isso a gente conversou, comecou estudar, pensar. A gestora como responsavel pelo
Setor de Educacao Especial promoveu junto com os diretores e pedagogos do ano passado
alguns encontros (Gestora de Projetos e Programas Governamentais, 1° encontro do
Grepmeei, 22/08/2018).

A atitude da gestdo de comecar a observar e pensar em acdes para a modalidade
da educacao especial e a formacgéo continuada dos profissionais os coloca em um
processo de reflexdo critica sobre as préticas, significativo em um procedimento de

compreensao, e isso nos reporta a afirmativa de Novoa (2017, p. 1125) quando

afrma q u e Al . . . ] a [ oesanwlve«se nocespacb danprofisdém,

C 0O Ml
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resultando de uma reflexdo partilhada entre os professores, com o objectivo de

compreender e mel horar o trabal ho docenteo

A Lei n® 867, de 23 de mar¢o de 2005, define formag&o em seu art. 100:

Entende - se, também, por cursos de atualizacdo, quaisquer modalidades
de reunides de estudos, encontros de reflexdo educacional, seminarios,
mesas redondas, congressos, debates em nivel de unidade escolar
municipal, estadual ou federal, promovidos ou reconhecidos pela secretaria
Municipal de Marataizes (MARATAIZES, 2005b, p. 16).

Mas afinal, considerando o0s discursos expressos nesse documento, nos
guestionamos: quais as concepcdes de formacdo continuada os profissionais
apresentam nos seus discursos? Quais os desafios e as proposi¢cdes expressam em
suas falas mediante os movimentos formativos, tendo em vista os discursos teéricos

e préticos, e as acdes desenvolvidas no ambito do mundo objetivo e do mundo da

vida?

Os participantes-colaboradores da rede municipal de ensino expdem como

concepcdao sobre formacédo continuada:

Formacdo, ela € para a vida toda, e a gente a cada dia tem que estar se atualizando, vem
diretrizes novas, leis novas (Professor especialista, Grupo de Escuta, 07/12/2017).

E eu vejo também, uma dificuldade do professor regente em olhar o aluno como nao fosse
aluno dele. Entéo, é o seu o aluno. Entdo, sdo algumas coisinhas que eu acredito que com
uma formagé&o, uma reorganizacdo, uma busca de conhecimento, aquele professor possa
olhar de uma forma diferente. E desafiador? E sim, n&o é facil, mas néo é facil pra ninguém.
Eu acho que uma busca de conhecimento, uma reorganizac¢éo, uma motivagdo, eu acho muito
importante (Pedagoga - Equipe gestora da Educacéo Grupo de Escuta, 09/09/2017).

Nés precisamos também, quando fala ai da formacéo, eu penso que a formagéo nédo é apenas
para o professor de inclusdo (Diretor, Grupo de Escuta, 01/12/2017).
Evidenciamos que os participantes entendem a necessidade da formacéo
continuada, dadas as mudangcas nos aspectos legais, quanto as demandas do

cotidiano escolar, além de perceberem que é algo fundamental para todos os

profissionais.

Ainda sobre o enfoque na formagé&o continuada, o Plano Municipal de Educacgao de
Marataizes/[ES (2015-2024), que busca, entre outros objetivos, valorizar os
profissionais da educacao, em suas metas 15, 16, 17 e 18, fazem referéncia a essa
guestdo. O que chama a nossa atencao sobre elas sdo as estratégias que dizem

respeito a formacgdo continuada. Essas estratégias, em sua maioria, destacam
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planos e métodos para garantir, definir, instituir, proporcionar, fomentar, realizar,
promover, estimular, assegurar, prover, implementar, entre outros, formacdes para

os profissionais da rede. A estratégia 4.9 corrobora as ac¢des da atual gestéo:

Fomentar pesquisas através de convénios e parcerias com instituicdes de
ensino superior, voltadas para o desenvolvimento de metodologias,
materiais didaticos, equipamentos e recursos de tecnologia assistiva, com
vistas a promocao do ensino e da aprendizagem, bem como das condi¢Ges
de acessibilidade dos (as) estudantes com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo (MARATAIZES,
2015, p. 55).

Vemos essa estratégia comecar a se materializar quando um dos participantes-

colaboradores-autores, em sua narrativa, expressa:

[...] n6s também tinhamos o desejo de fazer isso, nés enquanto rede, mas que a gente
também tivesse alguém. Entéo a gente buscou a Universidade Federal do Espirito Santo, que
€ a nossa Unica universidade federal do Estado para gente saber se poderia contar com
alguma parceria no sentido mesmo do didlogo, mas sempre nesse movimento aqui.
Movimento de estudo, de didlogo, da gente poder dialogar, a gente com o que vem sendo
discutido a nivel estadual e nacional (Gestora de Planejamentos e Projetos Governamentais,
1° Encontro do Grepmeei, 22/08/2018).
Nesse sentido, a partir das acdes da gestdo, ocorre, por meio do didlogo, da
colaboracdo e da autorreflexdo critica, o inicio da constituicdo de gestores-
pesquisadores que se preocupam em organizar suas praticas a luz de sua
autoandlise organizada (CARR; KEMMIS, 1988), uma vez que, através da
racionalidade comunicativa, mantém-se uma interacdo direta com o ouvinte, na
busca por promover o0 dnequd s @atdrésnesnatizaon suadst u o 0O

pretensdes de validade (HABERMAS, 2012).

E interessante notar ainda que a gestora, ao assumir suas funcdes no Setor de
Educacgéo Especial e constatar os desafios que se apresentam quanto a formacéo
continuada dos profissionais atuantes na rede municipal de ensino de Marataizes,
convida outra gestora para fazer parte do movimento e a sonhar com ela, por atuar
em um setor que precisa dialogar com todos o0s outros setores dentro da secretaria
e posteriormente com os profissionais da rede de ensino. No entanto, segundo
Almeida (2011, p. 120, grifo da autora) sfmaidancas [...] iniciam-se em processo,

gradualmente, pelosapr endi zados gerados na pesqui sao
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Diante disso, as trés gestoras tomadas por anseios, desejos, expectativas e, porque
nao dizer, também interesses, unem-se, mesmo sabendo que a tarefa que tinham
pela frente seria desafiadora, os embates seriam muitos e viriam de todos os
angulos; seguem com suas ac¢des e buscam um grupo de pesquisa na universidade
gue discute questdes referentes as tematicas para formacao e a gestdo da educacao
especial, com a demanda de pensar junto, em parceria, uma proposta de construcao
para um programa de formacdo da rede municipal de ensino como um todo,

contemplando o didlogo com todos os segmentos e etapas:

[...] n6és queremos construir uma proposta de formacgéo para toda rede, uma proposta politica
de formagdo, ndo uma politica segmentada, uma politica de governo, uma politica publica de
formacao, entdo um projeto de formac&o que seja uma politica, e a gente acredita muito nessa
perspectiva de grupo de estudos (Gestora da Coordenacdo Pedagdgica, Grepus,
14/11/2017).

As gestoras, a partir de entdo, do mesmo modo que chegaram para o grupo de
estudo na universidade e esses em conjunto foram negociando suas necessidades
e anseios (BARBIER, 2007), em um processo respaldado a partir da perspectiva da
Acao Comunicativa (HABERMAS, 2012), elas também partindo do processo que se
estabelecia de colaboracédo, buscaram, com base na constituicdo de grupos de
escuta entre os profissionais de rede municipal de ensino, conhecer quais
demandas, perspectivas, desafios e proposicdes que eles expressam em suas falas
mediante os movimentos formativos, com vistas a elaboracéo das acdes. No que

tange as demandas, os profissionais assim refletem:

Muitas vezes, a formac&o acontece para o professor da inclusdo, mas o outro professor titular
ndo ta junto. Entdo, as formacdes separadas sO estdo dando margem € pra ele, € ele que foi
l& e eu ndo, acaba excluindo. Ent&o, essa formacdo no municipio de Marataizes nio da. E
uma formacéo de rede é todo mundo crescer e aprender de maneira produtiva, se ndo vai
comecar ter essa formacdo e o professor titular vai se colocar a margem, porque essa
formac&o ndo foi pra ele. E ele que esta sabendo lidar ndo sou eu. Entdo a gente precisa
juntar todo mundo (Diretor, Grupo de Escuta, 01/12/2017).

A gente vai precisar também de coisas especificas. A gente vai ter que estudar, conhecer
primeiro a parte tedrica, a parte de legislacdo, a parte do que é a proposta de politica de
educacédo especial, Educacdo Inclusiva, qual é essa perspectiva, se tem diferenca, qual é
essa histéria. Porque ela foi mudando o contexto histérico e tal (Gestora de Planejamento e
Projetos Governamentais, Grupo de Escuta, 09/09/2017).

Quanto as proposicdes para o que se pretende, com relacdo aos novos processos

formativos, os profissionais destacam:

[...] a propria formacdo do pessoal que trabalha na escola, da limpeza, secretaria,
coordenador, pedagogo, eles também precisam dessa formacgéo. Porque, eu vejo o problema
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que surge quando o professor bidocente falta. Eles parecem que olham para gente e diz
assim: 0 que é que eu vou fazer com esse aluno? Tipo assim, se n0s ndo temos essa
formacao para lidar com esse aluno especial. O pedagogo tem que ter também. Na auséncia
do pedagogo, quem vai ficar com esse aluno (Professor regente, Grupo de Escuta,
03/05/2018)?

Um dos principios dessa proposta tanto para a rede, todo mundo, como para nés da SEMED,
€ por adesdo. [...] A nossa metodologia que a gente pensa € o estudo de grupo. [...] Entdo, a
proposta € um grupo de estudo mesmo onde a gente vai se reunir, ler, estudar, voltar com
uma proposta, escrever uma sintese, voltar, discutir, voltar. Bem processual, a longo prazo
(Gestora de Projetos e Programas Governamentais, Grupo de Escuta, 09/09/2017).

Em sintese, observamos, a partir das narrativas, que as demandas dos profissionais
referem-se as necessidades que encontram tanto nos movimentos formativos que
sdo ofertados quanto nas buscas referentes as préaticas pedagdgicas. No que diz

respeito as proposicdes, sugerem que as formacdes sejam para todos os

profissionais, pela via dos grupos de estudo.

Os interesses surgem de problemas que a humanidade enfrenta e a que
tem que dar respostas. Os interesses sdo estruturados por processos de
aprendizagem e compreensdo mutua, resultado da atividade humana
motivada, coletivamente, por necessidades naturais (HABERMAS, 1987b
apud ALMEIDA, 2010, p. 148).
Entendemos que a acdo da gestao municipal de buscar a universidade corrobora as
novas politicas de formacéo de professores, pois essa s ]fisinalizam para maior
organicidade nos projetos formativos, necessidade de maior articulagcdo entre as
institui-»es de educa-«0 superior e de
Isso também abrange as questfes referentes a modalidade da educacéo especial,
pois
[...] acreditamos que, a partir da autorreflexdo organizada, gestores e equipe
da universidade possam constituir-se uma comunidade autocritica de
pesquisadores que investigam suas concepg¢fes e acdes, em busca da
compreensao e transformacéo das politicas postas (ALMEIDA, 2016, p. 3).
Ao refletirmos sobre a compreensao da realidade do municipio de Marataizes,
observamos que as concepg¢des e as politicas instituidas no municipio leva-nos a
percepcao de que h& nos documentos uma politica prescrita e nas narrativas uma
politica de agédo. Assim, em conformidade com Mainardes (2006 apud ALMEIDA,
2016, p . 176) clo.has politidaa devesamanuidir sabre a formacéo

do discurso da politica e sobre a interpretacdo ativa que os profissionais que atuam

edu

no contexto da pr8tica fazem para relacion
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Nessa per speeconextoada préatica € onde a politica esta sujeita a
interpretacdo e recriagcdo e onde a politica produz efeitos e consequéncias que
podem representar mudancgas e transformacgdes significativas na politica originalo
(BOWE et al., 1992 apud MAINARDES, 2006, p. 53). Desse modo, frisamos que,
embora 0 municipio ndo tenha um documento da educacéo especial, a politica em

acao acontece, como foi analisado nos dois ultimos itens desta secéo.

Reconhecemos a importancia e os desafios na compreenséo da realidade em uma

pesquisa-acao e acreditamos que a partida dessa metodologia é

[...] inicialmente, o reconhecimento de um determinado problema vivenciado
pela instituicdo escolar e posterior aceitacéo da presenca e colaboragéo do
pesquisador, favorecendo um processo de reflexdes e tomadas de decisao
coletivas (BARBIER, 2002 apud COSTA; FURTADO; ROCHA, 2012, p. 5)
Na proxima secdo, faremos uma sintese dos processos até agora apresentados,
abordando algumas questdes referentes a relacdo entre teoria e préatica, que
emergem no contexto da pesquisa como primeira fungdo mediadora. Dissertaremos
sobre as outras funcdes que medeiam a relacéo teoria e pratica no grupo de estudo-
reflexdo, discorreremos sobre o segundo momento da funcdo mediadora acerca da
organizacdo dos processos de conscientizacao e de aprendizagem e analisaremos

o terceiro momento, que se refere a organizacao e a conducéo da acao.
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7 OS MOVIMENTOS DE COLABORACAO COM A GESTAO DE EDUCACAO
ESPECIAL

Na presente sec¢ao, focalizamos o processo de acompanhamento e colaboracéo com
a gestao de educacao especial, considerando a relacéo pesquisador-participante no
planejamento de instituicio de movimentos para formacdo continuada dos
profissionais da rede municipal de ensino. Assim, optamos por reunir os dados
referentes aos momentos de planejamentos de acdes que se desenvolveram ao
longo do processo de pesquisa e aqueles referentes as acées desenvolvidas em um

grupo de estudo-reflexao.

Ao propor esse objetivo, compreendemos que as relagdes estabelecidas entre os
participantes sdo importantes em um processo de pesquisa-acdo, visto que
compdem um dos seus pressupostos. Nessa perspectiva, entendemos que a
producéo do conhecimento se constroi colaborativamente. Portanto, acreditando nas
proposicdes teodricas e praticas habermasianas, ao assumir as premissas da
racionalidade comunicativa (HABERMAS, 2004c), a partir do agir comunicativo,
procura-se incorporar a interacao e a implicacédo de todos os envolvidos no processo

de entendimento muatuo, que possibilite a producdo do conhecimento.

Desse modo, a constituicdo dessas relacdes resultou em a¢des fundamentais em
nossa investigacao. Oportunizou-se o entendimento muatuo, através dos dialogos,
para a colaboragéo nas atividades desenvolvidas que se constituia na relacdo entre
pesquisador e participante, na negociacdo da constituicdo do problema de
investigacdo, a partir da autorreflexdo colaborativo-critica como principio

metodolégico para os grupos de estudo-reflexao.

Na relacéo entre o pesquisador e os participantes, ha atribuicdo de papéis, que séo
desempenhados de acordo com a implicagdo de cada um. Nesse contexto,

implicacéo pode ser assim definida:

Um engajamento pessoal e coletivo do pesquisador, em e por sua praxis
cientifica, em funcdo de sua praxis cientifica, em funcdo de sua histéria
libidinal, de suas posi¢des passada e atual nas relacdes de producéo e de
classes, e de seu projeto sociopolitico em ato, de tal sorte que o
investimento, que é necessariamente a resultante disso, é parte integrante
e dindmica de toda a atividade de conhecimento (BARBIER, 1977 apud
BARBIER, 2007, p. 101).
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Compreendemos que o pesquisador, ao implicar os outros, por meio de seu olhar e
de sua acao singular no mundo (FRANCA, 2008), possibilita que os participantes
passem de meros participantes a atores a partir das mudancas que ocorrem no
processo. Sendo assim, em nossa pesquisa, consideramos 0s participantes como

atores dos processos estabelecidos e vivenciados.

Ao considerarmos o processo de acompanhamento e colaboragcdo com a gestao de
educacdo especial a principio, traremos uma sintese dos desafios e das tensdes,
considerando a relacédo teoria e pratica em Habermas (2000), momento em que 0s
participantes-colaboradores comecam a elaborar seus teoremas criticos, colocando

em xeque 0s saberes e as praticas ja postos.

7.1 A RELACAO TEORIA E PRATICA: OS DESAFIOS COMO POSSIBILIDADE DE
APRENDIZAGEM PROFISSIONAL

Considerando a mediacdo nos processos de relacdo da teoria e pratica em
Habermas, isto €, o processo social por meio do qual se inter-relacionam as ideias
da teoria e as exigéncias da pratica, no momento em que pesquisadores e autores
do contexto comecam a elaborar seus teoremas criticos, questionam suas préprias
acbes e como portam-se sobre elas, eles colocam em discussdo os saberes ja

adquiridos e as demandas oriundas das praticas.

Nesse sentido, partindo desse movimento entre teoria e préatica, procuramos adotar,
com base no dialogo, na colaboracdo e na autorreflexdo critica entre pesquisador e
participantes, os principios norteadores dos grupos autorreflexivos. Esses grupos,
preocupados em superar e transformar as praticas educativas e sociais a luz de sua
autorreflexdo organizada (CARR; KEMMIS, 1988), exigem que seus participantes se
convertem em investigadores na acéo. Dessa forma, fomos compondo grupos de

estudo-reflexao.

O que sao os grupos de estudo-reflexdo que utilizamos em nossa pesquisa? Como
sédo organizados? Optamos por fundamentar nossa proposta de grupo de estudo-
reflexdo nos pressupostos de Habermas, adotando suas ideias quando destaca a

guestdo das fun¢des mediadoras da relacdo entre a teoria e a pratica:
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A mediacdo da teoria e praxis pode apenas ser clarificada se iniciarmos
por distinguir trés funcdes, que sdo medidas em termos de diferentes
critérios: a formagdo e extensdo de teoremas criticos, que sejam
consistentes com o discurso cientifico; a organizacdo de processos de
conscientizagdo, nos quais tais teoremas podem ser testados numa Unica
maneira pela iniciacdo dos processos de reflexdo desenvolvidos no interior
de certos grupos aos quais se dirigem estes processos; selecionar as
estratégias apropriadas, a solucédo de questfes taticas e a conducdo da luta
politica. No primeiro nivel, o objetivo é fundamentos verdadeiros, no
segundo, conclusGes auténticas, e no terceiro, decisdes prudentes
(HABERMAS, 2000, p. 41, traducdo nossa).

Desse modo, nesses grupos de estudo-reflexdo, temos como intencéo colocar em

xeque os modos como se desenvolvem as propostas e 0s projetos para a formacao

de profissionais da educacéo na perspectiva da incluséo escolar.

Os desdobramentos suscitados no grupo de estudo-reflexdo nos remetem
a formulacdo de Habermas sobre o agir comunicativo, que se refere a
interacdo de pelo menos dois sujeitos capazes de se expressar por meio da
linguagem e que, por meios verbais ou nédo, estabelecem uma relacdo
(ALMEIDA; BENTO; SILVA, 2018, p. 267).
Tendo em vista as func6es mediadoras da relagédo entre a teoria e a pratica, na nossa
pesquisa, integram a analise do nosso processo vivido a organizacdo dessas
funcdes. Nesse primeiro item, os principais desafios e proposicoes expostos nos
discursos dos profissionais, no que tange as tematicas da inclusdo, da educacao
especial e da formacéo continuada, em um dialogo com os discursos retratados nos
documentos legais da rede municipal de ensino de Marataizes/ES, constituem a
formacdo dos elementos tedricos, ou seja, fbs teoremas criticoso (HABERMAS,
2000). Refere-se ao periodo em que os elementos tedricos e a maneira como eles
se desenvolvem sdo postos a prova. No nosso processo de compreensdo da
realidade da rede municipal de ensino, foram apontados, por exemplo, para
aprofundamento dos estudos e das reflexdes, com vistas a formacao continuada dos
profissionais da educacdo e da elaboracdo da politica para a modalidade da

educacéo especial em uma perspectiva inclusiva, para a rede:

a inclusdo dos profissionais na compreensao dos processos de inclusao;
a concepcgao que os profissionais da rede municipal de ensino em conjunto
pretendiam elaborar sobre a inclusao, para incluirem no documento
norteador;

1 acompreenséao da diferenga entre educacgao inclusiva, incluséo escolar e

educacao especial;
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a compreenséo da diferenca entre AEE, SRM e trabalho colaborativo;
0 AEE nas escolas;
o dialogo entre a instituicdo especializada do municipio que oferta o AEE e
as escolas;
1 aelaboracéo de documento norteador para a educacao especial,
a formacéao continuada que seja elaborada a partir das demandas dos

profissionais.

Nesse sentido, apds anunciarmos o primeiro momento dessas fun¢des mediadoras,
discorreremos a seguir sobre o segundo momento da funcdo mediadora na relacéo
teoria e pratica, no grupo de estudo-reflexdo. Nessa acao, os envolvidos planejam e
organizam como estudam e irdo estudar. Assim, dedicamo-nos a explanar sobre a
relagcdo estabelecida entre autor-pesquisador e ator-participante nesse segundo
momento e, por fim, analisar de que modo a autorreflexdo colaborativo-critica como
principio metodoldgico para os grupos de estudo-reflexdo (no caso, destacaremos

um deles 8 o Grepmeei) pode contribuir para a emancipacéo dos envolvidos nesse
grupo.

7.2 A RELACAO ESTABELECIDA ENTRE PESQUISADORA-ACADEMICA E
PESQUISADORAS-GESTORAS: A ORGANIZACAO DO PROCESSO DE
APRENDIZAGEM

No processo de pesquisa-acdo colaborativo-critica, a colaboracdo é essencial,
sendoi[ .. .] um processo de reflex«o que exig
acao social que se investiga e, ainda, que os participantes se convertam em
investigadoreso (CARR; KEMMI S o alicér&&lessap . 1 3)
perspectiva de colaboragdo entre pesquisadores e participantes que buscamos

desenvolver nossas acoes.

Ao iniciarmos o desenvolvimento da pesquisa, propusemo-nos a colaborar com a
rede municipal de ensino de Marataizes/ES, no que tange a escolarizacdo dos
sujeitos publico-alvo da educacdo especial na perspectiva da inclusdo escolar.
Compreendiamos que isso seria possivel pela via da formacdo continuada que

partisse das demandas dos sujeitos, por meio da colaboracdo e da pesquisa como
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alternativa no movimento de atribuir um novo sentido para as praticas e as acfes

desenvolvidas pelos sujeitos.

Eu ficaria acompanhando vocés (gestoras) na secretaria. [...] Para eu dar inicio a esse meu
processo de pesquisa, eu preciso conhecer a rede, e para isso eu preciso estar juntamente
com vocé (gestora de educacdo especial). [...] Eu preciso conversar com vocé (gestora de
educacéo especial) a respeito do grupo de estudo-reflexdo e do curso, pois a minha questéo
€ acompanhar e colaborar com esses processos (Mestranda |, reunido de apresentacédo do
projeto de pesquisa, 31/08/2018).

Assim, com respaldo nos pressupostos habermasianos, observa-se que a Teoria do

Agir Comunicativo

[...] se fundamenta nas estruturas da linguagem natural que toma forma por
meio das acgdes e processos comunicativos entre os atores de determinado
contexto. Sua finalidade é estabelecer a compreenséo intersubjetiva, isto é,
0 entendimento entre os atores através da interagdo (SIEBENEICHLER,
2003, apud SILVA; CORBO, D. A. S.; CORBO, P. A. B.; CARDOSO, 2015,

p. 2).
Foi com essa compreenséo que buscamos dialogar e estabelecer nossas relacdes
nos processos vivenciados, procurando aproximar teoria e pratica, sem priorizar um
em detrimento do outro. Assim, no primeiro contato com a rede municipal de ensino,
fomos apresentadas as gestoras de Educacdo Especial, Projetos e Programas
Governamentais e a responsavel pela Coordenacdo Pedagogica. Esse contato
aconteceu inicialmente em uma das nossas reunides para negociacdo de demandas
e planejamento de acdes, no grupo que comecava a se constituir, que no decorrer
de acdes recebeu o nome de Grupo de estudo-reflexdo e planejamento Ufes e
Semed (Grepus), cujo objetivo era estudar, refletir e planejar acoes que emergiam
no processo. De igual modo, outro momento que consideramos de contato inicial
deu-se também quando chegamos a Semed, visto que até entdo os contatos com as
gestoras aconteciam nesse grupo que constituimos e que, a principio, reunia-se

apenas nos espacos da Ufes.

Percebemos, nesses contatos iniciais, a disponibilidade das gestoras para nos
receber no municipio e a vontade de ter a nossa parceria nos processos que se

constituiam. Tal acédo se reflete na narrativa a seguir, quando a gestora informa:

Eu vou até separar uma mesa para vocé estar junto. [...] uma mesa e uma cadeira para vocé
estar dentro do nosso quadrado (Gestora de Educacéo Especial, reuniéo de apresentacdo do
projeto de pesquisa, 31/08/2018).
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Desse modo, movidos por diferentes interesses individuais, dados os multiplos
momentos pessoais e profissionais que vivencidvamos no percurso de negociacao,
gue foram primordiais e permanentes ao logo da pesquisa (BARBIER, 2007), fomos
expondo nossos argumentos no discurso e chegando a alguns consensos,
provisorios (HABERMAS, 2012), o que, no processo de autorreflexdo critica,
possibilita o desenvolvimento de acfes de interesses colaborativos, mediados por

saberes nao individualizados, mas sim partilhados

Considerando que, do ponto de vista do professor pesquisador, nés precisamos
superar a perspectiva hierarquizada entre o pesquisador da academia e o
pesquisador da escola, corroboramos a afirmativa de Zeichner (1998, p. 229) de que
Al .. . ] pode molisha diMisbria enreaos praeassoras e os pesquisadores
acad®°micosqgdevacscondag ue p.ima mai@iadasovezes, tdnto os
pesquisadores ignoram o0s professores como 0s professores ignoram 0S
pesqui sadoreso (ZEI QO8NEKQ quelfi99.8.,. ]p.mu2il0t70 s
afirmam que tém sido excluidos do dialogo face a linguagem dos pesquisadores
universit8rioso (ZEI CHNER, 1998, p. 208)

Tendo em vista essas consideracdes, evidenciamos que nOsSSOS interesses e
saberes diferentes ndo nos impediram de estabelecermos vinculos e relacdes
prazerosas e enriquecedoras. Alias, os desafios que se apresentavam em ambos os
lados acabavam se configurando como possibilidades para os dialogos e o

crescimento profissional.

Nesse ambiente, fomos construindo a nossa relagdo de colaboracéo, inicialmente
com as gestoras e posteriormente nas outras agdes que se desenvolveriam na rede
municipal de ensino de Marataizes/ES envolvendo outros profissionais da rede.
Esses percursos culminaram no Grupo de Estudos e Pesquisa de Marataizes da
Educacao Escolar Inclusiva (Grepmeei), que iniciobua el abora-«o da
Educacao Especial na Perspectiva Inclusiva para o municipio de Marataizesi E S 0 ,
e 0 Curso de Extensdo de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva de
Marataizes. O Curso de Extensdo foi fruto do projeto de extensdo Formacgéo

Continuada de Profissionais no estado do Espirito Santo: processos constituidos
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pela gestdo em educagédo especial&!, com registro SIEX n° 400549, que pretendeu
colaborar para os processos de formacéao de profissionais da educacao, em especial
a formacao de professores, na perspectiva da inclusdo escolar dos alunos publico-
alvo da educacgéo especial em contextos capixabas (redes municipais e estadual de
ensino), pela via da pesquisa-acao e da autorreflexdo organizada. Como 0 municipio
de Marataizes € parte desse contexto de pesquisa e apresentava como demanda

um curso para formacao, isso foi possivel com esse projeto.

Assim, tendo em vista que o0 processo de pesquisa-a - « d...] f#mplica,
necessariamente, o estabelecimento de relagcdes com os outros6 ( AL MEI DA, 2
p. 142, grifo da autora), nossas proximas explanacdes neste item versardo sobre 0s
planejamentos das ac¢des desenvolvidos nas relagbes estabelecidas entre os
envolvidos na pesquisa e a forma como se deu a constituicdo do problema de

investigacao.

7.2.1 O planejamento da agcdo como possibilidade para o tornar-se pesquisador

No movimento das relacdes estabelecidas com as gestoras diretamente implicadas
nas acoes, analisamos do processo vivido 0 momento de organizagao dos processos
de conscientizacao e de aprendizagem (HABERMAS, 2000), em que os envolvidos
planejam e organizam como estudardo. E importante destacar que, em Nnossos
estudos, a organizacdo dos processos de conscientizacdo e de aprendizagem
ocorrem com 0O pressuposto da racionalidade comunicativa habermasiana. Essa
racionalidade ® da[ ... ] capaz d-mstrumantas,r fre
levando em consideracéo questfes simples da vida cotidiana, que se realizam entre

os envolvidos no processo de conversa-«o00 (

Assim, procura-se superar nesses momentos as metodologias e estratégias técnicas
e instrumentais, em que os didlogos sdo escassos, propondo novos modos de
mediacao, que propiciem a participacao de todos, em todo o processo (HABERMAS,
2004c).

E, pois, um processo democratico e dialdgico, no qual todos os envolvidos
podem participar igualmente na colocacdo de questdes, contribuicdes e

21 Coordenado pela Prof2 Dr2 Mariangela Lima de Almeida.
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sugestdes, tendo iguais oportunidades para elaborar e testar seu proprio
enfoque na discussao autorreflexiva (sic). Assim, 0s grupos colaboram para
alcancar um entendimento e superacdo daqueles que estdo distorcidos
(ALMEIDA, 2014, p.61-61).
Sendo assim, a fim de desenvolver um curso para formacgdo continuada na
perspectiva da autorreflexdo colaborativo-critica que contemplasse a representacéo
de segmentos e etapas da educacao na perspectiva da inclusdo escolar, bem como
elaborar um documento normativo para a modalidade da educagéo especial da rede
municipal de ensino de Marataizes/ES, esse movimento de organizacdo dos
processos de conscientizacdo e de aprendizagem deu-se em percursos diversos:
planejamentos realizados na universidade; planejamentos por meios virtuais;
planejamentos no municipio de Marataizes/ES; em outros espacos-tempo que nos
eram possiveis, dado o nosso sentimento de implicacdo nos movimentos da

pesquisa (BARBIER, 2007).

Nesse contexto, as gestoras da rede municipal de ensino de Marataizes/ES
buscaram a parceria com o Grufopees/CNPg-Ufes. Ressaltavam que essa ac¢éao foi
necessaria, visto que tinham como interesse desenvolver um programa para
formacdo continuada no municipio, diferente do que vinha sendo desenvolvido, e
elaborar um documento normativo para a modalidade da educacéo especial. Assim,
a coordenacdao do grupo de pesquisa, ap0s ouvir 0s gestores, iniciou as articulacdes

com eles e sinalizou a sua intengéo:

[...] € tudo o que eu queria ouvir. Ou seja, nos trabalhamos exatamente com politica de
formacéo pela via do grupo de estudo (Coordenadora do Grufopees/CNPg-Ufes, Grepus,
14/11/2017).

Esta dissertacdo de mestrado, nasceu nesse contexto. A partir dos dialogos que
fomos estabelecendo entre as duas instituicbes envolvidas, nossa pesquisa foi se
delineando, a fim de colaborar com a gestdo na instituicio de movimentos para a
formacgao continuada com/para os profissionais da rede municipal de educacédo de
Marataizes/ES no que tange a modalidade da educacéo especial na perspectiva da

inclusédo escolar, considerando as diferentes intencionalidades desses sujeitos.

Em setembro de 2017, iniciaram-se 0s encontros que se configuram como a
forganizacdo dos processos de conscientizacao e de aprendizagemo(HABERMAS,

2000). Por conseguinte, em nossa investigacdo, essa organizacao caracterizou-se
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pelos planejamentos das acbes. Na pesquisa-acdo colaborativo-critica, o0s
momentos de planejamentos acontecem em um movimento constante de
planejamento sistematizado de acdo, observacdo e reflexdo (CARR; KEMMIS,
1988), tendo como premissas a critica e a colaboragdo (HABERMAS, 2012). Sendo
assim, para os grupos de estudo-reflexdo que se constituiram no processo da
pesquisa, 0 momento dos planejamentos tinham como principal objetivo articular o
como seria possivel desenvolver o que seria estudado nesses grupos, visto que os
seus elementos tedricos & teoremas criticos & foram expostos nos momentos de

didlogos nos grupos de escuta, desenvolvendo-se e sendo colocados a prova.

Os planejamentos, de modo geral, possibilitavam organizar o processo de
aprendizagem mediante os processos de reflexdo no préprio grupo (CARR;
KEMMIS, 1988). Nesse sentido, com apoio nos principios teéricos e metodologicos
gue sustentam nossa pesquisa, tinhamos como propésito problematizar e
sistematizar como organizariamos as demandas e as inten¢fes que emergiam da
rede municipal de ensino de Marataizes/ES, com a colaboracdo da universidade.
Assim, tendo em vista 0s movimentos que se instituiam, dois grupos foram
compostos para organizar e planejar os processos: o Grepus e 0 Grupo

Sistematizador.

Para alcancar esse objetivo, o primeiro grupo de estudo-reflexdo que se constituiu
foi o Grepus, composto por trés gestoras da Secretaria Municipal de Educacéo de
Marataizes/ES, a coordenadora do grupo de pesquisa (Grufopees/CNPg-Ufes), a
pesquisadora, uma mestranda e uma graduanda do curso de licenciatura em
Pedagogia. Esse grupo inicialmente se encontrava no espaco-tempo da
universidade, mais especificamente no Centro de Educagdo, mas fomos nos
reunindo em outros espacos no decorrer da pesquisa. Dessa forma, na trajetéria
dentro desse grupo, tinhamos como finalidade dialogar sobre demandas e
necessidades, estudar, refletir, analisar e planejar agbes que emergiam. O
guantitativo dos planejamentos se configurou em aproximadamente 20 encontros
(conforme encontra-se no APENDICE D). No Quadro 15, é mostrado o recorte de
uma data de nossos planejamentos, que demonstra a estrutura de como o0s

encontros se delineavam.
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Quadro 157 Planejamento do Grepus

LOCAL
(Ufes,
DATA PAUTA PLANEJAMENTO Iszem;? ENCAMINHAMENTOS
WhatsApp,
Etc.)

26/02/2019 | Reunido As gestoras Ufes Cada grupo ficou
realizada no 2° | socializaram as responsavel por enviar as
momento da | intencdes que anotacdes acerca das
reunido do | tinham para a propostas de cada
Grufopees/CNP | continuidade das municipio para o e-mail
g-Ufes, com o | acdes no ano de da secretaria do
seguinte 2019. Grufopees/CNPg-Ufes.
objetivo: Conversar com a
planejamentos Coordenacao do
das acbes Grufopees/CNPg-Ufes
futuras. sobre as intencbes e

possibilidades de
continuidade das ac¢les
de 20109.

Fonte: Elaboracéo da autora (2019) com dados dos relatérios do Grepus.

Os planejamentos, de modo geral, estruturavam-se de acordo com o demonstrativo
no Quadro 15. Constata-se que, no desenvolvimento dos encontros, 0s momentos
de planejamento tornaram-se possibilidades de formacdo para as gestoras e nos,
alunas da universidade e professora, pois tais encontros, sistematizados, adquiriam
elementos gque os auxiliariam nas acdes que desenvolveriam ao retornarem para a

rede, conforme destacado na fala:

[...] muitas vezes, quando alguém via eu, a (Mestranda |) e a (Mestranda Il), eu falava assim:
Mestranda Il e Mestranda | elas sdo... Graduanda ta boiando ali! S6 que ai a gente com o
tempo, a gente conseguiu criar estratégias pra que a gente com o que cada um tinha de bom,
a gente conseguisse falar uma lingua sé. Entdo, por exemplo, as vezes eu estava quieta la
em Marataizes, mas eu era o ponto de observacéo. Entdo, quando dava as nossas reunides,
a gente debatia cada um com seu ponto de vista e eu conseguia falar de acordo com as
posturas que eu via dos gestores, dos professores [...] (Graduanda, reunido do Grepus,
02/04/2019).

[...] a gente organizou entdo um momento |4 na secretaria, para a gente conversar, pois a
gente entendeu que nao era possivel, a gente esta autorizando o que quer que fosse sem a
gente estar conversando com eles. N6s organizamos um encontro onde estivesse um
representante de cada setor no primeiro momento. Todos foram convidados, mas pelo
movimento de final de ano a gente sabia que para todo o setor, de toda a secretaria e de
todos os setores era impossivel. Mas a gente conseguiu a participacéo de todos os setores.
Pelo menos com um representante (Gestora de Projetos e Programas Governamentais,
reunido do Grepus, 14/11/2017).

O movimento das gestoras também retratam a acdo de promover na rede de ensino
uma das ac¢des que tem a ver com 0 agir comunicativo que, segundo Conte (2016,

p . 135), ® Al ... ] O reconhecimento interst
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posicionar linguistica e criticamente quanto a pretensfes de outro interlocutor,

desenvolvendo assim, a pr-pria forma-«o e

Ao analisar esse movimento de planejamentos do Grepus, observa-se que
desencadeia um outro grupo, denominado Grupo de Escuta. Esse grupo caracteriza-
se comprododmt o0 desse in2cio de rela-«o0 ent
nessa configuragdo, as gestoras implicadas no processo e preocupadas em
organizar sua propria préatica a luz da autorreflexdo organizada (ALMEIDA, 2016),
iniciaram uma acdo no municipio em um processo paralelo de colaboracéo,
convertendo-se em investigadoras das suas proprias acdes (CARR; KEMMIS, 1988),
visando a construcdo da politica de educacao especial na perspectiva inclusiva e a
instituicdo de novos outros movimentos para a formacao continuada. Comecam a se

apresentar no processo nao mais como atores, mas sim como autores.

O Grupo de Escuta foi desenvolvido pelas gestoras, tendo como objetivo escutar as
demandas e os anseios dos profissionais da rede municipal de ensino de
Marataizes/ES. A partir desse grupo, surgiram proposicdes, analises e demandas,
guanto a formacéo continuada e a educacéao especial. Essa necessidade surgiu pelo
fato de as gestoras considerarem a proposta de implementar um grupo de estudo
para discutir e aprofundar as questdes gerais e especificas para essas duas
tematicas, bem como para contribuicdo na elaboracdo de um documento normativo
para a modalidade da educacao especial. No Quadro 16, € possivel observar o

delineamento dos Grupos de Escuta.

Quadro 16 i Encontros do Grupo de Escuta

NUMERO DE
DATA ENCONTROS PAUTA PARTICIPANTES LOCAL
09/09/2017 e Equipe técnica
14/12/2017 2 " omed Semed
Diretores da rede AUd'ﬁo.”O
01/12/2017 1 . Secretaria de
. de ensino .
Ouvir as demandas e Salde
perspectivas dos Auditério
04/12/2017 2 profissionais sobre a Pedagogos Secretéria de
formacéo continuada Saude
06/12/2017 e > € aeiggiiﬁao Professores Seé:lrjg';;?igo de
07/12/2017 especialistas .,
Saulde
23/04/2018 e > Professores Se?:lrjg;;?igo de
03/05/2018 regentes Saude

Fonte: Elaboracéo da autora (2019) com dados dos relatorios das gestoras.
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Registra-se que, nesse momento dos grupos, havia a intencdo das gestoras de
realizarem grupos de escuta também com as familias. Esse grupo ainda nao foi
realizado, nem excluido das inten¢des, visto que esta aguardando uma oportunidade
para que seja realizado, conforme destaque:

Nés fizemos com gestores, pedagogos, professores especialistas, antes de tudo fizemos com
a Semed, ja foram 4. Amanha nds vamos ter com os regentes de classe e temos também a
intencdo de fazer com a familia o préximo passo (Gestora de Educacédo Especial, Grepus,
25/04/2018).

Sobre esse aspecto dos Grupos de Escuta, pautados na audicdo das demandas e

perspectivas dos profissionais, corroboramos Prieto (2007, p. 283), quando indica

gue o planejamento dos processos formativos devempartir i[ . . . ] das nece
elencadas pelo publico alvo, reunidas, preferencialmente, em consultas diretas aos
profis si onai s, e atenda aos prop-sitos estabe

Nas atividades desenvolvidas por esse grupo, nossas relacdes se estabeleciam. Na
organizagéo da aprendizagem e nos momentos de planejamento, nossa colaboragéao
com/no processo acontecia. Durante os Grupos de Escuta, participaram apenas a
equipe gestora da educacao e profissionais da rede municipal de ensino. No entanto,
destaca-se que, uma vez que todos foram gravados, 0 processo das transcri¢oes,
da categorizacdo e da sistematizacdo desses grupos de escuta contou com a
participacédo de todos os integrantes do Grepus, o que evidencia a implicacdo de
todos envolvidos no processo (BARBIER, 2007). Esse processo de producéo e
organizacdo dos dados foram fundamentais para constituicdo dos processos que
seriam desenvolvidos posteriormente, como 0 que seria estudado no grupo que
elaboraria 0 documento normativo para a modalidade da educacdo especial e
também as tematicas que seriam destacadas no Curso de Educacdo Especial na

Perspectiva Inclusiva.

Dando prosseguimento nos planejamentos, que constituem a organizagcdo dos
processos de conscientizacdo e de aprendizagem, faz-se necesséario colocar em
evidéncia como as gestoras organizaram a composi¢ao dos profissionais que fariam
parte do Grepmeei e do curso para formacdo continuada. A convocagcao para
composicdo e participagdo no Grepmeei, grupo que, além de estudar e pesquisar,
tinha como objetivo elaborar o documento normativo para a modalidade da educacao

especial, deu-se por meio de oficio convite. Na ocasido, foram enviados dois oficios,
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um direcionado aos professores, pedagogos e/ou diretores (ANEXO B), retomando
0 que até entdo o0 municipio ja havia realizado com a participacédo dos profissionais
da rede, ou seja, os Grupos de Escuta. Esse oficio era um convite para aqueles
profissionais que participaram do momento anterior e, caso desejassem, poderiam
integrar o grupo de estudo. Informava também qual era o objetivo a partir de entéo,
esclarecendo como seria a dindmica do grupo de estudo e 0 compromisso que cada

participante teria.

O outro oficio orientava os diretores (ANEXO C) a encaminharem, conforme
escolhido entre os pares em uma data especifica, 0 nome de um representante dos
seguintes segmentos: a) professor de educacao especial da educacao infantil, b)
professor da educacéo especial do ensino fundamental I, c) professor da educacéo
especial do ensino fundamental 1l, d) professor regente da educacao infantil, e)
professor regente do ensino fundamental |, f) professor regente do ensino
fundamental Il, e g) professor regente da educacdo de jovens e adultos que
manifestasse o desejo de integrar o0 grupo.

Da mesma forma, quanto aos pedagogos e diretores que também tivessem o
interesse, havia uma data especifica para informar a Semed, mediante oficio, a lista
com os nomes dos possiveis representantes. E importante dizer que a escolha ou o
sorteio (visto que muitos profissionais manifestaram o interesse de participar)
realizou-se entre os pares, com dias e horarios proprios para que esses
comparecessem a Semed. Assim sendo, apés constituido o grupo de profissionais
gue fariam parte do Grepmeei, iniciaram-se os estudos. Desse modo, considerando
gue nesse momento estamos destacando os planejamentos de cada acéo
desenvolvida em nossa pesquisa, com um quantitativo de aproximadamente 18
encontros (conforme encontra-se no APENDICE F), no Quadro 17, ha um recorte
dos planejamentos para um dos encontros do Grepmeei, demonstrando como as

propostas desse grupo se desenvolveram.
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Quadro 17 7 Planejamento do Grepmeei em 2018

LOCAL
(Ufes,
DATA PAUTA PLANEJAMENTO Iszem;? ENCAMINHAMENTOS
WhatsApp,
Etc.)
PLANEJAMENTO REFERENTE AO 5° ENCONTRO - 12/12/2018
09/12/2018 | Planejament Residéncia de | Montagem final do
o para o | Elaboracdo da pauta uma das documento orientador com
Encontro do | Eleicdo/leitura do | mestrandas/ | a colaboracao dos
dia texto para dialogo no | pesquisadora | subgrupos.
12/12/2018. grupo

Fonte: Elaboracéo da autora (2019) com dados dos relatérios do Grepmeei

Na medida em que os planejamentos foram acontecendo, nossa aposta junto aos
participantes, a partir do embasamento teérico e metodolégico que tinhamos, era
fazer com que os planejamentos sempre girassem em torno da acao-reflexado-acéo,

em

[...] atividades inter-relacionadas sistematica e autocriticamente, e implica a
participacdo de todos os envolvidos em cada um dos momentos da
atividade, ampliando-se gradualmente a participacdo no projeto de forma a
incluir todos os implicados na pratica por meio da colaboragéo (ALMEIDA,
2004, p. 68).
A partir dos didlogos estabelecidos em torno dessas acdes, consideravamos a
participacéo de todos os envolvidos no que correspondia a implicacdo, a mediacéo
e a colaboracao dos participantes. Desse modo, procuravamos sempre compartilhar

e articular os conhecimentos cientificos com os conhecimentos da pratica escolar.

Diante disso, considerando que cada sujeito estava em um processo de
compreensao do que estavamos realizando e pretendiamos, é importante frisar que
nem todos os participantes participaram efetivamente desses processos de
planejamento. O grupo de estudo-reflexdo é uma possibilidade de formacgéo que tem
caracteristicas diferentes dos modelos de formacdes a que ja estamos acostumados,
ou seja, diferente de modelos prontos, ndo aqueles em que construimos todas as

acOes em colaboragdo com base em demandas.

Houve a necessidade de se constituir, dentro do Grepmeei, um outro grupo que seria

responsavel por sistematizar a elaboracédo do documento normativo. Assim, em um
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dos encontros do Grepmeei, o intitulado Grupo Sistematizador se instituiu, quando

se dialogou sobre qual seria a sua funcgao.

[...] é isso que eu tinha pensado, [...] da gente ter um grupo sistematizador aqui dentro do
Grepmeei, ndo sei constituido de quantas pessoas, agora a gente olha o tamanho do
documento e o tamanho do trabalho para saber, fica mais facil a gente dividir isso. Ai vamos
supor que a gente chegue a conclusdo que nés vamos precisar de 7 pessoas nesse grupo
sistematizador, vamos pensar assim, ai esse grupo sistematizador ele é responsavel por
sistematizar. Entdo, no dia que a gente discutiu aqui os conceitos, o aporte tedrico, o AEE, a
sala de recursos, o trabalho colaborativo, a questdo da avaliacdo que nés vamos ter que
estudar, esse grupo ele ja vai entendendo a partir do que estudou e ele vai sistematizar o
documento e ai ele vai apresentar para o grupao: olha, gente, lembra que a gente discutiu
avaliacéo, entéo, o topico ficou assim: roda pra todo mundo contribuir, pra todo mundo ver o
que falta, o que a gente pode adensar, melhorar, ai o grupo sistematizador pega de novo,
adensa e pronto. [...] Mas olha s6, ndo pode ser sé a secretaria e o grupo Ufes, né? A gente
precisa que esse grupo sistematizador tenha outras pessoas (Gestora de Projetos e
Programas Governamentais, 3° Encontro do Grepmeei, 17/10/2018).

Composto por dez participantes 8 duas pedagogas, um professor especialista, uma
diretora, trés gestoras (Educacéo Especial, Coordenacdo Pedagodgica e Projetos e
Programas Governamentais), uma graduanda do curso de licenciatura em
Pedagogia, duas mestrandas 0 , esse grupo no ano de 2018 realizou apenas dois
encontros. No entanto, os momentos de planejamentos perpassavam também
aqueles por meios virtuais. No Quadro 18, demonstra-se o planejamento do Grupo

Sistematizador a partir das metas e acdes que demandavam desse grupo.
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Quadro 181 Planejamentos do Grupo Sistematizador

DATA

PAUTA

PLANEJAMENTO

LOCAL
(Ufes, Semed,
E-mail,
WhatsApp
etc.)

ENCAMINHAMENTOS

05/11/18

1° Encontro do |

Grupo
Sistematizador

. Definicéo

Organizagéo do
documento.

. Planejamento  da

metodologia a ser
utilizada.

dos
documentos  que
seriam trabalhados
na parte histérica e
demais

encaminhamentos.

Semed

Enviar por e-mail o
Relatorio do 1°
Encontro e a
apresentacao.

05/11/18

. Socializacdo do

Relatério 1°
encontro do Grupo
Sistematizador e a
apresentacao.

E-mail

06/12/18

2° Encontro do
Grupo
Sistematizador

. Compartilhamento

das leituras e
estudos feitos.

. Apresentacao

parcial da
construcdo das
etapas do capitulo.

. Planejamento para

o0 Grepmeei e para
a primeira versao
do documento.

Pousada Alto
da Praia

Enviar por e-mail a 12
versdo do documento.

06/12/18

. Socializacdo da 12

versao do
documento.

E-mail

Fonte: Elaboracéo da autora (2019) com dados dos relatérios do Grupo Sistematizador.

Assim sendo, os encontros foram realizados sempre em uma dinamica de 4 horas,

organizadas no periodo diurno e em horario de servico dos participantes. Vale

destacar que os encontros se constituiram em momentos de planejamento, debates,

discusséo e definicdo metodoldgica. Desse modo, para a producdo escrita, foram

instituidos trios para aprofundamento de cada subtitulo dos capitulos. Esses trios

ficaram responsaveis por se organizarem nessa tarefa conforme agenda definida

pelos envolvidos, apos formulado e compartilhado por e-mail previamente e em

encontro com o Grupo Sistematizador.

Para informar a rede municipal de ensino de Marataizes/ES sobre a Formacao

Cont

nuada

2018

com a

t em8t i

ca

AREduc a-

« 0

E
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gestora de Projetos e Programas Governamentais enviou um oficio convite (ANEXO
D) para os diretores de todas as escolas da rede com a comunicagao sobre o curso.
Nesse oficio, foi informado o periodo de realizacdo, 0s turnos em que seria
disponibilizado, o periodo e a forma como a inscricdo poderia ser feita, o publico-alvo

de profissionais que poderiam se inscrever.

Na data especificada para a realizacao das inscrigoes, feitas no site da Prefeitura
Municipal de Marataizes, de acordo com o regulamento proprio (ANEXO E), que
constava com critérios especificos, nota-se que, antes de completar o prazo final
para o periodo de inscri¢des, elas ja tinham ultrapassado o limite de vagas. Dada a
guantidade de procura dos profissionais da rede por informacdes e questionamentos,
verificada por causa de telefonemas posteriores para a secretaria ap0s o prazo de
inscricio e pedidos para participarem, resolveu-se que as gestoras se
comprometeriam com os candidatos da lista de espera, informando que na préxima

turma seriam convocados.

Partindo das colocacdes postas pelos profissionais da rede municipal de ensino nos
Grupos de Escuta, o quantitativo dos planejamentos para o curso se configurou em
aproximadamente 18 encontros (conforme encontra-se no APENDICE E). No
Quadro 19, apresenta-se o recorte dos planejamentos para um dos encontros do

curso, que demonstra a estrutura de como esses planejamentos se delineavam.
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Quadro 1971 Sintese do Planejamento do Grupo de estudo-formacdoi o A Cur s o doe
Especial na Perspectivalnc|l usi va de Mar ata2zes?o
LOCAL
(Ufes, Semed,
DATA PAUTA PLANEJAMENTO E-mail, ENCAMINHAMENTOS
WhatsApp
etc.)
PLANEJAMENTO REFERENTE AQ 2° ENCONTRO i 03/10/2018
02/10/201 | Planejamento Mestrandas/ E-mail Construir com todos 0s
8 para o Encontro | Pesquisadoras participantes esse

do
03/10/2018.

dia

encaminham e-mail
para o0s gestores
com:

1) analise
e sistematizacdo da
ideia de trabalho de
intervencdo (o néo
presencial do curso
de formagédo), com
algumas alteracoes;
2) Observacgtes
quanto ao que é
preciso para O
momento e
corroboracéo da
metodologia de
pesquisa adotada
desde o0 inicio -
PESQUISA-ACAO

momento em
parceria/colaboracéo,
para que esses sintam-
se parte do processo e
tornem-se
investigadores/pesquis
adores de suas
proprias préaticas.
Assim, listamos
algumas
guestdes/sugestbes
para conversamos com
voCcés antes e
definirmos se
entregaremos esse
roteiro ou se iremos
elaborar junto com
eles, pois se levarmos
pronto estamos
negando a nossa
metodologia;

NOs precisamos nos
conscientizar de que
esse momento  se
constituird a partir das
nossas demandas, e se
€ isso mesmo que
desejamos;

Conforme orientacéo
da Coordenagdo do
Grufopees/CNPg-Ufes,
precisamos "tomar
cuidado para a ACAO
nao tomar o lugar da
pesquisa”’. Esse € um

momento que requer
de todos noés
adensamento na
producéo sobre
pesquisa-acao;

O Grepus precisa

conversar sobre essas
questoes;

Entendemos que a
construcdo do
documento normativo

Educ a-
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para a educacao
especial perpassara a
formacdo continuada
que esta sendo
desenvolvida, e sobre
essa organizacdo o0s
cursistas

precisdo fazer parte, e
ndés enquanto grupo
precisamos chegar ao
consenso desse
processo.

Fonte: Elaboracédo da autora (2019) com dados dos relatérios dos planejamentos do grupo de estudo-
formacéo.

Destaca-se, desse planejamento, a implicacdo da pesquisadora, quando retoma com
as gestoras, a partir de uma acao que precisava ser realizada para o prosseguimento
do curso, alguns pressupostos da pesquisa-acdo. Essa atitude s6 era possivel,
devido ao relacionamento de parceria e colaboracdo estabelecido entre os

envolvidos. Assim, concordamos com Almeida (2010, p. 188), quando aponta:

A medida que redescobriamos aspectos implicitos nos atos de fala,

propiciados pelo modo de fazer pesquisa, vimos que a possibilidade de

aprender a entender o outro, entrar em acordos com objetivos comuns,

numa perspectiva do agir comunicativo forte habermasiano, é possibilitada

pelo fenbmeno da implicagéo ao qual a pesquisa-a¢do nos submete como

investigadores.
Durante esse processo, na relacdo estabelecida entre os pesquisadores e as
gestoras, sobretudo no movimento de se tornarem pesquisadoras, nas acdes de
implicagéo, planejamos e escrevemos trabalhos para apresentacdo em eventos
sobre os processos vivenciados, ora em parceria com as gestoras, ora com outras
parcerias. Assim, elaboramos 1 resumo e 3 artigos para apresentacdo em eventos.
Concordamos que A[...] nada i mpede que o p
artigo mais o6cient?2fi co6 rdompreendero quadleaguisdi o me
fazer e qQque wultrapassa o ©Ombito da comunid
103).

Cumpre ressaltar que esse processo de organizacédo de aprendizagem do grupo foi
desafiador, mas também repleto de possibilidades para os envolvidos, tanto para nés
pesquisadores-académicos, que pudemos compartilhar nossos conhecimentos e
crescer como profissionais-pesquisadores, quanto para as pesquisadoras-gestoras
e demais profissionais da rede municipal de ensino envolvidos, uma vez que

contribuiam com os seus conhecimentos e saberes oriundos da pratica, além de
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avancarem no conhecimento quanto a formacdo continuada e a modalidade da
educacédo especial. Assim, no processo de colaboragcédo entre os pares, cada um
contribuia para a formacdo do outro, que acabava se formando no processo
(PANTALEAO, 2009).

7.2.2 A constituicdo do problema de investigacdo: a negociacao das demandas

do contexto

Constituir possibilidades de formacdo critica para os profissionais da
educacgdo no processo de producdo de conhecimento colaborativo com
gestores publicos de Educagdo Especial, professores/alunos da
Universidade e colaboradores externos, tem se constituido em um dos
nossos maiores desafios (ALMEIDA, 2016, p. 16).

Conforme epigrafe, corroboramos a ideia de que um dos maiores desafios em um
processo de pesquisa-acdo € a constituicdo e a negociacdo do problema de
pesquisa:
Geralmente, uma pesquisa-a¢éo ndo € suscitada pelo pesquisador. Este,
preferentemente, acolhe-a. Um grupo encontra-se em luta contra uma série
de dificuldades resultantes da vida cotidiana [...]. Os membros desse grupo,
mais frequentemente os que sdo mais conscientizados, tentam atenuar a
caréncia por meio de realizacdes efetivas. Mas estas ndo chegam a
satisfazer suficientemente a comunidade. E entdo que se apela a uma ajuda
externa (dos pesquisadores profissionais em  pesquisa-acao)
frequentemente por que, pelo menos, um membro do grupo ja manteve
contatos com os pesquisadores (BARBIER, 2007, p. 119).
Com acdes as trés gestoras da rede municipal de ensino de Marataizes/ES se
conscientizaram e compreenderam a realidade em que se encontravam e assumiram
os desafios que se apresentavam na rede. Para tanto, elas procuraram a
coordenadora do Grufopees/CNPg-Ufes. Trata-se de um grupo de pesquisa que,
entre outros objetivos, tem como intencédo constituir possibilidades de formacéao
critica para os profissionais da educagéo no processo de producdo de conhecimento
colaborativo com gestores publicos de educacdo especial, professores/alunos da

universidade e colaboradores externos.

O Grufopees/CNPq-Ufes?? é formado por profissionais em atuacdo nas escolas

(professores, coordenadores, pedagogos e diretores), gestores de sistemas de

22 Grupo de Pesquisa, Formacado, Pesquisa-Acdo e Gestdo em Educacdo Especial (Grufopees-
CNPq), coordenado pela Prof2. Dr* Mariangela Lima de Almeida.
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ensino (estadual e municipal), sobretudo os que atuam com a modalidade da
educacdo especial, bolsistas de iniciacdo cientifica, alunos da pds-graduacao
(mestrandos e doutorandos) e professores de ensino superior que juntos constituem
uma rede de colaboracdo (CARR; KEMMIS, 1988). A constituicdo desse grupo de
pesquisa advém de um processo gradativo, que se iniciou a partir de outros
movimentos de pesquisa e de periodos formativos, impulsionados a partir de 2010
com profissionais que assumiram a funcao de gestores de educacao especial nas
Secretarias de Educacdo e Superintendéncias Regionais de Educacédo dos 78

municipios capixabas.

Ao descobrirem o Grufopees/CNPQg-Ufes, as gestoras inicialmente tinham a intencéo
de pensar, em conjunto e em parceria, uma proposta para elaborar um programa de
formacdo continuada para a rede municipal de ensino, quando procuraram a
coordenacdo do grupo de pesquisa. A ideia da proposta era que contemplasse o
didlogo com todos os segmentos e etapas, concatenado a sistematica de um
documento normativo (MARATAIZES, 2015). Evidenciam-se na fala de uma das

gestoras os objetivos iniciais:

[...] articular o processo de formacéo continuada dos gestores e dos professores de toda rede,
associado a sistematizacéo do documento normativo, contendo os processos pedagoégicos e
as diretrizes (Gestora de Projetos e Programas Governamentais, Grepus, 14/11/2017).

Amparados pela racionalidade comunicativa (HABERMAS, 2012), em que se
mantém uma interacdo direta com o ouvinte, na busca pelo entendimento mutuo, o
primeiro contato da gestdo com a coordenacao do grupo de pesquisa, de acordo com

a fala de uma das gestoras,

[...] foi muito boa, porque a gente pode falar realmente o que que nés desejamos, quais séo
as necessidades do municipio, quais sédo as demandas do municipio, e a gente também pode
ouvir no caso a abertura da professora do grupo de pesquisa e das possibilidades (Gestora
de Projetos e Programas Governamentais, Grepus, 14/11/2017).

Essa acao da coordenacao de escutar as demandas dos gestores tem respaldo na
fescuta sensivelo(BARBIER, 2007, p. 94), pois

[...] apoia-se na empatia. O pesquisador deve saber sentir o universo
efetivo, i magin8rio e cognitivo do
atitudes e os comportamentos, o sistema de ideias, de valores e simbolos

outr

edemit os (ou a fiexistencialidade internabo
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A cont ar de s s a&utimos roesas dénjandas. e]tentamos coletivamente

pensar novas-out r as possibilidadeso ( ALMEI DA,

desencadeando a constituicdo do problema ou delineamento da questdo de
investigacdo, visto que a identificacdo desse problema ja estava colocada.

A pesquisa-acédo reconhece que o problema nasce, num contexto preciso,
de um grupo em crise. O pesquisador ndo o provoca, mas constata-o, e seu
papel consiste em ajudar a coletividade a determinar todos os detalhes mais
cruciais ligados ao problema, por uma tomada de consciéncia dos atores do
problema numa acao coletiva. (BARBIER, 2007, p. 54).

Nesse processo coletivo entre 0s que praticam 0S espagos escolares e 0s

pesqui sadores, foi se constituindo aagmossa

comunicativo 0(Habermas, 2012). Para essa constituicdo, foram necessarias
reunides para se chegar a negociacdo e contratualizacdo (por meio de termo de
parceria i ANEXO F) do que seria realizado. Essa acgao foi viabilizada durante as

reunides do Grepus.

Durante esses momentos foi possivel inferir que as demandas, as necessidades e
os desafios eram existentes, que era preciso haver uma negocia¢ao, visto que essa
A [ . primdrdial@ permanente ao longo da pesquisa-a - « 0 0 ( BARBI ER
e a contratualizagéo do que de fato seria realizado, umavezquee |l a Vv ai

de plataforma ao grupo de agédo [em que] o contrato precisa as fun¢des de cada um
[ . (BARBIER, 2007, p.120). Assim, os gestores, no processo de busca por parceria

e colaboracéo, compreenderam que

[...] a questdo mais relevante do processo é a Educagdo Especial e o
curriculo. Dessa forma, o que acontecera é que, pela via da formacdo
continuada, a politica de Educac¢éo Especial e o curriculo seréo construidos
mediante grupos de estudo-reflexdo (ALMEIDA, BENTO, SILVA, 2019, p.
154).

Essa compreensao é observada no discurso da gestora:

[...] ano passado a gente ja tinha o desejo, que nds conversamos com vocés de fazer esse
movimento da escrita das Diretrizes da Proposta Inclusiva [do municipio], entdo a todo tempo
0 nosso desejo era ter o grupo de estudo, ter esse momento formativo do grupo, mais que
este grupo ou neste grupo, ou a partir desse grupo que tivesse um grupo que fosse
sistematizando isso, essa ideia das diretrizes. [...] nés pensamos o seguinte: manter o N0sso
grupo de educacao especial do jeitinho que a gente imaginou antes, sendo: um grupo que vai
fazer o grupo de estudo e é grupo que vai sistematizar a proposta, e por exemplo esse grupo
ele vai ter a responsabilidade de fomentar, discutir, estudar e dentro dele vai ter um grupo
menor, a gente vai ver como ele vai se constituir, quem vai ser o grupo que vai sistematizar
as diretrizes da proposta inclusiva da educagéo especial. Isso que vai se configurando é para
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todos, para Educacdo Infantil, fundamental 1, fundamental 2 (Gestora de Projetos e

Programas Governamentais, reunido do Grupo das Sete, 27/03/2018).
Essas acles relatadas até aqui demonstram a fase dos primeiros didlogos entre
pesquisadores da Universidade Federal do Espirito Santo e gestoras da Secretaria
Municipal de Educacédo de Marataizes/ES. O movimento das duas instituicdes esta
em conformidade com o que a Resolugdo n° 2/2015 (CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAO, 2015), que aponta para as questdes referentes a formacéo do
magistério da educacado basica, em que uma maior articulacdo entre as instituicoes
de educac&o superior faz-se necessaria (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO,
2015).

Nosso problema de pesquisa, para esta dissertacdo, nasceu desse processo de
pesquisa-acdo colaborativo-critica constituido entre as duas instituicdes.
Inicialmente nosso objetivo era de desenvolver com os profissionais na escola, por
meio da colaboragédo, processos de formacdo continuada, com a finalidade de
ressignificacdo das praticas educativas, visando a inclusdo dos alunos publico-alvo
da educacao especial, matriculados nas séries iniciais do ensino fundamental no
municipio de Marataizes/ES. No entanto, como na pesquisa-acdo € apenas durante
0 processo de pesquisa que o verdadeiro objeto de investigagcéo (a necessidade, a
demanda, o pedido, os problemas, entre outros) emerge (BARBIER, 2007) e é

preciso primeiramente estabelecer o grupo, percebemos que

[...] adentrar o cotidiano de um espaco escolar e constituir relacdes é uma
tarefa gradual e lenta, exigindo do pesquisador muita paciéncia, cautela e
ética nas relagbes. As mudancas nas praticas também sdo gradativas,
permeadas por movimentos de idas e vindas, 0 que se constituem como
el ement os desafiadores do 6fazerd (JESU

Sendo as s i m, ao considerar essas situa-»es e
espaco-t empo ® essenc?2@0d, (BARBL&ER,nesse proce
se trabalha sobre os outros, mas e semprecomos outroso (BARBI ER,

grifos do autor), concordamos em:

[...] qguando a gente sentou |4 em setembro para conversar, a gente ndo tinha nada
desenhado. Era tudo muito a intencdo. [...] E quando a gente conversou as primeiras vezes,
elas nao estavam ainda incluidas no processo. [...] E 0 que que acontece? A coisa foi se
delineando. E, a coisa foi se costurando muito & forma das demandas que a gente ia
conseguindo. Diria que agora que a gente tem uma visdo melhor de tudo, né? [...] Mas a gente
tinha muita dificuldade de sistematizar algumas coisas, porque ndo estavam sistematizadas,
né? Entdo estava tudo muito abrangente. Porque a gente precisava fazer tudo, de tudo um
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pouco! Entdo foi meio complicado. [...] Mas depois a gente viu que o que a gente tem
delineado hoje, com bastante énfase, uma meta, um objetivo comum, né? Que é a construcao
da politica no municipio, ou seja, ndo 100%, mas que ao final do processo ela esteja
encaminhada, né? [...] O que eu pensei? Da (Mestranda Il) ficar mais por conta desse grupo
Ufes-Redes, na parte da analise, porque ela nao ir para o grupo do municipio, vai ser quase
impossivel. J& sei que eu ndo vou conseguir tanto. E a (Mestranda I), estar no municipio (pela
via da colaboracdo, acompanhar a gestdo na secretaria e nas acfes que serdo
desenvolvidas). [...] Porque o seguinte, para a pesquisa-acao, a coleta de dados fica pequena
em seis meses. [...] O tempo da academia ele ndo € o mesmo tempo da pratica. E assim, e
tem algumas coisas que a gente, no nosso cotidiano, a gente ndo tem costume e na hora da
pesquisa elas ddo muito trabalho (Coordenadora do Grufopees/CNPg-Ufes, Grepus,
01/08/2018).

Diante das relacBes ja estabelecidas com as gestoras, as demandas que sdo
negociadas e as questdes epistemoldgicas da pesquisa-acdo, nosso objetivo foi se
constituindo: compreender o trabalho da gestdo de educacao especial por meio da
colaboracédo-critica na instituicho de movimentos para a formacdo continuada
com/para os profissionais da rede municipal de educacdo de Marataizes/ES na
perspectiva da inclusdo escolar. Ao analisar o acompanhamento da gestdo de
educacdo especial, considerando a relacdo pesquisador-participante no
planejamento das acfes de formacédo continuada dos profissionais da rede municipal
de ensino de Marataizes/ES, observa-se que se constituiu permeado por desafios e
possibilidades. Verifica-se que os processos de implicacdo e de colaboracdo dos
sujeitos nos planejamentos, assim como a constituicdo do problema de pesquisa
demarcaram a relacéo estabelecida entre autor-pesquisador e ator-participante nas

acOes desenvolvidas com a gestao.

Percebemos que nas relacfes estabelecidas entre o pesquisador e 0s participantes
no processo da pesquisa-a¢ao colaborativo-critica, o pesquisador vai se constituindo
no desenvolvimento e no enredamento das acfes no grupo. Nesse sentido,

concordamos com o pensamento de Franco (2016, p. 122):

Para transformar uma acéo pedagdgica em praticas colaborativas considero
fundamental que pesquisadores e professores engajem-se em processos
mutuos de aprender-ensinar; de estranhar-compreender. E preciso superar
a perspectiva de objetos de estudo; é preciso tempo e espago para que
pesquisadores e sujeitos da pratica sejam, ao mesmo tempo, participantes
e protagonistas.

Nessa direcdo, evidenciamos que essas acdes deram-se por meio do agir

comunicativa (HABERMAS, 2012) e também da escuta sensivel, visto que cabia-nos

nesses movi ment os fiijerso afétivo,arbagimariose ecoghitiva do o

u
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outro para O0compreender do interioro

as a i

ideias, de valores, de simbolosede mi t oso ( BARBI ER, 2007, p.

7.3 A AUTORREFLEXAO COLABORATIVO-CRITICA COMO PRINCIPIO
METODOLOGICO PARA OS GRUPOS DE ESTUDO-REFLEXAO

Uma vez que o momento de organizagcédo dos processos de conscientizacao e de
aprendizagem (HABERMAS, 2000) remete tanto ao modo como o grupo define suas
estratégias de aprendizagem, quanto ao estudo em si, neste subitem analisaremos
de que forma a autorreflexéo critico-colaborativa pode contribuir para emancipacao
dos envolvidos no grupo de estudo-reflexdo. Para tanto, destacaremos 0 processo
de autorreflexdo colaborativo-critica como procedimento epistemoldgico e
metodolégico para o grupo de estudo-reflexdo, tomando como base as acdes

desenvolvidas no Grepmeei.

Sobre esse aspecto, nos questionamos: mas o que € a autorreflexdo colaborativo-
critica? De que modo pode sustentar o grupo estudo-reflexdo? Como a autorreflexao
critico-colaborativa pode contribuir para emancipacdo dos envolvidos no grupo de
estudo-reflexdo? Fundamentados na concepcao critica de sociedade habermasiana,
temos que fna autorreflex«o est8§ deter
conheciment 0o 0 ( HABERMAS, 2006, p.140). O a
diferenciar os trés tipos de interesses que guiam o conhecimento humano, quais

sejam: o técnico, o pratico e o0 emancipatorio.

Ao se apropriarem dessa diferenciacao, elaborada por Habermas para analisar os
modelos de formacgao docente, Chapani, Luz e Ferreira (2012, p. 100) entendem que

hg Af[...] uma distin-«o0o entre tr° ®sde

mi n a

ut or

aci or

formacao docente: téc ni c a, pr8tica e cr2ticabo. Sobr e

(1988, p. 164, tradugédo nossa) compreendem que,

[...] do ponto de vista critico o professor tem que desenvolver um
entendimento sistemético das condi¢cdes que configuram, limitam e
determinam a agdo, de maneira que seja possivel ter em conta esses
fatores limitativos. [...] Isso requer dos praticantes a participacéo ativa,
colaborativa, na articulacdo e definicdo das teorias presentes em suas
proprias praticas, assim como o desenvolvimento de tais teorias mediante
a acdo e a reflexdo permanente.
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Assim, ao refletir sobre os nossos questionamentos, em nossa investigacao
assumimos que autorreflexdo colaborativo-critica € um procedimento epistemologico
e metodoldgico que pode sustentar o grupo de estudo-reflexéo, pois, ao ser utilizada,
€ capaz de conduzir os participantes a superacéo e transformacéo de préticas, sejam
elas sociais e/ou educacionais, partindo do dialogo, da colaboracdo e da

autorreflexao.

Para analisar o modo como a autorreflexdo critico-colaborativa pode contribuir para
emancipacdo dos envolvidos no grupo de estudo-reflexdo, entendemos que a
pesquisa-acao sustentada em um interesse emancipatorio, ao assumir 0S processos
grupais de autorreflexdo como estratégias indispensaveis em um processo de
pesquisa (ALMEIDA, 2010), pode colaborar para emancipacdo e mudanca da
realidade dos participantes envolvidos, no que tange as questfes relacionadas as

praticas educacionais e sociais.

Cumpre ressaltar eflgddiceorganjzada exjge aa parfcipdacaordos
investigadores nas acdes sociais que estudam, e, mais, que 0s participantes se
convertam em investigador amudALVEBRARAI0, K EMMI .
172). Nessa mesma perspectiva, estudos atuais que defendem os grupos de estudo

e tém como foco os processos de formacdo continuada de profissionais da
educacdo, a elaboracdo e a implementacdo de propostas/projetos de politicas

publicas (ALMEIDA, 2016;; ALMEIDA; SILVA; ALVES, 2017; ALMEIDA; ZAMBON;

PILOTO, 2014; BENTO; SILVA; CARVALHO; ALMEIDA, 2018; JESUS;
PANTALEAO; ALMEIDA, 2015) tém apostado no principio da autorreflex&o critica e
colaborativa, a partir da estratégia de grupos, pois considera-s e que QA .
processos grupais constituem-se para n0s como espacgos potencializadores para

nossa pr-pria forma-«o00 (ALMEI DA,; BARROS; A

E nesse contexto de andlise que o nosso estudo se insere. Desse modo, ao desejar
gue os participantes se convertessem em investigadores, assumindo 0S processos
deinvestiga - «o, Q[ . .os dlabgrar fermas seSmea@diagéo que propiciassem
a participa-«o0o de todos em todo o processo
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Para tanto, apostamos em um outro modo de compreender a razdo humana a partir
da Teoria do Agir Comunicativo, de Habermas, mais especificamente da

racionalidade comunicativa, que

[...] exprime-se na forca unificadora da fala orientada ao entendimento
matuo, discurso que assegura aos falantes envolvidos um mundo da vida
intersubjetivamente partilhado e, ao mesmo tempo, o horizonte no interior
do qual todos podem se referir a um Unico e mesmo mundo objetivo
(HABERMAS, 2004c, p. 107).
Sendo assim, analisaremos as agfes desenvolvidas no grupo de estudo-reflexao,
denominado Grepmeei, dando énfase ao processo que se constituiu em espaco de
autorreflexdo em trés ambitos: individual, colaborativo e critico. De modo geral, nos
cinco encontros realizados pelo grupo estudo-reflexdo, apenas 0s gestores e 0s
pesquisadores da Ufes atuaram nessa funcdo de mediacdo, dado o fato de que,
naguele momento, N0 nosso ponto de vista, seria desafiador para os demais
integrantes do grupo se apropriarem dessa nova forma de fazer e elaborar suas

acoOes, a partir das demandas e da racionalidade comunicativa (HABERMAS, 2012).

Assim, realizaram-se leituras, exposicdes, debates, aprofundamentos e discussdes
sobre 0 objeto em estudo e sua elaboracéo, conforme pode ser observado no Quadro

20, que exemplifica o delineamento dos encontros.

Quadro 207 Sintese dos encontros do Grepmeei

Continua
DATA OBJETIVOS TEXTOS E/OU ATIVIDADES
A Apresentar a Proposta de )
estudo e percurso de A Questionario reflexivo sobre a
2017/2018. concepgao/compreensdo em
] relacdo a: educacao especial;
A Apresentar os participantes do inclusdo escolar; politica de
Grupo de estudo-reflexao. educac&o especial; formacéo
22/08/2018 " continuada de professores;

A Dialogar sobre a Perspectiva
tedrico - metodolégica do
Grupo de estudo-reflexao.

atendimento educacional
especializado (AEE).

A Questionério reflexivo sobre

A Dialogar sobre o Termo de fi @nstruindo nosso processo de
Compromisso. aprendi zagemo.
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Concluséo
A Retornar as questdes Texto: MENDES, E. G. Sobre
referentes aos Grupos de alunos Aincluzd
Escuta (sistematizacdo da inclus«oo: r1efl ¢
analise). conceito de incluséo escolar. In:
A Dialogar sobre texto. VICTOR, S. L.; VIEIRA, A. B.;
A Dialogar sobre o questionario a OLIVEIRA, I. M (Org.).
ser respondido em grupo. Educacéo especial inclusiva:
24/09/2018 coqgeituagées, medicalizacdo e
politicas. Campos dos
Goytacazes: Brasil Multicultural,
2018, p. 58-81.
Questionario reflexivo sobre: o
nome do grupo de trabalho; a
perspectiva da construgdo do
documento; a perspectiva do
plano de percurso do estudo.
A Dialogar sobre as devolutivas Sistematiza¢do das devolutivas
dos questionarios. dos questionarios (nossas
A Dialogar sobre alguns tipos de demandas).
documentos legais.
17/10/2018 A Dialogar sobre a Pesquisa-
acao colaborativo-critica pela
via do Grupo Estudo-reflexao.
A Sistematizar as devolutivas
dos questionarios.
A Ler e dialogar sobre dois Texto 1: MINISTERIO DA
documentos legais. EDUCACAO (Brasil). Politica
A Elaborar quadro sintese dos Nacional de Educacéo
dois documentos. Especial na Perspectiva da
Educacéo Inclusiva, 05 de
junho de 2007.
Texto 2: CONSELHO
NACIONAL DE EDUCACAO
07/11/2018 (Brasil). Resolucéo 4, de 2 de
outubro de 2009. Institui
diretrizes operacionais para o
atendimento educacional
especializado na educagéo
béasica, modalidade de educacéo
especial.
Elaboracéo de Quadro sintese
dos dois documentos.
A Refletir sobre Texto 1: POKER, R. B ;
nossa proposta metodoldgica CARDOSO, B. C. O cuidador
para nés? Precisamos ter isso na escolainclusiva: estudo de
bem definidoo. uma rede municipal de ensino
A Apresentar a produgéo do do interior do Estado de Séo
12/12/2018 Grupo Sistematizador. Paulo.
A Retomar a discu ]
papel do cuidador/ Texto 2: ESP'R'TO SANTO,
A monitoro com | d Assembleia Legislativa. Lei
legislac&o. complgmentar n°® 672 de 28 de
A Rediscutir o cronograma. fevereiro de 2013.

Fonte: Elaboracéo da autora (2019) com dados dos relatérios dos encontros do Grepmeei.
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Dada essa configuracdo, a organizacdo dos encontros foi variada, para que
possibilitasse a todos a exposicdo de opinides, questionamentos, sugestdes e
propostas, através de leituras, reflexdes e sistematizacbes que, em alguns
momentos, eram individuais e, em outros, de forma coletiva. Assim na@s,
pesquisadores em colaboragéo, por meio da autorreflexdo organizada, iamos nos
constitundocomogrupo em uma A[ .. . ] comuni dade aut
ativos comprometidos com o mel hoMEMe88t o da
p. 195, tradu-«0 nossa). Por conseguinte,
autores da pesquisa, investigadores de seus cotidianos para a construcao dos planos

de projetos (JESUS; PANTALEAO; ALMEIDA, 2015, p. 11).

Assim, recorreremos aos dados produzidos nos encontros do Grepmeei, dos quais
evidenciam-se contribuicdes da perspectiva tedrico metodoldgica para o processo e
emergiram reflexdes dos participantes quanto ao mesmo. Vale destacar que os trés
ambitos da autorreflexdo n&do acontecem de forma separada. S&o mostrados
separadamente para melhor exemplificar como a autorreflexdo colaborativo-critica

acontece no grupo de estudo.

7.3.1 A autorreflexdo individual

[...] a autorreflexdo critica deve ser concebida em seus principios
colaborativos. O que, no entanto, ndo suprime a necessidade da reflexao
pessoal de cada profissional (ALMEIDA, 2004, p. 69).

Em dialogo com a epigrafe, é importante ressaltar que, como mediadores,
precisavamos de estratégias de mediacdo que fossem realizadas de tal forma que o
processo desencadeasse e propiciasse a participacdo de todos (HABERMAS,
2004c). Assim, nas acOes iniciais do grupo de estudo-reflexdo, denominado
Grepmeei, essas estratégias comecaram a partir de uma reflex&do individual por meio
de um questionario reflexivo, respondido no comeco por cada participante e depois
aberto para dialogo no grupo. Os participantes, com o objetivo de retomar o processo
de busca por investigar a si mesmos e elaborar o documento normativo para
educacéo especial, procurando entender como caracterizam 0s conceitos que estao
presentes, conhecer o que sabem, o que ndo sabem, o que entendem, os
equivocos, colocam assim saberes, compreenséo e concepg¢des em xeque, por meio

da autorreflexdo sobre educacao especial, inclusdo escolar, politica de educacgao
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especial, formacdo continuada de professores e atendimento educacional

especializado.

E comum os membros do grupo, nessa fase inicial, expressarem-se na primeira

pessoa do singular:

O que eu entendo com isso que 0 nosso maior desafio enquanto formacgdo de grupo é se
organizar para formar a nossa pratica, para entender uma teoria, mas voltado para nossa
pratica. Entéo a gente vai ter que voltar para a pratica da gente, que ndo esta escrita, ainda,
ja que ndo é uma coisa firmada, para escrever alguma coisa que vai nos reger depois
(Professor especialista, 1° Encontro do Grepmeei, 22/08/2018).

Essa dinamica tornou-se importante, pois, através da reflexdo que se desenvolveu,
0os envolvidos foram retomando o entendimento e se apropriando do que era
caracteristica do municipio e que seria significativo para a acao de elaboracdo do
documento que seria gerado, conforme excerto a seguir. Isso deu-se em um

processo de apropriacdo do conhecimento, com vistas a mudanca de praticas
(HABERMAS, 2012).

[...] eu acho que o maior desafio de todos nds, é de aceitarmos a nossa metamorfose. Porque,
igual essa pessoa que falou com vocé [...], muitas vezes nds esperamos que o0 outro mude
por nds, para nés, e, a gente ndo quer fazer parte desse processo! Entdo, eu penso que a
metamorfose ela vai acontecendo gradativamente, mas ela parte do momento em que nés

temos que nos envolver, estar dentro [...], que realmente faz com que aconteca a mudanca
(Pedagoga - Equipe gestora da Educacdo, 2° Encontro do Grepmeei, 24/09/2018, grifos
Nnossos).

Ainda nesse processo de autorreflexdo individual, também se destacou a implicacdo
(BARBIER, 2007) mediante os papeéis que cada envolvido assumiria no contexto.
Como o grupo tratava de estudar e sistematizar o documento, todos teriam
compromissos, guais sejam: estar disponivel a estudar, a pesquisar, a se aprofundar
nos assuntos, fazer as atividades e se comprometer com a presencga, em caso de
falta, dar uma justificativa prévia, para que assim se conseguisse um trabalho efetivo
e de continuidade (Relatorio do 1° Encontro do Grepmeei, 22/08/2018). Como

pesquisadores implicados no processo, assim entendiamos:

Se nds vamos construir um documento normativo, isso é importante, né? [...] Até porque isso
que a gente vai construir aqui, € algo que vai ser para a rede toda e as vezes vai ter |4 nosso
nome no documento, e ai? Como € que isso foi feito? Como € que a gente vai? [...] Como foi
o0 processo? [...] E viver isso, e fazer isso, participar de todos esses momentos € importante,
para a gente ter na hora de falar para eles como é que foi (Mestranda |, 2° Encontro do
Grepmeei, 24/09/2018).
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Ao problematizarmos a acéo de implicacdo no processo reflexivo dos participantes,

observa-s e que ® al go desafiador, vi sdiooalmpue a
201

® algo pontual e r8pidoo (CONTRERAS,
necessario ser resgatado, sobretudo se o processo transformar os participantes em

pesquisadores no contexto da pratica (SCHON, 1983).

[...] comecei a trabalhar em 2000 e de la até hoje, muita coisa j& mudou de la para ca.
Enquanto crescimento, enquanto desenvolvimento pessoal, que fez com que eu tivesse uma
postura diferenciada no meu trabalho, que fez com que as coisas surtissem mais efeito, ou
fossem conduzidas de forma diferente. Entdo, é essa abertura que a gente tem que dar do
ffleud individual ... Eu come-o0 a me ssafliantar essas
mudancas e o bem para todos (Pedagoga - Equipe gestora da Educacéo, 2° Encontro do
Grepmeei, 24/09/2018).

Na compreensdo desse movimento de autorreflexdo individual, tinhamos como
propésito considerar primeiro todas as contribuicbes dos que participam do
processo, visto que todos no grupo tinham um papel fundamental, tinham
responsabilidades. Por isso, no processo de aprendizagem, utilizavam-se diferentes
estratégias para possibilitar a mesma chance de todos se expressarem. Logo, ndo
poderia ser utilizada uma Unica estratégia no grupo. E como se tomassemos como
exemplo a sala de aula: se eu s6 utilizo a estratégia do grupo, do debate, da
discussao que precisa utilizar a oralidade, eu ndo chego a muitos alunos. Era preciso
usar a escrita, reunir o grupo em duplas, utilizar diversos procedimentos para que

todos pudessem conversar, deixando-os livres de coacdes.

No processo de reflexdo na pesquisa-acdo, 0s participantes se convertam em
investigadores (CARR; KEMMIS, 1988):

Deve ocorrer na espiral de planejamento, acdo, observacdo e reflexao,
estando todas essas atividades inter-relacionadas sistematica e
autocriticamente, e implica a participacéo de todos envolvidos em cada um
dos momentos da atividade, ampliando-se gradualmente a participagdo no
projeto de forma a incluir todos os implicados na pratica por meio da
colaboracdo. Assim, em cada uma das condi¢fes, os participantes devem
intervir colaborativamente para a reflexdo e a autorreflexdo (CARR,;
KEMMIS, 1988 apud ALMEIDA, 2004, p. 68).

Assim, ao conseguir desenvolver esse processo individualizado com os envolvidos,
buscavamos fazer com que eles, para além dos momentos individuais, chegassem

a outros modos mais colaborativos, o que foi possivel através das mudancas

ocorridas no processo, cComo veremos no subitem a seguir.

par a

C
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7.3.2 A autorreflexdo colaborativa

O processo de autorreflexdo € colaborativo, e ndo somente individual
(ALMEIDA, 2010, p. 140).

Aproximando-nos da reflexdo trazida por Almeida (2010) nessa epigrafe, quando nos
remetemos a autorreflexao colaborativa, nos propomos a falar sobre o processo que
nds, como pesquisadores externos e amigos-criticos, como dizem Carr e Kemmis
(1988), desejamos em nossa pesquisa: ver 0s participantes assumindo os proprios
processos de investigacdo (ALMEIDA, BARROS, ALVES, 2018). Para tanto,
procuramos, como possibilidade nos processos, uma alternancia entre os envolvidos
durante a investiga-«o, isto ® A[...] wuma
ou seja, comooutroo ( ALMEI DA, 2 fdldad autoa), aléfn 41 constguir
com eles processos de implicacdo mutua, em que todos sdo considerados nas

acoes.

Apost amos endakgp e g colabordcao entre Universidade e Redes de
Ensino, pesquisadores da aca d e mi a e pesqui s adALMEDRA, da (
ZAMBON, PILOTO, 2014, p. 38), tomando como objeto de estudo os processos de
escolarizagcao de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e

altas habilidades/superdotacéo na perspectiva da inclusao escolar.

No Grepmeei, tal situacdo foi possivel, pois nos sustentdvamos tedrica e
epistemologicamente na Teoria do Agir Comunicativo, de Habermas, para alcancar

0s objetivos que o grupo tinha no desenvolvimento dos procedimentos: a busca pela
intersubjetividade partilhada e o entendimento mutuo, durante o fazer junto e em
colaboracédo, na perspectiva da reflexdo-agédo-r ef | ex«o. A A] . . . ] a ¢
grupo possibilitou o desencadeamento de ideias coletivas, propiciando uma rede de
interacbes maisapr of undadaso ( JESALBEIDAP2RTS TpAT),b& O,

busca pela superacéo dos desafios vivenciados.

Diante disso, procuramos, de modo processual e colaborativo, incorporar alguns
principios como dispositivos de aprendizagem no grupo: aprofundamento da
literatura cientifica por meio da leitura, sinteses e reflexdes, individuais e
colaborativas, bem como adensamento tedrico no dialogo com a reflexao critica das

praticas vividas; autorreflexdo-critica, individual e colaborativa, a partir de
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experiéncias vividas e conceitos ja constituidos; producéo de conhecimento (escrita)
a partir de diferentes sistematizacées (ALMEIDA, 2016).

Nessa perspectiva, em 2018 observamos que esses principios foram gradativos.
Percebemos, nesses encontros, a materializacdo do agir comunicativo
(HABERMAS, 2012), tendo em vista que os integrantes do grupo participavam com
0s conhecimentos oriundos dos seus contextos de atuagcdo, no que tange a
educacédo especial, buscando entendimento pela via do didlogo para elaborarem o
documento. Isso podemos observar na fala de um dos participantes, ao se referir a

guestdo do estagiario, monitor e cuidador:

Nés temos que fazer uma organizacéo e colocar ponto por ponto de uma forma didatica para
nao gerar interpretacdes multiplas, sabe por qué? Sabe, porque as vezes vai fugir do controle

[.]E a2 ® isso que eu estou te falando, depois (

aqui par a i Rraessorespecialista, 4°Encontro do Grepmeei, 07/11/2018)7?

Assim, de modo reflexivo, debateram sobre a metodologia de pesquisa em que o
grupo estava inserido; as teméticas que perpassam as questbes referentes a
modalidade da educacdo especial, algumas orientacdes para elaboracdo do
documento normativo. No excerto a seguir, destacam-se algumas questdes que
foram fundantes para a elaboracdo do documento, quais sejam: qual (tipo)
documento? O que deve conter a estrutura do documento? Qual a metodologia?
Qual o cronograma (prazo para uma 12 versao)? Teremos um grupo sistematizador?
O que queremos/iremos estudar (tematicas e leituras)? (Relat6rio do 3° Encontro do
Grepmeei, 17/10/2018).

Ao atentarmo-nos para essas gquestdes, entendemos que a educacdo especial
integra o sistema educacional. Nesse sentido, corroboramos a compreensao de que
Al . . .1 a t ritecgs ¢ante em dnbitd l@cal cgmo no nacional, ao mesmo

tempo em que se conectam, influenciam e se relacionam, também carregam marcas

pr-prias em seus modos de constitui-«o00

O objetivo dos integrantes dentro desse processo de autorreflexdo colaborativa era

(T

el aborar o document oessa@nmticeadiariavecpara..pEuresiou A [ . . .

colocando todo mundo junto. E para esse exercicio do trabalho docente, e para o
exercicio do trabalho especializadodo ( Gest or a de E,QRUEocantradm

Grepmeei, 24/09/2018). Ao mesmo tempo que o documento era elaborado, tendo

Espe
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em vista que havia aprofundamento de leituras tematicas para esse fim, as gestoras
e pesquisadoresdesenvol viam sua pr-pria forma-«o
formando-s e 6 ( P AN T28Q9kE é O

Na elaboracdo do documento, algumas tematicas para discussdes emergiram, pois
havia uma necessidade indissociavel entre conhecimento e interesse, entre
dimenséo teoria e pratica, conforme proposto por Habermas (2002), nas coloca¢fes
dos envolvidos. Assim, destacamos:

[...] a gente vai adentrar um pouquinho em aonde isso tudo comega. [...] falando das ac¢des
instituidas e proposi¢des, tem a questdo da terminalidade especifica, o lugar do professor de
educacéo especial, do regente, do estagiario, e de todos esses profissionais que atuam como
funcao de apoio a docéncia; a questdo da formagéo continuada aparece, o AEE, a questao
da Apae, e a SRM. E dentro de Curriculos e Préaticas, aparecem muito a questao da adaptacéo
curricular e flexibilizacdo do curriculo, o curriculo inclusivo, a¢cdes do professor de EE e
regente, e SRM (Cristina, 3° Encontro do Grepmeei, 17/10/2018).

Com base nesses dados, de acordo com Almeida, Silva e Alves (2017, p. 1101),

observa-se que na

[...] concepgdo da racionalidade técnica, os profissionais rigorosos

solucionam problemas instrumentais claros, com a aplicacédo da teoria e da

técnica derivadas de um conhecimento sistematico, de preferéncia

cientifico. O professor é visto como um técnico que deve colocar em pratica

as regras e estratégias cientificas e/ou pedagodgicas.
Nossa aposta no grupo ia na contramdo dessa racionalidade. A partir da
racionalidade comunicativa (HABERMAS, 2012), buscavamos desenvolver nossos
processos através de uma outra forma de producdo de conhecimento, ou seja,
naquela que consisteemii[ . . . ] aderir " s opini»es ou se

gue ® enunciado ou prap.b4gadoo (BARBI ER, 20

De modo geral, no decorrer dos encontros do grupo de estudo-reflexdo, é
interessante notar que, por estarmos em um processo de pesquisa-a - « 0 , el a,
mai s do que outra pesquisa, suscita mais qlLt
p.144). Sendo assim, destacam-se duas acfes que podemos caracterizar como
perspectivas de projecbes futuras para depois da elaboracdo do documento
normativo: sua apresentagao para a rede municipal de ensino e sua formalizac&o

legal. Sobre o primeiro aspecto, destaca-se que é preciso
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[...] comunicar a toda a rede qual 0 nosso pensamento, a nhossa convicgcao em relacédo a
educacdo especial, ao processo de inclusao escolar no municipio, dos trabalhos que véo

acontecero ( Gestora de Projetos e Pr ognodarzepme€over na

17/10/2018).

Percebemos que a implicacdo e a colaboragdo entre os membros do grupo de

estudo-reflexdo faziam com que esses se comprometessem com 0S processos que

ainda estavam por vir. De acordo com Barbier (2007, p. 33) a pesquisa-acéo fi [ .

nNn«ko conv®m nem aos Omornosd, nem aos

nem aos estudantes preguicososa Vale destacar que nao queremos inferir que quem
Nao usa a pesquisa-acao € preguicoso ou que a pesquisa-acao € o Uunico instrumento
de fazer pesquisa que possibilita formacdes continuada exitosas, mas que, para além
de se tornarem pesquisadores no processo, eles sabiam das necessidades, se
mostravam implicados, preocupados e engajados com os desafios posteriores a

elaboracdo do documento.

No que tange ao aspecto da formalizacdo legal do documento normativo, nota-se
uma preocupacédo nos dialogos entre o grupo. A respeito disso, torna-se relevante

(O8] seguintes excertos:

[...] a gente tem que tomar as tratativas de trazer para cé o judiciario do municipio, para poder
ajudar a gente (Mestranda Il, 3° Encontro do Grepmeei, 17/10/2018).

[...] posteriormente quem sabe ser apresentado até na camara municipal. [...] precisa
apresentar primeiramente para o conselho municipal de educacdo (Gestora de Educacgéo
Especial, 3° Encontro do Grepmeei, 17/10/2018).

[...] um outro que a gente pode estar apresentando, eu acho que de repente, ndo sei também,
€ a comissdo de monitoramento do plano municipal de educacdo. [...] fazer o
encaminhamento como projeto de lei, por que na cAmara eles vao ler e vao avaliar para votar
como lei (Gestora de Projetos e Programas Governamentais, 3° Encontro do Grepmeei,
17/10/2018).

[...] n6s temos um outro movimento que é ter um decreto do prefeito, criando alguma
comissao, criando uma coisa assim, o trabalho, criando um grupo de trabalho, e que depois
a partir daquela orientagdo do documento crie uma portaria para regulamentar no municipio
a partir daguele documento (Diretora, 3° Encontro do Grepmeei, 17/10/2018).
Constatamos, mediante esses fragmentos, a importancia de diferentes autores que
constituem a elaboracdo e implementam projetos e propostas politicas. Além disso,
observamos, como perspectivas de projecdes futuras do gru p o , Al . . . ]
da continuidade e efetivacdo das acOes caracterizando politica subsistente a
mudan-a de governos e administra-»eso

2018, p. 197). Evidencia-se também, nesses excertos, que os membros do grupo ja

]

alopr

( BEN
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come - am a S e pronunciar como An- s er

acontecia na autorreflexao individual.

Diante disso, constata-se que, na autorreflexdo colaborativa, em que no grupo
estudo-reflexdo os processos vao avancando, os integrantes vao se questionando,
observando o que precisam repensar, propondo acdes, ou seja, comecam a se
mani festar um pouco mais nos momentos de r

aparece mais no grupo, ainda de uma forma discreta.

7.3.3 A autorreflexao critica

[...] precisamos de uma ciéncia social critica que, a partir da auto-reflexao
critica e coletiva, seja capaz de levar os sujeitos a superacdo e a
transformacéo das préticas educativas e sociais (ALMEIDA, 2004, p. 18).

A autorreflex&o critica que Almeida (2004) destaca, na epigrafe, € o que sustenta
nosso dialogo neste subitem. Para tanto, nos fundamentamos na autorreflexdo
cr2tica de Haber mas, haja vi st@ocesso €la o a
autorreflexdo orientado de forma critica para assim poder esclarecer a légica de

transposi-«0o da cr2tica em autoliberta-«o0bo0

Na concepcao de Carr e Kemmis (1988, p. 220, traducdo nossa) sobre esse aspecto,
construida a partir de Habermas,

[...] a pesquisa-acao emancipatéria vincula a teorizagédo educacional critica

a uma pratica educativa critica, em um processo que lida simultaneamente

com a agéo e a pesquisa e que simultaneamente interessa ao individuo e

ao grupo na organizacdo de uma comunidade autorreflexiva.
Segundo Almeida (2010, p. 56, grifos da autora), fi [ a finaliflade da critica consiste
em proporcionar uma forma de autoconhecimento potencializando a emancipag¢ao
dos individuos das compulsdes irracionais pela autorreflexdo criticadb . Al ®m di s s
autora acredita A[. . .] gue a autorrefl ex«c
limites do racionalismo positivista e o relativismo desmedido do pragmat i s mo 0

(ALMEIDA, 2010, p. 84).

Nesse sentido, a autorreflexdo critica e nosso processo de pesquisa-acéo

constituem-se na colaboracéo entre pesquisadores e participantes (CARR; KEMMIS,
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1988), com vistas a elaboracdo da politica de educacéo especial na perspectiva da
inclusédo escolar, por meio da autorreflexao critica em um grupo de estudo-reflexao.
Assim, no contexto dessa constituicao vivenciada pelo Grepmeei, assumimos como

premissa nas acoes desenvolvidas pelo grupo, a seguinte ideia:

A autorreflexdo critica sustenta-se em quatro momentos, a saber: o
planejamento, a acdo, a observacéo e a reflexdo. O planejamento é a etapa
em que os participantes planejam, juntos, a teoria ap6s a delimitacdo do
problema posto sobre a acdo/acfes que podem tomar em grupo a respeito
do problema; a observagéo acontece durante toda a agdo como forma de
registra-la para reflexdo em que a comunidade se debruca sobre os
registros desde o seu planejamento, uma autorreflexdo critica na agéo
(CARR; KEMMIS, 1988 apud ALMEIDA; BARROS, 2018, p. 266).

Desse modo, o Grepmeei, ao se constituir em um grupo de estudo-reflexdo com o
objetivo de estudar, pesquisar e elaborar a politica de educagdo especial na
perspectiva da inclusdo escolar, buscou sustentar-se nesses quatros momentos em
seu desenvolvimento durante os cinco encontros realizados. Tendo em vista 0s
objetivos do grupo, inicialmente articulado com as questdes referentes aos estudos
sobre a metodologia e as perspectivas de um grupo de estudo-reflexdo, os

participantes planejaram como iriam se organizar para desenvolver as acfes que

tinham como propdsito.

Logo apés, comecaram a execucdo do que haviam planejado, em um processo de
colaboracdo, ao mesmo tempo que observavam as acdes desenvolvidas no
contexto. A reflexdo sobre o que estava sendo desenvolvido acontecia no decorrer
das a¢cbes em andamento, corroborando Schon (1987 (2005 apud PIMENTA, p. 526),
guando valoriza i [ . .pro¢essosgle reflexdo na acdo, de reflexdo sobre a acéo e

de reflexdo sobrearefl ex «x 0 na a- «o00

A autorreflexdo critica em nosso estudo pdde ser observada em diferentes
momentos, sobretudo nas ocasides em que 0s envolvidos avaliavam 0s processos
e refletiam para uma posterior mudanca, conforme a narrativa a seguir, em que é
destacada a importancia da continuidade do grupo, mesmo apos a elaboracéo do

documento, que era o objetivo naquele momento:

[...] levando em conta de que a gente esta elaborando um documento, e essa preocupacao
da continuidade, principalmente com mudancas, né? Existe uma possibilidade de a gente
comecar a pensar de se ter uma normativa com algum documento de que isso esteja la com
certas mudancas, mesmo com certas mudancgas, que a gente sabe, ja que a gente fala tanto
que isso tem que continuar, que € uma formacéo continuada, ndo é assim? Independente de
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quem esteja, ou eu, ou ela, ou fulano da pasta, ou cicrano, que isso seja... Porque se € um

bem para o municipio, essa continuidade ela deve ter. S6 que de repente, se a gente colocar

isso como se fosse uma normativa, uma... Documentar, eu acho que... Porque tem coisas

que ndo adianta a gente ter a intencdo (Pedagoga, 5° Encontro do Grepmeei, 05/12/2018).
Consideramos a importancia desse relato, tendo em vistaque A [ . . . ] a cada
pesquisa, a avaliacdo e a reflexdo 1 antes da acdo e depoisdaacdoi est «0 j unt &
(BARBIER, 2007, p.144). Ainda sobre essa mesma questdo, uma outra participante
diz:

Olha, eu concordo com vocé [...]. Acho que a nossa intengdo do documento é escrever os

processos, mas também precisa de ter esse movimento de cada um, o sujeito. Por qué?

Porgue pode ter uma lei dizendo la que existe um Grepmeei, que existe um grupo de estudo

e que ele tem que existi, mas se 0s sujeitos ndo estiverem implicados, com esse

pertencimento, isso ndo vai acontecer [..] (Gestora de Planejamento e Programas

Governamentais, 5° Encontro do Grepmeei, 05/12/2018).
Desse modo,observa-s e que o processo de autorrefl exc«
deestratétgipsadequadas, a resolu-«o0o das quest»es
(CARR; KEMMIS, 1988, p. 160, traducéo nossa). Fundamentados e alicercados por
essa funcdo mediadora da relacao teoria e pratica (HABERMAS, 2000), ou seja, a
conducédo da luta politica, os pesquisadores-colaboradores elaboraram a primeira
versao da Politica de Educacéo Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar para o

municipio de Marataizes/ES, conforme reflexdes nos préximos itens.

Ao analisar de que modo a autorreflexdo critico-colaborativa pode contribuir para
emancipacao dos envolvidos no grupo de estudo-reflexdo, consideramos que um
processo que consegue incorporar os trés ambitos destacados neste item tem como
pressuposto a racionalidade comunicativa, porque respeita as regras do discurso.
Por isso, é preciso considerar algumas premissas: ninguém gue possa trazer uma
contribuicdo relevante deve ser excluido; todos devem ter as mesmas chances de
se expressar sobre as coisas; os participantes devem pretender o que dizem; ser
sinceros; e a comunicacao deve estar livre de restricoes e coacbes (HABERMAS,
2002).

Portanto, a partir do momento que o Grepmeei se constitui como grupo tendo um
objetivo comum & elaborar o documento normativo para a educacdo especial na
perspectiva da inclusdo escolar 8 , os momentos de autorreflexdo individualizada,

colaborativa e critica propiciaram que todos os participantes pudessem ter a mesma
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possibilidade de iniciar e perpretar um discurso, de propor, de questionar, de expor
razdes a favor ou contra qualquer juizo, explicacdes, interpretacdes e justificacdes
(CARR; KEMMIS, 1988). Respeitamos assim as regras do discurso em Habermas
(2002), garantindo que todos tivessem as mesmas condi¢cdes de fala, de expor os
seus argumentos que precisam ser expostos e sustentados. Por isso, chegamos a

autorreflexao critica, em que ela se torna emancipatéria.

Essa autorreflexdo colaborativo-critica torna-se emancipatéria porque, em seu

processo, se reconhece a ideia da

[...] instituicho de um processo comunicativo, ndo coagido, no qual a
validacdo das a¢Bes se processe exclusivamente pelo critério do melhor
argumento, devendo estar exposto a critica, com base na participacgéo livre
e indiscriminada de todos os concernidos (MUHL, 2003 apud GOMES,
2007, p. 144).
Além disso, visa constituirrs e, conf or me Al meida (2010
gue leve os participantes a desenvolverem um estilo de questionamento critico sobre

suas praticas, visando transforma-l a s 0 .

De modo geral, destacamos os movimentos de colaboracdo com a gestdo de
educacédo especial do municipio de Marataizes nesta se¢do. Para isso, analisamos
0s momentos de planejamentos, evidenciando as relagdes estabelecidas entres os
participantes-colaboradores e a constituicdo do problema de investigacdo. Além
disso, sobre esses momentos, apontamos as duas primeiras fungcdes mediadoras da
relacdo teoria e pratica que nos auxilia na organizacdo e analise dos dados

produzidos durante a pesquisa.

Na proxima secdo, conforme o delineamento das fun¢cdes mediadoras na relacéo
teoria e pratica (HABERMAS, 2000), analisaremos a ultima funcéo, que diz respeito
a selecao das estratégias apropriadas, a solucéo de questdes taticas e a conducao
da luta politica. Continuaremos trazendo a conducgéo das ac¢des que aqui foram
planejadas e organizadas, além de apontar de forma precisa como acontece o
encontro pela via da autorreflexdo que contempla esses trés ambitos da

autorreflexdo destacados.
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8 COLABORACAO NA PESQUISA E NA FORMACAO CONTINUADA DE
PROFISSIONAIS NA REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE MARATAIZES/ES

A presente sec¢do focalizara o colaborar, na perspectiva do agir comunicativo, com a
gestdo de educacéao especial por meio de grupo de estudo-reflexdo na elaboracao
da Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar para o
municipio de Marataizes/ES. Para essa discusséo, nos organizamos e analisamos o
processo vivido a partir da terceira fungdo mediadora na relacdo teoria e pratica
(HABERMAS, 2000), que nos remete ao momento da conducéo da luta politica, que
exige a selecdo das estratégias apropriadas, e a solucdo de questbes taticas, em

gue realmente aparece o que foi feito, ou seja, as acdes.

Destaca-se que os grupos de estudo-reflexdo se caracterizam, em nossa pesquisa,
como uma instituicdo de movimentos diferenciados para a formacao continuada e a
elaboracdo de politica que seja sustentada através de uma producdo do
conhecimento com o outro. Assim define Contreras (2012, p.189-190) a partir da
teoria de Habermas:

A ultima fun¢éo, a organizacdo da acao politica, por sua propria natureza,
depende de circunstancias variaveis e do prudentemente aconselhavel em
cada momento, ndo tendo uma resposta definida ou Unica. Neste caso, é
livre participacdo em condi¢des de igualdade que tem de produzir a decisao,
porque as estratégias se desenvolvem no discurso préatico, sem que haja
uma deducéo a partir da teoria. A teoria cumpre as funcdes de ilustragéo e,
na medida em que produz consciéncia, pode colocar as condi¢cdes para
diluir a deformacéo sistémica do conhecimento [...].

Isso posto, tendo em vista que 0 momento da conducao politica em nossa pesquisa
aconteceu de diferentes modos, nessa perspectiva, discorremos sobre 0s processos
vivenciados dentro de trés grupos de estudos, fundamentados e organizados pela
via da autorreflexdo critica e da colaboragdo (CARR; KEMMIS, 1988), como
possibilidade de pensar a formacao continuada dos profissionais da educacéo e de
gestores. Para tanto, os pesquisadores-colaboradores, apdés a formulacdo dos
teoremas criticos e organizacdo dos processos de conscientizagdo, optaram como
estratégia para solucéo de questdes taticas e a condugédo da luta politica a proposta

dos grupos de estudo-reflexao.

Desse modo, nos proximos itens, dialogaremos sobre o Grepus (Grupo de estudo-

reflexdo e planejamento Ufes e Semed), falaremos sobre o Grepmeei (Grupo de
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Estudos e Pesquisa de Marataizes da Educacdo Escolar Inclusiva) e, por fim,
discutiremos sobre o Grupo de estudo-formacdo (Curso de Educacéo Especial na

Perspectiva Inclusiva de Marataizes).

8.1 A ELABORACAO DO DOCUMENTO ORIENTADOR DA EDUCACAO
ESPECIAL

Os movimentos de colaboracdo, estabelecidos entre a pesquisadora e o0s
participantes-colaboradores-autores nos momentos de planejamentos e organizacao
do que seria estudado, dados os objetivos e as propostas que havia para a rede
municipal de ensino de Marataizes/ES como um todo, foram tomando novos rumos,
agora com a participagéo e o envolvimento de outros profissionais da rede municipal
de ensino. Assim, a conducdo da luta politica perpassou os diferentes grupos

constituidos durante o processo de producdo de dados dessa pesquisa.

O Grepus se configurou como o primeiro momento da conducao da luta politica.
Compreende os participantes que estavam diretamente implicados no processo de
pesquisa. Como acao de luta politica desse grupo, ocorreram 0s grupos de escuta.
O foco das ac¢Oes nesses grupos foi compreender, a partir do desenvolvimento dos
grupos de escuta, quais 0s conceitos, as concepcdes e as perspectivas que
perpassavam o entendimento dos envolvidos no que concerne a educacéao especial
e a formacdo continuada, a partir dos discursos expressos has falas dos
profissionais. Com esse objetivo, houve a responsabilizacdo de estabelecer relagao
COm ousrosai. De acordo com Al mei da ( 2-4chd

compreender a realidade significa tornar-se parte dela para estabelecer interacées

com o0os atores que vivem essa real icanaska 0.

acao possibilita o inicio da mudanca dos participantes e pesquisadores (CARR;
KEMMIS, 1988).

Apés essa etapa percussora das novas acgdes, voltamos nossa atencdo para 0s
outros dois momentos da terceira funcdo mediadora, que evidenciam os contextos
referentes as demandas do municipio, quais sejam a elaboracdo da Politica de
Educacao Especial na Perspectiva da Inclusao Escolar e a instituicdo de movimentos

para a formacao continuada no municipio.

A
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Para isso, o Grepmeei se constituiu como o0 segundo momento da conduc¢éo da luta
politica, quando se deu inicio a elaboracdo da Politica de Educacdo Especial na
Perspectiva da Inclusdo Escolar para o municipio de Marataizes/ES, estruturada e
redigida pelo Grupo Sistematizador. Nossa proposicdo de investigacdo como
pesquisadores era colaborar, na perspectiva do agir comunicativo (HABERMAS,
2012), com a gestéo de educacao especial por meio de grupo de estudo-reflexéo, a
partir da pesquisa-acéo colaborativo-critica, como fundamentacdo metodoldgica e
epistemologica, tendo como foco e intencéo a elaboracdo da Politica de Educacgéo
Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar para o municipio de Marataizes/ES.

Para tal fim, instituimos o Grepmeei.

O excerto abaixo ilustra essa intencionalidade da gestdo em se organizar através de

um grupo de estudo-reflexdo, com o objetivo de elaborar o documento:

[...] como vocés receberam a cartinha, € um grupo de estudo, € um grupo de trabalho. [...] &
um grupo onde nds vamos estudar, mas também é um trabalho, porque tem algo aqui que
nos une. Enquanto grupo, a gente tem uma meta, a gente tem um desejo, além do estudo e
dos desejos pessoais. Como ela fal ou agqestar
aqui. Sejam seus estudos particulares, seja a vontade de crescer profissionalmente e outras
questdes que nos movem. Existe algo coletivo que nos une aqui, que é o desejo entdo de
termos um documento que fale o que queremos, 0 que pensamos, € em que educacao
especial acreditamos para 0 municipio de Marataizes. Entdo assim, a gente tem uma meta
[...] ter esse documento escrito (Gestora de Projetos e Programas Governamentais, 2°
Encontro do Grepmeei, 24/09/2018).

Dessa forma, a partir da colaboragcdo e da implicagédo das gestoras no processo, 0
grupo de estudo foi se organizando. Os encontros aconteceram periodicamente no
horario de trabalho preestabelecidos, a partir do processo de reflexdo critica sobre

as praticas com o propésito de elaborar o documento.

Assim sendo, com a finalidade de sistematizar e escrever a Politica de Educacao
Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar para o0 municipio de Marataizes/ES, foi
instituido pelo préprio grupo durante os encontros um subgrupo intitulado Grupo
Sistematizador. Esse grupo, no final do ano de 2018, apresentou para o restante do

Grepmeei o primeiro capitulo do documento.

Durante o terceiro encontro do grupo de estudo-reflexdo, os participantes definiram
o tipo de documento que iriam elaborar, qual a estrutura que teria, quem iria compor
o Grupo Sistematizador e como seria a divisdo para elaboracdo. Sendo assim,
decidiram elaborar a estrutura do documento sobre a Politica de Educag&o Especial
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na Perspectiva da Inclusao Escolar em uma divisdo para composicédo em trés blocos:
1°) apresentacéo, introducéo, contexto de elaboracdo, marcos legais e historico; 2°)
caracterizacdo da educacdo especial em Marataizes e pressupostos tedricos e
filos6ficos que fundamentam a politica; 3°) forma de organizagcédo do AEE, Trabalho

colaborativo, avaliacdo e SRM no municipio.

Os estudos de Vaz (2013) e Gobete (2014) mostram que, na elaboracédo de politica,
a participacdo dos profissionais é peca importante, pois eles tendem a considerar
suas intencdes e demandas oriundas do contexto educativo. Assim, ressalta-se que,
na elaboracéo da Politica de Educacéo Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar

para o municipio de Marataizes/ES, essas a¢fes foram consideradas.

A primeira versdo (ANEXO G)? ficou pronta no final do ano de 2018, escrita pelos
dez integrantes do Grupo Sistematizador. Para tanto, subdividimo-nos em 3
subgrupos. No ultimo encontro do Grepmeei, no mesmo ano, ela foi apresentada e

naguele momento algumas alteracdes e inclusdes foram realizadas.

Sem duvida, na elaboracgdo da politica como uma conduta de luta politica, constata-
se que A[] ... ] fdeemanaphcaorqoe veam spndootréhad®d dusante o
percurso do grupode estudo-r ef l ex«o [ .. .] 06 (ALMEI DA;
vez que aos participantes é possibilitado e permitido intervir mais ativamente e de
forma mais critica e reflexiva durante os momentos no grupo (GOMES, 2007). Logo,
no subitem a seguir, analisaremos como essa conducéo se deu no grupo de estudo-

formacéo.

8.2 O GRUPO DE ESTUDO-FORMACAO COM PROFISSIONAIS DA REDE DE
ENSINO

Um terceiro momento da conducdo da luta politica deu-se por meio do Grupo de
estudo-formacdo dos profissionais. Dessa etapa, consideramos a escrita e 0
desenvolvimento dos projetos de intervencéo, ocasido que teve a participacdo de
professores de sala comum, da equipe gestora de educacdo da Semed, diretores,

pedagogos, professores de educacédo especial e pesquisadores da universidade.

28 Trata-se de um documento em fase de construcéao.

BAR
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Conforme destacamos, no momento de compreensao da realidade da rede municipal
de ensino de Marataizes/ES, os gestores manifestaram suas intencdes, de acordo

com a seguinte narrativa:

Quando nos fizemos os Grupos de Escuta, com a equipe técnica da secretaria, os diretores,
pedagogos, e todos os professores da rede, havia um desejo que a gente fizesse um estudo,
que a gente tivesse um momento para estudar juntos e isso principalmente da educacéo
especial. E fruto desse desejo que aconteceu no grupo de estudo e que surgiram la, nos
conversamos e fizemos a proposta do grupo de estudos. As pessoas se inscreveram, foram,
participaram daquele primeiro encontro. E ai, escutando o grupo, escutando outros
profissionais da rede, da grande necessidade de a gente ampliar, e de ter esse outro espaco
de estudos com a rede, foi quando a gente
estar assim no segundo semestre de 2018, a gente quer muito come- a i & entdo a gente
comeca com um grupo pelo menos, foi quando nés abrimos as 40 vagas, e a gente comeca
pelo menos e no ano que vem a gente vai ampliando para um nimero maior de profissionais.
Entdo, hoje estarmos aqui juntos, faz parte desse processo. Entdo nés pensamos em fazer
um estudo compartilhado, em conjunto. Essa € uma constru¢gdo que nao € nossa, enquanto
gestores da secretaria de educacdo, mas € nossa enquanto rede e, que cada um que esta
aqui, que compde esse grupo que € fundamental, importante, cada contribuicdo em cada
momento. Entdo eu desejo sucesso, parceria, bons encontros, né? E que a gente possa viver
esses momentos de reflexé@o e de estudo (Gestora de Projetos e Programas Governamentais,
1° Encontro do Curso de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva de Marataizes,
14/09/2018).

Assim, as gestoras realizaram grupos de escuta com os profissionais da rede, a fim
de identificar quais as demandas, as perspectivas, os desafios e as proposi¢coes que
eles expressam em suas falas mediante os processos formativos, com vistas a
elaboracao de estratégias e solucdes para as acoes. Desse modo, elaboraram seus
teoremas criticos e colocaram em xeque 0s saberes e as praticas ja postos
(HABERMAS, 2000).

Nesse sentido, propds-se, como metodologia, que o curso para a formacéo
continuada dos profissionais fosse realizado em um formato de grupo de estudo-
reflexdo. Embora sua proposta tenha ficado em um formato de curso, ele néo
aconteceu no formato de curso comum, pois 0s seus mediadores/formadores e os
gestores que fizeram parte da coordenagao estavam imersos na teoriza¢ao de grupo
de estudo-reflexdo. Nesse curso, houve roda de conversa, didlogo, debates, trabalho
em grupo, atividade n&o presencial, autorreflexdo sistematizada, porque as pessoas
falavam, dialogavam, as pessoas davam ideias para os proximos encontros, e houve
o planejamento, a elaboracdo com aplicacéo de projeto de intervencdo nas escolas

da rede, a apresentacao final com banner/péster e a entrega do projeto escrito.

Assim, cumpre ressaltar que as gestoras, imersas em um processo de pesquisa,

guando realizaram esses grupos e planejaram o curso para a formacdo dos

ent «o
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profissionais, apostaram em uma escola reflexiva e em uma nova racionalidade
(ALARCAO, 2001) para os processos formativos da rede. Ainda sobre esse aspecto
Ladke (2014, p. 51) vai nos dizer que

forma- «o de

Af . . .1 a pesqui

essenci al na docent eso.

Nesse sentido, o curso foi ofertado por meio de edital de regulamentacdo da
inscricdo dos professores e profissionais interessados pelo site da Prefeitura
Municipal de Marataizes, tendo sido disponibilizadas 60 vagas. Na sua primeira
edicdo, participaram: professores (de sala comum e especialistas), diretores,
pedagogos, equipe gestora da educacao, professora e alunas da Ufes. Com carga
horaria total de 80 horas, contabilizando horas presenciais e ndo presenciais, 0
estudo-formagcédo aconteceu com encontros de 4 horas e/ou 8 horas em horério
diurno e noturno (em servico), com datas estabelecidas em calendario préprio,

conforme o Quadro 21.

Educa- «o
Mar at az ze

Quadro 217 Sintese dos encontros do Grupo de estudo-formacdo-o A Cur so de
na Perspectiva Inclusiva de

< INTRUMENTOS E/OU
DATA TEMATICAS/TEXTOS ATIVIDADES
A Concepcao de Educacio Inclusiva A Questionario reflexivo
A Texto: AINSCOW, M. Tornar a sobre perspectivas e
educacéo inclusiva: como essa tarefa conceitos sobre:
14/09/2018 deve ser conceituada? In: FAVERO, sociedade; educacéo;
O.; FERREIRA, W.; IRELAND, T.; escola; inclusao escolar;
BARREIROS, D. (org.). Tornar a educacéo especial;
educacdo inclusiva. Brasilia: sociedade inclusiva.
UNESCO, 2009, p. 11-24.
A Curriculo Inclusivo Roteiro com as
A Texto: VIEIRA, A. B.; PILOTO, S. S. orientacdes para
03/10/2018 F.H.,; RAMQS, l. O BasNe Nacional elaporagao d~os projetos
Comum Curricular: tensdes que de intervencéo.
atravessam a Educacéo Bésica e a
Educacao Especial.
Concepcao de Educacao Inclusiva e Dinamica.
Inclusdo Escolar. Questionério reflexivo
Politica de Educacéo Inclusiva. sobre concepcéo de
Texto: MENDES, E. G. Sobre alunos educacéo inclusiva e
Ainclu2dosd ou Ada incluséo escolar.
sobre o conceito de inclusdo escolar.
In: VICTOR, S. L.; VIEIRA, A. B;
10/10/2018 OLIVEIRA, I. M (Org.). Educacao
especial inclusiva: conceituacdes,
medicalizacao e politicas. Campos
dos Goytacazes, RJ: Brasil
Multicultural, 2018, p. 58-81.
Textos: principais dispositivos legais
(politica, diretrizes, planos, leis,
decretos, resolucdes, portarias etc.).
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A Préatica Pedagdgica. Questionario reflexivo
A Texto: ALMEIDA, M. L. A sobre o texto.
colaboracdo na pesquisa e na
24/10/2018 formacdo docente como
dispositivos de mudancas na
pratica pedagogica: possibilidades
do fazer educativo.
A AEE/Trabalho Colaborativo. Video sobre o poema
fdcendo a an
(Jo&o Cabral de Melo
Neto).
07/11/2018 Questionario reflexivo
sobre AEE e Trabalho
Colaborativo.
Devolutiva dos Projetos
de Intervengéo.
A Orientagéo para a Escrita Final e Devolutiva dos Projetos
Apresentacéo dos Trabalhos. de Intervencéo.
21/11/2018 Roteiro com Normas
para a Escrita do
Trabalho Final e
Confeccao de Poster.
A Dialogar sobre: 1) O Avaliacéo escrita sobre
Grufopees/CNPg-Ufes e a formacgéo 0 curso.
continuada de profissionais da
educacéo; 2) As contribuicbes da
PACC; e 3) Os caminhos da pesquisa
05/12/2018 e as a¢fes no/do municipio de
Marataizes.
A Falar sobre a elaboracdo do
AfDocument o Nortead
Educacao Especial no municipio.
A Apresentagdo dos Trabalhos.

Fonte: Elaboracdo da autora (2019) com dados dos relatérios dos encontros do Grupo de estudo-

formacao.

Como pesquisadores-colaboradores, atuamos na colaboracdo e nos dialogos

criticos reflexivos, o que é possivel observar na fala de uma das gestoras, ao

apresentar a pesquisadora para 0s cursistas:

[...] eu quero apresentar para voceés [...] a Mestranda |, que esta conosco diariamente. Ja
esta com a gente como nossa assistente, ja faz parte da Semed e se sente uma maratimba
(Gestora da Coordenacdo Pedagdgica, 1° Encontro do Curso de Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva de Marataizes, 14/09/2018).

Essa acgéo corrobora com o pensamento de Ludke (2014, p. 53) quando explica:

Precisamos pensar em formas de aproximar a contribui¢cdo dos dois grupos
de pesquisadores, 0os que vém da academia e os que vém das escolas, para
enfrentarmos com os recursos da pesquisa o0s problemas que tanto afligem
0s nossos alunos e professores da educacéo basica.
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Para Goncalves (2008, p. 322),

[...] a pesquisa-acao é participativa e, em sendo patrticipativa, deve envolver,
incluir todos os que fazem parte da pesquisa por meio de uma acédo, de um
trabalho colaborativo, pelo qual a aprendizagem é dialética, nascida do

grupo.
Nessa perspectiva, um dos nossos desafios nesse momento do curso, ao
colaborarmos com as gestoras, foi o planejamento para a conducédo da
sistematizacédo da ideia do projeto/trabalho de intervencéo que os cursistas deveriam

fazer para contabilizar as horas ndo presenciais do curso.

Como haviamos observado, na forma como a a¢édo estava sendo proposta, hdo seria
construida com todos os participantes. Para que eles se sentissem parte do processo
e se tornassem investigadores/pesquisadores de suas préprias praticas, listamos
algumas questbes/sugestbes para conversarmos com as gestoras antes para
definirmos se entregariamos o roteiro da forma como estava ou se iriamos elaborar
junto com el es. Era preciso naqidasEldparaque a s i « (
a acao nao retirasse o lugar da pesquisa”, pois aguele momento também requeria

de todos n6s adensamento na producédo sobre a pesquisa-acao.

Assim, com a acdo, nés almejavamos que o0s participantes, a partir da reflexdo na
acdo e sobre a acdo, se convertessem em pesquisadores de suas praticas.
Consequentemente o professor e/ ou profi ssi
prépria pratica, transforma-a em objeto de indagacao dirigido a melhoria de suas
guali dades educativaso (CONTRERASrtamBéthl 2, p

na sua reconducéo adequada.

Dessa forma, com o objetivo de atender as demandas dos profissionais, procurou-
se abordar como tematicas para os encontros o que foi narrado por eles nos grupos
de escuta, para que fosse aprofundado nos estudos e reflexbes da formacgao
continuada, que, por sua vez, se caracterizavam para eles como desafios, quais
sejam: uma formacao continuada que fosse elaborada a partir das demandas; que
incluisse os diferentes profissionais na discusséo dos processos de inclusdo escolar;
em que fossem abordadas questOes referentes a educagdo inclusiva, incluséo
escolar, educacao especial, AEE, SRM, trabalho colaborativo, entre outras, no intuito

de haver uma melhor compreensao da diferenca desses conceitos.



184

Das andlises e reflexdes realizadas durante a pesquisa, destacamos trés tematicas
discutidas, nas quais os seus movimentos foram ao encontro das demandas
apresentadas pelos profissionais & néo que os outros ndo o fossem & , quais sejam:
concepcao de educacdo inclusiva e inclusdo escolar, o AEE e o trabalho

colaborativo.

No 1° e no 3° encontro, os mediadores (destaca-se que esses foram professores e
alunos integrantes do Grepmeei) realizaram as discussfes a partir dos temas:
movimento de inclusdo das pessoas com deficiéncia e concepcao de educacao
inclusiva e incluséo escolar. No inicio, eles realizaram o dialogo a luz da teoria, com
base em textos. No primeiro, utilizou-se o texto Tornar a educagéo inclusiva: como
essa tarefa deve ser conceituadad , de Me [(2008)i ens segundo, USOU-Se O
texto Sobre alunos Ainclu2doso ou dAda inclus

incluséo escolar, de Enicéia Goncalves Mendes (2018).

Posteriormente as discussdes e reflexdes sobre esses textos, que foram intercaladas
com a participacdo dos cursistas em muitos momentos, visto que 0s textos
suscitavam nos participantes a reflexao e a analise coletiva de suas préprias praticas,
os profissionais foram levados no movimento de conhecer e debater sobre alguns
conceitos, concepcdes e perspectivas que perpassam a modalidade da educacgéo
especial de si e dos outros, de aprofundar seus conhecimentos, a partir de

guestionario reflexivo, conforme Quadro 22 e Quadro 23 a seguir.

Quadro 22 7 Questionério reflexivo referente as perspectivas e conceitos sobre alguns
temas/expressdes

- __i?’.,&

g
o =

FORMAGAO CONTINUADA — REDE MUNICIPAL DE ENSINO DE MARATAIZES 2018/2 UFES

CURSISTA:

A partir de suas praticas, viveéncias e experiéncias, registre, na coluna "pessoal’, as suas perspectivas e conceitos sobre os temas/expressdes

apresentades

SOCIEDADE EDUCAGAO ESCOLA INCLUSAO ESCOLAR EDUCAGAO ESPECIAL SOCIEDADE
INCLUSIVA

Fonte: Elaboracao da autora a partir dos arquivos do curso (2018).
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Quadro 231 Questionario reflexivo sobre Educacao Inclusiva e Incluséo Escolar

@ 3 ,-'*—-"‘:-?'f

UFES

“ SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE MARATAIZES-ES
FORMAGCAO CONTINUADA 2018/2

EDUCAGAO INCLUSIVA E INCLUSAO ESCOLAR

Qual a diferenca entre | Quais os riscos gerados no | O que aprendemos a partir [ A partir dos casos | Quais ©s aspectos vocé
Educacao Inclusiva e | equivoco desses termos? dos casos apresentados no | destacados, que | considera fundamental
Incluséo Escolar? texto (Caso Inacio, Caso | aproximactes podemos | para o processo de
Carina e Caso Félix)? fazer com nossa pratica | incluséo escolar?

profissional?

Fonte: Elaboracdo da autora a partir dos arquivos do curso (2018).

Ao analisar as reflexdes que emergiram no didlogo coletivo com base nos
guestionarios reflexivos, destacamos esse movimento como desafiador e ao mesmo
tempo como possibilidade. Para tanto, nessas ac¢des, com base na racionalidade
comunicativa habermasiana, procurou-se chegar a um entendimento matuo sobre
tais conceitos, concepcoes e perspectivas. Para o mediador/formador de um desses

dois encontros,

[...] muitas vezes a gente ndo para para pensar quanta coisa a gente poderia estar
aprendendo com 0 outro e 0s posicionamentos diferentes, aquilo que os outros pensam!
Porque € nesse espago, em que um pensa e outro pensa, que a gente tenta se entender! Eu
nao preciso concordar com o Claudio, eu ndo preciso concordar com a Maria, ou seja, eu ndo
preciso chegar em um consenso, mas eu preciso entender. E a gente s6 comeca a entender

0 outro, quando a gente se ouve. Eaiessapal avra fAse expor o, cada

um momento. Quando eu coloco cada conceito em uma categoria diferente, tem um propésito
e o principal propdsito é dizer assim: olha, quando a gente fala educagéo, a gente néo esta
falando a mesma coisa que inclusdo escolar, que ndo € a mesma coisa que sociedade
inclusiva. Que a maioria dos conceitos aqui, como eu estava dizendo, sdo conceitos
antoldgicos, sdo principios. (Coordenadora do Grufopees/CNPg-Ufes, 1° Encontro do Grupo

de estudo Forma-uwuoae«bhC&specidal Eda Perspectiva

14/09/2018).

Ainda sobre esse aspecto, observa-se que € preciso dialogarmos ainda mais sobre
conceitos, concepgdes e perspectivas que atravessam a modalidade da educacgéo
especial, visto que tém sido alvo de diferentes interpretacbes, consensos e
dissensos. Além disso,omodocomo t °m si do aplicados
nao esgota nossa tarefa de debater mais e assumir a complexidade que esse
assunto requero (MENDES, 2018, p. 80

Ao discutirem sobre o AEE e o trabalho colaborativo no 5° encontro, levantou-se

outro aspecto apontado pelos profissionais nos grupos de escuta e que merece

u
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destaque. O mediador/formador iniciou dando boas-vindas aos participantes e se
apresentando. Em seguida, foi mostrada a pauta com as acfes que seriam

desenvolvidas no dia, conforme Quadro 24.

Quadro24i Quadro referente a pauta do 50U Encontro
tiva Inclusiva de Marata2zesbo

PAUTA

1- Poema de Jodo Cabral de melo Neto — “Tecendo a
manha”;

2- Levantamento preliminar sobre Trabalho colaborativo

e AEE;
3- Analise e aprofundamento sobre a tematica — Trabalho

Colaborativo;

4- Analise e aprofundamento sobre a tematica — AEE;
9-Construcdo de uma proposta de trabalho colaborativo;

6-Avaliacdo do encontro.

Fonte: Elaboracéo da autora a partir dos arquivos do curso (2018).

Desde entdo, os didlogos sobre a tematica se delinearam. Ressalta-se que o
levantamento preliminar sobre o trabalho colaborativo e o0 AEE suscitaram a analise
e 0 aprofundamento das reflexdes dos participantes, a partir das questdes elencadas

nos questionarios representados no Quadro 25.
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Quadro 257 Levantamento preliminar sobre trabalho colaborativo e AEE

MUNICIFIO DE MARATAUZES-ES MUNICIPIO DE MARATAIZES.ES
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAD SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAD
FORMACAD 2012 FORMAGAD 2018

TRABALHO COLABORATIV - LEVANTAMENTO DE CONHECIMENTO PRELIMINAR
NOME: DATA: [ g

AEE - LEVANTAMENTO DE CORHECIMENTO PRELIMINAR

NOME: DATA: _/_ /a3
s qesties abaino sbo mfarentes ao Trabalho Colaborativa,
De acordo com seus conhacimentns e experiancias, responda s A% questies abatuy &0 referentes o AEE.
De acordo com 5eus conhecimentos e experiéncias, responds-as
QUESTOES RESPOSTAS
) QUESTOES RESPOSTAS
Oqeé
01 | Trabaiho —
Dalbaathe? o | Qe
MEE?
Fara quem & _
i | Gesinadne @ Paaqems
quem Destinado?
paricipa?
Forquem B Parqueme
) eriado?
03 e (éeriada
(uando e
Qu:ndo e 04 ;
04 | onde pode ser Onde & feda?
el
5 (oma deve
05 | Como fazer? Ser feif?

Fonte: Elaboracéo da autora a partir dos arquivos do curso (2018).

Os didlogos e as reflexdes, realizados nesse encontro, constituiram-se em
momentos indispensaveis para o processo de ressignificacdo das praticas
educativas dos profissionais, visto que eles puderam dialogar sobre aquilo que
apresenta-se como necessidade para a rede municipal de ensino, quais sejam,
problematizar e potencializar as acfes que perpassam as duas tematicas em
discussdo 0 no caso, a necessidade de dialogo entre as escolas comuns e as
instituicdes especializadas que realizam o AEE no municipio, e os desafios que se

apresentam para o desenvolvimento do trabalho colaborativo.

Sendo assim, no que tange ao AEE, a articulagao entre a sala de aula comum e o
atendimento educacional especializado potencializa a escolarizagdo dos alunos
publico-alvo da educacao especial (NASCIMENTO, 2013) e, no que diz respeito ao

trabalho colaborativo, ao envolver profissionais com experiéncias e formacdes

di ferentes, fA[]...] pode enriquecer a pr8ti

de ampliar o olhar sobre as dificuldades enfrentadas e ter mais pessoas

responsaveis pelo processo de escolarizagdo dosalunos 6 ( RABELO, 2012,
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Concordamos com a perspectiva freiriana de que ensinar exige reflexao critica sobre
a pratica. Dessa for ma, Al . . . ] na f or maoemerdo
fundamental é o da reflex&o critica sobre a pratica. E pensando criticamente a préatica
de hoje ou de ontem que se pode mel hor
Assim, com o intuito de fazer os profissionais aprofundarem ainda mais em suas
reflexdes, elencamos, como uma questdo desse encontro, problematizar em um

outro momento

[...] qgual a mudanga no pensamento e discurso dos integrantes do curso quanto as questdes
referentes a educacao especial, dado o contagio que tiveram no processo vivido durante
esses momentos? (Diario de Campo, 5° Encontro do Curso de Educacgdo Especial na
Perspectiva Inclusiva de Marataizes, 07/11/2018).
Dois momentos essenciais do curso nos ajudam a identificar possibilidades de
respostas para esse questionamento 8 o momento de avaliacéo final do curso e a
apresentacao dos projetos de intervencdo no seminario de encerramento do curso,
planejados e desenvolvidos pelos participantes do curso. Destacamos da avaliacéo,
conforme avalia-»es escr it aEucatido £specialina
Perspectiva | ncl us iela contrdouiuvasrpetessdszZoensativos
de ensino e aprendizagem dos cursistas, além de suscitar mais questdes do que

resolver as ja existentes (BARBIER, 2007).

O curso levou-me a rever minhas praticas de ensino e aprendizagem, levando-me a buscar
fortalecer um trabalho em conjunto em prol ndo somente dos discentes do publico-alvo da
educacéo especial, mais principalmente do meu eu, revigorando minha credibilidade no meu
fazer e dos outros (Informagéo escrita, Avaliacdo do Curso de Educacdo Especial na
Perspectiva Inclusiva de Marataizes, 05/12/2018).

E fica em nés a consciéncia de sermos multiplicadores (Informacg&o escrita, Avaliagdo do
Curso de Educacédo Especial na Perspectiva Inclusiva de Marataizes, 05/12/2018).

perm

ar a

sob

qu

fi [ .quero]continuar buscando. . . 6 (I nf or ma- «o eCsarsorde EducacdA v al i a

Especial na Perspectiva Inclusiva de Marataizes, 05/12/2018).

Na apresentacao dos projetos de intervencdo, momento de conducao da luta politica,
no seminario de encerramento do curso, ndo foi diferente. Os profissionais se
expressaram guanto aos processos de planejamento, desenvolvimento e mudancas
durante o0 andamento da atividade que se constituiu como parte ndo presencial do

curso, conforme excertos.

O caminho é arduo, depende do querer, do se colocar. E possivel, mas é preciso entrega. O
aluno PAEE néo é apenas do professor especialista (Informacgéo verbal, Diario de campo do
7° Encontro do Curso de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva de Marataizes,
05/12/2018).
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E preciso focar no que o aluno é capaz de fazer e ndo naquilo que eles ndo fazem (Informac&o
verbal, Diario de campo do 7° Encontro do Curso de Educagdo Especial na Perspectiva
Inclusiva de Marataizes, 05/12/2018).

O projeto vai continuar sendo desenvolvido no proximo ano na escola em conjunto com a
participacdo da familia, dada as necessidades e importancia do dialogo com/na comunidade
(Informacéo verbal, Diario de campo do 7° Encontro do Curso de Educacgdo Especial na
Perspectiva Inclusiva de Marataizes, 05/12/2018).
Evidencia-se que os momentos de dialogos e reflexdes proporcionados pelos
estudos no curso suscitaram nos envolvidos, em destague nesse momento 0S
profissionais da rede municipal de ensino, um pressuposto caracteristico da
pesquisa-acao, que foram as mudancas, observadas nos processos e externadas na
avaliacdo do curso e nos projetos de intervencao. Assim, concordamos com Jesus,
Vieira e Effgen (2014,p.78 2) quando d iazneudanggaupeodudidas pela ]

pesquisa-ac¢ao sao processuais, emergindo por meio de movimentoso .

Finalmente, ao colaborar na perspectiva do agir comunicativo, com a gestao de
educacédo especial por meio dos grupos de estudo-reflexdo, evidenciamos o que
cada um deles constituiu como conducéo de luta politica, a partir das estratégias e
solucBes encontradas para realizacado das propostas. Nessa perspectiva, observa-
se gue os movimentos dos gestores no processo de pesquisa-acao colaborativo-
critica tém possibilitado a elaboracdo de politica e constituicdo de novos outros
movimentos para a formacdo continuada com/para os profissionais da rede
municipal de Educacéo de Marataizes/ES na perspectiva da inclusédo escolar. Assim,

[...] a perspectiva da pesquisa-acdo, em sua acepgao critica, aponta

caminhos que colocam os participantes em situagdes sociais propicias para

uma forma de indagacdo autorreflexiva, a fim de que compreendam os

préprios contextos de referéncia socioeducativos e transformem suas
praticas (ALMEIDA; BENTO; SILVA, 2018, p. 260).
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9 SOBRE OS MOVIMENTOS CONSTITUIDOS: ALGUMAS CONSIDERACOES

Esta dissertacdo nasceu dentro do contexto de um projeto de pesquisa, intitulado
Formacao de profissionais da educacdo e pesquisa-acao: perspectivas e praticas
para a educabilidade das pessoas publico alvo da educacéo especial, coordenado
pela professora Mariangela Lima de Almeida e desenvolvido pelo Grupo de Pesquisa
Formacéao, Pesquisa-acdo e Gestao em Educacao Especial (Grufopees/CNPg-Ufes),
gue focaliza a analise e a colaboragdo com as redes de ensino por meio pesquisa-

acao colaborativo-critica.

Diante desse processo, deu-se a negociacao e a constituicdo do nosso problema de
pesquisa, que parte das demandas do contexto. Durante esse percurso, ocupamo-
nos em compreender o trabalho da gestdo de educacdo especial por meio da
colaboracéo critica na constituicdo de movimentos para a formacdo continuada
com/para os profissionais da rede municipal de educacdo de Marataizes/ES na
perspectiva da inclusao escolar.

Para detalharmos 0 nosso obijetivo geral, destacado acima, delineamos trés objetivos
especificos para a redacao final do trabalho, quais sejam: 1) compreender a
realidade da rede municipal de ensino de Marataizes/ES, considerando as intencdes
sobre o0 contexto educativo, expressas através dos discursos contidos nos
documentos legais e nas narrativas dos gestores e profissionais da educacéo; 2)
acompanhar a gestdo de educacao especial considerando a relagdo pesquisador-
participante no planejamento das agdes de formagdo continuada dos profissionais
da rede municipal de ensino; 3) analisar de que modo a autorreflexdo critico-
colaborativa pode contribuir para emancipac¢ao dos envolvidos no grupo de estudo-
reflexdo; 4) colaborar, na perspectiva do agir comunicativo, com a gestao de
educacdo especial por meio dos grupos de estudo-reflexdo, na elaboracdo da
Proposta Pedagodgica da Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar

para o municipio de Marataizes/ES.

Nesta parte final da dissertacdo, empenhamo-nos em retomar 0sS movimentos
constituidos e fazer algumas consideragdes sobre eles. Assim sendo, organizamos
a secao em trés momentos. Inicialmente destacamos os movimentos disparados

pela pesquisa-acado colaborativo-critica; logo depois, apontamos o0 potencial
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formativo dessa perspectiva de investigagao e, por fim, analisamos nossa implicacao

enquanto pesquisadora.

9.1 OS MOVIMENTOS DISPARADOS PELA PESQUISA-ACAO COLABORATIVO-
CRITICA

Ao langcamos mao da abordagem qualitativa, com base nos pressupostos da
pesquisa-acdo colaborativo-critica, tendo os grupos de estudo-reflexdo como
principal estratégia para obtencéo dos dados, analisamos e interpretamos os dados
fundamentados pela anélise de conteudo (BARDIN, 1977). Assim, procuramos, para
al ®m de compreender o que est8§ escrito, 0nj
pal avraso ( BARDI N,oiss®emiconstgnte didlodo com olrefedencial
tedrico e metodoldgico, além de outros autores que contribuem para a discussao
acerca das tematicas que perpassam este trabalho. Desse modo, ressaltamos que

alguns movimentos foram disparados pela pesquisa-acao.

Durante essa busca, os primeiros movimentos disparados se constituiram quanto as
mudancas ocorridas ao longo desse percurso. Tendo em vista que a perspectiva da
pesquisa-agcao implica mudancas na realidade pesquisada (FRANCA, 2008; JESUS,

2008), consideramos aqui algumas que ocorreram nas acdes, nos conceitos e nas
perspectivas dos envolvidos. De acordo com
visada ndo é imposta de fora pelos pesquisadores. Resulta de uma atividade de
pesquisa na qual os atoressedebr u- am sobre el es mesmoso.

e Kemmis (1988, p. 170, traducéo nossa) afirmam:

Para que a pesquisa alcance a transformacé@o concreta das situagfes
educacionais reais, precisa de uma teoria de mudan¢a que una oS
pesquisadores e praticantes numa tarefa comum, transcendendo a
dualidade entre aqueles que investigam e aqueles que estdo na pratica

Noteese que A[...] as mudan-as & prscipiodundartee m
desse tipo de pesquisa. A essas possibilidades de mudangas denominamos
resultados, aqui entendi dos n«o cComo a-»es fi

(ALMEIDA, VIEIRA, EFFGEN, 2014, p. 783, grifo das autoras). Foi a partir desse

principio que analisamos 0S NOSSOS Processos.



192

Nessa perspectiva, destacamos como uma das mudancas iniciais a acado dos

gestores, que, ao observarem os desafios e as demandas que emergiam na rede

municipal de ensino de Marataizes/ES no que diz respeito a educacao especial e a

formacao continuada dos profissionais da rede, se propuseram a repensar praticas

de mudancas necessarias, que proporcionassem, de modo mais abrangente, a
escolarizacdo dos alunos PAEE, e assim buscaram colaboracdo e parceria com a

uni versi dade. Sobre esse aspecto, ersidadesal t a
como espaco publico nesse fluxo, em seu papel de uma instituicdo parceira que tem
muito para contribuir e pensar sobre a fo
BENTO, SILVA, 2019, p. 13).

Esse movimento possibilitou uma relacéo entre pesquisadores e participantes de
forma partilhada, colaborativa, dialégica e ndo hierarquica, em que todos, ao se
implicarem no processo, desde a compreensdo da realidade até as contribuicdes
gue ele possibilitava aos envolvidos, assumiam papéis diversos, dadas as
transformacdes que ocorriam quanto a alguns conceitos e perspectivas. Ja no
processo de compreensdo da realidade (de acordo com as falas a seguir) os
gestores demonstram anseios por isso, quando perceberam, por exemplo, quanto a

tematica da formacédo continuada ou da educacao especial:

[...] eu sabia 0 que eu ndo queria, mas sabia o que eu queria (Gestora da Coordenacdo
Pedagdgica).

[...] N6s temos que buscar formacao continuada para os professores com a Universidade. [...]
Nés temos que parar de gastar recursos altissimos com esses institutos que vendem
formacdes, que eles ndo tém um projeto de formacgdo, ndo é? A gente quer construir!
(Secretério II).
Nesse sentido, a partir das demandas oriundas do contexto da pratica e dos anseios,
0s gestores procuraram colaboracdo com um grupo de pesquisa que se dedica em
desenvolver estudos por meio de projetos de pesquisa e extensdo que
problematizam diferentes contextos da realidade concreta, tendo como teméticas a
formacéao e a gestdo em educacéo especial e tomam como base os pressupostos da
pesquisa-acao colaborativo-critica. Os gestores, ao serem convidados a integrar o
grupo de pesquisa e as reunides para estudos e planejamentos, veem outras agoes
sendo disparadas a partir da imersao nesses pressupostos, como a relagao
estabelecida com pesquisadores para desenvolver acdes; a necessidade de estudar

e pensar outras diferentes formas de desenvolver formacdo continuada; o
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desenvolvimento de formacdes a partir da reflexdo e da pesquisa; o reconhecimento
da primordialidade de escutar as demandas e os desafios dos profissionais; a
instituicdo e o desenvolvimento de grupos de estudo-reflexdo como possibilidade
para desenvolver formagéo continuada e elaboracéo de politicas.

9.2 O POTENCIAL FORMATIVO DA PESQUISA-ACAO COLABORATIVO-CRITICA

Ao levar em consideragédo os entendimentos e o direcionamento das propostas de
acles, a partir das demandas que emergiam do contexto, quais sejam repensar as
formacgBes continuadas que vinham sendo desenvolvidas e os desafios que se
evidenciavam quanto a modalidade da educacéo especial, sobretudo a elaboracao
da Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar para o
municipio de Marataizes/ES, nos propusemos em colaborar, na perspectiva do agir
comunicativo (HABERMAS, 2012), com a gestéo de educacao especial por meio dos
grupos de estudo-reflexdo, tendo como fundamentacdo o0s pressupostos da
pesquisa-acao colaborativo-critica.

Dessa forma, instituimos movimentos para a formacao continuada, constituidos por
dois grandes grupos de estudo-reflexdo, o grupo de estudo-f o r ma €urso defi
Educa-«o0o Especi al na Per speedaGrupcade Estudosal si v a
Pesquisa de Marataz2zes da Brepmeed,-queoporEse c ol ar
tratar de uma outra forma de fazer, ou seja, a partir da racionalidade comunicativa

habermasiana, provocaram modificagdes em seus participantes.

Sendo assim, questionamo-nos: qual o potencial formativo da pesquisa-acao
colaborativo-critica? Ao analisar o processo vivido, nos momentos no curso, destaca-
se que, para os participantes, o formato diferente do curso, ou seja, de modo reflexivo
com a participagéo de todos, foi desafiador e valioso, mas deixou a vontade de
experienciar mais; os debates e trocas sobre educacgéo especial, inclusao escolar e
alunos PAEE aprimoraram e enriquecerem seus conhecimentos sobre essas
guestdes para inovacgao das praticas, tendo em vista que ainda ha duvidas sobre os
esses conhecimentos; o querer fazer mudancas deve ser diario; todos sao parte

importante no processo; a consciéncia de serem multiplicadores.
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Ao atentarmos para o Grepmeei, f opracessoevi de
de mudanca é diverso e complexo, cada um no seu tempo € como grupo comeca

mudar e propor agfes concretas que renunciam as estruturas hegemonic a s 0
(ALMEIDA, 2004, p. 147). Isso porque os participantes, durante o processo, vao se

colocando de diferentes modos em cada momento do grupo.

Inicialmente no grupo os participantes pouco interagiam nos dialogos e reflexdes, o
gue, em nossa analise, consideramos um desafio para quem mediava essas acoes.
No entanto, com o decorrer do processo, essa acdo foi mudando. Assim,
compreendemos que reagiam daquela forma, tendo em vista que aquele momento
era novo para os envolvidos, uma vez que eles estavam sendo provocados a reflexao
a partir dos estudos e sensibilizados para elaboracdo da Politica de Educacéo
Especial na Perspectiva da Inclusdo Escolar. Assim, aos poucos deram-se 0
reconhecimento do processo e o empoderamento do grupo para o inicio da

elaboracao de forma coletiva.

Sobre esse grupo instituido, tanto como formativo quanto para elaboracdo da
politica, os participantes compartilharam sobre a sua processualidade: veem-se
pertencentes e implicados no processo e que esse é transformador; o grupo estd em
um momento de amadurecimento; as acdes motivaram uma reestruturacao dentro
da secretaria de educacdo; observa-se que muitos estavam maravilhados e
animados, enquanto outros desconfiados e perdidos, visto que era algo novo; houve
mudanca de perspectivas e conceitos quanto a forma de se fazer formacéo
continuada; fez sair da zona de conforto; acrescentou enriquecimento, diferencial e
seguranca para realizacdo das praticas; mudou concepcdes sobre a educacao

especial; ha vontade de continuar.

Observa-se também que os gestores, ao promoverem e constituirem diferentes
movimentos para a formagéo continuada e elaboragdo de politicas, através da
colaboragéo, dos didlogos e da autorreflexdo, desenvolveram sua propria formacéo,
em um processo de-siedoNTAMBAO, Z0@rpnedn d o

De modo geral, observamos que a pesquisa-acao colaborativo-critica nesse ambito
contribui para o desenvolvimento da formacéo continuada em uma perspectiva que

ultrapasse a racionalidade instrumental, ou seja, aquela que durante muito tempo e
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ainda hoje tem sido realizada a partir de modelos tecnicistas e instrumentalizados,
nos quais os participantes, o contexto das praticas e as demandas que emergem
ndo sdo levados em consideracdo. Isso porque, através dos grupos de estudo-
reflexdo, sustentados pelos pressupostos dessa abordagem metodolégica e
fundamentos da Teoria do Agir Comunicativo, possibilitaram-se aos participantes
lugares de discurso acolhedor, em que sentiam-se desinibidos para compartilharem
suas reflexdes. Ressalta-se que esse potencial formativo é para todos, ou seja, para
0s pesquisadores do contexto (profissionais participantes da investigacdo da rede
municipal de ensino de Marataizes) e pesquisadores externos (alunos e professores
da Ufes).

9.3 NOSSA IMPLICACAO ENQUANTO PESQUISADORA

Como pesquisadora, vivenciei na pele que a abordagem da pesquisa-acéo exige a
participacéo efetiva de todos os envolvidos implicados, constituindo assim um fator
fundamental para o processo de mudanca. De acordo com Gongalves (2008, p. 287)
fi...] a perspectiva da pesquisa-acdo pressupde um engajamento do pesquisador
com o campo a ser pesquisado, um engajamento coletivo que instiga mudancas,

transforma-»es na realidade de um deter min

Inicialmente minha preocupacdo e meu entendimento a partir da compreensao

guanto a essa abordagem era colaborar, pois eu vinha de outro processo de
pesquisa, em que essa acdo estava enraizada nas concepc¢les e perspectivas de
investiga- «o. Dessa for ma, e cuidguo para a acaov a a
n«o tomar |l ugar da pesqui sao. Assi m, dur a
pesquisa, era preciso, para além de colaborar, ser critica e reflexiva, compreendendo

O outro e 0os contextos, al ®m de ananbdosar p

fui reconstituindo-me na complexidade das atividades em grupo.

A implicagdo no processo exigia a proposicao de acbes e, nesse contexto, era
fundamental mediar algumas ac¢des que, no meu ponto de vista, foi desafiador, posto
gue a forma de instituir novos movimentos, no que tange a formacao continuada, nao
estd pronta e delineada. Nao era sobre os outros que se propunha a desenvolver,

era sobre Acom o outroo. Assim era prec.



196

constantemente 0s nossos procedimentos. O processo me proporcionou
crescimento pessoal e profissional, ndo necessariamente de forma separada, mas
uma intercalada a outra. Eu era uma pessoa e profissional antes, e saio diferente de

COMmo eu entrei.

No ambito pessoal, possibilitou uma ponte de relacionamento com as redes de
contato, porque muitos pontos de vista mudaram de um processo vivenciado
anteriormente, tanto na graduacao, quanto na pesquisa de 2013-2017. Foi possivel
estar muito mais junta, muito mais préxima dos gestores, dos profissionais da rede.
No meu entendimento, essa questéo das redes de contato € muito importante, tendo
em vista 0 meu processo formativo e profissional. E claro que o processo ndo para
por aqui, ele se estende. Outro ponto, nesse mesmo ambito que me deixa orgulhosa,

€ a desenvoltura e a seguranca para me colocar e para estar nos lugares.

No que tange ao ambito profissional, tive maior envolvimento e compreensao da
perspectiva e dos pressupostos da pesquisa-acao colaborativo-critica, do referencial
tedrico habermasiano, da modalidade da educacdo especial, da instituicdo e
implementacéo de politicas publicas de educacao, dos movimentos para a formacéo
continuada e do conhecimento mais préximo da gestdo de educacdo. Ressalto que
essas mudancas se deram gracas a imersdo no Grufopees/CNPg-Ufes, visto que
nele, através de estudos, dialogos, colaboracéo e reflexdes, vou me apropriando das
guestdes epistemologicas, metodolégicas e filoséficas que perpassam nossas

pesquisas e projetos.

Destaca-se se também que € desafiador desenvolver um processo de pesquisa-acao
colaborativo-critica em dois anos, considerando 0S processos e pressupostos que
essa abordagem metodologica possui e tomando como referéncia o processo de
pesquisa anterior que durou quase cinco anos, que pude vivenciar como bolsista de
iniciacdo cientifica e pesquisadora-colaboradora. Assim, estar no grupo de pesquisa

me ajudou e facilitou em muitos momentos o andamento da pesquisa.

Enquanto profissional pesquisadora, fui descobrindo que era primordial, conforme

nos aponta Franco (2005, p. 494),

[...] ultrapassar o saber puramente fenomenoldgico, essencialmente
subjetivo, e caminhar para construir um saber da pratica [...]; estabelecer
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uma comunicacao de igual para igual com os autores [...]; deve ser um
facilitador dos processos [...]; ser capaz de descobrir que suas acdes tém
significado diferentes para cada ator social [...]; conhecer e trabalhar com
os vieses de comunicacgdo e de sentido [...]; aceitar que as coisas podem
mudar, que elas podem ser reconstruidas; ter a capacidade de viver na
incerteza e saber reconhecer a caracteristica Unica de cada situacao; ser
capaz de se colocar disponivel aos atores de modo a permitir-lhes observar
e compreender a ldgica das a¢bes; manter o rigor cientifico do trabalho e
zelar por uma interpretacado justa dos fatos e das praticas; estar sempre a
servico de um objetivo e ndo de um cliente [...]; participar de cada etapa da
evolucao do projeto, juntamente com 0s sujeitos participantes.

Dessa forma, vé-se que, de modo geral, foi prazeroso e ao mesmo tempo trabalhoso,
pois avancei em muitos aspectos e observei o quanto preciso aprender. Acredito que
Afonde h8 vida,t ohd8 (imMRAElIaPE,mMet00 8, p . 50). A
buscas. Em uma visao geral, acredito que esta pesquisa contribui para a producao
e/ou avanco do conhecimento, pois considero que ha uma interlocucdo com as

tematicas que perpassam o trabalho, tornando-se relevantes e pertinentes para a

area de pesquisa.

Além disso, nos tempos desafiadores que estamos vivenciando em nosso pais, onde
o direito a educacao para todos, a escola publica de qualidade, a pesquisa critica e

sobretudo a democracia estdo ameacadas dadas as Airefor mas

(@
o]

acompanhado, desenvolver um trabalho tendo como abordagem tedrico-
metodolégica a pesquisa-acdo, com 0s movimentos de colaboracgéo e parcerias que
estdo sendo realizadas entre 0 municipio de Marataizes/ES e a universidade e os
objetivos que nos propomos, € uma forma de ser resisténcia, considerando o fato
gue essa abordagem também €& compreendida como possibilidade para
transformacao da realidade social 8 das praticas e das acbes dos envolvidos @ ,

além de ser emancipatoria.

Para chegar a esta redacéo final, foi preciso fazer escolhas! E a mais desafiadora
delas foi, sem sombra de duvida, o momentodep ar ar, haj a vist-a que
acao, mais do que outra pesquisa, suscita mais questdes do que resolve. Ela
incomoda quase sempreospoder es estabel ecidoso (BARBIE
modo, a instituicdo de movimentos de formacao e pesquisa continuam no municipio.

E outras questdes poderao ser aprofundadas em outros estudos.
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ANEXO AT PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP
DADOS DO PROJETO DE PESQUISA
Titulo da Pesquisa: A FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES E PRATICAS PEDAGOGICA
INCLUSIVAS: UMA PESQUISAO EMVIARATAIZEES
Pesquisador: NAZARETH VIDAL DA SAiA Tematica:

Versao: 4
CAAE: 89650818.0.0000.8151

Instituicdo Proponente: CENTRO DE CIENECAGRARIAS DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

NUmero do Parecer: 2.958.720

Apresentacéo do Projeto:

Apresentacao do Projeto:

Obijetiva desenvolver com os profissionais na escola atravésldboracéo processos de formacao
continuada, na busca pela ressignificacdo das praticas educativas, visando @ iddsisflunos
publicoalvo da Educagédo Especial, matriculados nas séries iniciais do Ensino Fundamental no
municipio de MarataizesES. Tm por natureza a pesquisa qualitativa, com abordagem na pesquisa
acdo colaborativeritica. Nossos objetivos espedaific serdo mapear os documentos legais
(resolucdes, decretos, Plano Municipal de Educacéo, editais de selecdo de professores, entre outros
documentos) do municipio de MarataizesES, no que se refere aos processos de formacao
continuada e as acdes desenvdbs para o atendimento ao publi@dvo da Educacdo Especial,
identificar quais os processos de formacéo continuada emergem do cotidenpadticipantes da
pesquisa a respeito da inclusdo escolar dos sujeitos padvooda Educacéo Especial, no quegan

as relacdes estabelecidas no contexto e as demandas oriundas da pratica, colaborar com professores
do 1° ao 5° Ano com a construcaoptecessos de formacao continuada em contexto, bem como em
momentos de planejamento e execucédo das aulas, com vigkebaracdo de praticas pedagodgicas
inclusivas, e acompanhar a construc¢do da Politica de Educagéo Especial do municipio de Marataizes
¢ ESe as acOes formativas na rede de ensino. A pesquisa serd realizada em uma escola da rede
municipal de ensino de Mardtees/ES e na Secretaria Municipal de Educac¢éo. Os sujeitos serdo os

profissionais de uma escola da Rede Municipal de Ensino e da
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Secretar@ Municipal de Educacgéo, sobretudo os profissionais que atuam com os alunos-pluaico

da Educacéo Especial. Pareoteta de dados utilizaremos um levantamento de documentos legais
(resolucbes, decretos, Plano Municipal de Educacao, editais de sekepémfessores, entre outros),

a observacao participante com registro em diario de campo e os grupos focais. No pertedie

andlise de dados iremos nos fundamentar na Analise de Conteudo. Os dados serdo categorizados e
posteriormente analisados a luz deferencial habermasiano e de outros autores que contribuem

na discussao acerca da Formacao Continuada e de Priaédagogicas Inclusivas.

Hipotese: Nao se aplica

Objetivo da Pesquisa:
Objetivo da Pesquisa:

Objetivo Priméario:

Desenvolver com os profissiais na escola através da colaboracdo processos de formacgéo
continuada, na busca pela ressignificacdo das praticasatidas, visando a inclusédo dos alunos
publicoalvo da Educagédo Especial, matriculados nas séries iniciais do Ensino Fundamental no

munidpio de Marataizeg ES.

Objetivos Especificos:

1. Mapear os documentos legais (resolucdes, decretos, Plano Municialudmcao, editais
de selegéo de professores, entre outros documentos) do municipio de Marat&3es0 que se
refere aos processos derfmacéo continuada e as a¢des desenvolvidas para o atendimento ao

publico alvo da Educacao Especial.

2. Identificar quais processos de formagdo continuada emergem do cotidiano dos
participantes da pesquisa a respeito da inclusdo escolar dos sujeitosopdiliicda Educacao

Especial, no que tange as relagdes estabelecidas no contexto e as demandas oriundas da pratica.

3. Cohborar com professores do 1° ao 5° Ano com a construcdo de processos de formacao
continuada em contexto, bem como em momentos de planejsime execuc¢do das aulas, com

vistas a elaboracao de praticas pedagodgicas inclusivas.

4, Acompanhar a construcdo da Pilit de Educacéo Especial do municipio de MaratgiE&s

e as acoes formativas na rede de ensino.
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Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
Avaliacdo dos Riscos e Beneficios:

De acordo com o pesquisador responsavel, os riscos e beneficios da pesquisa sao:
Riscos:

O desenvolvimento da pesquisa tem risco de intensidade baixa, podendo ocorrer risco individual,
como algum desconforto o evocar sentimentos e lembrangcas desagradaveis no decorrer do
encontro do grupo focal, ou planejamento que impeca o participante ifeujia pesquisa) de dar
continuidade no processo. Caso algumas dessas possibilidades ocorram em qualguer momento, o
participante podera optar pela suspensdo imediata naquele momento ou até mesmo de sua
participacdo na da pesquisa (se ausentando em definitio grupo). No entanto, o grupo ira
continuar, visto que é condicdo da pesquisa e proposta da mesma a existéncigado gru

Beneficios:

Os participantes terao como beneficios: a colaborag¢@o no desenvolvimento de estudos e formacgbes
continuada em contextoo que tange a inclusdo dos alunos pubkdeo de Educagéo Especial para

a elaboracgéo e implementacao de praticas ediveat inclusivas e a possibilidade de constituicdo de
propostas formativas que tomam os desafios da pratica como elementos disparaderes
novos/outros movimentos e conhecimentos.

Ao final da pesquisa e aprovacdo da dissertacdo na Universidade, uma copéabalbo sera
protocolada na Secretaria Municipal de Educacdo e na Escola onde a pesquisa seré realizada, e
posteriormente uma apreseacdo da pesquisa serd agendada com o0s gestores e professores

participantes, para apresentacdo desses resultados.

Comentérios e Considerac¢fes sobre a Pesquisa:
Comentarios e Consideragfes sobre a Pesquisa:

A pesquisa é relevante para a formagéo continudelgrofessores dedicados a educagéo inclusiva,

e pode gerar impactos positivos para o publideo desses professores,hecomo para a Politica de
Educacao Especial de Marataizes. Além disso, a pesquisa pode fornecer dados e levantar hip6teses
gue afetardooutras experiéncias educacionais. A etapa da pesquisa que envolve como participantes
professores e gestores esta desari se apresenta de acordo com 0s principios éticos e legais das

pesquisas com seres humanos.

Consideracdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:
Consideracgfes sobre os Termos de apresentacao obrigatoria:
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A folha de rosto: apresentadaaglequada.
Projeto: apresentado e adequado.

TCLE: apresentado e adequado.

Cronograma: apresentado e adequado.
Orcamento: apresentado e adequado.

Rigos e beneficios: apresentados e adequados.
Metodologia: apresentada e adequada.

Recomendacdes:
Recomendacbes:

Nao ha.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequacgdes:
N&o ha.

Considerac¢des Finais a critério do CEP:
Lembramos que, de acordo com a resotu€NS 466/2012:

1. As pesquisas com duragdo de dois ou mais anos deverdo apresentar relatorio parcial,

anualmente, a contar do inicio da mesma.

2. O pesquisador deve apresentar o relatério final da pesquisa até 30 dias ap0s o término da
mesma.

3. O CEP ALEGRE UtB@ra ser infaonado de todos os efeitos adversos ou fatos relevantes

que alterem o curso normal do estudo.

4. Quaisquer documentac¢des encaminhadas ao CEP ALEGRE UFES deverao conter uma Carta

de Encaminhamento, em que conste o objetivo e justificativa doegtega sendo agsentado.

5. Caso a pesquisa seja suspensa ou encerrada antes do previsto, 0 CEP ALEGRE UFES devera

ser comunicado, estando 0s motivos expressos no relatorio final a ser apresentado.

6. O TCLE devera ser obtido em duas vias, uma ficara congoigedor e a ous com 0

sujeito de pesquisa.

7. Em conformidade com a Carta Circular n°.003/2011CONEP/CMN8,darigatorio a
rubricaem todas as paginas do TCLE pelos participantes de pesquisa ou seu responsavel e pelo
pesquisador.
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Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacad
Informacdes Basic{ PB_INFORMACOES BASICAS_DO| 30/09/2018 Aceito
do Projeto ROJETO_1130532.pdf 15:53:37
TCLE / Termos de [ TCLE_MODIFICADO.pdf 30/09/2018 [NAZARETH VIDAL| Aceito
Assentimento / 15:40:17 |DA SILVA
Justificativa de
Ausértia
Outros CARTA_RESPOSTA.pdf 30/09/2018 | NAZARETH VIDAL| Aceito
15:39:19 (DA SILVA

Projeto Detalhado | PROJETO_DETALHADO_ BROCHU| 30/09/2018 | NAZARETH VIDAL| Aceito

Brochura _INVESTIGADOR_MODIFICADO.pd 15:38:55 |DA SILVA

Investigador

Outros TERMO_DE_ANUENCIA.pdf 10/07/2018 [ NAZARETH VIDAL| Aceito
20:04:38 |DA SILVA

Folha de Rosto Folha_De_Rosto.pdf 15/05/2018 | NAZARETH VIDAL| Aceito
20:30:16 |DA SILVA

Situacéo do Parecer:

Aprovado

Necessita Apreciacdo da CONEP:

N&o

ALEGRE, 11 de Outubro de 2018

Assinado por:

JUSSARA MOREIRA COELHO
(Coordenador(a))
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ANEXO B i OFICIO CONVITE SOBRE A FORMACAO CONTINUADA 2018 COM

A TEMCTI CA AEDUCAC¢CEOPEBBBECALVHNAI NCLUSI V

[

d Prefeitura Municiéa.l de Marataizes
(Y Estado do Espirito Santa
Secretariz Municipal de Educagio

OFICIG/SETOR DE PROGRAMAS E PROJETOS/NG7/2018

oy Marataizes, 05 de Setembro de 2018.
Prezada diretora,

A Seeretaria Munieipal de Educacae de Marataizes, convida a Rede Municipal de Ensine
a participar da Formagdc Continuada 2018 com a temdtica “Educagéo Especial na
Perspectiva Inclusiva”,com a carga horéria total de 80 horas.

A Formagdo acontecera no periodo de setembro a dezembro de 2018, com encontros
presenciais em tumos variados (matutino, vespertino e noturno), sendo assim o
profissional devera ter disponibilidade para participacéo nos turnos de execugéo do curso.
As inscricdes serdo de 08:00 h do dia 10/09 a 12:00 h do dia 11/08 no site da Prefeitura
Municipal de Marataizes www.marataizes.es.gov.br, de acordo com o regulamento propric
que consta os critérios especificadamente. Informamos que um dos critérios para o
preenchimento de vagas & a ordem de inscri¢ao.

A formag3o tem como publico alvo, profissionais do magistério (diretores, pedagogos,
professores regentes, professores substitutos, professores especialistas) que tenham
interesse pela tematica.

Atencicsamente, -

Setok dg Proje Proﬁz‘amas
: NIV°W - )
! Setor Educagdo Espedial
Av. Rubens Rangel, 687 — Centro de Marataizes/ES — CEP 29345-000
Fone: (28) 3532-1578 Fax: (28) 3532- 1624 — educacao@marataizes.gov.br ou semedmarataizes@live.com
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ANEXO Ci REGULAMENTO DO CURSO DE EDUCACAOQO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA INCLUSIVA DE MARATAIZES/ES 12 EDICAO i 2018/2

PREFEITURA MUNICIPAL DE MARATA{ZES

- Estado do Espirito Santo -

Secretaria Municipal de Educacao

REGULAMENTO DO CURSO DE EDUCAGAO ESPECIAL NA
PERSPECTIVA INCLUSIVA DE MARATAIZES 12 EDICAO - 2018/2

DA REALIZAGAO DO CURSO

Art. 1° - O Curso de Educagéo Especial na Perspectiva Inclusiva de Marataizes
realizar-se-a do més setembro ao més de dezembro, com inicio no dia 13 de setembro
as 17h 30min, na EMEB Maria da Gléria Nunes Nemer (prédio novo).

Art. 2° - O Curso de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva de Marataizes tem por
objetivo ofertar formagéo continuada aos profissionais do magistério que atuam na rede
municipal de ensino como proposigdo de politica para a garantia do direito & educacéo
de gualidade social, plblica e inclusiva.

DA ESTRUTURA E ORGANIZACAO

Art. 3° - O Curso de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva de Marataizes sera
estruturado da seguinte forma:

| - Organizar-se- @ em encontros n&o presenciais e presenciais de 4h00 e/ou de 8h00,
no turno diurno (matutino e vespertino) e noturno organizado em cranagrama préprio a
ser entregue na. primeiro eneontro;

Il - Para o computo das horas néo presencias serdo propostas atividades diversas,
estudos e prazos para entrega;

Il - Apresentagéo do Seminério final.

DA PARTICIPAGAO NO CURSO

Art. 4° - Podera participar do cursa de Educagdo Especial na Perspectiva Inclusiva de
Marataizes profissionais que atuam na érea da educagéo na rede municipal de ensino
gue tenham disponibilidade de horario em conformidade com o Art. 2° - incisos 1, Il e lIl.

a) Profissionais do Segmento Educagdo: gestores/as de ensino e
trabalhadores/as em educagdo do setor publico das diferentes etapas e
modalidades de ensino;

ApMiNisTRAGAO 2017/2020
Avenida Rubens Rzngel, 411 - Cidade Nova - Maratafzes« ES - 29.345-000
WWW.marataizes.es.gov.br - Tel (28) 3532-3636
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PREFEITURA MUNICIPAL DE MARATAIZES
- Estado do Espirito Santo -

Secretaria Municipal de Educacdo

Art. 5° - Para obtengdo do certificado do curso € necessario observancia da presencga,
participagdo e realizacdo das atividades ndo presenciais.

DAS VAGAS PARA PARTICIPACAO NO CURSO

Art. 6° - Para o Curso de Educagéo Especial na Perspectiva Inclusiva fica estabelecido’

um total de 50 (cinquenta) vagas, sendo 40 (quarenta) vagas para atender as inscricdes
regulares na sequencia de chegada e 10 (dez vagas) para cadastro de suplentes.

DAS INSCRIGOES

Art. 7° - As inscrigBes para o Curso de Educagéo Especial ocorrerdo na forma seguinte:

I - A inscrigdo para o Curso de Educacdo Especial na Perspectiva Inclusiva devera
acontecer no site da prefeitura pelo link especifico de acordo com este regulamento
juntamente com o preenchimento da ficha de inscrigéo;

Il - As inscrigbes dos profissionais serdo realizadas no periado de 10 (a partir de 08h00)
a 11 de setembro de 2018, tendo como limite para realizar a inscrigdo o horario de
12h00 do 11 de setembro de 2018, ou quando acabarem as vagas. A partir do praze
nao serdo aceitas inscricoes.

Art. 8° - Na efetivac&o da inscrigdo para o Curso de Educagéo Especial na Perspectiva
Inclusiva dos profissionais da Rede Municipal de Ensino, serdo observados os critérios
seguintes:

I - Ordem de inscri¢do efetuada no site da prefeitura;
Il - Precedéncia do efetivo em relagdo-ao Professor em Designagéo Temporaria;

Il - Que tenha dispanibilidade de tempo integral no municipio para participar do curso
no caso dos encontros que ocorrerem no turno diumo ( matutino e vespertino) e

disponibilidade no noturno assumindo o compromisso de participar em todos os turnos
que ocofrer o curso;

Paragrafo Gnico - Todos os participantes deverdo se comprometer com a leitura e
estudos propostos no Curso de Educac&o Especial na Perspectiva Inclusiva.

ADMINISTRACAO 2017/2020
Avenida Rubens Rangel, 411 - Cidade Nova - Marataizes® ES - 29.345-000

WWW.marataizes.es.govbr - Tel (28) 3532-3526
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PREFEITURA MUNICIPAL DE MARATAIZES
- Estado do Espirito Santo -

Secretaria Municipal de Educagido

DAS DISPOSICOES GERAIS

Art. 9° - Este Regulamento normatiza a dindmica do curso de Educagdo Especial na
Perspectiva Inclusiva de Marataizes e estara disponivel no site na Prefeitura no ato da
inscricao dos interessados.

Art. 10° - Os casos omissos neste Regulamento serdo resolvidos pela equipe da
SEMED.

Marataizes - ES, 06 de setembro de 2018

RENATA ROCHA GROLA LOVATTI
Prograrnas e Projetos - SEMED

MARILDA DE PAULA FURTADO
Coordenadora Pedagogica - SEMED

MARCIA CRISTINA RIBEIRO DE SOUZA LYRIO
Setor de Educagéo Especial e Inclusiva - SEMED

EVALDO BATISTA DA SILVA
Secretario Municipal de Educacgédo

ADMINISTRAGAC 201772020
Avenida Rubens Rangel, 411 - Cidade Nova - Marataize# - ES ~ 29.345-000
WWW.marataizes.cs gov.br — Tel (28) 3532-3636
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ANEXO Di OFICIO CONVITE PARA INTEGRAR O GRUPO DE ESTUDO |

PREFEITURA MUNICIPAL NE MARATAJZES
ADMINISTRAGA0 2017/2020
Secretaria Municipal de Educacio
Av. Rubens Range!, 687, Centro, Marataizes/ES

Marataizes, 25 de Juiho de 2018.

1

!

GRUPO DE ESTUDO EDUCAGAQ ESPECIAL INCLUSIVA ESCOLAR MARATAIZES

Prezado professor/pedagogo efou diretora

No segundo semestre do ano de 2017 demos inicio ao processo de reflexdo e estudo
sobre Educagdo Especial Inclusiva Escolar em nosso municipio. Iniciamas com o
processo de grupos de escuta com todos os profissionais da educagao com objetivo de
conhecer a compreensao acerca do conceito de educagdo especial e Atendimento
Educacional Especializado dos profissionais que atuam em nossa rede, assim como,
as dificuldades e demandas que enfrentam. Essa necessidade surgiu considerando a
proposta de implementar um grupo de estudo para discutir as questdes pertinentes a
inclusao escolar e contribuir na elaboragéo de documento orientador.

Fundamentados nesta proposta, estamos encaminhandé as escolas um convite para
aqueles que desejarem integrar o grupo de estudo, manifestarem seu interesse em

participar do processo de escolha entre pares conforme indicado em oficio enviado as
escolas.

Para auxiliar na deciséo de participacéo esclarecemos a dindmica que sera utilizada no
grupo de estudo e o compromisso dos participantes.

As reunides do grupo de estudo acontecerao em turnos alternados, com agenda prévia
encaminhada aos participantes. A assiduidade as reunides é condicdo para
permanéncia no grupo. E imprescindivel explicar que se trata de um grupo de estudo e
ndo de um curso ou formagdo especifica. Portanto, todos os participantes tém
compromisso com a leitura de textos, documentos e outros, e também, na preparagéo
dos encontros. Serd um prazer té-los conosco nesse processo formativo e
enriquecedor.

'

Atenciosamente,

Marilda de Paula Furtado

Y Coordenacédo Pedagdgica
A\ A\ B
) &é‘nata hoz_;ha Grola Lovatti Marcia Cristina R. de Souza Lyrio

Av. Rubens Rangel, 687 — Centro de Marataizes/ES — CEP 29345-000
Fone: (28) 3532-1578 Fax: (28) 3532- 1624 — educacac@marataizes gov.br ou semedmarataizes@live.com
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ANEXO E i OFICIO CONVITE PARA INTEGRAR O GRUPO DE ESTUDO I

sl
R
Prefeitura Muaicipal de Mazataizes
Estado do Espfrito Santo
Secretaria Municapal de Educagio

OFICIO/SETOR DE PROGRAMAS E PROJETOS/N®51/2018

Marataizes, 25 de Julho de 2018.
Prezada direfora,

Com o intuito de criarmos o Grupo de Estudo da Educacao Especial Inclusiva Escolar
e para que o mesmo esteja representado por todos os segmentos da educacio do
Municipio de Marataizes, solicitamos que esta instituicdo convide os seus profissionais a
participar deste Grupo que tera suas atividades iniciadas no dia 27/08/2018.

Mediante o exposto ha necessidade que esta instituigdo encaminhe conforme processo
de escolha entre os pares ate dia 14/08/2018 um representante para cada um dos
seguintes segmentos: a)Professor de Educacido Especial da Educacgido Infantil,
b)Professor de Educacao Especial do Ensino Fundamental |, ¢) Professor de
Educacédo Especial do Ensino Fundamental ll, d) Professor Regente Educagio
Infantil e} Professor Regente Ensino Fundamental [, f) Professor Regente Ensino
Fundamental ll, e g) Professor Regente Educacido de Jovens e Adulitos.

Informamos ainda que os Diretores e Pedagogos que desejem participar, devem informar
a Semed, mediante oficio até o dia 10/08/2018.Posteriormente faremos a escolha entre os
pares para a retirada dos representantes para esses segmentos.

Os profissionais representantes da sua instituicdo deverdo comparecer a SEMED
conforme dias e horérios descritos abaixo para que junto aos demais profissionais das
outras instituicbes retirem suas representacoes.

Professor de Educacdo Especial da Educagéo Infantil- Dia:16/08/2G18 — 8:00h
Professor de Educacao Especial do Ensino Fundamental | - Dia:16/08/2018 -10:00h
Professor de Educacao Especial do Ensino Fundamental Il - Dia:16/08/2018 — 13:00h
Professor Regente Educagéo Infantil: Dia:16/08/2018 — 15:00h

Professor Regente Ensino Fundamental | - Dia: 17/08/2018 — 08:00h

Professor Regente Ensino Fundamental If — Dia: 17/08/2018 — 10:00h

Professor Regente Educacao de Jovens e Adultos - Dia: 17/08/2018- 14:00h

Ressaltamas que aqueles que manifestarem interesse em participar, deverdo ter
disponibilidade nos dois horarios no Municipio (matutino e vespertino), pois as reunides
de estudo serdo em horarios altemados.

£

Lﬁ\: \;\-}
tor de Pr@%ﬁgramas

Sdtor Educacao Especial

Atenciosamente,

Av. Rubens Rangel, 687 ~ Centro de Marataizes/ES ~ CEP 25345-000
Fone: (28) 3532-1578 Fax: (28) 3532- 1624 - educacao@marataizes.gov.br ou semedmarataizes@live.com
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UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE I‘l])i‘-'(‘z\{?_:&(}
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO POLITICA E SOCIEDADE

A\ SECRETARIA MUNICIPAL DE MARATAIZES

Presados Senhores.

) prupo de pesquisa “Formagfio, Pesquisa-agfio ¢ Gestio em Educuciio Fspeciul”
{GRUTOPELS - CNPq) nos tltimos anos tém se dedicado a estudos em que problematizam a
forraagiio continuada de professores ¢ gestores na perspectiva da inclusie de alunos com
deficidneia, transtornos  globais do descavolvimento ¢ altas  habilidades/superdotagio,
wpectabmente em municipios da regifio sul ¢ serrana do estade do Espirito Santo.

3]

1 pesquisa intitulada “Formacio de profissionais da Hducaco ¢ Pesquisa-Agio -

sspeeiivas e Prdricas para a Fducahifidade das Pesscas Poblico-Alvo da Educacio
{soecial”, objetiva analisar/colaborar com os processos de formagfo de profissionais da
cducacdo na perspectiva da inclusio escolar dos alunos piiblico-alvo da [ducac@o Especial
cm contextos capixabas (redes municipais ¢ estadual de ensino) pela via da pesguisa-agéo.
\presentamos a V. Sa. a proposta de parceria com a rede municipal de Marataizes com vistas
a garantir a realizagdo de um estudo pela via da pesguisa-formacio. como parte de pesquisa

mencionada.

Segue anexo. o wermo de estabelecimento de parceria relative so estudo intitniade: Pormacgio
de protissionms du Educaglo e Pesquisa-Aciio — Perspectivas ¢ Praticas para a Bducabilidade

das Pessoas Piblico-Alvo da Educacio kspecial

Vitéria, 0 de marco de 2018,

S [ M Qgémwafm

Profa.

a. M riavée]a Lima de Almeida

Coordenadora Geral da Pesquisa
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ESTABELECIMENTO DE PARCERIA

1. IDENTIFICACAQ DAS PARTES

1

b oniversidade Federal do Espirito Santo
Seeretaria Municipal de Educagdo — /ES

2. OBIETO DA PARCERIA

2.1. TITULO

2

Formacdio de profissionais da Educacio e Pesquisa-Ac¢do — Perspectivas e Praticas para a

ducabilidade das Pessoas Piblico-Alvo da Educagéo Especial

2.2. OBJETIVO GERAL

Compreender processos e concepgdes relativas a formacfo de profissionais da educago pela
via da pesquisa considerando a educabilidade das pessoas publico alve da Educacio

I special em contextos nacionais e internacionais.

Analisar‘eolaborar com os processos de formagdo de profissionais da educacdio na perspectiva
da inclusao escolar dos alunos PAEE em contextos capixabas (redes municipais e estadual de

crisino) pela via pesquisa-acéo colaborativo-critica.

2.3 OBJETIVOS ESPECIFICOS

o Aprofundar pressupostos tedricos e epistemoldgicos que sustentam a pesquisa-acio ¢ a
formagio de profissionais da educago com vistas a inclusio de alunos publico-alvo da
Fducagio Especial por meio da awlorreflexdo organizada envolvendo: gestores da
secretaria de educaciio e professores/alunos da universidade;

e Acompanhar / colaborar com a constituicdo de grupos de estudo-reflexiio numa

perspectiva colaborativo-critica, com professores que atuem em diferentes niveis ¢
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modalidades da cducagiio com vistas ao aprolundamento da inclusio de alunos pablico-

alvo da Educacdo Especial;

e (Colaborar com a construcdo de praticas pedagodgicas na escola comum a fim de efetivar

0s processos de ensino ¢ de aprendizagern de alunos publico-alvo da educagio especial:

= Acompanhar/colaborar na elaboragdo da proposta da politica piblica de Educagfic

Lspecial e da formagio continuada dos professores no municipio de Marataizes.

2.4 JUSTIFICATIVA

No contexto de debates acerca das politicas nacionais de Educagdio Especial no Brasil,
observa-se que muitos dos estudos realizados tém focalizado as politicas educacionais para os
alunos piblico-alvo da Tducacdo Especial, em varias localidades brasileiras. o que ndo &

diferente no Eslado do Espirito Santo.

MO cendrio capixaba, as pesquisas colaborativas, ou seja, a colaboracdo entre pesquisadores,
alunos da pds-graduagdo e da iniciagdo cientifica, professores ¢ gestores de redes pablicas de
ensino 1@m se constituide como uma das vertentes tedrico-metodologicas mais adotadas para
compreender e analisar os processos de formativos de profissionais da educacfio na
perspectiva da inclusdo escolar dos alunos pablico-alvo da educacio especial. Sdo estudos que
evidenciam  a responsabilidade social da universidade ¢ a reflexfio critica sobre os
conhecimentos locais (ALMEIDA, 2016; 2014; PANTALEAQ, 2009; JESUS, 2012; JESUS,

ALMETIDAL 20143 dentre outros.

[ assim. que vemos a pertindncia de assumirmos uma postura investigativa colaborativo-
critica, colocando os gestores como autores do processo de pesquisa-formacdo. Busca
portanto, problematizar com o0s gestores seu lugar na atual politica de Educacdo e Educacio
Lispecial. assumindo para 1sso a awtorreflexde cirifica-colaborativa (HABBERMAS. 1987),
como cerne do processo de construcio de propostas de formacio e colaborar no processo de

materializagio.

Alén disso, evidencia-se a neeessidade de investigar as peliticas em agfio. como evidencia o
estudo coordenade por Bueno et al (2003). buscando captar a dindmica ¢ os movimentos
construidos pelos gestores. Pretendemos, assim. produzir conhecimentos sobre modos de
pensar a formagdo de profissionals da educagdo na perspectiva inclusiva, tendo a pesquisa-

aeao como proposta para abordar a modalidade ndo-presencial.
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I desse modo, pretendemos reiterar o fugar da Universidade Federal do Espirite Santo
enguanio loeus da producdo de conhecimento cientifico, e sobretudo, afirmar scu papel
politico em assumir a colaborag@o téenico-cientifica com as secretarias municipais e Fstadual,

considerando ser a tnica universidade publica nesse Estado.

2.5 METODOLOGIA

A proposicdio de um trabalho de pesquisa que pressupdc o didlogo. postura reflexiva (com
discussao epistemoldgica). compreensfio da relacio EU/OUTRO, em scu cardter dindmico,
mareado por acordos e conflitos, caracteristicos das relagdes humanas, nos coloca a
responsabilidade ¢ exigéneia de escolha de um referencial tedrico-metodoldgico condizente
com essa perspectiva. Assim. assume-se entdo como relerencial tedrico-metodoldgico. a
pesquisa-agdo  coluborativo-critica, sustentada  pelos  pressupostos da teoria do  agir
comunicarivo.

A pesquisa-ac@o se apresenta como abordagem fedrico-metodoldgica, uma vez que. cm um
processo de formacdo e autoformagfo. pela via da pesquisa, requer dos envolvidos o
comprometimento com a propria realidade e, a0 mesmo lempo, imprime a necessidade de
busea e construciio do conhecimenta, o que demanda de todos atitude de ator/autores de sua

propria pratica. comprometendo-se com a mudanga.

Assim. ao uiilizar a pesquisa-acdo como abordagem tedrico-metodoldgica na formacio de
professores. espera-se que. a partir da reflex@io critica e sistematica, decorram movimentos
colaborativos na escola, propiciando a claboragio de projetos comuns, mudangas {de

pensaimento e de acdo) e, consequentemente, a emancipacio dos profissionais.

® Sujeitos da pesquisa

['undamentados nos principios da pesquisa-acdo  colaborativo-critica, assumimos uma
perspectiva intersubjetiva nas relagdes estabelecidas entre pesquisadores e atores do coniexto
cducativo. Nesse sentido. a pesquisa implicard a participaciio de gestoves e professores da
Rede Municipal de Educacfio de Marataizes. professores e alunos da graduacio ¢ pos-
graduagao da UFES ¢ colaboradores da pesquisa.

Ressalta-se que duas mestrandas do Programa de Pés-(iraduagio em Ensino, Educagiio Bisica

¢ Formacdo de Professores (UT'LS-Alegre) desenvolverdo suas pesquisas no municipio,
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acompanhando e colaborando no processo de elaboragdo da politica de Tiducagfio Especial e

com as acdes de formacgfio continuada.

«  Fases do estudo e extensio

Destacamos aqul os momentos/Tases da pesquisa de modo especifico na rede municipal de
Marataizes. Ressalta-se que tais momentos ndo s3o lineares e, por vezes, sc cnirclacam

durante o processo investigativo.

1" momento: Levantamenty ¢ andlise da produciio cientifica

® Trata-se de levantamento de dados e compreensio das produgfes cientificas relativas a
pesquisa-acdo ¢ a formagdo de profissionais da educacio na perspectiva da inclusio de alunos
piblico-alvo da Educagfo Espeeial e tematicas correlatas.

® Iim diferentes grupos (na UFES e na Secretaria de Educagiio) realizaremos encontros
para estudo. aprofundamento e compreensdo da pesquisa-acgdio ¢ formacdo de profissionais da

educagdo na perspectiva da inclusdo de alunos publico-alvo da Fducagiio Especial.

2° monento: Didlogos em contextos

Realizagdo de grupos focais ou estudos com professores da elasse comum. professores de
bducacio Especial, pedagogos, diretores e téenicos da SEME para didlogo acerca das
demandas que emergenm do contexto das escolas municipais quanto ao processe de inclusdo

dos alunos PAEE,

3" momento: Grupos de esiudo-reflexdo

A partiv do segundo semestre de 2018 (com previsiio para até novembro de 2019)
Organizarenios em parceria com o municipio

e CGrupo de estudo-retlexfio com os gestores da Bducagio Bspecial

¢ Crrupos de estudo-reflexfio na Rede Municipal

e Grupo de estudo-retlexdo UFES-REDES.

4" momento: Organizaciio de eventos cientificos
Nesse momento, em datas a serem definidas. serfio promovidos coléquios ¢ semindrios que

contribuam com a formagdo de professores na perspectiva da educagiio inclusiva,

1° COLOQUIO — OUTUBRO/2019
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> COTOQUIO - MARCG/2020

16 PERIODO DE EXECUCAO

MARCO2018 - MARCO/2020

1.7  COORDENACAQ

Profa. Dra. Mariangela Lima de Almeida

2.8 PARTICIPANTES DO PROJETO ENVOLVIDOS NA PARCERIA COM 4
REDE MUNICIPAL DE

|A. DOC ENTES

NOME CENTROY FUNCAO CPE
DEPARTAMENTCG |
Mar u,mzda Lima de Almeida C.E. /Departamento | Coordenadorada | 045.622.787-30

de Educagao, Politica | Pesquisa
¢ Sociedade

| Marileide Gonealves Franga CCAE! Departamente | Colaboradora 095.210.827-55
de Medicina

Velerindria

B DI%( ENTES

1
i NOME CURSO / CENTRO FUN(' A0
i ) ! rval ; -
i il n!a Soares dc ( arvalho Programa de Pos- Blais
i graduacdo / Alegre \.niumax io
| Maria José Carvatho Bento : 2 .
= Programa de Pos- Bolsista
graduacio / Alegre i ~ Voluntirio
"7 3 i - B
| Melissa Oliveira - ! ;
‘ Pedagogia/Centro de Bolsista
HEduecacio
7 \?;:,7/":3%:111 Vidal da Sifva y 4
Programa de Pos- Bolsista
graduagio / Alegre Voluntirio

; “‘i‘ SQ{‘!S ADORES DAREDE \H Nl( iPAi BE |

OME ENTIDADE ! CPF
7 g < 5 e . |
i\‘;‘:lmld Cristing Ribeiro de Souza  Secretaria Mumdc;pal de Educagfio 08672639707

Marilda de Paula Furtado . Secretaria Municipal de Educagio

i §97.463.507-06
{ de
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Renata Rocha Grola Lovatti Sceretaria !\4111:%&;}37‘.’7(7‘1; F".ducug:éwr 7 091013.377-85
de |
D. PESQUISADORES-COLABORADORES EXTERNOS
NOME ENTIDADE CPE
‘ Ir idii—x‘;:;r de Souza Caetano Rede Municipal  dc - ) ]

31.029.167-40
Fducagao de Vitona ia e

x
i
SR .

Entedia Gongalves Mendes Umversldad?. I'ederal de Sio 075.836.788-03
Carlos

Janaina Borges Alves Schimidel Pedagoga graduada pela UFES 145.650.507-65

Marcia Denise Pletsch Universidade Federal Rural do

]

Sumika Soares de T'reitas Hernand | Secretaria I\'ﬁunicipa} de Educa;ﬁo
| Piloto

891.622.770-49

Rio de Janeiro

74.696.427-10

de Vitdria f

ATRIBUICOKS DAS PARTES:

Nos wermes dessa parceria. compete a equipe de pesquisa da universidade:

L

Acompanhamenio e colaboragdo em todo o processo (dois anos) de construgfio da
proposta de formac¢lo continuada no que tange as agdes de pesquisa ¢ extensio do
Crrufopees.

Colaboragiio pela via da mediaciio de doutores, mestres. mestrandos ¢ graduandos nos
grupos de estudo-reflexio.

Participagfio da coordenadora e outros membros do Grufopees em momentos formativos

(definidos previamente).
Assessoria coluborativa no  planejamento  da  pesquisa-formagfio  acs  munieipios

participantes do projeto de pesquisa ¢ exlensdio em momentos previamente definidos na
UTES e ambientes virtuais.

Co-autaria para publicagdes em capitulos de livros, periddicos e artigos para apresentagio
¢ eVenios,

Garantir a publicizagdo da parceria estabelecida junto & administragio municipal de
Marataizes em todos os textos produzidos em decorréncia da investigagdo realizada.
Urganizar 08 processos junto as instancias da Universidade: CE. PRPPG ¢ PROEX.
Leompanhar ¢ avaliar os projetos, bem como organizar e submeter os relatdrios parciais e
fnal junto as instdncias da UFES, de acordo com os prazos da PROEX e PRPPG.

Solicitar a PROEX, com base nas planilhas repassadas pelos municipios, os certificados

de todos os envolvidos no projeto e curso de extensio.




233

Garantir espago fisico ¢ materiais para os encontros promovidos na UFES,

Incentivar e propiciar aos participantes da pesquisa ¢ cxtensio participagdo em diferentes
cventos cientiiicos promovidos pelos GRUFOPEES e outros grupos de pesquisa da UTLS
e eutras Universidades.

Grarantir a organizagdo dos grupos de estudos e eventos promovidos na UFES,.

Custear dianias ¢ passagens para dois professores-doutores de outra IES para participagio

tos Cologuios ¢ Seminario [inal.

Nos termos de parceria, cabe a Seeretaria Municipal de Educaciio de /ES:

g

Possibilitar & equipe de pesquisa de documentos, legislagfes, relatérios municipais que
versam sobre: formagdio ¢ atuagdo dos profissionais da educagdo, bem como, politicas e
financiamento da Educagdo Especial;

Possibilitar 0 acesso da equipe de pesquisa a documentos que permitam identificar as agoes
arficuladas inter setoriais ¢ enire secretarias municipais;

Possibilitar aos gestores da Secretaria de Educago a participacio nas reunides e grupos de
estudos na UFES:

Guarantir condi¢es objetivas para participacio dos profissionais da Rede Municipal de no
processo de pesquisa-formag@o {reunides do grupo de pesquisa, grupos de estudos,
planejarnentos. scminarios) tais como: autorizagdo para participagio. bem como condicdes

logisticas como. transporte, didria para pagamento de hospedagem e alimentagio;
Garanlir transporte, hospedagem e alimentagdo dos pesquisadores da Universidade

quando necessaria a presenga para a realizacio de atividades no municipio:

Chrganizar autorizacdes junto as instAncias da Rede Municipal de Ensino;

Acompunhar ¢ avaliar as atividades desenvolvidas no municipio.

Elaborar relatorios parciais e {inal referentes as atividades desenvolvidas no municipio e
repassd-las a coordenagdo ¢ scerctaria do Grufopees no prazo definido;

Elaborar ¢ enviar a secretaria do Grufopees as planilhas com dados dos participantes de
cada atividade para devida solicitagio dos certificados de todos os envolvidos no projeto ¢
curso de extensio.

Crarantir espaco fisico ¢ materiais para os encontros promovidos no municipio;

Garantir a organizagio dos grupos de estudos e eventos promovidos no municipio;
Garantir transporte intermunicipal. hospedagem c alimentaciio para um professor-doutor

de outra ILS para participacdo nos Coldquios ¢ Seminario final.
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4 INFRA-ESTRUTURA E APOIO TECNICO PARA O DESENVOLVIMENTO DO
PROJETO NO AMBITO DA UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO

Na UFES contamos com o Nucleo de ensino pesquisa e exiensdo em [ducagio Especial
(NELSP) ¢ a Pré-Reitoria de Extensdo (PROEX) para apoio ¢ assessoramento s agdes de
extensao ¢ do grupo de pesquisa de Formacio, Pesquisa-agdo e Gestio em Educagio Especial

(GRUFOPEES) vineulado ao Centro de Educag@o-UTTS.

Socren s
DECRE 1O P - 23 ne svil
DECRE

Almeida - --

i

denadora do Projeto
oGP - 2568736




235

ANEXO G i POLITICA DE EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA
INCLUSAO ESCOLAR DO MUNICIPIO DE MARATAIZES/ES



POLITICA DE EDUCACAO ES-
PECIAL NA PERSPECTIVA DA

INCLUSAO ESCOLAR DO MUNI-
CiPIO DE MARATAIZES-ES

Miarataizesi=ES
20118

Secretaria
Municipal
de
Educacao




Documento elaborado pelo grupo de estudos GREPMEEI, publicada no Diario Oficial
do dia x de xxxx de 20xx

POLITICA DE EDUCACAO
ESPECIAL NA PERSPEC-
TIVA DA INCLUSAO ESCO-
LAR DO MUNICIPIO DE MA-
RATAIZES-ES

MARATAIZES T ES
2018



PREFEITO DE MARATAIZES EM EXERCICIO
Robertino Batista da Silva
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
Maria da Penha Silva Louback

rGfu ‘*’d‘g%'s:t P M'rat iz Tla.Ed &ogs 47
R O g@} SRR

= g .\x ‘.\_u ‘o\_' N e N\
\-- ‘|

5

Andreai SEMED

Bruno 1 Professor Substituto e Professor Especialista DM
Claudia de Paula Nascimento i Diretora de CMEI
Claudio Cassandro da Silva- Professora Especialista
Denise 1T SEMED Coordenadora do Livro Didatico e Bolsa Familia
Elaine i Setor de EE da SEMED
Erondina da Silva Paz Almeida i Diretora EF I, EF Il e EJA
Esleide i Professora Regente em Portugués;
Fabio i Professor Especialista DM
Franciele Dalapicola dos Santos i Graduanda em Pedagogia/UFES
Glaucia i Professora Especialista EE, DM
Graziele 1 Professora Especialista DV
Iracii SEMED EF
Jaqueline i Pedagoga EF | e Il e Professora Regente
Kamilai SEMED - Setor de Professores Substitutos
Marcia Cristina Ribeiro de Souza Lyrio i SEMED/Gestora de EE
Maria José Carvalho Bento i Mestranda PPGEEDUC/UFES
Mariangela Lima de Almeida i Professora Dra. UFES
Marilda i SEMED: Gestora / Coordenadora Pedagdgica
Michel i Professor Especialista DA
Nadine Araujo Del Couto i Profa. Educacao Infantil e Educacéo Especial
Nazareth Vidal da Silva i Mestranda PPGEEDUC/UFES
Renata Rocha Grola Lovattii SEMED/ Gestora de Projetos
Renata Rigoni 1 Professora Especialista DM
Terezinha i Professora Regente El
Zenir i SEMED: Técnica Pedagogica de EF Il

COORDENACAO
Mariangela Lima de Almeida - Universidade Federal do Espirito Santo

GRUPO SISTEMATIZADOR DA ELABORACAO DO DOCUMENTO:
Adriana de Paula Nascimento i Professora e Pedagoga
Claudio Cassandro da Silva- Professora Especialista
Franciele Dalapicola dos Santos i Graduanda em Pedagogia/UFES
Erondina da Silva Paz Almeidai Diretora EF I, EF 1l e EJA
Marcia Cristina Ribeiro de Souza Lyrio T SEMED - Gestora de EE
Maria José Carvalho Bento i Mestranda PPGEEDUC/UFES
Marilda i SEMED: Gestora / Coordenadora Pedagodgica
Nazareth Vidal da Silva i Mestranda PPGEEDUC/UFES
Renata Rocha Grola Lovatti i SEMED/ Gestora de Projetos
Terezinha dos Santos Lucas i Professora Regente El
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PREFACIO

Seré elaborado pelo Secretaria da Educagédo em exercicio

APRESENTACAO
Este documento tem como objetivo orientar e normatizar a efetivagdo de uma pro-

posta pedagogica para a Educacao Especial e Inclusiva da Rede de Ensino do mu-
nicipio de Marataizes i Espirito Santo, visando a implementacao de um ensino que
promova e oriente a inclusdo dos alunos com deficiéncia, transtornos globais do de-
senvolvimento e altas habilidades/superdotagéo nas escolas, tendo em vista a im-
portancia desse processo para todos e para a garantia no acesso, permanéncia e
desenvolvimento dos mesmos.

O documento consiste em um seguimento para a organizacdo e conducdo de um
trabalho na perspectiva educacional inclusiva de Educacao Especial, que visa pro-
mover a manutencdo das préaticas na escola e um trabalho colaborativo, que per-
passe as barreiras internas da escola e que a torne um ambiente de acesso e equi-
dade de condic¢des a todos.

A elaboracao deste documento compds-se sob o olhar da indispensabilidade de uma

normatizacdo da politica de Educacao Especial para o municipio de Marataizes, Es-
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pirito Santo. Visando uma educacao que contemple os alunos Publico Alvo da Edu-
cacao Especial e a superacado das dificuldades do processo de articulacdo com o
ensino regular.

O movimento de elaboragédo do documento consistiu em ac¢des de Grupo de Escuta,
Grupo de Estudos e um Grupo Sistematizador, no municipio, onde a partir dessas,
surgiram as proposicdes, analises e demandas da Rede de Ensino Municipal, Esco-
las e instituicBes da regido, no periodo de setembro de 2017 a setembro de 2019.
Envolveu a Secretaria Municipal de Educacdo de Marataizes, professores, pedago-
gos e diretores das escolas do municipio e a Universidade Federal do Espirito Santo.
Para esta, usou-se como metodologia uma pesquisa de carater qualitativa do tipo
exploratoria, juntamente com o referencial da pesquisa-acgéo colaborativo-critica, por
considerar a metodologia que melhor contribuiu com a investigacdo proposta, no
processo de coleta dos dados, e por suas bases epistemologicas e metodologicas
estarem alicercadas na colaboragédo entre pesquisadores e participantes, partindo
do principio de que todos fazem parte do processo e também se formam concomi-
tantemente a este. A metodologia se sucedeu em etapas, consistindo em: Reunides
de negociacdo entre SEMED e UFES; Levantamento e mapeamento de dados e
documentos do municipio; Grupos de Escuta, para o levantamento das demandas
sob o olhar da escola; Grupo de Estudo (GREPMEEI) e Grupo sistematizador, onde
foram centralizadas as questdes a serem contempladas neste documento.

Assim, a Secretaria Municipal de Educacdo do municipio de Marataizes, Espirito
Santo, através de uma acao simultdnea com profissionais da Rede e da Universidade
Federal do Espirito Santo, a partir do Grupo de Pesquisa, Formacado, Pesquisa-acao
e Gestdo em Educacao Especial (GRUFOPEES/CNPQ-UFES), apresenta aqui, o
Documento de Proposta Pedagogica da Educacéo Especial na Perspectiva da Edu-

cacao Escolar Inclusiva.

INTRODUGCAO
Tornar realidade os principios que fundamentam o processo na perspectiva da edu-

cacao inclusiva talvez seja hoje um dos principais desafios enfrentados pelas escolas
brasileiras. Estes principios, que desde a década de noventa estdo expressos em
leis, foram acordados em tratados internacionais e sdo emanados por todas as es-
feras administrativas no territério nacional, expressam o desejo de que a escola seja

um verdadeiro espa¢co democratico.
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As politicas educacionais brasileiras buscaram nestas ultimas duas décadas, direci-
onar suas acoes ao atendimento das necessidades de todos 0s sujeitos. Com isso,
a matricula de alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacéo nas classes comuns das escolas regulares expandiu-
se gradativamente. No entanto, a qualidade do atendimento pedagdgico disponibili-
zado a este publico mostra-se ainda bastante fragil, dificultando a construcdo deste
espaco verdadeiramente democratico.

O desafio para as escolas esta justamente na construcdo deste espaco e atendi-
mento, uma vez que para que isto ocorra, ndo basta garantir somente 0 acesso a
escola regular, como também cabe prover as condicdes necessarias para a perma-
néncia e aprendizado de todos os alunos e vencer barreiras fisicas e atitudinais que
impossibilitam a efetivacdo da proposta de educacéo inclusiva. Assim, defender a
inclusédo e ndo garantir a qualidade de acesso é adotar um modelo simplesmente por
mera formalidade, sem preocupar-se em oferecer uma educacédo efetiva ao grupo
para o qual se destina.

Entende-se que os elementos fundamentais que estruturam a politica para a Educa-
cao Especial do pais, a Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusivai PNEE-EI, sdo consistentes e ocasionaram avangos no cenario
educacional brasileiro. Nado obstante cabe também investigar o processo de imple-
mentacgdo dessa proposta pedagogica no contexto local no intuito de contextualiza-
la na prética.

O presente documento tem como finalidade estabelecer orientacdes para as politicas
e praticas de Educacéo Especial na perspectiva de Educacéo Inclusiva da Rede Mu-
nicipal de Ensino de Marataizes/ES, bem como dar visibilidade aos servicos ja de-
senvolvidos, registrando percursos e apontando alternativas possiveis para situa-
¢Oes similares em momentos futuros.

(a partir daqui teremos atualizagbes conforme a elaboragéo do documento)

O primeiro capitulo trata do Marcos historico e legal da Educacao Especial no Brasil
em um processo histérico de constituicdo de um sistema educacional inclusivo no
Brasil.

O segundo capitulo relata o contexto de elaboracéo e a necessidade de buscar par-
cerias para elaborar e criar um documento municipal para a Proposta Pedagogica de

Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva em Marataizes/ES.
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No terceiro capitulo estara os Pressupostos Tedricos e caracterizacdo do municipio
de Marataizes/ES....

No-gquarto-capitulo apresenta-se traz/propde encaminhamentos para a estrutura e o
funcionamento dos servi¢os de Educacao Especial na Rede Municipal de Ensino de
Marataizes: AEE, Salas de recursos, Trabalhos de colaboracéo, Avaliacao.
Consideracao final nos mostra que as orientacdes aqui defendidas visam assegurar
a promogéo de um ensino de qualidade para todos os alunos. Para isso defendemos
a organizacao e a transformacao das escolas, no sentido de acolher as diferencas
presentes no contexto social e escolar. A transformacéo da escola exigira dos edu-
cadores a adocdo de uma pratica educativa que contemple a todos, respeitando os
diferentes ritmos e estilos de aprendizagem.

CONTEXTO DE ELABORAQAO

A construcdo de uma proposta pedagogica para toda uma Rede de Ensino exige
independente da area ou etapa uma profunda reflexdo sobre as finalidades da es-
cola, de Educacédo e de sujeito, assim como, a explicitacdo do seu papel social e a
clara definicdo de caminhos e a¢des a serem empreendidas por todos os envolvidos
no processo educativo. Construgdo essa, que pressupde a participacdo e envolvi-
mento dos diversos sujeitos que cotidianamente trabalham e produzem a Educacéo,
constituindo-se, em um compromisso politico coletivo. Esse era o desejo que nos

motivava na constituicdo de um coletivo que assumisse esse compromisso politico.

Reconhecendo as exigéncias éticas referentes a esse processo, foram feitas esco-
Ihas politicas i pedagdgicas, e tracamos caminhos para a construcédo da Proposta
Pedagdgica da Educacao Especial na perspectiva da educacéo escolar inclusiva 1

PPEEM que seréo explicitadas ao longo desse texto.

Assim, as opces tedricas-metodoldgicas para essa construcdo foram tecidas pelos
dialogos e reflexbes permanentes entre o setor de Educacéo Especial e Setor de
Formacgao com os demais setores da Secretaria de Educacdo. Dessa forma, na tra-
jetoria percorrida, tomamos como referéncia o ato responsivo, conceito cunhado por
Mikhail Bakhtin (ANO E OBRA) que implica no agir como uma resposta responsavel
dada pelo sujeito, ato que se instaura cotidianamente nas relagbées com o outro e

gue implica em tomadas de posicao.
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Tomamos também nessa trajetdria a Teoria do Agir Comunicativo ou Agado Comuni-
cativa de Jurgen Habermas (2012), visto que sua perspectiva se refere a interacéo
entre, pelo menos, dois sujeitos capazes de linguagem e de agao e, que por meios

verbais ou extraverbais, estabelecem entre si uma relagao.

A construcdo de um documento que explicita e orienta o atendimento do publico-alvo
da Educagao Especial - PAEE constitui-se como resposta aos guestionamentos e
demandas problematizadas pela rede durante os processos de acompanhamento
pedagdgico feitos pela Semed e que também emergiram nos Grupos de Escuta de-
senvolvidos com os profissionais do magistério (diretores, pedagogos, professores

regentes e professores especialistas) que comp&em a rede de ensino do municipio.

Entendemos que nossos posicionamentos, escolhas e decisfes constituiam-se em
respostas que dizem do nosso modo de empreender o processo de formacao, de
construcdo de politica publica, e assim, afirmamos que a nossa compreensédo de
construcdo coletiva estéd implicada na escuta atenta a voz do outro, com sua singu-
laridade e sua condicao insubstituivel a partir do lugar que ocupa. A escuta em Bakh-

tin refere-se a considerar e responder responsivamente ao outro.

Ainda nesse contexto de opcdes, para hossa escolha filoséfica teérico-metodoldgica,
nao era possivel pensar a constru¢cao de uma proposta de trabalho pedagogico que
nao assegurasse o dialogo, a reflexdo, os processos democraticos e a participacao
dos sujeitos envolvidos. Nao poderiamos construir uma proposta para ser executada,
instaurando um mondlogo. Nosso desejo era o didlogo, porque nossa crencga esta,
na construcao de entendimentos com base nas interacfes entre 0s sujeitos, que nos

permite considerar a relevancia do processo como um todo, gerando

[...] consenso a partir de uma fala argumentativa, em que diversos partici-
pantes superam a subjetividade inicial de seus respectivos pontos de vista
e passam a constituir-se em uma comunidade de convic¢des racionalmente
motivada (HABERMAS, 1987, p.27, traducdo nossa).

Assim, iniciamos os processos dialogicos na Semed envolvendo os diferentes seto-
res. Afirmando que, o que é, sobretudo, fundamental em todo o processo € que ele

seja fruto do esforgo coletivo, o que implica a busca de pressupostos teéricos e me-
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todologicos postulados por todos; em suma, os valores consolidados por todos, in-
clusive as aspiracdes das familias. Este esfor¢o vai resultar na concepcéo/ elabora-

¢ao de uma proposta, o0 ndo-documentado passa entdo a ser documentado.

Neste texto, procuramos captar os momentos singulares vividos nessa trajetéria que
culminaram com a materializacéo deste documento, compreendendo que a sua con-
solidacéo nesta proposta ndo aniquila sua esséncia, que € ser construido continua-
mente, pois como produto, é também processo, incorporando ambos uma interagédo

possivel.

Passamos agora a explicitar cada acdo e etapa desenvolvida no coletivo do pro-

Cesso.

Histdria e processo de participacao

A vivéncia como gestoras da Educacao Especial e da formacéo de professores e a
escuta atenta aos profissionais durante o acompanhamento pedagogico nas escolas
referentes ao processo escolar dos alunos PAEE, nos mobilizou a desejar outros
didlogos, que nos ajudassem a organizar a politica municipal da educacéo especial
e que incidissem na transformacao das praticas pedagdgicas para a construcéo de
uma escola que pudesse acolher e trabalhar pedagogicamente com todas as crian-
cas. A partir desse desejo impulsionador instauramos o que poderia ser chamado de

contexto dialdgico.

O didlogo iniciou entre o setor de Educacao Especial, Setor de Formacgéo Continuada
e Coordenacgéo Pedagdgica. A partir desses dialogos o processo de busca por uma
proposta metodologica que contemplasse processos de partilha, didlogos, estudos e
especialmente a autonomia no processo formativo iniciou de forma mais sistematica
com objetivo da construgdo de uma politica de educacédo especial e que esta fosse

cunhada em um processo formativo.

Formalizacdo da parceria



































































































