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Foi-se o tempo em que a profissdo e o0 mundo académico eram vistos sem
uma possivel conexdo. Na ultima década, percebi que quem tem conhecimento mais
profundos pode contribuir com ideias mais relevantes e, consequentemente, acdes
mais exitosas dentro da Educacao.

Sou professora desde que nasci! Essa frase reflete o que sinto, pois fui
alfabetizada dentro de uma escola rural multisseriada no municipio de Governador
Lindenberg-ES. Mais tarde, ingressei na faculdade de licenciatura em Ciéncias
Biolégicas e, concomitantemente, iniciei minha carreira profissional no magistério
nas escolas publicas capixabas na Grande Vitoria. Mas foi esse caminho de
aprendizagem que me oportunizou uma visdo integrada de conhecimento e
equilibrio entre a pesquisa académica e a realidade do mundo.

As vivéncias pessoais e profissionais produziram mudangas fisicas e
psicolégicas que me fizeram perceber que os dias em sala de aula ndo eram mais
0s mesmos; novos desafios precisavam ser enfrentados e o conhecimento tornava-
se fundamental para resolvé-los. Havia um vazio em meu peito que nao era
totalmente preenchido; até que certo dia um amigo me convidou a tentar o ingresso
no mestrado profissional PROFBIO. Logo pensei que estava “enferrujada” e tive
duvidas se realmente teria forgas para dar conta de tanta exigéncia de estudo, de
dedicacao e de abstinéncia aos momentos de lazer.

Arregacei as mangas, tirei coragem e forga e fui buscar mais um sonho. Hoje
sinto que o aprofundamento conceitual e pratico oferecido pelo curso de mestrado
profissional permitiu que me sentisse preparada para diferentes questdes
recorrentes no meio profissional e me fez enxergar solugbes criativas para
superagao de desafios dentro e fora da sala de aula.

Durante o curso, fui instigada a preparar e a desenvolver estratégias de
ensino investigativas para a pratica em sala de aula com as turmas do ensino medio.
A partir dessas novas estratégias, percebi o envolvimento e a aproximagao dos
estudantes resultando, ao final de cada etapa, um crescimento nos resultados das
avaliacbes e nas atitudes tanto individuais quanto coletivas em sala de aula.

Apesar das inumeras dificuldades enfrentadas, a oportunidade de
aprendizagem foi uma etapa muito importante em minha vida. Fez-me melhorar
enquanto professora e também como cidada. Percebo que o mestrado alimentou
novos sonhos, deixou trilhas novas a serem desvendadas.




"A educacao é a arma mais poderosa que vocé pode usar para mudar o mundo."

Nelson Mandela
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RESUMO

A construcdo do conhecimento ndo se restringe aquela realizada no interior da
escola. A formacéo cidada, prerrogativa da educacéo basica, implica em abordagens
pedagdgicas que dialogam em diferentes espacos, contetdos e disciplinas. Neste
sentido, o objetivo deste trabalho foi investigar o potencial pedagogico de espacos
ndo formais de ensino a partir do dialogo com professores e da acgéo investigativa
dos alunos, viabilizando a elaboragdao de material impresso para auxiliar docentes no
uso de espacos nao formais de ensino. Para a constru¢cdo de uma rota para aula de
campo, tomaram-se como referéncia as arvores Jequitibas (Cariniana legalis), a
percepcdo dos professores sobre as potencialidades educativas dos ambientes e
dados levantados em visita de reconhecimento. Nesta modalidade de aula, os
alunos puderam desenvolver suas observacgfes, andlises e conclusdes em relacéo
as potencialidades educativas dos espagos, resultando em um envolvimento
motivador, desconstruindo a fragmentacdo dos contetdos por disciplinas. Além
disso, realizaram entrevistas com 0s proprietarios rurais, tendo como resultado a
percepcdo da importancia do meio para a vida daquelas pessoas, desenvolvendo-
se, nos estudantes, percepc¢cfes mais globalizantes e multidimensionais. A partir
dessas vivéncias reflexivas sobre os temas abordados, foram criadas exposicdes
fotograficas, construcdo do mapa da rota, producdo de relatérios e demais
atividades como resultado de uma intervengao investigativa na realidade. Na criacao
e experimentacdo da rota, foram observadas mudancas na percepcdo dos alunos e
professores, no sentido de que ndo se aprendem apenas conteudos disciplinares,
mas obtém-se, através de experiéncias em outros espacos, uma formacdo muito
mais ampla, multidisciplinar e intercultural. O material impresso produzido a partir do
mapa da rota, dos conteudos abordados na aula de campo e outras informacdes
relevantes torna-se um auxilio para professores de diferentes areas de
conhecimento na construcdo de uma relacdo entre teoria e pratica na educacao e
evidencia as diversas potencialidades pedagdgicas e formativas dos espacos néo

formais de ensino, apontando sua importancia na formacao cidada dos estudantes.

Palavras-chave: Aula de campo. Espacos nado formais. Educacéo cidada.



RESUMEN

La construccién del conocimiento no se limita a la realizada dentro de la escuela. La
formacién ciudadana, prerrogativa de la educacién basica, implica enfoques
pedagdgicos que dialogan en diferentes espacios, contenidos y disciplinas. En este
sentido, el objetivo de este trabajo es investigar el potencial pedagdgico de los
espacios de ensefianza no formal a través del didlogo con los docentes y la accién
investigativa de los estudiantes, lo que permite el desarrollo de material impreso
para ayudar a los maestros en el uso de espacios de ensefianza no formales. Para
la construccion de una ruta a la clase de campo, tomamos como referencia los
arboles Jequitibas (Cariniana legalis), la percepcién de los docentes sobre las
potencialidades educativas de los entornos y los datos recopilados en una visita de
reconocimiento. En esta clase, los estudiantes pudieron desarrollar sus
observaciones, andalisis y conclusiones con respecto al potencial educativo de los
espacios, lo que resultdé en una participacion motivadora, deconstruyendo la
fragmentacion del contenido por disciplinas. Ademas, realizaron entrevistas con los
propietarios de tierras, lo que resulté en la percepcion de la importancia del medio
ambiente para sus vidas, desarrollando percepciones mas globalizadoras y
multidimensionales entre los estudiantes. A partir de estas experiencias reflexivas
sobre los temas tratados, se crearon exposiciones fotogréficas, construccion de
mapas de ruta, produccién de informes y otras actividades como resultado de una
intervencion de investigacion en la realidad. En la creacion y experimentacion de la
ruta, se observaron cambios en la percepcién de estudiantes y docentes, en el
sentido de que no solo aprenden contenido disciplinario, sino que obtienen, a través
de experiencias en otros espacios, una formacibn mucho mas amplia,
multidisciplinaria e intercultural. EI material impreso se convierte en una ayuda para
los docentes de diferentes areas del conocimiento en la construccién de una relacion
entre la teoria y la practica en educacion y resalta el potencial pedagogico y
formativo diverso de los espacios de ensefilanza no formal, destacando su

importancia en la formacién de los estudiantes por parte de los ciudadanos.

Palabras clave : clase de campo. Espacios no formales. Educacién ciudadana.
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1. INTRODUCAO

A educacado é uma pratica humana, uma pratica social que possui a esséncia
de moldar os seres humanos em suas condi¢des fisicas, mentais e culturais. Como

escreve 0 pedagogo alemao Schmied-Kowarzik (1983):

A educacdo é uma funcédo parcial integrante da producéo e reproducado da
vida social, que é determinada por meio da tarefa natural e, ao mesmo
tempo, cunhada socialmente da regeneracdo de sujeitos humanos, sem o0s
guais nao existiria nenhuma préxis social. (p.44).

A educacao tradicional surge na Idade Antiga, enraizada na sociedade
escravista e destinada a uma pequena minoria (GADOTTI, 2000). A pedagogia era
voltada para o homem e j4 a ciéncia remetia todas as suas descobertas ao Deus
cristdo, detentor do poder e da ordem universal. Mais tarde no renascimento, essas
visbes ganham corpo e se desenvolvem ainda mais quando vinculadas a nova visao

de um homem como ser pensante.

Com um processo amplo e abrangente a educacao passa por consolidacdes,
sendo equacionada a diferentes modalidades educativas presentes nas praticas
sociais, a permitir a emergéncia de uma tipologia de modalidades educativas
reconhecidas como educacao formal e ndo formal e informal (GOHN, 2011). Marco
desse movimento foi o documento da UNESCO, de 1972, “Learning to be — The
Faure Report”’, que firmou metas quanto a “educagédo ao longo da vida” (lifelong
education) e a “sociedade de aprendizagem” (learning society). Esse documento
influenciou uma divisédo do sistema educacional nas trés categorias abaixo, descritas
por Combs, Prosser e Ahmed, em 1973 (SMITH, 1996):

« Educacdo Formal: sistema de educagao hierarquicamente estruturado e
cronologicamente graduado, da escola priméria & universidade, incluindo os estudos
académicos e as variedades de programas especializados e de instituicdes de

treinamento técnico e profissional.

* Educacgao Nao Formal: qualquer atividade organizada fora do sistema formal

de educacédo, operando separadamente ou como parte de uma atividade mais



ampla, que pretende servir a clientes previamente identificados como aprendizes e

gue possui objetivos de aprendizagem.

» Educagéao Informal: verdadeiro processo realizado ao longo da vida em que
cada individuo adquire atitudes, valores, procedimentos e conhecimentos da
experiéncia cotidiana e das influéncias educativas de seu meio — na familia, no

trabalho, no lazer e nas diversas midias de massa.

A educacdo formal no Brasil é regulamentada pelo Ministério da Educacéo,
pelas Secretarias de Estado da Educacdo e Conselhos Nacional, Estaduais e
Municipais de Educacdo. Em sua estruturacdo a educacdo formal do Brasil €
delimitada em niveis de Educacédo Bésica (educacdo infantil, ensino fundamental,
ensino médio e educacdo de jovens e adultos) e Educacao Superior. O documento
sistematizado que rege a educacdo em nossos pais € a Lei 9394/96, denominada
Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, sancionada em 20 de dezembro de
1996:

Titulo | - Da Educagéo

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de
ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagfes da sociedade
civil e nas manifestagfes culturais.

A educacao formal consiste na aquisicdo e construcdo do conhecimento
cientifico em instituicbes de ensino com o acompanhamento pedagdgico; a
educacao nao formal ocorre fora dos espacos escolares, ou seja, no préprio local de
interacdo dos individuos e pouco assistida pelo ato pedagogico e a educacao
informal é caracterizada pelas experiéncias e acbes que permeiam o dia a dia do
individuo (ALMEIDA; OLIVEIRA, 2014). Com entendimento de que a educagdo
enquanto forma de ensino-aprendizagem se da em diversos espagos e contextos, a
educacdo nao formal também integra, de forma expressiva, o processo de

conhecimento, com uma pratica educativa, cultural, politica e social.

E possivel, também, definir a educacdo formal como aquela que ¢é
desenvolvida nas escolas, com contetdos previamente demarcados Gohn (2006);

Em sua acdo pedagdgica, segundo Libaneo (1994), a educacado formal preceitua
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que “[...] a atividade de ensinar é vista comumente como transmissédo da matéria aos
alunos, realizacdo de exercicios repetitivos, memorizacdo de definicbes e férmula
[...]". O professor é visto como a autoridade maxima e o Unico responsavel e
condutor do processo educativo. No sentido tradicional e conservador o professor é
mestre e autoridade, tendo o poder de transmissdo, de ser o detentor Unico do

conhecimento verdadeiro.

Libaneo (1994) também salienta que a selecdo de conteddos a serem
ministrados ndo se relaciona a vida cotidiana e muito menos as realidades sociais
dos educandos ou de sua regido; torna-se evidente a relacéo do curriculo e o poder,
em que o aluno assume um papel passivo no processo de aprendizagem, uma vez
gue a sua tarefa € infima e até certo ponto insignificante e leva ao estabelecimento

de uma certa monotonia das aulas (LIBANEO,1994).

Teodoro e Vasconcelos (2005) enfatizam as posi¢cdes acima apresentadas:

Nesse paradigma, o sujeito do processo é o professor, uma vez que ele
ocupa o centro das atividades e das diferentes acdes: é ele quem transmite,
guem comunica, quem orienta, quem instrui, quem mostra, quem da a
Ultima palavra, quem avalia, quem da nota. Sua grande e constante
pergunta é: o que devo ensinar aos meus alunos? E o aluno como aparece?
Como o elemento que segue, receptor, assimilador, repetidor. Ele s6 reage
em resposta a alguma ordem ou pergunta do professor (p.81).

Essa maneira de conceber o ensino é criticada e tornou-se de certa forma
arcaica pela incoeréncia aos valores sociais e filosoficos dos dias atuais permeado
por tantas formas tecnoldgicas de obter acesso ao conhecimento. A esse respeito,

destaca-se a visao de Perrenoud (2000), ao dizer que:

O aprendiz ndo € uma tabua rasa, uma mente vazia; ele sabe, ao contréario,
muitas coisas, questionou-se e assimilou ou elaborou respostas que o
satisfazem provisoriamente. Por causa disso, muitas vezes, o ensino choca-
se de frente com as concepc¢des dos aprendizes (p. 28).

Freire (1996) vai além em sua obra Pedagogia da autonomia:

[..] E preciso que, pelo contrario, desde os comecos do processo, va
ficando cada vez mais claro que, embora diferentes entre si, quem forma se
forma e reforma ao formar e quem é formado forma-se e forma ao ser
formado. E neste sentido que ensinar ndo é transferir conhecimentos,
contetdos nem formar é acdo pela qual um sujeito criador da forma, estilo
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ou alma a um corpo indeciso e acomodado. [...] Quem ensina aprende ao

ensinar e quem aprende ensina ao aprender. (p. 12)
O referido autor ressalta que o processo de ensinar ndo é o de simplesmente
“transferir conhecimento”, € um processo mais complexo e dinamico, em que o
professor serd o coordenador, fazendo surgir, em sua sala, possibilidades de

constru¢ao do conhecimento.

Dessa forma, a reflexdo sobre sua préatica pedagdgica deve ser constante e
instigadora como mediador de um processo ensino-aprendizagem que desenvolva
suas competéncias relacionadas ao dominio tedrico, ao uso dos recursos didaticos e
tecnologicos de forma critica; € preciso elaborar e desenvolver projetos escolares
gue buscam o envolvimento aluno/professor/comunidade, envolvendo-se no

processo de mudanca e abandonando a reproducao e repeticdo do conhecimento.

Freire (1996) melhor exemplifica o processo quando escreve:

[...] Foi assim, socialmente aprendendo, que ao longo dos tempos mulheres
e homens perceberam que era possivel — depois, preciso — trabalhar
maneiras, caminhos, métodos de ensinar. Aprender precedeu ensinar ou,
em outras palavras, ensinar se diluia na experiéncia realmente fundante de
aprender. (p.12-13)

O processo de aprender sempre esteve unido ao processo de ensinar, Sao
acbes que se completam, que caminham lado a lado, e ndo podem, no processo
educacional, serem dissociadas ou distanciadas. Sao acbes que devem ser
pautadas na ética e seriedade dos profissionais da educacdo e que também
necessitam de planejamento, organizac¢do, continua formacdo docente e outros

saberes fundamentais a pratica educativo-critica (FREIRE, 1996).

Com o decorrer do tempo a educagcdo passou por grandes impasses,
resultado das profundas mudancas no individuo e na sociedade; a partir dai, de
forma gradual, vem a nascer a educacdo popular em meados de 1920 com o
Manifesto dos Pioneiros da Escola Nova em que intelectuais brasileiros divulgavam
uma educacdo popular para todos. Quatro décadas mais tarde, em funcdo do
desenvolvimento industrial, da formagéo de grandes centros urbanos e da falta de
mao de obra qualificada, deu-se atencdo a necessidade da oferta de uma educagéo

para todas as classes sociais.
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De acordo com Paludo (2001) em fungéo das grandes demandas do capital e
qualificacdo para o trabalho as pessoas foram exploradas ao vender sua forga de
trabalho. O dominio da escrita e leitura representava uma maneira de participacao
na sociedade, assim incumbindo a escola, mesmo desigual, a esperanca de

liberdade e emancipagéo.

A educacédo popular relaciona-se intimamente aos movimentos sociais e de
resisténcia aos sistemas sufocantes e absolutistas no periodo da ditadura e pos-
ditadura militar. Em sua concepcdo estad a superacdo das desigualdades sociais,

especialmente no campo educacional, o que a fez ser reconhecida como “uma
educacgao do povo, pelo povo e para o povo” (SAVIANI, 2013, p.317), uma educagao
que valente para propor as pessoas “a reflexdo sobre si mesmo, sobre seu tempo,
sobre suas responsabilidades, sobre seu papel no novo clima cultural da época em
transicao” (FREIRE, 1983, p.59). Neste sentido, pensar a educag¢do popular é
pensar no legado de Paulo Freire e sua persisténcia na constituicio de uma
educacao do povo e para o povo, permitindo uma leitura da realidade pelo olhar do

individuo oprimido.

Brandédo (1984) também analisa a educacao popular:

Ja nos primeiros escritos de Paulo Freire, a educagdo popular, uma forma
de “pratica cultural para a liberdade”, deveria transformar todo o sistema e
toda a légica simbdlica da educacdo tradicional. Trabalhos como os de
alfabetizacdo e pés alfabetizacdo seriam apenas um de seus momentos.
Assim, um movimento revoluciondrio de educadores surgia contra a
educacao institucionalizada e constituida oficialmente, seja como sistema
escolar seriado, seja como educacado ndo-formal de adultos. Emergia como
proposta de re-escrever a pratica pedagégica do ato de ensinar-e-aprender,
e surgia para repensar o sentido politico do lugar da educacgéo. (BRANDAO,
1984 p.48)

Para Brandao (1984) a educagado “assume como tarefa sua a formacgao
integral, critica e criativa do todo da pessoa de seus educandos” instalando a
plenitude da pessoa cidada. Ela participa, dentro e fora da sala de aula, da geragao
de pessoas capazes de aprenderem a conhecer e a compreender por conta prépria

o tipo de sociedade em que vivem, como “sujeitos culturais aprendentes”,

capacitadas para o exercicio da cidadania.
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O avanco da educacao popular abriu espacos na sociedade, dentro e fora da
escola. Assim, os processos de organizacdo do curriculo, as metodologias e 0s
espacos necessitavam ser revistos; a partir dai, de forma gradual, se estabeleceu a
educacgdo cidada, voltada para o desenvolvimento da formacgédo para a cidadania,
que contribui para a integracdo do conhecimento de mundo do aluno com o
conhecimento abordado em ambiente escolar dentro da sala de aula, como também
ao enfrentamento da desigualdade social, respeito as diferengas culturais, étnicas,

religiosas. A educacdo cidada passa a ser vista dessa forma como polissémica.

Para Brandéo (1984) a educacéo cidada:

[...] deve convergir a formar pessoas motivadas a participarem de acdes
viaveis de enfrentamento da desigualdade social e de suas consequéncias.
Ao mesmo tempo, ela deve voltar-se a um ideério ainda mais aberto do que
o de um simples respeito as diferencas culturais, étnicas, religiosas ou de
guaisquer outras escolhas auténticas, pessoais ou comunitarias, de vida e
de destino. Ela deve considerar uma tarefa sua o formar pessoas intelectual
e afetivamente abertas ao pleno acolhimento do direito a diferenga como um
fundamento do didlogo e da comunicacdo entre as pessoas € 0S povos.
(BRANDAO, p. 28)

O educador Paulo Freire, no dia 19 de marco de 1997 em Sao Paulo, numa

entrevista a TV Educativa do Rio de Janeiro, manifesta sua concepcdo sobre

educacao cidada:

A educacédo cidada é aquela que se assume como um centro de direitos e
de deveres. O que a caracteriza é a formacédo para a cidadania. A escola
cidad&, entdo, é a escola que viabiliza a cidadania de quem esta nela e de
guem vem a ela. Ela ndo pode ser uma escola cidada em si e para si. Ela é
cidadd na mesma medida em que é exercida na construcdo da cidadania de
quem usa o seu espaco. (PAULO FREIRE, 1997)

Na educacéo cidada a escola é vista como um agente facilitador na formacéo
de educandos para o exercicio da cidadania. E uma educagio em nivel escolar que
aceita a inclusédo como forma de expressdo de toda a diversidade cultural existente
na sociedade e constitui-se em um caminho para uma acdo transformadora e
participativa. A educacéo cidada entende que é na relagcdo com o outro que surgem
amplas e favoraveis condi¢bes de aprendizagens e neste contexto de interacdo em
gue se rompe o conservadorismo todos aprendem e ensinam, sobretudo a familia e

a comunidade, que historicamente sao encarregados dos processos sociais.
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A Escola Cidada é uma escola coerente com a liberdade que, brigando para
ser ela mesma, luta para que os educandos-educadores também sejam eles
mesmos. E como ninguém pode ser s6, a Escola Cidada € uma escola de
comunidade, de companheirismo. E uma escola que ndo pode ser jamais
licenciosa nem jamais autoritdria. E uma escola que vive a experiéncia
tensa da democracia. (PAULO FREIRE, marco de 1997. In: PADILHA,
PAULO R., 2001 p.61)

O processo de educagéo cidada, de acordo com Antunes e Padilha (2010),
exige uma escola democratica e ndo uma escola “lecionadora”, informacional,
burocratica, hierarquizada que separa 0s que pensam dos que executam,
estabelece relagdes de mando e subordinacdo e que tem como sujeito da educacéo

exclusivamente o professor, atuando como um mero transmissor de contetdos.

E na educacio cidadd que se reconhece e se valoriza os varios sujeitos da
educacgao presentes na escola e na comunidade; nessa formacao para a cidadania
estabelecem-se relacfes pedagdgicas democraticas, dialogicas, alicercadas na
‘com vivéncia’ e nas experiéncias da vida cotidiana dos alunos e de toda a
comunidade. Essa educacéo valoriza a sociabilidade, a afetividade, o cuidado no
processo de ensino e aprendizagem e, por isso, hdo se mantém indiferente a essas
dimensbes. Com esse movimento abre-se a reflexdo sobre a possibilidade de

“‘educar em todos os cantos”, com diferentes sujeitos (PADILHA, 2007).

Baseada nas vivéncias humanas a educacédo cidadd acontece dentro de um

espaco formal como a escola ou espacos ndo formais como museus, parques e

s

entre outros ambientes; é uma educacdo cidada formadora de sujeitos criticos e

autbnomos.

Entendendo que a educacédo cidadd em seu pleno desenvolvimento nao se
limita ao espaco formal escolar, mas compreende também aquela realizada em
espacos nao formais de ensino, Jacobucci (2008) traz uma proposta de

categorizacéo de espacos nédo formais:

Duas categorias podem ser sugeridas: locais que séo Instituicdes e locais
gue ndo sédo Instituicbes. Na categoria Instituicdes, podem ser incluidos os
espacos que sdo regulamentados e que possuem equipe técnica
responsavel pelas atividades executadas, sendo o caso dos Museus,
Centros de Ciéncias, Parques Ecolodgicos, Parques Zoobotanicos, Jardins
Boténicos, Planetarios, Institutos de Pesquisa, Aquérios, Zooldgicos, dentre
outros. Ja os ambientes naturais ou urbanos que ndo dispdem de
estruturacdo institucional, mas onde é possivel adotar préaticas educativas,
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englobam a categoria N&o-Instituicdes. Nessa categoria podem ser
incluidos teatro, parque, casa, rua, praca, terreno, cinema, praia, caverna,
rio, lagoa, campo de futebol, dentre outros inUmeros espacos. (p.57)

Os espacos nado formais institucionalizados e n&o institucionalizados
ganharam visdo nos ultimos tempos, sendo sublinhados pelos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN) em que se estabelece o entendimento que 0s espagos
de aprendizagem ndo se restringem a escola, sendo necessério propor atividades
gue ocorram fora dela. A programacdo deve contar com passeios, excursoes,
cinema, visitas a fabricas, marcenarias, padarias, enfim, com as diversas
possibilidades existentes em cada local e as necessidades diagnosticadas para a
realizagdo do trabalho escolar.

Os espacos nao formais materializam locais abertos ao publico onde, além do
lazer, os visitantes podem encontrar informacdes voltadas as ciéncias, as
tecnologias e aos impactos socioculturais gerados pelas acdes humanas. As
Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio (2006) recomendam o
desenvolvimento de préticas fora do espaco escolar, apontando os estudos do meio
como atividade motivadora para os alunos, ja que deslocam o ambiente de

aprendizagem para fora da realidade de sala de aula (Brasil, 2006).

Os espacos ndo formais possuem uma amplitude de utilizagdo, podendo ir do
processo de ensino aprendizagem formal ao n&o formal, abrindo-se um leque de
ferramentas e possibilidades didatico-pedagdgicas para o0 ensino nas diferentes

areas de conhecimento, a cultura cientifica e a formacao critica cidada.

Queiroz et al. (2011) em trabalho de andlise de caracteristicas dos espacos
ndo formais de ensino voltados ao alcance da educacgdo cientifica, salientam o
enorme potencial de investigacdo e descoberta proporcionado pelos espacos nao

formais de ensino a todo aquele que o visita.

Os espacos ndo formais também ganham notoriedade no que se refere ao
processo de ensino aprendizagem, no momento em que Rocha e Fachin-Teran
(2010, p. 55) evidenciam que “espagos n&o formais, contribuem com a formacéo de
um sentimento de pertencimento e mudanca de postura, ao se participar do

desenvolvimento de diversas atividades nestes espacgos”. A condicdo de motivagao
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e o interesse apresentado pelos alunos e professores nos espacos nao formais
também sio destacados por Vieira (2005 apud ROCHA e FACHIN-TERAN, 2010),
gue aponta que tais espacos sao vistos pelos professores com entusiasmo como
oportunidade de dinamizar suas aulas, estimulando os estudantes para novas
aprendizagens, enquanto os alunos os veem como oportunidade libertadora de

aprendizagem em um lugar diferente da escola.

Segundo Queiroz et. al (2002), o espagco nao formal desperta emocdes e
serve como um motivador da aprendizagem em Ciéncias. A durabilidade da
aprendizagem adquirida em visitas a ambientes naturais seria maior que quando
realizada apenas no espacgo formal escolar. Outras pesquisas afirmam que
atividades realizadas em campo, quando bem planejadas, propiciam aumento do
potencial cognitivo aos estudantes, pela possibilidade de gerar impacto positivo em
suas memodrias de longo prazo, em razdo das caracteristicas marcantes das visitas
(FERNANDES, 2007; ROCHA e FACHIN-TERAN, 2010). O desenvolvimento de
atividades em espacos ndo formais e as aprendizagens por elas geradas
demonstram que o0 conjunto de sensacdes, emocgdes e sentimentos desenvolvidos

nos estudantes geram curiosidades e motivagdes para novas aprendizagem.

Além dos sentimentos de satisfacdo e bem-estar produzidos em aulas
realizadas em espacos ndo formais, a integracdo de conceitos, contetdos e ideias e
suas relagcdes com a préatica tornam-se facilitadas. Ainda, ressalta-se que, quando
ambientes naturais sdo utilizados como espacos ndo formais de ensino, além da
melhora na aprendizagem dos conteddos escolares, a valorizacdo dos recursos
naturais é despertada, como apontam Fonseca (2002) e Piza e Fachin-Teran (2013).
O processo ensino aprendizagem é otimizado e os resultados para a conservacgao

do meio ambiente sdo melhorados.

Na area de conhecimento das ciéncias, as aulas ministradas em espagos nao
formais, dentre eles o ambiente natural, favorecem o aprendizado do ensino
estimulando uma postura critica que permita avaliar como a sociedade tem se
portado com as questbes ambientais e com o outro (VIEIRA et al, 2005). Essa ideia

consolida o entendimento de que espac¢os nao formais, institucionalizados ou nao,
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necessitam estar presentes e vinculados aos processos de ensino e aprendizagem,
de forma planejada, sistemética e articulada (POZO e CRESPO, 2009).

A relevancia de uma aula de campo para 0 processo ensino-aprendizagem €&
apontada pelo Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) dentro dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN, 1998), sendo guia para professores, e notadamente no
ensino de Geografia, em que se descreve: “é relevante lembrar que grande parte da

compreensao da Geografia passa pelo olhar”.

Contudo, sabe-se que uma aula de campo ndo possui relevancia apenas para
um tipo de disciplina, também €é importante a todas disciplinas do curriculo escolar;
assim, considera-se que esse método de ensino em espaco nao formal deve sempre
ser planejado de maneira interdisciplinar, considerando que 0s espagos em campo
s80 excepcionais meios de estudo para todas as disciplinas, podendo assim tornar-
se estratégia ideal para a aprendizagem significativa durante o desenvolvimento do

processo de ensino aprendizagem.

Na abordagem significativa para o desenvolvimento da aprendizagem em
espacos nao formais, o estudo do meio se apresenta com um dos aliados. Para
Freire (2000) o estudo do meio permite a “dialogicidade”, ou seja, um dialogo
inteligente com 0 mundo em que se verifica e produz novos conhecimentos a partir
do espago em estudo, e o despertar da “curiosidade epistemoldgica” de todos os

envolvidos.

Nos estudos sobre os diversos métodos e técnicas de atividades de educacédo
formal que séo realizadas em espacos nao formais, Haydt (2006) ressalta que nao
se deve confundir estudo do meio com uma simples excursédo, visita ou viagem.
Também, define estudo do meio como uma técnica que permite ao aluno estudar de
forma direta 0 meio natural e social que o circunda e do qual ele participa (HAYDT,
2006). Também discute-se que o estudo do meio ndo deve ser entendido como fim
em si mesmo, mas como técnica a servi¢o de fins claramente definidos (FELTRAN E
FELTRAN FILHO, 2007), de modo que nao deve envolver necessariamente todas as

areas de estudo, nem porém, excluir, sem maior cautela, algumas delas.
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O estudo do meio é também, uma atividade que possibilita e se torna mais
abrangente quando ocorre de forma multidisciplinar, conforme salienta Haydt (2006):

O estudo do meio favorece a integracdo e a coordenacdo dos varios
componentes curriculares (disciplinas e é&reas de estudo), ajudando o
educando a perceber de forma integrada os fatos fisicos, econémicos,
sociais, politicos e artisticos, tais como aparecem na realidade. (p.199)

Salienta-se a importancia e até mesmo a necessidade de deixar momentos de
observacao livre durante a aula de campo, ao mesmo tempo, em certas situacoes
fazer intervencdes para focalizar fatores especificos e necessarios para a

compreensdo dos aspectos elencados em planejamento de aula.

Nesse contexto, o0 MEC (Ministério da Educacao e Cultura), nas Diretrizes

Curriculares Nacionais, esclarece que:

Viver situacBes préaticas a partir das quais seja possivel perceber que ndo
h& uma dnica visdo de mundo, portanto, um fendmeno, um problema, uma
experiéncia podem ser descritos e analisados segundo diferentes
perspectivas e correntes de pensamento, que variam no tempo, no espago
(2013, p.33)

A aula de campo em espacos ndo formais é uma atividade que concretiza a
teoria desenvolvida em sala de aula e oferece diversas contribuicdes a professores e
alunos, estabelecendo uma ampla e complexa compreensdo do ambiente e dos
elementos ali presentes. O estudante, movido por curiosidade, percebem que os
conceitos, conteudos e ideias estdo dentro da mesma rede e geram uma
interdependéncia entre si. A aula de campo permite converter o aluno em
investigador, conectando-o ao meio em estudo e vice-versa, um ser ativo € ndo um
espectador e receptor de informagbes prontas e lapidadas no processo ensino
aprendizagem. E possivel diagnosticar dessa forma, que as aulas de campo devem
ser vistas como atividades intencionais e investigativas nas quais se busca a
construcdo de conhecimentos cientificos e a formac¢do multidisciplinar, integradora,
ampla e cidada dos estudantes. Isso porque a formag&o dos sujeitos, assim como
seu aprendizado e seus processos de pensamento, ocorre mediada pela relacao

com seus pares e com 0 meio (VYGOTSKY, 1989).
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De acordo com o manual de orientacdo do professor — PCN -, as aulas de
campo, sugeridas pelo documento, sdo formas de estudo mais cativantes,

prazerosas e atrativas no processo de ensino:

[...] que a escola crie oportunidades para que os alunos construam
conhecimentos em sala de aula, como também leve os estudantes para fora
dela, [...] uma vez que a observacdo facilita as explicacdes sem
necessidade de longos discursos (BRASIL, 1998, p.34).

Emerge a necessidade de desenvolver atividades nos espacos nédo formais,
pois possuem uma amplitude de utilizagédo, abrindo-se um leque de ferramentas e
possibilidades didatico-pedagdgicas para o ensino de diferentes areas de

conhecimento, a cultura cientifica e a formacéao critica cidada.

Com gosto desenvolvido pela educacdo e pelas ciéncias, em especial
Biologia e tendo escolhido a profissédo de professora da rede estadual de educacéo
desde 2001, regente de classe na escola EEEFM “Professor Santos Pinto”. Uma
unidade de ensino localizada na sede de um municipio potencialmente agricola, que
acolhe a maior demanda de matriculas da regido e recebe alunos de diversos
lugares e identidades culturais distintas, em especial, filhos de agricultores, torna-se
vidvel, na minha prética, uma aprendizagem mais significativa, baseada no contato
constante com os elementos e ambientes que sdo tratados em sala de aula nas
pontuacbes tedricas. Vislumbram-se atrativos naturais e regionais como rios,
cachoeiras e picos; criam-se manifesta¢des culturais tipicas do interior, com base na
agricultura cafeeira; aprecia-se 6tima culinaria de carnes, peixes e camarao de agua
doce. Sao grandes possibilidades para o desenvolvimento de aulas em novos

espacos.

O conhecimento em torno do processo de colonizagédo das terras capixabas
pela ocupacdo gradativamente da Capitania do Espirito Santo, a Mata Atlantica foi
sendo alterada em suas riquezas naturais. Quando Vasco Fernandes Coutinho, em
1535, chegou e pds-se imediatamente a desbravar toda a rica vegetacdo presente
nas terras: “[...] Ali edifiquei a primeira vila da Capitania, agora conhecida por Vila
Velha. A madeira estava ao nosso alcance e dela fizemos estoque, a secar”
(LACHINI, 2009).
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As areas de terras ocupadas pela vegetagdo tipica de mata atlantica foram
sendo aos poucos destruidas e reduzidas durante sucessivos ciclos econémicos da
madeira e do café. Esse processo acelerou-se significativamente em funcdo de um
ciclo de exploracdo de madeira que perdurou por um longo periodo em solo

capixaba.

No inicio da década de 1960, quando o Espirito Santo foi uma das principais
fontes de madeira para a construcdo de Brasilia. Na regido norte capixaba existia
aproximadamente 1.500 serrarias em funcionamento, que empregava 25% da mao
de obra da industria capixaba e para o trecho entre Vitdria a Linhares havia 124
serrarias produzindo pranchdes e dormentes para a construcao de ferrovia Vitéria-
Minas (ALMEIDA, 2000).

Na regido de Governador Lindenberg, o processo de colonizacdo se deu no
inicio do século XX, em que as areas de terras, até entdo, ocupadas pela vegetacéo
tipica de mata atlantica, cedeu espaco para 0s primeiros vilarejos. A madeira
extraida da mata era utilizada para as construcfes de casas a pau-a-pique e com
cobertura de telhas de madeira, popularmente conhecidas como “tabuinhas”, faz
com gue se tenha registrado a derrubada de grandes arvores como os Jequitibas
(Cariniana legalis). Com o crescimento do vilarejo e a instalacdo da pecuaria,
agricultura familiar e das serrarias, a vegetacao nativa foi gradativamente reduzida e
junto ao desmatamento, o desaparecimento das imponentes arvores da regido,

restando, atualmente, poucos exemplares.

Os Jequitibas sobreviventes geram admiracdo na populacdo mas, a0 mesmo
tempo, diagnostica-se a falta de conhecimento sobre a espécie pela maioria dos

estudantes para os quais leciono.

Torna-se interessante, especialmente no contexto social que a escola base
esta inserida, o estimulo ao estudo e a preservacao das arvores Jequitibds, que é
contemplado na LEI N° 6.146-ES, de 08.02.2000, conforme 1° e 2° paragrafos,

transcristos in verbis:
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Art. 1° - E declarada arvore simbolo do Estado do Espirito Santo a
Lecythidaceae conhecida como Jequitiba-rosa, denominada cientificamente
como "Cariniana legalis" (Mat.) Kuntze;

Art. 2° - Fica instituido o dia 21 de setembro como o dia do Jequitib4-rosa,
cuja festa ser& comemorada anualmente;

A convivéncia desses alunos com a espécie de arvore citada é uma
oportunidade rara; a maioria das escolas, sobretudo aquelas localizadas na zona

urbana, jamais teriam condicbes de trabalhar espacos n&o formais tao ricos em

material vivo e de inesgotaveis possibilidades de aprendizagem.

Em face desses entendimentos ja elencados sobre ensino aprendizagem e
diante da realidade da educacdo béasica publica no estado do Espirito Santo nas
unidades escolares do municipio de Governador Lindenberg-ES. Regido em que a
educacdo basica é ofertada exclusivamente pela rede municipal e estadual e ndo ha
oferta de ensino no nivel superior, percebe-se que 0 processo de ensino
aprendizagem ainda se desenvolve, na maioria das vezes, de maneira fragmentada,
em conteudos disciplinares limitados a sala de aula, em espaco formal e de maneira
tradicional, tornando o processo alheio a grande riqgueza de espacos nado formais de

ensino em variadas regiées do municipio.

Além disso, a regido nao dispde de espacos como reservas, parques, museus
ou outros locais institucionalizados para auxiliar professores no acesso e

desenvolvimento de aulas extras espacgo escolar sem grandes custos e burocracia.

A fim de refletir e motivar as aulas, especialmente de Biologia, em espacgos

nao formais de ensino, desenvolveu-se este trabalho, com os objetivos que seguem.

Objetivo Geral

e Investigar o potencial pedagoégico de espacos nao formais de ensino a partir do
didlogo com professores e da acado investigativa dos alunos, viabilizando a
elaboracédo de material impresso para auxiliar docentes no uso de espagos nao

formais de ensino.

Objetivos Especificos
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e Revelar a visdo geral da percepcédo docente dos espacos ndo formais de
ensino;

e Definir e evidenciar potencialidades pedagogicas de espacos nao formais de
ensino;

e Elaborar uma rota pedagoégica;

e Envolver os estudantes numa agao investigativa,;

¢ Relatar a experiéncia de aulas de campo, apontando a importancia de aspectos
culturais e historicos no processo ensino aprendizagem;

e Evidenciar o potencial educativo dos espagcos ndo formais e néo
institucionalizados através das arvores Jequitibas;

e Estimular atividades de ensino em espagos ndo formais, potencializando os
processos de educacao cidada e ensino investigativo;

e Produzir um material impresso para auxiliar docentes em aulas de campo.

2. PERCURSO METODOLOGICO

2.1 A pesquisa

A pesquisa aqui apresentada é de natureza qualitativa, possuindo um plano
aberto e flexivel e rico em dados descritivos, razdes pelas quais focalizam a
realidade de forma complexa e contextualizada (LUDKE & ANDRE, 1986).

Ainda, constitui-se de uma pesquisa-acdo que, de acordo com Thiollent
(2011), permite estudar os problemas, decisbes, acdes, negociacdes, conflitos e
tomadas de consciéncia que ocorrem entre 0s agentes durante o0 processo de
transformacdo da situacdo, como toda tentativa continuada, sistematica e
empiricamente fundamentada de aprimorar a préatica. Segundo Thiollent (2002, p. 75
apud VAZQUEZ e TONUZ, 2006, p. 2), “com a orientagdo metodoldgica da
pesquisa-acdo, 0s pesquisadores em educacao estariam em condicdo de produzir
informacgbes e conhecimentos de uso mais efetivo, inclusive ao nivel pedagdgico”, o
gue promoveria condi¢bes transformadoras na escola. Isso acontece porque as
atividades de ensino em espacos nao formais potencializam o0s processos de
educacdo cidadd e ensino investigativo, além de revelar os aspectos culturais e
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histéricos da regido que necessitam estar inseridos no processo ensino
aprendizagem.

Com o fato que o trabalho aproximou professores, alunos e integrantes do
meio de estudo durante o processo de construcdo, execucao e aplicacdo das
atividades em diferentes estagios, possibilitando abordar e desenvolver o
conhecimento em espagos que nado se relacionam diretamente com 0 espago
escolar. Este trabalho envolve a modalidade emancipatéria em pesquisa-acao, pela
perspectiva critica, que segundo Tripp (2005, p.16) “é uma modalidade politica que
opera numa escala mais ampla e constitui assim, necessariamente, um esforco
participativo e colaborativo, o que é socialmente critico pela propria natureza”.

A pesquisa acao que desenvolvemos € critica, com base nos objetivos como
um todo somado as definicbes de Tripp (2005) constituiu-se uma metodologia capaz
de enfrentar o desafio de produzir conhecimento de maneira participativa, levando
0s estudantes e o0 pesquisador a atuarem juntos diante do ambiente de pesquisa,
tanto dentro, quanto fora do espaco escolar, articulando a teoria com a prética e a
autonomia na construcdo do conhecimento, para desenvolver uma préxis critica e
inovadora na educacéao.

2.2 Participantes da pesquisa e recorte geografico

Participaram desse estudo 65 educandos de duas turmas da 1% série do
ensino médio do ano letivo de 2019 da EEEFM “Prof°. Santos Pinto” e seus
respectivos professores, somados a professores participantes de outras duas
escolas: a EEEFM “Carlos Mendes” e EEEFM “Irineu Morello”, totalizando 32
educadores da rede publica estadual de educacdo do municipio de Governador
Lindenberg-ES. A vivéncia das atividades desempenhadas nesta pesquisa
compreende o0 espago da escola “Prof°. Santos Pinto” e também uma regido do

municipio fora do perimetro da escola (figura 1).

Figura 1: Marcador vermelho corresponde a EEEFM “Prof® Santos Pinto” e os marcadores em verde
correspondem as arvores Jequitibas e seu entorno, observados em rota durante aula de campo no
municipio de Governador Lindenberg-ES.
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Legenda

3. PRODUCAO DE DADOS

A primeira etapa dessa pesquisa ocorreu no primeiro semestre do ano de
2018, em que foi realizado um levantamento de informacdes referentes a revisao
bibliografica sobre aspectos proprios da educag¢do formal, ndo formal, cidada e
espaco nao formal de ensino por meio de busca de produgdes publicadas e
difundidas no campo educacional, material de divulgacao (livros, revistas, etc.),
material disponivel na internet, e através de pesquisa bibliografica (teses,

dissertacdes, artigos e trabalhos de concluséo de curso).

O levantamento de informacgdes, junto ao dialogo com os professores e a
acao investigativa dos alunos tornou-se base para a investigagdo sobre o potencial
de espacos ndo formais de ensino, assim a elaboracdo de um material impresso a
fim de auxiliar docentes no uso de espacos desses ambientes na regiao do

municipio de Governador Lindenberg; se fez necessario percorrer diferentes etapas,
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acoOes e discussoes, incluindo a revalidacao de alguns resultados da pesquisa pelos

educandos em aula de campo.

A fase inicial exploratdria ocorreu no segundo semestre de 2018, por meio de
um diagnéstico junto aos professores regentes em diferentes areas das trés escolas
publicas de ensino médio da regido para sondagem da percepcao docente sobre 0s
espacos ndo formais de ensino (ENF). Para isso, foi elaborado e aplicado um
guestionario com questfes abertas, dando ao docente a possibilidade de apontar

livremente suas visdes relacionadas aos espacos ndo formais de ensino.

O questionario aplicado aos professores (anexo 3) consistiu de trés questdes
basicas: 1) O que vocé entende por espacos ndo formais de ensino?; 2) Quais as
maiores dificuldades para a realizacdo do ensino nos espacos nao formais?; 3) Vocé
ja usou espacos nao formais de ensino? Fez alguma atividade? a) Se sim, onde,

como? b) Se nédo, por qué?

A partir das respostas obtidas, realizou-se a analise de conteddo que, de
acordo com Franco (2008), € um procedimento de pesquisa que se situa em um
aspecto mais amplo da teoria da comunicacao e tem como ponto de partida a
mensagem e ainda permite ao pesquisador fazer interferéncias sobre qualquer um
dos elementos (a fonte, o processo codificador, a mensagem, 0 receptor e 0
processo decodificador) da comunicacdo. Essa interagdo acrescenta as informacdes

pontos de vista, opinides e percepcdes que aprofundam o conhecimento.

Para a atividade de pré-andlise de conteudo, foi estabelecido o contato com
as respostas dos questionarios para conhecer os textos e as mensagens, deixando-
se invadir pelas impressoes e representacdes (FRANCO, 2008). Posteriormente,
uma segunda analise foi realizada, apoiando-se no confronto entre os contetdos das
respostas para se encontrar padrdes, que possibilitaram a proposicao das categorias

e a frequéncia observada acerca de cada categoria em questéo.

Com a pré-analise de conteddo concluida e a contabilizacdo do nimero de
respostas para cada categoria, os dados foram tabulados e plotados em grafico com

0 uso do Microsoft Excel.
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Para a definicdo das potencialidades pedagdgicas do espaco ndo formal de
ensino (ENF), tomou-se como referéncia: os dados levantados em visita de
reconhecimento aos ambientes a serem utilizados como ENF, as entrevistas
semiestruturadas com o0s proprietarios das areas a serem visitadas e a coleta de
informagdes junto aos professores regentes da 12 série do ensino médio (EM) na
escola EEEFM Prof° “Santos Pinto”. As potencialidades foram posteriormente
revalidadas pela experiéncia investigativa dos estudantes durante uma aula de

campo.

Os ambientes, que se constituiram no ENF, foram definidos a partir da
presenca das arvores de Jequitiba (Cariniana legalis) no municipio, localizadas
préoximas a Rodovia ES-245. Foram escolhidas trés arvores de Jequitiba que seriam
visitadas e tomou-se o0 entorno e o percurso da escola até as arvores como o0 ENF.
Durante a visita de reconhecimento desses ambientes, realizou-se uma entrevista
semiestruturada com os proprietarios e moradores das areas que consistiu em trés
guestionamentos basicos: 1) Qual o tamanho da propriedade?; 2) Quais culturas
existem na propriedade?; 3)Por qual(is) motivo(s) se preserva a arvore Jequitiba
presente na propriedade?. A medida que as perguntas eram respondidas e
registradas, acrescentava-se aos didlogos questionamentos que poderiam auxiliar

na determinacao das potencialidades pedagogicas dos ambientes.

Para a coleta de informacdes junto aos professores, foi utilizada a Técnica de
Evocacdo de palavras (DINIZ, 2014 e SA,1996), a partir dos termos indutores
Jequitiba e seu entorno, com os professores das disciplinas de Historia, Geografia,
Fisica, Biologia, Quimica e Matemética. Os professores foram orientados a evocar
as primeiras palavras que Ihes viessem imediatamente a mente, relacionadas aos
contetidos ou temas possiveis de serem desenvolvidos no entorno dos jequitibas. A

medida que os professores iam relatando, os conteudos e temas eram registrados.

No seguimento da pesquisa, para envolver os estudantes numa acao
investigativa e validar os potenciais pedagégicos do ENF durante aula de campo,
desenvolveu-se um planejamento multidisciplinar para a elaboracdo de um projeto

pedagdgico em ambito escolar, validado pela Superintendéncia Regional de
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Educacédo de Colatina (SRE Colatina), visando o desenvolvimento das etapas de
acao pré-campo, saida a campo e pos-campo.

Durante o pré-campo, em sala de aula nas disciplinas de Biologia, Geografia
e Matematica, com os alunos das 12 séries do EM no inicio do ano letivo de 2019,
foram realizadas aulas dialogadas e de pesquisa sobre a espécie Cariniana legalis.
Foi também realizada a abordagem de conteddos e conceitos necessarios a
promoc¢éo de uma visdo integrada da realidade, para despertar o clima de pesquisa
e investigacdo e o uso dos sentidos para a percepcao e analise das caracteristicas
do ambiente. Na etapa seguinte, foi enviada aos responsaveis pelos alunos as

autorizacdes de viagem a aula de campo e de uso de imagens de menores de idade.

Ainda dentro da escola, os alunos foram orientados sobre o modo como
deveriam se comportar durante a aula nos respectivos ambientes, sobre os cuidados
gue deveriam tomar para evitar acidentes e, sobretudo, sobre o desenvolvimento
das atividades de forma a atingir os objetivos da aula relacionados aos temas e

conteudos estudados; efetiva-se, dessa forma, a acao investigativa no ENF.

Apés essa preparacao, as aulas de campo aconteceram no dia 21 de marco,
sendo uma pela manha e outra a tarde, com as duas turmas do primeiro ano do
ensino médio, mediadas pelos professores de Biologia e Mateméatica conjuntamente.
A aula de campo consistiu em percorrer a rota da escola até os ambientes das
arvores Jequitiba, realizando paradas em pontos estratégicos para observacéo e

debate de conhecimentos.

Durante cada ponto de parada e deslocamento, os alunos foram orientados a
respeito dos aspectos a serem observados e analisados, estabelecendo relacdes
com os assuntos ja desenvolvidos e outros ainda néo consolidados, como a
diferenca entre fauna e flora, nativa e exética, as diferentes espécies e formas de
vida, algumas rela¢cBes interespecificas e algumas adaptacdes, caracteristicas
geogréficas, entre outros. Ainda durante a aula de campo, os estudantes realizaram
entrevistas com os proprietarios das areas que abrigam os exemplares Jequitibas.

Tais atividades tiveram o registro escrito, fotografico, de audio e video.
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As informacdes coletadas pelos alunos durante a aula de campo serviram de
base para, em sala, ap6s aula de campo, realizarem tarefas como: elaboracao de
relatérios, exposicdes fotograficas e de dados coletados, exposicdo fotografica da
simetria, niumero de ouro e sequéncia Fibonacci nas plantas, classificacdo de
espécies da fauna e flora em nativo do Bioma de Mata Atlantica ou exético a ele,
aula de laboratorio para andlise das propriedades e caracteristicas dos solos e
aguas coletadas, que culminaram com a exposicdo dos trabalhos em ambiente de

patio escolar e, além dessas, a rota pedagogica.

O desenvolvimento da aula de campo, bem como a percepcao do
envolvimento de alunos e professores durante a aula de campo serviram de base

para um relato de experiéncia, em capitulo especifico.

Para a elaboracdo da rota pedagdgica foram utilizados informacbes e
observacgOes coletados na aula de campo pelos alunos, sob orientacdo de seus
professores e dados capturados via aplicativos de geolocalizagdo em aparelhos
celulares. Estas informacdes serviram para a elaboracdo de um mapa, mostrando o

trajeto realizado na aula de campo e as paradas nas arvores de Jequitiba.

Para estimular e orientar a realizacdo de atividades de ensino em espacgos
ndo formais e ndo institucionalizados, foi produzido um material pedagoégico
intitulado “Aprendendo com o Jequitiba”. Para construgdo desse material utilizaram-
se informacdes sobre aspectos gerais do municipio de Governador Lindenberg, as
potencialidades pedagdgicas elencadas pelos professores e validadas pelos alunos,
0 mapa da rota pedagodgica, sugestdes de atividades que podem ser desenvolvidas
em espacos ndo formais e as orientacdes de planejamento, desenvolvimento e
abordagens para realizacédo de aulas de campo em ENF. Este material encontra-se
no apéndice G.

A ideia de produzir um material com sugestdes metodolégicas para a
realizacdo de aulas de campo em espacos nao formais surgiu do desejo de oferecer
algo que venha a contribuir com aqueles colegas que ja adotam esse método de
ensino e a aqueles que, por dificuldades diversas, ainda nao inseriram essa

modalidade de aula em sua prética pedagogica.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Uma visao geral da percepcao docente dos ENF

Do total de cinquenta e seis (56) professores atuantes nas unidades de
ensino médio do municipio, trinta e dois (32) responderam ao questionario (Apéndice
B). A partir da analise da resposta da primeira pergunta: “O que vocé entende por
espacos nao formais de ensino?”, chegou-se as categorias: ENF Institucionalizado,
ENF N&o Institucionalizado e ENF Nao Definido; e contabilizou-se a frequéncia

observada acerca de cada categoria em questéo (figura 2).

Figura 2 : Respostas dos professores a pergunta: O que vocé entende por espacos nao formais de
ensino?
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Visualizando o grafico, percebe-se que grande maioria dos professores (19
docentes), em suas respostas, relaciona o ENF a algum tipo de espacgo

institucionalizado como: reservas, parques, museus, industrias, fabricas e outros.
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Estes espacgos dispdem de planejamento, estrutura fisica e, além disso, muitos
podem oferecer monitores para desenvolvimento de acdes voltadas a pratica
educativa. Percebe-se que os docentes direcionam o pensamento a aulas em ENF
ja estruturadas, com uma maior comodidade ou conforto para o professor e

estudantes.

Ainda de acordo com os resultados, os docentes parecem ndo notar os ENF
nao institucionalizados e, aparentemente, desconhecem que € possivel desenvolver
atividades educacionais em locais talvez mais préximos a escola e com grande
potencial de desenvolvimento do processo de ensino aprendizagem, como em areas

verdes, lagoas, rios, praias, entre outros.

Dessa forma, os espagos néao institucionalizados de ensino, apesar de seu
grande potencial para o desenvolvimento de praticas pedagodgicas, sao
desvalorizados pelos docentes, tornando-se muitas vezes invisiveis aos olhos dos
professores. E possivel que essa invisibilidade seja resultado da falta de
compreenséo/percepcdo dos educadores acerca das potencialidades desses

espacos e/ou pelo engessamento do planejamento didatico escolar.

Outro grupo docente (7 professores) manifestou em suas respostas que ainda
nao assimila ENF a categorias de institucionalizados ou n&o institucionalizados;
destaca-se, porém, que todos os docentes reconhecem que os ENF sdo ambientes
de aprendizagem independente da categoria, demonstrando que ambos, tanto o
aluno quanto o professor s6 tém a ganhar com introducdo dessa modalidade na

pratica pedagdgica.

Em relacdo as dificuldades enfrentadas para realizarem suas atividades
nesses ENF, obteve-se que a maioria dos 32 docentes responderam que a
burocracia é a maior dificuldade (56% dos professores), seguida pelo falta de
recursos financeiros (35%) e dificuldade em agendamento nos espac¢os nao formais

institucionalizados, com datas e horarios compativeis (9%).

Figura 3 : Respostas dos professores com relagdo a pergunta - Quais as maiores dificuldades para a
realizacdo do ensino nos espagos nao formais?
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De acordo com as consideracdes dos professores no questionario, Vvarios

aspectos ligados a burocracia dificultam a realizacdo de aulas em ENF.

Inicialmente, tém-se a organizacdo do professor para a elaboragdo de um
projeto pedagdgico em ambito escolar, sua aprovagdo pela gestdo escolar e o
parecer (Anexo A), positivo ou ndo, pela Superintendéncia Regional de Educacéo
(SRE); esse tramite transcorre em um tempo significativo, seguido pela organizacao
escolar com relacdo ao cronograma de aulas que serd modificado devido a auséncia
de professores que estardo acompanhando os estudantes em aula fora do espaco

escolar.

Os professores envolvidos na atividade em ENF elaboram planos de aula
para serem desenvolvidos em sua auséncia. Como por exemplo: uma aula de
campo com o0s alunos da 12 série do ensino médio sera desenvolvida em uma terca-
feira com os regentes de Biologia e Geografia e ambos deveriam estar lecionando
um total de 5 aulas cada, em 5 séries diferentes, no turno matutino na terga-feira. Ou
seja, os professores, além de estarem com todo um planejamento e preparo extra
para o desenvolvimento da aula de campo com os alunos da 12 série EM, deverao
alterar os planos de aula para serem desenvolvidos nas outras séries, sem sua

presenca em sala.
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7

Depois, € preciso preparar a solicitacdo aos pais/responsaveis para
autorizacdo ao estudante menor de idade (Apéndice C) a participar da aula em ENF
e uma segunda autorizagdo para o uso de imagem de menores (Apéndice D); junte-
se a isso, todo o processo de convencimento aos pais da importancia da
participacdo de seu filho nessa modalidade de aula, elucidagbes de duvidas e
precaucdes a serem tomadas. Além disso, compromete-se o professor a assumir as
responsabilidades de eventuais contratempos que possam Vvir a ocorrer com o

estudante.

Logo vem os tramites da organizacdo da atividade em si, como a adequacéo
da merenda escolar oferecida ou lanches levados pelos proprios alunos; a
otimizacdo do transporte escolar para os espac¢os ndo formais também demanda um
esforco a parte, uma vez que pode ser realizado com recursos financeiros recebidos
de instancias estadual e federal ou com recursos financeiros proprios da unidade
escolar; de uma forma ou de outra exige uma série de procedimentos burocraticos
gue demandam tempo e muito trabalho. Vale lembrar que a falta de recursos é uma

dificuldade para a realizacao da atividade em ambiente longe da escola.

Em estudo realizado em Manaus, Queiroz et. al (2011) apontam o custeio de
transporte e de entrada em diversos espacos institucionalizados como um dos
grandes desafios enfrentados pelos educadores da escola publica pois os alunos
nao tém, na sua maioria, condigdes de arcar com tais despesas; essa dificuldade faz
com que muitos professores fagcam a opcao de utilizar somente os recursos didaticos

disponiveis na escola dentro de suas salas de aula.

Saliente-se que a distancia da escola em relagédo ao local de interesse pode
ser considerada um grande fator limitador ja que, com relacdo as dificuldades para a
realizacdo de aulas de campo, a escassez ou a falta de recursos financeiros para o
transporte e para outros custos relacionados sobressairam-se dentre as respostas
(figura 3). Considerando que quanto mais distante for o local, maior serd a
guantidade de tempo dedicado a atividade, torna-se necessario 0 apoio ou
envolvimento de professores da mesma turma para a realizacdo de modo

interdisciplinar da aula; a indiferenca e passividade de alguns profissionais torna
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maior a dificuldade e gera a desmotivagao do profissional diretamente envolvido na
realizacdo de aulas em ENF.

Compreendem os professores que 0 uso desses espacos possibilita a
contextualizacdo, aplicagdo e associacdo de conceitos e conhecimentos ja
estudados com as informagBes novas, do ambiente, reduzindo as exigéncias de
abstragdo do aluno e permitindo uma compreensdo mais eficiente dos
conhecimentos. Esse processo de associacdo de informacfes novas com outras ja

incorporadas, ocorre de forma interrelacionada, de acordo com Freire (1996).

O desenvolvimento de aulas em ENF possibilita a integracéo de informacdes
derivadas da intervencao e interpretacdo do ambiente para a associacdo com 0s
conceitos ja interiorizada na estrutura cognitiva do aluno. Um dos resultados é o
interacionismo, que deve ser efetivado com a realizacdo de atividades em espacos
nao formais como os estudos do meio, sugerido por Feltran e Feltran Filho (2007),
gue propdem destaque na atividade do aluno como propiciadora de desenvolvimento

e corresponde a visdo interacionista entre individuo e meio, na construcdo de

conhecimento.

Nessa mesma linha, Lowman (2004) relata que o mais importante ndo é
ressaltar se a atividade ocorre dentro ou fora da classe, mas sim a forma como ela

pode ser mais bem integrada para satisfazer um conjunto combinado de finalidades.

Em contexto, as aulas desenvolvidas em ambientes naturais tém sido
diagnosticadas como uma forma metodoldgica eficaz tanto por envolverem e
motivarem criangas e jovens nas acdes do processo de ensino aprendizagem,
guanto por formar um instrumento de superacéo da fragmentagdo do conhecimento
(SENICIATO e CAVASSAN, 2004). Conforme salienta Krasilchik (2008), a maioria
dos professores atuantes em Biologia considera de extrema valia trabalhos de
campo e excursoes. E de acordo com Seniciato e Cavassan (2004), as atividades de
ensino desenvolvidas em espacos ndo formais sdo utilizadas por muitas vezes para

finalidades ligadas a educacao ambiental.
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Nos Parametros Curriculares Nacionais (1997), percebe-se o estimulo para o
desenvolvimento de aulas em ENF no momento que afirma que os educandos nao
contam exclusivamente com o contexto escolar para a construgdo do conhecimento,
sendo necessaria a oferta de atividades que ocorram fora da escola. Dessa forma, a
realizacdo de atividades em espacos ndo formais € sugerida como outra opcdo
metodoldgica para melhor desenvolver a observacédo e a problematizacdo, além de
oferecer o desenvolvimento de inmeras outas habilidades aos educandos, em que

s6 uma aula fora do ambiente escolar propicia.

Figura 4: Respostas dos professores a pergunta - Vocé ja usou espacos nao formais de ensino?
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Na terceira questdo direcionada aos professores, com relacdo ao uso dos
ENF, observou-se que dos 32 professores participantes da pesquisa, pouco mais da

metade ja realizou suas aulas em algum espaco nao formal de ensino.

Sendo mencionado em 53% das respostas (figura 4) que ja realizaram uso do
ENF, empregando termos citados como: sistema de tratamento de 4gua e esgoto,
museus, zoolégicos, parques florestais, empresas multinacionais, Palacio do
Governador, estacao ferroviaria, igrejas, instituicbes de ensino superior e em menor
citacdo, praias, reservas, matas, cachoeiras, rios e lagoas. As ac¢les realizadas,
aulas, na verdade, sdo descritas como visitas, viagem, passeio, aula de campo,

excurséo e estudo da regiao.
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Autores como Haydt (2006), Feltran & Feltran Filho (2007), Seniciato &
Cavassan (2004) e outros, utilizam o emprego dos termos estudo do meio,
excursdes ou aulas de campo para definir as atividades de ensino aprendizagem em
ENF. Entretanto, ndo se observa variedade em estudos das caracteristicas
distintivas entre as estratégias metodoldgicas de ensino aprendizagem empregadas

em espacos fora da escola.

E pertinente, nesse contexto, observar a descricdo, em questionario, de um
professor regente na disciplina de Matematica, atuante no ensino fundamental e
médio:

Sim. Realizamos aulas de campo em Itaunas-ES. Foi muito rica a
experiéncia, saimos da mesmice. Aprendemos sobre Biologia, Geologia,
Oceanografia, Geografia, Historia, Quimica, etc. Professor G.M.F., em
22/09/2018.

A aula de campo em espacos naturais € um excelente instrumento
metodoldgico para o desenvolvimento de temas multidisciplinares. Nesse sentido, se
ratificam as afirmacdes de Antunes (2002) ao dizer que nas aulas de campo, se 0s
docentes de diferentes “disciplinas planejarem eventuais saidas com os alunos e as
promoverem como produto de um projeto, com objetivos claramente definidos”
(ANTUNES, 2002, p.157), obterdo possiveis surpresas, pois tal metodologia de
ensino em espacos nao formais proporcionara aos estudantes um rico ambiente de
estudo, contribuindo de modo aprimorado para o0s processos de ensino

aprendizagem, voltados para uma educacéo cidada.

Os professores que ja tiveram oportunidade de realizar atividades fora do
ambiente escolar, ao relatarem o despertar de interesse, entusiasmo e um maior
aprendizado dos alunos com a metodologia de uso do ENF, afirmam que vale a
pena o uso desses espacgos para 0 processo de ensino aprendizagem, mesmo
perante tantas dificuldades elencadas.

4.2 Definindo o Espago ndo formal de ensino e suas potencialidades

pedagogicas
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O ENF de ensino, objeto dessa pesquisa, foi definido a partir da existéncia de
trés arvores de jequitibA no municipio de Governador Lindenberg, localizadas
proximas a Rodovia ES-245 por onde transitam diariamente muitos estudantes
dentro do transporte escolar que parecem nao serem tocados pela presenca das

gigantes arvores.

A importancia dessas arvores se da em funcdo de serem organismos
sobreviventes do desmatamento da mata nativa, derivado do processo de
colonizacao do municipio e do crescimento do vilarejo, da instalagdo da pecuéria, da
agricultura familiar e das serrarias. Essas arvores Jequitibas sobreviventes geram
admiragcdo na populagdo ao mesmo tempo em que se observa a falta de
conhecimento sobre a espécie pela maioria dos estudantes em que leciono.
Mediante também, ao estimulo de estudo e preservacdo das arvores Jequitibas,
baseado na LEI N° 6.146 - ES, de 08.02.2000, que a intitula como simbolo capixaba.

As propriedades particulares onde se encontram as trés arvores Jequitibas
foram visitadas. Durante o percurso, observou-se a preocupacao, apego e amor dos
proprietarios as arvores e o cultivo de varios tipos de culturas, o uso do solo e da
agua, uso de agrotoxicos, héabitos de vida, conexdo dos proprietarios com a
preservacdo da cultura local e outros aspectos que poderiam ser usados em dialogo
com o0s conteudos de ecologia, biodiversidade e conservacdo, geologia,
geomorfologia, propriedades fisico-quimicas de substancias, coordenadas
cartesianas, movimento, velocidade e histéria da ocupacéo da regido de Governador
Lindenberg, nas de disciplinas de Biologia, Geografia, Quimica, Matematica, Fisica e
Historia. Nessa perspectiva, durante o reconhecimento do ENF notou-se seu

potencial pedagdgico interdisciplinar.

Agregando tudo o que foi observado e analisado durante a visita de
reconhecimento e a importancia do uso dos espacos nao formais junto a natureza, €
possivel perceber que o “processo da construgdo do conhecimento interdisciplinar
na area ambiental possibilita aos educadores atuar como um dos mediadores na
gestdo das relacBes entre a sociedade humana, em suas atividades politicas,

econdmicas, sociais, culturais, e a natureza” (GUIMARAES, 2004, 82-3).
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Nas visitas aos espacgos e aos proprietarios das terras, houve o levantamento
de diversas questdes relacionadas ao meio, a natureza, a sensibilidade dos sujeitos
com relacdo as arvores Jequitibas, fazendo-se referéncia ao modo de integracéo
entre as disciplinas para um desenvolvimento de uma aula de campo voltada ao

estudo do meio.

O estudo do meio é compreendido como atividade que é desenvolvida nao sé
no ambito do ensino de Biologia, mas também, de outras disciplinas escolares em
diferentes areas de conhecimento. A atividade consiste em uma pesquisa com uma
investigacdo mais ampla de um ou varios assuntos, dentro de um determinado
contexto/cenario, recorrendo ao uso de diferentes instrumentos em que o estudante
participa ativamente da busca de dados/informacdes que serédo utilizadas para
fundamentar os conhecimentos a serem construidos, adotando uma postura
investigativa. Para que o trabalho do aluno seja bem executado, a fim de se alcancar
aprendizagens mais significativas, o professor desempenha um papel fundamental

no desenvolvimento da aula.

Em momento das visitas aos proprietarios, além de solicitar autorizacdo
(Apéndice F) para as aulas e fornecer esclarecimentos de que ndo haveria custos,
danos e destruicdo as arvores, a propriedade ou ao meio ambiente durante a
realizacdo das aulas de campo, obteve-se algumas informacdes sobre as arvores da

espécie Cariniana legalis (Jequitiba-Rosa) presentes nas propriedades.

No que se refere ao | Jequitiba, colheu-se informacg6es que a arvore com mais
de 6 metros de didmetro é muito antiga, ja era gigante e resistiu ao desmatamento
da colonizagdo do inicio do século XX; por inUmeras vezes foi solicitada a sua
derrubada, ora para a construcao da estrada, ora para pavimentagédo com asfalto e,
posteriormente, para manutencdo da via. No que se refere ao Il Jequitiba, a arvore
possui quase 9 metros de diametro, esta localizada nas margens de uma grande
mata e ja foi muito cobicada por madeireiros, O Jequitiba Ill, escondido em meio a
mata, local de dificil acesso, possui mais de 12 metros de didametro, estimando-se
gue tenha mais de 800 anos de vida; atualmente, vem sofrendo pelo ataque de
brocas que apodrecem seus galhos e pelo enfraquecimento devido aos longos

periodos de seca que acometeram a regido. Com enfoque na relagdo do homem
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com o meio é perceptivel que sempre esta recebendo o carinho de seus donos com

a visita de pessoas que buscam paz ao redor de suas raizes.

Esses momentos de reconhecimento e visita aos diferentes locais séao
importantes e podem ser utilizados para realizacdo de significativas praticas
pedagdgicas; contudo, cabe ao professor conhecer previamente as caracteristicas
do local onde sera realizada a atividade de ensino. E preciso fazer uma visita técnica
ao local, percorré-lo por completo com olhar pedagdgico, com um olhar explorador.
Somente desta forma sera possivel perceber quanto pode ser absorvido dali e qual é

a melhor abordagem para que essa absorgao aconteca (ALMEIDA, 2011).

Apbés as visitas e observacbes, houve a formulacdo dos potenciais
pedagdgicos do ENF pelos professores de Biologia, Matemética, Fisica, Quimica,

Geografia e Historia, conjuntamente, conforme apresentado na tabela 1.

Tabela 1: Potencialidades educativas do ENF de acordo com os professores.

Disciplina Assuntos / Conteldos

Ecologia: Relacdes intraespecifica e interespecifica e outras interagdes ecolodgicas (polinizacao,
dispersdo de sementes, cadeia alimentar); componentes abioticos e bidticos do meio; ciclo da
matéria.

Biodiversidade e conservacdo: Mata Atlantica e ecossistemas locais (arbérea, rio, lagoa);
mpactos da fauna e flora doméstica e agricultura/pecudria sobre a biodiversidade; Impactos
ambientais decorrentes da degradagdo da vegetacdo nativa e 0 uso excessivo de agrotéxicos;
Recuperacao de areas degradadas; Fragmentagdo da mata ciliar e de tabuleiro.

Fauna: Espécies da fauna nativa e exdtica (aves, répteis, mamiferos, artrépodes, etc.) e seus
vestigios (pegadas, fezes, abrigo, etc.) e funcao ecoldégica.

Flora: Espécies da flora nativa e exética (Jequitibd, café, eucalipto, etc.).

Biologia

Movimento, velocidade, referencial, aceleracdo e trajetéria durante o deslocamento pela rodovia
e trilha.
Estudo da temperatura (diferenca de microclima).

Fisica

Analise do solo e agua.

O uso dos elementos quimicos para os seres vivos de acordo com o meio.

Leitura de oxigénio dissolvido nas aguas dos rios.

Propriedades fisico-quimicas da agua dos rios (Ph, turbidez, cor, DBO).

Propriedades quimicas de substancias presentes nas plantas nativas e exéticas (cera, resina,
acidos)

Quimica

Espaco fisico: Conceitos fundamentais (espago, lugar, regido, territério, paisagem);
Transformacgbes da paisagem pela pecuaria e agricultura.

Cartografia: Localizacéo, pontos cardeais e movimentos do planeta.

Climatologia: Microclima dos ambientes.

Geologia e Geomorfologia: Feigcbes geomorfoldégicas do municipio de Governador Lindenberg e
noroeste do ES; processos erosivos e intemperismos; formagéo dos tipos de solo ao longo da
Rota.

Recursos hidricos: Rios, lagoas e nascentes.

Geografia
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Meio ambiente: Impactos gerados pela pecuaria/agricultura e urbanizacgao).

Histéria da ocupacéo da regido de Governador Lindenberg; processo de ocupagéo das margens
de rios com o desenvolvimento de comunidades.

Aspectos sdcias, politicos e econdmicos do café relacionados a histéria do Brasil e a do
municipio.

Historia

Trigonometria: medir a altura das arvores Jequitibas.

Coordenadas cartesianas: Localizacéo, tracar o percurso da rota e construcdo do mapa.
Matemédtica | Sequéncia Fibonacci: Crescimento de plantas.

Numero de ouro: Reconhecimento na natureza através de flores e ramos.

As potencialidades acima foram elencadas com foco no aluno, no ambiente
de estudo e no curriculo. Nota-se que muito do que foi listado se apresenta
integrado com a vivéncia da realidade que seria promovida através da aula de
campo, como a obtencdo das coordenadas, a medi¢cdo das arvores, a analise da
ocupacdo do territério, a determinagcdo do ecossistema local, dentre outros,
apontando para o que é chamado de alfabetizag&o cientifica.

No processo chamado de alfabetizacdo cientifica (BSCS,1993) dentro da
disciplina de Biologia, se configuram as discussdes bem definidas em cinco
categorias como: I) Nominal — quando o aluno reconhece termos exclusivos do
vocabulario cientifico; 1) Funcional — quando o aluno define os termos cientificos
como os exemplificados, sem entender totalmente o seu significado; Ill) Estrutural —
guando o aluno entende ideias basicas que sustentam o conhecimento cientifico e;
IV) Multidimensional — quando o aluno tem um entendimento integrado do
significado dos conceitos interiorizados e ocorre uma ampla assimilacdo, gerando

conexdes e vinculos com as demais disciplinas.

Em uma diferente visdo, Shen (1975) destaca trés noc¢bes distintas para o
termo “alfabetizacao cientifica”; esse entendimento implica ndo sé os seus objetivos
como seu conteudo, sua forma, seu publico-alvo e seus meios de disseminacdo.
Shen (1975) também descreve a alfabetizacdo cientifica como o processo que
permite que o individuo esteja apto a resolver problemas relacionados ao seu dia a
dia e ter um melhor discernimento para tomar decisdes. Por fim, a alfabetizagéo
cientifica cultural envolve uma porcdo pequena da populacdo que possui interesse

na ciéncia profunda e complexa.
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Nao podemos ignorar a necessidade de ampliar o nivel de alfabetizacéo
cientifica da sociedade quando vivéncia tantos conflitos e inquietacdes em seus
diferentes niveis organizacionais. A escola possui a necessidade de instigar nos
estudantes e também em sua comunidade, a curiosidade e o papel importante que a
ciéncia desempenha em suas vidas. Isso exige trabalho ndo sé dentro da sala de
aula, mas principalmente fora dela. A conjuntura social exige uma educagéo em que
os individuos atuem, em relacdo a seus deveres e direitos, de forma critica e
consciente para reconhecer e optar nas suas decisdes por uma sociedade
democratica; € nesse modelo social que se constréi a educacéo cidada de acordo
com Freire (1997).

4.3 As potencialidades pedagdgicas definidas

No seguimento da pesquisa, agora com o0 envolvimento dos professores de
Biologia, Matematica e Geografia da unidade escolar EEEFM “Professor Santos
Pinto”, desenvolveu-se um planejamento coletivo visando as etapas de acdo pré-

campo, saida a campo e pés-campo.

O planejamento coletivo € sugerido dentro dos PCN para favorecer a
formacéo interdisciplinar dos estudantes, sugerindo mudangas no curriculo da
escola e cultiva-se “a reorganizagao curricular em areas de conhecimento, com o
objetivo de facilitar o desenvolvimento dos conteddos, numa perspectiva de
interdisciplinaridade e contextualizagao” (PCN, 1997, p. 8).

O planejamento  coletivo/multidisciplinar, que visa alcancar a
interdisciplinaridade nas aulas de campo, ocorreu nos periodos escolares, durante o
encontro por area de conhecimento das Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza
e suas Tecnologias. A orientacdo da pedagoga foi essencial para criagdo de
parcerias entre as diferentes areas de conhecimento. Com a participacdo dos
professores listados acima, construiu-se uma sequéncia de atividades a serem
desenvolvidas junto as turmas do 1° ano do EM com a intencédo de que no periodo
pré-campo os professores estivessem desenvolvendo os mesmos temas/contetdos,

mas com abordagens distintas conforme os objetivos de sua disciplina de ensino.
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Como por exemplo: no tema Biodiversidade e Conservacdo, nas aulas de
Biologia, eram desenvolvidas teméticas relacionadas ao bioma de Mata Atlantica,
abordando as espécies da fauna e flora, a importancia desse bioma brasileiro, a
espécie Cariana legalis e a importancia da conservacdo bioldgica; enquanto em
Geografia eram abordados o relevo, o clima, as transformacgdes da paisagem pela
pecuaria e agricultura e seu relacionamento com o bioma enfocado. JA4 em
Matematica, dentro de trigonometria, eram desenvolvidas orientacdes e célculos
para os estudantes realizarem, em campo, a medicdo da altura das arvores

Jequitibas a partir de suas sombras.

Para embasar estudos posteriores, no ensino de Biologia, sobre o bioma da
Mata Atlantica, com tematicas relacionadas a ecologia, desenvolveu-se, em sala de
aula, com as turmas de 1°MO01 e 1°V01, abordagens das relacdes intraespecificas e
interespecificas e outras interacdes ecoldgicas (polinizacéo, dispersdo de sementes,
cadeia alimentar), juntamente aos componentes abioticos e bidticos do meio. Cita-se
também o estudo feito com auxilio de reportagens sobre extingdo de espécies do
bioma e a importancia dos insetos na agricultura e os insetos como vetores de

doencas.

Junto aos temas em desenvolvimento, a disciplina de Geografia enfocava
tematicas relacionadas aos principais rios, lagoas e nascentes do estado do ES;
paralelamente e em especial, trabalhou o desastre ambiental causado com o
rompimento de barragem de Mariana- MG (novembro de 2015), com auxilio de
reportagens e documentarios, trazendo ao debate a morte bioldgica do Rio Doce e o

retorno da propagacao epidemioldgica de doencas como a febre amarela.

Em Matematica era abordado o levantamento de dados estatisticos
pesquisados na internet pelos alunos, em laboratério de informatica escolar, sobre
pessoas diagnosticadas com a doenca de febre amarela nos ultimos anos no Brasil
e no estado do ES para a formulacdo de gréficos e transferéncia desses para o

mural escolar.

Nas aulas de Histdria, os estudantes envolvidos estavam realizando o estudo

da histéria da ocupacédo da regido de Governador Lindenberg; em Quimica estavam
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sendo abordados os elementos quimicos e em Fisica o movimento, velocidade,
referencial, aceleracdo e trajetdria durante o deslocamento, para mais tarde serem

relacionados em aula de campo e nas atividades pos campo.

Esta organizacdo coletiva dos conteidos em sala de aula permitiu o dialogo
entre as disciplinas durante a aula de campo em ENF, favorecendo a
interdisciplinaridade. Uma pratica interdisciplinar que contribuiu para abordar uma
diversidade de aspectos a uma realidade local, como considera Compiani (2013) a
interdisciplinaridade configurou-se enquanto meio para o0 tratamento de
problematicas locais e de temas que emergiram do meio. Dessa forma gera a
possibilidade de ampliar a capacidade nos estudantes de compreender a realidade e

0s problemas que nela se apresentam.

Tal acdo coletiva ndo é facil, nem tdo pouco descomplicado realizar um
trabalho interdisciplinar. Esse tipo de acdo coletiva e interdisciplinar s6 se
concretizou mediante colaboracdo e empatia entre professores de maior
conexao/reciprocidade, dentro de um grupo de trabalho, e que a partir de diferentes
visbes tiveram como intencdo de proporcionar aulas diferenciadas destacando a
utilizacdo dos ENF e valorizando os ambientes locais. Compiani (2013) vem a
confirmar que a prética coletiva e colaborativa se estabeleceu entre sujeitos que

cooperaram em prol do ensino e aprendizagem dentro de escolas publicas.

O que possibilita essa abordagem de trabalho ndo é s6 o fato de haver uma
unido entre pessoas. H& nuances que possibilitam essa constru¢cdo como o olhar, o
fazer e o saber dos professores, durante as discussfes para a elaboracgéo,
desenvolvimento e conclusdo de cada etapa a ser percorrida no trabalho junto aos
estudantes. Com o autoconhecimento docente, no conhecimento de seus alunos, da
escola e seu entorno, se facilita a realizacdo de trabalhos coletivos e de modo
interdisciplinar dentro da pratica escolar (COMPIANI, 2013).

7

Para Pontuschka (1993), a interdisciplinaridade € uma metodologia e se
respeita a especificidade de cada area, ampliando ideias e a aceitacdo de diferentes

entendimentos. A interdisciplinaridade busca ampliar o ensino e melhorar as
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relagbes professor x estudante x conhecimento com uma grande troca de

experiéncias.

4.4 Planejando a aula no ENF

Apés a determinacgéo dos potenciais pedagdgicos e antes da aula de campo,
realizou-se o planejamento coletivo junto com os professores de Biologia, Geografia
e Matematica. Logo apdés, foram realizadas aulas de introducdo a temas/contetidos
com os alunos das 12 séries do EM no inicio do ano letivo de 2019, nas disciplinas

citadas anteriormente para embasar o bom desenvolvimento da aula de campo.

Em pesquisa realizada por Albuquerque (2012), a autora observa, através de
entrevistas com professores, que embora todos parecam reconhecer a importancia
do ensino ndo formal em atividades extraescolares, ndo existe uma concepcao
formada quanto a metodologia necessaria para explorar as experiéncias dos alunos

fora da escola para obter melhores resultados na aprendizagem.

Contudo, a organizacao de aulas em ENF possibilita um planejamento ainda
mais coletivo a partir do momento que integra disciplinas de diferentes areas de
conhecimento, instituindo verdadeiramente a interdisciplinaridade, inibindo uma

visdo de aprendizagem fragmentada.

Como citado anteriormente, é fundamental um bom planejamento das aulas
em espacos nao formais para que o contetdo seja pensado e vivenciado de modo
interdisciplinar, como diz Antunes (2002), quando cita “A natureza em todas as

disciplinas”, detalhando que:

Os conceitos matematicos podem ser desenvolvidos a partir de um lapis?
Esse mesmo lapis pode mostrar a Geografia pela arvore que se abateu e o
grafite que mobilizou atividades econdmicas a partir do extrativismo? E
possivel fazer uma viagem ao passado baseando-se na histéria do lapis e
seus antecessores? Qual a relagdo entre o lapis que escreve e a lingua
portuguesa? A tinta e o verniz desse lapis vém de onde? (ANTUNES, 2002,
p. 158).

Para o autor, devem-se evitar a¢des individualizadas, ou seja, o trabalho deve

desenvolve-se multidisciplinar, considerando que “A sindrome da precipitagcado e a
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ansiedade por resultados imediatos sao inimigas inconcilidveis do estimulo
inteligente” (ANTUNES, 2002, p. 116). Entre as a¢bes multidisciplinares, podemos
destacar a metodologia de aulas de campo. Para Moura e Barbosa (2011):

O rapido crescimento de atividades baseadas e projetos na area
educacional deve-se a muitos fatores. Um deles é que as mudancas e
inovacBes nas organizacbes humanas podem ser obtidas com mais
eficiéncia e seguranca por meio de projetos. Muitos resultados decorrentes
de projetos educacionais dificilmente seriam alcancados apenas com
ajustes nas atividades de rotina do sistema (MOURA e BARBOSA, 2011, p.
16).

Dessa forma, as aulas pré-campo desenvolvidas dentro da escola foram
planejadas e realizadas com principios voltados para ac¢do investigativa, sendo
algumas aulas dialogadas e de pesquisa sobre a espécie Cariniana legalis (arvore
Jequitibd), o bioma de Mata Atlantica e demais assuntos relacionados aos
conteudos de ecologia; conceitos fundamentais de espaco fisico, cartografia,
climatologia, nocdes essenciais de trigonometria, coordenadas cartesianas,
sequéncia Fibonacci, sélidos geométricos e numero de ouro também foram
enfocados. As aulas ministradas foram planejadas e aplicadas sempre com
direcionamento para o estudo do ambiente em que os alunos estéo inseridos, numa
concepcéao contextualizada e problematizada de temas de maneira a promover uma

visdo coerente e integrada da realidade.

4.5. Da Escola ao Jequitiba: Relato de aulade camp o

A atividade se desenvolveu no dia 21 de margco do ano de 2019, em duas
aulas de campo, sendo uma pela manhd e outra a tarde, com as turmas
respectivamente 1°MO01 (33 alunos) e 1°V0O1l (32 alunos), sendo mediadas em
conjunto por dois (2) professores atuantes na disciplina de Biologia e de Matematica.
A aula de campo consistiu em percorrer a rota ja pré-elaborada da escola aos
ambientes das arvores Jequitiba, realizando paradas em pontos estratégicos para

observacgao e debate de conhecimentos.

Ainda dentro da escola, os alunos foram orientados sobre o modo como

deveriam se comportar durante a aula nos respectivos ambientes, sobre os cuidados
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gue deveriam tomar para evitarem acidentes e, sobretudo, sobre os objetivos da
aula, que seriam verificar, nos ambientes naturais durante o percurso da rota, nos
pontos de parada e nas trilhas uma acao investigativa voltada ao estudo do meio,
relacionando aos assuntos e conceitos vistos em sala de aula, além de outros que
sO seriam se manifestariam com o olhar investigativo do estudante e professor em

contato com o meio.

Durante cada ponto de parada e deslocamento em trilha, orientou-se 0s
alunos para alguns pontos e aspectos a serem observados e analisados de modo a
relacionar os assuntos ja assimilados e outros ainda ndo consolidados, como a
espécie Cariniana legalis (arvore Jequitibd) e o bioma de Mata Atlantica, as
diferencas em fauna, flora nativa e exdtica, as diferentes espécies e formas de vida,
algumas relacdes interespecificas e algumas adaptacdes, e demais assuntos
relacionados aos conteudos de ecologia, conceitos fundamentais de espaco fisico,
cartografia, climatologia, e nocbOes essenciais de trigonometria, coordenadas

cartesianas, sequéncia Fibonacci, sélidos geométricos e nimero de ouro.

Com prévia organizacdo em grupos de 6 a 7 alunos e orientacdo de seus
respectivos professores foram direcionados a realizarem as atividades investigativas
de estudo do meio e em especial assumir a responsabilidade para as acdes de

pesquisa nos ambientes.

O ponto de inicio — A aula de campo comecou a partir dos arredores da
escola, onde os educandos observaram, ao lado da unidade, o Rio 15 de Novembro,
cujas margens encontram-se cercadas por muros de concreto, também por pedras e
arramados chamados de gabido, limitando o escoamento de aguas volumosas em
periodos de chuvas/cheias; também percebeu-se o0 assoreamento e a eutrofizacéo
do corpo d’agua, uma vez que a agua apresentava variacdes de cores (azul, verde
ao cinza escuro) e o plantio de espécies nativas e exdticas na jardinagem e

arborizacdo da praca, proxima da escola, ao lado rio.

Outros alunos levantaram observacoes relacionadas aos materiais e métodos
utilizados para a constru¢do dos espacos da praca, da quadra poliesportiva e dos

aparelhos da academia ao ar livre, abordando o conhecimento de sélidos
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geomeétricos e os tipos de elementos quimicos que foram usados em grande escala.
Também no decorrer da aula de campo, uma aluna “M.S.D.” (adolescente, 15 anos)
comentou aos seus colegas que ja ouviu muitas historias contadas por seus avOs

sobre aquele Rio 15 de Novembro:

Meus avés paternos contam que as pessoas antigamente vinham no rio
lavar as roupas e vasilhas e todas as criancas tomavam banho e brincavam
muito. Sempre falam que o rio ndo era assim pequeno, poluido e cheio de
mato, pelo contrario, eles dizem que era enorme e com 4&guas
transparentes, com areia ao fundo. Aluna M.S.D., 21/03/2019.

A partir da fala da estudante, percebeu-se a manifestacdo cultural do modo de
vida da populacdo, algumas décadas atras e as mudancas ocorridas até os tempos
atuais. De maneira inicial, esse enfoque trouxe ao debate a educacéao intercultural,
relacionando o modo de vida de diferentes geracdes, a perda de costumes, devido

aos avancgos tecnologicos e as mudancas sofridas no ambiente natural.

Percebe-se, neste ponto, o resgate da identidade cultural local e o sentido de
pertencimento a um lugar, a ser dali e fazer parte desta histéria. Também, aqui se
vé a sintonia com as palavras de Freire (1996) “em que ensinar ndo € transferir
conhecimentos, conteudos”, o aluno é detentor de conhecimento, e enquanto
professor devemos deixar que ele (aluno) se manifeste e dessa forma guia-lo para
seu crescimento em sua aprendizagem, permitindo uma leitura da realidade pelo
olhar do individuo oprimido (FREIRE,1983).

Para Candau (2012), as praticas socioeducativas referentes a
interculturalidade fazem uma padronizacdo e uniformidade, desvinculando os
estudantes de seus contextos socioculturais e os professores acabam se baseando
no modelo frontal imposto pela massa globalizada ao ensino aprendizagem. Faz-se
importante e fundamental o favorecimento de dindmicas participativas, de processos
de diferenciacdo pedagdgica, a utilizacdo de multiplas linguagens e estimulacdo a

construcao coletiva na educacéo.

N&o se trata de momentos pontuais, mas da capacidade de desenvolver
projetos que suponham uma dindmica sistematica de dialogo e construgéo
conjunta entre diferentes pessoas e/ou grupos de diversas procedéncias
sociais, étnicas, religiosas, culturais, etc.(CANDAU, 2012, p. 247)
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Desse ponto de partida ao encontro do primeiro Jequitiba foram percorridos
cinco quildometros com Onibus escolar e observadas as mudancas de paisagens; o
desenvolvimento sdécio-econémico também foi analisado ao se deslocar de um
centro urbano para uma area rural onde se via cultivo de café, criacdo de camaréo
da malasia em reservatérios d’aguas e a criagdo de gado de leite e de corte. Como
meio de registro das imagens, os alunos utilizaram seus aparelhos celulares e
cameras fotograficas e fizeram apontamentos em cadernos para posterior

socializagao e discussao.

Na primeira parada localizamos o primeiro Jequitiba ao lado da Rodovia ES-
245, na localidade de Corrego Moacir, dentro da propriedade rural do Sr. Luiz
Leonardelli, que nos aguardava para falar sobre sua grande satisfacao e orgulho em
nos receber e poder expressar seus sentimentos pela grande arvore. Segundo

depoimento do Sr. Luiz aos alunos:

A &rvore tem muita importancia! Pois quando foram fazer o asfalto por aqui,
eles (responsaveis pela obra de construcdo do asfalto) vieram umas trés a
guatro vezes aqui conversar comigo para poder derrubar ela, para fazer o
asfalto. Mas eu implorei a eles, dizendo ndo derruba ndo! Nao vai ter
necessidade. Ai eles desistiram e deixaram a arvore de pé [...] e quando
comprei 0 terreno ela ja existia e até que eu estiver vivo nunca e ninguém
vai mexer nela, e eu fico muito triste e também bravo quando passa alguém
e para com o carro/moto pra tirar um pedacgo de casca dela. Mas se eu ver
essa pessoa vai tomar esporro [...] de vez em quanto eu estou por ali passa
um carro para e as pessoas vao ver, admirar e tirar fotos e ela acaba sendo
conhecida por muita gente. E que vocés e seus pais hunca deixem derrubar
uma arvore e sim preservem [...], Luiz Leonardelli, em 21/03/2019.

Ainda no primeiro ponto de parada, mesmo debaixo de chuva, o Sr. Luiz e
sua esposa Sra. Maria Inés Biazatti Leornadelli mostraram com orgulho e ao mesmo
tempo com nostalgia a lagoa aos pés de sua casa e o plantio de mais de 27 tipos de
mangueiras que dividem espag¢o com outras arvores de espécies nativas da regido;
foram plantadas por sua irmd, quando era proprietaria, h4 mais de trinta anos. Sr
Luiz falava com orgulho sobre o cultivo do café, cacau, banana e a criagdo de peixes

tilapias (Tilapia rendalli) com a ajuda de seus filhos.

Percebeu-se, em muitos momentos, o sentimento de pertencimento durante a
realizacdo da aula de campo; em especial, em uma fala do Sr. Luiz Leonardelli ao
apresentar aos alunos um dos pontos de sua propriedade; de dentro da varanda de
sua casa, aponta para a grande lagoa e as arvores que a rodeiam e diz:
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Olhem, aqui tem mais de 38 tipos de pés de mangas, fora aquelas arvores
pelo meio que eu plantei, que sdo da mata (aponta as arvores maiores e
fala os seus nomes identificando suas espécies). Esses pés de mangas me
lembram de minha irm& (in memorian). Ela era dona desse terreno, mas néo
morava aqui, e sempre vinha e plantava um pé de manga. Ela adorava
manga! Depois que ela se foi, eu cuidei com muito carinho junto com minha
familia e continuo cuidando, dessas &rvores, que passaram ser ela.
(siléncio) E uma alegria ver tudo tdo bonito! Depois que ela se foi sua
familia, que ainda mora em vitéria, ndo queriam mais vir aqui, ai eu comprei
a terra e adoro ver isso e andar por la. Quando os meninos (filhos) eram
pequenos viviam com o0s amigos brincando, correndo e subindo nos pés de
manga [...]. Sr. Luiz leonardelli, em 21/03/2019.

O sentimento de pertencimento ao seu lugar, seus costumes, seus valores,
sua religido, sua gastronomia e demais representacdes culturais deve estar dentro
da unidade escolar, nos professores, nos funcionarios, nos alunos, podendo
despertar memarias e esperangas a serem transcritas como identidade para dentro
do desenvolvimento e aplicagdo da grade curricular, sendo esse sentimento que
corrobora o desenvolvimento de uma educacgao intercultural. Uma educacdo que

valorize toda a diversidade e desperte o pertencimento dentro dos estudantes.

Dentro da propriedade realizamos a pé um pequeno percurso de um
quildbmetro em estrada de chéo, analisando o entorno e suas particularidades de
acordo com as expectativas x realidade do que poderiamos encontrar e relacionar
com o0s assuntos e conteudos a serem desenvolvidos. Pelo caminho, alunos e
professores atentos a cada detalhe paravam, fotografavam, mediam, anotavam e

debatiam cada descoberta.

Os alunos entusiasmados e curiosos ao percorrerem o caminho diziam:

[...] Eu nunca pensei que iria estudar matematica dentro de biologia! [...]
Vem me ajudar a tirar a circunferéncia da arvore... pega a trena... anotou a
medida certa? ... vamos medir de novo para confirmar. [...] Poxa! A chuva
vai atrapalhar nosso grupo em calcular a altura do Jequitiba professora...
Vamos chuva, acaba logo... preciso da sombra do Jequitiba para calcular a
sua altura... Coloca o celular na sacola e vamos se molhar gente! Tira foto
gente... Vocé ja conseguiu a geolocalizacdo da arvore? ...Deixa chover!
Isso sim que é aula de verdade! Olha professora isso esta dando muito
trabalho, mas ta bom demais]...] 21/03/2019

A partir das falas dos estudantes, percebeu-se a contemplacdo de acdes
sendo realizadas através do estudo do meio. Notando-se a “dialogicidade” (FREIRE,

2000), em que se estabelece, entre os estudantes e deles com o meio. Um didlogo

inteligente com o mundo em que se verifica e produz novos conhecimentos, junto
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com o despertar da curiosidade observada nas falas, entonacéo de voz e disposi¢ao
dos estudantes no espaco em estudo. Na abordagem significativa para o
desenvolvimento da aprendizagem em espacos nao formais, o estudo do meio se

apresenta com um dos aliados.

Um grupo de alunos iniciou a coleta de dados através de aplicativo GPS, as
coordenadas geograficas de localizagdo da primeira arvore Jequitib4 e realizaram a
medicao da circunferéncia do tronco; também tentaram utilizar a trigopnometria com a
sobra da arvore para realizar o célculo da altura aproximada, mas néao foi possivel,
pois estava chuvoso e ndo se percebia, naquele momento, nenhuma sombra. Na
visdo de Shen (1975) as atividades desenvolvidas pelos estudantes dao inicio ao

desenvolvimento da alfabetizag&o cientifica.

Ja um segundo grupo buscava detectar e fotografar a simetria nas plantas e
animais e além, formar cole¢cdes mateméticas distinguindo animais vertebrados de
invertebrados e plantas nativas e exdéticas encontrados no ambiente. O terceiro
grupo observava e fotografava coisas que representassem os soélidos geométricos e
exemplos de impactos ambientais gerados, naquele espaco, pela acdo humana,
como degradacdo ambiental, desmatamento, poluicdo, entre outros. Assim, o ENF
torna-se aliado a interdisciplinaridade e a transversalidade, que por sua vez busca
superar a imensa fragmentacdo dos conteudos e das disciplinas, com a construcéo
de um conhecimento complexo e com significado. Percebendo que além do dialogo
entre as disciplinas escolares, é possivel dialogar também, com outros saberes
culturais, contextualizando os conteudos das diferentes disciplinas com a realidade
socioambiental dos alunos, dado que o ensino aprendizagem também deve ser
pautado, nas situacdes que os alunos e professores sao envolvidos dentro e fora da

sala de aula.

Sdo inumeras as discussdes que podem ser estabelecidas envolvendo
transversalidade e a interdisciplinaridade através das acdes e falas dos alunos,
como citada anteriormente, sobre o0 rio, 0s costumes dos antepassados e
observagbes dos grupos com relacdo ao estudo do meio. Trazendo com

transversalidade traz a inclusdo de saberes extraescolares, possibilitando a



50

referéncia a sistemas de significado construidos dentro da realidade dos alunos
(LEITE & MEDINA, 2001).

Encarregados de observar a manifestacdo da sequéncia de Fibonacci no
crescimento, ramificacdes e floracdo das plantas e a expressao do numero de ouro
ou razdo aurea na natureza, como nas proporc¢des dos corpos, faces, troncos e etc,
esse quarto grupo sempre solicitava orientacdo ao professor de mateméatica para
detectar e capturar a melhor imagem. O quinto grupo de estudantes coletava
amostras de solo na lavoura de café e de agua no peixeiro para serem analisados
em outro momento nas aulas de quimica e fisica (a turbidez, cor, pH, DBO e etc.);
analisava, também, as diferencas de microclima durante o percurso, junto com
aplicacdes de Fisica e Geografia de referencial, trajetoria, movimento, velocidade; os
aspectos fisicos do meio como 0s processos erosivos e intemperismos, formacéo do

solo também foram analisados ao longo do percurso.

O meio ambiente, observa-se que é uma grande colaborador para o processo
ensino aprendizagem e uma fonte inesgotavel de diferentes espacos ndo formais.
Como ja foi destacado nos PCN (1997), o Meio Ambiente foi considerado com um
Tema Transversal, devendo estar integrado a todos os niveis de ensino, como forma
de possibilitar a criacdo de uma viséo global e abrangente das questdes ambientais,

visualizando os aspectos fisicos e historico-sociais.

Retornamos ao 6nibus e percorremos mais trés quildmetros. Na localidade de
Cérrego Independéncia, estacionamos as margens da rodovia e iniciamos uma
caminhada de um quildmetro e meio adentro da propriedade do Sr. Ferdinande
Prando.

Enquanto realizavamos a caminhada com a coleta de dados e informacdes,
0s grupos de estudantes ja demostravam algumas mudancas de comportamento
(quando comparado ao primeiro ponto de estudo) com maior concentracdo e
compreensdo dos passos e atitudes a serem tomadas para uma melhor acdo em

seus estudos. Registrando-se as falas:

[...] professora, olha que lagoa enorme! Sera que tem quantos metros de
profundidade? ... Por que esse Oleo esti sobre a 4gua? Acho que ndo é
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Oleo... Mas esta parecendo, porque ndo se mistura a 4gua... Eu acho que
essa agua estd sofrendo eutrofizacdo, olha a cor [...] Fotografa isso...
Quantas embalagens de “veneno” jogadas... Mogo vocé esta aplicando
agrotoxico sem nenhum equipamento. Ndo tem medo de se intoxicar? ...
Caramba, aquele rapaz trabalhando estd todo encharcado de agrotéxico...
Imagina o cafezinho que a gente toma! [...] 21/03/2019

Discussfes iam se estabelecendo além de posicionamentos de opinides
sobre o0 uso de agrotoxicos, produgdo agricola mais consciente, agricultura organica,
e a falta de orientacdo dos trabalhadores sobre os riscos dos defensivos agricolas,
resultando em reflexdes espontaneas sobre o modo de vida da maioria das pessoas
instigadas pela economia capitalista e consumismo exagerado. Os estudantes
conseguiam, a partir da realidade e das disciplinas em didlogo atentarem-se para
aspectos analiticos para além dos conteudos disciplinares. Evidenciando um
processo de alfabetizacéo cientifica (SHEN, 1975), no que condiz com a aptiddo do
individuo a resolver problemas relacionados ao seu dia a dia e ter um melhor

discernimento para tomar decisoes.

Chegando a segunda arvore Jequitiba-rosa que se encontra no interior da
propriedade rural, na margem de uma grande &rea de mata, envolvida pela presenca
de duas arvores menores de Guaribu-amarelo (Goniorrachis marginata), entre a
plantacdo de café conilon e a area de vegetacdo nativa da Mata Atlantica. Nesta
propriedade percebemos que ha predominancia da monocultura do café, com alguns
pequenos plantios de coco, cacau, banana e cana-de-aguUcar; observa-se a

abundancia de agua com uma enorme lagoa e riachos.

Nos dirigimos a casa do Sr. Ferdinande Prando, que descansava de sua
viagem de tratamento a saude, demostrando profunda alegria por estarmos em sua

varanda; responde com muito carinho cada pergunta realizada pelos alunos.

[...] Eu acredito que tenha mais de 500 a 1000 mil anos (a arvore Jequitiba),
porque esse terreno foi comprado ha mais de 35 anos e ela ja era enorme.
Eu preservo para isso (aponta para os estudantes sentados ao seu redor),
para ter vocés aqui. E a Unica coisa boa que eu tenho na vida é a mata.
Quando vocé estd estressado, vocé vai para dentro dela e se sente
purificado, vocé pode perceber como o ar € puro 14 dentro [...] Ferdinande
Prando, em 21/03/2019.

Saindo da localidade de Cdrrego Independéncia, percorremos mais nove

quildmetros com o transporte escolar, até a localidade de Corrego do Ouro, onde 0
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Sr. Wanildo Schultais nos aguardava em seu secador de café, com um bujdo térmico
de agua em maos. Oferendo agua fresca de nascente e frutas colhidas na
propriedade foi comentando sobre sua vida; dizia que, quando adolescente, vivia ali
na roca e ja rapaz saiu para estudar em Colatina e trabalhar em uma antiga casa de
produtos agricolas. Expressando profunda satisfacdo, mostrava sua casa (com
resgate de uma arquitetura de origem aleméa) e as casas de seus filhos (arquitetura
moderna, atual) construidas em sua propriedade; explicava um pouco sobre sua
religido Luterana enquanto caminhava em direcdo ao novo investimento da familia e

as suas expectativas com o novo secador e pilador de café.

Retomava-se a interculturalidade e, nessa situagdo percebe-se que grande
parte dos alunos desconhecia as manifestacbes culturais alemas na regido.
Questionado por alguns alunos o Sr. Wanildo explicava sobre a dificuldade de
manter os jovens interessados a participar nas agdes em comunidade e no grupo de
danca alema de sua Igreja Luterana. Também relatou que antigamente sabia a
pronuncia de muitas palavras alemas, mas depois da morte de sua mae a familia foi
esquecendo e desaprendendo. Fazendo mencdo também a banda de Congo do
distrito mais proximo daquela regido, Novo Brasil, deixava entender o quanto é
importante manter essas tradi¢cdes locais e como é dificil envolver os jovens nessas

tradicoes.

Mais adiante apresentava a sua criacdo de galinhas caipiras dentro de um
galinheiro construido com tijolinhos e madeira a pau-a-pique e falava de modo triste
das tantas cabecas de galinhas que ja havia perdido por doencas as quais ja tinha
tentado tratar com remédios indicados por veterinarios, com receitas caseiras feitas
com ervas conhecidas por ele e pelos seus antepassados e até a simpatias;
infelizmente, relata, continuava de vez em quando a aparecer uma morta. Em suas
frases de um experiente agricultor, por assim dizer, acabava reestabelecendo o

regaste a construcao das identidades culturais, conforme discute Candau (2012).

Entusiasmado, o Sr. Wanildo nos convidou a percorrer uma pequena estrada
em meio as lavouras de café, banana, pimenta do reino e coco ando; continuava a
demostrar profundo conhecimento sobre as ervas medicinais, as pragas que

acometiam as plantacdes e relatava as medidas ja adotados para conté-las e as que
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obtiveram maior sucesso. Também esclarecia aos alunos sobre os nimeros de sua
lavoura em producdo de café conilon, justificando o seu grande investimento e
obtendo significativo e valoroso retorno ndo s6 em recursos financeiros, mas em
criar possibilidades de poder manter todos os seus filhos juntos, trabalhando e
unidos em uma grande familia. O trabalho na propriedade desde a geracédo de seus

avos vem sustentando de modo harmonioso a todos que ja viveram e vivem ali.

Obtendo a combinacéo a partir dos temas/conteddos elencados para serem
potencializados no ENF, junto a realidade observada em aula de campo e unidos as
explanacbes do proprietario desenvolvidas durante o percurso, pode-se notar um
maior desenvolvimento cognitivo nos estudantes, quando comparado ao
desenvolvimento dos temas/conteddos somente em sala de aula. Tornando
verdadeira a analise que o ENF tem papel de extrema importancia neste processo
de aprendizagem, e evidenciando que é através do meio que a educacdo cientifica é
significamente estimulada. De acordo com Pinto (2010), o conhecimento em area

de Ciéncias é melhor desenvolvido fora do ambiente escolar do que dentro da

escola.

Num espacgo mais elevado, o Sr. Wanildo Schultais faz uma parada e aponta
para uma regido préxima, entre montanhas cobertas por grama de pastagem de

gado e diz:

Vocés podem ver daqui agueles morros com pasto? Antigamente aquela
regido era coberta com muito café, la vivia mais de 40 familias, era uma
regido bem povoada e hoje s6 moram 2 familias (siléncio), é a falta do café,
das lavouras e dos jovens querendo ficar na ro¢a, que hoje aquele lugar
esta tdo sem gente [...] uma pessoa basta para tomar conta de uma grande
fazenda de bois, e ai as pessoas vdo abandonando o lugar e s6 fica os
idosos na ro¢a. Wanildo Schultais, em 21/03/2019.

Percebe-se que o0s grupos de alunos estdo empolgados em registrar,
fotografar e anotar suas observacfes, andlises e descobertas; nesse pequeno
momento param e se calam refletindo acerca das palavras do agricultor. O interesse
dos estudantes por aquilo que se estuda € facilmente perceptivel, além da

percepcdo de que a organizagcdo do que aprendem acontece de forma integrada,

gue segundo Krasilchik (2007) € o desenvolver da alfabetizacdo multidimensional.
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Em contraponto, percebe-se que o processo de ensino da forma como ele
ocorre limitado dentro da sala de aula, na maioria das vezes os alunos se
apresentam sem interesse e motivacdo, desconectado do processo de ensino,
alheios a importancia da sua participagdo na sociedade. Tal postura ndo é
injustificada, uma vez que foram educados com base na memorizagéo e repeticao
de conhecimentos ja prontos, dentro de salas de aula tal qual como nossos avos
estavam, sem apresentar dinamismo e adequacao as realidades que ndo foram e

nem serao estagnadas.

A aprendizagem precisa de amplitude. O ENF se torna um grande aliado a
aprendizagem, passando a oferecer a amplitude e torna-la estimulante e motivadora
ndo sO para aquisicdo do conhecimento como para tornar todo cidadao capaz de
observar, levantar, analisar, formular informacdes e respostas, além de elaborar

seus conceitos e opinides em vocabulario préprio, segundo Krasilchick (2007).

Retomamos a caminhada agora ja em uma trilha entre a mata e a lavoura de
café; continuamos a subida da montanha e ja se ouviam os cantos dos passaros e
gritos dos macacos. O entusiasmo dos alunos sé aumentava na perspectiva de
conseguirem visualizar os animais quando entramos dentro da mata em uma
pequena trilha preparada pela familia com o intuito de ninguém ser picado por
animais peconhentos ou ferroados por marimbondos ou abelhas, explicava o Sr.
Wanildo. Ouviam-se os murmurios dos estudantes enquanto desciamos a montanha

em trilha mata adentro:

Sera que tem on¢a nessa mata? [...] t6 adorando isso! [...] eu t6 € com
medo! [...] ta sentindo como se aqui dentro tivesse um ar condicionado de
tdo fresquinho que esta? [...] cuidado o chdo t4 muito molhado [...] siléncio
gente! [...] quero fotografar os macacos, os passarinhos [...] quem caiu?
(Risos e gritos) [...] professora tem gente que ja tomou um “tombaco’...]
nossa que arvore é essa? [...] olha esse cipd! [...] que bicho é esse? [...] Seu
Wanildo o que é isso? [...] O senhor conhece? [...] Um sapapinho de chifre
[...] Acho que n&o quero voltar pra escola [...] 21/03/2019.

A trilha foi ficando cada vez mais estreita quando se aproximava do grande
Jequitib4; nesses passos os murmurios deram espaco para os gritos de alegria e
felicidade ao avistarmos o gigante. Logo os alunos tentaram abraca-lo, unindo as

maos e esticando os bracos entre suas enormes raizes e chegando a conseguir

guando 12 alunos se uniram; automaticamente, uma aluna junto com o Sr. Wanildo
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puxaram uma oracao, seguida de agradecimentos e muitas lagrimas de alunos e
professores. Tudo isso ndo sO pelo enorme Jequitiba, mas também pela grande

unido e paz que todos estavam sentindo naquele momento.

Figura 5: Momento de encontro e abrago ao Il Jequitiba com os alunos dos 1° anos M01 e V01 de
ensino médio

Ali mesmo ao redor da arvore os alunos entrevistaram o proprietario, que com

profunda alegria respondia minuciosamente cada pergunta.

[...] toda vez que ndo estou bem, precisando pensar, venho até aqui pra
meditar, eu sinto uma leveza de corpo e espirito [...] enquanto eu estiver
vivo vou continuar protegendo essa arvore, como meus avés fizeram
guando chegaram aqui com a companhia de desbravamento dessas terras,
era tudo mata [...] hoje eu e minha familia e amigos sempre que nos
reunimos tem aquele que fala: vamos |4 ver o jequitibd?! [...] sempre que
chega um novo amigo a gente traz aqui [...] € tipo uma tradicdo da nossa
familia vir até ele [...] Wanildo Schultais, em 21/03/2019.

Realizamos depois o caminho inverso em meio a mata e a finalizacdo da aula
de campo se deu nos jardins da propriedade, onde alunos sentaram-se e entre o

compartilhamento de lanches, fechamos algumas questées em meio a diadlogos

descontraidos.
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Percebeu-se durante o desenvolvimento da aula de campo que os estudantes
nao podem ficar alheios a questdes culturais e em especial, ambientais (e nao
ficaram); eles se envolveram em debates sobre tudo o que observavam e
indagavam, de maneira consciente de seu importante papel como agente construtor
de conhecimento e de convivéncia em ambiente social. Nessa aula de campo, em
contato com ambientes e pessoas diferentes, ocorria a formagdo de uma pequena
geracao mais consciente, participativa e cidada. Em que o ENF colaborou para o
desenvolvimento da educacao cidada, que segundo Brandao (1984) e Freire (1997)
vem a formar pessoas motivadas e participativas na sociedade, capazes de
enfrentar as desigualdades sociais e a respeitar as diferencas culturais, étnicas,

religiosas, viabilizando a formacao da cidadania.

Notou-se nitidamente as mudancas gradativas de pensamento, postura e
atitudes da maioria dos alunos acompanhadas do inicio ao fim da aula de campo,
ndo s6 pela notoriedade dos assuntos/conteldos que eram diagnosticados e
estudados, mas também pelo contato com a natureza com as pessoas e suas

histérias/conhecimentos.

De inicio o0s estudantes encontravam-se agitados, euforicos e
despreocupados, conectados aos seus fones de ouvidos e celulares; e com o
decorrer do desenvolvimento da aula de campo notou-se mudangas como: alunos
mais tranquilos, prestativos a ouvir os proprietarios, cuidadosos com o lixo gerado
pelo caminho, procurando guarda-lo para destinar a lixeira da escola, o
companheirismo de esperar uns aos outros durante os trechos mais dificeis de
caminhar, de socorrer o colega que caiu e ralou a médo e aqueles que foram
atacados por marimbondos; a tudo isso somou-se o0 desejo de compartilhar o ato de
carregar o bujao d’agua, o lanche e principalmente, de proteger o ambiente — a
aprendizagem em ambientes ndo formais acontecendo de forma natural —

sentimento de dever cumprido!

As atitudes de tranquilidade, prestativo e cuidado nos demonstram a mudanca
dos estudantes e alguns aspectos se relacionam a formacéo cidada de estudantes

gue efetivamente participem e decidam sobre o destino da sociedade, conforme
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Freire (1987), que defendia a educag¢do permanente e com uma formatacdo propria
para cada realidade.

De acordo com o professor D.L.B., regente em Geografia, em seus anos de
trabalho com alunos do ensino médio, ja realizou muitas aulas em espac¢os néao
formais, agregando outras areas de conhecimento em acfes multidisciplinares,

como descreve:

Jé& realizei trabalhos de reconhecimento paisagistico; observacdo de cursos
fluviais; viagens multidisciplinares a obras de relevancia sécio histérica e
etc.

Os espacos nédo formais trazem o despertar da curiosidade e da motivagéo
dos alunos e é papel do professor capacita-los a buscar o conhecimento, a aprender
a estudar de modo independente e a pesquisar de forma abrangente, estabelecendo
relacdes entre os saberes em dimensoes integradoras, ou melhor, multidisciplinares,

conforme salienta Haydt (2006).

Durante os momentos em aula de campo que os estudantes se envolveram e
guestionaram o uso inconsequente dos agrotoxicos nas lavouras (Anexo E) de cafés
da regido, reiterando aos professores 0s prejuizos ao meio ambiente e a saude dos
seres vivos, eles estavam evocando os temas transversais (meio ambiente, salde e
éxodo rural) e, de modo involuntario, a discussdo de estudo de campo, que mais
tarde, em sala de aula, seria retomada nas disciplinas de Biologia e Geografia para
melhor compreensdo dos assuntos elencados com o esclarecimento de davidas

ainda persistentes.

Os Temas Transversais sdo questbes reais e atuais com questdes sobre a
vida humana, sobre a realidade em construcdo e que demandam uma nova e
transformadora acdo educacional, exigindo, portanto, ensino e aprendizagem de
conteudos relativos a realidade dos individuos em todos os seus aspectos (PCN,
1998). Abordam valores referentes & cidadania: Etica, Saltde, Meio Ambiente,
Orientacdo Sexual, Trabalho e Consumo e Pluralidade Cultural. No entanto, outros
temas podem ser incluidos a educagédo quando considerados relevantes (MENEZES
e SANTOS, 2001).
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Em outro momento, estava sendo elencado um grande desafio do campo - o
éxodo rural, que deve ser abordado em diferentes areas de conhecimento a fim de
minimizar esse processo gerador de tantos problemas, tanto no meio rural quanto
urbano. Pois, de modo ndo planejado, o Sr. Walnido Schultais comentou sobre o
processo de éxodo rural, quando relata que a substituicdo, na regido, das lavouras
de café por pasto, ocasionou a falta de emprego a muitas familias e a consequente

migracgdo, principalmente dos jovens, para areas urbanas.

Durante o relato do Sr. Wanildo Schultais, os estudantes realizam reflexdes
sobe uma visdo critica para a complexidade do real e a necessidade de se
considerar todas as relacbes e aspectos social, econdmico, cultural, entre outros,
sobre 0 uso da terra e o processo de éxodo rural, trazendo a transversalidade e a
interdisciplinaridade (PCN,1993).

Tendo percorrido 18 anos como professora de Ciéncias e Biologia, junto com
demais colegas da educacdo e diversos atores, é possivel perceber que os
conteudos sao apresentados de forma fragmentada nos livros didaticos, néo
favorecendo a relacdo entre diferentes topicos. Isso vem contrariando as propostas
dos PCN (1997) em que as diversas disciplinas devem apresentar eixos tematicos
(contetdos especificos de uma disciplina) e temas transversais (conteldos nao

especificos a um ramo do conhecimento, e/ou disciplina).

A aula em ENF possibilita a desfragmentacdo do conhecimento além de
despertar um grande interesse e prazer nos alunos. Isso péde ser observado nas
declaracdes de professores e alunos em questionamentos e relatos durante e pés-
aula de campo, a respeito da importancia dessa experiéncia extraclasse, como
também afirmam Seniciato & Cavassan (2004), em que aulas desenvolvidas em
ambientes naturais tém sido apontadas como uma metodologia eficaz tanto por
envolverem e motivarem criancas e jovens nas atividades educativas, quanto por

constituirem um instrumento de superacao da fragmentacdo do conhecimento.

Depoimento em questionario de uma professora K.F.B. atuante nas

disciplinas de Nucleo Comum para o 5° ano do ensino fundamental:
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J& realizei aulas em espagos ndo formais como passeio pedagégico na
Reserva Natural da Vale em Linhares — ES, com o objetivo de conhecer a
exposicdo permanente sobre a mata atlantica, biodiversidade, trilhas
ecoldgicas e aprender mais sobre 0 meio ambiente. Foi fantastico o passeio
pedagdgico, a interacdo dos alunos e a relacao teoria / pratica acontecendo
de fato.

Segundo Bejarano & Carvalho (2003), ndo € simples a tarefa de aprender a
ensinar. Muitas vezes, os professores estao diante de conflitos ao observarem suas
realidades. O uso de diferentes estratégias oportuniza a resolucdo desses conflitos.
Os professores necessitam de motivagdo, apoio e preparacdo para desenvolver
aulas diferentes. Como se vé em depoimento da professora L.P.S., atuante na
disciplina de Quimica no ensino médio: “Ainda n&do desenvolvi nenhuma aula em

ENF, devido ao pouco tempo de permanéncia nas escolas e falta de apoio”.

Na visdo dos alunos participantes, através dos relatérios escritos com base
nas aulas de campo, os conteudos sdo mais bem entendidos quando observados,
analisados, investigados; eles relatam também que o convivio social, tanto com seus
colegas quanto com seus professores, torna-0os mais proximos e interessante. Os
professores concordam com a ideia de que a educacdo em espag¢os ndo formais é

positiva para o processo de aprendizagem.

Assim, a partir das observacdes em aula de campo junto com os estudantes,
sentiu-se a necessidade de reconstruir as potencialidades educativas dos ENF
(Tabela 2), sendo reelaborado em ambiente escolar pelos professores de biologia,

matematica e geografia, em momento pds-aula de campo.

Tabela 2: Potencialidades educativas do ENF reconstruidas apés aula de campo

Disciplina Assuntos / Contetdos

Ecologia: Relagdes intraespecifica e interespecifica e outras interagcdes ecolégicas
(polinizacao, dispersdo de sementes, cadeia alimentar); componentes abidticos e bibticos do
meio; Ciclo da matéria.

Biodiversidade e conservagdo: Mata Atlantica e ecossistemas locais (arborea, rio, lagoa);
Biologia impactos da fauna e flora doméstica e agricultura/pecuaria sobre a biodiversidade; impactos
ambientais decorrentes da degradacéo da vegetagdo nativa e 0 uso excessivo de agrotoxicos;
recuperacédo de areas degradadas; fragmentacao da mata ciliar e de tabuleiro.

Fauna: Espécies da fauna nativa e exotica (aves, répteis, mamiferos, artrépodes, etc.) e seus
vestigios (pegadas, fezes, abrigo, etc.) e funcao ecoldgica (plantas medicinais e PANCSs).
Flora: Espécies da flora nativa e exética (Jequitiba, café, eucalipto, etc.).

Fisica Movimento, velocidade, referencial, aceleracdo e trajetéria durante o deslocamento pela
rodovia e trilha.
Estudo da temperatura (diferenca de microclima em cada ambiente estudado, os fatores que
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aceleram o processo de aquecimento global e mecanismo desenvolvidos para a reducdo de
CO2 e outros gases poluentes).

Quimica

Andlise do solo e agua (influéncia de aditivos quimicos utilizados na cultura do café).

O uso dos elementos quimicos para os seres vivos de acordo com o meio.

Leitura de oxigénio dissolvido nas aguas dos rios.

Propriedades fisico-quimicas da &gua dos rios (pH, turbidez, cor, DBO) e a contaminagao por
agrotoxicos e fertilizantes.

Propriedades quimicas de substancias presentes nas plantas nativas, exoticas e em plantas
medicinais (cafeina, cera, resina, acidos, etc.)

Geografia

Espaco fisico: Conceitos fundamentais (espaco, lugar, regido, territério, paisagem);
Transformacdes da paisagem pela pecuaria e agricultura, ao longo da ocupacdo e
desenvolvimento da regido.

Cartografia: Localizagdo, pontos cardeais e movimentos do planeta.

Climatologia: Microclima dos ambientes.

Geologia e Geomorfologia: Feicdes geomorfolégicas do municipio de Governador Lindenberg
e noroeste do ES; processos erosivos e intemperismos; formacao dos tipos de solo ao longo
da Rota, processo de degradacéo do solo, erosédo e assoreamento de rios.

Recursos hidricos: Rios, lagoas e nascentes; o desmatamento da mata ciliar e as variagoes
de precipitacdo gerando longos periodos de seca.

Meio ambiente: Impactos gerados pela pecuaria/agricultura e urbanizagao).

Historia

Histéria da ocupacdo da regido de Governador Lindenberg; processo de ocupagdo das
margens de rios com o desenvolvimento de comunidades, o resgate histdrico das tradicGes
culturais da regiéo.

Aspectos sociais, politicos e econdmicos do café relacionados a histéria do Brasil e do
municipio.

Matematica

Trigonometria: medicdo da altura das arvores Jequitibas, através das sombras.

Coordenadas cartesianas: localizacdo da escola e dos Jequitibas; tragcar o percurso da Rota
pedagdgica e constru¢do do mapa.

Sequéncia Fibonacci: analise com o crescimento de plantas.

Numero de ouro: Reconhecimento na natureza através de flores e ramos.

Soélidos geométricos: Reconhecimentos na natureza e nos objetos derivados das construgdes
humanas e a influencia na poluigdo visual e descaracterizagdo da arquitetura histérica na
regido rural e urbana.

Temas
transversais

Meio ambiente; salde; éxodo rural;

Temas
interculturais

Modo de vida e cultura regional: O Congo, a danca alema, o estilo arquitetdnico das casas de
familias tradicionais de origem italiana e alema.

Com a reconstrucdo dos conteudos e temas das potencialidades dos ENF

apos-aula de campo, observa-se a grande margem a ser explorada de

conhecimentos a partir de uma primeira impressao adquirida e quao rica pode ser a

rede que pode se formar com o reconhecimento mais profundo dos ENF elencados

na regiao.

Baseando-se no entendimento que o Brasil é imenso ndo sé em territorio,

como também em diversidade, se constitui em um verdadeiro mosaico cultural, com
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variaveis contextos, diversidades étnicas, sociais, religiosas, linguisticas e
econbmicas; essa grande e inesgotavel aquarela proporciona uma heterogenia
tipicamente brasileira. Sendo reconhecido em documentos oficiais as
especificidades, como os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para o Ensino

Fundamental que preceituam:

“para viver democraticamente em uma sociedade plural é preciso respeitar
os diferentes grupos e culturas que a constituem. A sociedade brasileira é
formada ndo s6 por diferentes etnias, como por imigrantes de diferentes
paises” (BRASIL, 1997, p. 27).

Notando-se na regido explorada dos ENF a presenca de caracteristicas
culturais tipicas brasileiras, que se relacionam com “caracteristicas culturais bastante
diversas e a convivéncia entre grupos diferenciados nos planos social e cultural
muitas vezes € marcada pelo preconceito e pela discriminagdo” (BRASIL, 1997,

p.27).

Com o reconhecimento do modo de vida e cultura regional (O Congo, a danca
alema, o estilo arquitetdnico das casas de familias tradicionais de origem italiana e
alema) na regido de Governador Lindenberg. O reconhecer a diferenca é questionar
0s conceitos homogéneos, estaveis e permanentes que 0s excluem ou os tornam
diferentes de acordo com Candau (2002). Essa acdo resgata as diferencas

impedindo sua gradual extincdo, passando valorizar as diversidades existentes.

Dessa maneira, entende-se que a educacdo acontece no conhecer, no
entender e no respeitar a diversidade étnica e identidades Unicas e hibridas do povo
brasileiro e de outros povos. Quando o professor consegue se unir ao ambiente, a
comunidade, ao que é vivenciado, percebendo nos seus alunos os desejos, as
emocdes e inquietacbes, pode-se considerar que se deu inicio a um processo de

desenvolvimento dentro de uma visdo de educacao intercultural.

Estamos vivenciando o tempo de mais uma mudanc¢a na educacgao brasileira,
pautado, em especial, na implementacdo em ambito escolar da Base Nacional
Curricular Comum (BNCC), aprovada pelo Conselho Nacional de Educacao e

Homologada pelo Ministério da Educacdo em dezembro de 2017. O referencial
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Curricular estéd a servir como um eixo norteador para a visualizagéo e orientacao de

diferentes praticas educativas, em variados contextos territoriais nesse grande Pais.

Em pleno trabalho de construcdo/reconstrucdo dos curriculos, o documento
BNCC foi elaborado para dialogar com as particularidades, especificidades,
identidades de cada estado brasileiro para que cada unidade escolar, em seu
empoderamento, possa desenvolver a sua proposta educacional valorizando os
seus variados contextos culturais e étnicos para a garantia de uma educacao

integral.

4.6 Aprendendo com os Jequitibas

Posteriormente e em funcdo da aula de campo os estudantes foram
incentivados a realizarem diversas producfes e logo apos divulgarem o que foi

vivenciado no ENF.

Foram realizadas exposi¢des fotogréficas (Anexo C e D) sobre as plantas e
suas representacdes em sequéncia Fibonacci no crescimento e ramificagdes (Anexo
F), e também suas representagbes em nuameros de ouro nas folhas e flores; simetria
de animais e plantas registrados em aula de campo; comparativo de flora e fauna
nativa e exotica; informacdes sobre animais vertebrados e invertebrados
constituindo conjuntos numéricos; também sobre as plantas nativas da mata
atlantica com a classificacdo por nome popular e por género cientifico bem como,
representacdo das caracteristicas da raiz, caule, ramos, folhas e sementes das
arvores Jequitibas. Evidenciando um processo de alfabetizagédo cientifica (SHEN,
1975), no que condiz com a aptiddo daqueles estudantes que foram a campo com
guestionamentos, que obtiveram seu retorno e depois conseguindo apresentar para

todo o grupo escolar.

Também foram desenvolvidas experiéncias, em laboratério de ciéncias, com
amostras (coletadas durante aula de campo) de &agua para diagnostico do pH,
turbidez, cor, DBO e de amostras de solo para diagnéstico dos tipos de solo e da
concentracdo de matéria organica, desenvolvidas em conjunto entre Quimica e

Geografia.
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Além da producéo e registros dos conhecimentos especificos citados, foram
elaborados relatérios de aula de campo pelos estudantes, motivados a descrever o
gue foi desenvolvido e a importancia da aula para a aprendizagem, identificando as

vantagens e desvantagens obtidas nas acdes investigativas em aula de campo.

Em analise desenvolvida pelos professores de Biologia e Matemética sobre
os relatérios de campo, percebeu-se que foram elencadas mais vantagens e
aspectos positivos do que desvantagens e aspectos negativos no desenvolvimento

da aula de campo e das acdes investigativas.

Nas producdes decorrentes das aulas em ENF, o grupo de alunos, tanto do 1°
MO1 e 1°VO01, responséavel pela geolocalizacdo, medicdo da circunferéncia e da
altura dos Jequitibas, relata a auséncia de sombras das arvores, pois o dia estava
nublado e chuvoso, dessa forma foi impossivel o grupo realizar a medicdo da
sombra das arvores para depois extrapolar em calculos matematicos ao tamanho
aproximado das mesmas. Em contraponto, demostra profunda satisfagdo em
conseguir os dados das circunferéncias e os dados de Latitude e Longitude obtidos
via GPS para estes serem extrapolados em mapa sobre a localizagdo geogréficas

das arvores Jequitibas.

O grupo responséavel pelas plantas e suas representacdes em sequéncia
Fibonacci no crescimento e ramificagbes (Anexo F) e também suas representacdes
em numeros de ouro nas folhas e flores, descreveu, com entusiasmo, a
possibilidade de “estudar Matematica dentro de Biologia”, ou seja, de conseguir

aplicar o conhecimento matematico na observagéo de plantas.

O grupo de acédo investigativa em simetria de animais e plantas registrados
em aula de campo, junto com comparativo de flora e fauna nativa e exaética, revela
em seu relato a compreensdo, através das imagens capturadas de animais e
plantas, da existéncia de uma simetria quase perfeita; também diagnostica que o
homem inseriu aos ambientes em estudo muitas plantas exéticas para a agricultura
e também para a ornamentacdo. O grupo demonstrou também a decepcédo de nao

conseguir fotografar animais nativos de grande porte e sim em grande quantidade as
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capturas de imagens de pequenos invertebrados, percebendo que o barulho gerado

pela conversa durante o caminhar dentro da mata espantou os animais.

Os estudantes com linha investigativa sobre animais vertebrados e
invertebrados descreveram a facilidade de encontrar nos ENF variedades de
espécies de invertebrados, o que justifica o0 maior volume no conjunto numérico do
grupo. Outro grupo, com linha investigativa sobre as plantas nativas da mata
atlantica e a classificacdo por nome popular e por género cientifico, na
representacdo das caracteristicas da raiz, caule, ramos, folhas e sementes das
arvores Jequitibas, observou quéo rico é a biodiversidade dos ENF estudados.
Destacou que tinham pouquissimo conhecimento das espécies nativas da flora do
bioma em que estdo inseridos, e muito menos ainda sobre a arvore que é simbolo

do Estado.

Assim os grupos de estudantes conseguiram demonstrar em seus trabalhos
de pés-campo a quebra de barreiras entre disciplinas e a superacdo da

fragmentacéo do conhecimento, conforme salienta Seniciato e Cavassan (2004).

De maneira geral, os estudantes perceberam que em nada se compara o que
até hoje eles ouviram dentro das explicagbes de seus professores com a acdo
realizada em aula de campo. Relataram o prazer de poder participar dessa atividade
em que “se sentiram verdadeiros cientistas” e também a dificuldade de classificar as
plantas em seus respectivos géneros cientificos, necessitando recorrer ao aplicativo

Plantnet para conseguirem finalizar os trabalhos de campo.

7

De grande importancia € o desenvolvimento de aulas em ENF para
ressignificar os conhecimentos dos estudantes e fazer com que compreendam de
gue maneira se faz ciéncia. Sendo possivel evidenciar em aula em ENF os
excepcionais meios de estudo, podendo assim tornar-se estratégia ideal para todos
0s niveis e etapas dos processos de ensino aprendizagem. Com uma abordagem
significativa, o estudo do meio se apresenta com um dos aliados no aprimoramento
da complexa rede de conhecimento no individuo. O estudo do meio desenvolve o

dialogo inteligente com o mundo como sugere Freire (2000), em que se verifica e
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produz novos conhecimentos a partir do espaco em estudo, e o despertar da
curiosidade cientifica.

4.7 Consolidando o ENF: mapa da rota pedagogica

Para a producdo do mapa da rota reuniram-se as informacdes coletadas
pelos alunos do 1° ano EM, via GPS da geolocalizagao, inicialmente, da escola

EEEFM “Prof® Santos Pinto” e das 3 arvores Jequitibas nos ambientes de estudo.

Coletivamente, os professores de Biologia, Matematica e Geografia e 0s
estudantes dos 1°M01 e V02, utilizaram recursos do Arc Map, um aplicativo do
ArcGis (Geographic Information System — GIS), voltado para visualizagéo, edicéo,
consulta de dados geoespaciais e criagdo de mapas. Usando os dados de longitude
e latitude coletados desde o ponto de inicio da aula de campo até os locais de cada
arvore Jequitiba, o grupo iniciou a elaboragdo do mapa da rota, cuja construgcdo se

deu ao longo de trés aulas .

Durante esse periodo percebeu-se o envolvimento e o dominio dos alunos
com o0 uso dos recursos tecnoldgicos de modo criativo, dinamico, motivador e ao
mesmo tempo desafiador. Os estudantes estavam atentos aos detalhes indicados
pelo aplicativo Arc Map referentes as caracteristicas de cada ambiente estudado, ao
desenvolvimento urbano, agricola e agropecuario e as formacfes florestais, em
grande maioria representados por fragmentos da Mata Atlantica. Os estudantes
mostraram-se intrigados com a quantidade de rios e cOrregos existentes na regiao

em contraponto ao grande periodo de secas que assolaram a regiao.

Figura 6: Mapa da rota pedagdgica desenvolvido pelos alunos dos 1° anos de ensino médio,
consolidando o ENF da escola ao Jequitibé.
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Essa acdo de observagédo, pesquisa, descoberta e conhecimento, com a
iniciativa de realizacdo do mapa pelos alunos, trouxe o envolvimento com atividades
gue se diferenciam do cotidiano escolar. Atividades assim tém sido relatadas como
formas de levar o aluno a constru¢cdo do préprio conhecimento, opondo-se aos
mecanismos tradicionais de ensino por transmissdo e recepcdo de informacoes ja
moldadas e encapsuladas. O construtivismo defende que as concepcdes do
individuo sdo construidas a partir do seu envolvimento ativo com o mundo, sendo o

conhecimento visto como uma forma de construgdo humana (LIMA et al., 2004).

Os resultados positivos obtidos no presente trabalho também foram
relacionados ao fato de ter apresentado objetivos bem definidos e a colaboracéo,
principalmente, dos alunos envolvidos no processo, além dos professores,
coordenadores e pedagogos. Todos foram envolvidos e conheceram a metodologia
e objetivos da proposta de aula de campo e assim passaram a adotar e desenvolver

a proposta com entusiasmo e disposi¢céo. Nunes e Dourado (2009) ressaltam que os
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objetivos e tarefas do trabalho devem estar bem determinados para que este possa
surtir o efeito esperado.

Apés a realizacdo da aula de campo e dos outros trabalhos, a noticia se
espalhou pela comunidade escolar e pelo municipio; muitos outros professores e
representantes das comunidades entraram em contato com os alunos e professores
envolvidos para obterem maiores informacdes. A noticia sobre a atividade foi
veiculada também no site da SEDU (Anexo B), gerando grande reconhecimento e
satisfacdo aos envolvidos, a unidade escolar e aos proprietarios que lutam para

preservar os Jequitibas.

5. 0 PRODUTO

7

Uma das formas de facilitar uso de espacos néo formais de ensino é a
producdo de materiais impressos, que podem ser usados como referéncia para
orientar o planejamento e execucdo da aula de campo pelo professor com seus
alunos, trazendo elementos metodolégicos e sugestbes de temas a serem
abordados antes, durante e apés a visitacdo ao espaco escolhido (PIMENTEL e
MENDES, 2014).

Como produto final deste trabalho de pesquisa, elaboramos o material
pedagogico “Aprendendo com o Jequitiba” (apéndice G). Ele apresenta uma
caracterizacdo geral do municipio de Governador Lindenberg, trazendo aspectos
relacionados a sua colonizacdo, aspectos historicos, criagdo, informacgbes gerais
sobre 0 meio e riqgueza das manifestac6es culturais, da cultura do café, da criacédo

de camardes, e sobre a mata atlantica, sua importancia e preservagao.

Em seguida, traz informacdes para embasar professores para o planejamento
da atividade de aula de campo com a identificacdo dos ambientes com potencial
educativo na regido; apresenta as potencialidades educativas dos espacos,

acompanhadas de uma tabela com sugestédo de assuntos por disciplina do curriculo
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do ensino médio e de temas para discussao de questdes problematizadas, voltadas
a promocao da educacao cidada.

7

O material pedagégico € finalizado com orientacbes para um bom

planejamento de aulas de campo e sugestdes de atividades de pds-campo.

Apesar da organizacao do material ser apresentada por disciplinas e nao por
temas, areas ou eixos, a ideia € que os professores possam livriemente observar
temas transversais e interdisciplinares e, a partir de um planejamento coletivo
multidisciplinar, como o apresentado neste trabalho, possam realizar aulas ricas,
prazerosas e colaborativas para o desenvolvimento de inidmeras habilidades nos

estudantes.

6. CONSIDERACOES FINAIS

A partir da pesquisa, verificou-se a importancia do papel do professor ao
utilizar os espagos ndo formais como uma alternativa metodolédgica diferenciada de
acao investigativa que leva os envolvidos a agirem com entusiasmo, prazer e

motivacao dentro do processo ensino aprendizagem.

As aulas de campo realizadas demandaram um olhar detalhado na efetivacéo
das etapas do planejamento - 0 antes, o durante e o depois, em que os profissionais
responsaveis pela organizacdo de tal atividade precisam estar engajados,
empenhados ao planejamento e atentos aos objetivos da aula, ao processo
estabelecido e a parte burocratica e logistica da preparacdo; além disso, € preciso

um olhar atento a motivacdo, ao aprendizado e as relacdes interpessoais dos

envolvidos.

A partir da criacdo e experimentacdo da rota observamos mudancas na
percepcao dos alunos e professores, no sentido de que aprendemos nao apenas
conteudos disciplinares, mas obtivemos uma formacdo muito mais ampla,

multidisciplinar e intercultural.
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Este trabalho evidencia as diversas potencialidades pedagodgicas e formativas
dos ENF de ensino, apontando sua importancia na formagéo cidada dos estudantes.
As aulas em espacos nado formais favorecem a observacgéo e a problematizacdo dos
fenbmenos de uma forma mais concreta, tornando esses espagos em uma
alternativa para diferentes disciplinas, devendo o professor assumir o fazer
pedagbdgico com a responsabilidade de proporcionar ao aluno o privilégio de
construir o proprio conhecer cientifico de forma prazerosa e significativa. Assim,
podemos perceber a importancia dos espacos ndo formais para melhor envolver os
recursos disponiveis do ambiente aos conteudos desenvolvidos dentro da sala de

aula, contribuindo para uma educacdo cientifica e cidada.

As oportunidades de aprendizagem em outros ambientes precisam ser
encaradas como forma real de apreensao de conhecimentos que s&do realmente

significativos para 0s nossos jovens e promissores cidadaos.
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Apéndices

Apéndice A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Eu, ,
RG , aceito participar da pesquisa intitulada

“Da Escola Ao Jequitiba: Potencializando Espagos N&o Formais De Ensino” no
Instituto Federal do Espirito Santo — CEUNES - UFES, com vistas a producédo de
trabalho de conclusdo de curso Mestrado Profissional em Ensino de Biologia em
Rede Nacional (PROFBIO) e validacdo de um guia didatico que fomente o olhar dos
professores da educacao basica para espagos nao formais ndo institucionalizados
no municipio de Governador Lindenberg-ES e seu entorno como espacos de
educacao nao formal.

Como voluntario(a), estou ciente de que minha participacdo nesse estudo consiste
em responder a um questionario. Em qualquer etapa do estudo, terei acesso a
pesquisadora responsavel Micherlle da Silva Sian Dalfior, que pode ser encontrada
no endereco Rua José Dalfior, nimero 28, centro, Governador Lindenberg ES,
contato (27) 999576808 e no email: sianmicherlle@gmail.com.

As informacdes que eu fornecer serdo lacradas e ficardo sob a responsabilidade da
pesquisadora por 5 (cinco) anos. As mesmas nao serao utilizadas em meu prejuizo
ou de outras pessoas, inclusive na forma de danos a estima, prestigio pessoal e
prejuizo econébmico ou financeiro. Como voluntario(a), durante ou depois da
pesquisa, é garantido o anonimato das informacfes que eu fornecer. Ficam claros
para mim quais sdo as finalidades do estudo, os riscos e beneficios para minha
pessoa, a forma como a pesquisa sera aplicada e a garantia de confidencialidade e
privacidade de minhas informacdes.

Posso entrar em contato com o Comité de Etica em Pesquisa em Seres Humanos da
UFES, para onde este projeto de pesquisa sera encaminhado, endereco: Rodovia
Governador Mario Covas, Km 60 - Bairro Litoraneo, Sdo Mateus — ES, CEP 29932-
540, Telefone: (27) 3312-1616 e no e-mail: secretaria.ceunes@institucional.ufes.br.
Concordo em participar voluntariamente deste estudo e, se for de meu desejo,
poderei deixar de participar deste estudo em qualquer momento, durante ou apés
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minha participacdo, sem penalidades, perdas ou prejuizos para minha pessoa ou de
gualquer equipamento ou beneficio que possa ter adquirido.

Sendo assim, declaro para os devidos fins que li as informagdes sobre o estudo e
estou claramente informado sobre minha participagdo nesta pesquisa.

Governador Lindenberg, de de 2018.

Assinatura do Voluntario Participante:

Assinatura da Pesquisadora:

Também, declaro para os devidos fins que eu

permito o uso de minha imagem (fotografias) tdo somente

para fins de relatorios de atividades, inclusdo em trabalho de conclusdo de curso e
artigos cientificos.

Governador Lindenberg, de de 2018.

Assinatura do Voluntario Participante:

Assinatura da Pesquisadora:

Apéndice B

QUESTIONARIO A PROFESSORES DE EDUCAGCAO BASICA PARA
LEVANTAMENTO DE POTENCIAL EDUCATIVO DE ESPACOS NAO FORMAIS
EM EDUCACAO

Prezado(a) professor(a), esta pesquisa visa investigar de que forma e com qual
frequéncia os espacos ndo formais e seu entorno sdo possiveis de serem utilizados
na Educacdo Formal. Os dados coletados neste questionario serdo utilizados na
composicao do trabalho de conclusao de curso intitulado: “Da Escola Ao Jequitiba:
Potencializando Espagos Nao Formais De Ensino”, como requisito parcial para a
aprovacdo no Mestrado Profissional em Ensino de Biologia em Rede Nacional
(PROFBIO) ofertada pela instituicdo de ensino CEUNES — UFES. No Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) h& mais informagbes sobre sua
participacdo na pesquisa.

Desde ja, agradeco sua participacao.

Micherlle da Silva Sian Dalfior

1- O que vocé entende por espacos nao formais de ensino?
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2- Quais as maiores dificuldades para a realizagdo do ensino nos espacgos nao
formais?

3- Vocé ja usou espacos nao formais de ensino? Fez alguma atividade?

a) Se sim, onde, como?
b) Se néo, por qué?

Apéndice C

AUTORIZACAO DE AULA DE CAMPO EM
GOVERNADOR LINDENBERG - ES

Eu, , grau de parentesco :
portador da Cédula de identidade RG n° , residente a Av./Rua

, ne. municipio de e
responsavel legal pelo(a) aluno(a) , RG. n°

o(a) autorizo a participar junto aos demais alunos da escola EEEFM
“Prof® Santos Pinto”, da aula de campo na cidade de Governador Lindenberg- ES,
organizada pela professora Micherlle da Silva Sian Dalfior da disciplina de Biologia a
realizar-se no dia 21/03/2019. Informo também que meu filho precisa de

medicamento ou cuidado especial tais
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como:

Por ser verdade assino o presente documento.

(assinatura do responsavel)
, dia de de 2019.

Telefone p/ contato:

Apéndice D

MODELO DE TERMO DE AUTORIZACAO DE USO DE IMAGEM MEN ORES DE
IDADE

Eu , hacionalidade ,

menor de idade, neste ato devidamente representado por seu (sua) (responsavel

legal), , hacionalidade ,
estado civil , portador da Cédula de identidade RG
n°. , inscrito no CPF/MF sob n° , residente a
Av/Rua _, n°% | municipio de IES.

AUTORIZO o uso de minha imagem em todo e qualquer material entre imagens de
video, fotos e documentos, para ser utilizada no TCM PROF-BIO da professora
Micherlle da Silva Sian Dalfior da escola EEEFM “Prof° Santos Pinto”, por meio da
CEUNES - UFES, sejam essas destinadas a divulgacdo ao publico em geral. A
presente autorizacdo é concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem
acima mencionada em todo territério nacional e no exterior, das seguintes formas:
();TCM () out-door; busdoor; folhetos em geral (encartes, mala direta, catalogo,
etc.); (Ill) folder de apresentacgéo; (IV) anuncios em revistas e jornais em geral; (V)
home page; (VI) cartazes; (VII) back-light; (VIII) midia eletrénica (painéis, videos,
televisdo, cinema, programa para radio, entre outros).

Fica ainda autorizada, de livre e espontanea vontade, para os mesmos fins, a
cessao de direitos da veiculagcdo das imagens ndo recebendo para tanto qualquer

tipo de remuneracéo.
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Por esta ser a expressdo da minha vontade declaro que autorizo o uso acima
descrito sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos conexos a minha
imagem ou a qualquer outro, e assino a presente autorizagdo em 02 vias de igual
teor e forma.

, dia de de 20109.

(assinatura do responsavel)
Nome da crianca:

Por seu Responsavel Legal:

Telefone p/ contato:

Apéndice E

SOLICITACAO DE CARTA DE ANUENCIA

Prezado Diretor Escolar da unidade de ensino

Eu, Micherlle da Silva Sian Dalfior (aluna do curso de Mestrado em Rede Nacional
PROF-BIO, CEUNES-UFES), que estou realizando a pesquisa de TCM intitulado
“Da Escola Ao Jequitiba: Potencializando Espagos Nao Formais De Ensino”.
Venho através desta solicitar sua autorizacdo para a coleta de dados na institui¢cdo
escolar da rede estadual. Informo que ndo havera custos para a instituicdo e, na
medida do possivel, ndo irei interferir na operacionalizacdo das atividades cotidianas
previstas em calendario escolar. Esclareco que tal autorizacdo € uma pré-condicao
Bioética para atividade profissional do Bi6logo Resolugédo n® 126/2007 do Conselho
Federal de Biologia. Agradeco antecipadamente seu apoio e compreensao, certos

de sua colaboracéo para o desenvolvimento da pesquisa cientifica em nossa regido.

Governador Lindenberg, , de , de

(assinatura do pesquisador)



81

Apéndice F

SOLICITACAO DE CARTA DE ANUENCIA

Prezado proprietario rural ou responsavel legal. Eu, Micherlle da Silva Sian Dalfior
(aluna do curso de Mestrado em Rede Nacional PROF-BIO, CEUNES-UFES), estou
realizando a pesquisa de TCM intitulado “Da Escola Ao Jequitiba:
Potencializando Espagcos Nao Formais De Ensino”. Venho através desta solicitar
sua autorizacdo para a coleta de dados referentes as arvores da espécie Jequitiba e
realizacdo de aulas de campo em sua propriedade. Informo que ndo havera custos,
danos e destruicdo as arvores, a propriedade e ao meio ambiente, e também nao irei
interferir na operacionalizacdo das atividades cotidianas previstas na regiéo.
Esclareco que tal autorizacdo é uma pré-condicio BIOETICA para atividade
profissional do Bidlogo Resolucdo n° 126/2007 do Conselho Federal de Biologia.
Agradeco antecipadamente seu apoio e compreensao, certos de sua colaboracao

para o desenvolvimento da pesquisa cientifica em nossa regiao.

Governador Lindenberg, , de , de

(assinatura do pesquisador)

Apéndice G

MATERIAL PEDAGOGICO
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APRENDENDO COM O JEQUITIBA

MATERIAL PEDAGOGICO

DALFIOR, Micherlle da S. S.
MUSCARDI, Dalana C.

2019
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Vamos aprender com o Jequitiba?

Apresentacdo

A ideia de produzir um material pedagogico surgiu sob a perspectiva de auxiliar docentes no uso de
espagos ndo formais de ensino. Em que a construgdo do conhecimento ndo se restringe ao realizado no interior
da escola, e entendendo que a formagdo cidadd, prerrogativa da educagdo bdsica, implica em abordagens
pedagidgicas que diglogam diferentes espagos, contelidos e disciplinas.

Desse moda, nasceu com um grande desejo de lhe dar as mdos e extrapolar o espago da sala de guls,
chamando a atengdo do seu olhar para as formagdo mais ampla, multidisciplinar e intercultural que estdo
também do outro lado dos muros da escola, e incentiva-lo a vivencid-los de outra forma.

A ideia, ¢ que o material produzide cuxilie docentes e ou educadores de diferentes dreas de
conhecimento a construir uma relagdo entre teorin e prdtica na educagdo e a evidenciar as diversas
potencialidades pedagogicas e formativas dos espagos ndo formais de ensing, indicando temas a partir do
espage ndo formal que podem ser dilogados com oz estudantes, a partir do contextualizagio e
problematizagio da realidade.

O espago onde foi desenvolvido esse material, € uma drea desenvolvida em Rota de gula de campo, na
regido centro e rural do mumicipio de Governador Lindenberg-ES, que para ser crisda tomaramse como
referéncias as drvores Jequitibds (Cgrinigng legalis) protegida e valorizada LEI N* 6.146 - ES, de of.ozzo00, @
percepgdo dos professores sobre as potencialidades educativas dos ambientes, os dodos levantados em visita de
reconhecimento e das agdes investigativas dos alunos das 1° séries de ensino médio em campa.

Aqui se reuni informagdes gerais sobre a regido de Governador Lindenberg e dos espagos ndo formais
desenveolvidos em Rota durante aqulas de campo, sem nenhuma pretensdo de substituir fontes bibliogrdaficas a
respeito da regido. Pelo contrdrio, a pesquisa € uma sugestdo para enriguecer ainda mais o seu trabalho na
formagdo cidadd dos estudantes.

Bom uso!
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ASPECTOS GERAIS DO MUNICIPIO DE GOVERNADOR LINDENBERG

Com uma extensdo territorial de 360,016
Kn¥, municipio de Governador Lindenbeng localiza-
se ao norte do estado do Espirito Santo,
dproximadamente 200 Km da capital Vitdria, com
coordenadas geogrdficas em lotitude 19° 15" 11" Sul,
Longitude: 40° 27' 47" Oeste. O municipio é
constituido  pelos  distritos  de  Governador
Lindenberg (sede), Novo Brasil, Moacir Avidos e
Morello. Limito-se com os Municipios: Linhares,
Colating, 540 Domingos do Morte, Rio Bangnal e
Marildndia.

Covernador Lindenberg compde a regido
turistica Doce Pontdes Copixoba e possui wdrios
atrativos naturais, que sdo algumas paisagens
formadas por rochas com muits belezd, como ds
Pedras Gémeas, a Pedra de Santa Rosg emn Nowvo
Brasil, o Pedra do Paranazinho, na comunidade do
Pardnd, & d Pedra de Sdantd Luzid, no centro. Possil
tombém alguns lugares com espago parag lozer,
como a bica notural (Bica Trés Irmdos) e o Sitio
Santd Licid, no Distrito de Novo Brasil

Com refevo montanhoso e com algurmds
regides de wdrzeas e que o predomindncia de
altitudes de 150m em meédia, sendo o mdxima de
B4gm e a minima de 49m. O clima ¢ quente, com
temperaturas médias de 28 a 30 grous centigrados.
A cobertura  wvegetal €& composta por
remanescentes da Mata Atlintica, pastagens
nativas e formadas, lovouras, principalmente de
cofé Conilon. Os cursos d'dgua  de  maior
importdncia sdo: Cdrrego Novo Brasil, Cdrrego
Modcir  Avidos, Cérrege 5do Rafoel, Cérrego
Liberdade, Cdrrego Paraiso, Cdrrego Santa Rosa,
Cdorrego 15 de Novembro, Cérrego Peri, Cdrrego
Bolivia, Cdrrego Rio Bonito, Carrego Dr. Benvinda,
Corrego Guarani.

& PoPULAGED >
Populagio astimada [2016 12.536 pessoas
Papulacin an dlime cena [20015 10,868 pesscas
Dermdade demog-atea [2110] 30,19 habbmt

E ECONOMIA ¥
FIE per capila [2015] 16222 64 F5

Percemiual das receiias griundas de LR

fomas exteimas Z015]
irdice o Desemwohimants Humario
Wurcipal {IDHWA) [2010] 0,634
Total de racsites reaizadas [2017] ?I-E‘nfngfliﬁ RE
Tutal de daspasas mlw’!h&daﬂﬂﬁ" ?E-;;fﬁ"l Fa
= EpUCAgAG 3
Taxa de escolarizacdo de 6 a 14 anos i
o bl [2010] arE
|DED — Arics nicials Oo SRS 6.4
Ferctarmerial [2015] i
IREA — Aros Snsds do ansing 48
fundamental [2015] |
& TERRITORIC E AMBIENTE 5
Syeada oridede lerrilonial [201E] 360,16 b

Esgotamenio saniting adequacc [2010) 30,8 %
Asaizacis da viss pobias [2010] 18,4 %
Lrbarizacio de vias pobicas [2010] 3,2 %

Atuglmente, um dos grandes problemas
enfrentados pelos ogricultores sdo os secas
periddicas que atingem toda o regido trazendo
enormes prejuizos, sobretudo para a colheita do
café. Parglelomente ao periodo seco, estd a baixa
produtividade e baixo preco dos produtos, com
consequente descapitalizagdo dos agricultores.
Somam-se a isso a degradagdo do sofo, sendo
necessdrio capacitar os agricultores com cursos
bdsicos pard  suprir  sugs necessidades e
implantagdo de novas culturas.
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. LEGENDA
% aneearents [ watn B urrana
FE Al anda E Mirmingo
RITI] | Femiogam
F Culluzn - Foreste Flanbxdks
Fomte: httpdfwanw. jsm e gov. brfmapas/

Aumdztemmmdammmamﬁ'eumnmmmzhupammmymkummhmz
pastagena restando vestigios da cobertura tipica deﬂumdﬂannmeacmm d pequenas arens de coberturg
regeial plantoda em eapeciol com a3 arvores eucaliptos (Fenero Eucalvpiua).

Vista da sede de Governador |Jr1
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CONHECENDO UM POUCO DA HISTORIA DE GOVERNADOR LINDENBERG

O imicio da colonizagdo das terras de Gover-
nodor Lindenberg-ES no século XX, em meados da
década de 20, foi realizada pela da Companhia Ter-
ritorial, sendo marcodo pela abertura de pequenas
estrados e dreas de desmotamento do vegetogdo
nativa, na qual as cosas eram construidas de “pau-g-
pigue”, assoalho de chio e cobertas por pathas ou
"tabuinhas®, funcionando como um telhado de ma-
deira. Para as familias pioneiras oz dificuldades
eram muitas, desde viogens o pé, ou no formbo de
animais até a regido mais desenvolvida, no caso a
drea urbana de Coloting, para adquirir mantimentos
essencigis como o sal e o querose-
ne, até o acesso a médicos, remé-

Lindenberg, em homenagem prestadd pela Cdmara
Municipal de Colating ao entdio Governador do Esto-
do, Carfos Fernando Monteiro Lindenberg, pelo fato
do mesma ter beneficiado o populdcdo com iluming-
gio e estradas, e também ter sido o primeiro gover-
nador a visitar a localidade.

Mo dia 11 de maio de 1998, foi marcado pelo
desmembramento de Colating, tomdando-se o mais
novo municipio capixaba. Atualmente & composto
geopoliticamente pela sede, distrito de Nove Brasil
e mais 23 comunidaodes. Gerd uma economia rural
baseada no cultive do café Conilon e, nos Gltimos
anos, na extragdo de rochas orng-
mentais, cultive de coco, banand,

dios, e a escola.

‘@8 cosags eram construidas de “pau-a-

pimenta do reino, cacau, com pe-

O desenvolvimento  da| pigue asscalho de chic e cobertas por | CUdria fomiliar ¢ destacondo-se

regido, que na dpoca era perten-

palhas ou tabuinkas”

como um dos maiores crisdouros

camardo-da-maldsia em cativeiro

cente ao municipio de Colating, se
deu por loteamento de terras gue
até entdo era drea de Mata Atldntica nativa. Fol sen-
do demarcadas dreas de lotes com éstacas @ nume-
radas para identificagdo, surgindo o primeiro nome
para a regido que passou a ser conhecida por 51",
referindo-se 4 estaca numeradd que ficava em local
de ponto referencial para a localizogfo dos primei-
ras famnilias que se nstalovam na época. A Compa-
nhia Territorial permaneceu até 1932 na regido, on-
de foram demarcados os lotes com 40 hectares ca-
da e foram doados as fomilias descendentes de itali-
anos e alemdes vindos de outras regides do Estado.
Mais tarde, por razdes politicas, o regido
que erg distrito passou a se chamar 15 de Noven-
bro. A partir de 1946, foi renomeada de Governador

do estado.

As manifestacfes culturais relocionom-se
intimamente ds festas folcldricas Juninas, as festas
comunitdrizs de padroeiros religiosos, as covalgo-
das, tombém as gpresentagdes de grupos folcidricos
como Banda de Congo, Alemd e Folia de Reis, cami-
nhadas ecoldgicas ¢ religiosas, com manifestogdes
individugis envolvendo o artesanato, o misica e a
culindria.

Pagina &
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O Congo: Fé e Cultura

Mo dig 20 de janeiro comemora-se a
festa do Padroeiro Sdo Sebastido, com
celebragdo religiosa, a tradicional fﬁ‘tﬂ de

leildo de gado e outras prendas, §
a rancada do Mastro de Sdo
Benedito e leildo do mesmo, com
a participacdo da Banda de

Brasil.

O Congo consiste
em uma danga ritual
que tem origem
afrodescendente
anterior ao século XIX,
em que foi sendo
adaptada e passando a
adquirir caracteristicas
culturais, religiosas, Imgul‘sﬂms e

musicais proprias de cada regido ﬁ-

em gue fol desenvolvida.

O Camardo da maldsia

Um laboratdrio de pds-larvas de camardo,
lacalizade em Nowo Brasil, Governador Lindenberg,
produz pds-larvas de qualidode. Ele € odministrado
pela Cooperativa dos Agquicultores do Espirito
Sonto (Ceaq), que devido oo periodo de seco
pcorrido nos ditimos anos foi desativado. O
atendimente erg, prioritariomente,
aos 12 municipios  tradicionais  ng
produgdo de camardo da dgua doce
em terros copixabags. As pds-lareas §
cultivadas no espago também eram
comercializadas para carcinicultores
de todo o Espirito Santo e dos estadios
de S0 Paulo, Rio de Janeira, Minas Gerais e Bahia,

A técnica de criogdo de comardes em
viveiros ¢ wuma excelente alternativa de
diversificagdo e aumento de renda na propriedode

Na comunidode de Novo Brasil, a

influéncia gerada dos negros hd pelo menos 64
anos, contribuiu  para  esta manifestagdo

cultural e religiosa cujas familias
ginda participam e continuam
expressando sua fé e crenga nos
.| Santos S3o Sebastido e Sdo
. | Benedito.

rural, devido go fato do camardo possuir afto valor
comercial correspondente & grande demanda pelo
produto no mercado.

Atuglmente o producdo copixaobo gira em
torno de 82 toneladas/ano, gerando faturamento de
A% 2,5 milhGes aos produtores. O Espirito Santo € o
maior produtor de camardo de dgua
= doce do Brasil e os principais cultivos
estio instalados nos municipios de
Governador  Lindenberg, Sido
Domingos do Norte e Sdo Gabriel da
Palha,

Pagina 7

88



O Café

O Brasil ¢ lider mundial no produgdo de
café (Coffea sp), sendo produzide o Ardbico
(Coffea grabica) em maior gquantidade, seguide
pelo Conilon (Coffed conephorg). O Estado do
Ezpirito Santo se destoca como o segundo maior
produtor de café do pais, dicangando em 2018 uma
producdo de 13,74 mithdes de sacas (tal valor
representa cerca de 22,3% da safra total brasileira).

maio e jutho, seguido de uma estiogemn em agosto.
Esses gcontecimentos favoreceram a ocorréncia de
uma florada mais uniforme e, consequentemente,
umg gqualidade maior dos grios colhidos, com maior
homogeneidode. Além disso, essas precipitogies
proporciongram @ recuperagdo de parte dos
mananciais e outras fontes hidricas, que sofreram
bastante nos ditimos anos, conseguindo assim

As condighes climdticas ruins dos i " repor em niveis aceitdveis 0s recursos
sot3t "0 ES e referencic mundial em. x
urhfnas tempos, com -grcrnde's i e de barragens, cdrregos, lagos e rios.
periodos  de  seca, aliado o maior produter nacional da Em sug grande maioria, o café
desvalorizecdo  financeiro  do|  especie COMRICERSDRONG” | produzido no estado é oriundo de
produto, desencadeocu uma crise no pequenos produtores e, de maneira

deservalvimento da cultura na maior parte das
regides produtoras do estado, com drea atual em
produgdo de 387,9 mil hectores.

O fato de ser uma bebida tdo popular,
aligdo & sua importdncia econdmica, desperta o
interesse go estido desde a sua cadeia produtiva
até seus efeitos nd saide humadna. O estado &
referéncic mundial em tecnologias de cultivo e
também o maior produtor nocional da espécie

Coffea canephora,
Café Conilon

As condigfes climdticas na regido norte do
estado (principal produtora de café Conilon), o
aumento das precipito;des o partir de 2017, as
tempergturas médios mais amenas, olém de um
bom manejo da cultura e o devido controle de
pragas e doengos fovoreceram a consolidagfo de
umd safra considerods muito produtiva. As
lavouras apresentaram bom vigor vegetativo, com
quarntidmde de folhas adequadas e
desenvolvimento de ramos e flores satisfatorios
O3 indices de pluviométricos registrados nesse ano
ficaram acima do média histdrica no periodo entre

geral, eles encontram certas dificuldades na
comercializagdo do produte. Dessa formd, agueles
que ndo fozem diretomente tal procedimento
delegom o terceiros tol incumbéncia, no entanto
acaobam pérdendo certo percentual de lucratividode
no pagamento desse intermediodor. Muitos
produtores armazénam o café  em  suas
propriedades e outros deixam o produgio guardada
nos armazéns dos compradores de cofé da regido.

A producdo de Café Conilon em
Governador Lindenberg

Mo municipio, o café Conilon possui
grande participacdo na agricultura em torno de
§92,33%, ocupando 19,47% da drea plantada e
obtendo uma produtividade por hectare de R$
1.956,57 milfha. Gerando um valor econdmico de
R&128.51,65 mil na producdo agricola de café,

Lavouras de Café Conilem { Coffes canephorg) ob-
servadas durante as aulas de= campo

Pagina 8
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A Mata Atldntica

A Mata Atldntica ¢ uma das florestas mais
ricas em diversidode de espécies e ameacadas do
planeta. O bioma abrange uma dres de cerco
de 15X do total do territdrio brasileiro que inclul 17
dos quais 14 sdo costeiros. Mo época  do
descobrimento do Brasil, o Mata Atldntica abrangio
umd dreag equivalente o 1.315.460

de 145 milhdes de habitantes em 3.420 municipios,
que correspondemn a 61% dos existentes no Brasil
Além, sete dos nove maiores bacias hidrograficas do
pais e trés dos maoiores centros urbanos do
continente sul americano estdo no Mota Atldntica.
Esse bioma possibilita atividades essencigis para

nossd  economia - como 4

km?. Restondo hoje, apenas 12,4%
da  floresta gque @ existia

“Da ares original de Mata Atiantics hoje
ﬁrma&.ﬁ%anlmgadmﬁm
S

agricultura, o pesca, o geragdo de
energia, o turismo e o lazer.

As inUmeras pressdies ¢ dmeogos
sobre o bioma desde o colonizagdo

originalmente e, desses
remanescentes, 803 estdo em
dreas privadas.

Promulgada peld

Constituigdo Federal de 1088, patrimdnio nacional dg
populagdo brasileira, @ mais tarde, foi o primeiro
bioma brasileiro o ser assegurado por lef (Lef da Mata
Atlintica 11.428(2006, principal mstrumento  de
protegdo do bioma).

Vivemn na Mata Atldntica atualmente quase
72% da populacdo brasileira (IBCGE, 2014), sendo mais

do Brasil pelos portugueses,
cousando impactos sucessivos pela
extragio de paw-brasil, e desmatomentos excessivos
pelos ciclos econdmicos como o da cang-de-gglcar,
café e ourn, pelos mais de 145 milhdes de brasileiros
que habitam sua drea, industriolizagdo, expansdo
urbona desordenada, lixo, poluigdo, agricultura e
agropecudrig, exploragdo predatdrio de madeira e
espéries da founa e flora.

Importdncia da preservagdao

* Florestas preservadas contribuem para a purificagdo do ar, a regulagdo o clima, a protecdo do solo
protégem rios @ noscentes.

* A Mata Atlantica também permite atividodes essenciais para o nosss economia, como o agricultura, o
pescd, o extrativismo, o turismo, o geracdo de enengia e o lazer.

# Favorece a qualidade de vida por oferecer dtimos espagos coletivos que propiciam o lazer e a pratica de
esportes e exercicios.

= Abrigo milhares de espécies de animais e plontas: sdo mais de 15 mif 54
espécies de plantas e mais de 2 mil espécies de animais vertebrados, sem ﬁ 4 s
contar os animais invertebradas. . -

#Das §33 espécies de animais omedgodas de extingdo no Brasil, 383
ocorrem na Mata Atldntica.

* F uma dos dreas mais ricas em biodiversidade e mais ameogodas do
planeta.

® Foi decretoda Reserva da Biosfera pela Unesco ¢ Patrimdnio Nacional,

Pgina § |
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O Desmatamento na Mata Atldntica

Desmatamento
Estados com Mala Allintcs:

TOTAL

Em 18 anns, o Brasll desmatou L916.671 hectares

Dos IT Estados qua possuom draa

gelizzrs hemd

O estado do Espirito Santo é @ regido qué madis cumentou o désmatamento de Mata Atlintica entre 2017
e 2m8, segundo levontamento de dodos relizados pelo Instituto Nacional de Pesquisas Espaciois (INPE) e a
Fundagdo 505 Mata Atldntica, comparodo ao periodo anterior (2016-2017), havendo o crescimento no

desmatdmento de 3162

O municipio de Governador Lindénberg, junto com Sdo Mateus, Jagugré, Sooretamd, Sdo Domingos do
Morte e Guarapari 580 os mais afetodos pelo processo de destruigdo do Bioma. Os municipios estdo sofrendo as
impactos como os longos periodos de seca, com a degradacdo do solo, seca de nascentes, lagos e rios e a perda
de espécies da fauna e da flora tipica da regido. A drvore Jequitibd enquadro-se dentro dos espécies afetadas

pelo desmatamento.
A drvore Jequitibd

Famnilia: Lecythidaceae

MNomes comuns: jequitibd-rosa, jequitibd-vermelho,
jequitibd-grande, sapucais-de-apito, pdu-carga, je-
guitibd-cedra, estopa, paw-cixdo, congolo-de-porco
Origem: Brasileira.

Caracteristicas gerais: Arvore com alturd entre 30 e
50 metras, o tronco normalmente repete as dimen-
sdes grandes e chego a medir mais de 3 metros de
ditmetro. Tronco colunar, com cosco muito grossa,
pardacenta, rigida, profundomente sulcoda. Folthas

simples, lisas, 4 a 7 cm, floragdo discreta, guase im-
perceptivel Fruto capsulo de 4 a 5 om, que guando
maduro softa a tarmpa liberando sementes aladas de
24 3 cm. E considerado um dos maiores exemplares
da flora do Brasil.

Observagbes ecoldgicas e ocorméncia: Espécie secun-
ddria e semidecidua. Ocorréncia Natural do Espirito
Santo, Rio de Janeira, Minas Gerais, Sdo Paulo e Ma-
to Grosso do Sul, tonto na floresta pluvial atldntica
quanto na katifoliada semidecidua da bacia do Para-
nd. E una das maiores drvores da flora brasileira.

Pagina 10
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Propriedodes da madeira e outros uso: Madeira
moderamente  pesada,  macia,  superficie
irregulormente  lustross @ um  pouco  dsperd,
durdvel. Usoda em obras internas da construgdo
civil, como assoalhos e esguadrias, no confeccdo de
brinquedos, compensados, etc.

O tanino de sua casca ¢ empregado no curtimento
de couros, e sug casca também tem grande poder
desinfetante. A exuberdncia de seu porte
proporciona grande efeito ornamental sendo muito
usada no poisagismo de parques e jardins.

Flor: Setembro a Margo

Fruto: Agosto a Novembro

F

Governador Lindenberg-E5.

O imponente bequitibd em dectoque entre of outras drvores, loaslizads na localidade de Corrego independéncia no municipio de

Importincia na educagdo: A importdncia
dessas drvores parg o municipio de Governador
Linberberg se dd em fungdo de serem individuos
sobreviventes de um ciclo de colonizagdo. Com o
crescimento do vilarejo e o instalogdo do pecudria,
agricultura familiagr, dds sérrarids pard extragdo de
dormentes utilizados para a construgdo da ferrovia
Vitdrio-Minas e em geral pels indistria modeireina.

As drvores Jequitibds geram odmiragdo na
populdgdo e também ao mésmo tempo diggnostico-
se d falta de conhecimento sobre a espécie pela
maioria dos estudantes. Mediante também, go
estimulo de estudo e preservagdo das drvores
Jequitibds, baseado na LEI N* 6.146 - E5, de
05.02.2000, gue d intitulo como simbolo do estodo
do Espirito Santo e estobeléce o did 21 de setembro
o Dia do Jequitibd-rosa.
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Anexos

Anexo A — Parecer emitido pela SRE Colatina validando o Projeto Pedagogico para
a realizacdo da aula de campo.
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Anexo B - Reportagem da aula de campo publicada pela SEDU.
https://sedu.es.gov.br/Not%C3%ADcia/encenacao-teatral-desperta-em-alunos-de-
ibitirama-senso-critico-sobre-questoes-sociais# Acesso em 08/07/2019.
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Anexo C - Fotos das exposi¢cOes de trabalhos de grupo dos alunos dos 1°anos M01
e V02 do ensino médio, mediante as acodes investigativas realizadas em ENF.
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Anexo D - Fotos das exposi¢cOes de trabalhos de grupo dos alunos dos 1°anos M01
e V01 do ensino médio, mediante as acoes investigativas realizadas em ENF.
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Anexo E - Imagens de embalagens vazias de agrotoxicos nas lavouras de cafe,
registradas pelos alunos dos 1°anos M01 e V01 do ensino médio, mediante as acdes
investigativas realizadas em ENF.

Anexo F — Imagem de esboco representando a Sequencia Fibonacci, realizado por
aluno do 1°ano M01 do EM, mediante as ac¢des investigativas realizadas em ENF.



