UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO UNIVERSITARIO NORTE DO ESPIRITO SANTO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM ENSINO NA EDUCACAO BASICA

HAIRLEY FIGUEIRA MESQUITA

A CONSTITUICAO DA RUBRICA ALGEBRA EM TERRITORIO CAPIXABA
(1843 — 1935)

SAO MATEUS
2019



HAIRLEY FIGUEIRA MESQUITA

A CONSTITUICAO DA RUBRICA ALGEBRA EM TERRITORIO CAPIXABA
(1843 — 1935)

Dissertacdo de mestrado apresentado ao Programa
de Po6s-Graduacdo em Ensino na Educacdo Basica
da Universidade Federal do Espirito Santo, como
requisito parcial para obtencéo do titulo de Mestre em
Ensino na Educacio Basica, na Area de
concentracdo: Matematica

Orientador: Prof. Dr. Moysés Goncalves Siqueira
Filho

SAO MATEUS
2019



Ficha catal ogréfica disponibilizada pelo Sistema Integrado de
Bibliotecas - SIBI/UFES e elaborada pelo autor

Mesquita, Hairley Figueira, 1992-
M578c A constituicéo darubrica Algebra em territorio capixaba (1843
1935) / Hairley FigueiraMesquita. - 2019.
140 f.

Orientador: Moysés Gongalves Siqueira Filho.

Dissertacdo (Mestrado em Ensino na Educacdo Basica) -
Universidade Federal do Espirito Santo, Centro Universitério
Norte do Espirito Santo.

1. Algebra. 2. Ensino Secundério. 3. Formagao de
Professores. 4. Espirito Santo. |. Siqueira Filho, Moysés
Gongalves. I1. Universidade Federal do Espirito Santo. Centro
Universitério Norte do Espirito Santo. I11. Titulo.

CDU: 37




HAIRLEY FIGUEIRA MESQUITA

A CONSTITUICAO DA RUBRICA ALGEBRA EM TERRITORIO
CAPIXABA (1843 — 1935)

Dissertacéo apresentada ao Programa de
P&s-Graduagdo em Ensino na Educagao
Basica da Universidade Federal do
Espirito Santo, como requisito parcial para
obtencéo do titulo de Mestre em Ensino
na Educacéao Basica.

Aprovada em 18 de dezembro de 2019.

COMISSAO EXAMINADORA

MMW

Prof. Dr. Moysés Gongalves Siqueira
Filho

Universidade Federal do Espirito Santo
Orientador

Lo G, o Ferenniblle

Prof(a). Dr(a). Licio Souza Fassarela
Universidade Federal do Espirito Santo

Eoidlove Xﬂwﬂﬁfﬁ

Prof(a). D%;X Karulling S
Siqueira
Universidade Federal do Espirito Santo




Ao meu pequeno principe, Samuel (em memoria). Desde que vocé se foi, uma
saudade sem fim invadiu o meu coracao. Hoje, para secar as minhas lagrimas, me
restam as boas lembrancas que guardo de ti. Te amarei eternamente, meu sobrinho.

Ao0s meus mais novos sobrinhos, Weverton e Wendel: vocés alegram o meu
coragao, amo incondicionalmente.

Aos meus pais, Adilson e Marlene, por serem 0 meu porto seguro, meu tesouro.
A Wenderson, por ser mais que um irmao, um verdadeiro amigo.

A Ronaldo, por ser a minha ancora, meu amor.

Meu abrigo, minha fonte de amor, minha familia.



AGRADECIMENTOS

Hoje, ao final dessa ardua e aprazivel jornada, meu coracdo pede para que eu
expresse toda a gratiddao para com aqueles que estiveram comigo nos dias mais
dificeis aos mais floridos de felicidades.

Toda honra e toda gloria, primeiramente, ao meu soberano Deus e eterno pai! Sou
grata a Ti, por ndo me deixar esmorecer nos momentos de angustia e soliddo. Tu és
a minha inspiracdo, minha fé, meu reflgio. Sem Ti, nada sou. A minha vida € tua. E
em vos que eu espero, “[...] sim, é em Deus que eu ponho minha esperanga” (BIBLIA,
2007, p.699).

Aos meus melhores amigos e companheiros, Adilson e Marlene, por confiarem em
mim, nos meus sonhos, mesmo quando nem eu mesma acreditei. Com vocés aprendi
a ter fé e sabedoria. Tudo 0 que sou devo a vocés. Sou grata por permanecerem
sempre comigo, por compreender minha auséncia e por me ajudar a me tornar uma

pessoa cada dia melhor. Pais, eu amo vocés, infinitamente!

Ao meu fiel guardido, Wenderson. Vocé é o melhor presente que Deus me deu na
vida. Me sinto orgulhosa em té-lo como irméo. Obrigada por sempre estar ao meu
lado, me apoiando e torcendo por mim. Eu te amo incondicionalmente, minha cara

metade, minha vidal

A minha alma gémea, Ronaldo Souza dos Santos. Sou uma mulher afortunada por
ser sua esposa. Serei eternamente grata por todo o seu apoio, por ser o meu ombro
amigo nos momentos de inquietude. Obrigada, meu amado, por me ouvir, por subtrair
angustias e compartilhar alegrias, por ser a minha ancora e por caminhar comigo
nesse “jogo” de aventura. Sim, as idas e vindas para Vitéria (ES), ndo seriam as
mesmas sem vocé. E vocé a minha melhor parte, minha vida, meu amor. Todo meu

sentimento se resume em trés palavras: eu te amo!

Aos primos e primas, tios e tias, cunhadas e cunhados, sogra e sogro, agradeco pela

compreensao e por depositarem em mim muito carinho e admiracéo.

Ao meu querido orientador, Moysés Goncalves Siqueira Filho. Tu me ensinaste tantas
coisas, as quais sao dificeis descrever aqui. Vocé é sinbnimo de seriedade, respeito,

responsabilidade, comprometimento, autonomia e ousadia. Grata por acreditar em



mim, por me mostrar o caminho implicitamente, pois foi iSso que me constituiu como

pesquisadora. Merece toda a minha admiragéao e o meu muito obrigada!l

A todos os professores do Programa de Pés-Graduagdo em Ensino da Educacédo
Bésica, de modo especial, a Lucio Souza Fassarella, Maria Alayde Alcantara Salim e
Rita de Cassia Cristofoleti que, durante as disciplinas cursadas, ensinaram-me a ser

uma sonhadora de uma educag&o melhor.

Aos membros da banca examinadora, Karulliny Silverol Siqueira e Lucio Souza
Fassarella. Obrigada pelos minuciosos apontamentos tdo importantes para a

construcao desta narrativa historica.

A minha adoravel professora Andresa Cesana, que me ouviu quando tudo parecia
estar perdido. Para mim, representa um exemplo de mulher e de profissional.
Humilde, amigavel, doce e sempre muito solicita. Registro aqui meu profundo

agradecimento. Amo-te!

A jornada ndo teria sido tdo leve sem a presenca dos estimados amigos do Mestrado:
Luana Brandéao e Rosangelo Rocha. Obrigada pelos sorrisos, pelas conversas e por
compartilhar conhecimento. Em especial, a Luana, pela cumplicidade e por se tornar
uma amiga fiel. As nossas longas ligacdes foram o meu combustivel diario. Quero te

ter sempre em minha vida!

Aos demais parceiros dessa caminhada, também vinculados ao Programa de Pés-
Graduacdo em Ensino na Educacdo Basica: Alice Venturini, Aminadabe de Faria
Aguiar Queiroz, Andia Ribeiro Alves, Cézar Jesus da Rocha, Ernane Luxinger, Fabio
Atila Cardoso Moraes, Géssica Goncalves Martins, Mirian Gelli da Costa Andrade,
Renata Cristina Aradjo Gomes, Rosangela Miranda Santos e Rosiane Morais dos
Santos Feitosa. Sou-lhes tao grata pelo companheirismo, pela experiéncia profissional

e pessoal. Guardarei todos vocés em meu coracao!

As que me acompanham desde a graduacdo, meus bens mais preciosos, Jessica
Otaviano (Jeh) e Jussand Gomes (Juh). Jeh, vocé é aquela amiga que esta sempre
disposta a ouvir, respeitou a minha auséncia, somamos as alegrias e subtraimos as
tristezas. Juh, a minha mais “louca” amiga, menina do sorriso facil, menina de ouro,
gue me encanta e surpreende diariamente. Grata por formatar a minha dissertacéo.
Eu sou imensamente feliz por ter vocés em minha vida, obrigada pela oportunidade

de construir essa bela amizade!



A minha amiga de fé, Rozenir Dias, carinhosamente chamada por todos de Rosinha.
Agradeco pelos inUmeros conselhos, por se preocupar comigo, por sempre me ligar,
mesmo que eu nao ligue. Sei que posso confiar em ti. Sou privilegiada por té-la como
madrinha de Crisma e de Matrimbnio. Ser sua afilhada é o meu melhor presente, eu

te amo.

Aos funcionarios do Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo e da Biblioteca
Publica Estadual do Espirito Santo, em especial, a bibliotecaria Débora, por atuar
como muito esmero em sua profissdo, sendo solicita, quando sempre precisei. Minha

eterna gratidao!

Aos funcionarios da Secretaria de Estado da Educacéao (SEDU) por autorizar 0 acesso
ao Arquivo permanente da Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Aristeu

Aguiar localizada no municipio de Alegre (ES).

Ao finalizar essa etapa em minha vida, ja sonhando com novos desfechos, reconheco
gue “[...] ndo importa o que eu sofri. O que importa € que eu sobrevivi. [...] sobrevivi
como a aguia solitaria [...]”. E ao longo dessa trajetdria “[...] Eu aprendi a ganhar,
perdendo. Aprendi a subir, descendo. Doeu, doeu, mas eu cresci. E cresci,
diminuindo. Apareci, desaparecendo. E o poder de Deus na minha fragueza se
aperfeicoou [...]" (FARIAS, 2018).



Tenho a impressao de ter sido uma crianga brincando a beira-
mar, divertindo-me em descobrir uma pedrinha mais lisa ou uma
concha mais bonita que as outras, enquanto o imenso oceano
da verdade continua misterioso diante de meus olhos.

Isaac Newton



RESUMO

Procura responder a seguinte questdo investigativa: Como se processou a
constituicdo da rubrica Algebra em territorio capixaba, no periodo de 1843 a 19352 A
partir dessa interrogacao, tem, por objetivo geral, investigar o processo de constituicao
da rubrica Algebra na instrucdo publica capixaba no periodo entre 1843 a 1935. Esse
recorte temporal estd atrelado a criacdo, por meio da Lei n° 4, de 24 de julho de 1843,
da primeira escola secundaria, além de ser um periodo marcado por trés grandes
reformas: Moniz Freire (1892), Gomes Cardim (1908) e Atilio Vivagcua (1928). Para
mais, [1] compreende, por meio de relatérios governamentais e documentos oficiais,
a trajetoria da rubrica Algebra em terras capixabas; [2] Investiga a Matematica
presente nas normativas do ensino primario e secundario; [3] Analisa provas escolares
de Matemética realizadas pelos alunos que frequentava a Escola Normal do Estado,
a fim de identificar os saberes algébricos a ensinar ensinados na formacdo do
professorado capixaba. Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de cunho historico
documental, fundamentada em alguns pressupostos da Historia Cultural, tais como
representacao, pratica e apropriacao, propostos por Roger Chartier (2002); Dominique
Julia (2001), que considera a cultura escolar como objeto histérico; estratégias e
taticas descritas, por Michel De Certeau (2009); André Chervel (1990), que reflete
sobre a constituicdo das disciplinas escolares; além dos saberes a e para ensinar
propostos por Hofstetter e Schneuwly (2017). Utiliza, como fontes de pesquisa,
Regulamentos da Instrucdo Publica; Programas de Ensino; Relatérios
Governamentais; Provas Escolares de uma Escola Normal capixaba da década 1930;
Jornais; Livros Didaticos, em particular, Elementos de Algebra de Borges e Gomes
Cardim. A partir das anélises documentais verifica-se que a rubrica Algebra constituiu-
se num incessante movimento de mudancas e permanéncias. Em tempos de império,
fora indicada apenas para o0 ensino secundario e se materializou atravessada por
diferentes rubricas. No ensino primario, tanto no periodo oitocentos quanto no
republicanismo capixaba, ndo se constituiu como uma matéria de grande importancia.
Na formacdo do professorado capixaba, consolidou-se no periodo republicano.
Constatou-se, ainda, que o estado do Espirito Santo, na década de 1930, embora
vivenciasse o Movimento da Escola Nova, ainda estava vinculado aos principios da
Pedagogia Tradicional.

Palavras-chave: Algebra. Ensino Secundario. Provas Escolares.



ABSTRACT

It seeks to answer the following investigative question: How was the constitution of the
item Algebra in Espirito Santo territory, in the period from 1843 to 1935? Based on this
guestioning, its general objective is to investigate the process of constitution of the item
Algebra in the capixaba public instruction in period between 1843 to 1935. This time
frame is linked to the creation, for through Law n° 4, of July 24, 1843, of the first
secondary school, besides to be a period marked by three major reforms: Moniz Freire
(1892), Gomes Cardim (1908) and Atilio Vivaqcua (1928). Furthermore, [1] comprises,
for government reports and official documents, the trajectory of the rubric Algebra in
Espirito Santo lands; [2] Investigates the Mathematics present in norms of primary and
secondary education; [3] Analyzes school tests of Mathematics carried out by the
students who attended Escola Normal do State, in order to identify the algebraic
knowledge to be taught taught in formation of the Espirito Santo teachers. It is a
gualitative research, of documentary historical nature, based on some assumptions of
History Cultural, such as representation, practice and appropriation, proposed by
Roger Chartier (2002); Dominique Julia (2001), who considers school culture as
historical object; strategies and tactics described, by Michel De Certeau (2009); André
Chervel (1990), who reflects on the constitution of the disciplines schoolchildren; in
addition to the knowledge to and to teach proposed by Hofstetter and Schneuwly
(2017). It uses, as research sources, Regulations of the Public Instruction; Teaching
Programs; Government Reports; Evidences Schoolchildren from a 1930s Normal
School in Espirito Santo; Newspapers; Books Didactics, in particular, Elements of
Algebra by Borges and Gomes Cardim. From the documentary analyzes it appears
that the item Algebra was constituted in an incessant movement of changes and
permanences. In times of empire, had been indicated only for secondary education
and materialized crossed by different headings. In primary education, both in the period
eight hundred as in Espirito Santo republicanism, it did not constitute itself as a matter
of great importance. In the formation of the Espirito Santo teachers, consolidated in
the republican period. It was also found that the state of Espirito Santo, in the 1930s,
although he experienced the Movement of Escola Nova, was still linked to the
principles of Traditional Pedagogy.

Key words: Algebra. High School. School Test
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INTRODUCAO

O historiador ndo pode ser um sedentario, um burocrata da histéria,
deve ser um andarilho fiel a seu dever de exploracdo e de aventura.
(BLOCH, 2001, p. 21 — Prefacio de Jacques Le Goff)

Um “jogo” de aventura é o que define essa dissertagao. “Jogo” esse que foi sendo
construido enquanto percorriamos. Além de “ser um andarilho fiel”, foi preciso
mergulhar em diferentes tempos e espacos para cumprir 0 papel de aventureiro e
explorador. Para dar inicio a essa aventura, busquei nestas primeiras paginas retalhar
a minha trajetéria académico-profissional na tentativa de apresentar ao leitor os

caminhos que me conduziram para a escrita desta narrativa historica.

Quando fui aprovada, em 2011, para o curso de Licenciatura Plena em Matematica
pela Universidade Federal do Espirito Santo — UFES, campus S&o Mateus, vi-me
envolvida por um sentimento de realizag&o. Afinal, muito antes de ter a consciéncia
do oficio da educadora, reinava em mim o sonho de um dia ser professora, sonho
esse que me acompanhou durante toda a adolescéncia. A principio, pensava em me
tornar uma professora de Matematica que pudesse dar novos sentidos aos contetdos
matematicos e, com isso, distanciar-me das metodologias vinculadas a memorizacao,
técnica e repeticdo, as quais me foram apresentadas durante o Ensino Fundamental

e Médio.

Ao longo da graduacéo tive a oportunidade de participar do Programa Institucional de
Bolsa de Iniciacdo & Docéncia - PIBID! e pude ministrar a disciplina de Algebra para
alunos do 8° ano do Ensino Fundamental. Por meio dessa pratica, notei certa
relutancia, por parte dos alunos, para com o trato da linguagem algébrica. Com isso,
a Algebra passou a ser objeto de minhas reflexdes e inquietacdes. Por esse motivo,
para finalizacdo do curso, optei pesquisar acerca da notacéo algébrica, dos métodos,
e das concepcdes atreladas a Algebra, por meio da andlise de um livro didatico

intitulado: Algebra Elementar - Curso Médio, da colecdo F.T.D?, datado de 1920,

1 O Programa Institucional de Bolsas de Iniciagcdo a Docéncia — PIBID visa proporcionar aos discentes
uma articulagdo entre o ensino superior e as escolas publicas de educagédo basica além de promover
uma aproximac&o da pratica com as salas de aula (MINISTERIO DA EDUCACAO, 2019).

2 A sigla FTD € uma homenagem ao Superior Geral da Congregacédo Marista de 1883 a 1907, Frére
Théophane Durand. Foi ele quem, determinou em 1897, a vinda dos primeiros irm&os Maristas no Brasil
e com eles trouxeram os livros da FTD, que ja faziam parte da rotina dos colégios Maristas em diversos
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(MESQUITA, 2015). Esse movimento culminou em meu Trabalho de Conclusao de
Curso - TCC:.

Analisar um livro didatico me levou a percorrer pelos caminhos da histéria da
educacdo matematica. Trilhar por esses caminhos permitiu-me compreender que o
conhecimento advindo de um contexto historico nos leva a exercer o oficio do
professor de uma maneira mais consciente. Além disso, de acordo com Valente (2013,
p. 28), por meio da histéria da educacdo matematica, é possivel entender, de modo
menos fantasioso, 0s problemas que perpassam a sala de aula na realidade presente.
O autor, ainda, destaca que “[...] o professor de mateméatica conhecendo a histéria da
educacdo matematica compreenderia o0 estagio atual de seu oficio”, e com isso, o

levaria “[...] a uma mudanca de qualidade de suas praticas na realidade presente”.

Ao concluir a graduacédo em 2015, atuei como professora de Matematica no Ensino
Fundamental em uma rede de ensino particular e, também, na rede estadual na cidade
de S&o Mateus — Espirito Santo, onde resido até o presente momento. Logo notei que
a escola é um espaco singular e complexo. Singular, por ser um ambiente Unico
permeado por caracteristicas proprias. Complexo por estar inserida em uma
sociedade caracterizada por multiplos pensamentos e visdes de mundo, que, por
vezes, sdo construidas no contexto da vida social e econbmica, 0 que certamente,

refletem no universo escolar.

Percebi, entdo, a necessidade de ir em busca de novas praticas metodoldgicas para
melhor exercer o oficio do educador. A vista disso, passei a cursar uma
especializacéo, assim denominada: Especializacdo em Ensino de Matematica para o
Ensino Médio - Matem@tica na Pr@tica, com duracdo de 360 horas, ofertada pela
UFES, por meio do Polo da Universidade Aberta do Brasil - UAB do municipio de Sao
Mateus - ES, cuja proposta era a de promover uma reflexdo sobre a propria pratica
docente. Para além disso, participei também do processo seletivo para aluno especial*
do Programa de Pds-graduacdo em Ensino na Educacéo Bésica, ofertado pela UFES,

campus Sao Mateus. Aprovada, cursei duas disciplinas: Tendéncias em Educacéo

paises. O primeiro livro FTD publicado no Brasil foi em 1902 denominado: Exercicios de Célculo sobre
as Quatro Operacdes (FTD EDUCACAO, 2019).

3 Trabalho de concluséo de curso intitulado “Contetidos de Algebra Elementar e Métodos Destinados
ao Curso Médio na Década de 1920: possiveis leituras”.

4 0 aluno especial é aquele inscrito para cursar disciplinas isoladas ofertadas em um Programa de Pds-
Graduacao Stricto Sensu.
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Matemética (2016/2) e Estudos Independentes | (2017/1). Como o programa sé
permite duas disciplinas como aluna especial, em 2017/2 cursei a disciplina Estudos
Independentes Il como aluna ouvinte®. Aprazia-me dizer que as reflexdes e discussoes
inerentes a essas disciplinas me proporcionaram um amadurecimento intelectual que,
inevitavelmente, fez com que eu vislumbrasse a possibilidade de novas experiéncias,

além de ampliar a minha visdo para a escrita de uma investigacgao historica.

A partir desse percurso trilhado, notei um espaco que visa desenvolver um espirito
critico e reflexivo sobre a realidade educacional. Ademais, € um ambiente de producéo
e ebulicdo de ideias, de culturas, de saberes e afazeres. Por assim pensar, resolvi
concorrer a uma vaga no Programa de Pds-Graduacdo em Ensino na Educacao
Basica em nivel de Mestrado no mesmo estabelecimento de ensino em que cursei a
Licenciatura. Apés obter éxito em todas as etapas, iniciei, em marco de 2018, o tédo
esperado curso, 0 que me proporcionou experienciar os desafios, as angustias, as
frustracGes, os acertos e equivocos, as reflexdes e os primeiros encaminhamentos

para a construcdo desta narrativa historica.

Na tentativa de continuar a investigar a rubrica Algebra, lancamos méos das diretrizes
oficias dainstrucdo publica capixaba. A medida que iamos encontrando-as, pensamos
em analisar os saberes algébricos na formacgdo do professor primario. A vista disso,
levantamos 0s seguintes questionamentos: Como esse saber esteve presente na
formacado do professor primario? Quais finalidades atribuidas ao ensino da Algebra?
Diante dessas interrogacoes, tornou-se relevante indagar se esse campo da
Matematica fora indicado para o curso primario. Sendo, o que justifica o ensino da
Algebra aos professores que iriam atuar no ensino primario? Essas indagacées
tornaram-se um ponto de partida para investigar o percurso histérico da rubrica

Algebra em solo espirito-santense.

Para que construissemos a trajetéria da rubrica Algebra, em solo capixaba, requereu-
nos, ndo somente, compreender as diretrizes educacionais para 0 seu ensino, mas
também considerar os aspectos sociais, politicos e econbmicos vigente a época.
Interessa-nos, inicialmente, identificar quais saberes algébricos foram preconizados

na legislacao educacional. Além disso, é importante perpassar pelo entendimento das

5 O aluno ouvinte é considerado um aluno ndo regular do Programa de Pds-Graduagdo Stricto Sensu
em uma dada institui¢ao.
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Escolas Normais como espaco de formacgao de professores, os Programas de Ensino,
a Legislacao Escolar, os Decretos, de modo geral, a conjuntura educacional vigente a

época.

Assim sendo, comecamos a narrativa historica, elegendo a seguinte questdo de
investigacdo: Como se processou a constituicio da rubrica Algebra em territorio

capixaba, no periodo de 1843 a 1935?

Note-se que a presente pesquisa investiga a trajetoria da rubrica Algebra na provincia
capixaba no periodo compreendido de 1843 a 1935. Esse marco temporal se deve a
algumas razdes. A primeira refere-se a criagédo, por meio da Lei n° 4, de 24 de Julho
de 1843, da primeira escola secundaria do estado do Espirito Santo, denominada
Licéu da Victoria®. A segunda por ser um periodo marcado por trés reformas
educacionais, a saber: Moniz Freire (1892), Gomes Cardim (1908) e Atilio Vivacqua
(1928). Essa ultima, foi marcada pelo simbolismo do Movimento da Escola Nova que
se caracteriza, segundo Vidal (2013), tanto por romper com as praticas reconhecidas
como tradicionais’ quanto por aglutinar um investimento politico e ideol6gico. Politico
no sentido que o movimento se tornou uma bandeira de renovacdo do sistema
educacional. Ideolégico, pois vai depender dos ideais dos reformadores de cada
estado. Por fim, salientamos que esse recorte temporal se alinhou de acordo com as

fontes encontradas, o que justifica o ano de 1935.

Diante de todo o exposto, propusemos como objetivo geral: Investigar o processo de
constituicdo da rubrica Algebra na instrucéo publica capixaba no periodo entre 1843

a 1935. Para isso, tracamos objetivos mais especificos:

1. Compreender, por meio de Relatérios Governamentais e Documentos Oficiais,
a trajetoria da rubrica Algebra em terras capixabas.
2. Investigar a Matematica presente nas normativas do ensino primario e

secundario.

5 De acordo com os relatérios governamentais existem as grafias: Lyceu da Victoria, Lycéo da Victoria.
No entanto, iremos adotar conforme escrito no Regulamento de Instalacdo do estabelecimento de
ensino — Licéu da Victoria.

7 As praticas pedagogicas tradicionais se caracterizam por um ensino puramente dogmatico, alheio a
vida do aluno, sendo o professor o centro 0 do processo educativo e o aluno um ser passivo na
construgdo do conhecimento.
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3. Analisar provas escolares de Mateméatica realizadas pelos alunos que
frequentava a Escola Normal do Estado, a fim de identificar os saberes
algébricos a ensinar ensinados na formacéo do professorado capixaba.

Em termos metodoldgicos, a pesquisa, ora apresentada, possui uma abordagem
qualitativa de cunho histérico-documental. Essa modalidade de estudo € aquela que
se faz sobre documentacao escrita e se “[...] propde realizar andlises histéricas e/ou
revisdo de estudos ou processos tendo como material de analise documentos escritos
elou produgdes culturais garimpados a partir de arquivos e acervos” (FIORENTINI;
LORENZATO, 2012, p. 71) na tentativa de elucidar as marcas de um contexto
histérico. Optamos por uma pesquisa qualitativa, pois “[...] busca investigar e
interpretar o caso como um todo organico, uma unidade em acdo com dinamica

prépria, mas que guarda forte relagdo com entorno ou contexto sécio-cultural™,

Considerando que essa investigacdo se depara com uma histéria e uma cultura de
uma determinada sociedade construida, apoiamo-nos em alguns pressupostos da
Historia Cultural para compreender as descontinuidades e as permanéncias de um
contexto histérico. Para isso, consultamos estudos realizados por Roger Chartier,
acerca dos conceitos de representacao, pratica e apropriacdo; Dominique Julia, que
considera a cultura escolar como objeto historico; Michel De Certeau sobre os
conceitos de estratégias e taticas e André Chervel sobre a histéria das disciplinas

escolares.

Por se tratar de um estudo de natureza historica, sublinhamos a importancia de
esclarecer a nossa compreensao acerca da historia. Bem nos ensina o historiador
Marc Bloch (2001, p. 55) que a histdria € a “[...] ciéncia dos homens no tempo”. Essa
compreensao nos permite entender que a histéria ndo é somente uma ciéncia do
passado, mas uma ciéncia que surge a partir do presente por meio dos vestigios
deixados pelo passado. Nesse sentido, a historia privilegia a representacdo de

determinado tempo e espaco e nao a reconstituicdo, tal qual ele era.

Pensar assim é conceber a representacdo como “[...] esquemas intelectuais, que
criam as figuras gracas as quais o presente pode adquirir sentido, o outro tornar-se
inteligivel e o espago ser decifrado” (CHARTIER, 2002, p. 17). Outrossim, as

representacfes permitem inferir varios significados no presente de algo que esta

¢ Ibid., p.110.
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ausente, mas que nos leva a decifrar o passado e isso “[...] ndo significa que a historia
se repita, e sim destacar que esta pode buscar conhecimentos e ajudar a
compreensao critica das inovacdes do presente, as quais, por sua vez, as seduzem e
nos inquietam” (CHARTIER, 2017, p. 9).

Para Chartier (2017), as representacfes exprimem diferentes formas de exibir uma
identidade social. Dessa forma, sdo produzidas por meio de praticas culturais que
buscam “[...] identificar o modo como em diferentes lugares e momentos uma
determinada realidade social € construida, pensada, dada a ler” (CHARTIER, 2002, p.
16-17). Embora pensamos néo ser possivel reviver diferentes lugares e momentos, a
representacao “[...] deve ser entendida como o estudo dos processos com 0s quais se
constréi um sentido™, uma vez que o estudo desses processos permite ao historiador

exercer o0 seu oficio com o objetivo de compreender tal realidade por ele construida.

Destacamos néo ser possivel analisar todas as praticas escolares de tempos remotos,
em particular, entre as décadas de 1843 e 1935, mas acreditamos que os documentos
inerentes a esse recorte temporal podem exprimir indicativos das apropriacdes dos
sujeitos inerentes ao processo educativo, possibilitando, com isso, uma representacéo

acerca do ensino da Algebra em terras capixabas.

De acordo com Chartier (2002, p. 26), a apropriacao “[...] tem por objetivo uma histéria
social das interpretacdes, remetidas para as suas determinacdes fundamentais (que
sd0 sociais, institucionais, culturais) e inscritas nas praticas especificas que as
produzem”. Essa nocdo de apropriacdo nos ajuda a compreender as multiplas
interpretacfes e adaptacdes que os diversos sujeitos tém com os mesmos bens
culturais. Trata-se entdo de perceber, por exemplo, que em um mesmo tempo as
legislacBes educacionais podem ser interpretadas, ou melhor, apropriadas de diversas

maneiras.

Nota-se nesse movimento que as representacdes geram praticas que de acordo com
as apropriacdes dos sujeitos historicos realimentam outras representacdes. Nesse
sentido, representacéo, pratica e apropriacao constituem-se num movimento dialético.

Sao elas que marcam e legitimam um determinado grupo ou contexto histaorico.

% |bid., p.27.
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Esse movimento dialético envolve uma capacidade criativa e inventiva por parte dos
diversos sujeitos no processo de ensino, 0 que nos leva aos conceitos de taticas e
estratégias. A tatica € tida como “[...] uma acdo calculada que é determinada pela
auséncia de um préprio® [...]. [...] E movimento. [...] E a arte do fraco”. No campo do
adversario, ela é uma acao desviacionista que produz movimento, arte e astucia, em
um locus proprio, ou seja, em um lugar de poder. A tatica ndo possui um lugar proprio
e por isso emerge no espaco do outro. A vista disso, joga com o terreno que €é
organizado e imposto por uma ordem dominante (DE CERTEAU, 2009, p. 94).

Nesse sentido, as taticas permeiam tanto os professores quanto os alunos, pois,
ambos tentam esquivar-se das estratégias das elites dominantes. Estas, que tendem
impor e produzir uma manipulacdo ou uma relacéo de forga, tornam-se possiveis “[...]Ja
partir do momento em que um sujeito de querer e poder [...] pode ser isolado” (DE
CERTEAU, 2009, p. 93). Em suma, a estratégia postula uma imposi¢cao dos fortes
sobre os fracos, uma vez que os fracos produzem a partir dos produtos empreendidos
pelos fortes. Essa relacdo entre o forte e o fraco permite-nos perceber os modos pelos

guais 0s sujeitos se apropriam da proposta prescrita de uma classe social dominante.

Lembrando que tanto professores e diretores escolares quanto alunos séo detentores
ora de taticas ora de estratégias e podem utilizar-se delas simultaneamente dentro de
um espaco escolar. O professor, por exemplo, diante de uma legislacdo educacional
vigente, apropria-se dela e se utiliza de taticas, constantemente, para deliberar suas
praticas escolares, ao mesmo tempo em que se utiliza de estratégias para com seus
alunos. A partir disso, podemos pensar nas artes, nos golpes, nas astucias, nas
maneiras de fazer que cada professor faz diante de tudo que € instituido por uma

ordem dominante.

Nesse sentido, cabe a escola e aos sujeitos nela envolvida repensarem, como tanto
assevera De Certeau (2009), as suas maneiras de fazer a fim de ndo se tornar,
apenas, como uma reprodutora de saberes, que simplesmente cumpre o que lhe é
proposto pelas diretrizes oficias, sem levar em consideracdo as realidades dos

sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem.

10 Segundo De Certeau (2009) o lugar é “uma configuragéo instantanea de posigbes. Implica uma
indicacao de estabilidade”, ou melhor, propicia elementos nas relagdes de coexisténcia. Nesse sentido,
o lugar possibilita agdes em relagéo ao “Outro”, imperando assim, a lei do “préprio”.
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Dito de outro modo é importante que professores e alunos subvertam a ordem
dominante, ndo no sentido de modifica-la ou até mesmo rejeitd-la, mas de criar
manobras aos sistemas e nelas arquitetar as astucias que melhor lhe agradam. Assim,
a escola deixard de pensar nas imposicfes e passara a refletir nas praticas criadas
pelos sujeitos para permanecer ao sistema. Mas afinal, de que maneira subverter a
essa ordem dominante, ou melhor, a esse sistema que, muitas vezes, tanto
aprisionam nos professores? Como agir diante de tantas realidades, culturas,
problemas sociais e econdmicos que predominam em sala de aula? Consideramos
ser importante compreender a escola ndo como “[...] um lugar do conservadorismo,
da inercia, da rotina”, como ressalta Chervel (1990, p.182), mas como um ambiente,
gue procura construir “[...] novas realidades, novas culturas [...]", em particular, a
cultura escolar, das quais “[...] os saberes escolares séo algumas de suas producoes”
(ROCHA, 2017, p. 56).

A cultura escolar, segundo Julia (2001), pode ser entendida como o conjunto de
normas que define conhecimentos, os quais satisfazem as finalidades de um tempo e
espaco escolar, e praticas que proporcionam a producdo e a incorporacdo dos
comportamentos e valores impostos no universo escolar. No entanto, 0 mesmo autor,
(2001, p. 17) destaca que reconstruir tais praticas torna-se uma acao um tanto dificil,
pois ela exige a busca por vestigios ou tracos. Sendo assim, o historiador recomenda
“[...] fazer flecha com qualquer madeiral...]". Para isso, prop0e reunir cadernos de
alunos e professores e, na falta deles, tentar por meios dos programas oficiais ou

revistas pedagogicas construir uma histéria da disciplina escolar.

Considerando que esse universo € um espaco de producéo e ebulicdo de uma cultura
singular, a escola, ao mesmo tempo em que produz praticas escolares, recebe e
disp6e um conjunto de normas e modos, ora adquiridas ora transmitidas, em cada um
dos sujeitos. Esse movimento dialético torna a escola um local de construcéo e
producdo de saberes, mais precisamente, um lugar de “[...] inculcacdo de

comportamentos e de habitus [...]” (JULIA, 2001, p. 22, grifos do autor).

Uma das possibilidades para investigar a historia de uma disciplina escolar consiste
em considerar a que tipo de finalidade determinada disciplina esta associada.
Considerando a escola um lugar privilegiado de criacao e transformacao de diversas
culturas, esta instituicAo, em cada época, coloca-se ao servico de diferentes

finalidades, que por meio das disciplinas escolares sempre vai colocar um contetido a
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servico de um fim educativo (CHERVEL, 1990). Pensando assim, questionamo-nos:
Quais finalidades estiveram presentes para o ensino da Algebra no Curso Normal em
terras capixabas?

Entendemos que para reconstituir a histéria de uma disciplina escolar ndo basta “[...]
organizar, cronologicamente, uma série de documentos [...]", tampouco trata-los “[...]
como verdadeiros testemunhos [...]" (SIQUEIRA FILHO, 2008, p. 29), pois para
produzir uma narrativa histérica é preciso questionar, interpretar e analisar as fontes
documentais. Disso, compreendemos que cabe ao historiador se comportar como um
observador que tenta relacionar os documentos e ndo os julgar. Também, é preciso
comportar-se, de acordo com Bloch (2001), como o ogro da lenda, impulsionado a
devorar sua caca ao tesouro. E este tesouro que motiva o historiador a encarar e

superar os desafios que surgem durante a sua caca.

A tarefa de reunir “[...] documentos que estima necessarios é uma das tarefas mais
dificeis do historiador [...]” (BLOCH, 2001, p. 82). Em busca pelo tesouro, chamado de
Algebra, foi preciso percorrer um extenso caminho de andlise, interpretacdo e
compreensao pelos acervos do Repositério de Contelido Digital - RCD*!; do Arquivo
Publico do Estado do Espirito Santo - APEES; da Biblioteca Nacional- BNDigital'?; das
bibliotecas publicas do Estado do Espirito Santo — BPEB.

Estes lugares nos propiciaram identificar alguns documentos, cuja captacao inicial se
deu na Biblioteca Digital do Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo, na qual
tivemos acesso aos Relatérios dos Presidentes da Provincia do periodo imperial bem
como Provas Escolares, aplicadas durante a formac&o dos professores primarios na
década de 1930. Posterior a isso, recorremos a Hemeroteca Digital Brasileira da
Fundacéo Biblioteca Nacional, onde localizamos Regulamentos da Instrucdo Publica;
Decretos; Programas de Ensino; a partir dos Jornais que circularam em territorio
capixaba. Documentos, estes, importantes para compreendermos as nhormas

inseridas na cultura escolar de um contexto historico.

11 Localizado no site da Universidade Federal de Santa Catarina, tem por objetivo de armazenar,
conservar, divulgar e disponibilizar, dissertacdes e teses, dentre outros documentos histéricos tais
como: cadernos, provas e exames, revistas pedagdgicas, legislacdo educacional, para todos aqueles
gue se interessem pela producéo cientifica.

12 Cuja misséo é de preservar documentos brasileiros e possibilitar o livre acesso deles a sociedade.
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Dentre todos os documentos aos quais tivemos acesso, vislumbramos a possiblidade
de produzir uma narrativa histérica utilizando-nos das provas escolares. Mas como
torna-las fonte de pesquisa histérica para a histéria da educacdo matematica? O que
delas podemos extrair?

Reconhecemos esses documentos como produto de uma dada cultura escolar e, por
esse motivo, trazem marcas de um espacgo escolar vivido. A partir delas temos a
possibilidade de compreender aspectos constitutivos de um ambiente escolar de uma
determinada época. Podemos, também, nelas encontrar, conteddos selecionados
pelos professores, considerados por eles os mais apropriados para serem cobrados,
os procedimentos de resolugéo, a concepcao de ensino e de avaliagcédo, as questdes

e suas relacdes com as diretrizes oficiais, dentre outros elementos.

Frente a isso, procuramos avistar as provas escolares como um elemento constituinte
da cultura escolar, elemento esse que pertenceu a uma dada realidade e que traz
registros dos modos de fazer dos professores e alunos. De todo o exposto, podemos
considerar as provas escolares como uma fonte histérica de pesquisa, que imprime
valores culturais, educacionais, politicos e sociais de um determinado periodo e a

partir delas, encontrar vestigios dos saberes®® a ensinar ensinados.

Segundo Hofstetter e Schneuwly (2017, p.137) tais saberes sdo os objetos do
professor e estao relacionados ao fato de que toda “[...] instituicdo de formacéo e de
ensino se define pelos saberes a ensinar que a especificam [...]". Em outras palavras,
referem-se aos contetdos que séo ensinados nas disciplinas de cursos de formacéo.
Esses saberes, ao serem aplicados no ensino primario, de acordo com os autores
(2017, p. 133), perpassam por “[...] processos complexos que transformam
fundamentalmente os saberes a fim de torna-los ensinaveis” e se alinham aos saberes

para ensinar, 0s quais

[...] tratam-se principalmente de saberes sobre ‘o objeto’ do trabalho de
ensino e de formagéo (sobre os saberes a ensinar e sobre o aluno, o adulto,
seus conhecimentos, seu desenvolvimento, as maneiras de aprender etc.),
sobre as praticas de ensino (métodos, procedimentos, dispositivos, escolha
dos saberes a ensinar, modalidades de organizacdo e de gestéo) e sobre a
instituicdo que define o seu campo de atividade profissional (planos de

13 Segundo Valente (2018a, p. 381) o conhecimento esta “[...] ligado a subjetividade, as experiéncias
vividas pelo sujeito, meios implicitos da agao, do raciocinio”; e o saber é “fruto de sistematizagéo, de
carater mais consensual, passivel de generalizagdo e objetivacdo, produto cultural historicamente
institucionalizado cujo resultado é a sistematizacdo e organizacdo de determinados conhecimentos
com o fim de propiciar a sua comunicagao”.
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estudos, instruges, finalidades, estruturas administrativas e politicas etc.)
(HOFSTETTER; SCHENEUWLY, 2017, p. 134).

Note-se que 0s saberes para ensinar ndo se restringem apenas as praticas de ensino,
isto é, aos métodos e/ou procedimentos, ou melhor, ao “como ensinar’, mas também
se relacionam com o “objeto” do professor, os tidos saberes a ensinar e com a
instituicdo que define o seu campo de atuacdo. Nesse sentido, os saberes para
ensinar “[...] tomam por objetos os saberes a ensinar [...]". Isso implica que o saber
para ensinar age sobre o saber a ensinar (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017,
p.137). Nessa relacédo, o saber a ensinar, entdo, pode assumir a funcao de saber para

ensinar.

Assim posto consideraremos, em nossa investigacao, os saberes algébricos a ensinar
e os saberes algébricos para ensinar. Os saberes algébricos a ensinar sdo aqueles
saberes instituidos no campo disciplinar, nesse acaso o da Algebra. Ja os saberes
algébricos para ensinar referem-se as expertises!* que o professor devera apossar-

se para o seu oficio na disciplina de Algebra.

A narrativa historica, que ora apresentamos, é estruturada em quatro capitulos. No
primeiro, denominado “As singularidades dos caminhos ja trilhados”, tratamos acerca
de pesquisas que abordaram o0 nosso tema com o intuito de verificarmos a
metodologia adotada, o problema de pesquisa e 0s objetivos, para com isso
identificamos aproximacdes e distanciamentos em relacdo a nossa investigagao.
Primamos por trabalhos que abordassem a Matematica na formacdo do professor
primario; a Matematica no ensino primario e os desdobramentos da Algebra na

Legislacéo Escolar Brasileira.

O segundo capitulo, intitulado “A rubrica Algebra e o seu processo histérico de
constituicdo em terras capixabas”, teve como objetivo apresentar a trajetdria da
rubrica Algebra, no periodo de 1843 a 1935, em solo espirito-santense. Para isso, foi
preciso apontar aspectos referentes a instrugdo publica, tais como seus
Regulamentos, Programas e Métodos de Ensino, a0 mesmo tempo em que

destacavamos o contexto social e politico. Para esse fim, utilizamos também os

14 “...] uma instancia, em principio reconhecida como legitima, atribuida a um ou a varios especialistas
— supostamente distinguidos pelos seus conhecimentos, atitudes, experiéncias, a fim de examinar uma
situacdo, de avaliar um fendmeno, de constatar fatos” (HOFSTETTER; SCHNEUWLY; FREYMOND
2017, p. 57).
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Relatorios Governamentais, Leis e Decretos. A partir da analise dos documentos
angariados, nada identificamos da rubrica Algebra no ensino primario no periodo
imperial; no Secundario ela se constituiu atravessada por um movimento de mudancas
e permanéncias e no Curso Normal se consolidou no periodo da Republica. Ademais,
identificamos por meio dos Jornais capixabas os livros didaticos de Algebra que foram
adotados na instrucdo publica. Direcionamos 0 nosso olhar para aqueles destinados
a Escola Normal, com o intuito de caracterizar os saberes algébricos a ensinar como

um saber para ensinar.

No terceiro capitulo, “Uma analise dos saberes algébricos produzidos em provas
escolares de uma Escola Normal capixaba”, apresentamos algumas provas de
Matematica realizadas por alunos da Escola Normal Municipal de Alegre (ES), no ano
de 1935. Essas provas contemplavam os saberes algébricos a ensinar ensinados a
turma do 2° ano. Ao longo da analise, verificamos os conteudos abordados nas
guestdes; os procedimentos utilizados nas resolucdes das questdes; oS erros
produzidos pelos alunos; os critérios de correcao; a linguagem, entre outros itens. Foi
possivel perceber, a partir da analise, indicativos dos principios da Pedagogia
Tradicional, embora a legislacéo oficial preconizasse elementos da Escola Nova. Para
mais, notamos que apesar da Reforma Francisco Campos ter indicado a fusdo das
rubricas Aritmética, Algebra e Geometria para o curso secundario, passando a defini-
las como Matematica, as normativas do estado do Espirito Santo ainda mencionavam

tais rubricas separadamente.

O quarto e ultimo capitulo, retomamos a problematica investigativa e aos objetivos, a
fim de esbocar uma sintese da investigacédo aqui desenvolvida. Fomos, também, em

busca de novos desfechos, abrindo caminhos para pesquisas futuras.
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CAPITULO 1
AS SINGULARIDADES DOS CAMINHOS JA TRILHADOS

[...] E para fazer o novo é preciso, antes de mais nada, instruir-se [...].
[...] Se nos fecharmos em nés mesmos estaremos perdidos e sO
poderemos nos salvar se nossos cérebros trabalharem duro para
saber melhor e imaginar mais rapido

(BLOCH, 2011, p.137).

Para construir esta narrativa historica foi preciso aliar os nossos olhares com os de
outrem, com o objetivo de ndo “nos fecharmos em nés mesmos” e ndo nos limitarmos
ao nosso proprio campo visual. E no “olhar” do outro mediante a sua pesquisa que
novas historias se constroem e se interligam. Mas, para isso, € preciso que “olhares”
desconhecidos se cruzem com o objetivo de surgir novas inquietacdes e novas

representacdes daquilo que se quer contar.

Tinhamos, incialmente, a pretensdo de investigar entre as legislacdes, local e
nacional, pontos de aproximacdes e distanciamentos acerca da formacao do professor
primario capixaba. Ir ao encontro dessas semelhancas e diferencas iria nos permitir
investigar como as orienta¢des oficiais nacionais em relacdo aos saberes algébricos
foram prescritas e apropriadas a quem elas se destinaram. Assim sendo, nesse
primeiro momento levantamos alguns questionamentos: Em que medida a Legislacao
Educacional do estado do Espirito Santo se apropriou ou ndo da Legislacdo
Educacional Brasileira? Até que ponto seria possivel comparar normatizacdes locais
e federais, tendo em vista sua institucionalizacdo em contextos diferenciados? Como

as leis locais se constituiriam em relagéo as leis federais?

Contudo, apés a pré-qualificacdo'®, aspiramos novos horizontes. Passamos a refletir
sobre o processo de constituicdo da rubrica Algebra em territério capixaba.
Intencionavamos, ainda, ir em busca dos professores que ministraram a Algebra no
curso de formacao do professor primario, com o intuito de perceber a quem se dirigiu

o preparo dos professores que iriam atuar no ensino primario.

Posto isso, foi preciso selecionar, dentre uma seara de pesquisas, as que iriam

contribuir para a construcéo do nosso enredo. Vale ressaltar que localizamos poucas

15 O exame de pré-qualificacdo tem por objetivo: avaliar a problemaética; os objetivos e o aporte tedrico
metodoldgico da pesquisa em desenvolvimento.
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producdes que envolvessem a tematica de estudo em perspectiva histérica. Contudo,
as que encontramos nos permitiu observar mudangas e permanéncias em relagcéo ao
contexto politico, social e econébmico brasileiro, métodos de ensino propostos, a
presenca ou auséncia dos saberes algébricos nos documentos oficiais, entre outros

itens.

Em relacdo ao estado do Espirito Santo, ndo encontramos pesquisas relacionadas
diretamente aos saberes algébricos no periodo considerado. Essa constatacéo
permitiu-nos continuar com a tematica escolhida. Assim sendo, procuramos trabalhos
gue auxiliassem a compreensédo acerca da Matematica, a formacao do professor e o

ensino primario em solo espirito-santense.

Para o levantamento das teses e dissertacbes além de consultarmos: [1] a Biblioteca
Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes - BDTD, [2] a plataforma da Coordenacao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior - CAPES; [3] o banco digital de
teses e dissertacbes do Repositorio de Conteudo Digital - RCD, também
consideramos algumas caracteristicas materiais, a saber: Titulo, resumo, sumario,

para posteriormente lermos os trabalhos na integra.

Nesse sentido optamos por trabalhar com trés teses e uma dissertacdo em funcéo de
considerarmos aproximagdes com 0 nosso tema, conforme apresentado no quadro a

seqguir:

Quadro 1 - Teses e dissertacfes relacionadas a Matematica, formacado de professores,
ensino primario, saberes para ensinar.

Ano Autor Titulo Tipo

2013 | Fabiane Mondini A presenca da algebra na legislagéo Tese
escolar brasileira.

2015 | Ana Claudia Pezzin A educacdo publica primaria espirito- | Dissertacao

santense: vestigios da matematica na
formacdo de professores no periodo de
1892 a 1960.

2010 | Eduardo Viana Gaudio | A Reforma Coutto Ferraz e um ensino Tese
primario de matematica na provincia do
Espirito Santo durante o periodo Imperial
brasileiro: Uma histéria a partir de leitura
indiciaria).

2019 | Viviane Barros Maciel | Elementos do saber profissional do Tese
professor que ensina matematica: uma
aritmética para ensinar nos manuais
pedagogicos (1880-1920).

Fonte: Quadro elaborado a partir do levantamento de dissertacdes e teses localizadas em
bancos de dados do BDTD, CAPES e RCD.
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Mondini (2013), tendo por objetivo compreender a orientacdo dada a Algebra na
legislacdo escolar brasileira, desde o Brasil Colbnia, passando pelo Brasil Império,
Brasil Republica e, por fim, o periodo nacional desenvolvimentista e militar, buscou
responder “Como a Algebra, mediante seu ensino, tem se apresentado na Legislacéo
Escolar Brasileira?”. A autora ndo se apoiou na perspectiva histérica documental,
tampouco nos principios da Histéria Cultural, mas sim na concep¢do Hermenéutica,

compreendida como a Teoria da Compreensao, na perspectiva fenomenologica.

Compreender e interpretar um texto “[...] ndo depende apenas de nossas estruturas
organicas [...]", pois, ao “[...] interpretar, interpretamos de nosso horizonte e com a
nossa tradicdo e, ao compreender, compreendemos mediados por todo esse
complexo mundo onde o ontem e o amanha se tornam presente” (MONDINI, 2013, p.
32). Ainda para a autora (2013, p.32) a interpretacdo media a compreensao que, por
suavez, € um ato préprio de cada sujeito. Nesse sentido, assinala que a Hermenéutica

“[...] traz no seu existir o interpretar [...]".

Para mais, seguiu a perspectiva fenomenolégica durante o procedimento de analise
dos documentos oficiais. Ndo partiu de métodos prévios tampouco de referenciais
tedricos, mas iniciou com o fenémeno, que era a Legislacdo Educacional Brasileira.
Dessa forma, seguir com uma abordagem fenomenologica-hermenéutica significou
para a autora tratar os documentos ndo como verdades absolutas, mas sim,

compreendé-los por meio de um olhar critico e reflexivo.

O procedimento de analise foi orientado pela pergunta “[...] o que o texto diz? [...]”
(MONDINI, 2013, p. 33). Em seguida destacou, nas Leis e Decretos, alguns trechos
gue julgava serem importantes para responder a problematica proposta. Esses
trechos destacados permitiram a abertura de “[...] Unidades Significativas [...]"'° que é

o resultado da compreenséo e reflexao.

Por meio do estudo empreendido nos documentos se verificou que, durante o periodo
jesuita (1549 - 1759), a Matematica era vista como um suporte ao ensino da Fisica e
da Geografia. O professor, nesse contexto, era considerado um detentor do

conhecimento.

16 |bid., p.34.
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Constatou-se que, com as Reformas Pombalinas, os Jesuitas foram expulsos de
Portugal e de todas as suas colénias e com isso iniciou um periodo de mudancas
educacionais. A educacao ficou sob a responsabilidade do Estado portugués e passou
a ser mais centrada na Ciéncia do que na fé. A Mateméatica deixou de ser um pre-
requisito para o estudo da Fisica e assumiu a posi¢cao de um conhecimento necessario

para as Ciéncias, ou seja, para o desenvolvimento social, cientifico e econémico.

Segundo Mondini (2013), durante o periodo imperial houve uma atencéo para o ensino
primario e secundario e, também, para o ensino superior. Entretanto, devido a falta de
professores e de recursos, as intencionalidades por parte dos governantes ndo eram
efetuadas. A Matematica no ensino primario, nesse cenario, resumia-se ao ensino das
guatro operacdes de Aritmética, das fracdes, dos decimais e propor¢des, das nogcdes
mais gerais de Geometria. Nesse periodo, Gaudio (2010) também destacou que a
instrucdo publica capixaba era mais um projeto de discurso entre os governantes do
gue posto em pratica. A educacao capixaba caminhava a passos lentos, assim como

a educacéo do Brasil.

No século XIX, de acordo com a pesquisadora, a Algebra passou a ter uma linguagem
prépria, sendo considerada a arte de representar os simbolos. Constatou que com a
Reforma Benjamin Constant, em 1890, o ensino primario atingiu as Nocfes de
Algebra, compreendendo o estudo das quatro primeiras operacées e a resolucédo de

equacdes de 1° grau com uma ou mais incégnitas.

De modo geral, foi constatado que a Algebra se constituiu gradativamente.
Inicialmente, no século XVIII, configurou-se como uma Aritmética generalizada e seu
estudo se limitava até equacao polinomial do segundo grau. Em seguida, no século
XIX, a Algebra deixa de ser concebida com uma Aritmética Generalizada, simbélica e
passa ater uma estrutura matematica - grupos, anéis, ideais, corpo — e uma linguagem
propria. Tem-se, entdo, uma organizacéo de uma Algebra abstrata e rigorosa. Por fim,

é no século XX que a Algebra se torna a Ciéncia das abstracées.

Para compreender a trajetéria da Matematica, na formacao do professorado capixaba,
Pezzin (2015) se apoiou nos pressupostos tedricos da Historia Cultural e teve por
objetivo investigar como o0s elementos educacionais, sociais e politicos interferiram no
processo de formacdo dos normalistas no estado do Espirito Santo, no periodo de

1892 a 1960. Esse recorte temporal — 1892 a 1960 — se justificou, de acordo com a
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autora, por ser um periodo marcado por importantes reformas na instrugdo publica
capixaba com destaque para a Reforma Gomes Cardim em 1908 e a Reforma de
Vivacqua em 1928. A autora buscou responder a seguinte questao investigativa:
Quais aspectos caracterizaram a trajetéria da formacdo Matemética dos professores
primarios no Espirito Santo no periodo de 1892 a 1960? Para isso, utilizou
documentos tais como Legislacdo Educacional Brasileira; Legislacdo do Estado do
Espirito Santo, sobretudo, Relatérios Governamentais, Notas de Jornais, Revista de
Educacédo, Programas de Ensino, Manuais Pedagdgicos e Provas Escritas
pertencentes a alunos de duas escolas normais distintas, localizadas em terras

capixabas na década de 1930.

Ao analisar os documentos, Pezzin (2015) verificou que, tanto os Programas de
Ensino quanto a durabilidade dos Cursos Normais sofriam constantes mudancgas. Nos
Programas de Ensino foram constatadas altera¢des na organizacdo das matérias. Em
especial, no curriculo da Matematica, que ora se fazia presente as rubricas Aritmética,
Algebra ou Geometria ora ndo. Destacou, também, que o curriculo da Escola Normal

privilegiava a Aritmética.

Na anadlise das provas, destacou os métodos utilizados pelos professores, a relagcéao
entre as areas da Matematica, o tipo de conteudo, o critério de correcdo dos
professores, o rigor matematico entre outras caracteristicas. Ressaltou, também, que

as definicbes e teorias eram privilegiadas em relacdo as questdes contextualizadas.

Constatou que, no inicio do século XX néo existia, no estado, um niimero expressivo
de professores formados pelas Escolas Normais. Com isso, muitos editais de
concursos eram abertos para professores denominados leigos, ou seja, aqueles que
nao possuiam a diplomacdo do Curso Normal. Os saberes contidos nesses editais
estavam diretamente relacionados aos conteddos que o professor iria ensinar na

escola priméaria.

Nas décadas apos a Reforma de Gomes Cardim, iniciada em 1908, a pesquisadora
salienta que os professores de matematica ndo eram autbnomos em sua pratica
profissional assim como em sua vida pessoal. Os inspetores escolares, por exemplo,
fiscalizavam ndo apenas a profissionalizacdo do educador, mas também a vida
particular, ocasionando certo isolamento por parte do professorado capixaba. O

método analitico foi imposto durante a reforma de Cardim, no entanto, com a chegada
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do Movimento da Escola Nova, tornou-se mais flexivel a exigéncia do método, pois

era levado em apreco as singularidades de cada matéria.

Ainda, para a autora, a formacdo Mateméatica do professor primario do estado do
Espirito Santo primava por uma formacao geral, visto que a Aritmética ocupou um

lugar de destaque comparada a Algebra e a Geometria.

Gaudio (2010) teve como objetivo investigar e construir uma identidade do Ensino
Priméario de Matematica no Espirito Santo no periodo 1840 - 1870. Para construir essa
identidade, apoiou-se nos seguintes documentos: Relatorios Governamentais da
Provincia do Espirito Santo; Jornais, mais precisamente, O Jornal Correio da Victoria,
publicado diariamente durante o periodo imperial; Diario do Imperador Pedro Il, em
sua visita a provincia do Espirito Santo em 1860; documentos manuscritos, como por
exemplo, Atas; Correspondéncias; Relatorios relativos a inspetoria do ensino;
Regulamentos; Leis e Decretos. Partiu da perspectiva metodoldgica indiciaria'’ e se
alicercando nas ideias de Carlos Ginsburg, Michel De Certeau e Marc Bloch para

produzir suas reflexdes e analises.

Verificou que a principal causa dos problemas educacionais durante o periodo imperial
se relacionava com a ma formacao dos professores e suas devidas remuneracoes,
uma vez que eram poucas as Escolas Normais e, ainda, ndo existiam as licenciaturas
no Brasil. Nesse contexto, para atuar como professor bastaria certificar 0s
conhecimentos prévios, ndo necessitando de uma formacdo especifica para o

exercicio da docéncia.

Constatou, também, que o ensino destinado ao publico feminino se restringiu aos
saberes minimos que permitiriam a elas um lugar parcamente na sociedade; ao
contrario do publico masculino, que seriam elencados saberes que poderiam conduzi-

los ao ensino secundario.

Mediante a andlise dos Regulamentos, Gaudio (2010) destacou que o método

simultaneo®® foi sugerido nas escolas primarias até o ano de 1861, mas devido a

17 O método indiciario se configura como uma “[...] proposta de um método interpretativo centrado sobre
residuos, sobre os dados marginais, considerados reveladores. Desse modo, pormenores normalmente
considerados sem importancia, ou até triviais, ‘baixos’ que forneciam a chave para aceder a produtos
mais elevados do ser humano” (GINZBURG, 2002, p. 150, grifos do autor).

18 No capitulo seguinte abordaremos as caracteristicas do método simultaneo.
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precariedade do ensino, professores despreparados, péssimas estruturas das

escolas, visto que muitas funcionavam em prédios alugados, seria inviavel aplica-lo.

Em relacdo ao ensino de Matematica na provincia capixaba, foi ressaltado que as
escolas primarias eram mais um espaco de aprender a ler e escrever do que aprender
conceitos matematicos. Era uma escola que cabia apenas estudos necessarios a

sobrevivéncia do aluno e que ndo passava de estudos aritméticos basicos.

Maciel (2019) procurou responder a seguinte questdo norteadora: “Quais elementos
do saber profissional do professor dos anos iniciais podem ser caracterizados como
uma “aritmética para ensinar’, nos manuais pedagogicos (1880-1920)?". Para isso,
teve, por objetivo geral, caracterizar elementos de uma aritmética para ensinar em
manuais pedagogicos dos anos finais do século XIX e nas primeiras décadas do
século XX. A vista disso, a pesquisadora utilizou como fontes livros didaticos de
Aritmética e de Pedagogia. Entretanto, fez uso da expressao “manual pedagdgico”
para designa-los. A utilizacdo dessa expressao se justifica pelo fato de que, segundo
a autora, 0 seu interesse ultrapassa a didatica do professor e atinge o campo

pedagogico.

A autora identificou nove manuais de Aritmética indicados a formacao do professor.
Procurou, neles, elementos que contribuissem para caracterizar uma aritmética para
ensinar. Para isso, tomou para analise as orientacdes neles contidas acerca da
multiplicacdo. Assim, percebeu que cada autor sugeriu orientacdes especificas para
o professor ensinar multiplicacdo. As maneiras de apresentar e explicar a

multiplicacdo se modificavam entre os manuais.

Frente a isso, a autora detectou alguns tipos de multiplicacbes para ensinar:
multiplicacao tradicional para ensinar; multiplicacéo tradicional-intuitiva para ensinar;
multiplicacao intuitiva para ensinar e multiplicacéo intuitiva-sob medida para ensinar.
Esses diferentes tipos de multiplicacdes para ensinar advinham, especialmente, da
apresentacao, da explicacdo, da graduacdo, das articulagbes com outros temas, da
generalizacdo e da avaliacdo que cada autor dava em seus manuais para 0 ensino da

multiplicacao.

Notou, ainda, que essas diferentes multiplicacbes para ensinar ligada a aritmética a
ensinar caracterizavam o saber profissional do professor que ensina matematica, logo,

uma aritmética para ensinar. A titulo de exemplo, a autora mencionou que uma
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aritmética intuitiva para ensinar consistia em um ensino do “todo” para as “partes”,
utilizando os problemas como meio para explicacbes e as operacdes sendo

apresentadas articuladas ente si, entre outras caracteristicas.

Diante das pesquisas elencadas, verificamos que todas possuem em comum O
interesse pelo estudo do campo da Mateméatica, seja no ensino primario ou na

formacgéao de professores.

Nesse sentido, a leitura da tese de Mondini (2013) contribuiu para nos situar dentro
do contexto histdrico, politico e econémico do Brasil, sinalizando a presenca da rubrica
Algebra nas normativas brasileiras, paulatinamente. Embora tal pesquisa ndo se
utilize de nosso referencial tedrico, ela analisa as normas oficiais para tracar o

movimento de constituicado da Algebra, o que aproxima de nossa investigacao.

De forma geral, o trabalho de Pezzin (2015) nos ajudou a identificar os saberes
matematicos presentes na formacéo de normalistas capixabas, cujo acesso a esses
saberes, feito pela autora, ocorreu por meio de Relatérios Governamentais; Leis e
Decretos; Jornais; Provas Escolares e Programas de Ensino. Foi por esse mesmo

caminho que optamos por investigar o nosso objeto de estudo.

A pesquisa de Gaudio (2010) contribuiu para situar o contexto socioeconémico e
cultural da provincia capixaba e ajudou a compreender o0 ensino, particularmente o da
Matematica, ao longo do periodo imperial. Vale destacar que o autor apresentou o
panorama geral da educacdo primaria. Além disso, se ateve, basicamente, para o
Regulamento da Lei n° 6, de 04 de maio de 1848, Regulamento da Instrucao Publica
do ano de 1861 da provincia capixaba e para o Decreto n°® 1331-A, de 17 de fevereiro
de 1854, Regulamento para a reforma do ensino primario e secundario do Municipio
da Cérte, mais conhecido como a “Reforma Couto Ferraz”. A vista disso, utilizamos o
Regulamento de 1848 e 1861 para verificar as matérias indicadas para o ensino

primario, com o intuito de identificarmos a rubrica Algebra em seu texto.

O estudo de Maciel (2019) nos impulsionou a investigar os livros didaticos de Algebra
gue foram recomendados para o Curso Normal em terras capixabas e neles buscar

caracteristicas de uma algebra a ensinar como um saber para ensinar.

A partir desta revisdo de literatura, ficou clara a escassez de pesquisas relacionadas

a histéria do periodo oitocentista, bem como do republicano no estado do Espirito
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Santo, sobretudo aquelas que analisam a cultura escolar e os aspectos politicos,

econdmicos e sociais.

Nessa perspectiva, compreendemos que a pesquisa, ora desenvolvida, ao longo dos
proximos capitulos, trouxe novos aspectos da histéria da educacdo matematica
capixaba nos periodos imperial e republicano, bem como do movimento de

constituicdo da rubrica Algebra em solo espirito-santense.
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CAPITULO 2

A RUBRICA ALGEBRA E O SEU PROCESSO HISTORICO DE CONSTITUICAO
EM TERRAS CAPIXABAS

[...] 0 passado e a histéria ndo estdo unidos um ao outro de tal modo

gque se possa ter uma, e apenas uma leitura de qualquer fenémeno;
gue o mesmo objeto de investigacdo € passivo de diferentes
interpretacdes por diferentes discursos; e que, até no ambito de cada
um desses discursos, ha intepretacbes que variam e diferem no
espaco e no tempo.

(JENKINS, 2007, p.27)

Na tentativa de trazer as marcas da constituicdo da rubrica Algebra no estado do
Espirito Santo, seguiremos na certeza de que o0 nosso objeto de investigacdo é
passivo de diferentes olhares, interpretacdes e discursos. Nesse sentido, a trama por
nos construida € um produto do passado entrecruzada com as nossas compreensoes.
Para construi-la foi preciso, com um olhar meticuloso, “desconstruir’ os documentos

a fim de fazé-los “falar”.

Antes mesmo de elencar os documentos que serviriam para nossa investigagao,
alguns guestionamentos tornaram-se importantes: A rubrica Algebra esteve presente
nas legislacdes oficias destinadas ao ensino primario? Ou, esse saber se constituiu
no ensino secundario? Assim, 0 Nnosso primeiro movimento foi o de ir em busca da
Matematica prescrita para o ensino primario e secundario, a fim de compreender os

contornos dados a rubrica Algebra.

2.1 A MATEMATICA INDICADA NOS DOCUMENTOS OFICIAIS DO ENSINO
PRIMARIO EM SOLO ESPIRITO-SANTENSE (1854 — 1927)

Apds a proclamacdo da Independéncia do Brasil (1822), ocorreram debates
acalorados entre os parlamentares. Essas discussdes abarcavam diversos setores,
dentre eles, a educag&o. A vista disso, foi elaborada a Lei de 15 de outubro de 1827,

considerada a primeira sobre a instrucdo publica brasileira (VALENTE, 2012). Essa
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norma federal estabeleceu a criagdo de escolas de primeiras letras em todas as
cidades, vilas e lugares mais populosos do Império.

A educacéo brasileira anterior a esta Lei esteve a mercé dos Jesuitas'®. A dominacéo
jesuitica durou até 1759, quando foram expulsos de Portugal e do Brasil. Desde entéo,
0s métodos e a educacdo jesuitica foram radicalmente reformulados (CARVALHO,
2008). A organizacdo escolar jesuitica se fundamentou no documento Ratio atque
Institutio Studiorum Societatis Jesus, mais conhecido por Ratio Studiorum,
considerado o primeiro que sistematizou a educacéo brasileira. Durante esse periodo,
0 ensino priorizava uma formag¢do humanistica. Ser professor era sindnimo de
vocacao. A Matematica nesse cenario era vista como um suporte ao ensino da Fisica
e da Geografia. Além disso, limitou-se as nogdes basicas de Aritmética e a Geometria
de Euclides. A Algebra ndo esteve presente nos estabelecimentos de ensino, embora
na Europa ja houvesse o desenvolvimento de produgdes cientificas envolvendo esse
ramo da Matematica (MONDINI, 2013).

Como dito anteriormente, a Lei de 15 de outubro de 1827 determinava a criagéo de
escolas primarias em todas as cidades e vilas. E possivel afirmar que a rubrica Algebra
tenha sido indicada para ser ensinada nessas escolas? De acordo com os artigos 6°

e 12°, os alunos deveriam aprender:

Art 6° [...] ler, escrever as quatro operacbes de arithmetica, pratica de
gquebrados, decimaes e propor¢cdes, as nacdes mais geraes de geometria
pratica, a grammatica da lingua nacional, e os principios de moral chritd e da
doutrina da religido catholica e apostolica romana, proporcionandos a
comprehensdo dos meninos; preferindo para as leituras a Cosntituicdo do
Imperio e a Historia do Brazil.

Art 12° As mestras, além do declarado no art 6°, com exclusdo das nocdes
de geometria e limitando a instruccdo da arithmetica s6 as suas quatro
operacdes, ensinarao tambem as prendas que servem & economia domestica
[...] (BRASIL, 1827).

Segundo Valente (2012), esse programa que os professores deveriam ensinar foi o
primeiro decretado pela Assembleia Geral Legislativa e se manteve nas escolas até o

ano de 1854. Como se V&, a rubrica Algebra se distanciou da instrucdo priméaria do

19 Os Jesuitas chegaram a Col6nia brasileira em margo de 1549, momento em que o Governador Geral,
Tomé de Souza, desembarcou no Brasil. Ap6s 15 dias, fundaram em Salvador a primeira escola
elementar brasileira. Essa escola ficou sob a responsabilidade do Irm&o Vicente Rodrigues, primeiro
professor a atuar em solo brasileiro, que procurou propagar a fé religiosa. Durante 210 anos a educagao
brasileira ficou sob os dominios das ordens Jesuitas (MONDINI, 2013).
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Império. E em territorio capixaba? A rubrica Algebra esteve presente nas normativas

destinadas ao ensino primario?

Até 1854%° a Legislagdo provincial do Espirito Santo encontrava-se fundamentada
pelo Regulamento da Lei n° 6, de 4 de maio de 1848, que estruturava o ensino primario
em duas classes: a primeira, localizada em centros mais urbanos e a segunda, criada
em regibes com menor indice populacional. A instrucdo priméaria para o publico
feminino seguia 0 mesmo programa das escolas de segunda classe (GAUDIO, 2010).
Entretanto, incluia os estudos de bordados, costuras e outras prendas domésticas
(ESPIRITO SANTO, 1848). O curriculo das escolas primarias compreendia:

Art. 2° Nas de primeira classe ensinar-se-ha a leitura, a escripta, 0s
rudimentos da grammatica da lingua nacional, a theoria e pratica da
arithmetica até proporgdes inclusive, as no¢cdes mais geraes da geometria
pratica, a moral christd, e a doutrina da religido do estado.

Art. 3° Nas de segunda classe o ensino abrangerd as mesmas materias do
artigo antecedente, excluindo-se a geometria e limitada a arithmetica a
theoria, e pratica das quatro operacdes de numeros inteiros (ESPIRITO
SANTO, 1848).
Como podemos notar pelo exposto acima, a rubrica Algebra esteve distante das
normativas destinadas a instrucao publica primaria capixaba. O ensino da Matematica
se restringiu as Nocdes Gerais da Geometria Pratica, que, por sua vez, nao fora
destinado para o publico feminino e, também, a Teoria e Pratica da Aritmética até

Proporcdes, que se limitou até as quatro operacdes para 0 sexo feminino.

Em relacdo ao método utilizado nas escolas primarias capixabas o artigo 32° do
referido Regulamento indicava o0 uso do método simultaneo. No entanto, havia a
liberdade de adaptar outros métodos, conforme os lugares e a necessidade de cada
espaco (ESPIRITO SANTO, 1848). O ensino por meio desse método se caracteriza
com a presenca de um unico professor destinado para uma grande quantidade de
alunos divididos em grupos homogéneo de conhecimentos (GAUDIO, 2010). Sobre
esse aspecto, Chervel (1990) destaca que a divisdo de classes por niveis de

conhecimentos ndo € o resultado das dificuldades encontradas, pois € algo

20 Em 6 de setembro de 1853 o Gabinete, mais conhecido como “Conciliagdo”, composto em sua
maioria por politicos pertencentes ao Partido Conservador, teve como Presidente do Conselho de
Ministros, Hon6rio Hermeto Carneiro Ledo - Marqués de Parand e como ministro dos Negdcios do
Império, Luiz Pedreira do Coutto Ferraz — o Visconde do Bom Retiro. Esse governo conciliador,
considerado o segundo maior mandato do Império, se manteve no poder até maio de 1857
(CASTANHA, 2013).
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determinado pela prépria constituicdo da disciplina escolar que procura inovar a

histéria pedagogica.

Os anos de 1840 até 1850, segundo Mondini (2013), foram marcados por profundos
debates entre os politicos liberais e conservadores acerca da intervencao ou néo do
Estado na instrucdo publica brasileira. Esses grupos politicos, como destacou
Carvalho (2008), constituiam-se de coalizGes distintas. O partido Conservador era
representado pela unido dos magistrados e proprietarios rurais e o Partido Liberal por
profissionais liberais como jornalistas e advogados. Ainda para o autor, esses dois
grupos partidarios surgiram apdés a descentralizacdo produzida pelo Cdédigo de

Processo Criminal em 1832, o Ato Adicional de 1834 e as rebelides regenciais.

O Ato Adicional promulgado em 12 de agosto de 1834 trouxe algumas inovacgdes para
o império brasileiro, em particular, para o ensino do Brasil. De acordo com Castanha
(2013, p. 311) essa Lei descentralizou a instrugdo publica priméaria e secundaria no
Brasil. Devido a isso, foi dada as provincias maiores autonomias administrativas,
permitindo-as o direito de criar e legislar os seus proprios sistemas educacionais,
mediante as suas necessidades locais. Para mais, o Ato Adicional contribuiu para “[...]
democratizar 0 acesso a educacao primaria, agilizando o processo de criacao,

contratacao de professores e de inspecéo das escolas”.

Mesmo com as agitacdes do Periodo Regencial (1831-1840), a provincia do Espirito
Santo ndo expressou uma linguagem politica que indicasse uma posicao partidaria,
seja liberal ou conservadora. Nesse cenario, ndo existiram partidos politicos. Os
primeiros surgiram ao longo das décadas de 1840 e 1850, com as seguintes
denominacfes: Bermudistas e Dionisianos representados, respectivamente, por
padre Inacio Bermudes e coronel Dionisio Rozendo. Esses agrupamentos partidarios,
inicialmente, ndo desenvolveram projetos politicos diferenciados, muito menos
associaram-se aos projetos referentes aos partidos liberais e conservadores
divulgados no Rio de Janeiro, pois suas disputas politicas estiveram relacionadas aos
interesses pessoais (SIQUEIRA, 2016).

As discussdes travadas entre liberais e conservadores os levaram a concluir que a
obrigatoriedade da educacgdo seria uma pratica impossivel de se florescer no pais,
devido a falta de estrutura das escolas e, também, por ndo ser funcédo do Estado a

interferéncia da educacao dos filhos. Por consequéncia, uma nova reforma, conhecida
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como Reforma Couto Ferraz?!, aprovada pelo Decreto n° 1331 de 17 de fevereiro de
1854, se apresentaria no cenario brasileiro e se tornaria referéncia para outras
provincias brasileiras (MONDINI, 2013), em particular, a provincia do Espirito Santo
gue somente em 1861 iria entrar vigor um novo Regulamento influenciado pelos
preceitos da Reforma Couto Ferraz e que vigoraria até 1873 quando outro €&
promulgado (GAUDIO, 2010).

Para Castanha (2013), a Reforma Couto Ferraz influenciou fortemente na organizagéo
da instrucdo nas provincias. Grande parte dos presidentes provinciais procuraram
basear-se nos preceitos da reforma buscando, no entanto, adaptar as necessidades
locais. Uma das alteragbes que a reforma instituiu foi a criagdo de um sistema de
inspecao para supervisionar o ensino primario e secundario, tanto publico quanto
privado, no municipio da Corte. Ainda segundo o autor, esse sistema marcou 0O
Regulamento de 1854. Ademais, outra alteragéo se relaciona com o método de ensino
a ser aplicado nas escolas, visto que o simultaneo foi o estabelecido. Entretanto, “[...]
na pratica, continuava uma confusao, entre este e o mutuo” (CASTANHA, 2013, p.
151).

No mesmo ano em que ocorria a Reforma Couto Ferraz alguns acontecimentos sociais
marcariam a provincia capixaba. Foi nesse ano, mais precisamente, em novembro,
segundo Oliveira (2008), que a populacdo espirito-santense foi atingida por um surto
de célera?? que levou ao timulo centenas de pessoas. Com isso e de acordo com o
mesmo autor (2008, p. 369), a sociedade viveu dias dramaticos, “[...] porque a doenca
imobilizou inimeros bracos, acarretando a fome e a miséria”. Por essa razéo e pelo
desconhecimento da doencga, Franco (2014) afirma que, dentre todos os surtos
epidémicos que ocorreram em terras capixabas, a colera foi, sem duvida, o que

causou maior panico e terror.

Ainda segundo Franco (2014), néo foi nada facil para o governo da provincia capixaba

amparar toda a populacédo atingida pelo surto de célera. Frente a essa realidade,

21 Segundo Castanha (2013) Luiz Pedreira Coutto Ferraz nasceu em 1818 no Rio de Janeiro. Diplomou-
se em Direito pela Universidade de S&o Paulo. Atuou como deputado na Provincia do Rio de Janeiro
em 1845. No ano seguinte, foi eleito presidente da Provincia do Espirito Santo e em 1848 da Provincia
de Rio de Janeiro. Faleceu em 1886. Para o autor, Coutto Ferraz foi um dos homens que mais se
envolveu em defesa da educacéo.

22 para Franco (2014) a colera surgiu na regido Baixo-Bengala, localizada na india. Chegou com grande
intensidade na Europa no século XIX. Contudo, o Ocidente ja a conhecia desde o século XV, devido a
sua comercializagdo com o Oriente. De acordo com 0 autor, a igreja e a populagdo acreditavam que
esse surto epidémico teria ocorrido por conta dos pecados cometidos pelos homens.
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muitos foram os fatores que contribuiram para que os enfermos nao obtivessem a
ajuda necesséria: falta de médicos, medicamentos, hospitais, enfermarias, recursos
financeiros, entre outros. Entretanto, o autor destaca que os surtos epidémicos que
afligiam a populagédo capixaba foram fundamentais para se desenvolver politicas
publicas relacionadas a saude.

Mesmo com toda essa crise, a populacao capixaba, na primeira década da segunda
metade do periodo imperial, continuava a crescer (OLIVEIRA, 2008). No que se refere
a instrucdo publica, o presidente da provincia capixaba, o Bacharel Pedro Leé&o
Veloso??, destacou em seu relatério que, em 1848, a provincia capixaba ainda era
regida pela Lei de 15 de outubro de 1827. Além disso, mencionou 0s conteldos

contemplados no ensino primario, conforme descrito a seguir:

[...] o nosso regulamento dividio as escolas em duas classes, ensinando-se
nas de primeira classe: — a leitura, a escripta, os rudimentos de grammatica
de lingua nacional, a theoria e pratica da arithimetica até propor¢des inclusive,
as nocgbes geraes de geometria pratica, a moral christd, e a doutrina da
religido do estado; nas de segunda classe: — 0 mesmo, excepto a geometria,
e limitando a arithmetica a theoria e pratica das quatro operacdes dos
nimeros inteiros (ESPIRITO SANTO, 1859a, p. 49).

Verifica-se que o ensino de Matematica nas escolas de primeira classe permaneceu
com o estudo da Teoria e Pratica da Aritmética até Proporcdes e com as Nocgdes
Gerais da Geometria Pratica e as escolas de segunda classe excluiram com a
Geometria e permaneceram com a Aritmética limitada a Teoria e Pratica das Quatro
Operacdes dos Numeros Inteiros, conforme o Regulamento de 1848. Observamos, no
excerto acima, que a rubrica Algebra continuou ausente do rol de saberes da instrugéo

primaria da provincia capixaba.

Decorridos alguns anos, constamos que nao ocorreram grandes mudancas para a
instrucdo primaria. De acordo com o Regulamento da Instrucdo Publica de 1861, o
ensino primario ainda estava dividido em primeira e segunda classe e contemplava os
mesmos conteudos destacados pelo presidente Velloso, em seu relatério no ano de
1859, exceto a rubrica No¢des Gerais da Geometria Pratica. Essa afirmacéo pode ser

verificada a seguir:

Art 22. Nas escholas de primeira classe se ensinard leitura, escripta,
rudimentos de grammatica da lingua nacional, theoria e pratica da
arithimetica até proporc¢des, moral christé, e doutrina Chista.

23 pedro Ledo Veloso, presidente da provincia do Espirito Santo, nomeado por carta imperial de 17 de
dezembro de 1858, assumiu a funcao no dia 4 de fevereiro de 1859 (ESPIRITO SANTO, 1859a).
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Art.23 Nas de 22 classe se ensinardo as mesmas matérias do artigo
antecedentes limitada a arithmetica & theoria e pratica das quatro operagdes
dos nimeros inteiros (ESPIRITO SANTO, 1861a, p.6).

Ao longo do periodo imperial, a provincia do Espirito Santo apresentou outros
métodos de ensino, além do simultaneo sugerido no Regulamentos de 1848 e 1861,
nas diretrizes oficiais destinadas as instituicbes de ensino primario. Entre 1848 a 1882
podemos destacar: misto?* (1873); misto ou simultaneo (1877), intuitivo (1882)
(GONTIJO E GOMES, 2013).

Na década de 1870, o Brasil vivenciou uma nova era politica e intelectual. “Na politica
‘@ um mundo inteiro que vacila’, nas regides do pensamento, ‘um bando de ideias
novas esvoagam sobre nés de todos os pontos do horizonte” (HAIDAR, 2008, p. 129,
grifos da autora). Nesse contexto, a instru¢ao publica do estado Espirito Santo passou
por uma nova reformulacdo com a publicacdo do Regulamento de 1873 que, segundo
Gaudio (2010), ndo se distanciou das caracteristicas do Regulamento de 1861. O

ensino estabelecido nas escolas primarias pelo novo Regulamento compreendia:

Arti.35 — O ensino nas escolas de primeiro grdo comprehende:

1.2 Leitura e escripta.

2.2 Gramatica Portugueza.

3.2 Exercicios de correspondencia epistolar.

4.2 Instruccao moral e religiosa.

5.2 Principios elementares de Arithmetica, e suas operac¢des fundamentaes
em numeros inteiros.

6.2 Systema legal de pezos e medidas.

Arti.36 — O ensino nas escolas de segundo grdo comprehende:

1.2 Desenvolvimento da Arithmetica, em suas applica¢des praticas, quer em
guebrados e decimais, guer em complexos, e propor¢des.

2.2 Principios de phillosophia racional e moral.

3.2 Elemento de Historia e Geographia, principalmente do Brazil.

4.2 Nocgdes de Historia Sagrada.

5.2 Principios das sciencias phisicas, applicaveis aos uzos da vida.

6.2 Grammatica elementar e Agrimensura.

7.2 Desenho linear, nogdes de musica (ESPIRITO SANTO, 1873a, p.7)

Com o Regulamento de 1873, as escolas primarias passaram a ser divididas em
primeiro e segundo graus e, além disso, a rubrica Noc¢des Gerais da Geometria Préatica
permaneceu excluida do curriculo conforme o Regulamento anterior. No entanto,
houve a inclusdo do Desenho Linear, que pode estar atrelado aos elementos

geométricos. Outros saberes também foram incluidos tais como: Exercicios de

240 método misto é uma mistura dos métodos simultaneo, mutuo e individual (GONTIJO E GOMES,
2013).
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Correspondéncia Epistolar; Sistema Legal de Pesos e Medidas; Principios de Filosofia
Racional e Moral; Elemento de Histéria e Geografia, principalmente do Brasil; No¢des
de Historia Sagrada; Principios das Ciéncias Fisicas, aplicAveis aos usos da vida;

Gramatica Elementar e Agrimensura e No¢des de Mdsica.

Anos mais tarde, ocorreram novas mudancas com o Regulamento da Instrugéo

Publica de 1877. Com essa normativa, 0 ensino primario seria composto:

1.2 Leitura e calligraphia.

2.2 Elementos de Grammatica Portugueza.

3.2 Exercicios de correspondencia epistolar.

4.2 Doutrina Christd, e elementos da Historia Sagrada.

5.2 Elementos de Historia e Geographia patria, principalmente da provincia.
6.2 Elementos de Arithmetica em suas applicacfes em nlmeros inteiros,
decimaes, quebrados e complexos.

7.2 Systema Legal de pezos e medidas.

8.2 Costuras e Trabalhos de agulha mais necessarios nas escolas para 0 sexo
feminino (ESPIRITO SANTO, 1877a, p.2).

Nota-se que o Regulamento de 1877, comparado ao do ano de 1873, excluiu o ensino
dos Instrucdo Moral e Religiosa; Principios de Filosofia Racional e Moral; Principios
das Ciéncias Fisicas, Aplicaveis aos Usos da Vida; Gramatica Elementar e
Agrimensura; Desenho Linear, No¢des de Musica. Para mais, acrescentou Doutrina
Cristd em elementos da Histéria Sagrada e Costuras e Trabalhos de agulha mais
necessarios nas escolas para o sexo feminino. Para melhor visualizacdo das

modificacdes apresentamos um quadro comparativo:

Quadro 2 - Comparativo das matérias previstas para a escola primaria da provincia capixaba
— 1873 e 1877.

MATERIAS PREVISTAS NO ENSINO PRIMARIO

1873 1877
Leitura e escrita. Leitura e caligrafia.
Gramatica Portuguesa. Elementos de Gramatica Portuguesa.
Exercicios de correspondéncia epistolar. | Exercicios de correspondéncia epistolar.
Instrugdo moral e religiosa. SUPRIMIDA.

Principios elementares de Aritmética, e | Elementos de Aritmética em suas aplicagbes
suas operacdes fundamentais em | em numeros inteiros, decimais, quebrados e
ndameros inteiros. complexos.

Desenvolvimento da Aritmética, em suas
aplicacdes préticas, quer em quebrados
e decimais, quer em complexos, e
proporgdes.
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Quadro 2 - Comparativo das matérias previstas para a escola priméria da provincia capixaba
— 1873 e 1877. (Concluséo)

MATERIAS PREVISTAS NO ENSINO PRIMARIO

1873

1877

Sistema legal de pesos e medidas.

Sistema legal de pesos e medidas.

Principios de filosofia racional e moral.

SUPRIMIDA.

Elemento de Histéria e Geografia,
principalmente do Brasil.

Elementos de Historia e Geografia péatria,
principalmente da provincia.

Nocdes de Historia Sagrada.

Doutrina Cristd, e elementos da Historia

Sagrada.
Principios das ciéncias fisicas, | SUPRIMIDA.
aplicaveis aos usos da vida.
Gramatica elementar e Agrimensura. SUPRIMIDA.

Nao foi ofertado.

Costuras e Trabalhos de agulha mais
necessarios nas escolas para o sexo feminino.

Desenho Linear.

SUPRIMIDA.

Nocbes de Musica. SUPRIMIDA.
Fonte: Adaptado dos Regulamentos de 1873 e 1877 da provincia capixaba.

Como podemos notar, as rubricas Geometria e Algebra continuaram n&o fazendo
parte do ensino primario. Por que essas rubricas ainda ndo se constituiram como uma
matéria no ensino primario capixaba? Uma possivel resposta a esse questionamento
pode estar atrelada a sobrevivéncia da sociedade, que se caracterizava por ser
elementar “[...] visto que o desenvolvimento urbano e industrial ainda era incipiente na
sociedade brasileira quica na sociedade espirito-santense” (GAUDIO, 2010, p. 174).

Em uma publicacéo feita no Jornal A Provincia do Espirito Santo?®, no dia 19 de abril
de 1882, identificamos o Projeto n°. 12, enviado pelos deputados José de Melo
Carvalho Moniz Freire?® e Eliseu Martins para a Assembleia Legislativa Provincial
como uma estratégia para modernizar o ensino. Esse projeto destacou, em seu artigo
1°, que o ensino publico primario seria ministrado em escolas de 12, 22 e 32 entrancia,

no qual estipulava em seu artigo 16° as seguintes matérias, conforme a Tabela 1.

% O jornal A Provincia do Espirito, fundado em 15 de marco de 1882, por José de Mello Carvalho Muniz
Freire e Cleto Nunes Pereira, passou a denominar-se Diario do Espirito Santo em 1889 e em 1890
Estado do Espirito Santo. O jornal era consagrado aos interesses provinciais e ndo poupava criticas ao
Partido Conservador, seu principal adversério (BARROS, 2007).

26 José de Melo Carvalho Moniz Freire, mais conhecido como Moniz Freire, atuou como presidente do
Estado do Espirito Santo nos periodos de (1892-1896) e (1900-1904).
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Tabela 1 - Matérias propostas para a escola primaria - 1882.
ESCOLA PRIMARIA

Leitura e caligrafia.
Recitacdo em voz alta de trechos de prosadores e poetas nacionais.
Analise gramatical e logica dos trechos recitados.
Instrucdo moral e religiosa.
Elementos de Geografia e historia patria, principalmente da Provincia.
Aritmética até propor¢des, inclusive Geometria patria.

Sistema legal de pesos e medida.

Fonte: Adaptado do Jornal A Provincia do Espirito Santo, 1882a, p. 3 (Hemeroteca Digital).

Para Salim (2009), os debates acerca da educacdo capixaba ocuparam maiores
espacos a partir de 1890. Em tempos de Republica, a sociedade capixaba, segundo
Siqueira (2016, p. 231), aspirava uma era de modernidade e progresso e isso se
personificou com a posse do govenador José de Melo Carvalho Moniz Freire (1892 —
1896), que, ao assumir 0 governo, teve “[...] por meta colocar seu plano politico em
pratica e construir a Republica capixaba”. Todavia, deparou-se com um Estado
fragilizado, devido as secas, as frequentes epidemias, falta de viacdo publica, entre
outros fatores (ESPIRITO SANTO, 1896).

Moniz Freire imprimiu uma representacdo para 0 povo capixaba de que seria ele o
sujeito capaz de “[...] tornar possivel a organizacdo de uma sociedade forte, e, além
disso, conseguir promover a expansao de forcas produtoras para o desenvolvimento
do estado”. Um dos elementos propulsores para alavancar o Estado do Espirito Santo
seria a construcdo de vias férreas, visto que essa criagcdo poderia expandir o

escoamento mercantil e a exportacdo (SIQUEIRA, 2016, p. 239).

Seguidor do positivismo, Moniz Freire, que viabilizava uma “[...] ‘nova era politica’, a
‘era do progresso’ [...]"” (SIQUEIRA, 2016, p. 230, grifos da autora) procurou, também,
reorganizar a instrucao publica capixaba, por meio do Decreto n® 2, de 4 de junho de
18922%’. De acordo com a reforma da instrucdo, o ensino primario era obrigatério
apenas para as criancas do género masculino de sete a doze anos (ESPIRITO

SANTO, 1892a). Em relacéo ao curso primario, os professores deveriam ensinar:

270 objectivo d’este Decreto foi a instrgcgéo primaria; toda outra, até mesmo a superior, péde d’elle
aproveitar, mas incidentemdente” (ESPIRITO SANTO, 1893, p. 122).
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Art. 25° As escolas primarias do sexo masculino, no regimen normal que este
regulamento se propde definitivamente crear, professarao:

1° Leitura desde o estudo graphico até a declamacéao correcta de qualquer
trecho de prosa ou verso; exercicios de memoria pela retentiva de poesias de
auctores nacionais; ou extrangeiros, exposi¢ao escripta e oral de assumptos
faceis;

2° Exercicios de caligrafia.

3° As ligbes intuitivas, que deverdo ser conduzidas sem affectacdo e sem
esforco, de modo a desenvolver todos os processos logicos do entendimento,
desde a intuicdo inicial do numero e da extensdo até a contemplacao da
ordem moral,

4° NocgBes sobre os phenomenos geraes do numero, da extensdo, do
movimento, das propriedades dos corpos, da vida, da organizacdo, do
desenvolvimento humano, da moral domestica e social, partindo sempre do
empirico para o abstracto até poder chegar a formulacéo da lei;

5° Operacgdes da arithmetica, fundamentaes e applicadas, tendo sémente por
objectivo o ensino da contabilidade;

6° Nocdes geraes do destino da algebra e da geometria com apreciacao
de aplicacdes faceis.

7° Nocbes de geographia, especialmente do Estado, e a do paiz, e no¢bes de
histéria natural;

8° Conversacdes e a propositos acerca acerca do Brazil e especialmente do
Estado, da sua situacao politica, commercial e financeira, seu governo, seus
homens eminentes, suas instituices, sua Constituicdo; leitura e
commentarios assiduos da Constituicdo do Estado;

9° Eshortacdo ao patriotismo, ao amor da familia e ao amor da humanidade;
10° Grammatica portugueza preferindo sempre a intuicdo a regra, e evitando
absolutamente a repeticdo inconsciente;

11° Conversacbes sobre agricultura, machinas adoptadas ao servico da
lavoura, processos de aperfeicoamento dos productos, mercados
procdutores e consumidores dos generos nacionaes — nas escolas ruraes;
sobre fabricas etc. nas escélas das cidades e vilas (ESPIRITO SANTO,
1892a, p.1, grifo nosso).

Ao analisar o fragmento acima, observamos que esteve presente explicitamente,
dentre outras, as rubricas Nocdes Gerais do Destino da Algebra e Geometria, essa
Gltima, por sua vez, desde 1861 ndo contemplava nas diretivas oficiais. Além disso,
foi destinado um dnico programa para meninos e meninas, como podemos verificar
no artigo 27: “As escolas do sexo feminino professardo o mesmo ensino das do outro
sexo, consultadas apenas as aptiddes especiaes da mulher e o seu destino social [...]”
(ESPIRITO SANTO, 1892a, p. 2). Vale destacar que a diferenciacéo entre a grade
curricular do género masculino e a do género feminino prevalecia sutiimente no

curriculo do curso primario.

Essa Reforma, em termos do que era exigido na Matematica do ensino primario, muito
se aproxima com a Reforma Benjamim Constant, pois como bem destacou Mondini
(2013), a rubrica Nogdes Gerais da Algebra foi inclusa para o ensino primario com a

reorganizacao do ensino de Benjamim.
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O Decreto n° 2 ndo especificou qual o método de ensino a ser aplicado nas escolas
primarias, no entanto, prescreveu em seu artigo 26 que “O professor devera tornar o
ensino tao pratico quanto possivel, procurando sempre fazer conhecido o objecto e
suas qualidades, antes de formular qualquer versdo abstracta [...]” (ESPIRITO
SANTO, 18924, p.1). Essa caracteristica de ser o ensino mais pratico indica para uma

nova mudanca de método?

A partir de 1900, o estado do Espirito Santo vivenciou uma era governamental
caracterizada, segundo Oliveira (2008, p. 442), de largos beneficios para a sociedade
capixaba, tais como: “[...] abertura de estradas, fomento da producdo agricola,
melhoria dos rebanhos bovinos, construcao da usina de acucar de Paineiras — ao
tempo considerada a melhor do Brasil, desenvolvimento do ensino publico, e melhoria

do aparelho administrativo”.

Em relacéo ao desenvolvimento do ensino publico, Jerénimo de Souza Monteiro?®, ao
assumir a presidéncia do estado em 1908, buscou no estado de Sao Paulo o educador
Carlos Alberto Gomes Cardim?®, cuja chegada no Estado data 29 de junho de 1908,
para encarregar-se da reforma da instrucéo publica capixaba e, com isso, foi nomeado
Inspetor Geral do Ensino. Para Salim (2009, p. 181) essa “[...] reforma foi, sem duvida,

0 marco educacional mais emblematico da Primeira Republica”.

A nova regulamentacao das escolas primarias seria implementada pela Lei Estadual
n° 545, de 16 de novembro de 1908. O documento estabelecia a obrigatoriedade do
ensino primario para todas as criancas de sete a 12 anos. As matérias de ensino

estavam assim organizadas:

“[...] Leitura, grammatica, escripta, calligraphia, arithmetica, geometria,
geographia geral, geographia do Brazil e cosmographia, historia do Brazil,
no¢des de sciencias physicas e naturaes, musica, desenho, gymnastica,
exercicios militares e trabalhos manuaes” (ESPIRITO SANTO, 1908a, p. 1).

28 Jerdnimo Monteiro nasceu em 1870 em Cachoeiro de Itapemirim/ES. Concluiu o ensino primario no
Colégio Manso, localizado em sua propria cidade, cursou o ensino secundério na cidade de Itu/SP.
Tornou-se Bacharel pela Faculdade de Direito de S&o Paulo. Atuou como governador do Estado do
Espirito Santo no periodo de 1908 a 1912. Faleceu em 1933 (FERREIRA, 2000).

29 Segundo Siqueira Filho (2014) Carlos Alberto Gomes Cardin nasceu em 10 de fevereiro de 1975, na
capital de Sao Paulo. Diplomou-se, em 1894, pela Escola Normal/SP. Casou-se com Ignez Lacerda e
teve dez filhos. Faleceu em 2 de junho de 1938, em Sé&o Paulo.
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O Decreto n° 230 de 2 de fevereiro de 1909, que buscou regulamentar a Lei n° 545,
prescreveu em seu artigo sete orientacdes de como o professor deveria seguir com o
ensino da Aritmética: “[...] As licgdes de arithmetica serdo exclusivamente praticas e o
ensino dos numeros e da taboada deve ser feito absolutamente concreto, dando o
professor a idéa de quantidade para fazer despertar no alunno a idéa de namero [...]”
(ESPIRITO SANTO, 1909a, p. 1). O termo “concreto” denota indicativos de um ensino
por meio do método intuitivo. Esse método leva a crianca a fazer uso dos sentidos
sobre o0s objetos concretos, por meio das experimentacdes, com o objetivo de explorar
a intuicdo, a reflexdo, a medicdo, a comparagcao e o desenvolvimento da percepcéo.
ApOs a aquisicao dessa experiéncia, o conhecimento do sujeito estaria mediado por
sua curiosidade (OLIVEIRA, 2015).

Nas décadas seguintes, percebemos que os ideais disseminados por meio da
Reforma Gomes Cardim estavam ainda presentes nas novas legislagdes oficiais. No
gue se refere as matérias de ensino das escolas primarias, o Decreto n°® 4.325 de 16
de abril de 1921, em relacdo a Lei n® 545, excluiu apenas os Exercicios militares e
incluiu as Nogdes de Agricultura (ESPIRITO SANTO, 1921a). Posteriormente, o
Decreto n° 6.501, de 20 de dezembro de 1924, permaneceu excluso os Exercicios
militares, suprimiu No¢des de Agricultura e no lugar da rubrica Geometria, incluiu
Nocoes de Geometria (ESPIRITO SANTO, 1924). Em termos dos métodos de ensino,
essas referidas legislacdes indicavam o método simultaneo, sendo obrigatorio o
ensino intuitivo. Elaboramos um quadro comparativo para facilitar a visualizacéo
acerca das mudancas ocorridas com as novas legislacbes destinadas ao ensino
primario.

Quadro 3 - Comparativo das matérias previstas para a escola primaria no estado do Espirito
Santo —1908,1921 e 1924.

MATERIAS PREVISTAS NO ENSINO PRIMARIO

1908 1921 1924
Leitura. Leitura. Leitura.
Gramatica. Gramatica. Gramatica.
Escrita. Escrita. Escrita.
Caligrafia. Caligrafia. Caligrafia.
Aritmética. Aritmética. Aritmética.
Geometria. Geometria. Nocdes de Geometria.
Geografia Geral. Geografia Geral. Geografia Geral.
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Quadro 3 - Comparativo das matérias previstas para a escola primaria no estado do Espirito
Santo — 1908,1921 e 1924. (Conclusao)

MATERIAS PREVISTAS NO ENSINO PRIMARIO

1908 1921 1924
Geografia do Brasil e | Geografia do Brasil. Geografia do Brasil.
Cosmografia. Cosmografia.
Histéria do Brasil. Histoéria do Brasil. Histéria do Brasil.
Nocdes de Ciéncias | Nocdes de Ciéncias Fisicas e | No¢cbes  de Ciéncias
Fisicas e Naturais. Naturais. Fisicas e Naturais.
Musica. Musica. Musica.
Desenho. Desenho. Desenho.
Ginastica. Ginastica. Ginastica.
Exercicios Militares. SUPRIMIDA. SUPRIMIDA.
Trabalhos Manuais. Trabalhos Manuais. Trabalhos Manuais.
N&o foi ofertada. NogOes de Agricultura. SUPRIMIDA.

Fonte: Lei n°® 545, de 16 de novembro de 1908; Decreto n° 4.325, de 16 de abril de 1921;
Decreto n°® 6.501, de 20 de dezembro de 1924.

E possivel verificar que praticamente todas as matérias previstas, desde a Reforma
Gomes Cardim em 1908, foram mantidas nas novas normativas educacionais, exceto

Exercicios Militares e Noc¢des de Agricultura.

Em 1927, a instrucdo publica do Estado sofreu uma organizacdo diferenciada,
comparada aos Programas de Ensino anteriores. A Aritmética esteve presente nos
guatro anos do Curso Primario Elementar e deveria ser conduzida “[...] por meio de
tornos, taboinhos ou outros objetos que as creangas possam manejar’. Para o ensino
da Aritmética no primeiro ano foi indicado “[...] Exercicios nas cartas de Parker e no
contador americamo”. O primeiro foi recomendado, também, para o segundo ano. A
Geometria passou a ter a rubrica Morphologia Geométrica e foi incluida no segundo,
terceiro e quarto anos. Para o seu ensino, foi recomendado no segundo ano a “[...]
observacéao direta dos objetos” e no terceiro ano o “[...] uso do compasso”, por fim, no
quarto ano, “construccdo” (ESPIRITO SANTO, 1927, p. 2-4). Essas caracteristicas

nos remetem, ainda, a um ensino intuitivo.

Com a andlise empreendida nas legislacdes oficiais do estado do Espirito Santo, foi
possivel observar que a rubrica Aritmética se apresentou num forte quadro de
estabilidade, ao contrario da rubrica Geometria que pouco esteve presente ao longo

do periodo imperial. Nesse contexto, concordamos com Gaudio (2010, p. 174) que o
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ensino primario se restringiu “[...] a aritmética sua teoria e aplicacées, e aos pesos e

medidas”.

Ainda, em relacdo a rubrica Geometria, constatamos que sua inclusdo nas normativas
locais, durante o periodo da Primeira Republica, também denominada de Republica
Velha (1889-1930), assumiu diferentes rubricas. Primeiramente Geometria,
posteriormente NogBes de Geometria e, por ultimo, Morfologia Geométrica. Notamos,
também, que a inclusdo do Desenho ndo significou uma substituicdo da Geometria,
pois 0s saberes geométricos, até 1927, permaneceram presente nas normativas
locais do estado, ao contrario do periodo imperial, quando o Desenho Linear foi incluso
nas diretrizes oficiais, ainda estava e permaneceu excluida a rubrica No¢des Gerais
da Geometria. Mesmo com diferentes rubricas podemos dizer que € nesse contexto
gue a Geometria no ensino primario se consolida, ao menos, nas legislacdes locais,
visto que o fato de estar presente ou ndo nos documentos oficiais, ndo significa, de

acordo com Chervel (1990), que foi ministrado em sala de aula.

Notamos que, em solo espirito-santense, diferentes rubricas emergiram ao longo do
periodo imperial para denominar a Aritmética, tais como: Teoria e Pratica da Aritmética
até Proporcbes; Principios Elementares da Aritmética e suas Operacoes
Fundamentais em Numeros Inteiros; Desenvolvimento da Aritmética, em suas
Aplicacbes Praticas, quer em Quebrados e Decimais, quer em Complexos, e
Proporcdes, por fim, Elementos de Aritmética em suas Aplicagcbes em NUmeros

Inteiros, Decimais, Quebrados e Complexos.

Pouco ou quase nada encontramos acerca da rubrica Algebra nas normativas oficiais
destinada ao ensino primario capixaba. Podemos inferir que esse saber ficou
reservado ao ensino secundario, como veremos a seguir. No entanto, vale aqui
questionar: Se os professores ndo ensinam a Algebra no ensino primario, entdo por
gual motivo aprendé-la durante sua formacao? Para ter uma formacdo ampla? Para

saber mais que 0s seus alunos?
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2.2 DO LICEU DA VICTORIA AO COLEGIO ESPIRITO SANTO, DO COLEGIO
ESPIRITO SANTO AO ATHENEO PROVINCIAL®: A CONSTITUICAO DA
RUBRICA ALGEBRA NA PROVINCIA DO ESPIRITO SANTO (1854 — 1889)

O ano de 1854 demarcou o inicio da trajetoria da historia da Algebra na provincia
capixaba. Ano que inaugura a primeira instituicdo Secundéria do Estado do Espirito
Santo, sob a denominacgao Licéu da Victoria, prevista desde 1843, por meio da Lei n°
4, de 24 de julho (ESPIRITO SANTO, 1854a). Essa instituicdo, conforme o Relatdrio
apresentado em 1861 pelo presidente, José Fernandes da Costa Pereira Junior3?, foi
implantada 11 anos mais tarde, devido a situacao financeira a qual se encontrava a
provincia (ESPIRITO SANTO, 1861b).

De acordo com o Regulamento de Instalacdo do Licéu a instituicdo oferecia o estudo
das seguintes matérias, distribuidas em sete cadeiras: Filosofia Racional e Moral;
Latim e Retorica; Francés e Inglés; Aritmética, Algebra e Geometria; Geografia,
Historia e Cronologia; Botanica agricola e Musica (ESPIRITO SANTO, 1854b).

O curto espaco de tempo para colocar essas cadeiras em concursos, assim como a
urgéncia de aproveitar o inicio do ano letivo, fez com que o presidente da provincia,
Sebastido Machado Nunes®2, nomeasse interinamente, isto é, temporariamente,
alguns professores para atuar no Licéu da Victoria. Para a cadeira de Aritmética,
Algebra, Geometria foi nomeado o 1° Tenente de Engenheiros, Dr. Jodo José de
Sepulveda e Vasconcellos. Além de professor, também atuou como secretario na
referida instituicdo. De acordo com o presidente, esse professor ndo seria assiduo no
ensino, pois juntamente com seu oficio exercia outras atividades na Provincia do
Espirito Santo. Além disso, ndo foi possivel nomear uma pessoa habilitada que

quisesse se dedicar exclusivamente ao servico do Licéu (ESPIRITO SANTO, 1854a).

30 De acordo com os relatérios governamentais encontramos as grafias Atheneu Provincial e Athenéo
Provincial. No entanto, iremos adotar conforme escrito no Regulamento do estabelecimento de ensino
— Athenéo Provincial. Essa instituicdo era destinada para a instrucdo de meninos. Conforme noticiado
no jornal o Cachoeirano, em 24 de julho de 1892, no governo do sr. Moniz Freire, esse estabelecimento
de ensino secundario foi extinto e em seu lugar passou a funcionar a Escola Normal (ESPIRITO
SANTO,1892c, p.1).

31José Fernandes da Costa Pereira Junior assumiu a funcéo de presidente da Provincia do Espirito
Santo no dia 22 de margo de 1861 (ESPIRITO SANTO, 1861b).

32 Sebastido Machado Nunes, presidente da Provincia do Espirito Santo, nomeado por carta imperial
de 9 de novembro de 1853, assumiu a fung&o no dia 4 de fevereiro de 1854 (ESPIRITO SANTO,1854a).
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As cadeiras foram ocupadas interinamente, pois de acordo com Sebastido Machado
Nunes, as “[...] primeiras nomeagbes podessem ser feitas sem essa formalidade,
como he costume observar-se em casos similhantes, pois, faltando pessoas
habilitadas para examinadores, vem a ser o concurso uma simples formula sem
significacdo”. No entanto, apds as cadeiras terem sido ocupadas interinamente,
mandou pd-las em concurso (ESPIRITO SANTO, 1854a, p. 27). De fato, o Jornal
Correio da Victoria®, de 3 de junho de 1854, anunciava que as cadeiras de Filosofia
Racional e Moral; Aritmética, Algebra e Geometria; Geografia, Historia e Cronologia;
Botanica Agricola; Frances e Inglés estavam postas a concurso (ESPIRITO SANTO,
1854c).

Sebastido Machado Nunes ressaltou, também, em seu relatério, que quando instalado
o Licéu da Victoria, foram ocupadas apenas as cadeiras de Filosofia Racional e Moral;
Aritmética, Algebra e Geometria; Latim; Musica e Retorica. Ademais, foram
matriculados na aula de Filosofia racional e moral cinco alunos, na de Aritmética,
Algebra e Geometria 13, na de Latim 30, e na de Musica 20 (ESPIRITO
SANTO,1854a).

Dr. Jodo José de Sepulveda e Vasconcellos, em 1856, foi exonerado do cargo de
secretario do Licéu, pois o governo imperial decidiu fundar uma Col6nia®* nas margens
do rio Santa Maria. Por ser, entdo, o Tenente de Engenheiro da provincia, o presidente
resolveu encaminha-lo para examinar as medicbfes e demarcacdes dos terrenos
destinados a fundacédo da Coldnia. Para ocupar a funcédo de secretario do Licéu foi
nomeado o Doutor José Ortiz, professor interino da cadeira de Francés (ESPIRITO
SANTO, 1856a).

Para ocupar a cadeira de Aritmética, Algebra e Geometria foi nomeado,

provisoriamente, o Capitdo de Engenheiros, Dr. Francisco da Costa Araujo e Silva,

33 O jornal Correio da Victoria era publicado duas vezes por semana: as quartas-feiras e aos sabados.
Era produzido na Tipografia Capitaniense do Editor e proprietario Pedro Antonio d’Azeredo, localizado
na Rua da Praca Nova, niumero 3. O preco da assinatura era de 8$000 réis por ano e 4$000 réis por
semestre, para a populacdo da cidade. Para a populacdo do interior da provincia e, também, para
aqueles que estavam fora da provincia o custo era de 9$000 réis por ano e 4$500 réis por semestre.
34 A Colbnia, denominada de Santa Leopoldina, situada as margens do rio Santa Maria da Vitoria, entre
a Cachoeira Grande e a Cachoeira José Claudio, deu origem ao povoamento da regido de Santa Maria
de Jetiba. Foi demarcada, em 1856, por uma extenséo de terra de quatro por quatro léguas, para abrigar
0s primeiros imigrantes europeus que chegaram ao Brasil (PREFEITURA MUNICIPAL DE SANTA
MARIA DE JETIBA, 2019).
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sendo este o segundo professor nomeado para lecionar a Algebra na provincia
capixaba (ESPIRITO SANTO, 1856bh).

Apbs a exoneracdo de Jodo José de Sepulveda e Vasconcellos a cadeira de
Aritmética, Algebra e Geometria enfrentou um periodo de instabilidade em relagéo a
sua ocupacao e, entdo, Vvarios professores passaram a ocupa-la em pequenos

espacos de tempo. Grande partes desses profissionais ocupavam outras funcdes na

provincia capixaba. Tal afirmacéo pode ser constatada no Quadro 4 a seguir.

Quadro 4 - Professores da Cadeira de Aritmética, Algebra e Geometria de 1584 a 1887.

Periodo Professores Jornal/Relatério Funcao na Jornal/Relatério
/ano Provincia /ano
Capixaba
1854 Jodo José de Relatério - 1854a | Tenente de Relatério - 1854a
Sepulveda e Engenheiros
Vasconcellos
1856 Francisco da Correio da - -
Costa Araujo e Victoria - 1856b
Silva
1857 Alexandre Correio da - -
Maximo da Victoria - 1857b
Costa Vidigal
1867 Manoel Correio da Engenheiro Relatorio - 1865
Feliciano Moniz Victoria -1867
Freire
1868 -1870 | Deolindo José Relatorio - 1869a | Engenheiro Correio da
Vieira Maciel Victoria - 1871
Dr. José Relatorio -1873c | Engenheiro civil O Espirito
1873 -1875 | Feliciano de - Inspetor geral | Santense - 1873d
Noronha Feital das obras
publicas e
Delegado de O Espirito
Policia Santense - 1873e
1875 Francisco Relatorio -1875 Farmacéutico Relatorio -1875
Antonio
Machado
1877 - 1878 | Francisco Relatorio - 1878a | Médico Relatorio - 1868
Gomes de
Azambuja
Meirelles
1878 Adolpho José O Espirito- - -
de Siqueira Santense -1878c¢
Francisco Relatorio — 1882¢ | Médico Relatorio - 1868
1882 Gomes de
Azambuja
Meirelles
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Quadro 4 - Professores da Cadeira de Aritmética, Algebra e Geometria de 1584 a 1887.

(Concluséo)

Periodo Professores Jornal/Relatério Funcao na Jornal/Relatério
/ano Proymma /ano
Capixaba
Jodo Teixeira Relatério — 1882c¢ | Bacharel em Relatério 1882c
Maia Matematica e
Ciéncias Fisicas
1884 Antonio A Folha da Engenheiro Relatério 1884c
Francisco de Victoria — 1884b
Athayde
Nelson Pereira | A Provincia do Capitdo A Provincia do
do Nascimento | Espirito Santo - Espirito Santo -
1884d 1884d
1885 - 1886 | Adolpho José Relatério - 1885 - -
de Siqueira
1887 José Joaquim O Espirito Engenheiro da | A Provincia do
Virgilio da Silva | Santense — Marinha Espirito Santo —
1887a 1887b

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos jornais e relatérios capixabas.

Em 1857, a cadeira de Aritmética, Algebra e Geometria encontrava-se novamente
posta a concurso. O Jornal Correio da Victoria, de 16 de setembro de 1857, informava
gue os aspirantes pelo concurso deveriam habilitar-se por meio de exame, bem como
apresentar certiddo de idade de 21 anos e uma declaracéao de antecedentes criminais.
O concurso fora aplicado no dia 30 de setembro em uma das salas do palacio da
presidéncia da provincia capixaba, sendo o examinador dos opositores, que se
candidataram a cadeira, o padre Dr. Jodo Climaco de Alvarenga Rangel, diretor e
professor da cadeira de Filosofia Racional e Moral do Liceu Provincial (ESPIRITO
SANTO, 1857a).

Atendendo ao exame e ao parecer do examinador, no dia 1 de outubro de 1857, a
cadeira de Aritmética, Algebra e Geometria foi ocupada por Alexandre Maximo da
Costa Vidigal (ESPIRITO SANTO, 1857h).

No ano de 1858, de acordo com o relatério® apresentado pelo diretor da Instrucdo
Puablica, Jodo dos Santos Neves, ao presidente da provincia, o Bacharel Pedro Le&o

Veloso, a cadeira de Aritmética e Geometria encontrava-se vaga por falta de alunos.

35 Este relatério encontra-se no apéndice K do Relatdrio do presidente da provincia do Espirito Santo,
0 Bacharel Pedro Ledo Veloso na abertura da Assembleia Legislativa da Provincial no dia 25 de maio
de 1859a.
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Embora o diretor destacasse em seu relatério que seria interessante ndo acabar com
a cadeira, mas sim, reduzir a carga horéria do professor e oferecer-lhe uma
gratificacao, visto que essa gratificacao forca-lo-ia ensinar de modo que o0 seu ensino
fosse julgado proveitoso e fosse assim procurado, a cadeira de Aritmética, Algebra e
Geometria, conforme consta o Relatorio apresentado pelo presidente da Provincia
Capixaba, José Fernandes da Costa Pereira Junior de, 1861, acabou sendo suprimida
pela Lei n° 24, de 1858 (ESPIRITO SANTO, 1861b). Com essa supressao ocorreram
algumas manifestacées contrarias. Jodo dos Santos Neves, por exemplo, sugeriu
restabelecer a cadeira de Geometria, ou acabar, de uma vez por todas, com o Licéu,
afinal, onde ja “[...] se vio ensino secundario sem geometria [...]". Também destacou
gue para o desenvolvimento e fortalecimento de uma provincia seria importante “[...]
desenvolver o gosto e formar mogos para as mathematicas” (ESPIRITO SANTO,
1859a, p. 12). O Dr. Anténio Rodrigues de Souza Brandao, diretor da instrugcéo publica
em 1861, exprimiu em seu relatério®® as consequéncias da falta de uma aula de

Aritmética:

Cabe aqui repetir o que tive a honra de ponderar a V.Ex sobre a falta de uma
aula de arithmetica.

N&o existe em toda a provincia uma cadeira de arithmetica, sciencia que
tendo occupado em todos 0s tempos 0s genios mais vastos, é Util em todas
as profissbes, e deve ser considerada como um dos primeiros ramos da
instruccao publica, pois dirige as mais bellas especula¢cdes do commercio, e
sem ella 0 homem mais instruido seria alem disso incapaz de exercer o menor
emprego. E finalmente, serve de base e de introducéo a todas as partes das

Mathematicas, porque € sempre aos numeros que cumpri reduzir os
resultados dos calculos (ESPIRITO SANTO, 1861b, p. 4).

De acordo com o fragmento acima, percebemos o reconhecimento e o valor dado ao
ensino da Aritmética naquela época. O diretor enfatizou que o estudo da Aritmética é
atil em todas as profissdes e deveria ser vista como o0 primeiro campo da instrugcao
publica. Por esse motivo, reconheceu que a auséncia desse saber prejudicaria a

entrada do cidadao no mercado de trabalho.

Os primeiros anos do Licéu prometiam prosperidade para a sociedade capixaba
(ESPIRITO SANTO, 1861b). Entretanto, a cada ano, a partir de 1855, a matricula

decrescia violentamente, conforme nos mostra a Tabela 2:

36 Esse relatério encontra-se localizado no Relatério apresentado a Assembleia Legislativa Provincial
do Espirito Santo no dia da abertura da sesséo ordinaria de 1861 pelo presidente José Fernandes da
Costa Pereira Junior, 1861b
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Tabela 2 - Matriculas do Licéu da Victoria (1854 -1859).

Ano Matriculas
1854 37
1855 47
1857 39
1858 13
1859 8

Fonte: ESPIRITO SANTO, 1861b (Hemeroteca Digital).

Observando a Tabela 2, notamos que a instituicdo vivenciou uma rapida e lamentavel
decadéncia. O diretor do estabelecimento, Dr. Jodo Climaco de Alvarenga Rangel
procurou explicar, em seu relatério de 24 marco de 1859, os motivos que levaram a
essa rapida decadéncia. Tais foram eles: a insuficiéncia do regulamento, a falta de
uma educacdo moral, a facilidade de se ingressar em cargos publicos e magistério
mesmo sem formacdo, o desanimo e a falta de gosto pelo estudo das letras
(ESPIRITO SANTO, 1859b). O presidente da provincia, Pereira Junior, de 1861,
reforcou a ideia de que essa rapida e lamentavel decadéncia se justifica pela “[...]
facilidade com que sdo nomeados para empregos publicos e especialmente para o
magistério, individuos que mal recebero a instruccdo primaria” (ESPIRITO SANTO,
1861b, p. 47).

As diversas noticias publicadas nos jornais da €época apresentavam um Liceu
enfraguecido. O anuncio publicado, no jornal Correio da Victoria, no dia 11 de maio
de 1859, informava que o Liceu era “[...] uma verdadeira sinecura [...]" para a mocidade
capixaba e uma “[...] despesa supérflua [...]” para as autoridades provinciais. Seria,
entdo, importante estudar os meios para desencadear o melhoramento do
estabelecimento de ensino, a fim de se prosperar na provincia (ESPIRITO SANTO,
1859c, p. 2).

Em 1861, a instrucdo publica secundaria se encontrava num estado critico e
desanimador. De acordo com Pirola (2013), a maioria das cadeiras do Licéu estava
desanexada, vagas ou suprimidas. Tanto a cadeira de Filosofia e Retoérica quanto a

de Algebra, Aritmética e Geometria encontravam-se ainda suprimidas.

A situacdo deploravel do Licéu permaneceu nos anos seguintes. Em 1864, por

exemplo, o vice-presidente da provincia, Dr. Eduardo Pindahiba de Mattos®’ chegou

$’Eduardo Pindahiba de Mattos nasceu no dia 11 de outubro de 1831 na provincia do Maranhdo. Casou-
se com D. Emiliana Guimar&es Pindahiba de Mattos. Faleceu no dia 20 de fevereiro de 1913, na cidade
de Petrépolis. Formou-se, no ano de 1851, em Ciéncias Juridicas pela Faculdade de Direito de Olinda.
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a caracterizar a instituicdo como um conjunto de aulas de Latim, de Histoéria, Lingua
Nacional, e Muasica. Em 1865, ainda, vice-presidente da provincia, citou em seu
relatorio: “O Lyceu creado pela Lei n° 4 de 24 de Julho de 1843 e installado com bons
auspicios a 25 de Abril de 1854, ja ndo existe! [...] D’'onde provem, pois, tanta
decadéncia?” (ESPIRITO SANTO, 1865, p. 13 -14).

A cadeira de Algebra, Aritmética e Geometria se tornou, novamente, parte da grade
curricular do Licéu no ano de 1867, quando, entdo, o presidente da provincia,
Alexandre Rodrigues da Silva Chaves®, resolveu recria-la, nomeando para regé-la o
professor de Francés, Dr. Manoel Feliciano Moniz Freire (ESPIRITO SANTO, 1867).
Nesse mesmo ano, segundo Adeodato (2016), o Licéu foi extinto e por meio da Lei n.°
13, de 12 de julho de 1867 e foi criado um novo estabelecimento de ensino
denominado Colégio do Espirito Santo. No entanto, essa instituicdo, conforme consta
no relatorio do diretor geral da instrucéo publica, o bacharel Tito da Silva Machado,
apresentado ao presidente da provincia, Dr. Anténio Dias Paes Lemes®®, foi instalada,
somente, no dia 2 de marco de 1868, com as cadeiras de Gramatica Latina, Gramatica
Francesa, Geografia e Histéria e Matematicas elementares (ESPIRITO SANTO,
1869a).

Com a criacéo do Colégio, a cadeira de Aritmética, Algebra e Geometria passou a ser
denominada Matematicas elementares e foi ocupada pelo Dr. Deolindo José Vieira
Maciel, que exercia a fungéo de diretor do Colégio (ESPIRITO SANTO, 1869a) bem
como a funcédo de Engenheiro na Provincia do Espirito Santo (ESPIRITO SANTO,
1871).

A criacdo do Colégio Espirito Santo parece nao ter surtido o efeito esperado pelas
autoridades publicas. A procura pelo ensino nesse estabelecimento sofreu um
pequeno aumento comparado a época do Licéu. Ainda de acordo com o diretor geral
da instrucdo publica foram matriculados, no ano de 1869, 72 alunos. Desses, 19

frequentavam a aula de Latim, 11 a de Francés, 20 a de Musica que se encontrava

Foi nomeado Vice-Presidente da provincia do Espirito Santo, por meio do decreto de 21 de novembro
de 1863, assumindo o cargo em 28 de dezembro do mesmo ano. Em 1867, foi nomeado Vice-
Presidente da provincia do Rio de Janeiro, exonerado pelo decreto de 6 de abril de 1869. Com isso,
assumiu o governo da provincia, por trés vezes - em 13 de maio de 1867, 21 de fevereiro de 1868 e 9
de 1869 (SUPREMO TRIBUNAL FEDERAL, 2019).

38Alexandre Rodrigues da Silva Chaves presidiu a Provincia do Espirito Santo até o dia 8 de abril de
1867.

39Antonio Dias Paes Lemes, presidente da Provincia do Espirito Santo, nomeado por carta imperial de
28 de julho de 1869 assumiu a fungéo no dia 17 de setembro de 1869 (ESPIRITO SANTO, 1869b).
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anexada fora do Colégio, seis a de Matematicas Elementares e quatro a de Geografia
e Historia (ESPIRITO SANTO, 1869a).

O insucesso do Colégio do Espirito Santo, de acordo com o inspetor da Instrucdo
Publica, conselheiro Joaquim Maria Nascentes de Azambuja, em seu relatorio de
1886, resultou, por meio da Lei n°® 647, de 6 de dezembro de 1869, na converséo do
estabelecimento em uma Escola Normal, a fim de se ensinar as matérias
indispensaveis para formar o professorado. A escola contava com as seguintes
cadeiras: Gramatica Filosofica e Latina, Aritmética, compreendendo o ensino do
sistema métrico com todas as suas aplicacbes; Geometria e Algebra até equacgdes do
20 graus, Geografia, Histéria, Pedagogia e explicacdo da Doutrina Cristd (ESPIRITO
SANTO, 1886a).

Ainda segundo o inspetor, nesse mesmo ano, criou-se a primeira instituicdo de ensino
secundario destinada a instrugdo feminina, o Colégio Nossa Senhora da Penha. O
ensino nesse estabelecimento fora dividido em trés cursos, conforme a Tabela 3 a

seqguir:

Tabela 3 - Curriculo do Colégio Nossa Senhora da Penha - 1869

Primario Secundario Acessorio
Leitura. Francés. Musica.
Escrita. Geografia. Vocal.

Primeiras noc¢bes de Histéria nacional e sagrada. Piano.
aritmética.

Sistema métrico; Gramatica
nacional; Doutrina crista.
Trabalhos de agulha.
Fonte: ESPIRITO SANTO, 1886a (Hemeroteca Digital).

De acordo com a Tabela 3, as rubricas Algebra e Geometria nio fizeram parte,

inicialmente, da formacao secundéria do publico feminino.

O relatério dirigido a Assembleia Legislativa, pelo presidente da provincia, Dr.
Francisco Ferreira Corréa’, indicava o Colégio Nossa Senhora da Penha como um
espaco que prometia prosperidade para a mocidade capixaba. Essa prosperidade se
dava pelo zelo da diretora, pelo regimento, mas, sobretudo por ser considerada a
primeira instituicdo fundada para a instrucao feminina. O presidente chamava atencao

para desconsiderar o papel da mulher no seio familiar, pois o destino feminino na

40 Francisco Ferreira Corréa, nomeado por Carta Imperial de 28 de dezembro de 1870, assumiu a
presidéncia da Provincia do Espirito Santo no dia 18 de fevereiro de 1871 (ESPIRITO SANTO, 1872a).
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sociedade, n&o podia ser considerado, somente, como: “[...] filha, espoza e mai [...]".
Declarava, com base no pensamento do diretor da instrugdo publica, que essa
instituicdo poderia converter-se em uma aula normal (ESPIRITO SANTO, 1872a, p.
40).

No ano de 1873, o ensino secundario sofreu, mais uma vez, uma nova reformulagéo.
Com isso, o Colégio do Espirito Santo foi transformado em Athenéo Provincial
(ESPIRITO SANTO, 1886a). De acordo com o artigo 1° do Regulamento da institui¢do:

O Atheneo Provincial da Cidade da Victoria tem por fim instruir a mocidade
iniciando-a nos estudos, pelos quaes se adquire a cultura philosophifica e
litteraria, que habilite ao curso de instruccdo superior, dada nas Faculdades
e Academias do Imperio; e bem assim de cultivar as suas faculdades moraes
e religiosas por meio de preceitos e exemplos; desenvolvendo-se e
fortificando-se com esmero a sua inteligéncia (ESPIRITO SANTO,1873b, p.
1).

Conforme o Regulamento, o ensino no Athenéo Provincial contava com as seguintes

matérias, distribuidas em sete cadeiras, conforme a Tabela 4 a seguir:

Tabela 4 - Matérias do Athenéo Provincial - 1873.

CADEIRAS

Lingua Latina.
Lingua Francesa.
Lingua Inglesa.
Filosofia.
Eloquéncia, poético e literatura nacional.
Geografia e Historia Universal.

Matematicas (Aritmética, Algebra até equacéo do 2°.

grau, Geometria e Trigonometria) e Desenho Linear e
Topogréfico.

Fonte: Adaptado do Regulamento do Athenéo Provincial de 1873b

(Hemeroteca Digital)

Além das disciplinas dispostas na Tabela 4, de acordo com o artigo 4 do Regulamento,
a instituicdo de ensino contava com o0 ensino da arte de masica, danca e ginastica.
Para Adeodato (2016) essa reorganizacdo curricular, manteve-se, com poucas
alteracdes, comparadas a grade curricular do Licéu. O curso foi organizado conforme

0 quadro a seguir.
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ANO MATERIA E CARGA HORARIA

10 Latim— 3h, Francés— 2h, Desenho Linear e paisagem; Musica, Danca e Ginastica
=1h.

2° Latim — 3h, Francés— 2h, Inglés — 2h, Desenho (O mesmo para o 1° ano) — 1h.

30 Latim — 3h, Inglés — 2h, Geografia astrondmica — 1h, Histéria Universal — 1h,
Desenho (O mesmo dos outros anos anteriores) — 1h.

4° | Latim — 3h, Aritmética — 1h30min, Geografia (Continuagdo do ano anterior) — 1h,
Historia (continuagéo do ano anterior), Historia Sagrada e do Brasil -1h, Desenho
(O mesmo dos outros anos anteriores) — 1h.

50 Repeticéo da Aritmética; Algebra até equacdo do 2° grau— 1h30min, Filosofia —
1h, Retérica — 1h, Desenho (O mesmo dos outros anos anteriores) — 1h.

6° Geometria Plana e no Espaco; Trigonometria retilinea — 30min, Filosofia — 1h,
Retorica e Literatura — 1h, Desenho (O mesmo dos outros anos anteriores) — 1h.

Fonte: Adaptado do Regulamento do Athenéo Provincial de 1873b (Hemeroteca Digital).

Pelo exposto no Quadro acima, as disciplinas de Aritmética e Algebra até equac&o do

2° grau tiveram a maior carga horaria ofertada durante o quinto ano do curso

secundario no Athenéo Provincial, pois, segundo o regulamento, as aulas de

Matematicas seriam ofertadas diariamente, ao contrario da Filosofia, Retérica, que

seriam aplicadas em dias alternados. Notamos, também, que a cadeira Eloquéncia,

poética e literatura nacional ndo foi ofertada por completa, esta se resumiu ao estudo

da literatura nacional. Além disso, a rubrica Desenho fez parte da grade curricular

durante os seis anos do ensino secundario. Isso mostra que essa matéria apresentou

uma notoriedade, naquela época, na formacédo secundaria do universo masculino.

Entretanto, com base na Figura 1, a cadeira de Matematica, comparada com as de

Musica, Lingua Francesa, Lingua Latina e Danca, néo foi tdo procurada em 1873,

apresentado o quinto menor niumero de alunos matriculados.

Figura 1 - Professores do Athenéo Provincial com o nimero de alunos que frequentaram as
respectivas aulas — 1873.

———
wadro essores do A thendo Provincial, com o numers dcalu~mnoc
¢ quto;r:r;nﬁa as respectivas aulas Ro presenis anno de 1873
Cath -
Nomes do ensino Ne de alumn
=2
1 imaria 107
Francisco de Lellis Horta » |Instrucc@io primaria
; l;:soio dos Santos Pinto , ‘. s |Lingus 1;&&: 29;
3|Dr. Manoel Goulart deSouss . , » Iugleza ot
4! » Florencio Francisco Gonsalves , » Fru;oeza. 5
5 » Misael Ferreira Peona , , » (= hx: a hist. 2 .
8' » José Feliciano de Noronha Feitsl, Mathemat™ element’ .
7 P+ J. Gomes de Azambuja Meirelles , |Philosophia 2
8 Dr. José Corréa deJesus , , o+ » Rhetorica =
9!Balthazar Antonio dos Reis , , . Musica v %
lO!JoﬁoPereir. d’Azevedo , ., ., + » |Danca

Fonte: ESPIRITO SANTO, 1873c (Hemeroteca Digital).
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Note-se que a cadeira de Matematica foi ocupada pelo Dr. José Feliciano de Noronha
Feital, que exerceu o cargo de inspetor geral das obras publicas (ESPIRITO SANTO,
1873d, p. 3), bem como de Delegado da Policia na Provincia do Espirito Santo,
nomeado no dia 20 de margo de 1873 (ESPIRITO SANTO, 1873, p. 2).

ldentificamos que Dr. José Feliciano de Noronha Feital realizou diversos pedidos de
licenca, ora para cuidar da saude ora para tratar dos interesses pessoais, isso fez com
gue o Coronel Manoel Ribeiro Coltinho Mascarenha*!, vice-presidente da provincia,
em 1875, nomeasse lente efetivo de Matemética, o farmacéutico Francisco Antonio
Machado*?, o qual entrou em exercicio no dia 14 de abril de 1875 (ESPIRITO SANTO,
1875).

Um ano antes, em que o Colégio do Espirito Santo foi transformado em Athenéo
Provincial, mais precisamente, em 1872, Joaquim José de Almeida Pires langcou um
projeto para criar uma Escola Normal na provincia capixaba: “Havera na capital dessa
provincia uma escola normal, onde se habilitem as pesséas, que se destinarem ao
magistério da instruccéo primaria”. Essa escola contava com duas cadeiras: Uma se
ensinava o método do ensino elementar, compreendendo a Leitura, Escrita,
Ortografia, Elementos da Gramatica Portuguesa, Principios da Doutrina Cristad, as
guatro operacdes da Aritmética; a outra, compreendia o estudo da Caligrafia, Desenho
Linear, Gramatica filoséfica da Lingua Portuguesa (ESPIRITO SANTO, 1872b, p. 2).

Instalada a Escola Normal na provincia capixaba, no ano de 1873, uma “nova éra se
abre para a Provincia do Espirito Santo!” (ESPIRITO SANTO, 1873f, p. 2). Esse foi 0
inicio do discurso proferido pelo, Sr. Inspetor Geral da Instru¢édo, o Dr. Joaquim José
Fernandes Maciel, quando se implantou a Escola Normal no Athenéo Provincial no
dia 16 de junho de 1873. Como destaca Salim (2009), a criacdo dessa escola ocorreu
de forma improvisada, pois esse estabelecimento de ensino estava desprovido de

uma sede propria.

41 O Coronel Manoel Ribeiro Coltinho Mascarenha passou a administracdo da provincia do Espirito
Santo em 1865 para Domingos Monteiro Peixoto (ESPIRITO SANTO, 1875).

2 Em 1876, foram concedidos trés meses de licenca, com ordenado, para Francisco Antonio Machado
cuidar de sua satde (ESPIRITO SANTO, 1876a). Alguns meses depois, a pedido de Francisco Antonio
Machado, o presidente da provincia, Dr Domingos Monteiro Peixoto, concedeu-lhe a exoneragdo do
cargo de lente de Matematica do Athenéo Provincial (ESPIRITO SANTO, 1876b).



63

Conforme a publicacéo feita no Jornal O Espirito-Santense*, no dia 19 de junho de
1873, a inauguracao desse estabelecimento ocorreu brilhantemente. A inauguragao

se deu da seguinte maneira:

A’s 11 horas da manha da segunda feira, em uma das sallas do edificio do
Atheneu Provincial, convenientemente preparada, presentes o Exm. Sr.
Presidente da Provincia, - o Dr. Jodo Thomé da Silva, o Inspector Geral da
Instrucgdo Publica Dr. Fernandes Maciel, o DirectorDr.Coronel Ribeiro
Mascaranhas, a Congregacdo dos Lentes do Atheneu e Eschola Normal,
composta dos Drs. Florencio, Goulart, Feliciano Feital, Misael Penna, Corréa
de Jesus, P.M Azambuja e dos Srs. Santo Pinto e Lellis Horta, o Chefe de
Policia, Dr. Francelizio Guimardes, o Secretario do Governo Dr.Autran , o
Procuradaro Fiscal da Thesouraria Geral Dr Ferreira Rebello, o Inspector da
Thesouraria Provincial Almeida Ribeiro, Algumas Exms Senhoras e grande
nameros de cidadao e outros funccionario publicos, o Dr. Fernandes Maciel,
como Inspector Geral da Instruccdo publica proferiu um brilhante discurso que
concluiu declarando aberta a Eschola Normal da Provincia do Espirito
Santo(ESPIRITO SANTO, 1873f, p. 1).
A Escola Normal, portanto, seria uma realidade para 0 povo capixaba e prometia
prosperidade para o ensino na provincia. O presidente Thomé da Silva** destacou em
seu relatério a importancia de considerar o Magistério como uma profissdo especial:
“Cumpre, que pelas condigbes e importaancias, que se ligarem, assuma o caracter de
uma profissdo especial, & qual somente aspire a capacidade provada”. Ademais, “[...]
nao pode continuar a ser, como ordinariamente accontece entre nos; um simples meio
de vida, & que occasionalmente se recorre em falta de outro” (ESPIRITO SANTO,

1873g, p.11).

“Criada” a Escola Normal, o presidente resolveu, entdo, aprovar o Regulamento da
Escola Normal, que lhe fora apresentado pelo Inspetor Geral da Instrucdo Publica.
Conforme o artigo 1° da resolucao, o objetivo do estabelecimento de ensino era de
“[...] dotar a Provincia com um pessoal de professores habilitados para o ensino da
instruccdo primaria por meio methodico e educacdo exemplar’ (ESPIRITO SANTO,
1873h, p.1).

Em relacdo & matéria de Algebra, notamos que néo fez parte das cadeiras ofertadas

no Curso Normal. Podemos verificar essa afirmacédo no Quadro 6.

43 Segundo Schneider (2007) o jornal O Espirito Santense, produzido pelo Partido Conservador, langou
sem primeiro exemplar em 1870 e o Gltimo em 1889.

4 Thomé da Silva assumiu a presidéncia da provincia do Espirito Santo no dia 28 de dezembro de
1872 (ESPIRITO SANTO, 1873g).
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Quadro 6 - Curriculo da Escola Normal - 1873.

1° ANO 2° ANO
12 CADEIRA 22 CADEIRA 12 CADEIRA 22 CADEIRA
Leitura. Aritmética e Sistema|Nocdes de geografia | Pedagogia.
Escrita. legal de pesos e|e Elementos de|Desenho Linear.
Gramatica e Lingua | medidas. Cosmografia. Geometria.
Nacional. NocbGes de Historia|Noc¢des de Filosofia.
Universal e Historia
do Brasil.
Doutrina Crista.

Fonte: Adaptado do Regulamento da Escola Normal de 1873h (Hemeroteca Digital).

Thomé da Silva, também, resolveu aprovar as instrucbes para os exames de
habilitacbes para o magistério da Instrucéo Primaria, por meio da resolucdo n. 117 de
24 de maio de 1873, que lhe fora apresentado pelo Inspetor Geral da Instrugcéo
Publica. Nessa resolucéo, o presidente, procurou detalhar, quais saberes que seriam
cobrados aos candidatos para o exercicio do magistério que pleiteassem as cadeiras

de primeiro e segundo graus da instrucéo primaria. Conforme abaixo descrito.

Art 4. -- O exame de habilitacdo as cadeiras do 1° grao de instruc¢éo primaria
elementar versara sobre as materias seguintes:

81° Leitura, escripta, e regras de caligraphia.

§2° Noc¢Oes geraes de grammatica portugueza.

§3° Doutrina christa.

84° Principios elementares de arithmetica e suas apliccagfes em ndmeros
inteiros.

85° Systema de pesos e medidas nacional.

86° Systema e méthodos do ensino.

Art 7. O exame de habilitacdo as cadeiras de instruc¢éo primaria do 2°. gréo,
versara, além das materias pertencentes as cadeiras do 1° grdo, sobre: 1°.
Analyse grammatical e logica de qualquer trecho de autor classico 2°.
arithmetica até proporcdes e suas applicacdes, theoria e pratica do systhema
métrico, reducdo das medidas e pezos deste systhema as do Imperio até hoje
seguidos 3°. Elementos de geographia, principalmente do Brasil,
interrogando-o, sobre geographia physica e astronomica, e fazendo resolver
alguns problemas simples no globo; 4°. no¢Bes de historia sagrada; 5°.
principios de philosophia; 6°. Geometria pratica, agrimensura, desenho linear
e nogbes de musica (ESPIRITO SANTO, 1873i, p. 2).

Pelo excerto acima, notamos que a rubrica Algebra ndo foi exigida no exame de
habilitacdo. Isso nos leva a crer que os saberes exigidos no Concurso do professorado
se relacionavam ao que o professor deveria lecionar na escola primaria, como bem
destacou Pezzim (2015), no periodo da Republica. Essa afirmacéo foi verificada ao
observar os conteudos previstos no Regulamento da Instru¢éo Publica do Estado do

Espirito Santo de 1873, apresentado na sessdo anterior.
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A resolugao, n. 117 de 24 de maio de 1873, menciona, ainda, o fato de o candidato
ao exame de habilitagdo ou capacidade e concurso para o exercicio do magistério ser
do género feminino. De acordo com Pezzin (2015), ao longo do periodo republicano,
para as candidatas do género feminino, as exigéncias eram mais severas comparadas
as exigéncias do género masculino, chegando a atingir a vida particular. Essas
rigorosas exigéncias em relagado ao género feminino também estiveram presentes no

periodo imperial, conforme descrito abaixo:

Art 2. — Se for mulher a pessoa, que pretender o professorado, devera ajuntar
ao requerimento, além dos documentos especificados no artigo antecedente,
0S seguintes: sendo solteira, autorisacdo paterna; se casada, certiddo de
casamento, e autorisagdo do marido; se viuva, certiddo de obito do marido;
se divorciada, declaracéo provada dos motivos de separacdo ou justificacdo
do injusto abandono de seo marido.

Art. 14. — Se fér mulher, 0s exames serdo 0s mesmos e mais sobre trabalhos
de agulha e prendas domesticas, para o que sera nomeada pelo Presidente
da Provincia uma professora ou qualquer Senhora, que esteja nas condi¢des
(ESPIRITO SANTO, 1873i, p.2).

Segundo Adeodato (2016) a dificuldade do provimento das cadeiras propostas em
1873, no Athenéo Provincial, implicou, em 1876, numa nova organizacao curricular,

gue se deu por meio da Lei N.° 33, de 1876, conforme a Tabela 5 a seguir:

Tabela 5 - Cadeiras do Athenéo Provincial - 1876.

DISCIPLINAS

Lingua e Literatura Nacional.

Retorica e Poética.
Filosofia racional e moral.
Geometria e trigonometria retilinea.
Aritmética e Algebra.
Historia
Geografia
Lingua Latina
Lingua Francesa.

Lingua Inglesa.

Musica.

Fonte: Adaptado da Lei n.° 33, de 1876¢ (Hemeroteca Digital)

De acordo com a Lei N.° 33, de 1876 foi extinto o ensino da Danca, Desenho e
Ginéstica. Além disso, a cadeira de Matematica foi distribuida em duas outras cadeiras
ofertadas separadamente: Geometria e Trigonometria retilinea; Aritmética e Algebra.

Para a cadeira de Geometria e Trigonometria Retilinea, o presidente da provincia,
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Affonso Peixoto de Abreu Lima* nomeou Adolpho José de Siqueira para regé-la
interinamente. Para a cadeira de Aritmética e Algebra foi nomeado o Dr. Francisco
Gomes de Azambuja Meirelles, que atuava desde 1877 interinamente (ESPIRITO
SANTO, 1878a). Para substitui-lo, durante o seu impedimento, de acordo com o
relatério do Inspetor Geral da Instrugdo Publica Dr. Ernesto Mendo de Andrade e
Oliveira*®, de 1877, foi nomeado o Dr. Manoel Goulart de Souza, lente de Inglés do
Athenéo Provincial (ESPIRITO SANTO, 1877c).

Durante os sete meses que Affonso Peixoto de Abreu Lima administrou a provincia
do Espirito Santo, a Instrucdo Publica, bem como a colonizacao e as financas da
provincia, foram os assuntos que chamaram a sua atencdo. No que se refere a
instrucdo publica, declarou que “[...] quanto mais se espalha a instrucéo pelo povo em
menor nimeros s&o os crimes” (ESPIRITO SANTO, 1878a, p. 20).

O discurso do presidente Affonso Peixoto de Abreu Lima, no seu relatorio apresentado
no dia 19 de fevereiro de 1878, acerca da instrucido publica era lamentavel: “E’ com
pezar e profunda magoa que anuncio a v. ex que o estado em que se acha a
Instrucgdo Publica n'esta provincia, é ainda contristador [...]” (ESPIRITO SANTO,
1878a, p. 21). Por esse motivo, resolveu reformular a instru¢cdo publica do estado
Espirito Santo por meio do Regulamento de 17 de dezembro de 18774, a fim de

oferecer um novo direcionamento para o0 ensino primario e secundario da provincia.

De acordo com o artigo 9 do Regulamento, a instrucéo oferecia um sistema de estudos
elementares das letras e ciéncias que contemplava os seguintes conteudos, conforme
a Tabela 6:

Tabela 6 - Contelidos ofertados no Athenéo Provincial — 1877

CONTEUDOS

Lingua, Literatura Nacional e Desenho linear.
Lingua Latina.
Lingua Francesa.
Lingua Inglesa.
Geografia.

45 Affonso Peixoto de Abreu Lima, presidente da Provincia do Espirito Santo no periodo de 23 de julho
de 1877 a 19 de fevereiro de 1878 (ESPIRITO SANTO, 1878a).

46 Este relatério encontra-se no apéndice 4 do Relatério Apresentado a Assembleia Legislativa da
Provincia do Espirito Santo em a 22 sessao ordinéria da vigésima primeira legislatura provincial pelo
presidente desta provincia Dr. Antonio Joaquim de Miranda Nogueira da Gama aos 2 de marco de
1877.

47 O Regulamento de 17 de dezembro de 1877 foi publicado em trés edigbes seguidas (152, 153 e 154)
no Jornal O Espirito-Santense.
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Tabela 6 - Conteudos ofertados no Athenéo Provincial — 1877. (Conclusao)

CONTEUDOS

Historia Universal.
Aritmética e Algebra até equacdes de 2° grau.
Geometria, Trigonometria e retilinea.
Retorica e Poética.
Filosofia.
Fonte: Adaptado do Regulamento de 17 de dezembro de 1877b
(Hemeroteca Digital)

A analise empreendida na tabela anterior nos permitiu verificar que a rubrica Algebra
permaneceu, conforme disposto na Lei N.° 33, de 1876, isto é, separada do estudo da
rubrica Geometria, Trigonometria retilinea. Entretanto, voltou a ser ofertada até as

equacdes de 2° grau, conforme 0 ano de 1873.

Ao averiguar a Lei N.° 33, de 1876, com o0 Regulamento de 17 de dezembro de 1877,
passamos a refletir qual o significado da rubrica Algebra subentendida no Athenéo
Provincial. Dito de modo mais simples: Quais as concepcdes da rubrica Algebra que

figurou, implicitamente, no Athenéo Provincial?

Fiorentini, Miorim e Miguel (1993) expBem cinco maneiras de compreender a
construcéo historica da Algebra, que, segundo os autores, manifestaram-se ao longo

do desenvolvimento desse campo de conhecimento.

A primeira maneira de compreender o desenvolvimento histérico da Algebra refere-se
ao fato de que o “[...] objeto de investigacdo desse campo do conhecimento da
matematica ultrapassa o dominio exclusivo das equacdes e das operacdes classicas
[...]”. Dai o objeto passa a centralizar-se no “[...] estudo das operacdes arbitrariamente
definidas sobre objetos abstratos, ndo necessariamente interpretaveis em termos
guantitativos, isto €, sobre estruturas matematicas tais como grupos, anéis, corpos,
etc.” (FIORENTINI, MIORIM e MIGUEL, 1993, p. 78). Para os autores, € nesse
contexto que a histéria da Algebra se subdivide em: Algebra Classica ou Elementar,
que considera a Algebra como uma Aritmética generalizada; e a Algebra Moderna ou
Abstrata que considera uma Algebra como um sistema simbdlico postulacional, ou
seja, “[...] um sistema cujo simbolos e regras operatérias sobre eles sdo de natureza

essencialmente arbitrarias [...]"*2.

% |bid., p.79.
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As contribui¢des das diversas culturas caracterizam o segundo modo da historicidade

da Algebra. Assim, podemos falar de “[...] uma algebra egipcia’, ‘de uma algebra
babildénica’, ‘de uma algebra grega pré-diofantina’, ‘de uma algebra diofantina’, ‘de
uma algebra chinesa’, ‘de uma algebra hindu’, ‘de uma algebra arabica’, ‘de uma
algebra da cultura europeia renascentista’ etc.” (FIORENTINI, MIORIM e MIGUEL,
1993, p.79, grifos dos autores). Posto isso, podemos dizer que a rubrica Algebra se

constituiu de acordo com as particularidades de cada cultura.

A terceira compreensao histérica da Algebra se da em funcéo da linguagem algébrica:
retérico (verbal) - corresponde a fase em que nao se faz uso de simbolos e nem de
abreviacdes, ou seja, tudo era representado em linguagem corrente; sincopado — é a
fase em que se inicia a utilizagdo dos simbolos para expressar o pensamento
algébrico; e, por ultimo, simbodlico — caracterizado somente pela utlizacdo de
simbolos, sem fazer uso das palavras (FIORENTINI, MIORIM e MIGUEL, 1993).

A significagdo que é atribuida aos simbolos algébricos € outra forma de
caracterizarmos historicamente o desenvolvimento da Algebra. Para Fiorentini, Miorim
e Miguel (1993), Jacob Klein, por meio de uma analise comparativa entre as obras de
Diofanto e Viete, foi quem primeiro realizou essa compreensdo. De acordo com 0s
autores, antes de Viete, os simbolos eram usados somente para representar valores
desconhecidos em uma dada equacédo. A inovacao surge quando Viete passa a utilizar
vogais para representar os coeficientes e as incognitas por consoantes. Esse novo
carater de conceber o simbolo apresentou, de acordo com ou autores (1993, p. 81),
nao apenas a diferenciacdo entre coeficiente e incégnita de uma dada equacéao, mas

também, um “[...] verdadeiro nascimento da Algebra [...]".

A quinta e Ultima forma de compreender o desenvolvimento histérico da Algebra
relaciona-se aos métodos que sao utilizados para solucionar as equacdes. Aqui, a
Algebra é dividida em trés periodos: O primeiro e mais longo, intra-operacional, busca-
se um método especifico para resolver cada tipo de problema; o segundo,
interoperacional, corresponde em descobrir formulas para se resolver as equacdes de
diversos graus, e por ultimo, o periodo transoperacional, tinha por interesse o estudo
dos numeros e suas propriedades (FIORENTINI, MIORIM e MIGUEL, 1993).

Com base nessa construcdo historica, os autores evidenciam algumas concepgdes

atreladas a Algebra: a processolégica, que compreende Algebra como um conjunto
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de procedimentos e técnicas algoritmicas para resolver certos problemas; a
linguistico-estilistica, que tem a Algebra como um vocabulario Gnico, tendo como
objetivo expressar os procedimentos e as técnicas algoritmicas; a linguistico-sintatico-
semantica atribui & Algebra um carater exatamente simbélico. Por fim, a linguistico-
postulacional, que compreende a Algebra como uma ciéncia desenvolvida para todas
as areas da Matemética (FIORENTINI, MIORIM E MIGUEL, 1993).

A partir dessa representacdo historica, retomamos a interrogacao anterior: quais as
concepcdes da rubrica Algebra que figurou, implicitamente, no Athenéo Provincial?
Os estudos realizados por Fiorentini, Miorim e Miguel (1993) permitiram a observacéo
do processo de constituicido e de transformacio da Algebra. Na provincia capixaba
nao podemos certamente afirmar quais as concepcoes atreladas a esse campo de
conhecimento. No entanto, de acordo com as normativas locais do periodo imperial,
mais precisamente a Lei N.° 33, de 1876 e o Regulamento de 17 de dezembro de
1877, é possivel dizer que a Algebra em um certo periodo, mais especificamente, nos
anos finais da década de 1870, esteve proxima da Aritmética. Isso nos induz a pensar
em uma Algebra aritmetizada, nas palavras dos autores, uma Algebra como uma

Aritmética generalizada.

Analisando, ainda, o Regulamento de 17 de dezembro de 1877, percebemos que a
cadeira de Algebra bem como a de Geometria, continuaram ausente na instrucéo

feminina. Para mostrar essa constatacéo elaboramos a Tabela 7:

Tabela 7 - Curriculo do Colégio Nossa Senhora da Penha - 1877

Colégio Nossa Senhora da Penha

Ensino primério, na forma do Art. 27, compreendendo todos os trabalhos de
agulha, musica e piano.
Lingua, Literatura Nacional e Desenho linear.
Lingua Francesa.
Geografia, Historia Sagrada e a do Brasil.
Aritmética até proporcoes.
Musica, piano e canto.

Fonte: Adaptado do Regulamento de 17 de dezembro de 1877b (Hemeroteca Digital).

Diante dessas constatacdes, comecamos a refletir qual a justificativa da rubrica
Algebra ser destinada apenas para 0 sexo masculino do ensino secundario. Qual o
motivo de ndo ser contemplada no curriculo feminino tampouco na escola primaria?

O que justifica o desmembramento de algumas cadeiras, como, por exemplo,
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Aritmética e Algebra separada da Geometria, Trigonometria retilinea, ocasionado
primeiramente pela Lei N.° 33, de 1876, e prosseguindo no Regulamento de 17 de
dezembro de 1877? Pois bem, essa agcdo ndo agradou muito as autoridades
provinciais. O que pode ser verificado no relatério do presidente da provincia, Dr.
Manoel da Silva Mafra®®, em 1878. Nesse relatério, o presidente informou que a

unificacdo dessas cadeiras nao danificaria em nada o ensino.

Penso que, sem inconveniente para os alumnos e realisando-se economia,
se poderia reduzir 0 numero destas cadeiras. A cadeira de Litteratura e
Trignometria na phrase do Dr. Inspector, sdo verbas de encher; essas
matérias ndo sdo ensinadas durante o anno lectivo e nem tem mesmo o
caracter de preparatorios.

Reunindo-se a aula de Litteratura e Lingua Nacional a de Rhetorica e Poética,
a de Geographia a de Historia Universal, a de Geometria eTrignometria a de
Ariihmetica e Algebra em nada prejudicaria o ensino, e parte da economia,
resultante dessa reduccdo, se applicaria a restauracdo da cadeira de
Philosophia, de que se ndo pode prescindir em o estudo secundario, e que
foi supprimida pelo artigo 1° da lei n°® 7 de 8 de Agosto do anno passado
(ESPIRITO SANTO, 1878b, p.48).

Pelas palavras do presidente notamos que a economia gerada pela a unificacdo das
cadeiras acarretaria a restauracdo da cadeira de Filosofia. Com isso, percebemos

certa valorizacéo da cadeira de Filosofia no ensino secundario.

Em 1882, o presidente da provincia, Herculano Marcos Inglez de Souza® promoveu
uma reforma na instrucdo publica da Provincia do Espirito Santo, por meio do
Regulamento de 15 de setembro de 1882. Nesse mesmo ano, o presidente nomeou
para a cadeira de Matematica Elementar o Dr. Francisco Gomes de Azambuja
Meirelles, e para servir no seu impedimento, o Bacharel Jodo Teixeira Maia
(ESPIRITO SANTO, 1882b).

Para Schneider (2007), o debate acerca de uma nova reforma na provincia capixaba
antecedeu a chegada de Inglés de Sousa em solo espirito-santense. Como adverte o
autor, temas como: modelo de formacédo de professores, instituicdo para formar o

professorado capixaba e os saberes que seriam exigidos durante a formacédo dos

“Manoel da Silva Mafra, nomeado por Carta Imperial de 16 de fevereiro de 1878, presidente da
Provincia do Espirito Santo, assumiu a administrac&o no dia 4 de abril de 1878 (ESPIRITO SANTO,
1878b).

5°Herculano Marcos Inglez de Souza, nomeado por Carta Imperial de 11 de fevereiro de 1882,
presidente da Provincia do Espirito Santo, assumiu a administracdo no dia 3 de abril de 1882
(ESPIRITO SANTO, 1882b). De acordo com Schneider (2007), formou-se em Bacharel em Direito pela
Faculdade de Direito de Sdo Paulo. Antes de ser presidente na provincia capixaba, foi deputado na
Provincia de S&o Paulo em 1880 e, em 1881, foi presidente da Provincia de Sergipe.
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professores fizeram parte das discussées dos administradores da provincia. Frente a
esse debate, os deputados Moniz Freire e Eliseu Martins, como ja dito na secéo
anterior, apresentaram a Assembleia Legislativa Provincial o Projeto n.° 12, cujo
objetivo, segundo Schneider, era de promover uma nova estrutura educacional e um
novo formato para a formacédo dos professores destinados ao ensino primario, além

de modificar o direito dos pais em fornecer ou ndo a educacéo aos seus filhos.

No que se refere a formacao dos professores, Schneider (2007) ressalta que o Projeto
n.° 12 indicava a criacdo da Escola Priméria Superior. Conforme o artigo 2°, esse

estabelecimento de ensino seria misto e professaria as seguintes matérias:

Tabela 8 - Matérias propostas para a escola primaria superior - 1882.
ESCOLA PRIMARIA SUPERIOR

Portugués.

Francés (facultativo).
Inglés (facultativo).
Geografia fisica e politica e especialmente do Brasil.
Nocdes de coisas.
Moral pratica social e doméstica;
Aritmética.
Algebra.
Geometria plana e no espaco, Trigonometria retilinea.
Fisica experimental.
Quimica orgéanica e inorganica.
Escrituracdo mercantil.
Astronomia elementar;
Botanica em geral, madeiras de construcéo, vicios, pesos especificos, resisténcia, corte
e conservacao.
Mineralogia.
Geologia.

Mecanica racional e suas aplicacdes as maquinas.
Histdria universal e especialmente do Brasil.
Agricultura.

Fisiologia;

Principios de economia politica.

Noc0Oes de direito publico e criminal, dadas sobre a leitura da Constituicdo e Cddigo
Penal.

Fonte: Adaptado do Jornal A Provincia do Espirito Santo, 1882a, p.3 (Hemeroteca Digital).

O programa acima apresentado € bastante extenso comparado aos Regulamentos

anteriores. Pode-se, ainda, verificar uma perspectiva positivista®!, um curriculo voltado

51 O movimento positivista, baseado em Augusto Comte (1798-1857), chegou definitivamente ao Brasil
por meio da Reforma de Benjamim Constant, instituida por meio do Decreto n° 981, do dia 8 de
novembro de 1890. Essa Reforma estruturou o ensino com o “[...] objetivo de desenvolver o
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para as ciéncias exatas, como, por exemplo, Aritmética, Algebra, Geometria, Fisica
experimental, Quimica orgéanica e inorganica e, ainda, Mecéanica racional e suas
aplicacbes as maquinas. Essa constatacdo reforca a ideia de Siqueira (2016) ao
afirmar que, em 1882, ja se propagava, em terras capixabas, os ideais positivistas.
Para além disso, Schneider (2007) sublinha que a grade curricular tdo extensa se

justifica por ser Gtil aos exames de preparatorios.

Ainda segundo o autor, muitas criticas se levantaram contra o Projeto n.°12, proposto
por Moniz Freire e Eliseu Martins. Uns defendiam a obrigatoriedade e gratuidade do
ensino primario, outros ndo. Os editores, por exemplo, do jornal O Horizonte, diziam
gue “[...] a determinagcdo de que o ensino deveria ser gratuito era um acerto, mas
estabelecer que também fosse obrigatério ndo seria conveniente naquele momento”.
Por conta desses embates, o projeto prosseguiu na Assembleia Provincial por dois
meses até ser ignorado por aqueles que o propuseram. Contudo, ao assumir a
presidéncia da provincia capixaba, Herculano Marcos Inglez de Souza teve a tarefa

de prosseguir com a reforma da instrucéo publica (SCHNEIDER, 2007, p. 104).

Para desenvolver tal reforma, Siqueira (2016, p. 133) sinaliza que Herculano Marcos
Inglez de Souza convidou Antbénio da Silva Jardim, professor da Escola Normal do
Estado de Séo Paulo, para divulgar na provincia capixaba o método de ensino da
leitura de Jodo de Deus®?, base para a reforma empreendida. Por serem ambos
seguidores do positivismo e por acreditarem que o0 progresso esta ligado a instrucéo
publica, tornaram-se os responsaveis por divulgar em terras capixabas os “[...]
conceitos fundamentais da doutrina positiva, que acabariam incorporados pela elite

intelectual [...]".

Contudo, no ano de 1884, o presidente da provincia, Miguel Bernardo Vieira de
Amorim®3, mandou suspender a reforma, instituida pelo Regulamento de 15 de

setembro de 1882 por ser “[...] retrégrado, apegado as velhas formas [...]" e, com isso,

conhecimento cientifico”. Nesse contexto, a Matematica se apresentava como uma ciéncia basica para
o desenvolvimento de outras (MONDINI, 2013, p. 192).

520 método Jodo de Deus se apoia no ensino das palavras. Dito de outro modo, primeiramente,
ensinava-se as vogais, em seguida, as palavras formadas por elas, tais como: ai, ui, €i, ia. ApOs esse
processo, ensinava-se as demais letras e as palavras que iniciavam com a letra V, pois era considerada
por Jodo de Deus, a “[...] consoante mais perfeita [...]" (GONTIJO e GOMES, 2013, p.177).

53 Miguel Bernardo Vieira de Amorim assumiu a presidéncia da provincia do Espirito Santo no dia 30
de Abril de 1884 (ESPIRITO SANTO, 1884a)
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recorreu ao Regulamento de 1877, com pequenas alteracoes, baixada por meio da
Resolucdo N° 86, de 19 de maio de 1884 (ESPIRITO SANTO, 1884a, p. 9).

Segundo o relatério do Diretor do Atheneu e Inspetor da Instrucéo publica® de 1885,
Tito da Silva Machado foi nomeado, em 19 de maio de 1884, para reger a cadeira de
Matematica do Atheneu Provincial o Capitdo Nelson Pereira do Nascimento, que foi
exonerado no dia 7 de junho do referido ano. No entanto, esse professor continuou a
lecionar gratuitamente a referida cadeira até 19 de agosto. Um dia depois, 20 de
agosto de 1884, o engenheiro Antonio Francisco de Athayde® foi nomeado para reger
efetivamente a cadeira de Mateméatica, sendo exonerado apds cinco dias da sua
nomeacao (ESPIRITO SANTO, 1885).

Apoés a sua exoneracao, o presidente da provincia, Desembargador Antonio Joaquim
Rodrigues®, resolveu nomear o cidaddo Adolpho José de Siqueira® para reger
interinamente a cadeira de Matematica (ESPIRITO SANTO, 1885).

Em publicacdo feita no Jornal A Folha da Victoria, em 10 de novembro de 1886,
identificamos que Adolpho José de Siqueira fez um pedido de um ano de licenga com
vencimento para ir & Europa tratar de sua satde (ESPIRITO SANTO, 1886b). Em 24
de Dezembro do mesmo ano, foi Ihe concedido o pedido de licenca (ESPIRITO
SANTO, 1886¢). No impedimento de seu exercicio foi, entdo, nomeado em 1887, José
Joaquim Virgilio da Silva para reger a cadeira de Matematicas tanto do Atheneu
Provincial quanto do Colégio Nossa Senhora da Penha, recebendo a gratificacdo
deixada pelo seu antecessor, Adolpho José de Siqueira (ESPIRITO SANTO, 1887a).

Por meio de toda essa construcéo historica, podemos inferir que a rubrica Algebra se

materializou até o fim do periodo imperial atravessada por movimento de idas e

54 Este relatdrio encontra-se no Anexo B do relatério apresentado ao Exm. Sr. Desembargador Antonio
Joaquim Rodrigues pelo 1° vice-presidente Exm?®. Sr.Coronel Manoel Ribeiro Coitinho Mascarenhas no
ano de 1885.

5 Athayde, também, foi nomeado, em 19 de Maio de 1884, para reger a cadeira de Pedagogia e dela
foi dispensado. Em 15 de Julho do mesmo ano foi nomeado para reger interinamente a cadeira de
Geografia e Historia da qual, também, foi exonerado (ESPIRITO SANTO, 1885).

56 Antonio Joaquim Rodrigues, nomeado por Carta Imperial de 30 de agosto de 1885, presidente da
Provincia do Espirito Santo tendo assumido a administragdo no dia 2 de outubro de 1885 (ESPIRITO
SANTO, 1885).

>’Adolpho José de Siqueira, com apenas 33 anos, veio a falecer as 17 horas do dia 23 do corrente més
de tuberculose pulmonar. Adolpho se dirigiu para a Europa, mas especificamente, para a Universidade
de Gand, localizada na Bélgica, com o objetivo de concluir o curso de Engenharia. Todavia, muito
provavelmente, devido & temperatura da regido, o seu estado de moléstia se agravou (ESPIRITO
SANTO, 1888).
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vindas, o qual foi se apresentando de maneira diversificada nas normativas oficiais.
Constituiu-se, inicialmente, caracterizada como uma matéria que pertenceu umas das
cadeiras do Licéu em 1854 (Aritmética, Algebra e Geometria), posteriormente essa
cadeira assumiu a rubrica Matematica elementar (1869 — Colégio Espirito Santo) e
por fim, tornou-se, novamente, uma matéria disposta sob a rubrica Algebra até

equacéo do 2° grau que fez parte da cadeira de Mateméaticas do Athenéo Provincial.

Embora nas normativas localizdssemos os termos matéria, disciplina ou contetudo
primamos por considerar a Algebra como uma disciplina escolar que sofre
modificac6es a cada periodo de sua histéria, e, por isso, traz registrado normas e
praticas que estdo interligadas por finalidades, sejam elas religiosa, sociopolitica,
psicologica, cultural e social, que dispdem de diversos objetivos em diferentes épocas.
Sao por meio “[...] dessas finalidades que se elaboram as politicas educacionais, os
programas e o0s planos de estudo, e que se realizam a constru¢cdo e a formacgao
histérica da escola” (CHERVEL, 1990, p. 219).

Entender a constituicdo da rubrica Algebra por meio dos professores que por ela
passaram permitiu-nos perceber a variedade de sujeitos destinados ao ensino desse
saber. Diante disso, Chervel (1990, p. 197) afirma que a taxa de renovacéo do corpo
docente pode ser decisiva no desenvolvimento de uma disciplina. Para o autor, o
professor € um “[...] elemento de inércia decisivo nas mutacdes das disciplinas [...]" e

essa inércia que a formacao continuada visa combater.

Parafraseando, ainda, o autor, a estabilidade de uma disciplina ndo € o resultado da
rotina ou da inércia do professor, mas, sim, do objetivo a alcancar e da populacéo a
instruir, pois é ai que se “[...] deve encontrar as fontes da mudanga pedagdgica”
(CHERVEL, 1990, p. 198).

Por muitas vezes, os professores destinados a ministrar a Algebra também eram
designados para outras funcées na provincia. Além disso, o ensino da Algebra esteve
a mercé daqueles professores que, também, lecionavam em outras areas de ensino.
Diante disso, podemos considerar a possibilidade dos saberes para ensinar terem sido

prejudicados na formacao do professor primario capixaba.

A grade curricular para a educagédo secundéria feminina foi marcada pelas rubricas

Aritmética e Desenho. A rubrica Algebra se mostrou inexistente, ao contrario da
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educacdo secundaria destinado ao publico masculino, que ora se fazia presente a

rubrica Algebra ora Algebra até equacdes de 2° grau.

Ha, também, que se considerar que para 0 ensino primario assim como para a
formac&o do professorado capixaba a rubrica Algebra ndo se consolidou como uma
disciplina de grande importancia durante o periodo imperial do Espirito Santo. Nesse
contexto, a formacg&o do professorado capixaba esteve mais alinhado aos saberes a
ensinar, a uma Aritmética e uma Geometria a ensinar, isto €, aos saberes que sdo
objetos do professor e que s@o ensinados no ensino primdrio. Entretanto, tem-se a
referéncia dos saberes para ensinar com a insercao da Cadeira de Pedagogia. Essa
cadeira foi garantida apenas no segundo ano. Com isso, podemos inferir que foi
destinado um curto espaco de tempo para uma cadeira que exprime grandes
objetivos, dentre eles instruir os professores por meio dos saberes destinados ao seu
oficio de ensinar. Parece-nos, entdao, que nao houve uma articulagéo entre os saberes

a ensinar e para ensinar, ja que esses saberes foram ofertados de modo distante.

A partir dessas consideracdes surgiram novos questionamentos: Com o advento da
Republica, houve uma articulac&o entre os saberes a ensinar e para ensinar em terras
capixabas? Ou esses saberes continuavam sendo apresentados de modo bem
distantes? E os curriculos? Diferenciavam-se em relacdo ao género feminino e
masculino? A Algebra se consolidou na formac&o do professor primario em tempos
de Republica? Iremos em busca, se ndo de todas, ao menos, de algumas dessas

interrogacdes no topico seguinte.

2.3 A ALGEBRA NA FORMACAO DO PROFESSOR PRIMARIO CAPIXABA COM O
ADVENTO DA REPUBLICA

Antes do advento da Republica, 1889, conforme consta no relatorio apresentado em
1896, pelo presidente José de Mello Carvalho Moniz Freire, o Estado do Espirito Santo
era considerado uma das provincias mais atrasadas, nao por falta de boa vontade e
esforcos, por parte dos homens politicos, mas sim, por falta de recursos. Observa-se,

também, a precariedade do sistema educacional e a ma formacédo de professores
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(ESPIRITO SANTO, 1896). O presidente também criticou severamente a formacéo do

professor da escola priméaria:

Em matéria de instrucdo publica o que se pode imaginar de mais
grotesco: a funcdo educadora confiada em geral a um pessoal da mais
assignalada incompeténcia, e nenhuma tentativa bem sucedida para
reorganisar as condicbes mentais desse magistério (ESPIRITO
SANTO, 1896, p. 16).

Além das fragilidades do sistema educacional, o Estado do Espirito Santo chegou ao
fim do século XIX com uma populacdo que, em sua maioria, dedicava-se ao trato da
terra principalmente ao cultivo do café, cacau, algodéo, cana-de-acucar, milho e arroz.
Em relacdo ao comércio importava e exportava com os Estados Unidos da América,
Europa e Argentina. Em 1900, quando Moniz Freire novamente assumiu a
presidéncia, o setor cafeeiro se encontrava em crise devido a seca e a queda do preco
do café. Ao comparar a safra dos anos de 1899 e 1900 com a de 1897, tem-se uma
diminuic&do para menos de 11 milhdes de quilos (OLIVERIA, 2008).

Para o presidente Moniz Freire, os poderes publicos da provincia, por muito tempo,
dedicaram-se a organiza¢ao do ensino secundario, ndo se preocupando muito com a
instrucdo primaria. A primeira Reforma da Instrucédo Publica do periodo republicano,
instituida por meio do Decreto n° 2, de 4 de junho de 1892, ndo se preocupou somente
com a instrucdo primaria mas, também, com “[...] a formagao do sacerdécio destinado
a educar as massas da populacéo, das quaes depende a grandeza, o bem estar e 0
futuro do estado” (ESPIRITO SANTO, 1893, p. 23).

O Regulamento da Instrucdo Publica do estado do Espirito Santo, Decreto n° 2, de 4
de junho de 1892, estabeleceu a grade curricular das Escolas Normais. Com essa
normativa, as cadeiras que iriam compor o Curso Normal se diferenciam para os
géneros femininos e masculinos, assim como a duracdo do curso, sendo cinco anos
para o género masculino e quatro anos para o género feminino. A cadeira de
Mateméticas Fundamentais compreendia o estudo da Aritmética, Algebra, Geometria,
Nocdes Gerais de Mecanica Terrestre e Celeste e estava ofertada para o sexo
masculino separadamente: No segundo ano, Aritmética e Algebra; no terceiro ano,
Geometria e Nocdes Gerais de Mecanica Terrestre e Celeste; e no quinto ano,
Matematicas (ESPIRITO SANTO, 1892b).

Além da cadeira Matematicas Fundamentais havia também aquela de carater

pedagdgico, assim denominada Pedagogia e Metodologia, a qual seria apresentada
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por meio da teoria e pratica sendo ofertada no quarto ano para o publico masculino
(ESPIRITO SANTO, 1892b).

Para o publico feminino, a cadeira de Aritmética e Geometria (Nogdes de Algebra) foi
também ofertada separadamente. No terceiro ano compreendia o estudo da Aritmética
e no quarto ano a Geometria. Quanto as nocbes de Algebra ndo encontramos
referéncias explicitas (ESPIRITO SANTO, 1892b), talvez fosse apresentada
juntamente com os saberes geométricos. De acordo com Adeodato (2016), a grade
curricular proposta para o sexo feminino era muito mais simples comparada ao do
sexo masculino. Em relagéo aos saberes para ensinar, foi ofertado no quarto ano a

cadeira de Pedagogia.

Ao considerar a grade curricular do curso de formacédo do professor primario do
Espirito Santo, em 1892, notamos que a oferta dos saberes a ensinar eram prioridades
em relacdo aos saberes para ensinar. Para ambos os géneros importava saber mais
o “que ensinar” e ndo “como ensinar’. Além disso, hotamos que o inicio do século XX

demarcou a entrada da rubrica Algebra na formac&o do professor primario capixaba.

De acordo com Salim (2009), por ndo considerar a realidade educacional do Estado,
as determinacdes do Decreto n° 2 ndo foram postas em pratica. Tais fatores podemos

ver a seqguir:

Em primeiro lugar, durante toda a Primeira Republica, um dos principais
problemas da educacéo no Estado e mesmo na cidade de Vitéria era a grande
caréncia de professores tanto para o ensino primario quanto para o ensino
secundério. No final do século XIX, momento da cria¢cdo da Escola Normal, a
situagdo era ainda mais dificil, sendo assim, seria impossivel preencher todas
as cadeiras previstas para as escolas masculinas e femininas. Dessa forma,
devido a precariedade das condi¢des estruturais, a duracao do curso normal
masculino e feminino foi reduzida para apenas trés anos. Mas, nem mesmo
essa contencdo nos gastos impediu que a Escola Normal fosse
temporariamente suspensa de 1898 até 1900 (SALIM, 2009, p.181).

A Escola Normal do Estado foi reaberta no ano de 1900 e passou a funcionar de modo
mais estavel (SALIM, 2009). Contudo, foi no governo de Jerbnimo Monteiro que a

organizacao da instrucdo publica da provincia capixaba comecou, novamente, sofrer

transformacodes.

A Reforma Gomes Cardim empreendida durante o governo de Jerébnimo Monteiro
também atingiu o curso de formacdo do professorado capixaba. Com a reforma o
ensino deveria ser ministrado sob um ponto de vista inteiramente pratico, buscando

tirar das questbes pratica a teoria correspondente. Em relacdo ao ensino da
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Matematica e as demais ciéncias e outras disciplinas do Curso Normal, seria aplicado
de modo moderno, tornando-as, com isso, mais proveitosas e atraentes (CARDIM,
1909a).

Nessa perspectiva, Gomes Cardim buscou implementar uma variedade de Leis e
Decretos para reestruturar a Escola Normal. A partir de entdo foi possivel perceber
uma indefinicdo quanto a oferta da rubrica Algebra. O Decreto n° 97, de 1 de abril de
1908 aprovou um novo regulamento para Escola Normal. Com essa normativa o
Curso Normal se configurou em trés anos de duragéao e homens e mulheres passaram
a estudar as mesmas disciplinas, exceto Trabalhos de agulha e prendas. Entretanto,
tanto a rubrica Algebra quanto a de Geometria desapareceram da norma (ESPIRITO
SANTO, 1908b). Mas o que teria levado esse desparecimento? Conforme a referida

norma, a grade curricular ficou organizada da seguinte forma:

Quadro 7 - Curriculo da Escola Normal do Estado do Espirito Santo - 1908.

DISCIPLINAS
1°ano 2°ano 3°ano
Portugués, Francés, | Portugués, Francés, | Portugués, Francés, Histéria
Aritmética, Geografia, | Aritmética, Geografia, Fisica | Natural, Histéria do Brasil,
Desenho e Trabalhos de | e Quimica, Desenho e | Pedagogia, e Trabalhos de
agulha. Trabalhos de agulha. agulha.

Fonte: Decreto n°® 97, de 01 de abril de 1908b.

Verifica-se, entdo, que em um curto espaco de tempo o Curso Normal conviveu com
uma formacdo que oferecia, em relacdo a Matematica, apenas a Aritmética. Os
saberes para ensinar ficaram a cargo da disciplina Pedagogia, ofertada seis horas por
semana no terceiro ano. Essa Pedagogia possuia um carater tedrico e pratico: “Além
das preleccBes em horas compativeis, os alumnos serao distribuidos pelas diversas
escolas primarias da regido da Capital do Estado e do municipio mais perto, como
auxiliares dos respectivos professores, em trinta dias lectivos durante o anno”
(ESPIRITO SANTO, 1908b, p. 1).

Dois meses apds o Decreto n® 97, de 01 de abril de 1908, as rubricas Algebra e
Geometria reapareceram no corpus do Decreto n° 109, de 04 de julho de 1908. Qual
0 motivo do reaparecimento dessas rubricas tdo rapidamente? O Decreto n°® 109
estabeleceu um novo regulamento para a Escola Normal que segundo Pezzin (2015)

era bem diferente comparado ao ano de 1892.
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Quadro 8 - Curriculo da Escola Normal do Estado do Espirito Santo - 1908.

MATERIAS
1°ano 2° ano 3%ano
Portugués, Francés, | Portugués, Francés, Inglés, | Literatura Portuguesa, Inglés,

Aritmética e Algebra, | Geometria, Histéria do | Histéria Natural, Histdria
Geografia e Cosmografia, | Brasil, Fisica e Quimica, | Universal, Pedagogia e
Caligrafia e  Desenho, | Caligrafia e  Desenho, | Educagdo Civica, Exercicios
Trabalhos Manuais e | Trabalhos  manuais e | de Ensino na Escola Modelo,
Ginastica. Ginastica e Exercicios

1 Mlsica e Ginastica e
militares.

Exercicios Militares

Fonte: Decreto n°® 109, de 04 de julho de 1908c.

Note-se que a rubrica Algebra foi ofertada junto com a Aritmética tanto no primeiro
ano da secdo masculina quanto no primeiro ano da secao feminina, ambos com,
exatamente, trés aulas por semana (ESPIRITO SANTO, 1908c). Mas com a Lei n°
545, de 16 de novembro de 1908, cujo objetivo era de: “[...] preparar, em novos
moldes, professores de ambos 0s sexos para as escolas primarias do Estado”, a
rubrica Algebra passou a ser ofertada separada da Aritmética no segundo ano da
Escola Normal com a mesma carga horaria semanal — trés aulas. A matéria de
Pedagogia permaneceu no terceiro ano com trés aulas por semana (ESPIRITO
SANTO, 1908a, p. 1).

Nesse movimento de inda e vinda da rubrica Algebra foi baixado o Decreto n° 114, de
08 de julho de 1908 que buscou detalhar, dentre outros, os saberes algébricos
exigidos na formacdo do professor capixaba (ESPIRITO SANTO, 1908d), como

podemos verificar a seguir:

Tabela 9 - Saberes algébricos exigidos na Escola Normal - 1908.

Algebra
NocoOes Gerais. Reducédo dos termos semelhantes.
Adicao e subtracao.

Multiplicacdo, emprego dos sinais e formulas.
Divisdo, emprego dos sinais e férmulas.
Teorias das fracdes. Reducdo ao mesmo ao mesmo denominador.
Teoria do maximo divisor comum.
Operac0des sobre fracGes algébricas.
Classificacéo das equacdes.

Teoria da eliminacdo. Diversos métodos da eliminacéo.
Equacbes simultaneas do primeiro grau.

Principios em que se funda a resolucéo das equacdes simultaneas.
Equacbes e problemas do primeiro grau a duas e mais incognitas.
Solucdes positivas, negativas, infinitas e indeterminadas.
Teorias das quantidades negativas.
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Tabela 9 - Saberes algébricos exigidos na Escola Normal - 1908. (Concluséo)

Algebra
Problemas dos correios.
Radicais do 2° grau.
Quadrado e raiz quadrada.
Calculo dos radicais do 2° grau.
Equacbes do 2° grau a uma incognita.
Equagdes simultaneas do 2° grau.
Sistemas de equacdes do 2° grau.
Propriedades gerais das equacdes do 2° grau. Maxima e minima.
Fonte: Recorte do Decreto, n° 114, de 08 de julho de 1908d.

O curso de formacdo do professor primario na década de 1910, em termos de
legislacéo, continuou sofrendo modificacdes. Nesse contexto, de acordo com Salim
(2009), a duracdo do Curso Normal se estendeu de trés anos para quatro anos e
permaneceu basicamente com a mesma grade curricular proposta por Cardim. No
entanto a cadeira de Pedagogia e Educacéo Civica passou a ser ofertada no terceiro
e quarto ano e a rubrica Algebra passou a ser ofertada juntamente com a Geometria,

conforme podemos verificar a seguir:

Quadro 9 - Curriculo da Escola Normal do Estado do Espirito Santo - 1914.

MATERIAS
1°ano 2° ano 3°ano 4%no

Portugués, Portugués, Francés, | Literatura Pedagogia e
Francés, Aritmética, | Algebra e | Portuguesa, Histéria | Educacéo Civica,
Geografia e | Geometria, Historia | Natural, Historia | Exercicio de Ensino
Cosmografia, do Brasil, Fisica e | Universal, na Escola Modelo.
Caligrafia e | Quimica, Caligrafia e | Pedagogia e
Desenho, Desenho, Trabalhos | Educacéo Civica,
Trabalhos Manuais | Manuais, Ginastica e | Masica, Trabalhos
e Ginastica. Exercicios Militares. | Manuais, Ginastica e

Exercicios Militares.

Fonte: Decreto n® 1.738, de 31 de margo de 1914.

A Lei n® 1.094, de 5 de janeiro de 1917 permaneceu com a duracdo de quatro anos
para o Curso Normal. No que se refere & Matematica, a Algebra esteve presente no
segundo ano e no terceiro ano foi ofertada juntamente com a Geometria. Diferente do
gue aconteciam em décadas anteriores, 0s saberes para ensinar foram incluidos no
terceiro e quarto com a inclusdo da matéria de Pedagogia (ESPIRITO SANTO,
1917a). Percebe-se, entdo, que comeca a aflorar no Estado uma certa preocupagao

com o “como ensinar”. Dois meses depois, por meio do Decreto n°® 2.876, um novo
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programa para Escola Normal entrou em vigor (ESPIRITO SANTO, 1917b). Nele,

encontramos os saberes algébricos previstos na formagéo dos normalistas.

Tabela 10 - Saberes algébricos exigidos na Escola Normal - 1917

Algebra
Nocoes Gerais. Reducéo dos termos semelhantes.
Adicéo e subtracao.

Multiplicacdo, emprego dos sinais e formulas.
Divisédo, emprego dos sinais e férmulas.
Teorias das fracfes. Reducdo ao mesmo ao mesmo denominador.
Teoria do méximo divisor comum.
Operacdes sobre fracBes algébricas.
Classificacdo das equacoes.

Teoria da eliminagdo. Diversos métodos da eliminacao.
Equacbes simultaneas do primeiro grau.

Principios em que se funda a resolucédo das equacdes simultaneas.
Equacdes e problemas do primeiro grau a duas e mais incognitas.
Solucdes positivas, negativas, infinitas e indeterminadas.
Teorias das quantidades negativas.

Problemas dos correios.

Radicais do 2° grau.

Quadrado e raiz quadrada.

Célculo dos radicais do 2° grau.

Equacbes simultaneas do 2° grau.

Sistemas de equacfes do 2° grau.

Propriedades gerais das equacdes do 2° grau. Maxima e minima.
Exercicios e problemas.

Fonte: Recorte do Decreto n° 2.876, 31 de marco de 1917b.

Ao comparar os Programas de Ensino apresentados anteriormente, podemos
destacar que os saberes algébricos contemplados no Programa de 1917 segue quase
gue idéntico ao que determina o Programa de 1908. O que os diferem é a presenca
de “Exercicios e problemas”. Com isso, notamos que apesar de terem se passado
nove anos, o Decreto, n° 114, de 08 de julho de 1908 ainda era referéncia para a
elaboracdo e organizacdo dos saberes matematicos da Escola Normal. Mas o que
pensar sobre esse movimento de igualdade dessas rubricas em contextos
diferenciados? Se fez presente um jogo de estratégia por parte das elites dominantes

do que propriamente uma renovacao na legislacédo do ensino?

Nos anos finais do século XIX e ao longo do século XX, uma nova corrente
pedagdgica, conhecida como Escola Nova, comecou a se propagar no Brasil, ao
mesmo tempo em que ocorria um desenvolvimento do sistema capitalista e uma

expansado de centros urbanos. Entretanto, a fisionomia do sistema escolar comeca a
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se alterar a partir de 1932 com o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova®?
(MONDINI, 2013).

A proposta com esse movimento de renovagéo, de acordo com Mondini (2013, p. 291)
era de uma educagao “[..] voltada para o biolégico, para o individuo, para a
sociedade”. Ou seja, um ensino centrado no aluno que predomina a criatividade, a
experiéncia, a iniciativa do sujeito e que valoriza mais 0 processo do que o produto
final. Nesse periodo, as rubricas Aritmética, Algebra e Geometria passam a compor
uma disciplina chamada de Mateméatica, por meio da Reforma Francisco Campos,
instituida em 1930. Para a autora, a Algebra ndo é mais reconhecia como uma
generalizacdo da Aritmética, mas como uma linguagem simbdlica “[...] sempre
partindo do concreto para o abstrato, do facil para o dificil, do que é familiar ao aluno

para as estruturas da propria Matematica™®.

No Estado do Espirito Santo, essa nova corrente pedagodgica teve como um dos
principais representantes Attilio Vivacqua, que atuou como secretario da Instrugéo
Publica no Governo do Presidente Aristeu Borges de Aguiar no periodo de 1928 a
1932 (BERTO,2013). Os novos ideérios foram introduzidos por meio da escola activa®
autorizada pela Lei n°.1.693, de 29 de dezembro de 1928 (ESPIRITO SANTO, 1928).

Tendo em vista a dimenséo ideoldgica do movimento no Estado do Espirito Santo,
vale questionarmos: Qual a base e qual o objetivo da Reforma da Instrucéo no Estado
na concepcao de Attilio Vivacqua? Em entrevista fornecida ao jornal Diario da Manha,
no inicio do ano de 1929, Attilio delineou suas finalidades acerca da reforma ja em
desenvolvimento. Mostrava suas concepcbes a respeito da nova pedagogia,

destacando dentro dela, a escola activa.

Tem por base despertar e explorar a curiosidade infantil, sempre aberta &
compreensdo rapida das cousas, € a escola da auto-instrucao.

O seus objectivos principaes sdo provocar a revelacdo dos temperamentos
infantis, a cooperacgéo, o apparelhamento social do menino e convertel-o por
meio de um ensino activo e dynamico creado pelo professor de accordo com
as tendencias de cada um, embora dentro duna rigorosa orientacdo

8 “O manifesto dos pioneiros da Educagdo € um documento escrito por um grupo de intelectuais
brasileiros, para o povo e para o governo, com o objetivo de expressar a preocupagéo com a Educacao
Nacional [...]" (MONDINI, 2013, p.291).

%9 |bid., p.322.

60 “[...] A Escola Activa é um slogan, que ganha forca em tempos de pds-guerra, expressando-se pelo
desejo da mobilidade, da liberdade, da autonomia, onde se buscam forgas criativas. A escola activa
era um dos muitos termos em circulagao que compunham modos de pensar as praticas educativas que
deixassem para tras o antigo, o tradicional” (BERTO, 2013, p.33-34).
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pedagogica, transformando-o num factor efficiente e capaz da vida actual, em
toda a sua vertiginosa multiplicidade de aspecto (VIVACQUA, 1929, p.1).

Nessa entrevista, Attilio destaca que a forma como o movimento esta sendo
desenvolvido na Europa ndo se enquadra no atual momento brasileiro. Entdo, para
colocar em funcionamento a nova educacdo seria necessario compreender as
necessidades sociais brasileiras bem como cercar o ensino de novos fatores
educacionais, a saber: o radio, o cinema e o Resumo escolar. Referindo-se ao cinema
e ao radio, Vivacqua afirma serem os “[...] melhores professores do momento” e sobre
a criagcdo do Resumo Escolar “vae exercer nas nossas escolas, a misséo de ensinar
a época actual” (VIVACQUA, 1929, p. 1).

Para Attilio Vivacqua, a escola primaria atenderia os principios da Escola Activa
mediante a um corpo docente capaz de satisfazer as exigéncias da nova pedagogia.
Nesse sentido, era preciso que a Escola Normal integrasse aos preceitos
escolanovistas (VIVACQUA, 1929). Por assim pensar, em 30 de maio de 1930,
estabeleceu o Decreto n° 10.171, que visava expedir novas instrucfes acerca do
ensino normal. Com essa norma, 0 ensino ministrado na instituicdo normal deveria
ocorrer de modo “[...] pratico e activo, visando habilitar o alumno-mestre para
actividade technica [...]” (ESPIRITO SANTO, 1930) em conformidade com as

seguintes disciplinas:

Quadro 10 - Curriculo da Escola Normal do Estado do Espirito Santo - 1930.

Trabalhos Manuais.

Educacéo, Psicologia
geral, experimental e
Pedagdgica.

Educacgéo Moral e Civica.

DISCIPLINA

1° Ano 2° Ano 3° Ano 4° Ano
Lingua Vernacula e | Lingua Vernacula. | Lingua Vernacula e Lingua Vernacula e
Caligrafia. Francés. Literatura Nacional. Literatura Nacional.
Francés. Aritmética. Nocdes de Algebra e Nocdes de Saociologia e
Aritmética. Geografia do Geometria. Direito Usual.
Geografia e Brasil. Histéria da Civilizagao, Economia e leis escolares.
Nocdes Histéria da especialmente do Brasil. Higiene escolar e infantil -
de Cosmografia. Civilizacéo. Anatomia e Puericultura — Eugenia —
Desenho e Desenho e Fisiologia humanas Pratica de primeiros
Caligrafia. Caligrafia. (Higiene). SOCOrros.
Educacéo Fisica. Musica e Canto. Histdria Natural. Histdria Natural.
Musica e canto Trabalhos Fisica e Quimica. Agricultura e industrias
coral. manuais. Pedagogia: Historia da rurais.

Economia doméstica.
Educacéo Fisica (Pratica de
antropometria). —

Mdusica e canto coral

Didatica. (metodologia da

Musica e canto coral. Musica).

Educacéo Fisica. Didatica e Pratica
Trabalhos manuais. Pedagogica.

Fonte: Decreto n® 10.171, de 30 de maio de 1930.
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O Decreto n°® 10.171 néo especificou quais os saberes a serem ensinados em cada
uma das disciplinas, mas deixou clara a preferéncia ao estudo da disciplina “Trabalhos
Manuaes”, que certamente influenciaria nas praticas pedagdgicas. Para completar o
ensino normal, foi prescrito, em seu artigo 16, indicacdes para realizar visitas a
monumentos, estabelecimentos agricolas, industriais e cientificos. Dessas visitas, 0s
alunos teriam como tarefa apresentar um relatério. O modo activo é o que predomina
na normativa. H4, também, uma énfase em atividades préaticas, sobretudo, aos
trabalhos relacionados a agricultura, cozinha e oficina (ESPIRITO SANTO, 1930).
Dentro dessa ideia, o concreto se faz presente, visto que os alunos dos cursos normais
deveriam, entre tantas outras atividades, confeccionar materiais didaticos. A escola

aqui se torna, experimentadora.

Ao analisar a grade curricular do curso de formacgéo do professor primario do Espirito
Santo, em 1930, notamos que houve uma maior preocupacdo, comparado aos
curriculos anteriores, com o “como ensinar”, isto €, com os saberes para ensinar, que
por sua vez, foram incluidos por meio das disciplinas de Pedagogia, Didatica e

Didatica e Pratica Pedagogica.

Retomemos as questdes iniciais: Se os professores ndo ensinam a Algebra no ensino
primario, entdo por qual motivo aprendé-la durante sua formacdo? Para ter uma
formacdo ampla? Para saber mais que os seus alunos? Num primeiro olhar, parece-
nos, assim como também para Pezzin (2015), que a formacdo do professorado
capixaba se apresentou de uma forma ampla, nas palavras de Valente (2017a, p. 8),
ilustrada, isto €&, “[...] visa garantir uma sélida base de cultura geral”. Outrossim, é um
modelo de formacdo que engloba saberes independentes se contemplam o rol das

matérias do curso priméario, como é o caso da Algebra.

Contudo, Valente (2017a) nos mostra que inclusdo da rubrica Algebra na formacao do
professor ndo se tratou de dar uma formacdo ampla para os professores de
matematica do ensino primario, mas sim fornecer-lhes meio para resolver problemas
aritméticos. Pensar assim nos leva a inferir que a inclus&o da Algebra na formacéo do
professorado capixaba pode ser um saber para ensinar resolver problemas que seria
executada quando o professor estivesse no seu oficio de educador. Para essa
constatac&o, iremos & busca dos livros de Algebra adotados no Estado do Espirito
Santo, com o objetivo de analisar os problemas resolvidos pelos autores e a partir

deles caracterizar a Algebra como um saber para ensinar resolver problemas.
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2.3.1 Dos livros adotados para o ensino normal do Estado do Espirito Santo:
Uma analise do livro Elementos de Algebra, de Borges e Gomes Cardim

O primeiro passo para a construcao dessa sec¢dao foi ir a busca de livros didaticos de
Algebra adotados no Estado do Espirito Santo e, mais especificamente, conforme o

qguadro a sequir.

Quadro 11 - Livros Didaticos de Algebra adotados e/ou recomendados na instru¢do publica
do Estado do Espirito Santo.

Obra Autor Instituicdo Jorna/Relatério/Ano
Algebra Cristiano Benedito Ottoni | Colégio do Espirito Santo Relatério — 1869c
Algebra Cristiano Benedito Ottoni Atheneu Provincial A Folha da Victoria - 1890

Algebra F.I.C% Gymnasio Espirito Diario da Manha -1909b
Santense
Algebra Borges e Gomes Cardim Escola Normal Diario da Manh& — 1909c
Algebra Borges e Gomes Cardim Escola Normal Diario da Manha - 1910
Algebra F.T.D®? Escola Normal Diario da Manha -1911a
Algebra F.I.C Gymnasio Espirito Diario da Manha -1911b
Santense

Algebra F.T.D Escola Normal Diario da Manha -1912
Algebra F.I.C Gymnasio Espirito Diario da Manha -1916a
) Santense
Algebra Gomes Cardim Escola Normal Diario da Manha — 1916b
Algebra F.I.C Gymnasio Espirito Diario da Manha - 1919
) Santense
Algebra André Peres y Marin Gymnasio Espirito

indicado para o 2° ano. Santense Diario da Manha -1921b

F.I.C indicado para o 3°

ano

Algebra André Peres y Marin Gymnasio Espirito

indicado para o 2° ano. Santense Diario da Manha - 1922

F.I.C indicado para o 3°

ano

Fonte: Elaborado pela autora a partir dos jornais e relatérios capixabas.

Dentre todos os apresentados, tivemos acesso apenas ao livro de Elementos de
Algebra de Borges e Gomes Gardim e, para sua analise, apoiamo-nos nos escritos do

historiador Alain Choppin (2004). Para o autor, podemos considerar o livro didatico

61 A sigla F.I.C significa Fréres de I'Instruction Chrétienne e corresponde a congregagdes catolicas da
Franca (VALENTE, 1999, 2000).

62 A sigla FTD é uma homenagem ao Superior Geral da Congregacéo Marista de 1883 a 1907, Frére
Théophane Durand. Foi ele quem, determinou em 1897, a vinda dos primeiros irm&os Maristas no Brasil
e com eles trouxeram os livros da FTD, que ja faziam parte da rotina dos colégios Maristas em diversos
paises. O primeiro livro FTD publicado no Brasil foi em 1902 denominado: Exercicios de Célculo sobre
as Quatro Operagdes (FTD EDUCACAO, 2019).
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como um documento histérico ou como um objeto fisico. Se considerarmos como um
documento histérico estaremos a procura da “[...] histéria de um tema, de uma nocao,
de um personagem, de uma disciplina [...]". Por outro lado, se concebé-los como um
objeto fisico, fabricado e comercializado, estaremos “[...] recolocando-os no ambiente
em que foram concebidos, produzidos, distribuidos, utilizados e ‘recebidos’,
independentemente, arriscariamos a dizer, dos conteddos dos quais eles s&o
portadores” (CHOPPIN, 2004, p. 554, grifo da autora).

Por estarmos em busca da histéria de uma disciplina escolar, procuramos avistar 0s
livros didaticos como um documento histérico, pois certamente ele fez parte de uma
cultura escolar. Nessa dire¢cao, compreendemos como um “[...] objeto cultural porque
carrega nas suas paginas uma historia cultural, educacional e social da populacéo que

o produziu e que o consumiu” (OLIVEIRA, 2013a, p. 80).

E preciso destacar que os livros didaticos, segundo Choppin (2004), exercem quatro
fungbes que podem variar de acordo com o ambiente sociocultural, a época, as
disciplinas, os niveis de ensino, os métodos e as formas de ensinar: [1] funcéo
referencial; [2] funcdo instrumental; [3] funcdo ideoldgica e cultural; [4] funcéo

documental.

Choppin (2004, p. 553) afirma que a funcéo referencial, também reconhecida como
curricular ou programatica, refere-se a sua adequacéo ao programa de ensino. Dessa
forma, constitui-se em uma fiel traducdo do programa. A segunda funcéo,
instrumental, pde em pratica seu carater facilitador, isto é, apresenta as metodologias
de aprendizagem, visando favorecer a aprendizagem. A funcao ideologica e cultural
refere-se ao poder politico que o livro exerce. Assim, configurar-se-ia como “[...] um
dos vetores essenciais da lingua, da cultura e dos valores das classes dirigentes”, isto
€, o livro didatico pode fornecer um meio para aculturar os sujeitos. Por fim, a dltima
funcado, fornece um conjunto de documentos textuais ou icdnicos. Frente a essas
funcdes, passamos a compreendé-lo ndo como um mero depdsito de contetudos para
guiar tanto o professor quanto o aluno, mas como um objeto cultural multifacetado,
gue pertenceu a uma determinada época e por isso esta abastecido de uma histéria

e uma cultura de um tempo e espaco.

Pensar dessa forma é entendé-lo para além dos contetidos matematicos. E perceber

gue neles ha informagfes arquivadas que podem ser encontradas em diversas partes
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como: capa, contracapa, prefacio, introducao, indice etc. Dessa forma, inicialmente,
reportamo-nos para a folha de rosto da referida obra, pois na capa nao consta
nenhuma informagdo a ser coletada. Dela, podemos apenas extrair uma textura

entrelacada com algumas cores, tais como branco, dourado e preto.

Figura 2 - Folha de rosto do livro didatico Elementos de Algebra.

. FROFEASORES DA EACOLA COMPLEMENTAR
'hlwmu T CAPITAL GRS PAVEO

W—_ﬂnw *“

%,l'h

=2 N

Fonte: Borges e Cardim (1903)
Foi no inicio do século XX que Jodo Borges e Gomes Cardim publicaram a obra
Elementos de Algebra. Trata-se da segunda edi¢&o, na qual os autores descrevem

em sua folha de rosto (Figura 2), Correcta e augmentada.

Nas primeiras paginas dos Elementos de Algebra notamos algumas apreciacoes da
Imprensa Publica de S&o Paulo que ultrapassam a organizacdo pedagdgica dos
conteudos matematicos abordados. Das cinco apreciagbes escritas na obra,
encontramos duas delas redigidas nos jornais da imprensa publica do Estado de Séo
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Paulo: O Correio Paulistano, um 6rgéo do Partido republicano do referido Estado, e 0

Commercio.

O Jornal Correio Paulistano, do Estado de Sao Paulo, do dia 4 de marco de 1903,
mencionou que os autores Borges e Cardim n&o foram exclusivamente tedricos,
tampouco, praticos. Ou melhor, perpassaram inicialmente pela teoria, em seguida,
pela aplicabilidade, e por fim, atingiram a generalidade. Além disso, os contetdos que
apresentavam um maior grau de dificuldade foram tratados com uma singeleza
atraente. A titulo de exemplo, mencionou que os contetdos, maximo comum divisor e

método de Bezoult, sdo abordados de forma clara e simples.

O maximo commum divisor que, em algebra elementar, € incontestavelmente
umas das partes mais difficeis, vemol-o, neste compendio, tratado com
singelleza attrahente e com todas difficuldades gradativamente resolvidas.
Encontramos ali o methodo de Bezoult que, dos methodos de eliminagéo é o
mais dificil, desenvolvido de um modo claro e simples. Dos methodos de
eliminacdo é tirada com maestria a interessante regra de Cramer (BORGES
& CARDIM, 1903, p. 1).

A apreciacao escrita pelo Jornal Commercio, no dia 9 de marco de 1903, informava
gue a obra apresentava pequenas demonstracdes e adotava uma linguagem facil e
compreensivel para aqueles que quisessem se dedicar para o estudo dos elementos
da Algebra (BORGES & CARDIM, 1903).

De modo geral, 0 ponto em comum entre as apreciacdes converge para o0 modo como
0s autores empregaram a linguagem algébrica diante dos conteudos considerados 0s
mais dificeis. A imprensa Platéa, chegou a destacar que a obra foge dos modelos
adotados até o momento. Para mais, também a caracterizou como um bom
compéndio para aqueles que buscam compreender os saberes algébricos (BORGES
& CARDIM, 1903).

Localizado nas ultimas péaginas, o indice apresenta a relacdo dos saberes algébricos
a ensinar. Tais saberes estdo divididos em 11 capitulos, designados por: Primeiro
Capitulo, Segundo Capitulo e assim sucessivamente. Contudo, o indice indica
somente nove capitulos, os outros dois foram localizados a partir da analise interna
do livro. Verificamos, que a obra contempla quase todos os conteddos previstos no
Programa de Ensino da Escola Normal de 1908 do estado do Espirito Santo, como

podemos constatar a seguir.
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Quadro 12 - Comparativo do Programa de Algebra da Escola Normal em 1908 com a Algebra

Elementar de Borges e Cardim.

Programa de Algebra da Escola Normal em
1908

Algebra Elementar de Borges e Cardim
adotada em 1909

NocoOes Gerais. Reducéo dos termos
semelhantes

Preliminares

Adicdo e subtracdo; Multiplicacdo, emprego
dos sinais e férmulas; Divisdo, emprego dos
sinais e formulas

Operacdes algébricas: adicdo, subtracéo,
multiplicacédo e diviséo

Teorias das fracdes. Reducdo ao mesmo ao
mesmo denominador; Teoria do maximo divisor
comum; Operacdes sobre fragcbes algébricas

FracOes: Simplificacdo, reducdo ao mesmo
denominador, adicao, subtracao,
multiplicacdo e diviséo;

Classificacéo das equacbes

Classificacdo das equacbes

Teoria da eliminacdo. Diversos métodos da
eliminacao

Processos de eliminacdo: reducao,
substituicdo, comparacéo, Bezoult

Equacgbes simultdneas do primeiro grau

Principios em que se funda a resolucéo das
equacbes simultaneas

Equacdes e problemas do primeiro grau a
duas e mais incognitas

Equacobes e problemas de primeiro grau a
duas incégnitas; Equacdes do primeiro
grau a trés ou mais incognitas

Solucdes positivas, negativas, infinitas e
indeterminadas

Problemas indeterminados, problemas de
solucéo indeterminadas

Teorias das quantidades negativas

Teorias das quantidades negativas

Problemas dos correios

Problemas dos correios

Radicais do 2° grau

Extracdo de qualquer raiz de um namero.
Extracdo de raizes com aproximacao.

Quadrado e raiz quadrada

Quadrado e raiz quadrada das
quantidades algébricas

Célculo dos radicais do 2° grau

Célculo dos radicais do segundo grau,
adicao, subtracédo, multiplicacéo e divisdo
dos radicais

Equacgbes do 2° grau a uma incognita

Resolucao das equagbes do segundo grau
a uma incognita: equagdes completas e
incompletas, equacdes e problemas do
segundo grau a uma incognita

Equacdes e problemas do segundo grau a
duas incégnitas.

Equacbes simultaneas do 2° grau

Sistemas de equacgdes do 2° grau
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Quadro 12 — Comparativo do Programa de Algebra da Escola Normal em 1908 com a Algebra
Elementar de Borges e Cardim (Concluséo)

Programa de Algebra da Escola Normal em Algebra Elementar de Borges e
1908 Cardim adotada em 1909
Propriedades gerais das equacdes do 2° grau. Propriedades do trindmio do segundo
Maximo e minima grau (Maxima e Minima).

- Resolucéo das equacgbes de primeiro
grau a uma incognita

- Teoria das desigualdades

- Teoria das combinacdes

- Bindbmio de Newton

- Teoria algébrica dos logaritmos.
Logaritmos considerados como
expoentes. Propriedades dos
Logaritmos.

- Equacobes irracionais.

- Equacbes biquadradas.

Fonte: Adaptado do Decreto, n° 114, de 08 de julho de 1908, bem como do livro
Algebra Elementar de Borges e Cardim (1903).

Para Bittencourt (2004, p. 479) o “autor de uma obra didatica deve ser, em principio,
um seguidor dos programas oficiais propostos pela politica educacional”. Entretanto,
pelo exposto, podemos observar que o livro de Borges e Cardim, Elementos de
Algebra, 22 edicdo, contempla assuntos que nao foram abordado no Programa de
Ensino de 1908 da Escola Normal espirito-santense, como: Equacdes e problemas do
segundo grau a duas incognitas; Resolucdo das equacdes de primeiro grau a uma
incognita; Teoria das desigualdade; Teoria das combinacdes; Binbmio de Newton;
Teoria algébrica dos logaritmos; Logaritmos considerados como expoentes;
Propriedades dos Logaritmos; Equacdes irracionais e Equacbes biquadradas;
Constatamos, também, que o Programa de Ensino da Escola Normal trata de assuntos
gue nao foram mencionados na referida obra, a saber: Equacfes simultaneas do
primeiro grau; Principios em que se funda a resolu¢do das equacdes simultaneas;
Equacbes simultaneas do 2° grau; Sistemas de equacfes do 2° grau. Dessa forma,

podemos inferir que os autores ndo eram seguidores fieis dos programas oficias.

Nas péaginas iniciais, Borges e Gomes Cardim buscaram apresentar as noc¢oes
preliminares, ou seja, exibiram alguns conceitos e elementos acerca da Algebra, os

guais podemos considera-los importantes para os demais assuntos. Procuraram,
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inicialmente, definir: Algebra, sinais, letras, coeficientes, expoentes, quantidade ou
expressdo algébrica, dimensao e grau, mondémio, polindmio, polinémio homogéneo,
ordem de um polindbmio, termos semelhantes, e, por fim, acrescentaram dois
exercicios relacionados, respectivamente, ao valor numérico e a reducdo de termos

semelhantes

Para os autores (1903, p. 3) Algebra é a “parte da Mathematica que, de um modo
geral e expedicto, da as solu¢des que exigem as questdes numericas” e sinalizam
ainda, que as solucdes sdo gerais, pois as letras possuem valores arbitrarios e séo
expeditas, pois sempre fornecem uma férmula indicando as operacdes aritméticas,
cujo resultado sera mais rapido de se obter. Por esse ultimo motivo, concluem que a
“Algebra é o calculo das relagdes”. Posto isso, conjecturamos que para os autores ha

uma relacéo entre a Algebra e os principios da Aritmética.

Notamos, pois, que Borges e Gomes Cardim adotaram uma linguagem clara e de
carater simples por toda a sua obra Elementos de Algebra. Partiram dos conceitos
elementares da Algebra e avancaram, para os conteidos mais complexos. De acordo
com Valente (2015), essa linearidade no ensino esta relacionada a ideia de
elemento®. O ensino nessa perspectiva partiria do mais simples para o mais

complexo.

Das paginas 8 a 20, abordaram as operacdes algébricas, mais especificamente soma,
subtracao, multiplicacdo e divisdo algébrica. A explicacdo desses saberes algébricos
a ensinar estiveram acompanhados de exemplos e em seguida agregavam-se
exercicios sugeridos com o auxilio do verbo na voz infinitiva: Efetuar (Figura 3). De
modo geral, a algebra a ensinar de Borges e Gomes Cardim se configura por meio de

definicbes, exemplos resolvidos, exercicios e problemas.

63 “A origem histérica da palavra ‘elemento’ remete ao latim elementum, vindo do grego stoikheion. A
palavra grega tem por sindnimo ‘o que esta alinhado’, ‘numa linha’, “numa sequéncia (VALENTE, 2015,
p.193, grifos do autor).
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Figura 3 - Exercicio relacionado a soma algébrica da obra de Borges e Gomes
Cardim.

EXERCICIOS
Effectuar as seguintes sommas algebricas:

(8a -+ 3) - (11 ab — 8a 11) 4 (14by — 4a® 4 9ab) 4 (— bab) =,
(ab® — 3y) 4 (Babc — 4) - (19a2x) =, (5ab? 4 6bd) 4- (— ac — 9ab?) 4~

(Tbd — 6ac) =
: (dac® — 3y 4 4b?) J- By — 12ac? 4-b?) 4 (by — 5b — bac?) =,
/ (8a? —4) - (2bet) 4 (4 —8a? — 2bet) =,
(8ab? — b5 4-9e?) 4+ (— 9x2 -5 — Bab?) =,
(8a -+ 4aby) + (3a — 6be?) - (3a — be? - Baby) - (2b% —'ba) =,

2 1 2
( '_' ab? — h’;L\"-’) -+ <_)_ ab? - - ;1.\'—') - (7] — ab®— :}:lx"’) =
(3} ) = 9]

Fonte: Borges e Cardim (1903, p. 9).

A forma como procuraram ensinar a multiplicacéo algébrica, a nosso ver, se aproxima
do processo de multiplicacdo da Aritmética. Na multiplicacdo algébrica, o aluno teria
gue seguir quase o mesmo principio da multiplicacéo aritmética, o que iria mudar era
a maneira de escrever 0 processo, isto €, da esquerda para direita, além dos
mondmios multiplicados serem agrupados em termos semelhantes, posteriormente,
simplificados (Figura 4). Assim, o “[...] saber multiplicar [aritmeticamente] estava muito
préximo de saber ensinar multiplicacéo [algebricamente] [...]” (MACIEL, 2019, p. 181).
Dessa forma, o saber multiplicar aritmeticamente poderia ser uma ferramenta, ou

melhor, um saber para ensinar multiplicacéo algébrica.

Figura 4 - Exemplo da multiplicagdo algébrica da obra de Borges e Gomes Cardim.

3aib — 12a?b® = “‘ih:;

Bazb — atbt — 2ab’

— T 3t & Bad 1

Ba’be — 60aftb3 5a”b 3

Toagd —= "3)'1"11)3’ -—}——-*—] 2a5bt — altb®

S . @a’bt -} 24at'b> — 2a3bS

15a'b®: — 638afb® = 11a5b! - 23atb> — 2a3b6
1 ax3 — 8Ba2x? | — a’x
>} ]
2 5 3 o 3
= S X a’x
= ax 5o
2 a?xs — 6 s%s = TS
10 - 5 15 "

SEeees 9 atxt — 2" abx3
S0 o 30
B _;_ aix? - Sa’sx3 — abx?
- -, DT o S0F Qe D

el RO T 3xb = alx — a’x e abx?
1O 50 > 2.:t-50 =+ 50 °

Fonte: Borges e Cardim (1903, p.12).
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Observamos que, em alguns casos, 0s autores se aproximavam da Aritmética com a
finalidade de auxiliar no aprendizado dos saberes algébricos. Como se vé, por

exemplo, no célculo do maximo divisor comum e no minimo multiplo comum.

Embora o estudo que vamos fazer de m.c.d algébrico seja um estudo
elementar, convém observar que ele se baseia preliminarmente em diversos
principios demonstrados em Arithmetica [...] (BORGES & CARDIM, 1903, p.
22).

A regra do m.c.d polynomio € a mesma do m.c.d arithmetico (BORGES &
CARDIM, 1903, p. 24).

Tratando-se de m.m.c, ha uma regra muito simples para a sua determinacgéo;
€ a seguinte. Procura-se o minimo mudltiplo comum arithmético dos
coefficientes de todos os monomios e acrescentam-se as suas letras, embora
ndo comuns com os maiores expoentes (BORGES &CARDIM, s.d, p. 31).

A vista disso, vale lembrar que, anteriormente, questionamos o motivo da rubrica
Algebra ter desaparecido e reaparecido, em um curto intervalo de tempo nas
normativas destinadas ao ensino normal capixaba, durante a Reforma empreendida
por Gomes Cardim. Reparamos que, tal rubrica, quando voltou a fazer parte da
legislacédo local, fora ofertada juntamente com a Aritmética, muito provavelmente, em
funcao de coexistir uma relacéo dos principios aritméticos e algébricos, como também
ser uma estratégia por parte de Gomes Cardim para adotar sua referida obra em solo
espirito-santense. Afinal, por qual motivo adotar um livro didatico que preconiza

saberes nado prescritos na legislacao oficial?

A obra Elementos de Algebra ndo apresenta elementos figurativos, tampouco, ha uma
relacdo com a Geometria. Verificamos, também, uma Algebra com a finalidade de
resolver equacdes e problemas. Diante disso, surgiram alguns questionamentos:
Como os problemas sao apresentados? Como os autores desenvolvem as solucdes
dos problemas? Seguem o método analitico ou sintético? Os problemas se articulam
com a aritmética? Os autores fazem alguma verificagdo dos resultados obtidos nas
solucdes dos problemas? O que os problemas do referido livro podem nos fornecer

para a analise de um saber para ensinar?

Direcionamos, entéo, o nosso olhar para os problemas resolvidos, para responder, se
nao todas, ao menos algumas das indagacfes propostas acima. Antes, porém, vale
destacar que os autores utilizaram as homenclaturas exercicios e problemas, sem as
definir explicitamente. Entretanto, apesar de ndo estarem prescritas no Programa da
Escola Normal capixaba, de 1908, baixado pelo Decreto, n° 114, de 8 de julho, foram

incluidas somente em 1917, por meio do Decreto n° 2.876, talvez decorremos do fato



94

de que em 1916, a obra em questdo, ainda, circular®* em terras capixabas (Quadro
11)

A partir da andlise realizada, constatamos que os exercicios se relacionavam as
operacdes matematicas realizadas com as expressoes algébricas (Figura 3) e os
problemas eram narrativas que remetiam, em sua maioria, as situacbes da vida
cotidiana, ndo apenas relacionadas a vida dos alunos, mas também a dos adultos,

conforme a Figura 5.

Figura 5 - Alguns problemas propostos na obra de Borges e Gomes Cardim.

' LA
ollcirts .

l‘m collegial  pergantou a uwm  seu o

Quanl ¢ o numero de nlumnos que tem

quenta=? Responden-lhe: 83

nupanheirg:
f'l:l~‘.-~ f712¢ Ix'p_
ans alamnos que a tlasse
pessue juntassenios Tmads a Mmetade o

patrie O meEsmo numero e ainda Aungnientas-cnins o col

Nass ; Cuarcn

lega, ellu exturia com 100 alumnos. Quantos aluninos tem
a clusse ? flesp. 5.t
U operario comprometten-se a traballir I.‘* dias,

4 razio de _‘;’.*'-I'I(H) diarios e comida, que ¢ caleulada em
ER000. Ao cabo dos 48 dias, elle recele s6mente 422000
por saldo, tendo o patriio tirndo o eusto da comidie de
cada dia que elle falhou, Quantos dias trabalhon elle ¢

.+ quuntos falhou? “Resp. 30 e 18
Jodio poéde ~fazer certo trabalhio em 5 dias, goe

/,.,&;flt»a fuz em 10. Em quantos dins poderdo fazer @
r’" 2 .
~ amesma ebra, trabalhando ambos junctos? Resp. 4

Fonte: Borges e Cardim (1903, p. 56).

Na tentativa de caracterizar os saberes algébricos a ensinar como um saber para
ensinar resolver problemas, direcionamos para alguns tépicos que abarcavam
problema resolvidos. Inicialmente, seguimos para o0 Quarto Capitulo, mais
especificamente para o topico Resolucdo das equacdes do primeiro grau a uma
incégnita. Problemas. Notamos que, antes de trazer os procedimentos de resolucdes
das equacdes do primeiro grau, Borges e Cardim (1903, p. 48) procuram demostrar
gue tais resolucdes se baseavam em dois principios: [1] “Uma equacgao nao se altera
guando se somma a ambos 0s seus membros ou se subtrae delles a mesma
quantidade”; [2] “A equacdo ndo se altera quando se passa qualquer termo de um
membro para outro, contanto que se Ihe troque o signal” (BORGES & CARDIM, 1903,
p. 48).

64A expressdo circulacdo, de acordo com Oliveira (2018, p. 14) “s6 pode ser caracterizada se existir
algo para ser difundido e, por consequéncia, recepcionado”. Nessa perspectiva, consideramos os
jornais capixabas um dos meios para difundir a circulagdo dos livros didaticos, pois de acordo com o
autor, as dinamicas de circulagdo se configuram pelos meios de comunicacgéao disponiveis e acessiveis
em cada contexto historico.
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Posteriormente, a partir de um problema os autores descreveram “passo a passo” sua
solucgédo, seguindo a marcha do “TODQO” para a “PARTE” (Figura 6) para tratar acerca
do saber algébrico a ensinar “equagado do primeiro grau”. Ou melhor, partindo do
enunciado, fragmentavam-no em partes para, seguidamente, concluirem o resultado
final. Na sequéncia, abrangeram o mesmo problema de modo generalizado, o que nos
denota uma “[...] sistematizagdo de uma ideia, de uma forma de resolver um problema

[...]" (MACIEL, 2019, p.171), seguindo o0 mesmo raciocinio, porém, algebricamente:

Figura 6 - Problema resolvido por Borges e Gomes Cardim

) N
' 'l ROBLEMA. Qual o numero eujo tri
vidido por 2 I

< multiplieads, ord e samm
- /.
parte, ¢ igual o 7 yoges

A
Ji dissenios que niio ha regras defini
AL 8 i s definid
armar 4 equacio, tadayiy
Ty

O mesmo, mais 3 -:,l’

o menos 3, di-
ado a sun quinta

Hb) lml'il 86

Vamos apresentar o wesmo problen, porém, lite-
ralmente,

Provtis. Qual ¢ a quantidade cujo multiplo g,
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sua m parte ¢ igual & d vezes u mesma, mais § -2
g 0
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! el da triplo menos 3 ¢ d—33 dividido por 2, ; m(g?h')-f' 0~

vem: =y e multiplicado por 5, ¢ ) (;“ ! “

7 ; or- B, temos: 5 (% ) A Effecna, i
=), 1

quinta parte de z ¢ i thesi e e e

5 € portanto, o primeiro membro 5 ol

da equagio ¢
5 (:ix—!i) X
N2 t75

%In(lo (x sele vezes & quantidade desconhecida, o
segundo membro ¢

Seguindo-se 0 mesmo yuciocinio que vimos ng pro-
blema numerico, vem a equagdo seguinte:

Segue o ruciocinin, Suja |,
raciocinemns eopy g,

1
Tx 44 T

Ora, o problema diz que o primeiro membro ¢
ignal a0 segundo e, por conseguinte, & equagio do pro-

blema ¢

0t
FEA0

Reduzindo-se a8 fracedes w0 mesmo - denominador,

veni: )
‘ W= & o e
e Ty

Expellindo-se o denomitiadores, vem:
T 2= T W4T

Fonte: Borges e Cardim (1903, p. 51).
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Cabe ressaltar que, em alguns casos, finalizavam a generalizagdo com uma regra,

como é o caso, por exemplo, do problema exibido na Figura 6.

Para se resolver uma equacdo do primeiro grao a uma incognita,
expellem-se os parenthesis, reduzem-se as fracgdes ao mesmo
denominador, eliminam-se o0s denominadores, separam-se as
incognitas da quantidades conhecidas, reduzem-se o0s termos
semelhantes e acha-se, finalmente, o valor da incognita, que é igual
ao membro em que ella ndo esta, dividido pelo seu coeficiente
(BORGES & CARDIM, 1903, p. 53).

Assim posto, dizemos que o saber algébrico a ensinar, nesse caso, “equagao do

primeiro grau”, tornou-se uma ferramenta para ensinar resolver um problema.

N&o muito diferente, foram os problemas resolvidos no Quinto Capitulo, no topico
Problemas de equacbes do primeiro grao a duas incognitas. Antes mesmo das
solugcdes, os autores procuraram explicar os processos de eliminacdo de uma
incognita. Assim, afirmaram que “Desde que conhecemos o0s processos de
eliminacdo, podemos resolver qualquer problema, tendo-se somente difficuldades em
armar a equacao corresponde, e tal difficuldade s6 desapparece depois de muito
exercicio” (BORGES & CARDIM, 1903, p. 76). Essa afirmacao nos permite inferir que
o dominio dos processos de eliminacdo seria a garantia de solucionar qualquer
problema. Dessa forma, hovamente, o objeto de trabalho se tornou ferramenta para o
processo resolutivo dos problemas, o que nos leva a crer que “[...] os saberes para
ensinar emergem do préprio ambito dos saberes a ensinar” (VALENTE, 2017b, p.
213).

A marcha do “TODO” para a “PARTE”, caracteristicas do método analitico® também
pode ser vista com um saber para ensinar resolver problemas, pois fornece meios
para subsidiar a resolucdo dos problemas referentes a equacédo. Em outros termos,

essa marcha de ensino compde uma expertise®® para ensinar resolver problema.

Para finalizar, mesmo que esse nao seja o fim, esclarecemos que lancamos um micro

olhar diante de tantos outros problemas resolvidos na obra de Borges e Gomes

85 Para Cardim (1909b) esse método é vantajoso pois é natural e légico, [...] natural porque, com elle,
imitamos a natureza [...]; l6gico, por que partindo da sentenca para o phonema, conserva uma
correlagao racional, estabelecendo a generalidade decrescente” (CARDIM, 1909a, p. 7).

66 A expertise pode ser reconhecida como uma habilidade de um ou varios especialistas da educacao,
“[...] supostamente distinguidos pelos seus conhecimentos, atitudes, experiéncias -, a fim de examinar
uma situagao, de avaliar um fenébmeno, de constatar fatos” (HOFSTETTER; SCHNEUWLY, 2017, p.
57).
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Cardim e, por ora, dizer que os saberes a ensinar, mais precisamente os saberes
algébricos a ensinar nela presente nos forneceu pistas de uma Algebra como um
saber para ensinar resolver problema, que, de um modo geral, “[...] associa-se aos
saberes a ensinar, e esses dependem dos objetivos educacionais estabelecidos, que
por sua vez sujeitam-se ao contexto social, politico e econdmico no qual a escola esta
inserida (ROCHA, 2017, p. 71).

Em sintese, podemos assim caracteriza-la a partir de um ensino que privilegia [1] ir
do “TODO” para a “PARTE”; [2] a generalizagdo como uma forma de sistematizar o
processo resolutivo e ndo como uma regra; e [3] problemas que auxiliam no processo

ensino-aprendizagem®’.

57 Por compreendermos o ensino e a aprendizagem como uma relacéo dialética, optamos por escrevé-
los juntos.
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CAPITULO 3

UMA ANALISE DOS SABERES ALGEBRICOS PRODUZIDOS EM PROVAS
ESCOLARES DE UMA ESCOLA NORMAL CAPIXABA

Provas e exames de matematica como dispositivos de avaliagdo
mostram-se como singulares documentos reveladores da matematica
escolhida pelo mestre para a formacdo de seus alunos ou futuros
professores. E, mais: provas e exames poderéo evidenciar, ainda, as
alternativas privilegiadas pelo professor para orientar caminhos que os
alunos e futuros professores deverao seguir, de maneira a apossarem-
se dos saberes matematicos (VALENTE, 2018b, p. 140).

O excerto acima apresenta as provas escolares como um instrumento de avaliacéo
com caracteristicas proprias que buscam orientar tanto os caminhos daqueles que
regem a docéncia quanto daqueles que se encontram no processo da aprendizagem.
Nesse sentido, poderemos dizer que provas escolares se configuram como
importantes ingredientes no contexto das salas de aula, pois sédo produzidas no
interior de uma cultura, em particular, no da cultura escolar. Mas, “[...] tudo o que se
ensina é avaliado?” (VALENTE, 2018b, p. 142). Essa pergunta leva-nos a refletir quais
os critérios adotados por aqueles que elaboram as provas a respeito dos conteudos a
serem explorados, verificados. Entretanto, “[...] se o programa estabelece o minimo
de conhecimentos a serem atingidos em cada série, por que as avaliagdes nao
incluem todos os conhecimentos minimos? [...]”, ou ainda, “[...] seria um indicativo de
gue o(a) professor(a), para além da selecdo minima ja feita pelo programa, seleciona
ainda prioridades dentro deste minimo?” (BERTINI; GOMES; OLIVEIRA, 2018, p. 55).

Seja como for, entendemos que 0s exames e as provas escolares constituem, de
acordo com Chervel (1990), um aparelho docimolégico®®, o qual marca ndo sé o
desenrolar da disciplina e, portanto, da sala de aula, mas também o modo como essa
variavel docimologica se aproxima do ensino de exposicdo, dos exercicios e das
praticas de incitacdo. Sdo elementos constitutivos de uma disciplina escolar que
funcionam uns em relacdo aos outros, num movimento colaborativo (CHERVEL,
1990).

58 De acordo com Chervel (1990), a expressao docimologia, em francés docimologie, trata-se do estudo
dos exames e dos concursos.
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Toda disciplina deve conter essa variavel docimolégica, afinal, “[...] todo ensino, por
natureza qualitativo, deve resgatar em seu aparelho didatico zonas quantitativas ou
quantificaveis que possam fornecer escalas de medida” (CHERVEL, 1990, p. 207).
Contudo, os exames e as provas escolares ndo devem priorizar zonas quantitativas
com fins classificatérios, mas sim praticas de investigagdo responsaveis por criar
possibilidades de construir um didlogo entre o [1] ensino e a aprendizagem; [2]
professor e pratica pedagdgica; [3] e o professor e aluno, acdes que muito
provavelmente promovem as provas escolares o deslocamento de um simples
resultado final para uma transformag¢do da cultura escolar inerente ao processo

educacional.

Analisar um corpus de provas nao traduz acdes aplicadas em todas as instituicdes
escolares, no entanto, como afirma Caspard (1990, p. 1), é possivel refletir, a partir de
sua andlise, “[...] tanto a afirmacdo de um saber e a emissdo de normas pelos
professores, quanto o grau de assimilacdo desse saber ou adesdo a essas normas
pelos alunos”, em outras palavras, tais documentos prescrevem métodos,
pressupostos pedagogicos com 0s quais poderemos averiguar movimentos de
apropriacOes, representacbes e praticas. Segundo Chartier (2002), praticas
diferenciadas geram representacbes, bem como s&o geradas por meio de

apropriacdes, ou seja, uma triade que se mobiliza dialeticamente.

Nessa perspectiva, as acdes efetivadas tanto por alunos quanto pelos professores
podem ser consideradas; ora como praticas/representacdes, perante suas maneiras
de solucionar, elaborar ou corrigir; ora como apropriacdes/representacées do
contetdo acionado nas questdes das provas escolares. Destarte, interessa-nos néo
somente identificar como essas agodes “[...] se cruzam, imbricam-se em diferentes
formas culturais” (CHARTIER, 2002, p. 56), mas também, como se caracterizam as
informacdes contidas nas provas de Matematica, a que tivemos acesso, aplicadas na

década de 1930 em uma Escola Normal do municipio de Alegre/ES.

Para Chartier (2002, p. 137), as préticas, além de criar formas de usos ou
representacdes, se organizam pelas “[...] estratégias de distin¢cdo ou de imitacéo [...]",
0 que nos oportuniza capturar vestigios de uma possivel relacdo entre o0s

procedimentos de resolugdes dos alunos e os de atuacao do professor.
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Diante de todo o exposto, procuramos analisar as provas escolares em sua
materialidade. Mas como fazer isso? Para Oliveira (2013a, p. 75) trata-se de investigar
nao so as suas dimensdes materiais, como também, “[...] de uma leitura externa e
interna de um documento, levantando os indicios e/ou evidéncias daquilo que se quer
saber”. Desse modo, a partir de uma leitura interna das provas escolares, buscaremos
ndo apenas os aspectos formais, mas também os contetdos abordados nas questdes;
os procedimentos utilizados nas resolugdes das questdes; os erros produzidos pelos
alunos; os critérios de correcdo; a linguagem, entre outros itens. Contudo, € preciso
ultrapassar as caracteristicas estruturais, extrapolar a leitura interna, mas para isso €
preciso enreda-la em outros elementos, como por exemplo, as diretrizes educacionais,

as Leis e Decretos, dentre outros relevantes no contexto educacional vigente a época.

Considerando as provas escolares como fontes que exprimem a apropriacdo de um
pensamento pedagogico, a analise foi permeada por alguns questionamentos, a
saber: Como as provas eram realizadas? Qual o tipo de questdo? Qual a relacao entre
as provas escolares e as orientagdes oficiais? E possivel perceber alguma influéncia
das vagas pedagodgicas na configuracdo das provas escolares? Quais saberes
algébricos estao presentes nas provas escolares? Quais saberes algebricos a ensinar

foram privilegiados na formacao do professorado capixaba?

Localizamos um conjunto de 32 provas de Algebra® no Arquivo Publico do Estado do
Espirito Santo, nas caixas 149 e 150 do Fundo Estadual de Educacdo. Contudo,
optamos por 14 provas, pois elas ndo sofreram nenhum tratamento analitico, ou seja,
nao tiveram nenhuma analise. Ademais, foram aplicadas para alunos matriculados em
um mesmo universo escolar — segundo ano de um curso de formacao de professores,
como ja dito, ministrado em uma Escola Normal situada no Municipio de Alegre’, no
Sul do Estado do Estado do Espirito Santo. Com isso, a producédo dessas provas foi

entrelacada por uma cultura escolar propria.

89 As provas analisadas foram aplicadas no dia 9 de agosto de 1935.

0 A criagdo do municipio de Alegre do Estado do Espirito santo deu-se em 3 de abril de 1884 pela Lei
n° 18, entretanto, foi oficialmente instalado em 6 de janeiro de 1891. Alegre se desmembrou do
municipio de Cachoeiro de Itapemirim em 11 de novembro de 1890, pelo decreto n° 53, dessa data,
ratificado pela Lei n® 18 (OLIVEIRA, 2013b).
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3.1UM OLHAR SOBRE AS PROVAS DE MATEMATICA: SABERES ALGEBRICOS A
ENSINAR ENSINADOS PRESENTES NA FORMACAO DO PROFESSORADO
CAPIXABA

Chervel (1990, p. 188) nos ensina que as provas escolares se aproximam das
finalidades atribuidas a uma determinada disciplina escolar. Certamente, essas
finalidades, sejam elas religiosas, sociopoliticas, psicolégicas ou culturais mudam ao
longo do tempo e, com isso, modificam-se os contetdos e as formas de ensina-los e,
consequentemente, as praticas a eles atreladas. Nesta dire¢cdo, concordamos com o
autor ao dizer que o conjunto dessas diferentes finalidades “[...] consigna a escola sua
funcdo educativa”, isto é, de se colocar em cada tempo a servico de uma finalidade
educativa. Percebe-se, entdo, que a “educagao dada e recebida nos estabelecimentos
escolares é a imagem das finalidades correspondentes [...]" e sua fungao vai além de
transmissao de saberes, pois € um espaco de producéo, transformacéo e difusdo de

conhecimento, de culturas, de normas e de valores sociais, politicos e econdmicos.

Dessa forma, os saberes ensinados, em particular, na disciplina de Matematica, na
década de 1930, da Escola Normal do municipio de Alegre do Estado do Espirito
Santo, estdo alinhados a um conjunto de finalidades politicas, econémicas e sociais.
Além disso, segundo Chervel (1990, p. 181), esses saberes ensinados ndo exprimem
a ciéncia propriamente dita, pois eles sao elaborados “[...] pela propria escola, na

escola e para a escola”.

A época (1935), a legislacéo em solo espirito-santense preconizava os principios da
Escola Nova e apontava por meio do Decreto n® 10.171, de maio de 1930, que o
ensino ministrado nas Escolas Normais deveria ser pratico e ativo. Embora esteja
preconizado na lei, o ensino pratico e ativo poderia ndo fazer parte das praticas
escolares e, também, poderia estar permeado por diversos outros principios
pedagodgicos. Dessa maneira, as provas, ora apresentadas, podem nos dar pistas de
diversos idearios pedagogicos, visto que, de acordo com Siqueira Filho (2016, p. 45),
nao houve um rompimento entre as vagas pedagogicas em fins do século XIX e
meados do século XX, mas sim “[...] um rito de passagem de uma vaga pedagogica a

outra [...]".

Iniciamos nossas consideragfes pelas caracteristicas estruturais das provas, assim

descritas: em papel almago branco, com dados da escola, cujo cabecalho impde ao
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aluno preenché-lo com data, um namero de identificacao (a esse respeito falaremos
mais adiante), o ponto sorteado, identificacdo da turma, simula do ponto, conforme a
Figura 7 a sequir:

Figura 7- Cabecalho de umas das provas de Matematica aplicada na Escola Normal Municipal
de Alegre, em 9 de agosto de 1935

Fonte: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo

Muito provavelmente, o nimero de identificacdo dos alunos era escrito pelo professor
regente da classe, pois se apresentava em cor e tamanho diferente. Essa forma de
identificacdo advém do Decreto n® 19.890, de 18 de abril de 1931 que, segundo o
artigo 36, paragrafo 1°, ficou estabelecido que as provas nédo poderiam ser assinadas,
contudo, estariam caracterizadas de modo que pudessem ser identificadas pelos
respectivos autores. Além disso, de acordo com o paragrafo 2°, se por ventura fossem

assinadas seriam atribuidas nota zero (BRASIL, 1931).

A equiparagéo da Escola Normal Municipal de Alegre a Escola Normal Pedro 11”1, cujo
pedido foi apresentado em solenidade em 11 de novembro de 1933 (ESPIRITO
SANTO, 1933a), ocorreu por meio do Decreto n° 3.416, de 21 de dezembro de 1933.
Apos esse processo, conforme noticiado no Jornal Diario da Manha, em 31 de
dezembro de 1933, os alunos, os professores e tantos outros que se importaram pela
realizacao desse fato vibraram de alegria e satisfacdo. Compartilhando dessa alegria,
o professor Ignacio Bastos’? lancou a ideia da construcdo de um prédio para o

funcionamento do Ginasio, da Escola Normal e de outros cursos que viessem a ser

" Segundo Pezzin (2015), a Escola Normal Pedro Il, durante as primeiras décadas do século XX, foi a
Unica instituicdo publica do Estado do Espirito Santo formadora de professores. Para, além disso, 0s
cursos normais do referido Estado se expandiram muito lentamente, pois conforme a autora, em 1950,
ainda havia um grande percentual de professores leigos.

2 |gnacio Bastos diretor do Ginasio e da Escola Normal da Cidade de Alegre do Estado do Espirito
Santo (ESPIRITO SANTO, 1933c).
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criados (ESPIRITO SANTO, 1933b). Nesse sentido, o ato de equiparar 0s
estabelecimentos de ensino esteve alinhado a uma finalidade maior — a construgéo
do edificio. A nosso ver, podemos associar essa acdo mais as “finalidades de
objetivos”, as quais se relacionam, segundo Chervel (1990), com os textos oficiais,
leis, ordens, decretos etc., do que as “finalidades reais”, as quais estdo conectadas
com o processo pedagdgico de um universo escolar. Dessa forma, corroboramos com
o pensamento de Chervel (1990) de que as finalidades ndo estdo todas registradas

nos textos oficiais e que nem sempre expressam as finalidades reais.

Pezzin (2015), em seu trabalho de investigacéo, destacou que para cada prova seria
elaborada uma listagem de pontos assinada pelo professor responsavel pela Cadeira
e por um fiscal do Governo, visto que a assinatura do fiscal sinalizava a aprovacao e
a permissédo por parte do governo do Estado. Também, n&do se sabe se as Escolas
Normais tinham a liberdade para produzir suas proprias listagens de pontos ou se
deveria seguir o modelo da Escola Normal Pedro Il, por estar equiparada a essa
instituicao.

Dessa listagem de pontos, foi possivel constatar quais eram os saberes algébricos a
ensinar privilegiados na formacdo do professorado capixaba. De acordo com o
cabecalho (Figura 7) as provas foram elaboradas baseando-se no 2° ponto entre os
oito elencados: “Theoremas relativos a subtracdo — Adicdo algébrica — Grau de uma
expressdo algébrica — Ordemnacdo de um polynomio em relacdo a uma letra”,

conforme a Figura 8.
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Figura 8 - Pontos para prova de Matemética para o 2° ano da Escola Normal de Alegre —
1935a
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Fonte: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo
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Transcricao do documento

Quadro 13 - Pontos para prova de Matematica para o 2° ano da Escola Normal de Alegre
em 1935.

Escola Normal Municipal de Alegre
Equiparada a Escola Normal Pedro Il
Decreto 4316
Externato de Internato
Alegre E.E Santo

Revisdo Escripta — Agosto de 1935

Pontos de Mathematica — 2° Ano

1 - Theoremas relativos a soma — Parentehesis — Tirar os paranthesis de um polynomio
— Valor numérico.

2 - Theoremas relativos a subtracdo — Adicdo Algebrica — grau de uma expresséo
algébrica — Ordenacgédo de um polynomio em relacdo a uma letra.

3 - Theoremas relativos @ multiplicacdo — Problemas sobre as quatro operacdes —
Signaes algébricos.

4 - Reduccao de termos semelhantes — Subtracdo algébrica — Theoremas relativos a
divisdo.

5 - Multiplicacao algébrica — Theoremas relativos a potenciacdo — Theoremas relativos
a radiciacao.

6 - Determinacdo dos expoentes, zero, negativo, fraccionario- caracteres de
divisibilidade.

7 - Theoria dos numeros primos e sua applicacdo- divisdo algébrica — Fraccdes
ordinarias (algébricas).

8 - Porcentagem - Juros simples — Resolug6es de problemas dados as formulas.

Alegre, de Agosto de 1935

Lente da cadeira

Fiscal do governo

Fonte: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo.

Os pontos referentes para a prova foram denominados “Pontos de Mathematica”.
Aparentemente, essa denominacdo estava de acordo com a Reforma Francisco

Campos, em razéo da fusdo de diferentes rubricas. No entanto, encontramos outros
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pontos com as seguintes rubricas: Aritmética e Geometria, 0 que comprova a nao

integracao definitiva dos preceitos da referida reforma na Escola Normal. Isso nos deu

indicios de que nem tudo o que a legislacdo prescreveu foi apropriado por esse de

estabelecimento de ensino.

Verificamos, de acordo com o0s pontos, que o estudo dos Teoremas era recorrente

para a época, pois dentre os oito pontos foram citados trés vezes. No entanto, as

guestdes se limitavam em verificar a manipulacéo da linguagem algébrica. No Quadro

14 estéo dispostas as questdes das provas analisadas.

Quadro 14 - Questbes da prova de Matematica aplicadas aos normalistas da Escola Normal
Municipal de Alegre — 1935.

N° Questdes da Prova
1 | Sommar a seguinte expressao:
—a’b — 2ab® + 4a’b — 3ab + 25ab? — 9a®bx + 4ab — 5abx — 2a3®b + 5a°bx
— 4ab3 — 28b3 — b3
2 | Determinar o grau da seguinte expressao:
2a° b® xy + 5a*b8x*y — 9a°bh3 c® — ¢°

3 | Tirar os parénteses e colchetes da seguinte expressao:

(5a—3b) —[b— (6a+8b)] —[7a— (b—a) + 5] — (3a—3b)
4 | Resolver a seguinte expressao:

20+5-24+7-8-9+7

Fonte: Prova aplicada no dia 09 de agosto de 1935b.

Em relacéo as questdes, podemos elencar algumas caracteristicas:

a) Os saberes algébricos a ensinar ensinados, abordados nas provas eram:

operacao com expressao algébrica, grau de uma expressao algébrica, reducao
de termos semelhantes, regras de sinais de numeros inteiros e simbologia
matematica. Podemos, ainda, destacar os seguintes saberes aritméticos a
ensinar ensinados: expressdo numeérica e as operacdes elementares

matematicas.

b) As questBes exigiam uma habilidade manipulativa no trato com a linguagem

algébrica por parte dos alunos;

c) Todas as questdes foram sugeridas imperativamente, ou seja, com o verbo no

infinitivo: somar, determinar, tirar e resolver.

Muito provavelmente, as questbes exprimiam alguns objetivos. Possivelmente, a

intencdo da questdo 1 era de reduzir os monémios semelhantes e ordenéa-los a uma
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certa ordem. A questdo 2, também, tinha com o intuito a ordenacdo. Ao que tudo
indica, reduzir os termos semelhantes e aplicar as regras de sinais eram 0s objetivos
da questéo 3. Por fim, o propdsito da ultima questdo, era resumida no trato com a
manipulacdo das opera¢fes matematicas, mais precisamente, adi¢cdo e subtracao.

Ao analisarmos as questdes da prova, verificamos que duas delas nao faziam parte
do ponto elencado, ou seja, a questao 3 sugeria retirar os parénteses e a de nimero
4 remetia a resolucdo de uma expressao aritmética, respectivamente, inseridas nos
pontos 1 e 3 (Quadro 13).

Podemos, ainda, inferir que as questdes predominantes nas provas estiveram
vinculadas aos principios da pedagogia tradicional, embora o estado do Espirito Santo
vivenciasse tempos do escolanovismo, cujo desafio era “[...] de romper com os modos
considerados tradicionais” (VALENTE et al., 2016, p. 20).

Para mais, ndo podemos afirmar se as questdes das provas foram redigidas na lousa,
posteriormente copiadas, ou se foram ditadas, todavia, garantimos que estéo grafadas

a mao.

Um dos idearios do movimento escolanovismo fora o de “[...] introduzir na escola
situacOes da vida real [...]” (MIORIM, 1998, p. 90). Entretanto, com base na analise
das provas, percebemos que as questbes ndo apresentavam situacfes da vida
cotidiana, pois estavam associadas a alguns processos de mecanizacdo. Dai,
concordando com Miorim (1998, p. 90) o “Movimento da Escola Nova n&o atingiu

inicialmente as escolas secundarias [...]", tampouco, o Ensino Normal do Estado.

Compilamos na Tabela 11, a quantidade de alunos que responderam, de acordo com
as categorias que criamos, corretas, parcialmente corretas e ndo responderam as
guestdes, a fim de perceber quais delas apresentaram mais e menos acertos/erros e

guais relacdes podemos estabelecer com esses dados.
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Tabela 11" - Numeros de alunos que responderam parcialmente corretas, totalmente corretas
e ndo responderam as questdes da prova de Matematica aplicada aos normalistas do 2° ano
da Escola Normal municipal de Alegre — 1935

Questodes Parcialmente Totalmente Nao Total de
correta Correta Respondeu Alunos

1 14 0 - 14

2 - 14 - 14

3 7 7 - 14

4 2 9 3 14

Fonte: Elaboracdo da autora a partir das provas analisadas.

Parece-nos que a questdo 1 apresentou um grau de dificuldade diferenciada das
outras, porém, grande parte ndo estava relacionada a sua incompreensao, mas [1] as
regras usuais para a adicdo e subtracdo dos numeros inteiros, [2] auséncia de
expoente e [3] auséncia da parte literal do mondémio’4, conforme a Figura 9.

Figura 9 - "Erros” cometidos ha primeira questao pelos alunos correspondentes,
respectivamente, aos nimeros 4,6 e 11

Aluno 4

Aluno 11

Fonte: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo

73 A construcdo da Tabela 11 ocorreu de forma criteriosa. As questdes foram consideradas corretas
guando o desenvolvimento e o resultado final estivessem corretos. A auséncia de colchete, de sinais,
parte literal ou coeficiente, resultado final incoerente foram os fatores que tornavam a questdo
parcialmente correta.

7 Um monomio é uma expressao algébrica determinada por um coeficiente numérico, uma variavel,
ou pelo produto do coeficiente numérico pela variavel. A variavel, isto é, a letra, recebe o nome de parte
literal.
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Mesmo com a presenca destes “erros”, o lente’® da Cadeira procurou considerar a
guestdo, embora ndo atribuisse o valor integral. Isso mostra que o educador tinha a
preocupacdo de considerar o desenvolvimento procedimental, e ndo apenas o

produto.

Note-se, ainda, que dois alunos na resolucao da primeira questao se apropriaram de
modo diferente comparado aos demais alunos, aproximando-se do método analitico,
que consiste em partir do “TODO” para as “PARTES”, isto €, da expressdo, que
representa o TODO, fragmentando-o em PARTE, até se chegar a resposta final. Para

melhor visualizar essa afirmacéo, apresentamos a Figura 10.

Figura 10 - Resposta da primeira questdo, correspondente ao aluno 11, da prova de
Matematica do 2° ano da Escola Normal de Alegre — 1935.

Fonte: Arquivo Puablico do Estado do Espirito Santo.

Os demais alunos, que também se aproximaram do método analitico, buscaram néo

fragmentar explicitamente o “TODO”, mas procuraram resolver, mentalmente, esta

S Para Bittencourt (1993), no final do século XIX e inicio do século XX, havia no Brasil uma diferenca
em relagao a palavra professor do ensino secundario e professor do ensino primario. O termo “lente”
era utilizado para designar o professor secundario concursado e a expressao “mestre de primeiras
letras” designado para o professor que atuava no ensino primario.
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fragmentacao e, em seguida, utilizaram-se de um traco inclinado, na medida em que
iam encontrando os termos semelhantes’® da expresséo algébrica, como podemos

verificar com a Figura 11:

Figura 11- Resposta da primeira questao, correspondente ao aluno 5, da prova de Matematica
do 2° ano da Escola Normal de Alegre — 1935

Fonte: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo

Ja mencionamos que reduzir e ordenar o polinbmio seria, possivelmente, o objetivo
da primeira questdo. Contudo, notamos que os alunos realizaram apenas a proposta

indicada no enunciado — somar a expressao.

Ao que tudo indica, a questdo 2 apresentou um grau de maior afinidade para os
alunos, haja vista, todos lograrem o acerto. Essa questdo, a nosso ver, “[...] se
configurava como um fim em si mesmo, isto €, com o objetivo Unico de ter as
operacOes elementares trabalhadas” (MORAIS, 2017, p. 8) mais precisamente, a
operacao de adicdo. Ou seja, bastaria que os alunos adicionassem os expoentes das

variaveis para obter éxito.

Como ja dito, aparentemente, reduzir os termos semelhantes e aplicar as regras de
sinais eram os objetivos da questdo 3. Entretanto, de modo geral, os alunos aplicaram
as regras de sinais, porém nao reduziram os termos semelhantes. Dessa forma,
notamos que os alunos seguiram, exatamente, conforme sugerido o enunciado da
guestao, isto é, eliminar os parénteses e colchetes, como podemos ver na Figura 12

a seqguir:

6 Os termos semelhantes de uma expressdo algébrica sdo0 mondmios que possuem partes literais
idénticas.
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Figura 12 - Resposta da terceira questéo, correspondente ao aluno 2, da prova de Matematica
do 2° ano da Escola Normal de Alegre — 1935.

Fonte: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo.

Houve algumas similaridades nas tessituras das respostas da questdo 4, as quais
podem ser verificadas nas Figuras 13 e 14. Antes, porém, cabe-nos aqui refletir: Tais

similaridades pode ser uma prética do educador?

Figura 13 - Resposta da quarta questao, correspondente ao aluno 15, da prova de Matematica
do 2° ano da Escola Normal de Alegre — 1935

s ﬂmppata. oo “f“q,ua,d'm
1WWA o /wgua»ﬁ f.xgwwsm, 2045 =1+ 3-3-9+
,fm, -2t de amva quemlideds dada  oulb

Fonte: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo

Transcricdo do documento

Quadro 15 - Resposta da quarta questdo, correspondente ao aluno 15, da prova de
Matematica do 2° ano da Escola Normal Municipal de Alegre — 1935.

Resposta da 4° questao
Resolver a seguinte expressao: 20+5-2+7-8-9+7.

Para tirar-se de uma quantidade dada outras gquantidades somam-se as quantidades
negativas e tira-se da quantidade dada.

Fonte: Arquivo Pablico do Estado do Espirito Santo.
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Figura 14 - Resposta da quarta questéo, correspondente ao aluno 14, da prova de Matematica
do 2° ano da Escola Normal de Alegre — 1935

Fonte: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo

Transcricao do documento

Quadro 16 - Resposta da quarta questdo, correspondente ao aluno 14, da prova de
Matematica do 2° ano da Escola Normal de Alegre-1935

Resposta da 4° questao

Para tirar-se de uma quantidade dada varias quantidades somam-se as quantidades
negativas e tira-se da quantidade dada. Resolver a seguinte expressao: 20+5-2+7-8-9+7
= (20+5+7+7) — (+2+8+9) = 39-19=20

Fonte: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo

Ao analisarmos o procedimento da resolucéo da questdo 4 adotada pelos estudantes,
identificamos trés modos por eles utilizados: [1] apenas por meio do calculo; [2] com
uma explicacdo em linguagem natural, mas sem a presenca do calculo (Figura 13); e
[3] com uma explicacdo em linguagem natural, mas com a presenca do célculo (Figura
14).

Essas maneiras diferenciadas de resolver a quarta questao nos remetem aos modos
de fazer de cada sujeito. Tais modos nos levam as taticas que os alunos se
apoderaram para solucionar a questado. Parece-nos que 0s alunos que se apropriaram
do célculo se aproximaram mais das intencionalidades do professor, ou seja, aqueles
gue se submeteram aos objetivos do professor lograram o acerto. Os que tentaram
subverter a ordem dominante, nesse caso, a ordem do professor, utilizando-se apenas

de uma resolucéo discursiva, alcangaram o erro.
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A distribuicdo de pontuacgé&o foi um fato ininteligivel nas provas analisadas. Nao havia
informacgbes acerca do valor de cada questdo. Nelas, constatamos trés tipos de
registros: Um ponto de interrogacdo que, muito provavelmente nos remete ao néo
entendimento do professor; um trago horizontal que aponta o erro cometido pelo aluno
e o simbolo “X” para indicar completamente errado. Nem sempre essa simbologia era
utilizada pelo professor, talvez por distracdo — como nos foi possivel verificar em
algumas das solugbes apresentadas. Compilamos na Tabela 12 a quantidade de
vezes que os simbolos foram repetidos nas provas escolares com o objetivo de trazer
a tona algumas reflexdes em paralelo com a nota aferida ao aluno. Para tanto,

identificamos a utilizacdo ou ndo de simbolos que incidiam nos acertos ou erros.

Tabela 12 - Simbolos utilizados pelo professor durante a correcdo das provas escolares do
2° ano da Escola Normal de Alegre - 1935

Simbolos utilizados pelo professor na
correcdo das provas escolares

NUmeros referentes Nota aferida ao
aos alunos 2 X Aluno
1 3 0 0 6
2 1 1 0 7
3 1 0 1 9
4 1 1 0 7
5 1 0 0 10
6 1 0 0 7
7 1 0 0 9
8 0 1 0 9
9 1 0 0 9
11 0 0 0 9
12 3 1 1 7
13 4 0 0 7
14 1 1 0 9
15 1 1 0 8

Fonte: Elaborado pela autora a partir da analise empreendida nas provas escolares.

Pelo exposto, nos chama a atencéo a correcdo apresentada pelo docente, pois nos
mostra, nitidamente, a falta de critérios para avaliar as solucdes apresentadas pelos
alunos. Fato que podemos comprovar ao analisar a prova do discente identificado
pelo nimero 5 que obteve um erro e, ainda assim, conquistou nota superior
comparada aos alunos correspondentes as identificacbes 7 e 9 que obtiveram a
mesma quantidade de erro. Diante dessa situacao, vale questionarmos: O que teria

levado o professor a inferir nota maior apenas ao aluno corresponde ao nimero 5?
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Vale destacar que a prova identificada pelo nUmero 6 embora apresente a mesma
quantidade de erro das provas correspondentes aos niumeros 7 e 9, a questdo 4 ndo
foi respondida, fato que justifica a sua nota aferida. Os alunos correspondentes aos
nameros 2 e 4 também ndo responderam a questdo 4 e obtiveram nota igual ao aluno

de nimero 6. Isso denota uma postura coerente por parte do professor.

As provas identificadas pelos numeros 14 e 15 apresentam a mesma quantidade de
erro, no entanto lhe sdo aferidas notas diferentes. Isso se explica pois, embora, ambos
os alunos tenham respondido a questdo 4, seus modos de fazer ndo foram os
mesmos. Para respondé-la, o aluno correspondente ao namero 14 utilizou letra
cursiva explicitando a forma de calcular e, também, a presenca do calculo, ao contrario
do aluno 15, que a respondeu apenas com letra cursiva. Com isso, podemos inferir

gue a presenca do calculo era exigida na resolucéo da questéo.

Outro questionamento se faz presente: Qual a justificativa do aluno correspondente
ao numero 11 ter nota nove, visto que o professor ndo apresentou nenhum registro de
erro? No entanto, a prova conteve erros relacionados com a auséncia de letras e
expoentes que néo foram apontados pelo professor, mas considerados ao atribuir-lhe

a nota.

Os alunos identificados pelos niumeros 12 e 13 obtiveram maiores registros de erros
em relacdo aos alunos identificados pelos numeros 2,4 e 6, entretanto, suas notas
foram equivalentes a 7. Mas vale destacar que os erros cometidos pelos alunos
correspondentes as identificacdes 12 e 13 estavam relacionados a auséncia de letras

e expoentes e, também, o trato com as regras de sinais dos niUmeros inteiros.

Os apontamentos anteriores nos denotam que a simbologia mateméatica, naquela
época, era considerada importante no curso de formacao do professorado capixaba.

Isso teria alguma razéo?

O simbolo “X” localizado nas provas dos alunos correspondentes aos numeros 3 e 12,
esta relacionado, respectivamente, as questdes 4 e 3. Verificamos que ambos o0s
alunos, responderam tais questdes de dois modos diferentes. Cada um respondeu de
forma correta e errada. A vista disso, o professor apontou a questdo errada por meio

da referida simbologia e, provavelmente, considerou a questao correta.

Foi possivel notar em algumas provas a ocorréncia de rascunho para solucionar a

guestao. Ao longo da transcri¢cédo, alguns alunos cometeram erros, como foi o caso do
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aluno identificado pelo nimero 13, que trocou o sinal de menos para o de mais e vice-
versa ao redigir o rascunho da resolugédo da questao 3, como veremos por meio da

Figura 15.

Figura 15 - Rascunho e transcricdo do rascunho da terceira questdo, elaborado pelo aluno
correspondente ao nimero 13, da prova de Mateméatica do 2° ano da Escola Normal de Alegre
—1935

Rascunho

P . i . A ) 2 VIS
- ’ J ' /

—

14 Transcricdo do Rascunho

2 ) ( 5a-3¢ )‘]; ' '(4’ at$t) \"} Fo —(‘[;» - ‘) e \ _( =30
- '1/’—0" . ;{* "E --PAb "'L Qa —ﬁ f"-\ _'T 7".. .‘("f O |> e ‘l - ‘), Qo f 'S\CL
- ba-30L -k fQ + u-"' Yo b ¥ o ~3 4 _3{’_

Fonte: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo.
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Na primeira folha da prova, do lado direito, encontramos em sentido vertical a nota
designada ao educando juntamente com a assinatura do lente responsavel pela
Cadeira e a do fiscal do Governo, José Celso Claudio. Esta ultima acompanhava a
seguinte expressao: “Concordo”, o que expressa a nado autonomia por parte do
docente. Vale ressaltar que “[...] essas medidas de vigilancia e fiscalizacdo do Estado
foram caracteristicas enfatizadas pela Reforma Gomes Cardim, em 1908, na
imposicao de Métodos de Ensino e na submissao de professores” (PEZZIN, 2015, p.
87). Essas autoridades do governo, responsaveis pela vigilancia e zelo do campo
pedagogico, sdo chamados, de acordo com Hofstetter, Schneuwly e Freymond (2017,
p. 67), de experts em educacéao, pois além de participar da producéo de novos saberes

“[...] conhecem perfeitamente o oficio docente e nele se destacam”.

Identificamos uma publicacdo realizada pelo Jornal Diario da Manha, em 11 de
outubro de 1935, no qual consta uma homenagem proferida pela aluna Regina

Tescaro do 3° ano a José Celso Claudio em razéo de seu aniversario. Isso nos sugere
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a pensar numa relacdo harmoniosa entre o fiscal do Governo, os alunos e toda a

direcdo da Escola Normal de Alegre.

José Celso Claudio, para nés, € o amigo verdadeiro, a animar a jornada
asperrima que trilhamos, € a inteligéncia rutila, € a dedicacdo a impedir-nos
o desanimo, é, enfim, a bondade personificada.

A Escola Normal hoje se alegra; hoje, € ella um Unico sorriso, pois,
insensivelmente, a gente quer bem aos que sé nos fazem bem. E vos, sr.,
estaes neste caso.

N&o quisemos negligenciar este ensejo, para trazer-vos a expressédo do
nosso affecto. E, entdo, resolvemos offerecer-vos este modesto presente,
gue nada representa, pelo seu valor intrinseco, mas deve valer alguma cousa
pelas idéas moraes a que se liga.

Offertando-vos essa lembranca, outra pretensdo ndo temos que transcenda
essa finalidade affectuosa: queremos tdo s6 que a guardes com lembranca
nossa, associada as idéas de reconhecimento e as emoc¢fdes dos nossos
coracdes.

Queremos, sim, que a guardeis, pelas idéas que lhe sdo imanentes na
expressédo affectuosa, como também sabemos guardar no relicario precioso
dos nossos coracdes os sentimentos de amizade que temos por vos e por
vossa nobilissima actuacdo na Escola Normal, que € um ninho magnifico de
intelligencia, onde um futuro promissor se elabora para a maior gloria da
nossa terra.

Em nome das minhas collegas eu vos felicito, desejando que vossa vida, no
futuro, seja o reflexo da que passou, pois, assim, estamos certas de que sera
a exemplificacdo da honra e do dever, postos a servicos das melhores
instituicdes culturaes da nossa terra (ESPIRITO SANTO, 1935c, p. 2).

Em resposta a esta condecoragao, o homenageado, declarou que “[...] nada mais tem
feito, do que procurar levantar cada vez mais, o0 nome da Escola Normal de Alegre
[...]” (ESPIRITO SANTO, 1935c, p. 2). No ano seguinte, identificamos outra publicaco
em razado novamente da data de seu aniversario, noticiado no Jornal O Alegrense e

transcrito no Jornal Diario da Manh3, no dia 11 de outubro de 1936.

Homenagem merecida

Varios amigos e admiradores do prof. Jose Celso Claudio, competente e
dedicado, diretor do Grupo Escolar “Professor Lellis”, da cidade, prestaram-
Ihe, no dia 27 de setembro, p. findo, data do seu anniversario natalicio,
carinhosa manifestagdo de apreco, consubstanciada num suculento
jantarado que Ihe offereceram no Hotel Surrage.

As iguarias e havia confeccionadas com o maximo cuidado, vendo-se sobre
a mesa, artisticamente ornamentada com flores naturaes muitas garrafas de
excellentes vinhos.

Occupados os lugares, pelos promoteres da homenagem srs. dr. Clivic
Corréa Pedrosa, ilustre Prefeito Municipal, cel. Mario de Almeida, Nello
Borelli, Clovis Pinto, dr. Carlos Campos, dr. Honorio Esteves Ottoni,
Dicsorides Moraes, dr. Stu Pery, dr. Halley Monteiro, Moacyr Silva, Nelson
Simé&o, dr. Osmane Resende, Jodo Malta, Salim Kalil, Graciliano Wanderley,
Maximiniano Rogerio, Prof. Olysio Carvalho e Augusto Monteiro de Castro,
sob a presidencia do homenageado que Ihe tomava a cabeceira, teve inicio
o repasto que lhe transcorreu em meio a maior cordealidade.

A’ sobremesa usou da palavra o dr. José Paulino, Promotor Publico desta
Comarca, para, em nome dos presentes, fazer a oferta do banquete ao
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homenageado, tendo tido, s.s oportunidade de produzir magnifica peca
oratoria que mereceu aplausos calorosos de todos os convivas.

O discurso de agradecimento do homenageado n&o foi menos aplaudido e
servio de remate a festividade, retirando-se todos, reunidos, para o Grupo
Escolar “Professor Lellis” onde nova homenagem foi tributada ao prof. José
Celso Claudio.

Ahi o aguardavam o corpo docente do estabelecimento e varios elementos
de destaque na sua organisa¢do, bem como numerosos alumnos.

A homenagem constava da inauguragcdo do retrato do Prof. José Celso
Claudio no saldo nobre do nosso bello educandario a que vem s.s ., como
seu esfor¢cado diretor, prestando os mais assignalados beneficios.

Orou, em nome do corpo docente, creador da feliz idéa madame Honorilda
Pimentel Malta, uma das illustres professoras que o integram, tendo o seu
bello discurso, allusivo & cerimonia, impressionado gratamente a assisténcia
que Ihe ndo resgateou os seus enthusiasticos applausos.

O homenageado em bello improviso, agradeceu a oradora sendo as suas
Ultimas palavras corbadas por vibrante salva de palmas dos presentes.

E terminaram assim, as demonstracGes de appreco tributadas ao sr. José
Celso Claudio, que as retera indelevelmente, no coracdo como a melhor vaga
ao seu esforgo na direcgdo do nosso modelar Grupo Escolar (ESPIRITO
SANTO, 1936, p.2).

De acordo com a transcricdo anteriormente, vimos que pessoas engajadas ao meio
politico estiveram proximas de José Celso Claudio, como por exemplo, o prefeito do
municipio de Alegre, Dr. Clivic Corréa Pedrosa. Além disso, para esse momento de

festividade, Celso foi agraciado com o seu retrato que ficaria exposto no saldo do

Grupo Escolar “Professor Lellis”, onde atuava com muito esmero na funcao de diretor.

Por intermédio da Secretaria de Educacéo do Estado do Espirito Santo (SEDU) "’ junto
a Superintendéncia Regional do Municipio de Guagcui’®, tivemos acesso ao Arquivo
Permanente da Escola Normal do Municipio de Alegre, atualmente, por meio da
Portaria N° 143-R, de 19 de outubro de 2017, Centro Estadual de Ensino em Tempo
Integral “Aristeu Aguiar” e passou a integrar o rol das escolas anexas ao Programa

“Escola Viva"’.

7 E um “6rgdo de natureza substantiva e tem por finalidade a formulac&o e implementacéo das politicas
publicas estaduais que garantam ao cidadao o direito a educacgéo; a promog¢éo dos diversos niveis,
etapas e modalidades de educacdo ao seu nivel de competéncia; a avaliacdo dos resultados da
educagéao basica e a implementacado da educagéo profissional de nivel técnico” (SEDU, 2019)

8 Localizada na Avenida Marechal Deodoro, 72, Centro - Afonso Claudio- ES - CEP: 29600-000, é
responsavel por gerenciar as escolas estaduais dos seguintes municipios: Guacui, Alegre, Bom Jesus
do Norte, Divino de S&o Lourenco, Dores do Rio Preto, Sdo José do Calcado, Apiaca, lIina, Ibatiba,
Ibitirama, Irupi e Muniz Freire (SEDU, 2019).

9 O Programa de Escolas Estaduais de Ensino Médio em Turno Unico, denominado “Programa Escola
Viva” da rede publica de ensino do Estado Do Espirito Santo foi implementado pela Lei Complementar
N° 799. Esse programa € um novo modelo de escola publica com funcionamento em tempo integral.
Traz como objetivo “planejar, executar e avaliar um conjunto de a¢des inovadoras em contetdo, método
e gestao, direcionadas a melhoria da oferta e da qualidade do ensino” (SEDU, 2019).
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Neste Arquivo localizamos um documento relativo ao ano de 1935 da Escola Normal
Municipal de Alegre. Em sua primeira pagina, encontramos o Termo de Abertura,
redigido pelo diretor José Moreira dos Santos: “Servira este para registros de assuntos
das aulas da Escola Normal Municipal de Alegre. O presente livro contém 50 paginas.
Alegre, 6 de maio de 1935”.

Ao analisar o documento foi possivel observar os saberes a ensinar ensinados as
turmas do primeiro, segundo, terceiro e quarto ano ao longo do ano de 1935 do Curso
Normal. A Figura 16 apresenta o registro das aulas ministradas no dia 23 de julho.

Figura 16 - Conteudos das disciplinas ministradas no dia 23 de julho de 1935 na Escola
Normal de Alegre — 1935.

Fonte: Arquivo Permanente do Centro Estadual de Ensino em Tempo Integral “Aristeu Aguiar’
—1935d

Conforme o quadro a seguir, € perceptivel que no dia 23 de julho de 1935, o lente
responsavel da Cadeira de Matematica do 2° ano do Curso Normal procurou recordar
os pontos (Figura 9) que seriam sorteados para a prova que aconteceria no dia 9 de
agosto de 1935. Com isso, podemos inferir que os alunos tinham contato com esses
pontos momentos antes da realizacdo das provas.
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Para seguir com a analise do documento, apresentamos, no Quadro 18 abaixo, a
relacdo dos saberes a ensinar da disciplina de Matemética ministrados a turma do
segundo ano do Curso Normal. Devemos lembrar que o documento se encontra
incompleto, haja vista, por meio do Decreto n® 19.890, de 18 de abril de 1931, o ano

letivo obrigatério comecar em 15 de marco e terminar em 30 de novembro.

Quadro 17— Diério da disciplina de Matematica do segundo ano do Curso Normal da Escola
Normal de Alegre — 1935.

Ano Dia Més Diario da disciplina de Matematica
16 Maio Teoria da divisdo
21 Maio Radiciacdo
28 Maio Raizes
04 Junho Recapitulacdo
06 Junho Teoria das poténcias
08 Junho Teoria de M.D.C e M.M.C
02 Julho Raiz cubica de nimeros inteiros
04 Julho Reducdo de termos semelhantes; graduacdo de
polinbmios; soma
09 Julho As quatro operacfes algébricas
11 Julho Raiz cubica digo quadrada; nocoes de algebra
13 Julho Adicdo, subtracdo e multiplicacdo algébrica
23 Julho Recapitulacdo dos pontos para exames
25 Julho Valor numérico; ordenacao de polinémio; adicdo
27 Julho Teoremas relativos a subtracio; expoentes zero e a2
1935 30 Julho Teoremas relativos a subtracdo; valor numérico e
expoente fracionario
01 Agosto Multiplicacdo algébrica
20 Agosto Divisdo algébrica
22 Agosto Divisao de polinbmios; exercicios em quadro
03 Setembro | Razbes e proporcdes, propriedades
05 Setembro | Equidiferencas e propor¢des; problemas relativos
10 Setembro | N&o houve aula de Matematica
12 Setembro | N&o houve aula de Matematica
14 Setembro | Razbes e proporcdes - propriedade fundamentais
19 Setembro | Regra de trés simples (praticos)
24 Setembro | O professor ndo compareceu
26 Setembro | O professor ...
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Quadro 17 — Diario da disciplina de Matemética do segundo ano do Curso Normal da Escola
Normal de Alegre — 1935. (Concluséo)

Ano Dia Més Diario da disciplina de Matematica

27 Setembro | O diretor decretou feriado nessa data, em homenagem ao
aniversario natalicio do ilustre professor José Celso
Claudio dignissimo fiscal dessa Escola.

28 Setembro | Prova

01 Outubro Regras de Porcentagem; célculo da taxa

03 Outubro Os alunos ndo compareceram

05 Outubro O professor ndo compareceu

10 Outubro Regra de sociedade, problemas

17 Outubro Problemas sobre sociedade; divisdo direta e
inversamente.

19 Outubro Juros simples; deducéo das formulas

22 Outubro Prova escrita

29 Outubro Desconto comercial; problemas

31 Outubro Recapitulacdo

Fonte: Adaptacéo do documento pertencente ao Arquivo Permanente do Centro Estadual de
Ensino em Tempo Integral “Aristeu Aguiar’-1935d.

Pelo exposto, percebemos que a rubrica Matematica, utilizada para a turma do 2° ano
do Curso Normal relacionava ndo apenas a manipulacéao da linguagem algébrica, mas
também a teoria da divisdo; o estudo da potenciacao e da radiciacdo; a determinacéo
do maximo divisor comum (M.D.C) e minimo multiplo comum (M.M.C); razéo,
proporcdo e o estudo de suas propriedades; regra de trés simples e o estudo da
matematica financeira. Ademais, destacamos a presenca dos problemas. Entretanto,
nao podemos dizer se 0s seus enunciados se aproximavam da cotidianidade dos
alunos, como indicava o Movimento da Escola Nova, mas podemos inferir que, ao

menos em parte, as orientacdes oficiais foram apropriadas.

Em relacdo aos saberes algébricos a ensinar ensinados, o documento nos mostra a
presenca: da reducédo de termos semelhantes; do grau de polinbmios; das operacfes
com polinémios; da ordenacao de polinbmios e da determinac&o do valor numérico de
uma expressao algébrica. Além disso, podemos notar que, no dia 27 de setembro de
1935 (Quadro 17), o diretor da Escola Normal de Alegre decretou feriado na
instituicdo, devido ao aniversario natalicio de José Celso Claudio, que, naquele

momento, como ja dito, exercia a funcéo de fiscal do estabelecimento escolar.

Durante a analise empreendida nas provas escolares percebemos que, por mais que
o Estado do Espirito Santo vivenciasse um cenario de mudancas por meio dos

pressupostos da Escola Nova, as questdes das provas, as quais consideramos como



121

exercicios, apresentavam indicios que remetessem aos principios da Pedagogia
Tradicional. As questdes se apresentavam distante da cotidianidade dos alunos sem
a possibilidade de questionamento em relacdo a construgéo do conhecimento. Assim
sendo, a cultura escolar dessa instituicAo esteve ligada a outros pressupostos
pedagdgicos, embora a legislacdo preconizasse um ensino ativo e pratico. Todavia,
Chervel (1990, p. 204) menciona que,

Se os contelidos explicitos constituem o eixo central da disciplina ensinada,
0 exercicio é a contrapartida quase indispensavel. A inversdo momentanea
dos papéis entre o professor e o aluno constitui o elemento fundamental
desse interminavel didlogo de geracdes que se opera no interior da escola.
Sem o exercicio e seu controle, ndo ha fixacdo possivel de uma disciplina. O
sucesso das disciplinas depende fundamentalmente da qualidade dos
exercicios aos quais elas podem se prestar. De fato, se chama de exercicio,
toda atividade do aluno observavel pelo mestre, ha de se convir de bom grado
gue copiar o curso através do ditado ndo é, em si, 0 mais estimulante dos
exercicios.

De acordo com o fragmento, Chervel (1990) nos assegura a importancia dos
exercicios para o desenvolvimento e sucesso de uma disciplina. Sao eles, juntamente
com os conteudos explicitos que constituem, de acordo com o autor, o nucleo da
disciplina. A prova escolar, por exemplo, € um instrumento fértil para a inverséo de
papel entre aluno e professor, pois quando o aluno se encontra diante de uma prova,
€ ali que ele precisa depositar todo o conhecimento adquirido. Essa troca é

fundamental para que ocorra um dialogo entre a triade professor-saber-aluno.

Ao analisamos o Decreto n° 10.171, de 30 de maio 1930, notamos que a rubrica
Nocbes de Algebra fora indicada para o terceiro ano do ensino normal e para o
segundo ano foi sugerido o estudo da Aritmética. No entanto, a Escola Normal de
Alegre ndo ofereceu tais rubricas, mas indicou a rubrica Matemética para o segundo
ano, contemplando os saberes algébricos, e a rubrica Algebra para o terceiro ano. A
vista disso, podemos pensar que seria uma subversdo da ordem dominante? Com
gual intencionalidade a Escola Normal de Alegre n&o atendeu as prerrogativas do
Decreto? Posto isso, percebemos que as orientacdes oficiais a quem elas se destinam
sdo apropriadas de maneiras diversificadas, a depender da cultura escolar e dos

sujeitos evolvidos no processo educacional.
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CAPITULO 4
EM BUSCA DE NOVOS CAMINHOS, NOVOS HORIZONTES

O historiador ndo solicita, de modo algum, que lhe seja depositada
uma confiangca incondicional: contenta-se que alguém aceite
acompanha-lo no enredo construido por ele (PROST, 2008, p. 235).

Mergulhar na histéria de um tempo, ou mais precisamente, em um tempo que nao
mais existe, ndo significa que queremos dele extrair uma verdade absoluta e
incontestavel, mas trata-se de construir um enredo que permita conhecer, a0 menos

em parte, o passado e assim compreender as facetas do presente.

A trama, por nés construida, certamente € uma representacao de uma dada realidade,
isto é, de um contexto social, politico e econdmico. Dessa forma, produzimos uma
representacdo do processo histérico de constituicio da rubrica Algebra em territorio
capixaba. Com isso, procuramos responder a seguinte questéao investigativa: Como
se processou a constituicdo da rubrica Algebra em territério capixaba, no periodo de
1843 a 19357 O interesse em estudar esse percurso historico nos acompanhou desde
a graduacdo, quando o ponto de partida foi analisar um livro didatico de Algebra, a fim
de nele identificar as concepcdes atreladas a esse campo de conhecimento

Matematico.

Para tracar a trajetdria da rubrica Algebra em solo capixaba foi preciso, inicialmente,
navegar por entre os Relatorios dos Presidentes da Provincia, Regulamentos da
Instrucdo Publica, Decretos, Programas de Ensino, enfim, a Legislacdo Educacional
vigente a época, para compreendermos quais as orientacdes foram prescritas para o
ensino dos saberes algébricos. Para mais, procuramos por documentos que
pertenceram a um espaco escolar vivido e que pudessem nos fornecer alguns indicios
de relacdes sociais e culturais, em particular, o da cultura escolar. Nessa perspectiva,
voltamos 0s nossos olhares para provas escolares e livros didaticos. A analise dessas
fontes histéricas mostrou-nos que em cada época sao produzidos inimeros discursos

gue estao relacionados as representacdes de cada contexto historico.

Na tentativa de compreender o percurso histérico da rubrica Algebra nos debrucamos,
especificamente, sobre as normativas destinadas ao ensino primario e secundario.

Antes, porém, elencamos alguns questionamentos, a saber: A rubrica Algebra esteve
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presente nas legislagfes oficiais destinadas ao ensino priméario? Ou, esse saber se
constituiu no ensino secundério e no curso de formacao do professor primério? Por
meio da andlise empreendida nos documentos foi possivel afirmar que, a rubrica
Algebra constituiu-se no ensino secundario e na formacéo de professores primarios
num movimento de mudancas e permanéncias. Foi nesse movimento que
percebemos as transfiguracdes dessa disciplina nas instituicdes secundarias: Licéu
da Victoria, Colégio Espirito Santo e Athenéo Provincial.

Assim, inicialmente, a rubrica Algebra se configurou como uma matéria que pertenceu
a cadeira de Aritmética, Algebra e Geometria — Licéu da Victoria (1854), em seguida,
passou a ser denominada Matematica elementar — Colégio Espirito Santo (1869) e,
por fim, tornou-se novamente uma matéria com a nomenclatura Algebra até equacéo

do 2° grau pertencente a cadeira de Matematicas — Athenéo Provincial (1873).

Constatamos, pois, que no ensino secundario do publico masculino a rubrica Algebra,
até o final do periodo imperial, se materializou em diferentes nomenclaturas, ou seja,
nas normativas oficiais, ora se fazia presente a rubrica Algebra, ora Algebra até
equacao do 2° grau. Acreditamos que essas diferentes denominacdes se alinharam
de acordo com as finalidades atribuidas ao ensino. Em relacédo ao publico feminino,
tal rubrica supracitada bem como a Geometria ndo se consolidaram como uma
disciplina, ao contrario da Aritmética que sempre esteve presente, a0 menos, nas
diretrizes oficiais. Dessa forma, inferimos que a constituicdo de uma rubrica, ou até
mesmo de uma disciplina escolar, € uma construcao historica que sofre modificacdes
e permanéncias, a depender das apropriagcdes dos sujeitos nos diferentes tempos

histoéricos.

No que se refere ao ensino primario notamos que, em tempos de império, a rubrica
Algebra nZo era comumente indicada nas legislacées educacionais. Consideramos
gue essa inexisténcia se relaciona com as condi¢cdes socioecondémicas da sociedade
capixaba, visto que até o final do século XIX era tida como elementar, baseada em
uma economia agricola. Entdo, nesse caso, importava os saberes aritméticos. Nesse
cenario, a formacao dos professores primarios esteve mais proximos dos saberes a
ensinar, aqueles que seriam ensinados no ensino primario, mais especificamente, aos
saberes aritméticos e geométricos a ensinar. Além disso, a preocupacdo maior era
com “0 que ensinar” e ndo “‘como ensinar”. ISso se justifica pois, em 1873, quando

criada e instalada a Escola Normal capixaba, os saberes para ensinar, contemplados
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na disciplina de Pedagogia, foram ofertados na ultima cadeira do 2° ano do curso de
formacgao. Dessa forma, em termos de ofertas de disciplinas, os saberes a ensinar e

para ensinar estiveram bem distantes.

Em meio a todo esse decurso histérico percebemos que, apds a exoneracao de Jodo
José de Sepulveda e Vasconcellos, primeiro professor nomeado para lecionar a
Algebra em territorio capixaba, varios outros professores passaram a ocupar a cadeira
de Aritmética, Algebra e Geometria/Matematica elementar/Matematica. Ainda foi
possivel verificar uma atuacao simultdnea dos professores com outras funcdes na
provincia, tais como: médico, engenheiro, farmacéutico, entre outras. Além disso,
professores que eram nomeados para atuar na disciplina de Algebra eram, também,
indicados para outras areas de conhecimentos, como por exemplo a disciplina de
Francés. Acreditamos que ao atuarem, concomitantemente, em diversos campos de
ensino bem como outras fungdes provinciais, ndo haveria uma dinamica de articulagéo

entre os saberes algébricos a ensinar e para ensinar.

As fontes, por nés analisadas, ndo nos permitiram compreender quais as
representacdes dos professores de Algebra na constituicdo de sua disciplina. Essa
nao compreensdo nos conduziu para a seguinte reflexdo: De que maneira 0s
professores de Algebra da instrucdo publica capixaba configuraram sua disciplina?
Quais os aspectos estdo relacionados a trajetéria profissional desses professores?
Considerando que, o professor exerce o seu oficio a partir de elementos que foram
disseminados ao longo de sua formac&o, como um meédico, um farmacéutico ou um
engenheiro poderia ensinar os saberes algébricos? Para essas perguntas, ainda néo
temos respostas e talvez, para algumas delas, ndo seja possivel uma resposta
concreta. No entanto, queremos abrir novos caminhos e novos horizontes para

pesquisas futuras.

O periodo oitocentista do Espirito Santo foi marcado por uma rapida e lastimavel
decadéncia do Licéu da Victoria, de modo que as matriculas decresciam
violentamente, além das péssimas condi¢cdes dos estabelecimentos de ensino e da

falta de profissionais capacitados para o oficio da docéncia.

Com o fim do Império e a chegada da Republica, comegou um intenso debate acerca
da educacédo. A reforma instituida por Benjamim Constant, em 1890, foi uma tentativa

de organizar a educacdo brasileira distante dos principios religiosos em todo o
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territdrio nacional; entretanto, ela apenas logrou sucesso no Distrito Federal. Dois
anos apoés, o Estado do Espirito Santo promoveu a primeira reforma do periodo
republicano, que indicou a rubrica Nog¢des Gerais do Destino da Algebra para o ensino
primario. Ousamos dizer que, pela primeira vez, a palavra Algebra se apresentou em
uma rubrica das normativas do ensino primario. Porém, nas décadas seguintes, voltou
a nao fazer parte das legislacdes locais. Podemos pensar que faltaram condi¢des por
parte dos governantes para assumi-la como matéria obrigada e importante para o
desenvolvimento de outras areas? Ou a sociedade ainda nao carecia de tais saberes?
Por certo o que sabemos é que a rubrica Algebra no se consolidou como uma matéria
de grande importancia tanto no periodo oitocentos quanto no republicanismo
capixaba.

Ao refletir sobre a inexisténcia da rubrica Algebra na normativas destinadas ao ensino
primario, levantamos alguns questionamentos: se 0s professores n&o ensinam
Algebra no ensino primario, entéo por qual motivo aprendé-la durante sua formagao?

Para ter uma formacdo ampla? Para saber mais que o0s seus alunos?

E também no periodo republicano que a rubrica Algebra se consolidou como uma
disciplina obrigatéria na formacéo do professorado capixaba. No entanto, nos anos
iniciais fora destinada para o publico feminino mais timidamente. Com a Reforma
empreendida por Gomes Cardim, em 1908, ambos os géneros passaram a estudar as
mesmas disciplinas. Ademais, a rubrica Algebra sofreu um periodo de instabilidade
em relacdo a sua oferta, ora ndo era garantida nas normas oficiais, ora era indicada

com Aritmética ou Geometria.

Compreendemos que ser ofertada juntamente com Aritmética ou Geometria nao
significa que eram ensinadas simultaneamente auxilia-nos apenas para perceber as
concepcdes atreladas a rubrica Algebra. Tudo leva a crer que, nos primeiros anos de
replblica em terras capixabas, a Algebra na formacdo do professorado capixaba se

alinhou aos principios aritméticos.

Visando ultrapassar as prerrogativas das legislacbes, as provas escolares
demonstraram ser fontes que permitem-nos apontar marcas de um espago escolar
vivido, ou melhor, de uma cultura escolar. Ao toma-las em sua materialidade,

reconhecemos ndo apenas 0s saberes algébricos a ensinar ensinados, mas também
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identificamos os métodos de ensino, os procedimentos de resolucao, critérios de

correcao, além de enreda-las as diretivas oficiais.

A partir da andlise notamos que as questfes contidas nas provas escolares apontaram
uma pratica, ainda, tradicional, embora a legislacdo do estado do Espirito Santo
preconizasse os pressupostos do escolanovismo. Além disso, foi possivel perceber
critérios de correcdes diferenciados em um mesmo ambiente escolar. Verificamos,
ainda, que os saberes algébricos a ensinar cobrados nas provas escolares foram
sistematizados a partir de pontos, os quais, muito provavelmente, eram acessiveis

pelos alunos.

Acreditamos que os enunciados das questbes exprimiam implicitamente alguns
objetivos, no entanto, os alunos procuraram seguir, exatamente, conforme as suas
solicitacdes. Esse apontamento nos fez refletir acerca da importancia de elaborar com

clareza a escrita de uma prova escolar.

Entendemos, pois, que as provas escolares, elementos constituintes de uma da
disciplina escolar, ndo podem ser um instrumento de excluséo e classificacdo, mas
devem ser reconhecidas como dialdgicas e transformadoras de uma cultura escolar.
Sua dimensao nao é apenas o aluno, mas a triade professor — ensino-aprendizagem—
aluno. Portanto, a prova € uma pratica significativa, na medida em que valoriza o

processo de aprendizagem e ndo o produto final.

Na tentativa de ja finalizar, reconhecemos que a escrita da historia nada mais € do
gue uma representacdo do passado construida a partir das apropriacdes dos
historiadores. Por esse motivo, do passado ndo se deduz uma Unica compreensao.
Basta mudar a forma de ver a propria Histéria para surgir novas interpretacoes.
Portanto, essa pesquisa nao representa o fim, mas o inicio, um novo comeco, um novo

horizonte.
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