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A crianga comeca a recorrer a caminhos indiretos quando, pelo
caminho direto, a resposta é dificultada, ou seja, quando as
necessidades de adaptacédo que se colocam diante da crianca
excedem suas possibilidades, quando, por meio da resposta
natural, ela ndo consegue dar conta da tarefa em questao.

VIGOTSKI



RESUMO

A pesquisa ora apresentada desenvolveu um estudo sobre as praticas educativas
envolvendo o trabalho colaborativo de um professor da Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM) com dois professores da sala de aula do ensino comum e dois
alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA) matriculados em uma escola
municipal da cidade de Sao Mateus/ES. Teve como objetivo analisar as
contribuicdes, os desafios e as fragilidades da ac&o colaborativa do professor da
Sala de Recursos Multifuncionais junto aos professores e alunos da sala de aula do
ensino comum, através do acompanhamento do planejamento conjunto das
atividades a serem desenvolvidas e a acessibilidade ao curriculo existente para o
ensino e a aprendizagem dos alunos com transtorno do espectro autista. A pesquisa
se referencia tedrica e metodologicamente na abordagem Histérico-Cultural de
desenvolvimento humano elaborada por Vigotski (1997, 2011) e em seus estudos
sobre a defectologia no que diz respeito aos processos de aprendizagem e
desenvolvimento de sujeitos. Nesse contexto, podemos considerar que o crescente
namero de matriculas de criangas com autismo no ensino comum impacta
diretamente a organizagcdo escolar. A pesquisa realizada concluiu que o trabalho
colaborativo apresenta suas contribuicbes no que diz respeito ao planejamento
conjunto de atividades que vdo ao encontro das especificidades de aprendizagens
dos alunos, porém apresenta fragilidades e desafios que precisam ser
continuamente refletidos e superados, como maior tempo e frequéncia dos
planejamentos e continua mudancas quanto a acessibilidade ao curriculo e
avaliacdo de alunos com deficiéncia e/ou TEA. Assim, 0 estudo mostra-se relevante
no sentido de buscar caminhos que discutam o planejamento, o trabalho
colaborativo, 0 ensino e a aprendizagem de alunos, publico-alvo da educacao

especial, no contexto do ensino comum.

Palavras-chave: Trabalho Colaborativo. Sala de Recursos Multifuncionais. Ensino.

Aprendizagem. Formagéao de Professores.



ABSTRACT

The research presented here delevoped a study on the educational practice involving
the collaborative work of a teachers of the Multifunctional Resources room with two
common classroom teachers and two students with autism spectrum disorder
enrolled im a municipal school in the city of SGo Mateus/ES. The purpose of this
study was to analyze the contributions, the challenges and the weakness of the
collaborative action of the teachers of the Multifunctional Resource Room to the
teachers and students of the classroom of the common teaching, through the
attendance of the accompanying joint planning of the activities to be delevoped and
the accessibility to the existing curriculum for teaching and the learning fo student
with autism spectrum disorder. The study is referred to the Historical-Cultural
approach to human development elaborated by Wygotsky (1997, 2011) and in his
studies on the Defectology with respect to the processes of learning and
development of subjects. In this contexto, we can consider that the growing number
of enrollments of children with autism in common education directly impacts the
school organization. The research concluded that the collaborative work presents its
contributions regarding the joint planning of activities that meet the learning
specificities of the students, but presents weaknesses and challenges that need to be
continually reflected and overcome, such as greater time and frequency of learning
planning and ongoing changes to curriculum accessibility and assessment of
students with disabilities and / or ASD. Thus, the study is relevant in the search for
ways that discuss the planning, collaborative work, teaching and learning of students,

the target audience of special education, in the context of ordinary education.

Keywords: Collaborative work. Resource Room. Teaching. Learning. Teacher

training.
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INTRODUGCAO - DOS CAMINHOS PERCORRIDOS AS INDAGACOES DO
ESTUDO

O desafio de escrever sobre minha trajetoria como professora me exigiu uma acéo
complexa de rememorar, relembrar e refletir sobre os caminhos que trilhei e

compartilhei ao longo dos 26 anos de docéncia na Educagéo Basica.

Aos 14 anos comecei a cursar o Magistério. Morava em Jaguaré e estudava em Sao
Mateus na Escola Estadual “Ceciliano Abel de Almeida”. Essa era a Unica escola da
cidade que ofertava 2° grau e funcionava durante o dia, pois ficava dificil para mim
morar em outra cidade e cursar o ensino noturno. Logo, ao iniciar meus estudos no
Magistério, ainda com 14 anos, surgiu a possibilidade de lecionar em uma escola na
zona rural do municipio de Jaguaré no turno da manh&. Na oportunidade, lecionava

de manha e estudava no periodo da tarde.

Embora fosse muito nova e ainda bastante inexperiente na caminhada da vida,
aceitei o desafio. Assim, continuei estudando e trabalhando até o final do segundo
ano do Magistério. Quando fui para o terceiro ano tive que deixar as aulas que
lecionava para as criangas, porque tinha que fazer os estagios obrigatérios de

observacéo, participacdo e regéncia de classe.

Durante os estagios fui aprimorando mais a minha escrita diante dos planejamentos
realizados com a professora “Tia Terezinha”, pois ela era uma pessoa muito
dedicada e carinhosa com as criancas. Lembro-me com muito carinho a festa de
aniversario que ajudei a turma realizar para a professora, na qual fazia naquele
tempo 40 anos. Nessa época, aprendi a importancia de se planejar aulas e saber

com clareza o que e como se ensina o0s alunos.

Com o magistério completo, em 1992, comecou minha trajetéria oficial como
professora. Com 18 anos assumi uma classe na Escola localizada na Comunidade
rural Cérrego de Areia em Jaguaré/ES. Eu era, naquela época, a primeira professora
formada na comunidade. Na escola da comunidade havia apenas uma sala de aula,
uma cozinha pequena com depdsito junto e um banheiro. Na sala que assumi havia

16 alunos, era uma classe multisseriada com criangcas de 12 a 42 série. Como ja
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havia trabalhado anteriormente com turmas assim na €poca que cursava o
Magistério, ndo tive muitas dificuldades. A Unica diferenca é que eu teria que fazer o
mapa de merenda! e também a merenda das criangas ao mesmo tempo. Além de

dar as aulas.

No préximo ano, em 1993, fui convidada a trabalhar numa escola préxima a casa de
minha familia. Mas para eu garantir esse emprego eu teria que ir em todas as casas
préximas a escola para fazer um levantamento de quem gostaria de estudar na EJA
— Educacéo de Jovens e Adultos. A diretora que me convidou disse que eu teria que
conseguir pelo menos de 25 a 30 pessoas acima de 18 anos para formar uma turma,

no qual seria multisseriada mais uma vez.

A turma foi formada e iniciei também minha trajetéria como professora da EJA na
escola “Irma Tereza Altée”, que ficou sendo referéncia da EJA na época com 3

turnos de funcionamento (matutino, vespertino e noturno).

Em 1994 fui cursar o adicional®> de formacdo em pré-escola em Linhares/ES. Em
janeiro de 1998, casei e vim morar em Sao Mateus-ES. Fui trabalhar numa escola
no turno vespertino. E neste mesmo ano, cursei licenciatura de Pedagogia com
especializacdo em Supervisdo escolar em Linhares. No final do ano de 1998, passei

em um concurso da Prefeitura Municipal de S&o Mateus.

Em 1999 assumi a sala de aula na APAE- Associacao de Pais e Amigos de alunos
Excepcionais, minha primeira aproximacdo com a Educacao Especial. Conviver com
as mais variadas deficiéncias foi um grande desafio para mim que ndo possuia
experiéncia nessa area. Fui aprendendo a ser professora de alunos especiais e
aprendendo a olhar cada aluno na sua singularidade e no seu jeito de ser.

Em 2001, conclui minha licenciatura em Pedagogia e para minha surpresa a APAE

de Sdo Mateus precisava de uma supervisora. Naquela época somente eu tinha

1 Mapa de merenda era o nome que se dava as anotagdes que faziamos dos alimentos consumidos
pelas criancas, para que, no proximo més, pudessem ser pedidos mais alimentos para a merenda
dos alunos.

2 Oferecido em nivel médio, na modalidade normal (BRASIL, 1996).
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ensino superior completo dentre as colegas de trabalho. Entdo assumi a supervisao
da escola a convite da diretora e participava de diversos eventos em relacdo a
deficiéncia em municipios do Estado do Espirito Santo. Em 2007, a APAE precisava
de uma pessoa para coordenar o mercado de trabalho da regido Norte do ES. Fiquei
encantada com alguns movimentos que o Sul do estado fazia para incluir alunos
com deficiéncia no mercado de trabalho, entdo resolvi assumir esse cargo para a

regido Norte do estado.

Em diversas reunibes e palestras sobre o Mercado de Trabalho realizado na
Federagcéo das APAEs, foi crescendo o meu modo de pensar em como incluir os
alunos com deficiéncias na sociedade tendo em vista também, a insercdo no
mercado de trabalho de maneira qualitativa e que ndo priorizasse somente o
cumprimento de leis. Fiz visitas em supermercados e fabricas do municipio de Sao
Mateus para saber o quantitativo de pessoas que trabalhavam e se havia alguma
pessoa com deficiéncia. As respostas dos gerentes eram de que sabiam da lei da
inclusdo para o mercado de trabalho®, mas que ndo tinham pessoas com

deficiéncias trabalhando em seus estabelecimentos comerciais.

Realizei reunido com as familias dos alunos e expliquei sobre a inclusdo de seus
filhos no mercado de trabalho. Aos poucos, os pais foram aceitando essa nova
possibilidade para seus filhos e iniciou-se também a inclusdo dos alunos da APAE
no trabalho nos supermercados e fabricas de Sdo Mateus. Iniciamos em 2007 com 3
alunos trabalhando e ao final do ano de 2009 ja estavamos com 11 alunos incluidos

no Mercado de Trabalho.

Em dezembro de 2009, a Secretaria Municipal de Educacdo convidou algumas
funcionarias da APAE para dar inicio aos trabalhos nas Salas de Recursos

Multifuncionais®*. Foram diversos estudos ainda no més de dezembro desse mesmo

3 LEIN°8.213, DE 24 DE JULHO DE 1991, Lei de contratacdo de Deficientes nas Empresas. Lei
8213/91, lei cotas para Deficientes e Pessoas com Deficiéncia dispbe sobre os Planos de Beneficios
da Previdéncia e da outras providéncias a contratacdo de portadores de necessidades especiais. De
acordo com o Art. 93 - a empresa com 100 ou mais funcionarios esté obrigada a preencher de dois a
cinco por cento dos seus cargos com beneficiarios reabilitados, ou pessoas portadoras de deficiéncia.

4 Salas de Recursos Multifuncionais compdem o Atendimento Educacional Especializado e refere-se
ao atendimento individualizado ou em grupo de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
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ano. Nessa época, fui trabalhar na EMEF “Jo&o Pinto Bandeira” em Sdo Mateus,
cuja escola se apresentava como um polo de atendimento aos alunos da educacgéo
especial. Como a escola estava em construcdo em fevereiro de 2010, comecei

atendendo as criancas na biblioteca da escola.

Ao fazer as visitas nas escolas municipais da cidade e CEIMs, percebi o aumento do
namero de alunos publico-alvo da educacdo especial nas matriculas. Diante dessa
demanda, foi necessaria a contratacdo de mais uma professora que pudesse
realizar o atendimento educacional especializado junto comigo. Nessa época, eu
atendia 11 escolas dentre elas também havia 5 CEIMs. Além do atendimento que
faziamos nas escolas, também realizavamos atendimentos domiciliares para alunos
gue nado podiam frequentar as escolas devido a gravidade de suas deficiéncias. Foi
a partir dai que a demanda por mais salas de recursos no municipio de Sao Mateus
comecou a crescer e a contratacdo de mais professores se mostrou necesséria para

dar conta da demanda existente no municipio.

Atualmente ha um total de 108° escolas municipais em Sdo Mateus, contando com
1600 professores incluindo os CEIMS, Ensino Fundamental |, Ensino Fundamental ||
e EJA. Na atualidade sdo 21 escolas que possuem salas de recursos existentes em
S&do Mateus, contando com 27 professores de AEE, sendo 21 profissionais na area
da Deficiéncia Intelectual, 02 profissionais na area da Deficiéncia Visual, 02
profissionais na area surdez e 02 instrutores de libras. No momento da realizacdo da
pesquisa, no ano de 2018, havia 396 alunos, publico alvo da Educacdo Especial,

matriculados na rede municipal de S&o Mateus/ES.

Permaneci desde 2010 trabalhando em Sala de Recursos nas escolas municipais de
Sao Mateus/ES. Percebendo o grande desafio que € ensinar aos alunos as diversas

desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo no contraturno das aulas do ensino comum e,
geralmente acontece 2 vezes por semana com duracao de 50 minutos em dias alternados.

5 Dados retirados de E-SIC. Lei de Acesso a Informagéo - Orientagdes Gerais: Em cumprimento a Lei
Federal de Acesso a Informacdo Publica (Lei n°® 12.527/2011). A Prefeitura Municipal de Séao
Mateus/ES coloca a disposicéo o Servico de Informagéo ao Cidaddo — SIC. Este servico, que pode
ser acessado pelo endereco eletrbnico www.saomateus-es.portaltp.com.br, possibilita a qualquer
interessado o acesso a informagdes dos Orgéos e Entidades Municipais. Em consonancia com a Lei
Federal, foi editada a Lei Municipal 1.108/2012, que dispBe sobre os procedimentos para obter
acesso a informacéo publica do Municipio de Sdo Mateus.
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formas de aprender e de se constituir enquanto humano, ingressei no mestrado em

Ensino na Educacao Bésica em 2018.

Nesse contexto, a inclusdo escolar dos alunos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagédo vem crescendo a cada ano.
Assim, para se discutir a Educacdo Especial é preciso focalizar a escola em suas
relacbes com a sociedade e a preocupacdo com uma educacdo que ultrapasse o0s
limites da simples matricula dos alunos na escola. E preciso pensar nos processos
gue envolvem o aprender e o ensinar de professores e alunos, a formagéao inicial e
continuada dos professores que atuam nas salas de aula do ensino comum e nas
salas de recursos, o curriculo, o acesso e a permanéncia dos alunos da educacéo
especial nos espacos escolares. Glat e Nogueira (2002), afirmam a importancia de
que a inclusdo se efetive a partir de uma retomada da organizacdo e das
concepcOes dos espacos escolares,

Vale sempre enfatizar que a inclusdo de individuos com
necessidades educacionais especiais na rede regular de ensino nédo
consiste apenas na sua permanéncia junto aos demais alunos, nem
na negagdo dos servicos especializados aqueles que deles
necessitam. Ao contrario, implica uma reorganizacdo do sistema
educacional, o que acarreta a revisdo de antigas concepcoes e
paradigmas educacionais na busca de se possibilitar o
desenvolvimento cognitivo, cultural e social desses alunos,
respeitando suas diferencas e atendendo as suas necessidades.
(GLAT, NOGUEIRA, 2002, p. 26)

Em termos de legislacdo, que subsidia a Educacdo Especial temos o artigo 58 da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéao Nacional (LDB) n°® 9394/96, que discorre sobre a
especificidade da Educacado Especial, pontuando que “entende-se por educacédo
especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educac&o escolar oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacéo™
(BRASIL, LDB, 9394/96).

Nesse sentido, 0 estudo possui como questdes norteadoras as seguintes

indagacoes:

6 Redacéo dada pela Lei n® 12.796, de 2013.



23

e Como a acado colaborativa do professor da sala de recursos multifuncionais
contribui para a formacéo dos professores da sala de aula do ensino comum?

e A acao colaborativa possibilita ao professor do ensino comum buscar
possibilidades de acessibilidade ao curriculo a partir de atividades que atendam
as especificidades de aprendizagem de alunos, publico-alvo da educacédo
especial?

¢ O planejamento feito com os professores do ensino comum a partir da acéo
colaborativa, atende as especificidades dos processos de ensino e de

aprendizagem dos alunos, publico-alvo da educacao especial?

Indo ao encontro das questdes de estudo, a pesquisa tem como objetivo geral
analisar as contribuicdes, os desafios e as fragilidades da acédo colaborativa do
professor da Sala de Recursos Multifuncionais junto aos professores e alunos da
sala de aula do ensino comum, através do acompanhamento do planejamento
conjunto das atividades a serem desenvolvidas e a acessibilidade ao curriculo
existente para o0 ensino e a aprendizagem dos alunos com transtorno do espectro

autista.

Tem como objetivos especificos analisar como o professor da sala de aula do ensino
comum realiza a acessibilidade ao curriculo levando em consideracdo o0s
planejamentos elaborados e as atividades selecionadas para alunos com Transtorno
do Espectro Autista; compreender os obstaculos e as possibilidades enfrentadas
pelos professores no dia a dia da sala de aula do ensino comum; compreender as
especificidades dos processos de aprendizagem e desenvolvimento do aluno

autista.

Para tanto, o trabalho de pesquisa esta estruturado em cinco capitulos. No primeiro
capitulo fazemos um breve percurso histérico com relacdo ao Atendimento
Educacional Especializado, problematizando algumas questdes que permearam e
ainda permeam algumas praticas desenvolvidas nas escolas. Trazemos uma breve
contextualizagdo historica da educacdo especial na cidade de S&o Mateus/ES e
fazemos uma breve analise dos trabalhos académicos produzidos no que diz

respeito a similaridade da tematica dos estudos desenvolvidos nessa pesquisa.
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No segundo capitulo, destacamos as contribui¢cdes da perspectiva Historico-Cultural
no que diz respeito as especificidades de aprendizagem da pessoa com deficiéncia
e TEA, enfatizando também as principais caracteristicas da pessoa com autismo. No
terceiro capitulo apresentamos as questdes tedricas e metodoldgicas da pesquisa.
No quarto capitulo, apresentamos o contexto da pesquisa destacando a forma de
organizagdo do trabalho colaborativo, as contribuigbes, fragilidades e desafios

cotidianamente vivenciados.

E, por ultimo, no quinto capitulo, o estudo traz uma analise das relacfes produzidas
no contexto do trabalho colaborativo e das relacbes de ensino a luz das

contribuicdes da perspectiva Historico-Cultural.
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1 O ATENDIMENTO EDUCACIONAL ESPECIALIZADO NA HISTORIA DA
EDUCACAO ESPECIAL

Tendo como objetivo compreender como o atendimento educacional especializado
foi se constituindo no decorrer da historia da Educacéo Especial, faremos uma breve
retomada do que, de modo geral, foi se chamando de “especializacdo” ou
“atendimento especializado” no ensino comum para alunos, publico-alvo da

Educacao Especial.

Na educacéo brasileira, durante o século XX, o atendimento especializado se dava
basicamente em dois contextos: as instituicdes especializadas que ficavam a cargo
da iniciativa privada e as classes especiais que foram se configurando na forma de
atendimento ao aluno com deficiéncia e com dificuldades de aprendizagem, que
ficou a cargo do setor publico (KASSAR; REBELO, 2013).

Podemos perceber uma maior fase da institucionalizacdo da educacdo especial,
entre os séculos XVIII até a primeira metade do século XX’, em que a idéia de
deficiéncia pautava-se na concepgao organicista, entendendo-a como manifestagéo
e déficit organico, exclusivamente. Nessas instituicées, a segregacdo das pessoas
era o foco principal, pois era preciso separar o aluno especial do aluno dito normal
por compreender ser a forma mais facil de educar. Esse modo de conceber a
educacdo cooperava para que houvesse negligéncia no sistema educacional
(MENDES, 1995, DECHICHI, 2001). Vale destacar que na concepg¢ao organicista, o
aluno é sempre visto como incapaz de desenvolver a capacidade intelectual e
cognitiva (KASSAR; REBELO, 2013).

As instituicdes especializadas com o0 viés organicista visavam o cuidar fisico dos

alunos com deficiéncia, sendo o atendimento ‘especializado’ comparado a uma

7 No Brasil, as principais instituicdes de atendimento a pessoa com deficiéncia surgiram na época do
Império em que foi criado o atual Instituto Benjamin Constant no Rio de Janeiro. Mais tarde foi criado
o Instituto dos Surdos-Mudos, que logo depois foi denominado Instituto Nacional de Educacdo de
Surdos (INES). Em 1926 o Instituto Pestalozzi foi fundado no Brasil para o atendimento as pessoas
com deficiéncia mental; a Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais (APAE) foi fundada em
1954. No ano de 1945, na Pestalozzi, ocorreu o primeiro atendimento educacional para superdotados
por Helena Antipoff (BRASIL, 2015).
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assisténcia médica. A educacdo, propriamente dita, ndo era prioridade. Para Kassar
e Rebelo (2013), inicialmente o atendimento especializado ficou a cargo dos poderes
publico e privado. O poder publico criou atendimento em escolas das redes
estaduais e o poder privado inaugurou diversas instituicbes que abrangeram area da

educacédo e saude das pessoas com deficiéncia.

No entanto, podemos dizer que foi a partir das décadas de 1960 e 1970 que o poder
publico na forma das chamadas “classes especiais”, buscou oferecer o atendimento
especializado aos alunos com deficiéncia. Na Lei Educacional 5.692/71, o termo
tratamento especial aparece como componente importante das questdes referentes

a Educacédo Especial.

Art. 9°- Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, 0s
gue se encontrem em atraso consideravel quanto a idade regular de
matricula e os superdotados deverdo receber tratamento especial,
de acordo com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de
Educacdo. (BRASIL, 1971)

Porém, os atendimentos realizados nas classes especiais ocorreram de maneira
desarticulada da vida escolar do aluno como um todo, continuando na escola publica
a mesma visdo organicista da deficiéncia que se verificou nas insituicbes
especializadas. Na maioria das vezes, os alunos que frequentavam as classes
especiais eram provenientes de diagnosticos questionaveis ou mesmo das
dificuldades de aprendizagem acarretadas por questdes pedagdgicas de ensino que

nao se configuravam como atendimento no campo da deficiéncia.

Dentre os problemas discutidos em torno das classes especiais no Brasil, Kassar e

Rebelo (2013, p. 23) destacam os seguintes:

1 — Nelas estavam matriculadas criancas cujos diagndésticos eram
guestionaveis; 2 — Essas classes serviam como uma forma de
exclusdo camuflada da escola publica, visto que a elas eram
encaminhados principalmente filhos das camadas mais pobres da
populacdo; 3 — O “especial” do atendimento resumia-se a
infantilizacdo e a lentiddo das atividades propostas; 4 — muitas vezes
as criancas eram segregadas de todos os espacos e atividades
escolares; 5 — Havia um distanciamento extremo entre as atividades
praticadas nesses espacos e o cotidiano escolar, de modo que
aquelas eram organizadas sob um enfoque clinico.
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A partir das criticas realizadas em torno do atendimento especializado tanto nas
classes especiais como nas instituicdes especializadas, cuja visao da deficiéncia era
de assisténcia e vigilancia do corpo, comecou-se a questionar o ‘modelo posto de
atendimento especializado’. O final da década de 1980 e a década de 1990, foi

propicia para essas discussoes.

Questionando o modelo de integracdo escolar da educacdo especial, cuja
concepgao estava calcada na ‘recuperagao’ ou ‘cura’ da deficiéncia, as discussoes
comecam a trazer em cena, o modelo de inclusdo escolar cuja preocupacao era

identificar a educacao especial com um olhar pedagogico e escolar.

A Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos: Satisfacdo das Necessidades
Bésicas de Aprendizagem, realizada em Jomtien em 1990 na Tailandia foi uma
influéncia importante para se discutir as questdes relativas a inclusdo escolar.
Segundo esse documento as politicas e as praticas educativas devem promover o
desenvolvimento das pessoas com deficiéncia, hum processo integral em que se
formam cidad&os participativos (KASSAR; REBELO, 2013).

Ainda no ano de 1990 foi promulgada a Lei n. 8.069/90, que criou o Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA) e em seu Art. 54 diz que “E dever do Estado
assegurar a crianca e ao adolescente: Il - atendimento educacional especializado
aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”
(BRASIL, 1990).

A Declaracao de Salamanca que aconteceu em 1994 na Espanha e abrangeu a area
das necessidades educativas especiais (UNESCO, 1994), requerendo atencao
especial e medidas que garantem o acesso a escolarizacao, dentro de um sistema
comum previamente planejado para alcancar as diferentes caracteristicas dos

alunos, também foi um marco importante na defesa da inclusdo escolar.

Em 1996 foi deliberada a atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, Lei
n°.9394/96, em que se criou um capitulo exclusivo para a educacdo especial do
Brasil (BRASIL, 1996). Ja em 2001 foi aprovada a Resolugdo CNE/CEB n° 2, de 11

de setembro de 2001 que Instituiu as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial
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na Educacdo Basica (BRASIL, 2001). Essa resolucdo traz o AEE como um espago
importante para a complementagdo e/ou suplementagcdo dos alunos publico-alvo da

Educacao Especial. Segundo o artigo 8°, o AEE se configura como,

V — servicos de apoio pedagdgico especializado em salas de
recursos, nas quais o professor especializado em educacéo especial
realize a complementacdo ou suplementacdo curricular, utilizando
procedimentos, equipamentos e materiais especificos.

Em 2008 sao evidenciadas novas mudangas conceiturais e estruturais no contorno
da politica de Educacdo Especial no Brasil que mereceram ser analisadas. Isso
devido estarem relacionadas a adocdo de uma perspectiva inclusiva para a
educacdo nacional, tendo em vista ganharem definicbes particulares, ou seja,
direcionadas aos sujeitos que constituem o publico-alvo no contexto das politicas de
Educacao Especial (BRASIL, 2008). Partindo desse pressuposto Ferreira e Ferreira

(2013, p. 34) salientam que,

Esta perspectiva de que transformacdes em educacdo se ddao uma
vez que tenham sido instituidas na forma da lei € uma caracteristica
histérica da educacéo brasileira. O raciocinio é o de que uma nova
educacéo se faria bastando criar uma condicdo de imposig&o legal
aos sistemas educacionais.

Com essa nova concepcdo, as mudancas passaram a impulsionar os Estados e
Municipios a assumirem 0 compromisso com a adocao de politicas voltadas para a
Educacédo Especial com foco no atendimento de todos os alunos dessa modalidade

de educacéo.

A partir de entdo, a educacdo especial passa a ser uma modalidade da educacgéo
basica, perpassando todos os segmentos de ensino, cujo objetivo é a adequacéo
dos processos pedagodgicos as necessidades individuais de aprendizagem dos

alunos.

Dentre as mudancas ocorridas no sistema educacional brasileiro, o atendimento
educacional especializado passa a ser visto como constitutivo das praticas
pedagogicas instauradas nas escolas de ensino comum, sendo um atendimento

complementar e/ou suplementar aos alunos, publico-alvo da educacdo especial.
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Nesse sentido, o decreto 7.611/2011 que dispbe sobre a educacgédo especial e o

atendimento educacional especializado em seu artigo 3°, nos diz que:

S&o objetivos do atendimento educacional especializado:

| - prover condi¢cbes de acesso, participacdo e aprendizagem no
ensino regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo
com as necessidades individuais dos estudantes;

Il - garantir a transversalidade das a¢Ges da educacdo especial no
ensino regular;

[l - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagoégicos
gue eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e
IV - assegurar condi¢cdes para a continuidade de estudos nos demais
niveis, etapas e modalidades de ensino.

Nesse contexto, as salas de recursos multifuncionais e o trabalho colaborativo,
configuram-se como um dos espagos em que o Atendimento Educacional
Especializado pode acontecer na perspectiva atual, de uma educagdo que seja

efetivamente inclusiva.

1.1 O PROFESSOR DA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS E O
TRABALHO COLABORATIVO

O trabalho colaborativo € feito conjuntamente pelo professor da sala de recursos e
pelo professor da sala de aula do ensino comum. Faz parte do Atendimento
Educacional Especializado e tem como principal objetivo auxiliar o professor na
construcdo de uma pratica pedagdgica de qualidade que atenda as especificidades
da aprendizagem dos alunos da Educacédo Especial. O professor de AEE articula
metodologias, reorganiza o curriculo para torna-lo acessivel aos alunos, trabalha a
interacdo aluno/aluno e aluno/professor, desenvolvendo atividades de estimulagao
cognitiva e afetiva, buscando alternativas para desenvolver a inclusdo de alunos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e @ altas

habilidades/superdotacao.

Nesse sentido, além da parceria com os professores da sala de aula do ensino
comum, o professor de AEE, que atende na sala de recursos multifuncionais, tem
como responsabilidades desenvolver junto aos alunos praticas pedagogicas

indispensaveis ao pleno desenvolvimento, através de recursos pedagodgicos,
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tecnologicos e educativos, contribuindo de forma significativa para a construcéo de
sua autonomia tanto nas questdes de vida préatica, quanto nas questdes de vida
académica e/ou escolar. Goes (2002) ao refletir sobre a aprendizagem das pessoas
com deficiéncia, tendo como referencial tedrico a perspectiva Historico-Cultural nos

diz que,

O desenvolvimento da crianca com deficiéncia €, ao mesmo tempo,
igual e diferente ao da crianga normal. As leis de desenvolvimento
sao as mesmas, assim como as metas educacionais. Por outro lado,
para se desenvolver e se educar, ela precisa de certas condi¢cdes
peculiares. E um entrelacamento conceitual complexo de igualdade-
diferenca, mas, ‘precisamente para que a crianga com deficiéncia
possa alcancar o mesmo que a crianga normal, devem-se utilizar
meios absolutamente especiais’. Logo, caminhos alternativos e
recursos especiais nao sdo pecas conceituais secundarias na
compreensdo desse desenvolvimento. [...] As vias alternativas e
especiais dependem de uma série de condig¢fes, inclusive de outros
espacos da cultura e mudancas de mentalidade do grupo social. Por
isso, os membros ‘normais’ das comunidades devem ser reeducados
no sentido de contribuir para a formacdo da pessoa com deficiéncia.
(GOES, 2002, p. 105-106)

Considerando que as discussdes sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacédo e as
possibilidades de seu aprendizado é algo ainda recente no meio educacional, vemos
professores da sala de aula regular que apresentam os conteudos béasicos para
trabalhar com os alunos com deficiéncia, sem uma preocupagdo com suas
especificidades de aprendizagem, o que na maioria das vezes, leva a nao
aprendizagem dos alunos e uma falsa ideia de que os alunos, publico-alvo da

Educacao Especial, ndo aprendem.

Por isso, existe a necessidade da parceria entre o professor da sala de recursos
com o professor da sala de aula do ensino comum, pois as atividades desenvolvidas
em conjunto sdo elaboradas pensando nos alunos, nas especificidades de suas
aprendizagens. O propésito é garantir a articulacdo de saberes entre educacao
especial e ensino comum, combinando os planejamentos e as media¢des realizadas
pelos dois professores. Assim, o professor regente da sala de aula traz os saberes
disciplinares, os contetdos, o que prevé o curriculo e o planejamento da escola,

juntamente com os limites que enfrenta para ensinar o aluno da educacao especial.
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A proposta do trabalho colaborativo, com encontros para a realizagdo de
planejamentos de aula, discussdo e estudos, se mostra como uma estratégia
pedagogica para o aprimoramento do professor do ensino comum em prol da
inclusdo havendo mudancas no ambito educacional para que a inclusdo ocorra de
forma significativa e necesséria a toda comunidade escolar, percebendo o aluno da
educacdo especial a partir de suas possibilidades, onde a diferenca € inerente a

cada ser humano.

O professor da classe de ensino comum como referéncia para seus alunos possuli
um papel primordial e assim deve ter atitudes inclusivas, realizando atividades que
envolvam e facilitem a aprendizagem de todos os alunos. Para que isso ocorra, a
parceria com o professor do AEE se torna imprescindivel. Unindo a especialidade
acerca das dificuldades daquele aluno e as estratégias de ensino aprendizagem que
o professor especialista possui com relacdo ao planejamento didatico e curricular,
seu trabalho pode favorecer a aprendizagem de todos os alunos independente do

ritmo de aprendizagem de cada um.

O Decreto n® 7.611/2011 caracterizou o atendimento educacional especializado
como politica pedagogica. E proposto que esse atendimento seja realizado
prioritariamente no espaco-tempo da sala de recursos multifuncionais. Com isso,
varios movimentos foram disparados em todo o territério nacional. O Ministério da
Educacédo, em parceria com o0s sistemas de ensino, passa a instrumentalizar varias

unidades de ensino com organizacdo de salas de recursos multifuncionais.

Nesse sentido, o AEE deve estar disponivel em todos os niveis de escolaridade (em
todas as etapas e modalidades) de preferéncia na rede regular de ensino onde
garante a convivéncia do aluno da educacgéo especial com seus pares, estimulando
a interacdo e seu desenvolvimento cognitivo e afetivo. Segundo Mendes (2009 apud
ASSIS; MENDES; ALMEIDA, 2011, p. 4):

[...] a proposta de ensino colaborativo implica redefinir o papel dos
professores tanto da educacdo especial quanto do ensino comum, a
fim de que ambos possam realizar um trabalho coletivo. Assim, os
servicos ndo funcionam de forma independente, ou seja, ndo €
realizada a retirada do aluno com necessidades educacionais
especiais de sala de aula, pois é o professor do ensino especializado
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gue vai até a sala de aula comum para colaborar com o professor do
ensino comum.

Cabe destacar que as politicas publicas brasileiras sobre o atendimento educacional
especializado apontam que esse deve ser realizado em turno inverso ao tempo de
matricula do aluno na escola. Segundo o Art.5°, da Resolucdo n® 04, de 02 de
outubro de 20098,

O AEE ¢é realizado, prioritariamente, na sala de recursos
multifuncionais da propria escola ou em outra de ensino regular, no
turno inverso da escolarizacdo, ndo sendo substitutivo as classes
comuns, podendo ser realizado, também em centro de atendimento
educacional especializado da rede publica ou de instituicdes
comunitarias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos,
conveniadas a secretaria da educagcdo ou 6Orgao equivalente dos
estados, distrito federal ou municipios. (BRASIL, 2009, p. 2)

Ainda, o Decreto n® 7. 611/2011 em seu artigo 2 enfatiza que,

8 1° Para fins deste Decreto, 0s servicos de que trata o caput serdo
denominados atendimento educacional especializado, compreendido
como o0 conjunto de atividades, recursos de acessibilidade e
pedagdgicos organizados institucional e continuamente, prestado das
seguintes formas: | - complementar a formacdo dos estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, como apoio
permanente e limitado no tempo e na frequéncia dos estudantes as
salas de recursos multifuncionais; ou Il - suplementar a formacao de
estudantes com altas habilidades ou superdotacdo. (BRASIL, 2011,

s/p)

Nesse contexto, segundo a Resolugdo n° 4, de 2 de outubro de 2009, em seu artigo

4°, considera publico-alvo do AEE,

I. Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, intelectual, mental ou sensorial, 0s quais,
em interacdo com diversas barreiras, podem obstruir sua
participacdo plena e efetiva na sociedade em igualdade de condi¢des
com as demais pessoas.

Il. Alunos com transtornos globais do desenvolvimento: aqueles que
apresentam um quadro de alteracdes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relacdes sociais, nha
comunicacdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo
alunos com autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de

8 Institui Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional Especializado na Educagédo Basica,
modalidade Educacéo Especial.
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Rett, transtorno desintegrativo da infancia (psicoses) e transtornos
invasivos sem outra especificacao.

lll. Alunos com altas habilidades/superdotacdo: aqueles que
apresentam um potencial elevado e grande envolvimento com as
areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual,
académica, lideranca, psicomotora, artes e criatividade. (BRASIL,
Resolugéo n° 04 de 02 de outubro de 2009)

No que se refere a formacgéo do professor responsavel pelo AEE, as indicagfes da
resolucao n° 04 de 02 de outubro de 2009 sao bastante genéricas: “o professor deve
ter formacao inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e a formacéo
especifica para a Educagéao Especial” (Art. 12). Pode-se supor que essa formagéo
especifica sera bastante diversificada, considerando as potencialidades de formacao
e 0s quadros existentes nos diferentes estados brasileiros, assim como, as
diferentes deficiéncias e possibilidades de aprender que existem em cada educando.
Quanto as diretrizes para a acdo dos professores de AEE, o Art. 13 indica que sdo

atribuicées do professor:

| — identificar, elaborar, produzir e organizar servigos, recursos
pedagdgicos, de acessibilidade e estratégias considerando as
necessidades especificas dos alunos publico-alvo da Educacgéo
Especial;

Il — elaborar e executar plano de Atendimento Educacional
Especializado, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos
recursos pedagogicos e de acessibilidade;

Il — organizar o tipo e 0 nimero de atendimentos aos alunos na sala
de recursos multifuncionais;

IV — acompanhar a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade na sala de aula comum do ensino
regular, bem como em outros ambientes da escola;

V — estabelecer parcerias com as areas intersetoriais na elaboragéo
de estratégias e na disponibilizagdo de recursos de acessibilidade;

VI — orientar professores e familias sobre os recursos pedagdgicos e
de acessibilidade utilizados pelo aluno;

VIl — ensinar e usar a tecnologia assistiva de forma a ampliar
habilidades funcionais dos alunos, promovendo autonomia e
participacao;

VIII — estabelecer articulagdo com os professores da sala de aula
comum, visando a disponibilizacdo dos servigos, dos recursos
pedagdgicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a
participacdo dos alunos nas atividades escolares.

Considerando a especificidade dos alunos que sédo atendidos nas salas de recursos
multifuncionais, o professor de AEE ap0s receber o aluno faz o diagnostico escolar e

pedagogico para saber o que o aluno sabe e a partir dos conhecimentos ja
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adquiridos, devera elaborar o estudo individual de cada um, com relacdo as suas
aprendizagens ja existentes e as possibilidades de trabalho pedagdégico instaurados
a partir de sua deficiéncia e para além dela. O relatério individual dos alunos
matriculados nas salas de recursos é de suma importancia, pois contém dados
coletados em articulagdo com os professores da sala de aula do ensino comum e
demais pessoas envolvidas na vida do aluno (familia e pessoas que convivem

cotidianamente com a crianca).

E de responsabilidade também do professor da sala de recursos que realiza o
Atendimento Educacional Especializado a elaboracdo do plano de aula e de
intervencdo pedagdgica em articulacdo com os demais professores do ensino
comum, pois o plano de AEE é um documento importante para que a escola
juntamente com a familia, acompanhe a trajetoria percorrida pelo aluno. Nele, deve
conter estratégias funcionais buscando alternativas que desenvolva as areas
cognitivas, emocionais, motora e afetivo/social do aluno. O plano deve ser elaborado

a partir das informacdes reais contidas no relatorio individual de cada aluno.

Segundo o artigo 10, da resolug&o n° 04 de 02 de outubro de 2009,

O projeto pedagégico da escola de ensino regular deve
institucionalizar a oferta do AEE prevendo na sua organizacao:

| — sala de recursos multifuncionais: espaco fisico, mobiliario,
materiais didaticos, recursos pedagogicos e de acessibilidade e
equipamentos especificos;

Il — matricula no AEE de alunos matriculados no ensino regular da
prépria escola ou de outra escola;

Il — cronograma de atendimento aos alunos;

IV — plano do AEE: identificagdo das necessidades educacionais
especificas dos alunos, definicdo dos recursos necessarios e das
atividades a serem desenvolvidas;

V — professores para o exercicio da docéncia do AEE;

VI — outros profissionais da educacao: tradutor e intérprete de Lingua
Brasileira de Sinais, guia-intérprete e outros que atuem no apoio,
principalmente as atividades de alimentacéo, higiene e locomocao;
VII — redes de apoio no ambito da atuacéo profissional, da formacao,
do desenvolvimento da pesquisa, do acesso a recursos, Sservicos e
equipamentos, entre outros que maximizem o AEE.

Paragrafo Unico. Os profissionais referidos no inciso VI atuam com os
alunos publico-alvo da Educacdo Especial em todas as atividades
escolares nas quais se fizerem necessarios. (BRASIL, RESOLUCAO
N° 04 DE 02 DE OUTUBRO DE 2009)
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Assim o professor da sala de recursos também deve elaborar e executar o plano de
AEE, avaliando a funcionalidade e a aplicabilidade dos recursos educacionais e de
acessibilidade (MEC/SEESP, 2008). Na execucao do plano de AEE, o professor tera
condicbes de saber se o recurso de acessibilidade e de aprendizagem proposto
promove a participa¢éo do aluno nas atividades escolares. O plano, portanto, devera
ser constantemente revisado e atualizado, buscando-se sempre o melhor para o
aluno, considerando nesse contexto, as particularidades de aprendizagem de cada

sujeito.

No que diz respeito ao trabalho colaborativo entre o professor da sala de recursos e
o professor da sala de aula do ensino comum, este se caracteriza como uma rede
de recursos a ser utilizado pelo professor da educacdo regular para 0 sucesso
escolar dos alunos, publico-alvo da educacdo especial, proporcionando o
desenvolvimento de préaticas pedagdgicas inclusivas bem-sucedidas, uma vez que
prop6e uma parceria de trabalho entre profissionais da educacédo especial e

profissionais do ensino comum regular.

Pensar e planejar a acessibilidade ao curriculo dos alunos da educacao especial nas
atividades escolares possibilita a participagdo e a apropriagdo por eles dos
conteudos trabalhados e, por isso, deve ser realizado em conjunto com o0s
professores do ensino comum, professores do AEE e a equipe pedagdgica, a fim de
oportunizar a todos os alunos uma aprendizagem significativa, favorecendo o

desenvolvimento individual e social.

Segundo a Resolucdo CNE/CEB n° 4/2010, que define as Diretrizes Curriculares
Nacionais Gerais para a Educacdo Basica, conforme disposto no seu Paragrafo 2°
do Art. 29,

Os sistemas e as escolas devem criar condicbes para que o
professor da classe comum possa explorar as potencialidades de
todos os estudantes, adotando uma pedagogia dialégica, interativa,
interdisciplinar e inclusiva e, na interface, o professor do AEE deve
identificar habilidades e necessidades dos estudantes, organizar e
orientar sobre o0s servicos e recursos pedagoégicos e de
acessibilidade para a participacdo e aprendizagem dos estudantes.
(BRASIL, RESOLUCAO N° 4, DE 13 DE JULHO DE 2010)
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Com o desenvolvimento do trabalho da ag&o colaborativa, os recursos pedagogicos
poderdo ser fornecidos e/ou compartilhados com um grande numero de profissionais
e ser realizada em seus planejamentos. No ambito da formacéo inicial e continuada
de professores, a colaboracdo docente se apresenta como importante, sobretudo na
medida em que ajuda os professores a pensar sua propria pratica e replanejar suas
atividades de acordo com as especificidades de aprendizagem de cada aluno.

Sabemos que muitos profissionais da sala regular apresentam os
conteudos basicos para trabalhar com alunos com necessidades
educacionais especiais em sua formacdo, porém ndo sabem lidar
com estas acBes na pratica. Por isso existe a necessidade de
parceria entre professor de AEE e professor da sala regular, pois o
profissional especialista na area inclusiva ird apresentar os subsidios
necessarios para o trabalho pedagdégico a ser desempenhado dentro
da sala de aula regular com o processo de inclusédo. (SOUZA, 2015,
p. 28)

A colaboracdo entre professores contribui para aprofundar o didlogo sobre os
conteudos que devem ser ensinados e pensar em novas praticas que promovam de

fato, a aprendizagem dos alunos.

Mendes, Almeida e Toyoda (2011, p. 85) ao explicitar sobre a importancia do
trabalho colaborativo nos espacos escolares, colabora dizendo que é “[...] um
modelo de prestacdo de servigo de educacao especial no qual um educador comum
e um educador especial dividem a responsabilidade de planejar, instruir e avaliar a

instrugcdo de um grupo heterogéneo de estudantes”.

Partindo dessa concepcéo fica evidenciada que quando ha uma colaboracéo entre
professores de sala de aula do ensino comum com o professor de Educacgao
Especial, essa constiui em importante estratégia no sentido da concretizacdo do
processo de inclusdo. Essa constatacdo € corroborada por Vilaronga e Mendes
(2014), ao salientarem que quando os professores da escola buscam desenvolver
suas atividades de maneira individual, as dificuldades suscitadas pelos alunos em

sua maioria sdo mais dificeis de serem sanadas.

Ainda sobre a importancia do trabalho colaborativo para o alcance de uma

aprendizagem de melhor qualidade, Vigotski (1989) destaca-se com um dos autores
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que contribui para se pensar o trabalho colaborativo na escola. O autor enfatiza
sobre a importancia de atividades realizadas em grupo, de maneira conjunta no
sentido de oferecerem enormes vantagens, o que nao ocorre em ambientes de
aprendizagem individualizada. Vigotski (1989) explica ainda que a constituicdo dos
sujeitos, assim como seu aprendizado e também seus processos de pensamento,

tem sua ocorréncia mediada pela relagdo envolvendo outras pessoas.

A fim de compreender um pouco mais sobre a historicidade do trabalho colaborativo,
suas possibilidades, fragilidades e seus desafios, o proximo subitem ir4 trazer uma
breve contextualizagdo historica de como o Atendimento Educacional Especializado

foi se configurando nas escolas municipais de Sdo Mateus — ES.

1.2 BREVE HISTORICO DA EDUCACAO ESPECIAL NO MUNICIPIO DE SAO
MATEUS

A Educacdo Especial, no formato do Atendimento Educacional Especializado no
municipio de Sado Mateus registra o inicio das suas atividades no ano de 2001,
quando 32 alunos que apresentavam necessidades educativas especiais (publico-
alvo da educacao especial) foram atendidos em uma sala de recursos de uma
escola do municipio (SAO MATEUS, 2012).

O municipio participou, em 2004, do Curso de Capacitacdo na area da educacao
inclusiva, organizado pelo MEC e realizado em Nova Venécia/ES. Esse curso
representou o inicio da formacéo de professores para compor a equipe do municipio

na area da educacéo inclusiva.

Continuando o movimento de formacao de professores, em 2005, foi oferecido pela
Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Mateus, em escolas municipais, 0 curso
Saberes e Praticas da Inclusdo - Educacédo Infanti e Ensino Fundamental
(MEC/SEESP/SME), dando prioridade de formacdo para os professores da
Educacdo Infanti. Em 2006, o curso teve continuidade dando prioridade de
formacéao para os professores do Ensino Fundamental e a abertura de 1 (um) Ndcleo

de Educacéo Inclusiva Municipal — NEIM, atuando até 2008.
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Este Nucleo existiu no municipio antes da implantacdo das SRMs e ofereceu
atendimento a alunos publico-alvo da Educacéo Especial, no horério inverso ao da

escolarizacao, funcionando de 2006 a 2008.

Nesse contexto, fui uma das professoras do municipio que trabalhou como tutora do
curso entre os anos de 2007 a 2008 que se realizou em escolas municipais de Sao
Mateus. O curso teve a duracdo de um ano e ndo era obrigatorio, sendo uma vez
por semana, no turno noturno. Para que todos os professores matriculados
pudessem participar dos encontros do estudo, poderiam escolher qual melhor dia
para a sua participacdo nos encontros, pois todos os dias da semana havia curso,
tendo inicio as 18:00 horas e término as 22:00 horas. Além dos encontros

realizados, os professores realizavam atividades em suas respectivas escolas.

Em 2009 ocorreu uma reestruturacdo da Educacdo Especial no municipio de S&o
Mateus com a implantacdo de uma politica de Educacdo Especial com foco na
escolarizacdo do aluno com deficiéncia dentro da escola comum, configurando-se,

assim, como apoio e complemento ao processo de inclusao escolar.

Dentro da proposta de reestruturacdo da Educacdo Especial no municipio, formou-
se a Equipe de Educacao Especial com o compromisso de elaborar, junto ao grupo
de trabalho, um plano de acdo que contemplasse as questdes da inclusdo escolar.
Além dos documentos que trazem as legislacdes pertinentes a Educacdo Especial
no Brasil, a Educacao Especial do municipio de Sdo Mateus se ampara na resolucéao
n°4 de 2008, do Conselho Municipal de Educacdo de Sado Mateus aprovada pelo
municipio, que estabelece as acdes e normas para o funcionamento da Educacéo
Especial nas unidades de ensino e a Instrucdo Normativa n°15 de 2010, que
estabelece o Plano de Acdo da Educacdo Especial na Perspectiva da Educacgao
Inclusiva da Secretaria Municipal de Educacéo de Sdo Mateus.

A Educacédo Especial no municipio aparece com destaque no Art. 7° da Resolucao
n°4/08 do Conselho Municipal de Educacdo de Sdo Mateus, que estabelece que o
sistema Municipal de Ensino devera instituir e fazer funcionar um setor responsavel
pela educagdo especial, dotando-o de todas as condicbes necessarias ao

estabelecimento de uma educacao inclusiva como espaco fisico adequado, equipe
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multidisciplinar, capacitacdo dos profissionais e transporte (RESOLUCAO N° 04 de
2008, SAO MATEUS, p. 2).

O Plano de Acédo para a Educacédo Especial no municipio apresenta entre seus

objetivos,

[...] estruturar os servicos da educacdo especial, bem como tecer
consideracbes acerca dos processos de formacdo de recursos
humanos para o atendimento especializado e a formacdo de
professores na perspectiva da educacéo inclusiva. (SAO MATEUS,
2010, p. 4)

Dessa forma o documento prevé a organizagao da equipe da Educacao Especial de
S&o Mateus para acompanhar os processos de inclusao escolar, realizar a avaliacao

e planejamento das atividades e servicos.

O Plano de Acéo contempla a organizacdo das Salas de Recursos Multifuncionais
através do “Programa de Implantacédo de Salas de Recursos Multifuncionais” do
Governo Federal, sendo estes recursos destinados a “auxiliar no processo de
escolarizagao do aluno com deficiéncia matriculado nas escolas da rede municipal’
(SAO MATEUS, 2010, p. 16).

Salientamos para 0 grupo de especialistas que as estratégias de
ensino das salas multifuncionais que alcangam o0 sucesso ha
aprendizagem e desenvolvimento do aluno deverdo ser
disseminadas no coletivo da escola. Essas estratégias podem ser
Uteis na interacdo e apoio ao professor da sala comum, lécus da
escolarizagdo do aluno com deficiéncia. (GONCALVES E MENDES,
2011, p. 14)

Ainda no Plano de Acdo do municipio, consideram-se 0S servicos e recursos da
Educacdo Especial “[...] aqueles que asseguram condigdes, aos espagos e
equipamentos, aos sistemas de comunicacdo e informacdo e ao conjunto das
atividades escolares” (SAO MATEUS, 2010, p. 16).

A Educacédo Especial no municipio de Sdo Mateus® possui 21 Salas de Recursos

Multifuncionais, algumas equipadas com recursos do MEC outras néo, uma Sala de

9 Dados retirados de documentos da Secretaria do Setor de Educacéo Especial de Sdo Mateus/ES.
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Recursos estruturada com recursos do municipio, todas funcionando em escolas da

rede municipal de ensino.

A equipe de professores que trabalha nas SRMs/SRs do municipio é formada por 27
profissionais que atendem 396 alunos!® com indicativos a Educacédo Especial, por
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas

habilidades/superdotacao e dificuldades de aprendizagem.

Para atuacdo no atendimento educacional especializado o professor precisa ter
formacao inicial para o exercicio da docéncia e formacao especifica em Pedagogia,
cursos na area e Poés-Graduacdo em AEE na Educacdo Especial, inicial e

continuada.

As atribuicbes dos professores da Educacdo Especial atuantes nas SRMs do

municipio estdo destacadas no Plano de Acéo e sao,

. Atuar como professor de Educacdo Especial atendendo os
alunos com deficiéncia e suas especificidades, dentro das salas
multifuncionais no contra turno e, quando necessario, atuar em
colaboracéo na sala de aula comum junto ao professor regente;

° Planejar junto com professores e pedagogos atividades que
efetivem a participacdo dos alunos com deficiéncias nas atividades
cotidianas da escola;

. Atuar de forma a orientar os pais de alunos com deficiéncia a
participarem do processo de escolarizagdo de seus filhos na escola
comum;

. Elaborar material especifico para uso dos alunos da sala de
recursos multifuncionais e planejar estratégias de ensino;

° Planejar, em conjunto com professores e pedagogos, a
elaboracdo de materiais didatico-pedagogicos para uso dos alunos
da sala de recursos multifuncionais e planejar estratégias de ensino;
. Planejar, em conjunto com professores e pedagogos, a
elaboracdo de materiais didatico-pedagogicos para o uso de alunos
com deficiéncias na sala de aula comum;

o Atuar como um elo de referéncia entre sala multifuncional e
sala de aula comum em acdes colaborativas com a escola (SAO
MATEUS, 2010, p. 22- 23).

O municipio realizou entre 2010 a 2015, atendimento especializado na area de

deficiéncia auditiva, deficiéncia visual e disturbios de linguagem em um espacgo

10 Dados do ano de 2018.
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denominado Centro de Estudos em Educacdo Inclusiva — CEEI, onde ocorrem
também reuniées com a familia e formacées com a equipe (SAO MATEUS, 2012).

Diante do panorama da inclusédo escolar, atender alunos com deficiéncia junto aos
demais alunos em classes comuns requer um olhar mais atento a todo momento
para as possiveis mudangas no ambito dos sistemas de ensino, da pratica
educacional, priorizando o respeito pelas suas particularidades e apostando na

qualidade de educacéao para todos os alunos.

Nesse contexto, a fim de compreender como o trabalho colaborativo vem sendo
discutido nas pesquisas académicas nos ultimos 05 anos, o proximo subitem ira
analisar algumas pesquisas produzidas em diferentes universidades brasileiras com
0 objetivo de tracar um panorama acerca dos estudos que se aproximam da

investigacgédo realizada nesse trabalho.

1.3 OS ESTUDOS SOBRE AEE E TRABALHO COLABORATIVO: BREVE ANALISE
DOS TRABALHOS ACADEMICOS PRODUZIDOS

Neste tépico buscamos a partir da leitura de dissertagcbes de mestrado, teses de
doutorado e artigos publicados em periddicos nacionais algumas pesquisas dos
altimos 05 anos (2013 a 2018) que foram desenvolvidas no ambito da educacéo
especial, tendo como foco de leitura e andlise os trabalhos que perpassam pelo
ambito do atendimento educacional especializado, salas de recursos e trabalho

colaborativo.

Para tanto, foram consultados quatro indicadores de publicacao:
e Catélogo de teses e dissertacfes da CAPES;
¢ Revista Brasileira de Educacédo Especial;
e Congresso Brasileiro de Educacéao Especial,
e Seminario Nacional de Educacdo Especial e Seminario Capixaba de
Educacéo Inclusiva UFES - Vitoria/ES.

Foram analisados varios artigos, teses e dissertacdes e dentre eles selecionamos

agueles que mais se aproximavam dos objetivos de estudo dessa pesquisa. O
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recorte temporal se justifica em raz&o das inUmeras mudancgas ocorridas no tocante
ao atendimento educacional especializado, quando trata do trabalho colaborativo
entre o professor da sala de recursos e o professor da sala de aula do ensino
comum. Diante do exposto, descreve-se a seguir, os trabalhos referentes aos

assuntos pesquisados que podem auxiliar as propostas contidas neste estudo.

Com relacao ao indicador Catalogo de teses e dissertacbes da CAPES, destacamos

0s seguintes trabalhos:

Maria Rejane Ararunal! apresentou a tese que teve como titulo: A articulacdo entre
o professor do atendimento educacional especializado (AEE) e o professor do
ensino comum: um estudo das perspectivas do trabalho colaborativo em duas
escolas municipais de Fortaleza (2018). Teve como objetivo analisar as condi¢cdes
para a construcdo de um trabalho colaborativo entre o professor do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) e o professor de ensino comum, em duas escolas

municipais de Fortaleza, a partir do desenvolvimento de uma pesquisa-intervencao.

Os resultados dessa pesquisa indicam que a articulagcdo entre os dois grupos de
docentes (professoras de AEE e professoras da sala comum) ocorre de forma
assistematica, sem planejamento prévio ou intencionalidade definida, via de regra
com vistas a atender a emergéncia de situa¢des cotidianas junto aos estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial. Evidenciou-se que, embora as professoras
tenham manifestado disponibilidade para a articulacdo, alguns fatores limitam as
iniciativas nesse sentido. As condi¢cdes de trabalho sdo incompativeis com uma
perspectiva inovadora do ensino, a sobrecarga de trabalho a que sdo submetidas os
docentes, as condi¢cdes estruturais e a superlotacdo nos ambientes em que
trabalham, sédo alguns dos aspectos que desfavorecem sobremaneira a articulagéo e

a efetivacdo de praticas colaborativas. O estudo realca a necessidade de

1 ARARUNA, Maria Rejane. A articulagcdo entre o professor do atendimento educacional
especializado (AEE) e o professor do ensino comum: um estudo das perspectivas do trabalho
colaborativo em duas escolas municipais de Fortaleza. 2018. 198 p. Tese (Doutorado em Educacéo)
- Universidade Federal do Ceara. Fortaleza-CE, 2018. Disponivel em:
<https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConcl
usao.jsf?popup=true&id_trabalho=6443709>. Acesso em: 29 mar. 2019.


https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6443709
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reestruturacdo dos horarios dos professores para que possam realizar encontros
para estudos e colaboracéo entre eles.

A realidade constatada pela pesquisadora revela ainda que o planejamento é algo
imprescindivel para que acontegca éxito no processo de ensino e aprendizagem
levando-se em cosideragdo que o ambiente escolar influencia na qualidade do

produto final entre o relacionamento de aluno e professor.

Saulo Fontato Moscardini?, pesquisou sobre “Deficiéncia intelectual e ensino-
aprendizagem: aproximagdo entre ensino comum e sala de recursos
multifuncionais”. Com o objetivo de analisar como séo estruturadas as praticas das
professoras da sala regular que possuem em sua classe alunos com indicativo de
deficiéncia intelectual e das professoras especialistas, mais especificamente,
daquelas docentes responsaveis pelas Salas de Recursos Multifuncionais nas quais
essas criancas sao atendidas, buscou compreender os motivos que sustentam o
distanciamento existente entre essas profissionais que inviabilizam a implementacéo
de uma pratica de ensino colaborativa e as consequéncias que essa situacao impde

para a aprendizagem escolar das criancas com deficiéncia intelectual.

Os resultados encontrados sublinham a existéncia de praticas de ensino nas quais o
AEE se orienta pelo trabalho com o conteido académico, sendo assumido como
principal responsavel pelo ensino das criancas, publico alvo da educacao especial. A
professora da sala regular ndo se ocupa de oferecer o auxilio necessério para que o
aluno possa experienciar seu desenvolvimento escolar, enquanto a docente
especialista norteia a sua pratica pelas habilidades que devem ser estruturadas nos
educandos para que facam frente as urgéncias do ensino regular, convertendo o
AEE em um tipo de reforco escolar. O pesquisador concluiu que existe uma
distancia entre os preceitos contidos nos documentos oficiais e a maneira como o

7

processo inclusivo € organizado no cotidiano escolar, haja vista que entre 0s

12 MOSCARDINI, Saulo Fontato. Deficiéncia intelectual e ensino-aprendizagem: aproximagao
entre ensino comum e sala de recursos multifuncionais. 2016, 154 p. Tese (Doutorado em Educagéo
Escolar) — Universidade Estadual Paulista - Faculdade de Ciéncias e Letras. S&o Paulo, 2016.
Disponivel em:
<https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConcl
usao.jsf?popup=true&id_trabalho=4193814>. Acesso em 30 mar. 2019.


https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=4193814
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professores especialistas e seus colegas do ensino regular ndo se fazem presentes
propostas de trabalho colaborativas, o que acaba por impor dificuldades para a
manutencdo de praticas de ensino complementares que possam contribuir para a

aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual.

Com o tema “A configuragdao do trabalho docente no processo de inclusao
escolar: colaboracdo entre o/a professor/a do atendimento educacional
especializado (AEE) e os/as professores/as da sala de aula comum”, a pesquisadora
Gercineide Maia de Sousa?® teve como objetivo analisar em que medida e em quais
circunstancias o trabalho docente realizado pelos professores de Atendimento
Educacional Especializado — (AEE) é colaborativo ao trabalho docente desenvolvido
pelos professores de Sala Comum — (SC), de forma a contribuir com o processo de
escolarizacdo e desenvolvimento dos alunos do Ensino Fundamental Inicial, publico-

alvo do AEE, matriculados nas escolas municipais de Rio Branco-Acre.

Os resultados alcancados mostram que o trabalho docente realizado pelos
professores de Atendimento Educacional Especializado (AEE) em colaboragdo com
os professores da Sala Comum — (SC) tem se organizado, sobretudo, na Resolucao
n°® 4 CNE/CEB/2009, que institui as Diretrizes da Educacdo Especial na Educacao
Basica. Sobre o estudo empirico, foi evidenciado que o trabalho desses professores
tem se configurado como colaborativo na medida em que suas praticas docentes
procuram responder as necessidades educacionais dos alunos publico-alvo do AEE,
necessitando, portanto, ser reorganizado diante das dificuldades e desafios em

desenvolver a aprendizagem das criancas.

Sabrina Alves Dias4 com a tese que teve como tema “Atuacdo colaborativa entre
professores do atendimento educacional especializado e do ensino regular: a

13 SOUSA, Gercineide Maia de. A configuracdo do trabalho docente no processo de inclusao
escolar: colaboracgéo entre o/a professor/a do atendimento educacional especializado (AEE) e os/as
professores/as da sala de aula comum. Rio Branco, 2018. (Dissertacdo em Educacdo) -
Universidade Federal do Acre. Rio Branco, 2018. Disponivel em:
<https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConcl
usao.jsf?popup=true&id_trabalho=7460524>. Acesso em 31 mar. 2019.

14 DIAS, Sabrina Alves. Atuacdo colaborativa entre professores do atendimento educacional
especializado e do ensino regular: a importancia da gestdo. Marilia: 2018. Tese (Doutorado em
Educagdo) - Universidade Julio de Mesquita Filho. Marilia, 2018. Disponivel em:


https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7460524
https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=7460524
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~ 9

importancia da gestdo”, objetivou analisar o papel do gestor na efetivacdo de um
Plano de acdes Colaborativas entre o professor do Atendimento Educacional

Especializado e o professor do ensino regular.

Os resultados evidenciaram que as escolas estudadas ndo possuiam em seu
cotidiano uma cultura investigativa e colaborativa, portanto, grandes seriam 0s
desafios da proxima fase e, a hipotese do Gestor Colaborativo passou a ganhar
forca. Na fase dois os resultados foram analisados a partir de oito categorias sobre o
papel do Gestor da Escola; definicdo da filosofia de trabalho; compartilhamento das
acbes do AEE; apropriacdo das varidveis do trabalho (filosofia escolar, curriculo,
contexto social, os agentes e suas funcdes); dominio das acomodacdes
necessarias;, construcdo, socializacdo e avaliacdo do Plano de Metas
Compartilhadas; estabelecimento de redes colaborativas; e instrumentalizagéo de

registros.

Observou-se que o professor do AEE, em muitos momentos, conseguia visualizar a
problemética do cotidiano, no entanto, apresentava falta de experiéncia ou, de
acordo com a literatura, falta de expertise suficiente para buscar possiveis solugdes.
Neste sentido a figura do Gestor Colaborativo foi de dar sustentabilidade para as
acOes executadas. Os resultados obtidos na fase trés foram separados em duas
categorias: auto avaliacdo do trabalho colaborativo - evidenciou as fragilidades e as
superacodes obtidas durante todo o estudo; sustentabilidade das acdes - percebeu-se
que os professores do AEE conseguiram generalizar as a¢des para outras escolas
em que atuavam. Houve um aumento da expertise, melhor definicdo do trabalho do
AEE e mais acfBes da cultura investigativa e colaborativa que foi instalada nas

escolas participantes do estudo.

Nesta pesquisa concluiu-se que o servico do AEE ainda possui muitos desafios para
serem superados, dentre eles a efetivagcdo de uma cultura colaborativa nas escolas

e, a Iimplantacdo da figura de um Gestor Colaborativo que assuma a

<https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConcl
usao.jsf?popup=true&id_trabalho=6794458>. Acesso em 31 mar. 2019.


https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?popup=true&id_trabalho=6794458
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46

responsabilidade de propiciar, efetivar e garantir a sustentabilidade das acbes
colaborativas.

Ruth Barbosa de Araujo Ribeiro'® pesquisou sobre o tema: “Conscientizacéo e
autonomia: desafios e possibilidades na formacéo continuada do professor de
atendimento educacional especializado”. Teve como objetivo verificar a eficacia dos
cursos de formacdo do AEE em formar professores autbnomos e conscientizados
para pratica inclusiva. Os resultados revelaram que algumas formacdes continuadas
para o Atendimento Educacional Especializado ainda ndo tém sido direcionada a

formacao de um professor conscientizado e autbnomo para uma pratica inclusiva.

A formacdo continuada € uma possibilidade do professor estar sempre em
construcdo de uma consciéncia maior do seu papel fundamental nas tomadas de
decisdo dentro de sua pratica docente. Nesse processo, as decisées devem ser

autbnomas e em colaboracéo das partes envolvidas no processo educacional.

Com relagao aos trabalhos publicados na Revista Brasileira de Educagao Especial,

destacamos as seguintes pesquisas.

Lidia Mara Fernandes Lopes Tavares; Larissa Medeiros Marinho dos Santos e Maria
Nivalda Carvalho Freitas'® apresentaram artigo que teve como titulo: “A educacéo
inclusiva: um estudo sobre a formacdo docente”. Nesse estudo, as autoras
buscaram investigar a formacdo em educacgéo inclusiva de professores da rede
publica que atuam com criancas com deficiéncia em escolas regulares do ensino

fundamental.

5 RIBEIRO, Ruth Barbosa de Araujo. Conscientizacdo e autonomia: desafios e possibilidades na formacgédo
continuada do professor de atendimento educacional especializado. Jodo Pessoa: 2015. 111 p. Dissertacédo
(Mestrado em Educagdo) — Universidade Federal da Paraiba, Jodo Pessoa, 2015. Disponivel em:
<https://sucupira.capes.gov.br/sucupira/public/consultas/coleta/trabalhoConclusao/viewTrabalhoConclusao.jsf?po
pup=true&id_trabalho=3464013>. Acesso em 01 abr. 2019.

16 TAVARES; Lidia Mara Fernandes Lopes; SANTOS, Larissa Medeiros Marinho dos; FREITAS,
Maria Nivalda Carvalho. A educacdo inclusiva: um estudo sobre a formacdo docente. Revista
Brasileira de Educacgdo Especial. Marilia, v. 22, n. 4, p. 527-542, Out.-Dez., 2016. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/rbee/v22n4/1413-6538-rbee-22-04-0527.pdf>. Acesso em 20 fev. 2019.
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Com o tema “Professores do atendimento educacional especializado e a
organizacdo do ensino para o aluno com deficiéncia intelectual”’, Renata
Andrea Fernandes Fantacini e Tarcia Regina da Silveira Dias!’ pesquisaram sobre a
organizacdo da educacao inclusiva para o atendimento do aluno com deficiéncia
intelectual nos diferentes espacos educacionais na rede municipal de uma cidade do
interior paulista, buscando conhecer a percepg¢éo de professores especialistas sobre
as condi¢cdes de ensino organizadas para os alunos com deficiéncia intelectual nas

escolas comuns.

No Congresso Brasileiro de Educacao Especial, pudemos elencar alguns trabalhos
que foram ao encontro do que estamos discutindo nessa pesquisa, dentre eles

destacamos:

Rossicleide Santos da Silva e Carla Ariela Rios Vilaronga*® com o tema “A
colaboracéo entre o professor da educacédo especial e da classe comum: uma
realidade possivel” analisaram a colaboracdo entre os professores da educacao
especial e da classe comum, no sentido de promover a escolarizagdo do aluno com
deficiéncia na sala regular. Tiveram como resultado a questdo de que a prética
colaborativa foi realizada em algumas escolas do municipio em estudo, propiciando
a implementacdo da colaboracdo entre os professores da educacdo especial e
classe comum no sentido de promover a escolarizacdo do aluno com deficiéncia na

sala regular, onde este passa a maior parte do tempo escolar com seus pares.

“A articulagdo entre professores da educagado especial e sala comum: uma

experiéncia de ensino colaborativo”, de Ana Lidia Penteado Urban; Edna Gogoy

17 FANTACINI, Renata Andrea Fernandes; DIAS, Tarcia Regina da Silveira. Professores do
atendimento educacional especializado e a organizacdo do ensino para o aluno com deficiéncia
intelectual. Revista Brasileira de Educacdo Especial. Marilia, v. 21, n. 1, jan./mar. 2015. Disponivel
em: <http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-65382015000100057>. Acesso
em 29 mar. 2019.

18 SILVA, Rossicleide Santos da; VILARONGA, Carla Ariela Rios. A colaboragao entre o professor
da educacgao especial e da classe comum: uma realidade possivel. 2018. VIII Congresso Brasileiro
de Educacdo Especial 2018. Disponivel em: <https://proceedings.science/cbee/cbee-2018/papers/-a-
colaboracao-entre-o-professor-da-educacao-especial-e-da-classe-comum%3A-uma-realidade-
possivel>. Acesso em 20 fev. 2019.
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Barros; Sandra Regina Matias de Oliveira; Vanessa Pranstetter Ribeiro'® objetivou
descrever o trabalho desenvolvido com os alunos Publico Alvo da educacao especial
(PAEE) na escola comum, por meio do ensino colaborativo e discutir as intervencdes
pedagogicas realizadas com trés alunos no 5° ano do ensino fundamental de uma

escola publica do interior paulista.

As pesquisadoras Rosy Alves de Paula; Maria Cristina Leme Marchette; Christianne
do Rocio Storrer de Oliveira?°, apresentaram o resultado parcial de um trabalho que
foi desenvolvido pelas professoras do atendimento educacional especializado (AEE)
da Rede Municipal de Ensino de Pinhais. Nessa pesquisa, a parceria entre o
professor especialista e o professor de ensino regular se tornou mais concreta,
possibilitando a organizacéo de estratégias que priorizem a incluséo efetiva do aluno
publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE) nas salas de aula. Conclui-se
primariamente que o caminho a ser percorrido ainda apresenta muitos desafios a
serem superados como a formacdo dos professores e a resisténcia ao trabalho

colaborativo.

Andrea Carvalho da Silva; Mara Monteiro da Cruz; Carla Batista Bonifacio?!
propuseram a reflexdo sobre praticas educativas no ensino colaborativo, em que
uma professora de ensino comum de Lingua Portuguesa vem trabalhando em
parceria com a professora do Atendimento Educacional Especializado (AEE), na

escolarizacdo de um aluno com Deficiéncia Intelectual matriculado no 6° Ano de

19 URBAN, Ana Lidia Penteado Urban; BARROS, Edna Gogoy Barros; OLIVEIRA, Sandra Regina
Matias de Oliveira; RIBEIRO, Vanessa Pranstetter Ribeiro. A articulagcdo entre professores da
educacdo especial e sala comum: uma experiéncia de ensino colaborativo. 2018. VIII Congresso
Brasileiro de Educagdo Especial 2018. Disponivel em: <https://proceedings.science/cbee/cbee-
2018/papers/a-articulacao-entre-professores-da-educacao-especial-e-sala-comum%3A-uma-
experiencia-de-ensino-colaborativo>. Acesso em 27 mar. 2019.

20 PAULA, Rosy Alves de; MARCHETTE, Maria Cristina Leme; OLIVEIRA, Christianne do Rocio
Storrer de. A construcdo do trabalho do AEE articulado com o ensino regular: novas
possibilidades de organizacdo. 2018. VIII Congresso Brasileiro de Educacdo Especial 2018.
Disponivel em: <https://proceedings.science/cbee/cbee-2018/papers/a-construcao-do-trabalho-do-
aee-articulado-com-o-ensino-regular--novas-possibilidades-de-organizacaol.>. Acesso em 27 mar.
20109.

21 SILVA, Andrea Carvalho da; CRUZ, Mara Monteiro da; BONIFACIO, Carla Batista. A inclus&o
educacional através do ensino colaborativo: um relato de experiéncia. 2018. VIII Congresso
Brasileiro de Educacéo Especial, v. 3. 2018. Disponivel em: <https://proceedings.science/cbee/cbee-
2018/papers/a-inclusao-educacional-atraves-do-ensino-colaborativo--um-relato-de-experiencia>.
Acesso em 27 mar. 2019
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Escolaridade, na Rede Municipal de Educagcédo da Cidade do Rio de Janeiro. A
pesquisa relata que ao final do primeiro semestre foi possivel perceber avancos na
aprendizagem do aluno, como também, no desenvolvimento pessoal e profissional

das educadoras.

“0O trabalho colaborativo na organizagdo dos servicos da educagao especial”
foi tema de estudo de Rosangela Kittel e Ruth Mary Pereira dos Santos??. O objetivo
foi analisar a articulacdo do trabalho pedagdgico desenvolvido em sala de aula
regular, com o estabelecimento de uma rede de apoio a docéncia inclusiva. O
resultado obtido relata uma critica a esse modelo e reitera a necessidade de uma
Educacao Especial que promova condi¢ces de acesso, participacao e aprendizagem
aos estudantes com deficiéncia, nos espacos pedagogicos dos sistemas regulares

de ensino.

Com relacdo as pesquisas desenvolvidas no Estado do Espirito Santo e que se
aproximam dos objetivos desse estudo, temos os trabalhos de Karolini Galimberti
Pattuzzo Breciane; Alice Pilon do Nascimento e Carline Santos Borges?3, que
pesquisaram sobre “As politicas do atendimento educacional especializado de
Serra/ES e Cariacica/ES: um estudo comparado”, com o objetivo de problematizar
as politicas do atendimento educacional especializado no contexto de Cariacica e

Serra, no estado do Espirito Santo.

Os resultados alcangados mostram que Cariacica (ES) e Serra (ES) seguem a
legislacdo federal, entretanto fazem as devidas adaptacdes de acordo com a
realidade local. Em relac&o ao profissional especializado foi possivel observar que o
municipio de Cariacica contrata dois tipos de professores para realizarem o

atendimento educacional especializado tanto na sala de aula comum atuando

22 KITTEL, Roséangela; SANTOS, Ruth Mary Pereira dos. O trabalho colaborativo na organizagéo
dos servi¢cos da educacao especial. V. 3, 2018. VIII Congresso Brasileiro de Educacéo Especial, v.
3. 2018. Disponivel em: <https://proceedings.science/cbee/cbee-2018/papers/o-trabalho-colaborativo-
na-organizacao-dos-servicos-da-educacao-especial->. Acesso em 27 mar. 2019

23 BRECIANE, Karolini Galimberti Pattuzzo; NASCIMENTO, Alice Pilon do; BORGES, Carline Santos.
As politicas do atendimento educacional especializado de Serra/ES e Cariacica/ES: um estudo
comparado. 2018. V Seminario Nacional de Educacao Especial. XVI Seminario Capixaba de
Educagdo Inclusiva UFES - Vitéria/ES — 17 a 20 de setembro de 2018. Disponivel em:
<http://www.periodicos.ufes.br/snee/article/download/23943/16466>. Acesso em: 12 set. 2019.
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colaborativamente com o professor regente quanto na sala de recursos
multifuncionais (SRM). J& no municipio de Serra contrata somente um professor
para atuar prioritariamente na SRM e quando essa nao existir, o profissional realiza

o trabalho articulado em sala de aula.

“Praticas pedagogicas desenvolvidas no atendimento educacional a crianca
publico-alvo da educagao especial em uma instituicao de educagao infantil”, foi
tema do estudo realizado por Patricia Santos Conde?*. O objetivo foi analisar as
praticas pedagogicas desenvolvidas no atendimento educacional a crianga publico-
alvo da educacao especial, realizado no ambito da sala de recursos multifuncionais
(SRM) e na sala de atividades de uma instituicdo de educacéo infantil. Os resultados
apontaram que as praticas pedagdgicas desenvolvidas no atendimento educacional
a crianca publico-alvo da educacgéo especial em uma instituicdo de educacgéao infantil
no municipio de Cariacica apresentam limites e possibilidades. Sendo que os limites
estdo na transformacéo de um atendimento na SRM que perpasse todos 0s espacos
da instituicdo, em especial na sala de atividades. Dentre as possibilidades, pode-se
destacar que a instituicdo apresenta uma boa estrutura fisica e que a participacao da
professora colaboradora das ag¢des inclusivas na sala de atividade contribui para o

desenvolvimento infantil.

Nota-se a partir dos estudos pesquisados que a acdo colaborativa como um dos
trabalhos do Atendimento Educacional Especializado se configura como um espaco
importante de formacéo de professores para trabalhar com os alunos, publico-alvo
da Educacdo Especial, o que exige por parte dos profissionais da Educacéo,
abertura para discusséo e estudo acerca das possibilidades de aprendizagem das
criancas, assim como, abertura para realizar as adaptacBes necessarias que

permitam a acessibilidade ao curriculo pelo aluno.

24 CONDE, Patricia Santos. Praticas pedagogicas desenvolvidas no atendimento educacional a
crianga publico-alvo da educagao especial em uma instituicdo de educacdo infantil. Vitéria:
2018, 171 p. Dissertagdo (Mestre em Educacéo) - Universidade Federal do Espirito Santo. Vitoria,
2018. Disponivel em: <http://repositorio.ufes.br/handle/10/2468>. Acesso em: 12 set. 2019.



http://repositorio.ufes.br/handle/10/2468
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E interessante ressaltarmos que os desafios sdo muitos, ndo se pode negar, porém,
quando se busca uma metodologia e métodos adequados para direcionar o trabalho
de maneira colaborativa, a probabilidade de ter éxito é muito maior, e todos os
envolvidos no processo (alunos e professores) acabam sendo beneficiados no

processo de aprendizagem.



52

2 AS CONTRIBUICOES DA PERSPECTIVA HISTORICO-CULTURAL E O
TRABALHO COLABORATIVO NA EDUCACAO ESPECIAL

Considerando as especificidades de aprendizagem do aluno, publico-alvo da
Educacdo Especial, neste capitulo, enfocaremos a perspectiva histérico-cultural de
desenvolvimento humano elaborada por Vigotski?® (1997, 2011), em seus estudos
sobre a deficiéncia e as possibilidades de aprendizado que existem em situacdes de

vida e qualidade das relacdes sociais.

As pesquisas ha area da educacao, principalmente no campo da Educacédo Especial
realizadas por Vigotski, tém contribuido para se pensar o papel da escola, do
professor e das relacdes de ensino no que diz respeito ao trabalho pedagdégico na

Educacéo Especial. Como ressaltam Hostins, Silva e Alves (2016, p. 160-161),

A contribuicdo de Vygotski nessa area deve-se a constru¢éo de uma
abordagem histérico-cultural do desenvolvimento que distingue a
linha natural, prejudicada pela deficiéncia bioldgica (primaria), da
linha cultural de dominio de instrumentos socialmente produzidos.
Essa ultima, porque ndo diretamente vinculada a deficiéncia, mas ao
ambiente social no qual vive o0 sujeito, € determinante no
desenvolvimento das fungbes psiquicas superiores, construidas em
colaboracao e essenciais para seu desenvolvimento.

Ao escrever sobre os processos que envolvem o aprendizado e o desenvolvimento
de pessoas com deficiéncia, Vigotski (2011) da especial énfase aos usos de
caminhos alternativos, o que também podemos chamar de ‘caminhos indiretos’ que
levam aos processos de aprendizagem. Esses caminhos indiretos devem,
necessariamente, ligar-se as particularidades que envolvem cada pessoa na sua

singularidade de aprendizagem.

Sobre as possibilidades de aprendizagem e a utilizagdo de caminhos indiretos,
Vigotski (2011, p. 869),

[...] examina a dindmica do desenvolvimento da crianga com
deficiéncia partindo da posicdo fundamental de que o defeito exerce

25 Neste trabalho o sobrenome do autor sera grafado como Vigotski. Entretanto, quando se fizer
mengdo a uma obra cuja grafia for diferente, sera considerada a forma de escrita da obra
referenciada.
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uma dupla influéncia em seu desenvolvimento. Por um lado, ele é
uma deficiéncia e atua diretamente como tal, produzindo falhas,
obstaculos, dificuldades na adaptacdo da crianca. Por outro lado,
exatamente porque o defeito produz obstaculos e dificuldades no
desenvolvimento e rompe o equilibrio normal, ele serve de estimulo
ao desenvolvimento de caminhos alternativos de adaptacéo,
indiretos, os quais substituem ou superpdem funcdes que buscam
compensar a deficiéncia e conduzir todo o sistema de equilibrio
rompido a uma nova ordem.

Por meio dessa nova concepg¢ao em que € oportunizada a crianca atividades com o
uso de meios alternativos, ha a possibilidade de levar o aluno a superar as
dificuldades advindas da deficiéncia. Como uma das possibilidades de vencer a
deficiéncia, podemos considerar o ambito cultural, pois através desse € possivel
compensar a deficiéncia, desde que haja qualidade nas relacdes vivenciadas com 0s

alunos.

Segundo Vigotski (2011, p. 866) “[...] ao entrar na cultura, a criangca ndo apenas
toma algo dela, adquire algo, incute em si algo de fora, mas também a propria
cultura reelabora todo o comportamento natural da crianca e refaz de modo novo

todo curso de desenvolvimento”.

Ao nos referirmos sobre os aspectos da aprendizagem e do desenvolvimento de
alunos da educacao especial e pensarmos sobre os modos possiveis de planejar e
realizar uma intervencdo pedagdgica, ganha relevancia o conceito de compensacao
sociopsicolégica presente na obra de Vigotski. Para o autor,

Todo o defeito cria 0s estimulos para elaborar uma compensacgéo
[..]. O fato fundamental que encontramos no desenvolvimento
agravado pelo defeito é o duplo papel que desempenha a
insuficiéncia organica no processo de desenvolvimento da formacgéo
da personalidade da crianga. Por um lado defeito é menos, a
limitacdo, a debilidade, a diminuicdo do desenvolvimento; por outro,
precisamente porque cria dificuldades, estimula um avanco elevado e
intensificado. (VYGOTSKI, 1997, p.14)

O processo inclusivo exige da escola novos posicionamentos que implicam num
esforco de atualizacdo e reestruturacao das condi¢gbes atuais, para que 0 ensino se
atualize e para que os professores possam adequar suas acdes pedagogicas a

diversidade de aprendizagem dos alunos.
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De acordo com a Declaracdo de Salamanca (1994), o conceito de inclusdo é um
desafio para a educacdo, uma vez que estabelece que o direito a educacéo é para

todos. Nesse contexto, a Declaracéo define que,

O principio fundamental das escolas inclusivas consiste em todos os
alunos aprenderem juntos, sempre gque possivel, independentemente
das dificuldades e das diferencas que apresentem. Estas escolas
devem reconhecer e satisfazer as necessidades diversas dos seus
alunos, adaptando-se aos varios estilos e ritmos de aprendizagem,
de modo a garantir um bom nivel de educacéo para todos, através de
curriculos adequados, de uma boa organizagdo escolar, de
estratégias pedagogicas, de utlizacdo de recursos e de uma
cooperacdo com as respectivas comunidades. E preciso, portanto,
um conjunto de apoios e de servigos para satisfazer o conjunto de
necessidades especiais dentro da escola. (SALAMANCA, 1994, p.
11,12)

Assim, para um processo de ensino de qualidade é preciso pensar nas praticas
pedagdgicas e no processo de mediacdo, pois a lei geral de desenvolvimento
proposta por Vigotski (2000, p. 24) € igual para todas as pessoas, “primeiro um meio
de influéncia sobre outros, depois — sobre si. [...] Através dos outros constituimo-
nos”. Porém ha peculiaridades na organizacdo sociopsicolégica da pessoa com
deficiéncia, que seu desenvolvimento requer caminhos alternativos e recursos
especiais. Vigotski chama de caminhos alternativos e recursos especiais, toda a
adequacao da préatica pedagdgica no sentido de atender as especificidades de

aprendizagem de cada aluno.

Sendo assim, “[...] a educacao surge em auxilio, criando técnicas artificiais, culturais,
um sistema especial de signos ou simbolos culturais adaptados as peculiaridades da
organizacdo psicofisiolégica da crianga anormal” (VIGOTSKI, 2011, p. 867). As
formas culturais de comportamento sdo tidas como o Unico caminho utilizado na

educacao da crianca considerada ‘anormal’.

E interessante ressaltar que Vigotski sempre salienta quanto ao equivoco que se
comete quando se avalia o nivel de desenvolvimento de um aluno utilizando o grau
de sua deficiéncia e pela soma dos defeitos. Isto €, comparar o desenvolvimento
desses alunos com aqueles vistos como normais, 0s vendo cCOmo menos capazes.

Nessa linha de pensamento Vigotski (2011) afirma que ao analisar os principios que



55

regem o desenvolvimento dos alunos, de maneira geral, ndo ha diferenca, mas sim

particularidades na forma de se desenvolver e aprender entre um sujeito e outro.

Vigotski (1995, p. 3) diz que “a especificidade da estrutura organica e psicoldgica, o
tipo de desenvolvimento e de personalidade, sdo o que diferenciam a crianca

deficiente da normal, e ndo as proporgdes quantitativas”.

Ao abordar sobre o trabalho colaborativo dos professores que atuam na educacéo
regular e educacdo especial, voltado a aprendizagem do aluno, publico-alvo da
educacao especial, podemos destacar que o homem, além de ser produto do meio
em que vive, € também um sujeito ativo do processo de criacdo desse meio
(VIGOTSKI, 2008), sendo assim, ter uma acao colaborativa envolvendo docentes e
alunos passa ser uma condicdo para que ocorra 0 processo de ensino e de

aprendizagem desses.

O trabalho colaborativo torna-se de suma importancia e necessario para
compreender a complexa relagdo que existe entre a aprendizagem e o0
desenvolvimento do ser humano, principalmente na é&rea da deficiéncia. Na
concepcao de Vigotski (2011) a aprendizagem se desencadeia a partir das
mediacdes e interacfes dos alunos e seus professores. Esse entendimento nos
remete a constatar a relevancia das acdes realizadas de forma colaborativa entre os

docentes da sala de ensino comum e do AEE.

Levando em consideracdo as potencialidades e argumentacdes positivas do trabalho

colaborativo, é interessante considerar o que sinaliza Gées (1997, p.27),

[...] o jogo dialdgico entre sujeitos ndo tende a uma sé dire¢do; ao
contrario, envolve circunscricdo, ampliacao, disperséo e estabilizacdo
de sentidos. Um determinado conhecimento (pretendido, na
intencionalidade do outro; ou previsto, na perspectiva de um
observador) pode ou nao ser construido pelo individuo.

Ao falarmos das contribuicbes da perspectiva Historico-Cultural no contexto do
trabalho colaborativo na Educacdo Especial, tomando como base as pesquisas de
Vigotski, estamos levando em consideracao a afirmacéo de que desde o nascimento

e durante os seus primeiros meses e anos de vida, o desenvolvimento da crianca
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ocorre a partir de suas relagbes com a sociedade e com o meio. Entretanto, essas
relacbes precisam ser de qualidade no tocante aos processos de mediacdo, para
que, no campo da deficiéncia/educacdo especial ocorra o que Vigotski (2011)

chamou de compensacao sociopsicoldgica.

Mendes, Almeida e Toyoda (2011), quando falam sobre o ensino colaborativo,
afirmam que esse € um aspecto da educacédo especial em que o professor do ensino
comum e o professor da Educacdo Especial partiham a responsabilidade ao
planejar as acfes necessarias para o grupo de alunos. Salientam ainda, que este
modelo de ensino € um processo que “emergiu como uma alternativa aos modelos
de sala de recursos, classes especiais ou escolas especiais, como um modo de
apoiar a escolarizagao de estudantes com deficiéncia em classes comuns” (2011, p.
85). Ao enfatizar os espacos de trabalho da Educacdo Especial, Anjos e Souza
(2016, p. 64) destacam que,

A escola se constitui em um espaco de troca entre os diferentes
sujeitos, envolve relagdes dialdgicas principalmente entre professor e
alunos que ocupam posicdes diferenciadas. Nesse contexto, a
aprendizagem do aluno publico-alvo da educacdo especial é um
processo interativo que se estabelece nas relagdes sociais.

Zuqui (2013) em pesquisa realizada aponta para a importancia de se ter um espaco
comum de aprendizagem dos alunos da Educacédo Especial, como a sala de aula,
evidenciando “[...] a agado colaborativa entre o professor especializado e o professor
da sala de aula comum como uma parceria fundamental para o sucesso do ensino

aprendizagem do aluno com deficiéncia” (ZUQUI, 2013, p. 196).

Assim fica evidenciada a importancia de se ter estratégias diferenciadas dentro da
acao colaborativa, incluindo desde atividades que promovam a acessibilidade ao
curriculo, quanto atividades que levem em consideracdo o espaco adequado que
possa auxiliar no desempenho dos processos de aprendizagem dos alunos, publico

alvo da Educacéo Especial.

Como esse estudo analisa as praticas educativas com alunos com Transtorno do

Espectro Autista levando em consideracdo a abordagem Historico-Cultural de
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desenvolvimento humano trazemos, na sequéncia, uma reflexdo sobre as

especificidades de aprendizagem da pessoa com autismo.

2.1 AS ESPECIFICIDADES DE APRENDIZAGEM DO ALUNO AUTISTA

2.1.1 O autismo classico e a sindrome de asperger

Para entendermos o que de fato € autismo, faremos um breve resgate historico
acerca de sua compreenséo e conceituagdo. De acordo com Filho (2010, p. 15) o

autismo se caracteriza,

[..] pela presenga de um desenvolvimento acentuadamente
prejudicado na interacdo social e comunicacdo, além de um
repertério marcantemente restrito de atividades e interesses. As
manifestacdes desse transtorno variam imensamente a depender do
nivel de desenvolvimento e idade.

Na concepcédo de Mello (2007, p. 16) o autismo se configura como “uma sindrome?®
definida por alteracdes presentes desde idades muito precoces, tipicamente antes
dos trés anos de idade, e que se caracteriza sempre por desvios qualitativos na

comunicagao, na interagao social € no uso da imaginagao”.

No que concerne a Sindrome de Asperger Martins, Silva, Catelan-Mainardes (2010,

p. 2) nos dizem que,

E caracterizada por desvios e anormalidades em trés amplos
aspectos: relacionamento social, uso da linguagem para a
comunicagdo e comportamento que envolve caracteristicas
repetitivas ou perseverativas sobre um ndmero limitado, porém
intenso, de interesses.

Em 2014, foi lancado o Manual Diagndstico e Estatistico de Transtornos Mentais
DSM-5 (V) que traz algumas alteragdes no que se refere a definicdo do Transtorno

do Espectro Autista (TEA)?’. Segundo o Manual Diagnéstico,

26 Conjunto dos sintomas que caracterizam uma doenga. (Dicionario da Lingua Portuguesa -
Larousse Cultural,s/d).

27 Na publicagdo anterior, o DSM IV apresentava o autismo dentro do conjunto de Transtornos
Globais do Desenvolvimento (TGD) que englobavam cinco transtornos caracterizados por grave
comprometimento em inimeras areas do desenvolvimento (Transtorno Autista, Transtorno de Rett,
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O transtorno do espectro autista € a atengcdo compartilhada
prejudicada, conforme manifestado por falta do gesto de apontar,
mostrar ou trazer objetos para compartilhar o interesse com outros
ou dificuldade para seguir o gesto de apontar ou o olhar indicador de
outras pessoas. [...] também é definido por padrbes restritos e
repetitivos de comportamento, interesses ou atividades [...] que
mostram uma gama de manifestagbes de acordo com a idade e a
capacidade, intervencées e apoios atuais. (MANUAL DIAGNOSTICO
E ESTATISTICO DE TRANSTORNOS MENTAIS — DSM-5, 2014, p.
54)

Quando se fala de diagndstico do TEA, é interessante atentar para o que dizem
Aradjo e Schwartzaman (2011) que a identificacdo precoce do diagnostico e as
intervencdes realizadas em criancas com TEA contribuem de maneira significativa
no sentido de determinar o progndstico, com isso acelerando na aquisicdo da
linguagem, além de proporcionar uma facilidade nos diferentes processos
adaptativos, como também no desenvolvimento da interacdo social, aumentando

sua chance de insercédo em diferentes ambitos sociais.

O autismo possui niveis de gravidades que sdo base para identificar o grau de

apoio, conforme afirmam Paz e Paula (2016, p.1),

[...] os niveis de gravidade sdao baseados na quantidade de apoio
necessario, devido aos desafios com a comunicagdo social e
interesses restritos e comportamentos repetitivos, por exemplo, uma
pessoa pode ser diagnosticada com Transtorno do Espectro do
Autismo, Nivel 1, Nivel 2 ou Nivel 3.

Para melhor visualizacdo e entendimento sobre cada nivel de gravidade do autismo,
assim como, o grau de apoio necessario, apresentamos a Tabela 1 apoiando-se nas
referéncias trazidas pelo DSM — 5 (V).

Transtorno Desintegrativo da Infancia, Transtorno de Asperger e Transtorno Global do
Desenvolvimento Sem Outra Especificacdo). Esse grupo de transtornos é caracterizado por severas
anormalidades nas interag8es sociais reciprocas, nos padrées de comunicacdo estereotipados e
repetitivos, além de um estreitamento nos interesses e atividades da crianca. Geralmente, os
sintomas se manifestam desde a primeira infancia, e sdo frequentemente associados a algum grau de
Retardo Mental. No entanto, 0 DSM-V traz uma nova visao para a realizacao desse diagnéstico.
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NIVEL DE GRAVIDADE

COMUNICACAO SOCIAL

COMPORTAMENTOS
REPETITIVOS E
RESTRITOS

Nivel 3 “exigindo apoio
muito substancial”.

Déficits graves nas
habilidades de comunicacédo
social verbal e n&do verbal
causam prejuizos graves de
funcionamento, limitacdo em
iniciar interacbes sociais e
resposta minima a aberturas
sociais que partem de
outros.

Inflexibilidade de
comportamento, extrema
dificuldade em lidar com a
mudanca ou outros
comportamentos restrito-
repetitivos interferem
acentuadamente no
funcionamento em todas as
esferas. Grande sofrimento,
dificuldade para mudar o
foco ou as acoes.

Nivel 2 “exigindo apoio
substancial”.

Déficits graves nas
habilidades de comunicacéo
social verbal e nao verbal,
prejuizo social aparente
mesmo na presenca de
apoio, limitagdo em dar
inicio a interagbes sociais e
resposta reduzida ou
anormal a aberturas sociais
que partem dos outros.

Inflexibilidade do
comportamento, dificuldade
de lidar com a mudanca ou
outros comportamentos
restrito-repetitivos aparecem
com frequéncia suficiente

para serem Obvios ao
observador casual e
interferem no funcionamento
em uma variedade de
contextos.

Sofrimento/dificuldade para
mudar o foco ou as agoes.

Nivel 1 “Exigindo apoio”

Na auséncia de apoio,
déficits na comunicacao
social causam prejuizos
notaveis. Dificuldade para
iniciar interacdes sociais e
exemplos claros de
respostas atipicas ou sem
sucesso a aberturas sociais
dos outros. Pode aparentar
pouco interesse por
interacdes sociais.

Inflexibilidade de
comportamento causa
interferéncia significativa no
funcionamento em um ou
mais contextos. Dificuldade
em trocar de atividade.
Problemas para
organizacado e planejamento
sao obstaculos a
independéncia.

Fonte: DSM -5 (V) (2014, p. 52).

Bruna?® (2019, s/p.) salienta que de acordo com o quadro clinico, o autismo pode ser

classificado em:

28 BRUNA, Maria Helena Varella. Doencas e sintomas: transtorno do espectro autista (TEA), 2019.
Disponivel em: <https://drauziovarella.uol.com.br/doencas-e-sintomas/transtorno-do-espectro-autista-
tea/>. Acesso em 22 maio 2019.


https://drauziovarella.uol.com.br/doencas-e-sintomas/transtorno-do-espectro-autista-tea/
https://drauziovarella.uol.com.br/doencas-e-sintomas/transtorno-do-espectro-autista-tea/
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e Autismo classico — o grau de comprometimento pode variar
muito. De maneira geral, os portadores sdo voltados para si
mesmos, ndo estabelecem contato visual com as pessoas nem
com o ambiente; conseguem falar, mas ndo usam a fala como
ferramenta de comunicacao.

e Autismo de alto desempenho (antes chamado de sindrome de
Asperger) — os portadores apresentam as mesmas dificuldades
dos outros autistas, mas numa medida bem reduzida. S&o verbais
e inteligentes.

e Disturbio global do desenvolvimento sem outra especificacdo
(DGD - SOE) — os portadores séo considerados dentro do espectro
do autismo (dificuldade de comunicacdo e de interagdo social),
mas 0s sintomas ndo sao suficientes para inclui-los em nenhuma
das categorias especificas do transtorno, o que torna o diagnostico
muito mais dificil.

Diante dessas constatacdes no tocante aos niveis de gravidade e classificacdo do
autismo, torna-se necessario contextualizarmos sobre as especificidades de
aprendizagem do aluno autista, sendo interessante destacarmos a importancia de
sua inclusdo escolar, pois essa é para escola um grande desafio, considerando que
0S comportamentos estereotipados sdo manifestados em maior proporcgao,
principalmente no ambito social, com isso, causando dificuldade significativa no

sentido de definir as relagbes comunicativas e afetivas do aluno e de seus pares.

Para que essa dificuldade seja reduzida no processo de inclusdo, o professor tem
papel fundamental. Esse precisa visualizar as diferentes necessidades dos alunos,
para gue assim possa organizar as possiveis praticas no sentido de garantir o

acesso, permanéncia, participacéo e aprendizagem do aluno em sala de aula.

Entretanto, torna-se de fundamental importédncia entender que se tratando de
educacdo, é necessario compreender o que Silva e Almeida (2012 apud MELO,
2016, p. 14) afirmam,

As pessoas sdo seres diferentes muito embora tenham
caracteristicas semelhantes em seu modo de ser, de pensar, de se
expressar. Nesse contexto, se destacam as criancas autistas que
também apresentam caracteristicas distintas em seu comportamento
mesmo apresentando muitas atitudes e caracteristicas do transtorno.
Dessa maneira, € necessario, antes de qualquer coisa, enxergar o
autista como pessoa, que se apresenta no mundo como um ser, que
tem vontades proprias, desejos particulares que o caracteriza no
meio social como alguém diferente de outro alguém.
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Partindo do entendimento do que fora mencionado pela autora, torna-se necessario
gue na sociedade e, sobretudo na escola, sejam consideradas as especificidades do
aluno quanto o tempo e a sua maneira de se desenvolver, considerando as suas
particularidades, pois cada pessoa tem estilos e ritmos para a aprendizagem de
maneiras diferenciadas. Razéo pela qual é necesséaria a utilizacdo de estratégias
especializadas a fim de desenvolver habilidades importantes para a aprendizagem

dos conhecimentos na escola.

Quando falamos das especificidades na aprendizagem do aluno autista, é
interessante lembrar que essas ocorrem de igual forma nas demais criangas vistas
como normais, e que o seu desenvolvimento também ocorre de acordo com as
situacbes geradas. Essa percepcdo €é enfatizada por Chiote (2013, p.16) ao

mencionar que,

Acreditamos que, diante da crianga com autismo e suas
especificidades, assim como qualquer crianca, as possibilidades de
desenvolvimento ndo estdo predeterminadas; elas sdo criadas nas
situacdes concretas em que suas potencialidades se manifestam de
alguma forma, nos processos interativos.

Dentro desse processo o professor exerce um papel fundamental, pois esse precisa
considerar as especificidades do aluno para poder preparar situacbes de
aprendizagem de maneira que seja possivel contemplar as necessidades, como
também proporcionar a oportunidade da relacdo e da interacdo do aluno com os
demais discentes (SHIBUKAWA; CAPELLINI, 2013).

Essas consideracbes nos levam a repensar e buscar novas alternativas e acdes
pedagogicas que possam contribuir de maneira significativa na construcdo da
aprendizagem pelos alunos autistas, favorecendo a sua relagdo com os demais

alunos da escola e com os professores.

Nesse sentido, no préximo capitulo apresentaremos as questbes tedricas e
metodoldgicas que subsidiaram os caminhos percorridos para a construcdo dos

dados da pesquisa.
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3 QUESTOES TEORICAS E METODOLOGICAS DA PESQUISA: OS CAMINHOS
PERCORRIDOS

Esse estudo se apoiou nos principios da abordagem histérico-cultural dos processos
de desenvolvimento humano postulados por Vigotski (1997, 2008, 2011), na medida
em que o autor afirma que a nossa constituicdo humana e nossos aprendizados se

dao nas relacfes sociais organizadas entre sujeitos.

Indo ao encontro das questdes teodricas e metodoldgicas propostas pela perspectiva
Historico-Cultural, esta pesquisa pretendeu analisar diferentes espagos em que o
trabalho do AEE acontece apreendendo as relacdes construidas no momento da
acao colaborativa entre a professora da sala de recursos, representada por mim e
duas professoras da sala de aula do ensino comum e nos momentos em que O
planejamento realizado na acdo colaborativa era posto em pratica na sala de aula do

ensino comum.

Nesse aspecto, Vigotski (2011) dedicou-se aos estudos dos processos de

aprendizado dos sujeitos numa dimenséo qualitativa de pesquisa,

Diferentemente de muitos pesquisadores anteriores que estudavam a
crianga deficiente, Vigotski concentrou sua atencdo nas habilidades
gue tais criangas possuiam, habilidades estas que poderiam formar a
base para o desenvolvimento de suas capacidades integrais.
Interessava-se mais por suas forcas do que por suas deficiéncias.
Consistente com seu modo global de estudo, rejeitava as descri¢cdes
simplesmente quantitativas de tais criangas, em termos de tracos
psicolégicos unidimensionais refletidos nos resultados dos testes. Em
vez disso, preferia confiar nas descri¢bes qualitativas da organizacéo
especial de seus comportamentos [...]. (LURIA, 2010, p. 34)

O procedimento utilizado para a obtencdo dos dados foi a pesquisa participante a
partir das intervengdes da pesquisadora tanto no momento da acao colaborativa
junto as professoras das salas de aula, quando no momento do desenvolvimento
das aulas planejadas junto aos alunos autistas no ensino comum. Posteriormente ao
trabalho colaborativo desenvolvido, também foram realizadas entrevistas
semidirigidas com as professoras do ensino comum, participantes da pesquisa, no
sentido de captar indicios das contribuicbes, desafios e fragilidades do trabalho

colaborativo que foi realizado.
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No contexto da pesquisa esta metodologia pode exercer um papel fundamental no
tocante aos estudos e na aprendizagem dos pesquisadores e demais participantes
gue se encontram em situacfes problematicas. Neste sentido, é interessante
considerar o que Thiollent (1984 apud TRIVINOS, 1987, p.118) afirma ao abordar

sobre a pesquisa participante,

[..] em torno dos aspectos tedricos e praticos, avanca em seus
delineamentos sistematicos apresenta em nosso meio tentativas
muito valiosas, frente aos problemas da pesquisa qualitativa e na
busca de alternativas metodolégicas para a investigagao.

Diante desse entendimento observamos que a pesquisa participante contribui de
maneira relevante com as pesquisas na area de Ciéncias Humanas, uma vez que
esta possibilita a obtencdo de resultados socialmente relevantes, como é o caso
deste estudo que busca de maneira mais especifica compreender o trabalho
desenvolvido pelos professores da sala de aula do ensino comum e da sala de
recursos com os alunos autistas. Partindo dessa concepcdo e levando em
consideracdo que para o alcance de um bom trabalho é necessario que tenhamos

uma interagdo com o outro, Schmidt (2005, p.5) afirma que,

A constituicdo de sentidos da alteridade, na pratica da pesquisa
participante, [...], encontra-se, na atualidade, muito mais
explicitamente definida como resultado do didlogo, da interlocucéo e
da negociagdo cultural e interpessoal entre pesquisadores e
pesquisados.

Com base nos fundamentos da pesquisa participante, esse estudo buscou analisar
as contribuicdes do trabalho colaborativo no processo de ensino e aprendizagem de
professores e alunos, os desafios e as fragilidades que perpassam cotidianamente o
trabalho do professor do AEE que é realizado junto aos professores do ensino
comum, assim como, analisar os processos de aprendizagem e desenvolvimento
dos alunos autistas, sujeitos da pesquisa, a partir das intervencgdes feitas com as

professoras das respectivas salas de aula em que os alunos estavam matriculados.

Nesse sentido, de acordo com a perspectiva Historico-Cultural para se chegar ao
estudo minucioso das aprendizagens foi preciso um olhar atento e circunstanciado

ao que ocorria na sala de aula. Vigotski (1991, p. 74) salienta que,
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[...] a procura de um método torna-se um dos problemas mais
importantes de todo empreendimento para a compreensdo das
formas caracteristicamente humanas de atividade psicoldgica. Nesse

s

caso, 0 método é, a0 mesmo tempo, pré-requisito e produto, o
instrumento e o resultado do estudo.

Indo ao encontro das questdes metodoldgicas de estudo com base na perspectiva
histérico-cultural Gées (2000, p. 10) argumenta quanto da necessidade de “ressaltar
o carater proficuo desse caminho metodoldgico no estudo de questdes referentes a
subjetivagdo em sua necessaria relagdo com o funcionamento intersubjetivo”. Para
Vigotski (1995, p. 67), "estudar algo historicamente significa estuda-lo em movimento
no seu desenvolvimento histérico. Essa é a exigéncia fundamental do método

dialético".

Ao referir-se ao método proposto por Vigotski, Souza e Andrada (2013, p. 4) afirmam

que,

Outro aspecto fundamental no método proposto por Vigotski é a
perspectiva de que se parte para a analise dos processos
psicolégicos: deve-se partir dos mais complexos para se explicar os
mais simples. Ou seja, no estudo dos problemas educativos, por
exemplo, demonstrar como 0s problemas presentes no sistema de
ensino, na escola, nas praticas docentes se objetivam na
aprendizagem e desenvolvimento do aluno. Essa objetivacdo deve
ser entendida como, a um s6 tempo, expressdo e fundamento da
condicdo de aprendizagem e desenvolvimento. Logo, a analise ndo
pode deixar de considerar as relagfes entre as partes e o todo, visto
gue ambos sao determinados e se determinam, mutuamente.

Seguindo a linha de raciocinio, Vigotski (1995, p. 99), salienta que a tarefa
fundamental da analise € "[..] destacar do conjunto psicolégico integral,

determinados tragcos e momentos que conservam a primazia do todo".

Souza e Andrada (2013) destacam que o que permite a concretizacdo desse tipo de
analise é conhecer o sujeito em movimento, como também nas relacbes que
estabelece em seu contexto, sendo necesséario ainda investigar os condicionantes

dessas relacdes, para a compreensao de como a aprendizagem acontece.

Como instrumentos de coleta de dados, foi utilizado o diario de campo contendo as

anotacdes das praticas educativas realizadas junto aos alunos com autismo em sala
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de aula do ensino comum, assim como, fotos das atividades realizadas pelos alunos.
Também foi registrado no didrio de campo os planejamentos realizados durante a
acado colaborativa. Com relacdo as entrevistas semidirigidas realizadas com as
professoras que participaram do trabalho colaborativo, estas foram gravadas em

audio e posteriormente transcritas.

Anterior a coleta dos dados e a realizacdo da pesquisa, esse estudo foi apreciado e
aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa do Centro Universitario Norte do Espirito
Santo, sob numero CAAE 91962318.8.0000.5063. Os participantes da pesquisa
(duas professoras e os pais dos alunos com autismo) assinaram o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (Apéndice A e Apéndice B) e as duas criangas,
assinaram o Termo de Assentimento Livre e Esclarecido (Apéndice C). A Secretaria
Municipal de Educagédo, assinou a Declaracdo da Instituicdo co-participativa,
autorizando a realizagéo da pesquisa (Apéndice D).

Nesse contexto, a pesquisa de campo se realizou em trés momentos:

¢ No momento em que eu (pesquisadora), como professora da sala de recursos
realizava a acao colaborativa com duas professoras da sala de aula do ensino
comum;

¢ No momento em que o planejamento das atividades feito na acdo colaborativa
era posto em pratica na sala de aula do ensino comum, junto aos alunos com
autismo;

¢ No momento em que houve as entrevistas semidirigidas com as professoras da
sala de aula do ensino comum, que participaram da pesquisa, para que
pudessem explicitar as possibilidades, os desafios e as fragilidades do trabalho

colaborativo na area da Educacéo Especial.

3.1 A REALIZACAO DA ACAO COLABORATIVA

A acdo colaborativa foi realizada quinzenalmente pela pesquisadora, também
professora da Sala de Recursos Multifuncionais da escola pesquisada no periodo de
agosto a dezembro de 2018. Na acéo colaborativa era desenvolvido o planejamento

das atividades a serem feitas na sala de aula do ensino comum para os alunos com



66

autismo. O objetivo do planejamento das atividades era pensar em modos de incluir
0s alunos com autismo junto aos alunos da sala de aula do ensino comum, por isso,
havia atividades que eram planejadas para a sala toda e algumas outras especificas

para os alunos autistas.

A acdo colaborativa era realizada individualmente com cada professora através de
minha atuacédo e intervencdo como professora da sala de recursos multifuncionais.
Nesse sentido, as minhas intervences se deram junto a uma professora do 1° ano
que tinha 19 alunos e dentre eles, um aluno com autismo (Sindrome de Asperger) e
uma professora do 4° ano que encontrava-se com 28 alunos e dentre eles, um aluno

com autismo (Autista Classico).

No decorrer do planejamento das atividades na acdo colaborativa e do
desenvolvimento das aulas junto aos alunos na sala de aula do ensino comum,
fomos percebendo que os alunos pesquisados se envolviam muito mais nas
atividades coletivas, planejadas para todos os alunos, do que nas atividades
planejadas s6 para eles. Nesse sentido, optou-se por planejar mais atividades em
conjunto com a sala de aula do que atividades individuais e especificas para os

alunos autistas.

Essas atividades eram realizadas até o momento do intervalo, pois o aluno com
autismo classico, matriculado no 4° ano, ia embora ap6s o intervalo sendo as 10h40
em concordancia com a familia e com a Secretaria Municipal de Educacdo,
representada pela gestora da escola. Essa pratica se justificava pelo fato de que o
aluno possuia uma rotina que vinha sendo realizada desde o 1° ano dos anos iniciais
do Ensino Fundamental na escola em que a pesquisa se realizou, pois observou-se
que com frequéncia ao passar do horario do intervalo, o0 mesmo comecava a ter
crises através de gritos, choro e nervosismo, o que inviabilizava segundo as analises
do acompanhamento feito com o aluno, sua efetiva aprendizagem. Porém, a escola,
acostumada com essa rotina realizada com o aluno, ndo procurou desenvolver
outras praticas que colaborassem com a maior permanéncia do aluno, tampouco os
pais cobravam da escola a efetiva permanéncia do aluno durante todo o horéario de

aula.
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Ja o aluno do 1° ano, que posssuia Sindrome de Asperger, participava de todas as
atividades do periodo em que estudava, optando-se, através do Plano de
Desenvolvimento Individual (PDI) feito por mim como professora da sala de recursos
e pela professora da sala de aula do ensino comum, que parte das atividades
realizadas em sala de aula seriam planejadas no momento do trabalho colaborativo
e outra parte das atividades a professora da sala de aula do ensino comum

planejava de forma igual para todos os alunos.

O trabalho colaborativo € uma estratégia que viabiliza a aprendizagem de alunos em
processos de inclusédo, através de propostas de atendimento que consideram a
diversidade e o direito a escolarizacdo para todos. Prevé a individualizacdo do
ensino, com o cuidado de ndo gerar discriminacdo e segregacao, e viabiliza a
reflexdo sobre préticas pedagdgicas mais eficazes para todos os alunos. Pois,
quando os professores compartlham o mesmo espaco de ensino e de
aprendizagem em que o aluno, publico-alvo da educacéo especial, esta inserido — a
sala de aula — ambos observam, de forma contextualizada, as mediacdes que cada
um oferece ao aluno, podendo assim, compartilhar questionamentos e diversos

conhecimentos e melhor organizar seu saber docente.

A meta da incluséo €, desde o inicio, ndo deixar ninguém fora do sistema escolar e,
para isso, devera oferecer processos de acessibilidade as particularidades de

aprendizagem de todos os alunos. Nesse sentido,

[...] @ medida que as préticas educacionais excludentes do passado
vao dando espaco e oportunidade a unificacdo das modalidades de
educacdo, regular e especial em um sistema Unico de ensino,
caminha-se em direcdo a uma reforma educacional mais ampla, em
gue todos os alunos comegam a ter suas necessidades educacionais
satisfeitas dentro da educacéo regular. (MANTOAN ,1997, s/p)

E importante dizer que o trabalho colaborativo devera ser baseado em decisdes
mutuas e combinadas e que o papel de cada professor € igualitario no que se refere

ao planejamento e avaliacdo das estratégias de ensino e de aprendizado.
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3.2 O TRABALHO COLABORATIVO: INTERVENCOES DA PESQUISADORA
JUNTO AS PROFESSORAS DO ENSINO COMUM

O trabalho colaborativo envolvendo o planejamento das aulas e das atividades?® e
as intervencGes em sala de aula no ensino comum3° aconteceram levando em

consideracao o seguinte cronograma:

1 - Professora: Eliana (1° ano)

Aluno: Pedro
Datas da realizagédo do Trabalho Datas do Desenvolvimento das
Colaborativo aulas

1 20/08/2018 21/08/2018
2 03/09/2018 05/09/2018
3 17/09/2018 18/09/2018
4 01/10/2018 06/10/2018
5 16/10/2018 23/10/2018
6 29/10/2018 06/11/2018
7 05/11/2018 12/11/2018
8 19/11/2018 23/11/2018
9 03/12/2018 14/12/2018

2 - Professora: Ruth (4° ano)

Aluno: Henrique

29 O trabalho colaborativo era realizado nos horarios de planejamento (PL) das professoras e durava
em torno de 1h30 cada encontro com periodicidade quinzenal.

30 No momento do trabalho colaborativo, nés ja definiamos as dura¢des das aulas em torno de 1 hora
cada uma, mas, na maioria das vezes, na pratica, ndo conseguiamos terminar no tempo determinado
no cronograma proposto, o que levava mais tempo dependendo da atividade planejada. O
desenvolvimento das aulas acontecia sempre nos primeiros horarios, porque apés o recreio os alunos
ficavam mais agitados.
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Datas da realizagcéo do Trabalho Datas do Desenvolvimento das
Colaborativo aulas
1 20/08/2018 23/08/2018
2 03/09/2018 06/09/2018
3 17/09/2018 20/09/2018
4 01/10/2018 04/10/2018
5 16/10/2018 18/10/2018
6 29/10/2018 01/11/2018
7 05/11/2018 06/11/2018
8 13/11/2018 19/11/2018
9 03/12/2018 06/12/2018

No desenvolvimento do trabalho colaborativo levavamos em consideracao o fato de
gue as adaptacdes pedagodgicas devem ser constantes para ampliar o ensino e a
aprendizagem dos educandos e devendo sempre respeitar as particularidades de
aprendizagem dos alunos, planejando e direcionando atividades que envolvam o
aluno como agente ativo do processo de ensino-aprendizagem, como também,
analisando tudo o que o aluno faz: descobrindo o que ele conhece, utilizando as
suas ideias para compreender a sua forma de pensar, isto €, valorizar o que o aluno
ja possui de conhecimentos, seus gostos e seus interesses para direcionar o

planejamento das atividades e seu desenvolvimento em sala de aula.

Para a construcdo e a analise dos dados, optou-se por selecionar quatro
planejamentos de aulas realizados com a professora do 1° ano e trés planejamentos
de aulas realizados com a professora do 4° ano e o desenvolvimento das atividades
em sala de aula respectivamente. A escolha dos planejamentos e das aulas se deu
devido ao interesse dos alunos pelas atividades e pelas aprendizagens que foram
geradas a partir da realizacao das aulas.

E importante considerar também que, no registro da pesquisa, no que diz respeito
ao desenvolvimento das aulas houve a tentativa por parte da pesquisadora de
descrever as interacdes e falas dos alunos que foram produzidas, porém, devido a

dificuldade de comunicacdo e interacdo social, caracteristicas do préprio autismo,
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por vezes, as interacdes e comunicacao ficavam restritas a poucas palavras e pouca

interac&o social.

Outro fator importante a se considerar no planejamento das aulas, diz respeito a
acessibilidade ao curriculo. Nesse sentido, as atividades planejadas e desenvolvidas
com os alunos tomaram como eixo central o plano de ensino referentes ao 1° ano e
4° ano do Ensino Fundamental da escola pesquisada e as atividades foram
adaptadas segundo a necessidade educacional dos estudantes e seguia o
planejamento da professora, adequando os conteldos aos alunos que possuiam
necessidades pedagogicas diferenciadas.

3.3 AS ENTREVISTAS REALIZADAS COM AS PROFESSORAS DO ENSINO
COMUM

As entrevistas semidirigidas foram realizadas com as professoras participantes da
pesquisa em outubro de 2019, posterior ao desenvolvimento e registro do trabalho
colaborativo e inicio de sua analise e teve como objetivo compreender os sentidos
produzidos acerca do trabalho colaborativo desenvolvido, apontando as
possibilidades, as fragilidades e os desafios encontrados no AEE.

As entrevistas foram gravadas em audio e realizadas conjuntamente com as duas
professoras, na sala de recursos da escola pesquisada e seguiu 0 roteiro de
entrevistas pré-elaborado®!. Posteriormente, as entrevistas foram transcritas e as

respostas agrupadas em trés categorias de andlise:

> Possibilidades do trabalho colaborativo;
» Fragilidades do trabalho colaborativo;

> Desafios.

Para evidenciar as contribuicdes, as fragilidades e os desafios que o trabalho
colaborativo traz para a aprendizagem e o desenvolvimento de pessoas que sdo

atendidas na Educacao Especial, assim como, para a formacao de professores, 0

31 O roteiro da entrevista semidirigida encontra-se em anexo — Apéndice E.
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capitulo quatro ira trazer uma andlise sobre as condi¢des de realizacdo do trabalho
colaborativo na escola pesquisada.
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4 O CONTEXTO DA PESQUISA: UMA ANALISE SOBRE AS CONDICOES DE
REALIZACAO DO TRABALHO COLABORATIVO

O acompanhamento das atividades realizadas tanto no momento da acéo
colaborativa, quanto na sala de aula do ensino comum com registro em diario de
campo iniciou-se no més de agosto de 2018, apds aprovacdo da pesquisa no
Comité de Etica, estendendo-se até dezembro de 2018. A realizac&o das entrevistas
semidirigidas aconteceu no ano de 2019, posteriormente a realizacdo do trabalho
colaborativo. A pesquisa se realizou em uma escola publica do Ensino Fundamental

da rede municipal da cidade de S&o Mateus, localizada no Estado de Espirito Santo.

4.1 A ESCOLA ONDE A PESQUISA SE DESENVOLVEU

A escola na qual a pesquisa foi realizada € uma escola municipal da cidade de Séao
Mateus-ES. Funciona em 3 turnos: Matutino, Vespertino e Noturno. Cada turno
funciona com 16 salas de aula, 1 sala de professores com 2 banheiros, 1 biblioteca,
1 secretaria, 1 quadra poliesportiva, 1 area interna coberta, 1 sala de recursos na
qual sou professora de AEE, 1 sala de atendimento aos pais, funcionarios e alunos
que também serve como sala da direcdo e da pedagoga, 6 banheiros para os
alunos, sendo 3 para 0s meninos (masculino) e 3 para meninas (feminino), 1
fraldario, 1 sala do Projeto Escola Mais (reforco de matematica e lingua portuguesa
para os alunos com dificuldades de aprendizagem, sendo em horério inverso ao

periodo de aula dos alunos), 1 cozinha, 1 refeitério, 1 cantina.

A Sala de Recursos Multifuncionais desta escola foi aberta em fevereiro de 2017,
com 17 alunos, publico-alvo da Educacao Especial, fazendo atendimento em horario
inverso. Ainda no ano de 2017, ano de inauguracdo da sala de recursos na escola,
essa funcionava em um espaco que era destinado aos atendimentos realizados pela
diretora aos pais, profissionais, comunidade escolar e visitas, sem um lugar préprio
para a realizacdo das atividades junto aos alunos. A sala era muito pequena, havia
apenas 01 armario, 01 mesa, 02 cadeiras e 01 ventilador, e ndo havia espaco para
se locomover com a crianga. Devido a avaliacdo negativa feita pelos professores

com relacdo ao espaco fisico destinado a sala de recursos, no ano letivo de 2018 a
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equipe gestora da escola informou que haveria mudangcas com relacdo ao espaco
fisico da sala de recursos.

Nesse sentido, as salas destinadas ao material de limpeza e de guarda dos
materiais de Educacgédo Fisica foram reformadas e transformadas em uma so, para

haver mais uma sala que pudesse ser destinada a sala de recursos.

Atualmente, a escola disponibiliza para a Sala de Recursos 01 mesa, 1 computador,
04 cadeiras, 1 sofa, 1 ar condicionado, 1 prateleira e materiais pedagogicos.
Também possui diversos jogos pedagdgicos de tabuleiro confeccionado por mim
(professora do AEE), livros de historias, 1 impressora, 02 cortinas, 02 tapetes, 01

data show doados por familiares e profissionais da escola.

Em 2012, embora ndo tendo ainda a Sala de Recursos, a unidade escolar
pesquisada recebeu do MEC 01 kit pedagdgico com bolas, globo terrestre e alfabeto
em Braille; 01 impressora Braille; scaner com voz e 1 maquina de escrever em
Braille. Vale ressaltar que somente em 2018 que alguns dos materiais supracitados
foram encaminhados para a Sala de Recursos. Sendo apenas 01 Impressora Braille
de pequeno porte.

A Sala de Recursos Multifuncionais pesquisada é um polo que atende mais 02
CEIMs, por serem situadas proximas a escola. A SRM da mesma €é considerada
como Tipo Il. Abaixo, estdo as descrigcdes dos tipos de Sala de Recursos adotados

como referéncia pelo MEC (Tabelas 2 e 3).

Tabela 2 - Sala de Recursos Multifuncionais — Tipo |

(continua)
Equipamentos Materiais Didatico/Pedagogico
02 Microcomputadores 01 Material Dourado
01 Laptop 01 Esquema Corporal
01 Estabilizador 01 Bandinha Ritmica
01 Scanner 01 Memoéria de Numerais |
01 Impressora laser 01 Tapete Alfabético Encaixado
01 Teclado com colméia 01 Software Comunicacao Alternativa
01 Acionador de pressao 01 Sacoléo Criativo Monta Tudo
01 Mouse com entrada para acionador | 01 Quebra Cabecas - sequéncia légica 01
Lupa eletronica 01 Domino de Associagao de Idéias
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Tabela 2 - Sala de Recursos Multifuncionais — Tipo |
(conclusao)

Mobiliarios 01 Dominé de Frases

01 Mesa redonda 01 Domin6 de Animais em Libras

04 Cadeiras 01 Dominé de Frutas em Libras

01 Mesa para impressora 01 Domino tatil

01 Armario 01 Alfabeto Braille

01 Quadro branco 01 Kit de lupas manuais

02 Mesas para computador 01 Plano inclinado — suporte para leitura
02 Cadeiras 01 Memoria Tatil

Fonte: MEC (2010, p. 11).

Tabela 3 - Sala de Recursos Multifuncionais — Tipo |l

Equipamentos e Matérias Didatico/Pedagogico

01 Impressora Braille — pequeno porte

01 Maquina de datilografia Braille

01 Reglete de Mesa

01 Puncao

01 Soroban

01 Guia de Assinatura

01 Kit de Desenho Geométrico

01 Calculadora Sonora

Fonte: MEC (2010, p. 11).

Nesse mesmo ano de 2017, iniciei meu trabalho nessa escola como professora de
AEE e, ja no més de fevereiro, eu, como professora da Sala de Recursos, iniciei um
trabalho informativo sobre a inclusdo de alunos com deficiéncias, TGDs e Altas
habilidades/superdotacédo na escola que continua até hoje. E um trabalho que tem o
envolvimento da Gestdo e de toda a equipe escolar e envolve diversas atividades,
como: palestras com psicélogos, profissionais da Educacdo Especial, depoimentos
de pais e filmes que tematizam a inclusdo de pessoas, publico-alvo da Educacao

Especial.

Na escola pesquisada, desde 2017 comemora-se o Dia da Conscientizagdo do
Autismo em 02 de Abril. O objetivo do evento € conscientizar as pessoas e
comunidade escolar sobre o Transtorno do Espectro Autista e chamar a atencao as

guestdes essencias de uma educacéo inclusiva de qualidade.
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O planejamento desse evento ja consta em calendério e é discutido no planejamento
coletivo interno da escola no inicio de cada ano escolar. Durante os meses de
fevereiro e marco, principalmente os professores da area de Linguagem envolvendo
as disciplinas de Lingua Portuguesa, Filosofia, Artes e Geografia planejam
atividades junto aos alunos da escola para apresentar no dia 02 de abril. Essas
atividades, na maioria das vezes, sao orientadas por mim, como professora da sala

de recursos em atendimento ao trabalho colaborativo.

As atividades desenvolvidas por todos os alunos da escola nesse dia envolvem
apresentacao de parddias, confecccdo de faixas e cartazes, dancas envolvendo os
alunos, publico-alvo da Educacéo Especial, depoimentos de colegas de sala, de pais
e professores, caminhadas com a participacdo de diversas escolas do municipio,

entidades, familias, projetos sociais e faculdades do municipio de S&o Mateus.

Entre os anos de 2018 e 2019, a escola pesquisada possuia aproximadamente 22
criancas e adolescentes com autismo, sendo todos incluidos nas atividades
escolares pela escola, por isso, a necessidade de trabalhar o tema com toda a
comunidade escolar. Em maio de 2019, houve a contratagdo de mais uma
professora para atuar na sala de recursos da escola com carga horaria de 25 horas
de trabalho.

No ano de 2018, a escola atendia 32 alunos, publico-alvo da Educacao Especial e
em 2019%, dos 897 alunos matriculados nos 3 turnos, 41 se referiam ao publico-
alvo da Educacdo Especial. Segue abaixo um demonstrativo de quantos alunos,
publico-alvo da Educacdo Especial e professores sdo atendidos pela Sala de
Recursos da escola pesquisada (Tabelas 4, 5, 6, 7, 8, 9, 10, 11, 12, 13, 14 e 15).

32 Os dados sdo referentes ao ano de 2019 até o més de outubro.
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Tabela 4 — Quantitativo de Professores e alunos com deficiéncia/TEA atendidos em
2018 no turno matutino para realizar o Trabalho Colaborativo do 1° ao 4° ano.

Professores atendidos®* | Aluno Deficiéncia/TEA Turma
Eliana 01 Sindrome de Asperger 1°ano A
Lucia 01 Intelecual 2°ano A

Livia 02 Intelecual 3%ano
Ruth 02 Multipla e Autismo 4° ano A

Fonte: Elaborada pela autora.

Tabela 5 - Quantitativo de Professores e alunos com deficiéncia/TEA atendidos em
2018 no turno matutino para realizar o Trabalho Colaborativo do 6° ao 9° ano.

Professores atendidos Alunos Deficiéncia/TEA Turma
Diversos®® 01 Mltipla 6° ano A
Diversos 02 Multipla e Autismo 7° ano A
Diversos 01 Autismo 7° ano B
Diversos 01 Multipla 8°ano C
Diversos 02 Autismo e Baixa viséo 8°ano D

Fonte: Elaborado pela autora.

Tabela 6 — Quantitativo de Professores e alunos com deficiéncia/TEA atendidos em
2018 no turno vespertino para realizar o Trabalho Colaborativo do 1° ao 7° ano.

Professores atendidos Aluno Deficiéncia/TEA Turma
Eliana 01 Autismo 1°ano B
Jayne 01 Intelecual 2°ano C

Livia 01 Intelecual 3%ano B

Ruthi 02 Multipla 4° ano B
Tatiana 02 TGD 5% ano A
Claudia 01 Intelectual 52 ano B
Diversos 02 Multipla 6° ano B
Diversos 02 Multipla e Autismo 6° ano C
Diversos 01 Autismo 7°ano D
Diversos 02 Baixa visao e Intelectual 7°ano E

Fonte: Elaborado pela autora.

%3 No periodo matutino, a escola funciona com alunos do 1° ao 4° ano e do 6° ao 9° ano. Ja no
periodo vespertino a escola funciona do 1° ao 7° ano. E durante o periodo noturno a escola funciona
com a EJA, com alunos dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental (1° segmento) e alunos dos Anos
Finais do Ensino Fundamental (2° segmento).

34 Nomes ficticios.

35 Utilizaremos a palavra “diversos” para se referir a variedade de professores que lecionam do 6° ao
9° ano devido as especificidades das areas de conhecimento.




Tabela 7 — Quantitativo de Professores e alunos com deficiéncia atendidos em 2018

no turno noturno para realizar o Trabalho Colaborativo na EJA.

Professores atendidos

Alunos

Deficiéncia

Turma

Zilma

02

Intelectual

EJA

Fonte: Elaborado pela autora.

Tabela 8 - Quantitativo de Professores e alunos com deficiéncia/TEA atendidos em
2018 no CEIM no turno matutino para realizar o Trabalho Colaborativo (03 a 06

anos).

Professores atendidos

Alunos

Deficiéncia/TEA

Turma

Zilda

01

Autismo

Pre Nivel |

Fonte: Elaborado pela autora.

Tabela 9 - Quantitativo de Professores e alunos com deficiéncia atendidos em 2018

no CEIM no turno vespertino para realizar o Trabalho Colaborativo (03 a 06 anos).

Professores atendidos

Alunos

Deficiéncia

Turma

Zilda

01

Sindrome de Down

Pre Nivel |

Fonte: Elaborado pela autora.

Tabela 10 - Quantitativo de Professores e alunos com deficiéncia/TEA atendidos em

2019 no turno matutino para realizar o Trabalho Colaborativo do 1° ao 4° ano.

Professores atendidos | Alunos Deficiéncia/TEA Turma
Bricia 02 Multipla e Autismo 1°ano A
Lucia 02 Multipla e Autismo 2°ano A
Narla 03 Autismo e Intelectual 3%ano A
Ruthi 02 Intelectual 4° ano A

Fonte: Elaborado pela autora.

Tabela 11 - Quantitativo de Professores e alunos com deficiéncia/TEA atendidos em

2019 no turno matutino para realizar o Trabalho Colaborativo do 6° ao 9° ano.

Professores atendidos | Alunos Deficiéncia/TEA Turma
Diversos 02 Multipla e Autismo 6° ano A
Diversos 01 Multipla 7°ano A
Diversos 01 Autismo e Baixa visao 7° ano B

Rose 01 Multipla 8°ano A
Diversos 01 Autismo 8%ano C
Diversos 01 Intelectual 9° ano B
Diversos 01 Autismo 9% ano D

Fonte: Elaborado pela autora.
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Tabela 12 - Quantitativo de Professores e alunos com deficiéncia/TEA atendidos em
2019 no turno vespertino para realizar o Trabalho Colaborativo do 1° ao 7° ano.

Profes_sores Alunos Deficiéncia/TEA Turma
atendidos
Bricia 01 Multipla 1°ano B
Julia 01 Autismo 2°ano B
Amable 02 Multipla e Autismo 2°ano C
Sarah 02 TGD e Mdltipla 3°ano B
Narla 04 Intelectual e Multipla 3°ano C
Ruthi 01 Multipla 4° ano B
Agnaldo 02 TGD e Mdltipla 5°ano A
lolanda 02 TGD e Mdltipla 5°ano B
Diversos 01 Autismo 6° ano B
Diversos 01 Autismo 6°ano C
Diversos 01 Autismo 7°ano D
Diversos 01 Baixa visdo 7° ano E

Fonte: Elaborado pela autora.

Tabela 13 - Quantitativo de Professores e alunos com deficiéncia atendidos em 2019
no turno noturno para realizar o Trabalho Colaborativo — EJA.

Professores Alunos Deficiéncia Turma
atendidos
_ EJA
Silvana 02 Intelectual 1° Segmento

Fonte: Elaborado pela autora.

Tabela 14 - Quantitativo de Professores e alunos com deficiéncia/TEA atendidos em
2019 no CEIM no turno matutino para realizar o Trabalho Colaborativo (03 a 06

anos).
Profes_sores Alunos Defiiciéncia/TEA Turma
atendidos
Zilda 01 Autismo Pre Nivel |
Lorena 01 Autismo Pré Nivel Il

Fonte: Elaborado pela autora.

Tabela 15 - Quantitativo de Professores e alunos com deficiéncia atendidos em 2019
no CEIM no turno vespertino para realizar o Trabalho Colaborativo (03 a 06 anos).

Profes;ores Alunos Deficiéncia Turma
atendidos
Thaysa 01 Sindrome de Down Pre Nivel |

Fonte: Elaborado pela autora.
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O quantitativo de alunos e professores atendidos pelo AEE da Educacéo Especial,
além da diversidade de deficiéncias/TEA e processos especificos e singulares de
aprendizagens demonstram a complexidade da realizacdo do trabalho colaborativo.

E o que discutiremos no préximo subitem.

4.2 AS POSSIBILIDADES, OS DESAFIOS E AS FRAGILIDADES DO TRABALHO
COLABORATIVO NA ESCOLA

O trabalho colaborativo realizado com os professores regentes de sala de aula tem
algumas especificidades quanto a sua realizacdo que se apresenta em torno de
desafios, possibilidades e fragilidades para a Educacdo Especial. Com o0s
professores que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, o trabalho
colaborativo é realizado com mais frequéncia por serem professores que estao todos
os dias na escola durante o turno que lecionam. Embora o trabalho colaborativo seja
instituido quinzenalmente pela Secretaria Municipal de Educacéo, ha a possibilidade
de encontros cotidianos com os professores dos anos iniciais nos horarios de seus

planejamentos a depender das necessidades e demandas de cada professor.

Ja com os professores que lecionam nos Anos Finais do Ensino Fundamental a
dificuldade dos encontros para a realiza¢do do trabalho colaborativo € maior. Essa

dificuldade se justifica pelos seguintes aspectos:

e Pelo fato de serem professores que nao estdo na escola diariamente por
conta dos horérios de suas aulas;

¢ Pela dificuldade de que o trabalho colaborativo acontece as quartas-feiras por
determinacao do Setor da Educacédo Especial da Secretaria de Educacéo e
alguns professores n&o estdo na escola nesse dia;

¢ Pelo fato de ser apenas um dia na semana e ser pouco tempo para dar conta
da complexidade do trabalho colaborativo;

e Pelo fato de serem muitas turmas e muitos alunos e, além dos alunos com
deficiéncia ha também os alunos com dificuldades de aprendizagem que
demandam atividades especificas que contemplem as especificidades de

seus tempos de aprender;
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e Pelo fato do acumulo de tarefas que os professores possuem durante 0s
horérios de planejamento, como preparar e corrigir provas, lancamento de
notas, presencas e faltas no Sistema de Gestédo Escolar (SGE), planejar aula
para todas as disciplinas do nucleo comum e planejar as atividades
adaptadas para os alunos, publico-alvo da Educacao Especial;

e Pelo fato de alguns professores ndo se mostrarem disponiveis ao Trabalho
Colaborativo e as adaptacOes curriculares e de recursos que precisam ser
feitos para que haja uma aprendizagem de qualidade por parte do aluno e

assim, consiga se promover de forma qualitativa a acessibilidade ao curriculo.

Nesse contexto, através do Trabalho Colaborativo, percebo que a maioria dos
professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental ainda encontra resisténcia na
elaboracdo de seus planejamentos diferenciados que atendam as necessidades
pedagdgicas dos alunos publico-alvo da Educacdo Especial, devido a poucos
encontros de planejamento e com uma sala de aula de aproximadamente 25 alunos

e tendo diversas cobrancas de projetos realizados pela SME e escola.

Para compreendermos as possibilidades, as fragilidades e os desafios colocados
pela realizagéo do trabalho colaborativo, iremos analisar as entrevistas realizadas
com as professoras, participantes da pesquisa, através de trés categorias.

4.2.1 As possibilidades do trabalho colaborativo

Nesse momento, traremos fragmentos das entrevistas realizadas com as
professoras participantes da pesquisa, a fim de compreendermos como o trabalho

colaborativo é significado por elas.

No que diz respeito as possibilidades de realizacdo do Trabalho Colaborativo, a

professora Eliana, destacou o seguinte:

Professora Eliana

Fortalecimento sobre a pratica de ensino de trabalhar os contetdos
do curriculo de diversas formas prazerosas com as criangas na sala
de aula e também no momento de nossas conversas no qual vocé
como professora do AEE sempre me surpreendendo com apostilas,
videos e matérias em revistas sobre a informacdo do Autismo. E
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também a sua presenca constante na sala de aula. Ah, o mais
significante de nossas conversas no trabalho colaborativo foi eu
saber que a mée do meu aluno também tem sindrome de Asperger®.

As possibilidades é promover trocas de experiéncias e de saberes
envolvendo todos os profissionais da escola sobre o atendimento na
Sala de Recursos Multifuncionais, em especial sobre o
desenvolvimento do estudante e seus aprendizados.

A professora Ruth destaca que,

Aprendi que é preciso aceitar os desafios que as vezes encontro ao
realizar atividades adaptadas que também ¢é de minha
responsabilidade. Ah, outro ponto positivo é que quando fico
sabendo de reportagens ou filmes sobre criangas com autismo,
guero assistir. Através do Trabalho Colaborativo podemos trazer os
relatos das praticas pedagobgicas utilizadas e se nao houver
resultados podemos fazer as intervencdes. O dialogo estabelecido
entre nOs durante 0S NOSsSOS encontros nas reunidbes e o
cumprimento das acdes propostas poderdo ser definitivas para o
sucesso do trabalho.

Podemos observar que tanto nos dizeres da professora Eliana quanto nos dizeres
da professora Ruth, hd a necessidade de realizar um trabalho diferenciado que véa
ao encontro das necessidades pedagodgicas dos alunos e que o AEE através do
trabalho colaborativo, possibilita pensar com mais qualidade nessas questdes.
Também destacam como ponto positivo, as trocas de saberes e dialogos que sao
possibilitados quando hé& o trabalho colaborativo na escola.

Ao oportunizar condicbes de trabalho de qualidade, estd se construindo novas
alternativas no sentido de possibilitar uma interacdo das agbes dos profissionais
docentes com os servicos desempenhados pelo apoio especializado. E a partir
dessa nova concepc¢do os profissionais envolvidos passam a entender a existéncia
de um leque de possibilidades que antes era inviabilizado. Vieira (2012) afirma que

quando dentro do ambiente escolar é propiciada essa forma de trabalho,

automaticamente se cria subsidios, tanto tedricos como préticos, que permitem 0s

36 A professora relata esse fato como significante, pois ao compreender que a mée do aluno do 1°
ano também possuia Sindrome de Asperger, teve maior compreensao com relagdo a algumas
caracteristicas da mae no sentido da parceria entre familia e escola, como, por exemplo,
compreender esquecimentos que costumeiramente a mae possuia, assim como, a necessidade de
uma rotina para que ela pudesse acompanhar as tarefas de seu filho.
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profissionais constatar que nao tem sentido a existéncia das teorias curriculares de

maneira isoladas dos saberes, como também dos demais campos.

Ferraco (2011, p. 32) complementa sobre os demais campos do conhecimento,

destacando que,

[...] dos campos da formacédo, da avaliagdo, do ensino, da didatica,
da aprendizagem, do planejamento, da gestdo, entre outros [...].
[Trata-se] de saberes que se hibridizam, que se tecem juntos, que se
mesclam, que se relacionam mutuamente, apesar das tentativas de
sistematiza-los em classificagbes tedrico-metodoldgicas e/ou das
tendéncias pedagdgicas especificas. (FERRACO, 2011, p. 32)

O autor nos leva a constatar que ao trabalhar de maneira colaborativa muitas
contribuicbes sdo agregadas com o apoio dos profissionais da educacao especial no
dia a dia escolar. Corroborando com esse entendimento, Vieira (2012, p. 304)

assevera gue,

A presenca de professores especializados pode configurar uma acao
mediadora entre o aluno, o professor regente e 0s processos de
ensino. A colaboragéo traz contribuicdes para encontrarmos prazer
em ensinar, fazer despertar a criatividade docente e construir
praticas pedagogicas para envolver os alunos nas tramas do
conhecimento que se desenham no cotidiano escolar.

Podemos entender que é necessario que os professores possibilitem um curriculo
acessivel aos alunos com troca de conhecimentos entre eles e com eles. Mieto,
Jordao e Benetti (2018) advertem sobre a elaboracédo das adequacdes curriculares,
que durante esse processo € necessario que sejam respeitadas as habilidades e as
adaptacdes, como também a funcionalidade voltada para o aluno. Ressaltam ainda,
gue os profissionais precisam estar atentos quando as adequacdes, para que essas
ndo deem énfase apenas aos ajustes relacionados ao contexto em que o aluno esta,
mas as suas reais necessidades. E para que tenha éxito as adequacbes
curriculares, o envolvimento e parceria dos profissionais por meio do trabalho

colaborativo é fundamental.
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4.2.2 As fragilidades do trabalho colaborativo

No que diz respeito as fragilidades do trabalho colaborativo, a Professora Eliana

destaca que,

Bom, tivemos encontros quinzenais para realizar o trabalho
colaborativo para aplicarmos a aula em sala para a sua pesquisa.
Mas, gostaria muito que vocés professores do AEE pudessem nos
acompanhar semanalmente em sala nos planejamentos e também
em sala de aula.

Sempre comentava em nossos planejamentos que deveria ter a
participacdo da pedagoga e que o trabalho colaborativo deveria ser
pelo menos uma vez por semana para que possamos planejar aulas
prazerosas, mas eu entendo que vocé ndo tem apenas o0 meu aluno.
E que sempre estd chegando laudos e que vocé precisa atender
também outros professores e familias dos alunos com deficiéncia e
até mesmo alunos que nao tem deficiéncia.

Pena que nem todos professores da escola entendem que vocés da
Sala de Recursos precisam fazer o Trabalho Colaborativo para que
possamos tragar 0s objetivos de nossos alunos, pois sempre ouco
falar: “deixa pra outro dia”; “hoje ndo poderei sentar com vocé porque
tenho muitas provas para corrigir, mas se quiser amanha
conversamos”; “Ah, hoje ndo estou bem”.

Segundo a professora Ruth,

Achei o0 tempo muito curto para nossos planejamentos. Mas também
tenho outras atividades a realizar, como: fazer pautas, atender
familias, corrigir cadernos e diversas tarefas. As dificuldades
encontramos sempre porque entender as vezes as crises, nao é facil.

Nesse aspecto, evidenciamos que tanto na fala da professora Eliana quanto na fala
da professora Ruth, o tempo destinado ao trabalho colaborativo e a elaboracéo dos

planejamentos € curto em relacdo as demandas pedagodgicas que os alunos

possuem.

Na fala da professora Eliana, também é possivel evidenciar uma grande fragilidade
do trabalho colaborativo que se refere ao nimero de alunos que ultimamente tém
sido atendidos pela Educacgao Especial, o que inviabiliza um atendimento semanal e

mais proximo com todos os professores da escola.
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Essa questdo nos leva também a problematizar a produc¢do dos laudos que estédo
sendo feito para alunos, publico-alvo da Educacdo Especial. Sera que os laudos
produzidos sdo realmente fiéis em relacdo as especificidades constitutivas e

singulares do aluno? Em que condi¢des esses laudos tém sido produzidos?

Collares e Moysés (1994, p. 29) ao fazer um estudo sobre o critérios utilizados para
fazer os diagnodsticos para producdo dos laudos, chamam atencdo quanto aos
“critérios diagndsticos vagos e imprecisos” que tem levado, de um lado, a rotulacdo
de criancas absolutamente normais e, de outro, a uma desvalorizacao crescente do

professor, cada vez menos apto a lidar com tantas ‘patologias’ e ‘disturbios’.

Outra questéo evidenciada nos discursos das professoras Eliana e Ruth diz respeito
a grande demanda de trabalhos burocraticos que os professores precisam realizar
nas escolas, como correcdo de provas, planejamentos para os demais alunos,
preenchimento da pauta eletrbnica que refere-se a digitacdo no sistema da
Secretaria Municipal de Educacao de presencas, auséncias e conteados ministrados
nas aulas, o que dificulta em certo sentido, a possibilidade de tempo para a
realizag&o do trabalho colaborativo.

4.2.3 Os desafios do trabalho colaborativo

Com relacéo aos desafios, a professora Eliana destaca o seguinte,

O planejamento é muito importante para nossas criangas com ou
sem deficiéncia. Mas, o planejamento para os estudantes publico-
alvo da Educacéo Especial deve ser bem dindmico para prender sua
atencdo, pois elaborar juntamente com vocé o PDI pode ir
identificando as necessidades educacionais especificas do aluno e
definindo recursos que visem complementar e/ou suplementar o
desenvolvimento dos estudantes na sala de aula.

Para a professora Ruth, os desafios sdo os seguintes,

Os encontros aconteceram quinzenalmente. Vou ser bem sincera,
penso que o trabalho colaborativo deveria ter uma vez por semana.
Penso que a Secretaria de Educacdo do municipio poderia rever
esse Trabalho Colaborativo.
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Articular com os professores da sala de aula que tem alunos com
deficiéncias e que frequenta o Atendimento Educacional
Especializado por meio das Pedagogas, reunides pontuais com a
equipe multidisciplinar e familias e disponibilizando recursos
pedagogicos e de acessibilidade, das estratégias pedagoégicas que
promovem a participacdo do estudante nas atividades escolares.

Para que o trabalho colaborativo dos professores especialistas e das

diferentes disciplinas ocorra com sucesso, € necessario que 0s
profissionais envolvidos mantenham um didlogo constante, somem
suas responsabilidades quanto ao processo de ensino, e apos
conhecer as necessidades e potencialidades do estudante,
estabelecam objetivos comuns a serem alcan¢ados, como possibilitar
0 acesso e a flexibilizacdo curricular, a avaliacdo diferenciada, a
organizacdo de metodologia e estratégias pedagdgicas, de forma a
atender as necessidades educacionais especiais dos estudantes.

Com relacdo aos desafios, a professora Ruth € bem enfatica ao mencionar a
efetivacdo de um trabalho que seja realmente realizado em conjunto e que atenda
as questdes da flexilizacdo curricular, metodologias e avaliagcdo direcionadas as

especificidades do aluno da Educacao Especial.

Nesse aspecto, a professora Ruth também destaca a necessidade do planejamento
conjunto levar as possibilidades de elaborar atividades dindmicas e com recursos
diferenciados. Sobre a flexibilizag&o curricular € salutar pensar que ao organizar as
atividades, essas precisam de forma pedagdgica atender as diversidades de
processos de aprendizagem dos alunos, de maneira especial aqueles que
apresentam dificuldades no processo de ensino e aprendizagem. Blanco (2004, p.
293) salienta que “[...] responder a diversidade significa romper com o esquema
tradicional em que todas as criancas fazem a mesma coisa, na mesma hora, da
mesma forma e com os mesmos materiais”. Enquanto que Torres e Pastor (1998, p.
105) ao discutir sobre o principio da flexibilizagao curricular, mencionam que “[...]
adaptar ndo € recortar contelidos, porque o que recortamos sao possibilidades para

o futuro”.

E importante que nesse processo ao trabalhar colaborativamente com a educacéo
especial se tenham metodologias adequadas para alcancar os objetivos propostos,
Glat e Blanco (2007, p.18) afirmam que,
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[...] A Educagédo Especial constitui-se como um arcabouco
consistente de conhecimentos tedricos, praticos, estratégias,
metodologias e recursos para auxiliar a promocao da aprendizagem
de alunos com deficiéncias e outros comprometimentos.

Além da metodologia, outro fator fundamental a ser pensado € o processo de
avaliacdo quando se trata de educacao especial, pelo fato de ser uma forma
sistematica de acompanhamento para posterior tomada de decisdo, no sentido de
dar parametros para identificar e planejar o ensino. Segundo Mendes (2010, p. 22)
“[...] A avaliacdo para 0 ensino tem como meta o desenvolvimento de um plano
individualmente talhado para responder as necessidades do aluno com NEE e
monitorar seu percurso educacional para que ele seja bem-sucedido”. Mendes
(2010) salienta ainda que a avaliacdo no contexto brasileiro, no tocante ao ensino

tem sido bastante neglicenciada quando se trata de alunos com deficiéncia.

As consideracoes feitas pelas professoras, participantes da pesquisa, nos levam a
refletir o quanto € necessario pensar e efetivar praticas que colaborem com a
inclusdo e aprendizagem de alunos e professores sem fechar os olhos para a
complexidade que a diversidade de formas de ensinar e de aprender trazem para o
trabalho escolar cotidiano.

A fim de compreender como o trabalho colaborativo foi realizado com as
professoras, participantes da pesquisa, e o desenvolvimento do planejamento das
aulas junto aos alunos autistas também pesquisados, o capitulo cinco ira analisar as

relacdes de ensino produzidas.
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5 UMA ANALISE DAS RELACOES PRODUZIDAS NO CONTEXTO DO
TRABALHO COLABORATIVO E DAS RELACOES DE ENSINO

Nesse capitulo, discutiremos as atividades planejadas e desenvolvidas no momento
do trabalho colaborativo e a partir da insergéo da pesquisadora no contexto da sala

de aula, junto as professoras e os alunos pesquisados.

Atendendo a um dos objetivos especificos da pesquisa que é o de compreender as
especificidades de aprendizagem dos alunos autistas, trazemos na sequéncia 0s
relatos das maes e das professoras de Pedro e Henrique3’ com o propésito de
conhecer o histérico dos alunos, o processo de elaboracdo dos laudos médicos e as

especificidades de sua constituicdo humana desde o nascimento.

5.1 CONHECENDO PEDRO E HENRIQUE: RELATOS DAS MAES

O aluno Pedro, no momento da pesquisa, tinha 7 anos e apresentava Sindrome de
Asperger. Frequentava a sala do 1° ano, no turno matutino. Em conversa na sala de

recursos com a méae de Pedro, ela o descreveu da seguinte maneira:

Pedro € uma crianga muito especial, ainda ndo tem irméos, mas nao
€ criado com muito dengo. Segue a rotina correta, pois sou uma
mae chata por querer sempre mais de meu filho. Em relacdo da
descoberta do autismo do meu filho foi fechado o laudo com 5 anos
de idade, mas para mim esse tal “laudo” ndo tem muita importancia
em relagdo a sua vida no dia a dia. Pedro é tratado como uma
crianga normal por todos da familia, ganha alguns castigos quando
faz algo errado. Sei que ainda é criangca mas preciso corrigir desde
cedo.

Para falar a verdade s6 procurei ajuda de profissionais na area da
saude devido algumas reclamacdes por ndo ficar quieto na sala de
aula e nado querer realizar atividades em papéis, as vezes, até
mesmo com elogios em relacdo a atividades orais recebidas pelas
professoras do Jardim. Hoje, meu filho gosta de ler histérias e
escrever, pois a cada dia vem me surpreendendo.

A escola além de ser o lugar de adquirir conhecimento é também o lugar oportuno

de cada professor conhecer seus alunos mais de perto, compreendendo e

37 Nomes Ficticios. Henrique aluno do 4° ano e Pedro aluno do 1° ano estudavam no turno matutino e
frequentavam a S.R.M. no horario inverso em dias aternados.
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respeitando a individualidade de cada crianca em seus modos de agir, tanto no
coletivo quanto na individualidade. A partir do olhar atento as singularidades de cada
aluno é possivel que a escola estabeleca uma parceria mais qualitativa com a
familia oportunizando feedbacks que retratem o desenvolvimento dos alunos na sala
de aula. Assim foi o caso de Pedro, no qual a familia ndo havia percebido algumas
atitudes relatadas pela professora. Apos o relato da professora a mae procurou 0s
profissionais clinicos para buscar ajuda para a melhoria do desenvolvimento

pedagogico de seu filho.

O aluno Henrigue tinha 10 anos e apresentava como laudo médico autismo. No
momento da pesquisa estava frequentando o 4° ano, no turno matutino. Na tentativa
de saber mais sobre Henrique, solicitei a sua mée que falasse um pouco sobre seu

filho. A mae de Henrique sugeriu entdo escrever sobre ele,

Herique foi uma crianga esperada e planejada. Ficamos muito felizes
em saber de sua existéncia. Quando fiz uma das Ultimas ultrasons o
médico disse que ele tinha hidrocefalia e hidronefrose nos rins.
Gracas a Deus foi descartada a hidrocefalia em Vitéria ES, porém a
hidronefrose nos rins ndo. Henrique nasceu e logo comecou a tomar
remédio para os rins. Comecgou a falar “acua”, “abi”, “papa”,’car”,
“bol”, “mama” e bater palminhas, mas ndo me lembro com quantos
meses. Seus primeiros passos foram com 10 meses. Seu
desenvolvimento para nds parecia normal, exceto que ele chorava
muito quando ia fazer os exames dolorosos dos rins. Nao podia ver
ninguém de branco. Com 10 meses também foi operado de
hidronefrose nos rins. Depois da cirurgia, quando ia fazer 1 ano, aos
poucos parou de falar o que falava, comecou a amar ventiladores de
teto, girar tampa de panela e de alguns carrinhos. Levei em pediatras
e disseram que ele ndo tinha nada e que falaria no tempo dele (isso
ele ja tinha 1 ano e meio). Até entdo ele se virava quando chamava,
chutava bola, olhava nos olhos, e chorava quando ndo gostava do
lugar.

Quando fez 2 anos comecou estudar na creche e ja nao falava mais
as palavras que tinha comecado a falar, as tias acharam estranho ele
nao ficar na sala de aula dele e ir em todas as outras olhar nos
ventiladores de teto, porém diziam que ele era muito inteligente. Meu
cunhado achou estranho e sem eu saber (figuei com tanta raiva
depois) levou ele juntamente com minha sogra em Conceicdo da
Barra em uma instituicdo, néo sei se foi APAE e falaram que ele tinha
tracos de autismo. Ele ndo se desligava do mundo. Girava sim a
tampa da panela, sempre colocava um brinquedo dentro, mas se eu
chamasse ou alguém, ele se virava para olhar. Eu realmente
acreditava que Henrique poderia sim se desenvolver (acho que era
s6 eu). Levamos em um neuro, fizemos exames para descartar
outras coisas além do autismo e com 2 anos e meio o diagnéstico foi
fechado. Henrique tem autismo somente. Logo comecou na sala de
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recursos e fono (porque parou de falar as palavrinhas que falava).
Antes de completar 3 anos jA amava as vogais e formas. A tia ficava
apaixonada na desenvoltura dele com o lapis, apesar de pegar
errado. Nessa época também ja estava comecando a deixar as
fraldas. Era dificil sair com ele para nos divertir (até hoje), porém se
for fazer algo para ele se comportar bem, precisa ser o que ele gosta,
por exemplo: tomar sorvete, ir aos supermecados, comprar pouca
coisa e seus biscoitos, parquinhos, aniversarios s6 se for em um
ambiente que ele se sinta bem. Casamentos, formaturas, festas
grandes sem brinquedos ou pessoas que ndo goste....esquecel!lll
Com 3 anos e meio para 4 anos ja amava o alfabeto, ndo falava
palavras, somentes alguns sons. Em casa amava videos com letras,
guebra cabeca. Nao gostava de comer sozinho, tinha que dar na
boca. Se quisesse algo na geladeira pegava, mas eu queria que
falasse. Tentei incentivar, quando ele emitia um som eu dizia a
palavra. Mostrava desenhos, cantava, apesar de ser contrariada pela
fono na época. Uma coisa eu digo: cantar € bom e tenho certeza que
ele aprendeu e até hoje ele ama e grava as histérias da Biblia assim.
Com quatro anos ja comecava a balbuciar o alfabeto e depois
palavras: 4gua, mama, auau, da, bala. Na creche apareceu um “anjo”
gue ficava com ele e se dedicou arduamente, ensinava o alfabeto,
nameros, formas (ele conhecia, mas ela queria que realmente ele
gravasse, aprendesse palavras e escrevesse), tinha paciéncia e até
levava ele para passear fora do horario da escola. Isso com 4 anos
ele deu um salto no aprendizado e desenvolvimento. Em casa ja
gueria escrever o alfabeto sem parar. Desenhava flores, usava tudo
para formar letras. Com 5 anos ja falava praticamente todo o
alfabeto, desenhava formas, comegou a escrever palavras, nimeros.
Andava de bicicleta de rodinhas rsrsrs. Voltou a dar tchau, falar
nameros. Comecou a frequentar as salas de recursos na Apae e
fono.

Comecou a querer brincar de roda com os irméos. Em casa comecei
a mostrar cartazes em forma de desenhos de “gritar ndo”, “nao
bater”. Desenhos para incentivar o alfabeto, cartazes no banheiro
para fazer xixi, coco, lavar as méos. Quando os gémeos estédo
agitados ele néo gosta, fica estressado, grita.

Marco dos 5 anos: Em casa jA me chamava para brincar de roda e
cantar, queria estar perto dos irméos, via objetos e falava a palavra e
soletrava, queria se comunicar mais comigo.

Gosta de ver videos em inglés, alids descobri que conhecia palavras
em inglés quando em uma viagem ele falou e eu ndo sabia o que
era. Com 6 anos ja escrevia muitas palavras em casa, desenhava,
conhecia varias palavrinhas em inglés e falava também. A fala veio
aos poucos. Ama quebra cabeca no computador e na Sala de
Recursos. Hoje Henrigue escova os dentes, aprendeu a ler, a
escrever, esta comecando a entender, a somar nUmeros e a tomar
banho sozinho. N&o o levo em todos os lugares, a ndo ser que seja
rapido, passeios dependendo do lugar também nédo levo. Alguns
lugares eu levo s6 os gémeos, porque sei que Henrique néo ficaria
quieto e quer vir embora logo e os gémeos precisam ter 0 momento
deles. Percebi também que ele fica mais tranquilo em casa sem os
irmaos, porém, sente falta deles se demoram pra voltar. Sei que
minha vida ndo é a mesma de antes, mas sei que meu filho tem um
grande futuro pela frente, entéo, alguns sacrificios serdo necessarios.
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Ter um filho diagnosticado com autismo ou com outras deficiéncias, na maioria das
vezes gera grandes mudancgas no convivio familiar e a mée, por sua vez, acaba
sendo a pessoa mais impactada com esse diagnostico, acarretando mudancas
significativas na dinamica familiar. Com relacdo a Henrique, a méde é uma pessoa
bastante presente e acompanha o dia a dia escolar do fiho com atencédo as suas
aprendizagens.

5.2 CONHECENDO PEDRO E HENRIQUE: RELATOS DE SUAS PROFESSORAS

Com o objetivo de compreender como as professoras viam seus alunos na sala de
aula e compreendiam seus processos de aprendizado, em um dos momentos do

trabalho colaborativo, solicitei que escrevessem sobre eles.

Abaixo, encontra-se o relato de Eliana®, professora do aluno Pedro,

O seu relacionamento com os colegas é bem discreto e h4 pouca
interacdo. Tem uma boa relagdo comigo, mas demonstra insatisfagédo
guando eu coloco alguém para substituir. Salvo em momentos de
crise, Pedro responde bem aos estimulos pedagogicos para alcancgar
0s objetivos especificos da aula. O aluno tem satisfacdo em realizar
as atividades de Lingua Portuguesa e Artes, mas ndo gosta de
realizar atividades de Matematica.

Tem dificuldades em participar nos trabalhos realizados em grupos,
pois ele sempre diz que ndo gosta porque as conversas do grupo o
deixam nervoso. Quando tem alguma atividade que envolve musicas
e/ou bater palmas, também deixa-o muito nervoso. Ao perceber essa
insatisfacdo do aluno, resolvi entdo conversar com a turma para
cantar baixinho e bater palmas bem fraquinho. E agora para minha
surpresa, estou percebendo que ele fica menos agitado. Pois, antes
ele pedia para sair da sala, as vezes até dava crises.

Tem uma grande responsabilidade com seu material escolar, pois
guando acontece de esquecer a sua bolsinha de lapis, a
coordenagdo precisa ligar para a mae vir trazer, pois comeca a
chorar e assim fica nervoso.

Gosta de ouvir histérias de preferéncia que tenha monstros, mortos-
vivos, fantasmas etc (o universo do haloween). Mas quando pego
para desenhar os desenhos que gosta de assistir ele s6 desenha os
super heréis. Penso que o incentivo vem da familia, pois na Sala de
Recursos que frequenta no horéario inverso sempre esta com camisas
diferentes dos super herais.

O Pedro é carinhoso do jeito dele, metddico. Agressivo e nervoso
sim, em momentos de crise. Quando pressionado a fazer as

38 O nome das professoras é ficticio.
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atividades, ou entdo deixar algum comportamento inadequado, as
vezes acata bem, as vezes resisti verbalmente e algumas vezes
desenvolve um episddio de crise nervosa.

Trabalho com alunos especiais ha muitos anos, mas nenhum é igual
ao outro e percebo o quanto eles necessitam apenas de ser incluidos
como qualquer outra criancga, respeitando as suas limitaces. Os pais
de Pedro mesmo separados, sdo participativos no desenvolvimento
educacional e social do filho, pois sempre participam juntos das
reunides pedagogicas, percebo o carinho e dedicacao pelo filho.

Nesse momento, apresentamos o relato de Ruth, professora do aluno Henrique,

Henrique tem 10 anos, € autista ndo verbal se encontra no nivel
alfabético, pois consegue reproduzir adequadamente todos os
fonemas de uma palavra caracterizando a escrita convencional.
Domina o valor das letras e silabas. Porém, inicialmente escreve com
fortes marcas da oralidade. Gosta da disciplina de inglés e tem muita
facilidade em aprender, sendo o melhor aluno da sala desta
disciplina (informacdes da professora de inglés). Nas aulas de
educacao fisica ele ainda ndo consegue participar de toda a aula,
sempre senta e fica ao lado da professora.

No raciocinio logico-matematico, para realizar as atividades das
guatro operacdes necessita do material dourado, porém, o aluno tem
uma resisténcia em realizar as tarefas de Matemaética.

E importante estimular sempre o didlogo com o aluno, mesmo que
ele repita (ecoa) 0 mesmo som repetitivamente, pois tem ecolalia.

O estudante gosta de cantar, ouvir histérias, assistir videos musicais
no computador, como: patati e patatd, e receitas culinarias de mini
pizzas. Também seu maior prazer é observar os ventiladores de teto
girando, pois isso prende sua atencéo e o deixa extremamente feliz,
€ necessario retird-lo do local na maioria das vezes, mas entende
guando é preciso sair.

Henrique tem uma rotina diaria: Momento de agradecimento,
atividades, ir ao banheiro, recreio e pausas apds cada atividade. Nao
consegue concentrar-se por muito tempo em uma atividade sé e
guando nado consegue realizar a atividade com rapidez fica
extremamente irritado (bate o pé, joga os materiais no chao, chuta a
cadeira, grita e chora), mas se faz necesséario a minha presenca para
acalma-lo, e logo pega os materias do chdao e me beija e senta na
cadeira. Por isso, é importante que as atividades planejadas sejam
no nivel de compreensdo de aprendizagem, com comandos e
palavras simples e objetivas. A cada acerto das atividades
concluidas, gosta de receber elogios como: Bom trabalho, parabéns,
otimo, vocé conseguiu, fantastico, muito bém! Ele abre um sorrisdo
ficando muito feliz e repete as palavras que eu disse.

Apresenta disposicao para realizar atividades que envolve a memoria
visual, como: quebra-cabeca, jogo da memodria e atividades similares.
Suas habilidades motoras limitam-se na realizagdo das atividades
propostas, a sua coordenacdo motora € grossa (segura o lapis
envolvento toda a sua mao), ndo gosta de realizar atividades que
envolve recortes com tesoura, mas faz necessario estimula-lo
sempre.
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Em relagéo as atividades adaptadas, as vezes se faz necessario de
estimulos constantes na realizacdo de atividades diferenciadas e
especificas para o seu processo de desenvolvimento. Algumas
atividades o aluno consegue fazer junto com a turma, principalmente
guando é realizado trabalho em grupo.

Henrique apresenta um o6timo acompanhamento familiar, os pais
sempre sado bastante presentes na escola, preocupados e
comprometidos com o desenvolvimento do seu filho, auxiliam nas
atividades em casa e sempre atendem quando é solicitado pela
escola. E uma crianca extremamente carinhosa, o autismo ndo o
define por completo, tem sentimentos também, é preciso ser sensivel
e tolerante, ele aprende tudo, desde que seja ensinado com carinho
e persisténcia.

Os relatos das maes e das professoras de Pedro e Henrique se configuram em um
aspecto importante da pesquisa para se compreender os processos de suas
singularidades de desenvolvimento, o que muitas vezes refletem nas questdes

pedagdgicas de ensino e de aprendizagem.

Nos proximos subitens, serdo descritos e analisados os planejamentos realizados no
momento da agao colaborativa, assim como, o desenvolvimento das atividades nas

respectivas salas de aula pesquisadas.

5.3 AS AULAS PLANEJADAS E DESENVOLVIDAS COM O ALUNO PEDRO (1°
ANO)

Momento do Trabalho Colaborativo
Elaboracéo do Plano de Aula (01/10/2018)

Tema: Estudo da letra C, Leitura e escrita de quadrinha.

Objetivo: Recitar, ler e interpretar a quadrinha, observando as rimas.

A finalidade desse plano é reconhecer que textos sdo lidos e escritos da esquerda
para a direita e de cima para baixo da pagina; reconhecer a separacéo das palavras,
na escrita; ler e compreender, em colaboracdo com os colegas e com a ajuda do
professor, quadrinhas - género do campo da vida cotidiana, considerando a situagéo
comunicativa e o tema/assunto do texto e relacionando sua forma de organizacao a

sua finalidade; recitar quadrinhas com entonacé&o adequada e observando as rimas.
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Metodologia:

1° passo: Recitar quadrinhas para os alunos.

Sou pequenininha Cajueiro, meu cajueiro
Do tamanho de um botéo Carregadinho de flor
Carrego papai no bolso Eu também sou pequenininho
E mamae no coracao. Carregadinho de amor.

2° Passo: Escrever o inicio de uma quadrinha no quadro e pedir para os alunos
finalizarem as frases com suas palavras através da escrita. Apds escreverem, 0S

alunos irdo ler suas producoes.

Materiais utilizados: Caderno; Lapis e borracha; Lapis de cor.

Desenvolvimento da aula: 06/10/2018

1° Passo:

Antes de escrever a quadrinha para os alunos, a professora me pediu para recitar
algumas delas. Eu disse para eles que as quadrinhas que iria recitar, fazia parte de
minhas brincadeiras quando era crianga. Contei a eles que todos os dias no final da
tarde os coleguinhas de minha rua se reuniam para brincar e que uma de nossas
brincadeiras era recitar quadrinhas, poemas e até mesmo cantar e brincar de teatro
com 0S Versos.

Informei para eles que a quadrinha é um texto que tem a finalinade de divertir e
brincar. Que sdo formadas por quatro versos. Que a ultima palavra do segundo e do
qguarto versos sempre rimam e o que cada quadrinha estava dizendo. A intencéo
neste momento era que as criangcas conseguissem, ainda que coletivamente,
compreender os sentidos das palavras na quadrinha, lancei uma pergunta para a

turma:

_ O que é um botao?
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Alguns alunos falaram “botéo de roupa” e outros falaram “botéo de rosas”.

_Vocés conhecem alguém do tamanho de um bot&o?
Os alunos responderam que sim, referindo-se a uma aluna que estuda na escola e
ana. Os alunos e professores referem-se a essa aluna como um “botdozinho de

rosa”, o que mediou e influenciou a resposta dos alunos, nessa atividade.

_ Da para carregar um papai no bolso e uma mamae no coracdo? Entdo o que isso
quer dizer?

A resposta de todos foi que néo.

_ Porqué?

Os alunos responderam que 0s pais sdo muitos grandes.

2° Passo:

Na parte da escrita da quadrinha, a professora incentivou o tempo todo os alunos,
em especial o Pedro, dizendo: Vamos meu amor, vocé € muito inteligente e vai
conseguir! Pedro logo disse que nao sabia fazer, mas com diversos incentivos e

elogios ele comecou a fazer sua escrita.

Pedi ao Pedro que falasse sobre seu desenho feito logo apés a escrita. Ele disse
que o canguru ndo podia ficar na cidade porque alguém podia matar, entdo fez uma

casa bem fechada e bonita para ele morar (Figura 1).
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Figura 1 - llustracéo e escrita da quadrinha de Pedro.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Momento do Trabalho Colaborativo
Elaboracédo do Plano de Aula (29/10/2018)

Tema: Producao de texto com diversas figuras de animais.

Objetivo: Produzir textos a partir de imagens.

Metodologia: Dentro de uma caixa de sapatos serd colocado imagens de animais
variados. Cada aluno produzird uma histéria usando a figura escolhida. ApGs a

elaboracdo dos textos, cada crianca compartilhard suas producdes escritas com a

turma.

Material didatico: Caderno, lapis, borracha, lapis de cor e imagens de animais.
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Desenvolvimento da aula: 06/11/2018

Foi colocado dentro de uma caixa de sapato, diversas imagens de animais variados.
A gravura escolhida por Pedro foi a de um GATO. Apo6s a escolha da gravura,
perguntei a ele:

_ Porque vocé escolheu o gato?

Ele disse:
_ Porque eu gosto muito de gato de qualquer cor e ele faz miau, miau e bebe leite e
ele é muito esperto porgue corre muito e sobe nos lugares altos e ndo morde. Mas

eu s6 gosto de gato pequeno.

_ Em sua casa ha gatos? Perguntei.

Ele disse:

_Na&o tem, mas queria um para brincar. Na casa da minha avé na roca tem um
monte de gatos e eles s&o bonzinhos e tem olho bonito, tem azul, preto, verde e
marrom. Meu pai adotou um gato que sempre andava pelo muro e aparece na

janela. Tenho um pouco de medo porgue ele é muito grandéo e foge muito.

Durante a aula observei que o aluno dizia para os colegas que ndo podemos

maltratar os animais porque eles s&80 N0sSsS0s amigos.

Pedro produziu o texto com dificuldades em algumas palavras como DOMESTICO,
principalmente no uso do S no meio da palavra. Pedi para ele repetir a palavra
comigo para ouvir o som do S. Conforme ia repetindo, Pedro comecou a identificar a
letra que seria para colocar na palavra, apresentando atencdo na producdo de seu

texto (Figura 2).

Como Pedro gosta muito de animais, possui um conhecimento relevante em torno
da tematica, o que facilitou a producgéo do texto escrito. Nesse sentido, o aluno leu a
histéria que produziu e ouviu com atencao a leitura das produc¢des dos colegas. Na

hora de pintar a figura do gato, Pedro se recusou a realizar a atividade.
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Figura 2 - Producéo do aluno Pedro®°.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Momento do Trabalho Colaborativo
Elaboracéo do Plano de Aula (19/11/2018)

Tema: Historia Infantil “Branca de Neve”.

Objetivo: Explorar as contribuicdes que as historias infantis trazem para o
desenvolvimento cognitivo, social e emocional da crianca, oportunizando situagdes
de transformar as informacdes transmitidas na histéria em conhecimentos, por meio

de atividades orais e ludicas.

Metodologia: Leitura compartilhada da histéria, sempre mostrando as ilustracdes
contidas no livro para que os alunos possam visualizar as gravuras. ApoOs a leitura
compartilhada, propor uma roda de conversa para que 0s alunos exponham suas
opinides acerca das atitudes tomadas pelos personagens, o desenrolar da trama, o
fato que mais chamou a atencéo etc. Apds a roda de leitura, os alunos ilustrardo um

personagem da histéria que mais gostou.

% O GATO. O GATO E ANIMAL MAMIFERO, DOMESTICO E PELUDO. PEGA
RATU, RACAO, BEBE AGUA E LEITE.
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Materiais utilizados: Folhas de oficio A4; Livro de histéria: Branca de Neve; Lapis e

borracha; Lapis de cor; Giz de cera, Tesoura; Canetinha; Cola.

Desenvolvimento da aula: 23/11/2018

Apos a leitura compartilhada, a professora pediu para que os alunos desenhassem a
parte da historia que tinham mais gostado. Pedro fez o seguinte desenho (Figura 3):

Figura 3 - Desenho realizado por Pedro.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Durante o desenho fiquei observando Pedro no que diz respeito as escolhas que
faria para realizar sua producdo. Primeiro ele tentou desenhar um andao, mas achou
dificil, pegou o papel, amassou e jogou no lixo. Eu perguntei porque nao tentava

outra vez?

Pedro disse:
_Tenho que desenhar os 7 andes do mesmo tamanho, mas eu gosto mesmo é da

Branca de Neve, porque ela € muito bonita e os andes cuidaram dela.
Nessa atividade, Pedro desenhou e ndo quis mais se expressar sobre o assunto.
Essa era uma dificuldade recorrente vivenciada com Pedro na sala de aula. Os

déficits relacionados aos aspectos da comunicagdo social, muitas vezes,

impactavam na forma como Pedro se relacionava com os colegas de sala e com as




99

atividades que requeriam o uso da linguagem. Porém, continuamente Pedro era
solicitado a falar sobre suas experiéncias, trabalhando assim o desenvolvimento de

uma das prinicipais areas comprometidas pelo autismo.

Momento do Trabalho Colaborativo
Elaboragéo do Plano de Aula (03/12/2018)

Tema: Leitura, localizac&o e interpretacéo de informacédo em calendarios.

Objetivos: Identificar dias, meses e ano; perceber quantos dias tem uma semana;

aprender sobre o funcionamento dos niumeros num contexto no calendario.

Metodologia: Iniciar um didlogo com os alunos, perguntando: Que dia € hoje? Que
dia foi ontem? E que dia é amanhd&? A partir desse dialogo, apresentar um
calendario do més corrente e perguntar. Quem tem em casa um calendario que a

familia usa para ver datas de compromissos?

Material didatico: Atividade impressa; Lapis de cor; Lapis e borracha; Calendario

exposto na sala de aula.

Desenvolvimento da aula: 14/12/2018

No desenvolvimento da aula, a maioria dos alunos respondeu que tem calendario
em casa e disse o local que fica o calendario, alguns disseram que fica sobre a
mesa, outros disseram que fica colado na geladeira e apenas dois alunos disseram

gue a mée olha no celular.

Apos a conversa foi distribuido uma folha com apenas os nomes do dia da semana

para fazerem o calendario do més de dezembro, no qual era 0 més que estavamos.

Na outra folha os alunos tinham que pintar até o dia que estdvamos que era
14/12/2018 (Figura 4).
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Figura 4 — Atividade sobre o uso do calendario.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

No desenvolvimento da atividade perguntei ao Pedro se ele sabia o més e o dia do
seu aniversario, ele falou com muita clareza a data e o més, mas ndo soube falar em
gque ano nasceu. Essa conversa motivou o aluno no desenvolvimento de sua
atividade, pois continuando a conversa Pedro comentou sobre seu aniversario que
foi realizado na escola com o tema “Batman” e lembrou que todos seus amigos
gostaram. Continuou a conversa dizendo que todos os aniversarios que fizer, a festa
sera na escola, pois assim garante que seus amigos da escola participem, uma vez

que nao tem contato com eles fora do espaco escolar.
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5.4 AS AULAS PLANEJADAS E DESENVOLVIDAS COM O ALUNO HENRIQUE (4°
ANO)

Momento do Trabalho Colaborativo
Elaboracéo do Plano de Aula (20/08/2018)

Tema: Substantivos coletivos.

Objetivos da aula: Sistematizar o conceito de substantivo coletivo; utilizar em frases

e textos substantivos coletivos, identificando-os.

Metodologia: Para introduzir o conceito de substantivo coletivo, pensamos e
elaboramos atividades interativas, trabalhando de forma ludica e divertida esse

conteudo.

Atividades propostas:
1° Passo: Colar no caderno do estudante algumas imagens de substantivos
coletivos de forma que o mesmo possa levantar as imagens para ler a qual coletivo

ela pertence, realizando, nesse momento, a escrita da resposta.

2° Passo: Apds o conhecimento de alguns substantivos coletivos, expor a mesa o
jogo da memoria, na qual os estudantes devem procurar a imagem correspondente

ao seu coletivo. OBS: O jogo sera realizado em dupla.

3° Passo: De maneira a explorar a oralidade, serd perguntado ao estudante o
coletivo pertencente a cada figura.

Materiais utilizados: Folhas de oficio A4; Lapis e borracha; Lapis de cor; Tesoura;

Cola.
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Desenvolvimento da aula: 23/08/2018

Com relagcdo ao desenvolvimento do primeiro passo da aula, Henrique foi bem
detalhista em sua pintura sem pedir ajuda. A realizacao da escrita ficou abaixo das
gravuras, escrevendo o0s substantivos coletivos dos mesmos (Figuras 5 e 6).
Entetanto, para a realizacdo da escrita Henrique teve dificuldades, precisando assim

da ajuda da professora.

Figura 5 — Atividade sobre substantivo coletivo.

8%8? @mﬁ ﬂ% @@EB?I]W@ 8 ¢ a palavra que, embora no singular, indica

um conjunto de pessoas, animais ou ¢oisas.

SRy

Vot

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.



Figura 6 — Realizacdo da atividade sobre substantivo coletivo.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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No segundo passo da atividade, os alunos brincaram de jogo da memadria em dupla,

reforcando o contetdo que havia sido trabalhado anteriormente (Figura 7).

Figura 7 — Jogo da Memoria

COLETIVO B TR DRITER: COLETIVO|| NINHADA
DE N DE e
AVIOES ﬁ,ﬁ) PINTINHOS * SR o
COLETIVO BOIADA COLETIVO
DE - o DE
BOIS ILHAS
COLETIVO ALBUM COLETIVO
DE 3 DE
FOTOS\SELOS MAPAS
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No terceiro passo, a atividade foi realizada em dupla novamente, na qual cada aluno
perguntava ao outro a resposta com trés vezes de repeticdo. Henrique aprendeu
muito rapido, pois quando o colega mostrava a gravura com a escrita como, por
exemplo, coletivo de porcos, ele s6 olhava e num segundo jA pegava a figura
correspondente ao coletivo (Figura 8).

Figura 8 - Imagem da mesa que o aluno pesquisado e seu colega realizaram a
atividade

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora

Momento do Trabalho Colaborativo
Elaboracéo do Plano de Aula (16/10/2018)

Tema: Alimentacdo Favorita.
Duracgéo da atividade: 07h50min as 11h20min (tempo maior para essa atividade).
Objetivos: Cooperar para a inclusdo da pessoa, publico-alvo da Educacao Especial

no meio em que vive, reforcando suas habilidades e respeitando o limite de cada

um. Trabalhar algumas questdes matematicas de forma Iudica.
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Metodologia: Uma semana antes de realizar a produgcdo das minis pizzas, a
professora ird conversar com 0s alunos sobre a realizacdo de uma receita de pizza
na escola. Sera proposto aos alunos trazer os ingredientes para poderem fazer a

receita da pizza.

A escolha por fazer minis pizzas e trabalhar com conceitos matematicos, se deu
devido ao fato de Henrique gostar de pizza e através da atividade poder envolvé-lo

na participacao ativa do processo de elaboracdo de seu conhecimento.

Desenvolvimento da aula: 18/10/2018

A feitura das mini pizzas

1° momento

Conversa com toda a turma sobre como e onde sera produzido as mini pizzas. A
professora também relembrou os alunos sobre os ingredientes que seréo utilizados.
A higiene pessoal também foi tema de conversa com os alunos, pois, foi pedido que
cada aluno trouxesse uma toca para o cabelo, além da importancia da higienizacéo

das maos.

2° momento:
Fomos até o refeitério e nos dividimos em grupos de 5 pessoas para que todos os

alunos pudessem participar das etapas da producédo das pizzas.

A professora trabalhou a receita da pizza e mostrou passo a passo a quantidade de
ingredientes que seriam utilizados. Iniciando com a massa, a professora falava os
nomes e quantidades de cada ingrediente, depois cada grupo de alunos abriu a
massa com rolo e fez os discos. Nessa atividade, Henrique interagia com as outras
criancas atraves de sorrisos e dizeres sobre os ingredientes. Logo em seguida, 0s

alunos rechearam as pizzas.

Henrique demonstrou a todo o momento o grande interesse na parte de passar o

molho de tomate nas pizzas. Ele repetia com freqiéncia o nome dos ingredientes,




106

sem errar. Ao longo da atividade, a professora trabalhou os procedimentos para

assar a pizza.

3° momento:

Hora de comer o que foi produzido no refeitorio.

A professora agradeceu toda a turma pela participacdo da producdo das mini pizzas
e pediu para que eles ajudassem as suas familias a fazerem em casa. Os alunos
levaram para casa a receita da mini pizza e a maioria dos alunos tirou fotos com as

maes fazendo a massa, para mostrar em sala de aula.

A professora pediu a pedagoga para avisar a mae do Henrique para ndo comparecer
na sala antes do horario combinado de todos os dias. A méae ficou surpresa com o
maior tempo que seu filho havia ficado na escola, pois, na maioria das vezes,
Henrique ficava muito agitado apés o recreio e, por conta da agitacdo, seu horario

de saida de todos os dias era por volta de 10h40.
Ao final das comilangas das minis pizzas, Henrique disse:

__Irméo pizza... irmao pizza... (ele tem dois irméos que sao gémeos e estudam na

sala ao lado, pois ele queria pizza para dar aos irmaos).

Como havia sobrado bastante mini-pizza decidimos dividir com a turma dos irmaos

dele, no qual a turma é do 1° ano e havia 16 alunos.

Momento do Trabalho Colaborativo
Elaboracéo do Plano de Aula (29/10/2018)

Tema: Medida de tempo.

Objetivo: Desenvolver o conceito de diferentes medidas de tempo, determinando a

composicao de horas, minutos e segundos.
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Metodologia: Iniciar a aula através da musica “A danca das caveiras” e a partir da
musica estabelecer um didlogo com atividades que trabalhem a marcacao do tempo

no relogio.

Materiais utilizados: Quadro, pincel, apagador, caderno, lapis e borracha.

Data do desenvolvimento da aula; 01/11/2018

Ao iniciar a aula a professora ensinou a turma a cantar a musica proposta e informou
aos alunos que todos iriam aprender a olhar a hora no reldgio. No desenvolvimento
da atividade escrita no caderno, para o Henrique foi utilizado o quadro, pincel e
apagador. Henrigue ndo gosta de escrever no caderno e possui dificuldades para
copiar, entdo a professora escreve a atividade em um quadro branco que tem na
sala de aula especialmente para ele, o que, no seu caso, facilita a elaboracéo da
atividade sem forcé-lo a realizar de uma maneira que nao se sinta irritado e agitado
(Figuras 9 e 10).

Ao desenvolver essa atividade, Henrique repete varias vezes a letra da musica,

indiciando seu envolvimento com a proposta feita.

A Danca Das Caveiras
(Roberto de Freitas)

Quando o relégio bate a uma
Todas as caveiras saem da tumba
Tumba ala catumba

Tumba ala cata

Quando o reldgio bate as duas
Todas as caveiras saem pras ruas
Tumba ala catumba

Tumba ala cata

Quando o reldgio bate as trés
Todas as caveiras jogam xadrez
Tumba ala catumba

Tumba ala cata

Quando o reldgio bate as quatro
Todas as caveiras tiram retrato
Tumba ald catumba

Tumba alé cata

Quando o reldgio bate as cinco
Todas as caveiras apertam o0s cintos
Tumba aléa catumba

Tumba alé cata

Quando o relégio bate as seis
Todas as caveiras imitam chinés
Tumba ala catumba

Tumba ala cata

Quando o relégio bate as sete
Todas as caveiras mascam chicletes
Tumba ala catumba

Tumba ala cata

Quando o relégio bate as oito
Todas as caveiras comem biscoito
Tumba ala catumba

Tumba ala cata



Quando o reldgio bate as nove
Todas as caveiras dangam Rock
Tumba ala catumba

Tumba alé cata

Quando o reldgio bate as dez
Todas as caveiras lavam os pés
Tumba alé& catumba

Tumba ala cata

Quando o reldgio bate as onze
Todas as caveiras andam de bonde
Tumba ala catumba

Tumba ala cata

Quando o reldgio bate as doze
Todas as caveiras fazem pose
Tumba al& catumba
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Tumba ala cata

Quando o relégio bate a uma

Todas as caveiras voltam pras tumbas
Tumba ala catumba

Tumba ala cata.

Figura 9 — Atividade sobre horas escrita no quadro.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.
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Figura 10 - Aprendendo as horas.

Fonte: Arquivo pessoal da pesquisadora.

Para a elaboracdo da atividade junto ao Henrique, a professora da sala usou um
relégio no pulso, o que atraiu a atencdo do aluno que ficou o restante da aula
proximo a professora para observar os ponteiros rodar. Ele observava em siléncio e

ao mesmo tempo sorria de ver 0s ponteiros rodando.

Henrique ndo gosta de atividades de Matematica em que tenha que ficar escrevendo
no papel, no entanto, em atividades mais praticas de uso dos numeros, percebe-se
que ha envolvimento de sua parte. Considera-se também que a mdusica foi um

indicativo importante de sua participacdo ativa na atividade.

No momento da atividade a professora disse:

_ As pessoas acham que o Henrique ndo consegue aprender, mas ele d4 um show
nas atividades quando é estimulado, pena que a turma tem outros alunos com
dificuldades e preciso dar atencédo a todos da sala. Isso dificulta um envolvimento

maior com Henrique.

A fala da professora se da devido a alguns comentarios de outros professores e
funcionarios da escola que consideram que Henrigue esta incluido apenas para a
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socializagdo. Porém, nas atividades realizadas percebemos o quanto Henrique
avanca em termos de aprendizagem quando h& uma atencdo as suas peculiaridades
de aprendizagem. Questdo essa também tematizada pela professora quando
sinaliza a dificuldade de dar atencdo a todos os alunos da sala e acompanhar de

uma maneira mais qualitativa seus processos de aprendizagem.

5.5 O QUE O TRABALHO COLABORATIVO E AS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS
COM OS ALUNOS MOSTRARAM?

A partir de cada aula planejada no trabalho colaborativo, procuramos aprofundar os
estudos sobre o desenvolvimento de cada criancga, esclarecer davidas, compartilhar
conhecimentos e estratégias de trabalho, elaborando e disponibilizando recursos
pedagdgicos, tendo em vista contribuir de forma significativa para a independéncia e
autonomia dos sujeitos nos mais diferentes espacos, pois cada aluno aprende de

forma diferente.

Pedro nado tinha nenhuma resisténcia em produzir suas atividades escritas em seu
caderno, mas as vezes se retraia em sempre dizer que ndo sabia fazer, o que

dificultava seu envolvimento com as atividades.

Henrigue aprendia a maioria dos contetdos ensinados, mas tinha receio em realizar
as atividades no caderno, por isso, o quadro branco destinado a realizacdo de suas

atividades era utilizado na maioria das vezes.

Nesse sentido, a inclusdo escolar ndo se efetiva apenas com discurso e boa
vontade. Para implementar mudancas se faz necessario a articulagdo do trabalho
colaborativo entre professores das classes comuns e salas de recursos, pois além
de aprender a adaptar o planejamento e os procedimentos de ensino, é preciso que
os educadores olhem para as singularidades dos alunos e ndo apenas para suas

deficiéncias.

Nas atividades realizadas com Pedro e Henrigue percebemos o processo de
mediacdo como um componente importante das praticas que podem ser produzidas

no cotidiano das escolas.
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O processo de aprendizado segundo Vigotski (1999) revela a complexidade do
conceito de mediacdo, com énfase nas possibilidades de aquisi¢cdo do conhecimento
advindas da elaboracdo do conceito de zona de desenvolvimento proximal. Segundo

0 autor,

Propomos que um aspecto essencial do aprendizado € o fato de
ele criar a zona de desenvolvimento proximal; ou seja, o aprendizado
desperta varios processos internos de desenvolvimento que séo
capazes de operar somente quando a crianga interage com pessoas
e seu ambiente e quando em cooperacdo com seus companheiros.
Uma vez internalizados, esses processos tornam-se parte das
aquisicdbes do desenvolvimento independente de criancas.
(VIGOTSKI, 1999, p. 118)

A atuacdo do professor € de suma importancia jA que ele exerce o papel de
mediador da aprendizagem do aluno. Certamente € muito importante para o aluno a
qualidade de mediacao exercida pelo professor, pois desse processo dependerdo 0s
avancos e as conquistas do aluno em relacdo a aprendizagem na escola. Essa
questao também é explicitada quando Vigotski (2011) nos fala sobre a compensacéao
sociopsicolégica, conceito fundamental para se compreender a importancia da
mediacdo e da qualidade das relacBes sociais que devem ser propiciadas aos

alunos da Educacéao Especial.

A aprendizagem do aluno com deficiéncia e/ou TEA n&o deve ser centrada em suas
deficiéncias ou limitacbes e déficits, mas sim, dar énfase em suas capacidades, em
seu potencial, ou seja, a zona de desenvolvimento proximal (nos termos de
Vigotski), sem, no entanto ignorar as dificuldades decorrentes de suas necessidades
educacionais especiais. Incluir € muito mais do que o aluno estar na sala de aula de
ensino comum. Muitas vezes essa inclusdo incomoda, provoca resisténcias,

desperta antipatia e também criticas.

Diante disso, percebe-se que ha necessidade da redefinicio dos modelos de
praticas pedagogicas, a formagdo continuada e o trabalho colaborativo, para que
estes fatores possam contribuir para a qualidade educacional desses alunos,

fazendo com que eles tenham acesso ao curriculo escolar de forma igualitaria.
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Outra questdo importante é o trabalho com a linguagem. Embora Henrique e Pedro
usassem a linguagem oralizada de maneira reduzida, o falar constantemente com os
alunos em sala de aula abria possibilidades de acesso e uso da linguagem com mais
frequéncia, mesmo que fosse nas repeticdes que frequentemente os alunos faziam

da fala do professor.

Entendendo a linguagem como um processo interdependente dos processos de
elaboracdo do pensamento, o ser humano produz sinais quando fala, gesticula,
escreve, desenha, etc, para criar, reproduzir e mediar significados entre os sujeitos,
que sao denominados de signos. Ao elaborar signos, os sujeitos criam suas

existéncias em formato de pensamentos, de atitudes e de acdes culturais.

Nesse contexto, o aluno Pedro do 1° ano participou efetivamente das aulas
desenvolvidas durante a pesquisa e pode-se observar que ele questionava algumas
atividades que iriam ser realizadas em seu caderno sendo individual e ou em grupo,
expondo suas ideias e ampliando seu vocabulario como, por exemplo, na atividade
da escolha da gravura, no qual escolheu o GATO, devido uma relacdo de
conhecimento que traz da casa de sua avd. Embora, por vezes, ndo quisesse

comentar com maior precisao as escolhas que realizava.

Construir conhecimentos, na perspectiva de Vigotski, implica numa acéo partilhada,
ja que é através dos outros, das trocas efetivas que as relacbes entre sujeito e
objeto de conhecimento vao sendo estabelecidas. Quando se amplia as redes de
interacbes, maiores sao as possibilidades de aprendizagem. Vigotski integra em
seus trabalhos aspectos cognitivos e afetivos, dedicando a ambos significativa

preocupacao.

As atividades realizadas na lousa para o aluno Henrique configuram-se em
procedimentos metodoldgicos alternativos e buscam adaptar-se a forma de
organizacdo de sua aprendizagem. Outras formas de ensinar que vao ao encontro
de suas aprendizagens sao constantemente utilizadas como o uso de imagens,
repeticdo das palavras nos jogos de mesa de acordo com o tema estudado, musicas
e as feituras das pizzas, que contribuiram para a compreensao dos contetdos que

fora desenvolvido com toda a turma de Henrique.
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Desta maneira, as possibilidades de desenvolvimento e aprendizagem s&o
ampliadas na medida em que ndo se prioriza o déficit, mas sim as possibilidades e
as variadas formas de ensino e de aprendizagem que se colocam nas relacdes que
sao produzidas na sala de aula. Assim, a crianca que aprende diferente ndo é uma
crianca menos desenvolvida, mas se desenvolve de maneira peculiar as suas

singularidades de se fazer humano.

O Trabalho Colaborativo realizado com as professoras evidenciam que € preciso
pensar de maneira qualitativa nas aprendizagens dos alunos, atentando-se para os
recursos e procedimentos que precisam ser constantemente planejados e

adequados as especificidades de aprendizagem de cada um.
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CONSIDERACOES FINAIS

As mudancas no ambito educacional para que a inclusdo ocorra de forma
significativa sdo emergentes e necessarias a toda comunidade escolar, percebendo
o aluno, publico-alvo da Educacao Especial, a partir de suas possibilidades. Nesse
sentido, o trabalho colaborativo entre os professores das salas de recursos
multifuncionais e os professores das salas de aulas do ensino comum possibilita
uma maior reflexdo e viabilizacdo das praticas produzidas no interior das escolas,

com relacdo a inclusédo escolar.

A pesquisa desenvolvida, pretendeu discutir como o trabalho colaborativo vem
sendo feito nas escolas, destacando suas contribuicbes para 0s processos de
ensino e aprendizagem, as fragilidades e os desafios que s&o constantemente
encontrados. Para isso, elegeu-se uma escola da rede municipal de ensino de Sao
Mateus-ES. Assim, podemos considerar como desafios que had que se rever as
praticas, os jeitos e os saberes implicados nos modos de ensinar dos professores

com relagédo aos modos de aprendizados de seus alunos.

Ha a necessidade de se estudar os modos e as peculiaridades implicadas no
desenvolvimento da pessoa com deficiéncia, TEA e altas habilidades/superdotacao.
Ha a urgéncia em olhar para os sujeitos na especificidade de sua constituicdo e néo
para sua deficiéncia como um aspecto limitador de sua aprendizagem. Também
coloca-se como desafios os tempos destinados aos planejamentos de atividades
gue possam efetivamente promover a acessibilidade ao curriculo o que implica na
constante busca de formacao do educador frente as necessidades pedagogicas de

seus alunos.

O professor da classe de ensino comum como referéncia para seus alunos possui
um papel primordial e assim deve ter atitudes inclusivas, realizar atividades que
envolvam e facilitem a aprendizagem de todos os alunos e para que iSso ocorra a
parceria com o professor do AEE se torna imprescindivel.

A inclusdo envolve mudancas em todas as pessoas, pois é um trabalho longo e

desafiador. Em se tratando do atendimento educacional especializado, o trabalho
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colaborativo entre o professor da Sala de Recursos Multifuncionais e os professores
das classes comuns é extremamente necessario, pois é uma estratégia didatica que
possibilita partilhar responsabilidades que envolvem os processos de ensino e de
aprendizagem dos alunos, desenvolver atividades diferenciadas visando suprir as
necessidades de todos os alunos, dividir planejamentos, apresentar e adequar
conteulidos, planejar avaliacdes e estratégias para melhorar as aulas e o ambiente de

aprendizagem.

Faz parte das metas futuras que o trabalho do professor do AEE juntamente com 0s
professores de sala de aula comum se constitua qualitativamente fazendo com que
o trabalho colaborativo efetivamente aconteca em todas as instancias da escola, que
vao desde a equipe administrativa, pedagdgica, professores regentes de classe,

familia e principalmente os alunos que comp&em o quadro educacional.

A Educacao Inclusiva representa uma aposta pela igualdade e a ndo discriminacéo
ao garantir para todos, igualmente, o acesso a educacdo, a participacdo e a
igualdade de deveres e direitos, diminuindo diferengas e contribuindo para a
eliminacdo de preconceitos. Pois € um processo que se desenvolvera a partir de
desafios a fim de satisfazer as necessidades de aprendizagem de todos os

educandos em escolas de ensino comum.

Os profissionais da éarea da educacdo precisam estar atentos para as
particularidades de aprendizagem de cada aluno com deficiéncia, respeitando-os e
atendendo-os como cidadaos capazes, detentores dos mesmos direitos de todos 0s

demais alunos.

E fundamental que se compreenda que a inclusdo de qualquer cidaddo com
deficiéncia ou ndo esta entrelacada pelo seu contexto de vida, ou seja, dependem
das condi¢Bes sociais, econdmicas e culturais da familia e depois na escola, com
todos os seus segmentos: funcionarios, educadores, orientacéo, direcdo e tambéem

0s 6rgdos governamentais.

O aluno com deficiéncia/autismo ndo deve ser estigmatizado como aquele que nao

aprende e que ndo tem nada a ensinar, essa procura nao permite qualquer
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exclusdo, sob qualquer pretexto. No entanto, é preciso também que, para além dos
ideais e das garantias legais, procure-se conhecer as condi¢cdes reais de nossa

educacao escolar, principalmente a publica e obrigatoria.

A partir dai poderemos identificar e dimensionar os principais pontos da mudanca
necesséria para o alcance da qualidade que se espera da educacgdo escolar, pois

existem varios caminhos a percorrer ainda sobre o tema inclusao.

A respeito do trabalho colaborativo na escola, € necessario investir em pesquisas
gue estimulem novas formas de colaboracdo, pois se acredita que 0 processo
colaborativo deve abranger a comunidade escolar como um todo, para potencializar

o trabalho educacional e inclusivo em sua totalidade.
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APENDICE A

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO PARA OS
PROFESSORES

O (A) Senhor (A)
foi convidado a participar da pesquisa intitulada A CONTRIBUICAO DO TRABALHO
COLABORATIVO DO PROFESSOR DA SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS (AEE) COM OS PROFESSORES DO ENSINO REGULAR, sob
a responsabilidade de Maria Rozane Cabral da Rocha, aluna do Programa de Poés-
Graduacdo em Ensino na Educacéo Basica - PPGEEB (Mestrado) da Universidade
Federal do Espirito Santo, Centro Universitario Norte do Espirito Santo — Campus
Séo Mateus.

Justificativa:

A pesquisa a ser realizada pretende desenvolver um estudo sobre as praticas
educativas envolvendo o trabalho colaborativo de um professor da sala de Recursos
Multifuncionais (Atendimento Educacional Especializado - AEE) com dois
professores e dois alunos do ensino regular de uma escola municipal de Séo
Mateus/ES. O estudo se referencia na abordagem Historico-Cultural desenvolvida
por Vigotski e em seus estudos sobre a aprendizagem e o desenvolvimento da
crianca com deficiéncia. Nesse contexto, podemos considerar que 0 crescente
namero de matriculas de criancas com deficiéncia no ensino regular impacta
diretamente a organizacéo escolar. Educadores, gestores e demais profissionais da
educacdo, em geral, ttm pouco embasamento para desenvolver praticas que
possam ser, de fato, inclusivas. Assim, o estudo mostra-se relevante no sentido de
buscar caminhos que discutam o planejamento, o ensino e a aprendizagem de
pessoas com deficiéncia no contexto do ensino regular.

Objetivos da Pesquisa:

Analisar as contribuicbes da acdo colaborativa do professor da Sala de Recursos
Multifuncionais junto aos professores e alunos com deficiéncia da sala de aula
regular.

Procedimentos para obtencdo dos dados:

Os procedimentos utilizados para a obtencdo dos dados serdo a observacgao
participante através da observacdo e participacdo da pesquisadora na dinamica
interativa da sala de aula e nas atividades que forem desenvolvidas junto aos alunos
com deficiéncia e junto aos professores nos momentos de planejamento das
atividades que ocorre na acao colaborativa entre o professor da sala de recursos e o
professor regente da sala de aula. Os dados coletados serdo registrados através das
anotacOes das praticas educativas em diario de campo, contendo os registros das
situacdes de aprendizagem ocorridas em aula junto aos alunos com deficiéncia e
nas intervencdes realizadas junto aos professores no momento do planejamento das
atividades. As observacdes e anotagdes se dardo em dois momentos da pesquisa:

e No momento da acdo colaborativa entre o professor da sala de recursos e o
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professor da sala de aula regular, em que ocorre o planejamento das atividades
realizadas junto aos alunos com deficiéncia;

¢ No momento em que o planejamento das atividades feito na a¢éo colaborativa é
posto em pratica na sala de aula, junto aos alunos com deficiéncia.

Riscos e Desconfortos:

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos em tipos e graus variados. Por
envolver a observagdo do planejamento da acg&o colaborativa e observacéo das
praticas educativas realizadas em sala de aula, pode haver constrangimento dos
envolvidos na situacdo de ensino e aprendizado e alterar a dindamica das relagdes de
ensino ali instauradas. Em casos de ocorréncia com relacdo aos riscos e
desconfortos ser4d dada assisténcia imediata que se configura na assisténcia
emergencial e sem 6nus de qualquer espécie ao participante da pesquisa, em
situacdes em gue este dela necessite e assisténcia integral, que € aquela prestada
para atender complicacbes e danos decorrentes, direta ou indiretamente, da
pesquisa. Também serd garantida a indenizacdo diante de eventuais danos, através
da cobertura material para reparacdo ao dano, causado pela pesquisa ao
participante da pesquisa.

Beneficios:

Os beneficios dessa pesquisa estéo relacionados a contribuicdo do aprimoramento
das préticas pedagogicas no que se refere as atividades planejadas e adaptadas
para os alunos com deficiéncia, indo ao encontro da especificidade das
aprendizagens dos participantes da pesquisa e contribuindo para a qualidade do
ensino a ser oferecido as criancas com deficiéncia.

Garantia do Sigilo e Privacidade:

E importante ressaltar que os dados dos sujeitos participantes da pesquisa serédo
mantidos em sigilo, durante todas as fases da pesquisa, inclusive ap6s publicacgéo.
Nesse sentido, os nomes dos sujeitos participantes da pesquisa na escrita dos
resultados e analise dos dados serdo ficticios. Os dados da pesquisa serédo
analisados a luz da contribuicdo da perspectiva Histérico-Cultural, desenvolvida por
Vigotski e serdo armazenados num prazo de 05 anos. Os resultados da pesquisa
serdo utilizados nas reflexdes sobre a educacdo inclusiva, educacdo especial,
formacao de professores, as mediacdes e procedimentos metodoldgicos utilizados
tanto nas salas de recursos quanto na sala de aula regular, contribuindo para a
discusséo de processos de ensino e de aprendizado de alunos com deficiéncia.

Garantia de recusa em Participar da Pesquisa e/ou Retirada de Consentimento:
O (A) Sr. (A) ndo é obrigado (a) a participar da pesquisa, podendo deixar de
participar dela a qualquer momento de sua execucdo, sem que haja penalidades ou
prejuizos decorrentes de sua recusa. Caso decida retirar seu consentimento, o (a) Sr

(a) ndo mais seré contatado (a) pela pesquisadora.

Esclarecimento de duvidas:

Em caso de duvidas sobre a pesquisa ou para relatar algum problema, o (a) Sr. (A)
pode contatar a pesquisadora Maria Rozane Cabral da Rocha, nos telefones (27)
ou (27) . O (A) Sr (A) também
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pode contatar o Comité de Etica em Pesquisa — Campus do Ceunes pelo telefone
(27) 3312-1519, e-mail:
cepceunes@gmail.com/comitedeetica.ceunes@institucional.ufes.br, endereco
Rodovia BR 101 Norte, Km 60, Bairro Litoraneo, Sdo Mateus, ES, CEP: 29.932-540.

Nesse sentido, gostaria de contar com a sua colaboracdo, através de seu
Consentimento Livre e Esclarecido.

Declaro que fui verbalmente informado (a) e esclarecido (a) sobre o presente
documento, entendendo todos os termos acima expostos, e que voluntariamente
aceito participar deste estudo. Também declaro ter recebido uma via deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, de igual teor, assinada pela pesquisadora
principal e rubricada em todas as paginas.

Sao Mateus, de de 2018.

PARTICIPANTE DA PESQUISA

Na qualidade de pesquisadora responsavel pela pesquisa “A CONTRIBUICAO DO
TRABALHO COLABORATIVO DO PROFISSIONAL DA SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS (AEE) COM OS PROFESSORES DO ENSINO REGULAR?”,
eu Maria Rozane Cabral da Rocha, declaro ter cumprido as exigéncias do termo
IV.3, da Resolugdo CNS 466/12, a qual estabelece diretrizes e normas
regulamentadoras de pesquisas envolvendo seres humanos.

Sao Mateus, de de 2018.

PESQUISADORA RESPONSAVEL
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APENDICE B

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO DESTINADO AOS PAIS
OU RESPONSAVEIS LEGAIS

O (a) menor
pelo (a) qual o (a) senhor (a) € responsavel estd sendo convidado a participar da
pesquisa intitulada A CONTRIBUIC}AO DO TRABALHO COLABORATIVO DO
PROFESSOR DA SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS (AEE) COM OS
PROFESSORES DO ENSINO REGULAR, sob a responsabilidade de Maria Rozane
Cabral da Rocha, aluna do Programa de Pos-Graduacdo em Ensino na Educacéo
Bésica - PPGEEB (Mestrado) da Universidade Federal do Espirito Santo, Centro
Universitario Norte do Espirito Santo — Campus Sao Mateus.

Justificativa:

A pesquisa a ser realizada pretende desenvolver um estudo sobre as praticas
educativas envolvendo o trabalho colaborativo de um professor da sala de Recursos
Multifuncionais (Atendimento Educacional Especializado - AEE) com dois
professores e dois alunos do ensino regular de uma escola municipal de S&o
Mateus/ES. O estudo se referencia na abordagem Histérico-Cultural desenvolvida
por Vigotski e em seus estudos sobre a aprendizagem e o desenvolvimento da
crianca com deficiéncia. Nesse contexto, podemos considerar que 0 crescente
namero de matriculas de criancas com deficiéncia no ensino regular impacta
diretamente a organizacéo escolar. Educadores, gestores e demais profissionais da
educacdo, em geral, ttm pouco embasamento para desenvolver praticas que
possam ser, de fato, inclusivas. Assim, o estudo mostra-se relevante no sentido de
buscar caminhos que discutam o planejamento, 0 ensino e a aprendizagem de
pessoas com deficiéncia no contexto do ensino regular.

Objetivos da Pesquisa:

Analisar as contribuicbes da acéo colaborativa do professor da Sala de Recursos
Multifuncionais junto aos professores e alunos com deficiéncia da sala de aula
regular.

Procedimentos para obtencédo dos dados:

Os procedimentos utilizados para a obtencdo dos dados serdo a observacgao
participante através da observacao e participacdo da pesquisadora na dinamica
interativa da sala de aula e nas atividades que forem desenvolvidas junto aos alunos
com deficiéncia e junto aos professores nos momentos de planejamento das
atividades que ocorre na acao colaborativa entre o professor da sala de recursos e o
professor regente da sala de aula. Os dados coletados serédo registrados através das
anotacdes das praticas educativas em diario de campo, contendo os registros das
situagdes de aprendizagem ocorridas em aula junto aos alunos com deficiéncia e
nas intervencgdes realizadas junto aos professores no momento do planejamento das
atividades. As observacoes e anotacdes se dardo em dois momentos da pesquisa:

e No momento da acdo colaborativa entre o professor da sala de recursos e o
professor da sala de aula regular, em que ocorre o planejamento das atividades
realizadas junto aos alunos com deficiéncia,

¢ No momento em que o planejamento das atividades feito na acéo colaborativa é
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posto em pratica na sala de aula, junto aos alunos com deficiéncia.

Riscos e Desconfortos:

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos em tipos e graus variados. Por
envolver a observacdo do planejamento da acédo colaborativa e observacdo das
praticas educativas realizadas em sala de aula, pode haver constrangimento dos
envolvidos na situacéo de ensino e aprendizado e alterar a dinamica das relacbes de
ensino ali instauradas. Em casos de ocorréncia com relacdo aos riscos e
desconfortos sera dada assisténcia imediata que se configura na assisténcia
emergencial e sem 6nus de qualquer espécie ao participante da pesquisa, em
situacdes em que este dela necessite e assisténcia integral, que € aquela prestada
para atender complicagbes e danos decorrentes, direta ou indiretamente, da
pesquisa. Também sera garantida a indenizacéo diante de eventuais danos, atraves
da cobertura material para reparagdo ao dano, causado pela pesquisa ao
participante da pesquisa.

Beneficios:

Os beneficios dessa pesquisa estéo relacionados a contribuicdo do aprimoramento
das praticas pedagogicas no que se refere as atividades planejadas e adaptadas
para os alunos com deficiéncia, indo ao encontro da especificidade das
aprendizagens dos participantes da pesquisa e contribuindo para a qualidade do
ensino a ser oferecido as criangcas com deficiéncia.

Garantia do Sigilo e Privacidade:

E importante ressaltar que os dados dos sujeitos participantes da pesquisa serdo
mantidos em sigilo, durante todas as fases da pesquisa, inclusive apos publicacéo.
Nesse sentido, os nomes dos sujeitos participantes da pesquisa na escrita dos
resultados e analise dos dados serdo ficticios. Os dados da pesquisa serao
analisados a luz da contribuicdo da perspectiva Historico-Cultural, desenvolvida por
Vigotski e serdo armazenados num prazo de 02 anos. Os resultados da pesquisa
serdo utilizados nas reflexdes sobre a educacdo inclusiva, educacdo especial,
formacdo de professores, as mediacdes e procedimentos metodoldgicos utilizados
tanto nas salas de recursos quanto na sala de aula regular, contribuindo para a
discusséo de processos de ensino e de aprendizado de alunos com deficiéncia.

Garantia de recusa em Participar da Pesquisa e/ou Retirada de Consentimento:
O (A) Sr. (A) ndo é obrigado (a) a participar da pesquisa, podendo deixar de
participar dela a qualquer momento de sua execucdo, sem que haja penalidades ou
prejuizos decorrentes de sua recusa. Caso decida retirar seu consentimento, o (a) Sr

(a) ndo mais seré contatado (a) pela pesquisadora.

Esclarecimento de duvidas:
Em caso de davidas sobre a pesquisa ou para relatar algum problema, o (a) Sr. (A)
pode contatar a pesquisadora Maria Rozane Cabral da Rocha, nos telefones (27)

ou (27) . O (A) Sr (A) também pode
contatar o Comité de Etica em Pesquisa — Campus do Ceunes pelo telefone (27)
3312-1519, e-mail:
cepceunes@gmail.com/comitedeetica.ceunes@institucional.ufes.br, endereco

Rodovia BR 101 Norte, Km 60, Bairro Litordneo, Sao Mateus, ES, CEP: 29.932-540.
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Nesse sentido, gostaria de contar com a sua colaboracdo, através de seu
Consentimento Livre e Esclarecido.

Declaro que fui verbalmente informado (a) e esclarecido (a) sobre o presente
documento, entendendo todos os termos acima expostos, e que voluntariamente
aceito a participacdo do (a) menor pelo (a) qual sou responsavel e compreendo que
posso retirar meu consentimento e interrompé-lo a qualquer momento, sem
penalidade. Também declaro ter recebido uma via deste Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, de igual teor, assinada pela pesquisadora principal e rubricada
em todas as paginas.

Sao Mateus, de de 2018.

ASSINATURA DO PAI/OU MAE/OU RESPONSAVEL LEGAL

Na qualidade de pesquisadora responsavel pela pesquisa “A CONTRIBUICAO DO
TRABALHO COLABORATIVO DO PROFESSOR DA SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS (AEE) COM OS PROFESSORES DO ENSINO REGULAR?”, eu
Maria Rozane Cabral da Rocha, declaro ter cumprido as exigéncias do termo 1V.3,
da Resolucdo CNS 466/12, a qual estabelece diretrizes e normas regulamentadoras
de pesquisas envolvendo seres humanos.

Sao Mateus, de de 2018.

PESQUISADORA RESPONSAVEL
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APENDICE C

TERMO DE ASSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Vocé esta
sendo convidado (a) a participar de uma pesquisa intitulada A CONTRIBUICAO DO
TRABALHO COLABORATIVO DO PROFESSOR DA SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS (AEE) COM OS PROFESSORES DO ENSINO REGULAR, sob
a responsabilidade de Maria Rozane Cabral da Rocha, aluna do Programa de Pos-
Graduacdo em Ensino na Educacéo Bésica - PPGEEB (Mestrado) da Universidade
Federal do Espirito Santo, Centro Universitario Norte do Espirito Santo — Campus
Sao Mateus.

Justificativa:

A pesquisa a ser realizada pretende desenvolver um estudo sobre as praticas
educativas envolvendo o trabalho colaborativo de um professor da sala de Recursos
Multifuncionais (Atendimento Educacional Especializado - AEE) com dois
professores e dois alunos do ensino regular de uma escola municipal de S&o
Mateus/ES. O estudo se referencia na abordagem Historico-Cultural desenvolvida
por Vigotski e em seus estudos sobre a aprendizagem e o desenvolvimento da
crianca com deficiéncia. Nesse contexto, podemos considerar que o0 crescente
namero de matriculas de criancas com deficiéncia no ensino regular impacta
diretamente a organizacdo escolar. Educadores, gestores e demais profissionais da
educacdo, em geral, ttm pouco embasamento para desenvolver praticas que
possam ser, de fato, inclusivas. Assim, o estudo mostra-se relevante no sentido de
buscar caminhos que discutam o planejamento, 0 ensino e a aprendizagem de
pessoas com deficiéncia no contexto do ensino regular.

Objetivos da Pesquisa:

Analisar as contribuicbes da acéo colaborativa do professor da Sala de Recursos
Multifuncionais junto aos professores e alunos com deficiéncia da sala de aula
regular.

Procedimentos para obtencédo dos dados:

Os procedimentos utilizados para a obtencdo dos dados serdo a observacao
participante através da observacdo e participacdo da pesquisadora na dinamica
interativa da sala de aula e nas atividades que forem desenvolvidas junto aos alunos
com deficiéncia e junto aos professores nos momentos de planejamento das
atividades que ocorre na acao colaborativa entre o professor da sala de recursos e o
professor regente da sala de aula. Os dados coletados serdo registrados através das
anotacdes das praticas educativas em diario de campo, contendo os registros das
situagdes de aprendizagem ocorridas em aula junto aos alunos com deficiéncia e
nas intervencgoes realizadas junto aos professores no momento do planejamento das
atividades. As observacdes e anotacdes se dardo em dois momentos da pesquisa:

e No momento da acdo colaborativa entre o professor da sala de recursos e o
professor da sala de aula regular, em que ocorre o planejamento das atividades
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realizadas junto aos alunos com deficiéncia;
¢ No momento em que o planejamento das atividades feito na acéo colaborativa &
posto em pratica na sala de aula, junto aos alunos com deficiéncia.

Riscos e Desconfortos:

Toda pesquisa com seres humanos envolve riscos em tipos e graus variados. Por
envolver a observacdo do planejamento da acédo colaborativa e observacdo das
praticas educativas realizadas em sala de aula, pode haver constrangimento dos
envolvidos na situacdo de ensino e aprendizado e alterar a dindmica das relacdes de
ensino ali instauradas. Em casos de ocorréncia com relacdo aos riscos e
desconfortos sera dada assisténcia imediata que se configura na assisténcia
emergencial e sem 6nus de qualquer espécie ao participante da pesquisa, em
situacdes em que este dela necessite e assisténcia integral, que € aquela prestada
para atender complicacdes e danos decorrentes, direta ou indiretamente, da
pesquisa. Também serd garantida a indenizacéo diante de eventuais danos, atraves
da cobertura material para reparagcdo ao dano, causado pela pesquisa ao
participante da pesquisa.

Beneficios:

Os beneficios dessa pesquisa estdo relacionados a contribuicdo do aprimoramento
das praticas pedagogicas no que se refere as atividades planejadas e adaptadas
para os alunos com deficiéncia, indo ao encontro da especificidade das
aprendizagens dos participantes da pesquisa e contribuindo para a qualidade do
ensino a ser oferecido as criangcas com deficiéncia.

Garantia do Sigilo e Privacidade:

E importante ressaltar que os dados dos sujeitos participantes da pesquisa seréo
mantidos em sigilo, durante todas as fases da pesquisa, inclusive apds publicacéo.
Nesse sentido, os nomes dos sujeitos participantes da pesquisa na escrita dos
resultados e analise dos dados serdo ficticios. Os dados da pesquisa serdo
analisados a luz da contribuicdo da perspectiva Histérico-Cultural, desenvolvida por
Vigotski e serdo armazenados num prazo de 02 anos. Os resultados da pesquisa
serdo utilizados nas reflexdes sobre a educacdo inclusiva, educacdo especial,
formacao de professores, as mediacdes e procedimentos metodoldgicos utilizados
tanto nas salas de recursos quanto na sala de aula regular, contribuindo para a
discusséo de processos de ensino e de aprendizado de alunos com deficiéncia.

Garantia de recusa em Participar da Pesquisa e/ou Retirada de Consentimento:
A sua participacdo na pesquisa € voluntaria e que caso vocé opte por nao participar,
nao tera nenhum prejuizo e vocé ndo mais sera contatado (a) pela pesquisadora.

Esclarecimento de duvidas:
Em caso de duvidas sobre a pesquisa ou para relatar algum problema, o (a) Sr. (A)
pode contatar a pesquisadora Maria Rozane Cabral da Rocha, nos telefones (27)

ou (27) . O (A) Sr (A) também
pode contatar o Comité de Etica em Pesquisa — Campus do Ceunes pelo telefone
27) 3312-1519, e-mail:
cepceunes@gmail.com/comitedeetica.ceunes@institucional.ufes.br, endereco

Rodovia BR 101 Norte, Km 60, Bairro Litordneo, Sao Mateus, ES, CEP: 29.932-540.
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Nesse sentido, gostaria de contar com a sua colaboracdo, através de seu
Assentimento Livre e Esclarecido.

DECLARACAO DE ASSENTIMENTO DO SUJEITO PARTICIPANTE DA
PESQUISA

Eu fui informado (a) pela pesquisadora responsavel do presente estudo sobre os
detalhes descritos neste documento. Entendo que eu sou livre para aceitar ou
recusar, e que posso interromper a minha participacao a qualquer momento sem dar
uma razdo. Eu concordo que os dados coletados para o estudo sejam usados para o
propésito acima descrito.

Eu entendi a informacdo apresentada neste TERMO DE ASSENTIMENTO e tive a
oportunidade de fazer perguntas, assim como, todas as minhas perguntas foram
respondidas.

Eu recebi uma via deste Termo de Assentimento, de igual teor, assinada pela
pesquisadora principal e rubricada em todas as paginas.

Sao Mateus, de de 2018.

ASSINATURA DO (A) MENOR PARTICIPANTE DA PESQUISA

Na qualidade de pesquisadora responsavel pela pesquisa “A CONTRIBUICAO DO
TRABALHO COLABORATIVO DO PROFISSIONAL DA SALA DE RECURSOS
MULTIFUNCIONAIS (AEE) COM OS PROFESSORES DO ENSINO REGULAR”, eu
Maria Rozane Cabral da Rocha, declaro ter cumprido as exigéncias do termo V.3,
da Resolucdo CNS 466/12, a qual estabelece diretrizes e normas regulamentadoras
de pesquisas envolvendo seres humanos.

Sao Mateus, de de 2018.

PESQUISADORA RESPONSAVEL
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APENDICE D

DECLARACAO DA INSTITUICAO COPARTICIPATIVA

SAO MATEUS, 04 DE W) owie 2018.

DECLARACAO DA INSTITUIGAO COPARTICIPATIVA

Declaro conhecer e estar de acordo com a realizagdo da pesquisa intitulada “A
CONTRIBUICAO DO TRABALHO COLABORATIVO DO PROFESSOR DA
SALA DE RECURSOS MULTIFUNCIONAIS (AEE) COM OS PROFESSORES
DO ENSINO REGULAR?” de responsabilidade da pesquisadora Maria Rozane Cabral
da Rocha, aluna regularmente matriculada no Programa de P6
Educagio Basica — PPGEEB (Mestrado), da Universid

Centro Universitario Norte do Espirito Santo.

Declaro ainda conhecer a Resolugdo CNS
Regulamentadoras de Pesquisa Envolvendo Seres
ciente de suas responsabilidades como participante ¢

no resguardo da seguranca e do bem estar dos
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APENDICE E

Roteiro da Entrevista semiestruturada realizada com os professores
participantes da pesquisa
1. Vocé poderia contar como foi sua experiéncia em participar do trabalho

colaborativo desenvolvido no segundo semestre de 2018?

2. Comente sobre a forma como foi desenvolvido os encontros para o trabalho

colaborativo, vocé propde alguma mudanca?

3. Pontue sobre o0s pontos positivos e 0S negativos dos nossos encontros
quinzenais. Quais as principais dificuldades e quais as possibilidades que o trabalho
colaborativo propicia no processo de formacdo de professores e, em praticas
pedagogicas que colaborem para a aprendizagem dos alunos, publico-alvo, da

educacao especial?

4. Vocé acha que a frequéncia regular do trabalho colaborativo pode favorecer a

pratica pedagdgica como?

5. O que vocé acha do professor da Educacao Especial trabalhar junto com vocé, na

sala de aula do ensino comum?

6. Comente sobre a tematica “planejamento pedagdgico para os estudantes publico-

alvo da educagéo especial”’. Como vocé acha que deveria ser esse planejamento?

7. O trabalho colaborativo auxiliou vocé a atingir alguma meta do seu planejamento

pedagogico com os estudantes, publico-alvo da educacéo Especial? Cite algum.

8. Vocé acredita que as acdes que foram planejadas nas nossas formacfes podem

ser inseridas no planejamento pedagogico do proximo ano?

9. Para vocé qual é a diferenca entre planejar as adaptacdoes das avaliacdes

individualmente e com os professores das salas de recursos?



137

10. Vocé gostaria de acrescentar algum dizer que considera importante no trabalho
junto ao professor da sala de recursos e junto aos alunos, publico-alvo da Educacéo

Especial?



