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RESUMO

Esta elaboracdo dissertativa insere-se na linha de pesquisa Préaticas Educativas,
Diversidade e Inclusdo Escolar do Programa de PO4s-Graduacdo de Mestrado
Profissional em Educacdo (PPGMPE) da Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES). A pesquisa apresenta reflexdes sobre formacéo docente em educacéo das
relacbes étnico-raciais a partir da formacdo docente pela via da extensao
universitaria e formagdo docente na escola. O estudo justifica-se pela relevancia
social sobre formacdo e pesquisa no campo das relagbes raciais, articulando
didlogos coletivos nos espacgos escolares na implementacdo de acdes voltadas para
uma educacao antirracista envolvendo docentes e um grupo de estudantes de uma
turma de 6° ano do ensino fundamental do municipio da Serra (ES). Objetiva
analisar o processo formativo docente em educacao das relacfes étnico-raciais que
se constituem no cotidiano escolar por meio da tessitura de uma rede antirracista. O
estudo ancora-se na metodologia de pesquisa-acdo (BARBIER, 2007), ao qual
propde acbes coletivas que dialogue com a realidade dos sujeitos envolvidos no
processo investigativo. Para fundamentacao tedrica somos convocados a ampliar a
tessitura em rede privilegiando estudiosos como: Kabengele Munanga (1990, 2004a,
2004b, 2005, 2012), Florestan Fernandes (2007) e Stuart Hall (2013, 2014, 2015)
gue sao referéncias nos estudos culturais e identitarios pos-diaspora; as
contribuicdes de (SANTOS, 2006a, 2006b, 2007, 2010a, 2010b) o qual propde um
distanciamento da producdo de conhecimento do ocidente europeu por meio da
reinvencdo social a partir de nossas realidades; na formacdo docente numa
perspectiva racial, ancoramo-nos nas reflexdes de Gomes (2010a, 2010b, 2012a,
2012b, 2012c, 2013, 2017) e Oliveira (2018), que se orientam uma perspectiva de
educacdo antirracista, e de Andrade (2007, 2018) que discute os processos de
identificacdo e as contribuicbes de (OLIVA et al., 2019) na construcdo de uma rede
antirracista como ferramenta de enfrentamento ao racismo. Que as tessituras
compostas nesta dissertacdo possam convergir na composicdo de outras redes
formativas antirracistas na implementacdo da Lei 10.639/2003. Ademais, que 0
material educativo, fruto deste trabalho académico, possa fruir novas reflexdes
epistémicas ampliando o arcabouco didatico-pedagdgico para o reconhecimento,
valorizacdo e transformacdo do ambiente escolar a partir do acesso ao
conhecimento. Como resultado, compreendemos a importancia da pesquisa no
propdsito de construir coletivamente uma rede antirracista para transformar as
posturas e processos racistas que sao banalizados na escola ao invés de combaté-
los, tendo em vista a transformacao da realidade. Soma-se a isto, o propdésito maior
de valorizar as politicas afirmativas constituidas pela Lei n° 10.639 de 2003
necessarias aos processos educativos e humanos para equidade racial.

Palavras-chave: Educacdo Etnico-racial. Experiéncias Formativas. Rede
Antirracista.



ABSTRACT

This dissertative elaboration is part of there search line Préticas Educativas,
Diversidade e Inclusdo Escolar do Programa de Pd4s-Graduacdo de Mestrado
Profissional em Educac@o da Universidade Federal do Espirito Santo (PPGMPE-
UFES) (Educational Practices, Diversity and School Inclusion of the Graduate
Program of Professional Master's in Education (PPGMPE) of the Federal University
of Espirito Santo (UFES). The research presents reflections on teacher training
education of ethnic-racial relations from diagnosis via the university extension and
teacher training at school. The study is justified by the social relevance about the
training and there search in the racial relations field, articulating collective dialogues
in schoolsspaces in the implementation of action aimed at anti-racist education
involving teachers and students of a 6th grade class of na elementary school in the
municipality of Serra (ES). The study aims to analyze the teacher training process in
the education of ethnic-racial relations that are constituted in the school day-to-day
from the fabric of na anti-racist network. The study is anchored in the action research
methodology (BARBIER, 2007), which proposes collective actions that dialogue with
the reality of the subjects involved in the investigative process. For theoretical
foundation, we are invited to expand the network in favoring scholars such as:
Kabengele Munanga (1990, 2004a, 2004b, 2005, 2012), Florestan Fernandes (2007)
and Stuart Hall (2013, 2014, 2015) who are references in cultural studies and post-
diaspora identities; the contributions of (SANTOS, 2006a, 2006b, 2007, 2010a,
2010b) which proposes a distance from the knowledge production in the European
West through social reinvention base donour realities; in teacher education from a
racial perspective, we are anchored in the reflections of Gomes (2010a, 2010b,
2012a, 2012b, 2012c, 2013, 2017) and Oliveira (2018), who are guided by a
decolonial education perspective, and Andrade (2007, 2018) that discusses the
identification processes and the contributions of (OLIVA et al.,, 2019) in the
construction of an anti-racist network as a tool to fight racism. It is hoped that this
study can contribute to new foundations of other anti-racist formative networks in the
implementation of Law 10.639 of 2003. Further more, that the educational material,
the result of this academic work, can enjoy new epistemic reflections, expanding the
didactic-pedagogical framework for there cognition, valorization and transformation of
the school environment from the access to knowledge. As a result, we understand
the importance of research in order to collectively build an anti-racist network to
transform the racist attitudes and processes that are trivialized in the school instead
of fighting them, with a view to transforming reality. Added to this, the greater
purpose of valuing the affirmative policies constituted by Law No. 10,639 of 2003
necessary for the educational and human processes for racial equity.

Keywords: Ethnic-Racial Education. Experiences Formatives. Anti-racist Network.
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PREAMBULO: “PASSOU DE BRANCO E PRETO!”

A afirmativa que intitula este texto preambular ressoou! em toda minha trajetéria de
vida e foi tdo acentuada, que me encontro aqui, relatando um estudo que faz com
gue a frase que ouvi da minha mée desde a infancia seja o ponto de partida para eu

relatar esta dissertagdo, em inevitavel resgate das minhas memarias.

Minha mae, Maria Aurea, sempre se auto-identificou como uma mulher preta. Ainda
crianga, eu nao entendia sua escolha, porque ndo a via dessa forma, mas ela,
sabiamente, afirmava-se em sua negritude, pelas fortes raizes familiares. E uma
mulher miscigenada, que, portanto, sempre valorizou suas origens e sublinhou seu
pertencimento étnico-racial. Meu pai, um homem branco portugués, com fortes

representacdes familiares, colocou-nos também a par de nossas origens.

Mas, 0 que eu poderia dizer da afirmativa da minha mae? Em sua sabedoria poética,
desenhou a tessitura da rede antirracista em nossa familia. A licdo que tomo desse
processo de formacao primaria/familiar € que ela ndo apenas pariu a mim no sentido
fisiologico; ela pariu também minha identidade. Quem delineou a Marcia mulher,
filha, mée, professora, sensivel as questdes raciais foi minha histéria de vida, que se
constituiu no seio dessa familia, muito bem conduzida do ponto de vista maternal,

porque foi processo espontaneo, sem imposi¢cdes nem agressoes. Assim fui forjada.

A sensibilizacdo para a area dos estudos raciais, compreendo, emerge neste
contexto. Certamente, foi enfatizada e fortalecida ao longo do processo de
investigacdo stricto sensu. Esta ainda em construcdo, porque as questdes a serem
compreendidas sdo densas e complexas, considerando o contexto racial brasileiro.
Por isso mesmo, encontro-me ainda em processo de auto-identificacdo como mulher

negra, compreendendo algumas questdes, transformando-me e me recompondo.

Trata-se de um movimento de vida permanente, delineado a partir de novos

entendimentos e compreensfes, um movimento vivo na constituicdo do processo de

! Este predmbulo é redigido em primeira pessoa do singular, porque relata a trajetéria de vida e
profissional da pesquisadora, trazendo um percurso das experiéncias vivenciadas no campo dos
estudos em educacao para as relagdes étnico-raciais na docéncia. Nos tdpicos seguintes, usamos
primeira pessoa do plural, por se tratar de uma composi¢éo coletiva.
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identificacdo, porque é quando abrimos espaco para uma nova maneira de
compreender a vida, que, afetada profundamente, faz emergir outras consciéncias
sobre quem somos e sobre como nos situamos sécio e historicamente. E, pois, um
caminho que venho construindo aos poucos, com estudos e aprofundamentos, para
trabalhar a temética racial com docentes, criancas e adolescentes no espaco

escolar.

Mas uma histéria de vida é tecida por muitas linhas, sendo a verdade um caminho
gue se constréi. Com esse entendimento, este preambulo narra, ainda, outras
experiéncias que me trouxeram ao desenvolvimento da pesquisa relatada nesta
dissertacdo. Nelas, assumem papel especial estudantes com quem caminhei na
minha trajetoria docente. S&o criancas e adolescentes de um lugar que tem
fundamental importancia na minha vida profissional/docente, o municipio da Serra
(ES).

Essa importancia reside no fato de que foi neste municipio que, em 2013, iniciei
minha historia como professora. Ao fazer isso, busquei conhecer seus territorios e
particularidades, aproximando-me devagar, ritmo em que também fui pisando seu
chdo. No ano seguinte, ja em outra escola, desenvolvi diferentes trabalhos
pedagodgicos de valorizacdo do patrimdnio historico-cultural serrano com criancas e

adolescentes dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Envolvida com essa tematica, ainda em 2014, comecei a participar do curso de
formacdo continuada para professores da Serra — “Imagens aqui do meu lugar” —,
ofertado no Centro de Formacdo de Professores da Serra, em parceria com a
Universidade Federal do Espirito Santo (Ufes). Com o coletivo de professores desse
curso, tive a oportunidade de apreender novos conhecimentos sobre historicidades
serranas e sobre a rigueza cultural do municipio. Nesse aprofundamento, alguns
tedricos dos estudos raciais e afrocentrados — sendo estes entendidos aqui como
formulados por pensadores e pesquisadores negra(o)s e/ou dedicados a discussao
da questéo racial —foram constituindo um corpo de conhecimentos e amadurecendo-
me para que, entédo, eu pudesse, mergulhar na pesquisa sobre estudos relacionados

a populagéo negra.
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Impactada pelo curso mencionado, abri-me ao desenvolvimento de pesquisas sobre
guestdes raciais que perpassavam o cotidiano das escolas em que atuei. Algumas
motivagdes sustentaram esse movimento. A primeira diz respeito ao fato de eu ter,
nas salas de aula, um grande percentual de estudantes negra(o)s. Isso me levou a
considerar a necessidade de abordar a questédo racial pedagogicamente com a(0)s
discentes, questdo nem sempre trabalhada na formacéo inicial do professor e nos

materiais didaticos.

A Serra é um municipio com forte heranca cultural negra, marcado pela forca das
resisténcias contra a opressao branca em tempos coloniais. Possui, ainda, a riqueza
do congo de Séao Benedito, reconhecido como patrimdnio histérico imaterial, por ser
um legado historico-cultural da populacdo negra, o qual se manifesta por meio das
festividades inspiradas na ancestralidade, recontadas pelas memorias da(o)s

citadina(o)s serrana(o)s, uma histéria que permanece viva, portanto.

A historia cultural da Serra é trazida no texto “Orientacdo Curricular de Educacgao
Infantii e Ensino Fundamental: articulando saberes, tecendo dialogos”, que se
constitui na proposta curricular do municipio para essas etapas. Quando tratavamos
a questado racial em sala de aula, entretanto, tudo era novo para a(o)s estudantes,
em sua maioria, como dito, criancas e adolescentes negra(o)s. Isso reafirma a
relevancia da valorizacdo da cultura local, os conhecimentos relativos as
historicidades da Serra, a origem da festividade do congo e outros elementos que
compdem o imenso celeiro cultural serrano. E fundamental, portanto, trabalhar esses
aspectos com as criancas desde pequenas, ensinando e aprendendo que as

identidades sdo construidas dentro, e ndo fora do discurso (HALL, 2015).

A partir disso, fui motivada a trabalhar as historicidades do municipio, para que a(o)s
estudantes pudessem ampliar seu repertorio sobre a questdo racial. A inquietacéo
de perceber que algo mais poderia ser feito para e com a(o)s estudantes, algo
distinto do que ela(e)s haviam experimentado nos anos anteriores, encaminhou-me
para novas formas de refletir, agir e propor acées transformadoras nos espacos
escolares. Tal percurso permitiu-me ampliar, para além das diretrizes curriculares, as

possibilidades de discusséo sobre a tematica, a partir das abordagens pedagdgicas
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na Educacdo Basica, valorizando e fazendo emergir na(o)s discentes diferentes

maneiras de compreensao e entendimento em relacéo ao lugar onde vivem.

No que tange a compreensdo do territério, especificamente, eu observava que a(o)s
estudantes ndo conheciam a histéria da Serra, assim como eu, quando passei a
integrar sua rede municipal de educacao, iniciando uma ampla exploracédo em seu
territorio, inclusive durante os fins de semana. Meu entendimento é que
compreender a cultura e a historia do seu territério de vida afetaria a(o)s discentes
de tal modo, que, a partir dos estudos propostos, ela(e)s poderiam ampliar a visdo

gue possuiam, a visdo cultural e histérica de seu lugar de vida.

Comecei, entdo, por meio da tematica histérico-cultural, a buscar condi¢cdes para
gue os estudantes pudessem conhecer as historicidades serranas e se relacionar
com a histéria e a cultura do municipio, a ponto de compreender como esta as
impacta. Nessa perspectiva, almejei que elas pudessem compreender processos
gue estéo por tras do que foi forjado pela Iégica eurocéntrica e de um curriculo que,
muitas vezes, ndo vai além de mostrar a(o) negra(o)como mulher e homem
escravizados, que ndo acessa 0 espaco de poder, pois, socialmente, esta reservado

a essa populacéo o espaco subalternizado.

Somado a isso, havia o fato de que, se a Lei 10.639/2003 incluiu no curriculo escolar
acOes voltadas para o trabalho com as histérias e culturas africanas e afro-
brasileiras, inquietava-me o fato de que, decorridos tantos anos de sua publicacéo e
observada a publicacdo de muitos materiais pedagogicos produzidos a partir da
referida lei, somados as pesquisas académicas como teses e dissertacdes, as
praticas escolares ainda ndo tratavam a questéo tal como estabelece o dispositivo
legal e que, como confirmado na pesquisa relatada nesta dissertacdo, havia e,

infelizmente, ainda ha docentes que desconhecem a proposicao da lei.

Incomodava-me, portanto, observar tamanho distanciamento da escola em relacao
as questbes raciais, com praticas pedagoégicas fortemente pautadas a partir do
curriculo prescrito. N&do se trata de direcionar a culpa toda aos professores, mas €

preciso que, na condicdo de docentes, saiamos do lugar de apenas receber, para
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nos incomodarmos com o curriculo posto, dado. H4& um sistema moldando e

estruturando esse curriculo, logo, urge a necessidade de rompé-lo.

Nessa experiéncia, a(0o)s estudantes com quem tive a oportunidade de trabalhar e
apresentar possibilidades de conhecimento e entendimento de si também fizeram
parte da constituicdo do meu “eu” na docéncia. O trabalho se delineou como uma
experiéncia de ser professora-pesquisadora no exercicio da docéncia na sala de
aula com a qual eu atuava, envolvendo outros espac¢os do municipio. Nao se tratava
de algo voltado apenas ao cumprimento do curriculo, mas que possibilitava a(ao)s
estudantes conhecerem a cultura do seu lugar. ISso me permitiu construir um
percurso com experiéncias formativas a partir da consciéncia de que a docéncia tem
imensa responsabilidade sobre a formacdo humana, consciéncia com a qual me

debrucei sobre o trabalho pedagodgico nas turmas de Ensino Fundamental.

Em 2015, apresentei os resultados desse trabalho como um projeto final para o
curso “Imagens aqui do meu lugar”. Na ocasido, a entdo gerente do Centro de
Formacéo de Professores da Serra, Profa. Dra. Marina Rodrigues Miranda, sugeriu-
me que o inscrevesse no Edital 14/2014 da Fundacdo de Amparo a Pesquisa e
Inovacdo do Espirito Santo (Fapes), referente ao Projeto de Iniciacdo Cientifica
Janior (PIC Janior), envolvendo dez discentes-pesquisadores, que receberam bolsa

da Fapes.

Dialogamos intensamente com a Lei 10.639/2003, que sanciona a obrigatoriedade
do ensino da historia e cultura afro-brasileiras, e, ainda, com os dispositivos legais
com orientacdes para as redes publicas de ensino do pais acerca da implementacao
das acles previstas pela lei mencionada. Esses dispositivos se constituem em
marcos significativos para pensar especificidades da educacao serrana no que diz

respeito aos estudos raciais.

O transcorrer dessa experiéncia de iniciacéo cientifica possibilitou a(ao)s estudantes
vivenciarem o campo de estudo, observando e apreendendo o mundo cultural do
congo, aparentemente desconhecido, conforme suas proprias logicas,
possibilitando-lhes adentrar os lugares encarnados em seus proprios arcabougos

culturais. Vivenciando esse movimento, acessaram seus repertorios mnemoénicos,
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gue os constituem como sujeitos sociais e culturais, construindo, a partir dos olhares
investigativos, saberes relativos a(ao)s protagonistas do congo da Serra, os quais,
na relacdo com seus proprios saberes, produzem processos de identificacao,

segundo a concepcao de Hall (2015).

Com a experiéncia, abriu-se um campo de investigacdo imbricado nas histérias e
culturas da populagcdo negra no Brasil e sobre como construir propostas
pedagdgicas vinculadas a formacao docente que dialoguem com a especificidade
da(o)s estudantes negra(o)s da Serra, as quais sao de extrema relevancia, visto
porque a populagdo negra € majoritaria no municipio e em escolas sob sua gestao.
Impulsionou-me a aprofundar minha busca pelo conhecimento, trazendo-me para o
caminho da pesquisa académica no ambito do Programa de PdOs-Graduacgédo de
Mestrado Profissional em Educacao (PPGMPE) da Ufes.

Destacar essas paginas para discorrer sobre as duas experiéncias de pesquisa
vivenciadas no exercicio da docéncia da rede municipal da Serra permite
compreender como foi pavimentado o caminho que me direcionou para 0
desenvolvimento da pesquisa-acdo relatada nesta dissertacdo, sobre a qual,

efetivamente, passo a discorrer na “Introdugao”.
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1 INTRODUCAO

Realizado no PPGMPE-Ufes, o estudo relatado nesta dissertacdo vincula-se a linha
de pesquisa “Praticas educativas, diversidade e inclusdo escolar”, a qual abarca
investigagbes no campo das relagdes raciais na escola, visando o combate ao
racismo e a discriminacdo racial no ambiente escolar, aliadas a formagéo docente.
As tessituras para o delineamento da investigacdo ancoram-se no marco formativo
do “Curso de Formacgdo e Pesquisa em Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais”,
promovido pela Ufes, com a coordenag¢do do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros
(Neab), em parceria com a Pro-Reitoria de Extenséo (Proex), cuja oferta se deu ao
longo de 2019.

Em 2018, quando dei inicio as atividades no PPGMPE-Ufes, busquei o Neab, na
intencdo de ampliar conhecimentos e dialogos com o coletivo de pesquisadores que
o integram. Assim, adentrei o grupo de pesquisa “Educacao para as relagdes étnico-
raciais, territorialidades e novas midias”™. Coordenado pela Profa. Dra. Patricia
Rufino, o coletivo de pesquisadores objetiva, fomentar estudos, bem como a
producédo de conteudos, propostas e praticas sobre culturas e historias da populacao

negra.

Nessa linha, o intuito do grupo de pesquisa é desmistificar a visdo de senso comum
em relacdo ao continente africano, ampliando a discussdo sobre questbes que
envolvem a populacdo negra do Brasil e trazendo a fundamentacédo teorica de
pensadores africanos e afro-brasileiros em relacdo a diaspora. Atuando nessa
perspectiva, as pesquisas ali produzidas podem ser ancoradas em outras filosofias
de mundo, dialogos mais aprofundados e técnicos a partir do método pesquisa-acao.
Semestralmente, a partir dos estudos e aprofundamentos, ha a producdo escrita

para publicacao.

O Neab-Ufes, em sintese, € um divisor de dguas nos estudos sobre a populacéo
negra na Ufes e no seu esforco de pensar a educacdo pela via dos estudos da

historia e culturas africanas e afro-brasileiras. No conglomerado de suas ac¢fes, 0

2 Disponivel em: <http://dgp.cnpg.br/dgp/espelhogrupo/213640>. Acesso em: 6 maio 2019.
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cerne das discussfes se compde de uma gama de frentes de trabalho, pesquisas e
projetos que permitem articular propostas diversas no que tange aos pilares de
ensino, pesquisa e extensao, ampliando didlogos e debates sobre a questéo racial
no Brasil. Nessa direcdo, o nucleo cumpre importante papel na universidade e na
sociedade de modo mais amplo, por propor diferentes frentes de atuacgdo. O intento
é fortalecer multiplas acdes de enfrentamento ao racismo no campo educacional,
atingindo outros setores sociais, construindo redes de didlogos permanentes pela via

da formacgéo.

Ainda no ano de 2018, o Neab-Ufes coordenou um importante evento, a 52
Conferéncia Mundial de Combate as Desigualdades Econdémicas, Raciais e Etnicas?,
cujas discussOes destacaram as desigualdades reproduzidas pela educacédo. Diante
da urgéncia de se refletir sobre a formacgéo de profissionais da educacao e demais
atores sociais sobre as relagbes étnico-raciais, fortaleceu-se a parceria entre os
integrantes do nucleo, entdo responsavel pela organizacdo da conferéncia, e do
Ministério Publico do Estado do Espirito Santo (MPES).

Assim sendo, a entdo coordenadora do nucleo, Profa. Dra. Patricia Rufino, e a
Profa. Dra. Cleyde Amorim, que compdem a area de diversidade étnico-racial no
PPGMPE, em colaboracdo com algumas integrantes do mesmo programa, inclusive
a autora desta pesquisa, elaboraram o que veio a ser o “Curso de Formagao e
Pesquisa em Educacdo das Rela¢bes Etnico-Raciais” (APENDICE ), o que
contribuiu para qualificar o grupo de estudos e as referéncias tedricas sobre a

tematica no ambito do Neab-Ufes.

Nesse sentido, a partir de fevereiro de 2019, dialogos entre integrantes do Neab-
Ufes e MPES permitiram o delineamento da formacédo, da intencionalidade do
trabalho e da organizacdo técnica, culminando no desenho e producdo de todo o
percurso formativo. Em seguida, mantivemos contato com as redes de ensino para
ampliar a(ao)s docentes a divulgacao das informacdes do curso, disponibilizadas no

site do Neab-Ufes. Além disso, estabelecemos as parcerias com docentes que

3 Parceria com a Roy Wilkins Center for Human Relations and Social Justice, da Universidade de
Minnesota (EUA), que, em outras oportunidades, realizou o evento nas cidades de Durban, Sidney e
Minnesota. Disponivel em:<http://www.neab.ufes.br/mundial>. Acesso em: 18 ago. 2019.
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ministraram as aulas, dialogando com ela(e)s sobre a proposta metodolégica. O
curso foi composto por trés etapas, construidas com muita dedicacdo e

apresentadas em médulos.

A proposta formativa objetivou potencializar o estudo da educacédo das relagdes
étnico-raciais e a aplicabilidade da Lei 10.639/2003, envolvendo multiplas acbes nas
escolas de Educacao Basica e em diferentes setores da sociedade, com o intuito de
fomentar estratégias de implementacdo da lei, ampliar acdes pedagdgicas nas
diferentes redes de ensino, por meio dos atores sociais que participavam do curso.
Organizado em formato semipresencial, o curso totalizou 120 horas, oferecendo 30
vagas. Em 15 de abril de 2019, ocorreu o seminario para sua abertura. Seu
encerramento se deu em 9 de julho do mesmo ano, com um seminario de

socializacdo das propostas de intervencéo elaboradas pela(o)s cursistas?.

O desenvolvimento da proposta para o “Curso de Educacéo das Relagdes Etnico-
Raciais” via Proex-Ufes configura-se como movimento de aprofundamento na
tematica étnico-racial, um percurso que permitiu alargar o repertério tedrico das
pesquisadoras do Neab-Ufes. No caso desta pesquisadora, a experiéncia, inclusive,
contribuiu para a lapidacdo do problema da pesquisa aqui relatada, aproximando-
nos das necessidades latentes vivenciadas na escola quanto ao trabalho com

educacéo para as relacdes étnico-raciais.

Durante o curso, estabelecemos amplo didlogo com profissionais docentes,
gestora(e)s das secretarias de educacdo dos municipios, estudantes de graduacéo,
pedagoga(o)s das escolas, pesquisadora(a)s, agentes sociais do MPES e
participantes de movimentos sociais. Nos encontros, foi construida uma rede de
didlogos propositivos e intencionais para o fortalecimento de a¢cGes para a equidade
racial na escola e nos diferentes espacos da sociedade. O dialogo possibilitou-nos o
exercicio da escuta sensivel sobre as questdes raciais, a partir da mediacdo com
videos, musicas, textos, poemas. As vivéncias enredadas permitiram-nos
compreender fatores que, muitas vezes, se configuram como dificuldades em

trabalharmos na perspectiva antirracista.

4 O cronograma desse processo formativo estd em anexo. Constitui-se como um produto de pesquisa
por ter sido elaborado no &mbito do percurso formativo.
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Nesse congregado de atores que pensam a formac&o por meio da universidade a
partir do envolvimento de diferentes espacotempos, realidades, experiéncias e
vivéncias, 0 municipio da Serra esteve representado pelas vias da pesquisa e da
docéncia. Ao mesmo tempo em que professora(e)s e gestora(e)s vinculada(o)s as
secretarias municipais de educacdo integraram esse movimento formativo,
estabelecemos didlogo com uma escola de Ensino Fundamental do municipio para
gue se constituisse em l6cus da pesquisa aqui relatada, visando a formacéo docente
de véarias areas de conhecimento, em tangenciamento com a(os) discentes por

ela(e)s atendida(o)s.

Na tentativa de atender as necessidades que ficaram latentes logo no inicio do
“Curso de Formacdo e Pesquisa em Educacdo das Relacbes Etnico-raciais” e a
partir da atuacdo profissional da pesquisadora na rede municipal de ensino da Serra
(ES), estabelecemos com uma escola de Ensino Fundamental deste municipio os
primeiros didlogos para aproximarmos os conhecimentos trabalhados na formacéo a
um campo concreto, entrelacando teoria e pratica. Como veremos, 0 Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010) indica que as pessoas hegras Sao
maioria da populacdo do municipio, assim como da(o)s discentes da rede municipal
e da escola escolhida para a realizagéo deste estudo (ESPIRITO SANTO, 2019).
Paralelamente, dados do Instituto de Pesquisa Econbmica e Aplicada (2019)
mostram que a populacdo negra, sobretudo os jovens, estdo extremamente
vulneraveis a violéncia, representando dois tercos das vitimas de homicidio no

Brasil.

Esses numeros revelam que o abismo social no Brasil € cada vez mais crescente e
gue romper com o racismo estrutural (FERNANDES, 2007) nos espacos educativos
€ um caminho necessario a se percorrer para a reversao do quadro traumatico de
desigualdades e discriminacao racial. Os dados evidenciam, nessa perspectiva, a
necessidade de se refletir sobre a importancia de uma acdo voltada para o
reconhecimento da diversidade presente na Serra, rompendo com paradigmas e
reconfigurando processos de construcdo de conhecimentos e de identificacdo no

ambiente escolar. Posicionam-nos frente a um aspecto central da discussao
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promovida neste estudo: o reconhecimento da negritude da populacao brasileira e o

desenvolvimento de estratégias para o enfrentamento do racismo.

Analisando essa realidade, o “Curso de Formagdo em Educacdo das Relacbes

Etnico-Raciais” fez saltar dois pontos de reflexdo, destacados a seguir.

a) Quais os pressupostos necessarios ao processo formativo de professora(e)s
para o enfrentamento ao racismo, sendo ela(e)s considerada(o)s agentes de

mudancas e de praticas renovadas no compromisso politico-educativo?

b) Como articular os conhecimentos do processo formativo, compreendendo a
importancia de se construir diferentes propostas pedagogicas vinculadas as

necessidades da(o)s estudantes?

Essas questdes foram ponte para que, com o amadurecimento obtido no transcorrer
da experiéncia formativa, pudéssemos definir o problema da pesquisa relatada nesta
dissertacdo. Antes de explicita-lo, porém, ressaltamos que, ao explicar como o
racismo opera no Brasil, Munanga (2012) o considera um “crime perfeito”, pois a
prépria vitima é responsabilizada pelo racismo a que foi submetida. Para o mesmo
autor, independentemente da condigcao de classe, a “geografia do corpo” denuncia o

racismo que a populacédo negra sofre.

O contexto apresentado e as discussdes fomentadas no ambito do “Curso de
Formacdo e Pesquisa em Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais” proveram um
diagnostico para adentrarmos uma escola do municipio da Serra que, conforme
discorremos mais adiante, € um locus representativo do municipio. Ali, buscamos

responder as questdes de pesquisa que estdo a sequir.

a) Qual é a percepcéo da comunidade escolar sobre o racismo?

b) Considerando-se a importancia da equidade racial no ambiente escolar em prol
de uma educacdo antirracista, como a escola inclui no curriculo escolar as

histérias e culturas africanas e afro-brasileiras?
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c) Que marcas identitarias afrocentradas a(o)s estudantes expressam nas rodas de

conversa e em suas narrativas escritas?

7

Nesse escopo, a intencdo é refletir sobre como a comunidade escolar, em seu
repertorio curricular, contempla as questdes de cunhos histérico e cultural na
construcdo de caminhos para acdes pedagogicas antirracistas e como a(o)s
estudantes apreendem tais conhecimentos. Por essa via, a partir do pilar formativo,
a pesquisa implicou, também, pensar o respeito as criancas e adolescentes como
atores sociais, provedora(e)s de cultura e conhecimento, conectada(o)s as suas
proprias logicas sociais, de modo a privilegiar suas visfes e vozes, garantindo uma
participacdo ativa no processo de pesquisa, contribuindo para construcdo de

autonomia e protagonismo.

Por outro lado, a reflexdo também perpassa o preparo da(o)s professora(e)s acerca
do quanto a pratica pedagodgica contempla as experiéncias discentes. Nessa
perspectiva, a pratica pedagogica requer conscientizacdo e responsabilidade de
trazer a historia invisibilizada da populacdo negra e apresenta-la a(ao)s estudantes,
um caminho viavel para a reconstrucdo da educacdo no Brasil em um viés
antirracista e que reflita novas formas de producéo de conhecimento, abarcando, de
fato, todo(a)s o(a)s estudantes, acolhendo as criancas e adolescentes negra(o)s,

gue, no contexto em que foi realizada esta pesquisa, sdo maioria.

No argumento de Gomes (2010a, 2010b), quando a escola introduz a discussao
sistematica das relacfes étnico-raciais e das historias e culturas da populacdo negra
nos curriculos escolares, cria-se um movimento significativo de mudancas na
Educacao Basica, articulado ao respeito e ao reconhecimento a diversidade. Assim,
firmamos nosso compromisso com a educacao, com a formacgao discente e docente,
acreditando no enraizamento da Lei 10.639/2003, “[...] a ponto de passar a fazer
parte do imaginario pedagdgico e da politica educacional brasileira, e ndo mais ser

vista como uma legislacao especifica” (GOMES, 2010a, p. 21).

Este € um dos principios para a constituicdo da rede antirracista que intentamos
construir no decorrer do estudo aqui relatado, a qual, conforme Barros (2019), tem

duplo mérito: rompe com o0 monopdlio dos paradigmas das sociedades
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colonizadoras e mobiliza espacos de dialogos e partiliha de saberes plurais

contracoloniais, que inclui as diasporas africanas.

Nesse propoésito, o objetivo geral da pesquisa é analisar os processos formativos
das relacdes étnico-raciais no cotidiano escolar com os diferentes atores sociais: da
comunidade escolar, tendo como referéncia o curso de Extensdo: Formacao e
Pesquisa em Educacdo das RelagBes Etnico-Raciais e a formacdo pela via da
escola nomeada de “Didlogos sobre Formagdo e Pesquisa em Educagdo das
Relacdes Etnico-Raciais”. Com tessituras em dialogos coletivos e intencionalmente
organizados, por meio de “Oficinas em Educacédo para as Relacdes Etnico-Raciais”.
O curso propiciou a buscamos construir uma rede antirracista em uma escola de

Ensino Fundamental.

Articulados ao objetivo geral do estudo, delineiam-se 0s seguintes objetivos
especificos, que se concretizam no transcorrer da investigacdo por meio da
caracterizacdo do municipio da Serra e a regido em que esta localizada a escola
I6cus da pesquisa, realizando-se um levantamento dos dados demograficos,
econdmicos, educacionais, de raca e cor e de desenvolvimento humano; pela
identificacdo, por meio de diagndstico, das lacunas existentes na formacdo da(o)s
docentes da escola no que diz respeito a educacao para as relacdes étnico-raciais,
tendo como respaldo a Lei 10.639/2003; pela identificacdo, por meio da formacéo
docente, dos pressupostos necessarios a pratica pedagogica escolar para
contemplar uma educacdo voltada a superacdo do racismo no ambiente escolar;
pelo incentivo aos docentes a construcao de um curriculo escolar em educacao para
as relacGes étnicos-raciais com praticas e acdes pedagogicas de valorizacdo e
reconhecimento das histérias e culturas da populacdo negra; pelo planejamento e
producdo, com o corpo pedagogico e docente, de oficinas em educacédo para as
relacbes étnicos-raciais para o trabalho em sala de aula, dando visibilidade as
historias e culturas da populacdo negra; pela producdo dos dados por meio da
realizacdo de oficinas pedagdgicas em sala de aula usando rodas de conversa,
narrativas da(o)s estudantes, registros nos diarios de campo da(o)s estudantes e

pesquisadora, planejamentos docentes e dialogos produzidos na rede antirracista.
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Além disso, realizamos a sensibilizacdo d(o)s professora(e)s em relacdo a
importancia do trabalho de educacédo para as relacdes étnico-raciais nos parametros
estabelecidos pela Lei 10.639/2003; a discusséo de possibilidades de conducéo dos
conhecimentos das areas especificas de atuacdo de cada professor(a)entrelacados
ao conhecimento do campo de pesquisa relacionado a educacdo das relacbes
étnico-raciais; a analise dos dados de docentes e discentes produzidos nesse
processo formativo, cruzando-os e ressignificando-os dentro da rede constituida; a
producdo de material didatico-pedagdgico como produto educacional desta
dissertacao, a partir de oficinas planejadas com professore(a)s no ambito das areas
de conhecimentos e destinadas a(ao)s estudantes da escola lécus da pesquisa,
utiizando abordagens das historias e culturas africanas e afro-brasileiras,

desconstruindo esteredtipos e preconceitos em relagéo a populagéo negra.

A justificativa para estudo situa-se na relevancia social de se refletir acerca da
formacdo e pesquisa em diferentes frentes de atuacdo, sobretudo no que tange a
educacdo das relacbes étnico-raciais. O entrelacamento da participacdo de
profissionais da educacdo, criancas e adolescentes nas proposi¢cdes formativas e a
cientificidade académica permite o delineamento de estratégias pedagogicas que

possibilitem vislumbrarmos e contribuirmos para uma sociedade mais justa.

A importancia do estudo também reside em sua busca por transformar a realidade
das criancas e adolescentes por meio da conscientizagdo, participacdo e
compreensao da importancia do seu papel social para mudar a realidade imposta
pelos mecanismos hegemdnicos estruturados na sociedade. Tais mecanismos
operam no fortalecimento do racismo e da discriminacdo racial no Brasil,
invisibilizando as diferentes maneiras de viver e estar no mundo. Nesse sentido, €
importante pavimentar um caminho pedagoégico coletivamente construido a partir da

reflexdo da(o)s sujeita(o)s sobre seus saberes e fazeres.

Sobretudo, a proposicado formativa trabalhada a partir da pesquisa-acao tem o papel
fundamental de afetar todas e todos que estdo envolvida(o)s nessa jornada
educativa, incluindo a(o)s sujeita(o)s da escola pesquisada, com possibilidade de

ecoar em toda a rede de ensino do municipio da Serra.
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O reconhecimento do arcabouco historico-cultural afro-brasileiro e de seus valores
civilizatérios sustenta o escopo desta pesquisa, cuja base tedrica sdo pesquisas
desenvolvidas no ambito das universidades brasileiras sobre a tematica racial, as
quais discutem sobre a populagdo negra, suas histérias e culturas, bem como as
invisibilizagbes a que ela vem sendo historicamente submetida. Entretanto, a
literatura ndo trata especificamente da formacao de redes antirracistas na escola, de
modo que obtivemos a contribuicdo de outros autores que sustentam sua tessitura.
Nesse sentido, a tematica a qual esta pesquisa se dedica € discutida a partir de
diversos aspectos. Primeiro, destacamos os significados do termo raca, no viés
histérico, assim como politico, ressaltando que se trata de uma construcédo
perpassada por ideologias que lancam a populacéo negra ao escombro, situando-os
em permanente estado de subalternizacdo ao longo de séculos. Trata-se, portanto,
de uma situacdo que derruba o mito de que o Brasil seria uma democracia racial,
classificacdo que é alvo de criticas apresentadas a partir de Florestan Fernandes
(2007), bem como de Cavalleiro (2012).

No que tange aos estudos culturais e identitarios pos-diaspora no Brasil, a
abordagem é feita com base em Kabengele Munanga (1990, 2004a, 2004b, 2005,
2012) e Stuart Hall (2013, 2014, 2015). Para sublinhar o papel do Movimento Negro
como ator politico, estabelecemos dialogo, principalmente, com Gomes (2005a,
2005b, 2011, 2012a, 2012b, 2012c, 2017), além de Guimardes (2001) e Forde
(2018). Destacamos que, frente a um Estado que ao longo da histéria anula os
direitos a populacdo negra, o Movimento Negro se constitui como importante
intermediario na luta pela ampliacdo de direitos. Com importantes conquistas no
campo da educacdo, posiciona-se como “sujeito de conhecimento”, no dizer de
Gomes (2017).

Com base em Dias (2005), o capitulo também resgata como essas “auséncias” e
invisibilizaces em relacdo a populacdo negra se presentificaram em dispositivos
legais da educacao, discutindo-as a partir da critica feita por Boaventura de Sousa
Santos (2007, 2011). Em analogia as “epistemologias do Sul” defendidas pelo autor,
argumentamos a necessidade de a escola posicionar-se por uma educacéo

antirracista, que situe a populagédo negra, suas historias e culturas, em ponto visivel.
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Nesse sentido, destacamos, textos legais, diretrizes e normatizagdes que norteiam a
implementacdo da educacédo das relacdes étnico-raciais no espacgo escolar visando,
nessa esteira, a constituicdo de uma democracia racial no Brasil, pautada pelos
principios de uma educacdo decolonial, sobre a qual discorremos com base em
Oliveira (2018) e Oliveira e Candau (2010).

No que tange aos procedimentos metodologicos para a formacdo da rede
antirracista, a investigacdo se constitui como pesquisa-acdo, nos moldes
caracterizados por Barbier (2007). Sua realizacdo se deu em uma escola da rede de
ensino municipal do municipio da Serra (ES), cuja escolha foi feita intencionalmente,
pelo fato de situar-se em regido socialmente vulneravel, em que aproximadamente
68% da(o)s estudantes matriculada(o)s sdo negra(o)s, conforme o Censo 2019 da
Secretaria Estadual de Educacao (Sedu) do Espirito Santo (2019). Além disso, a
unidade se caracteriza pela evaséo escolar, alto indice de reprovacao e histérico de

violéncia, principalmente entre adolescentes, o que os vulnerabiliza ainda mais.

A unidade de ensino se constituiu como um locus de estudos, com processos
formativos por meio das “Oficinas em Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais’,
envolvendo toda a comunidade escolar (diretora, equipe pedagodgica, docentes e
discentes de uma turma de 6° ano), em coleta de dados que utilizou um conjunto de
instrumentos de producdo de dados, tais como dialogos, rodas de conversa,

guestionarios e diario de campo, usado por estudantes e pela pesquisadora.

A pesquisa constituiu-se de 04 (quatro) andlises pensadas a partir das escutas
sensiveis junto dos processos organizativos da rotina escolar. Assim 0s sujeitos
ouvidos foram professores, estudantes, gestora, constituindo o tripé pedagogico da
escola. Sobre as identificacBes, pensamos as analises durante a pesquisa-acao, a
cada passo fomos construindo instrumentos para balizarem nossas interlocucdes, e
diante dos acontecimentos a coleta de dados, narrativas e anotagdes no caderno de

campo foram fundamentais.

No que diz respeito a estrutura, deste ponto em diante, esta dissertacdo se

organiza COMO passamos a descrever.
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No Capitulo 2, caracterizamos o territério da pesquisa, apresentando aspectos
demograficos, econdmicos, socioeducacionais, sublinhando a presenga majoritéria
(aproximadamente 65%) das pessoas negras em sua populacdo, a qual também é
maioria na escola que se constituiu o I6cus da pesquisa, onde alcanca um indice
ainda maior. Dada essa representatividade elevada, de um lado, e a vulnerabilidade
dessas pessoas, de outro, destacamos as acfes do municipio no sentido de
desenvolver formagdes docentes com vistas a implementacdo da educacdo para as

relacdes étnico-raciais na sua rede de ensino.

A fundamentacédo tedrico-epistemoldgica é apresentada no Capitulo 3, discutindo o
sentido politico-ideologico do termo racga, a suposta democracia racial existente no
Brasil, a invisibilizacdo da populacdo negra e o quanto esse fendmeno representa
barreiras ao processo de auto-identificacdo dos negros. O capitulo sublinha, ainda, a
atuacdo do Movimento Negro frente a exclusdo de direitos dessa parcela da
populacdo, destacando suas conquistas no campo educacional, alinhadas a

promocao de uma educacao antirracista.

O Capitulo 4 trata dos procedimentos metodoldgicos usados na consecucao da
pesquisa-acdo, destacando seus pressupostos com base em Barbier (2007),
apresentando as técnicas usadas para a producdo de dados com a comunidade

escolar.

O Capitulo 5, por sua vez, apresenta a pesquisa-agao realizada na escola, a qual
envolveu toda a comunidade escolar na composicdo de uma rede antirracista.
Discorremos sobre todas as etapas da pesquisa, a qual, ainda que tenha sido
precoce e repentinamente interrompida pela paralisacdo das atividades da escola
em decorréncia da pandemia de Covid-19, possibilitou o planejamento de oficinas
em educacdo para as relacdes étnico-raciais com docentes de diversas areas de
conhecimento, das quais trés foram implementadas em sala de aula, com a

docentes e discentes.

Ainda tinhamos um longo percurso no chéo da escola, mas os dados obtidos até a
interrupgédo permitem sublinhar, de um lado, a complexidade da formac&o de uma

rede dessa natureza na escola, mas, de outro, a efetividade de seus resultados,
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impactando a(o)s estudantes, negra(o)s e nédo negra(o)s, em Sseus processos de

auto-identificagcdo, como afirmamos no Capitulo 6.
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2 DE ONDE FALAMOS: O TERRITORIO DA PESQUISA

Um primeiro ponto a se pensar aqui € o conceito de territério na perspectiva de
Haesbaert (2007), que aponta uma dupla conotacdo — material e simbdlica. E
importante frisar que ele é socialmente construido, no entanto, o territorio, mais que
isso, esta submetido pelas relagcbes de poder “[...] dentro de um processo de
dominagéo e/ou apropriagao [...]" (HAESBAERT, 2007, p. 22). Importante destacar
que o territério enquanto “espaco-tempo vivido’, € sempre multiplo, diverso e
complexo, em contraponto ao territério unifuncional, produzido pela l6gica capitalista
hegemoénica. Imerso em relagbes de dominacdo e apropriacdo, seus

desdobramentos se referem a dominacdo politico-econbmica, tanto quanto, a

apropriacao subjetiva cultural-simbélica (HAESBAERT, 2007).

A categoria territorio também é pensada na perspectiva de Milton Santos (2011),
requerendo a reflexdo sobre um conjunto de significagbes que, atreladas aos
processos de cidadania e cultura, constituem relacfes profundas entre 0 homem e o
meio, resultado do préprio processo de vida. Inclui, também, processos produtivos
de préticas sociais e de culturas que nos dao a consciéncia de pertencimento a um
grupo. Milton Santos (2011, p. 139) aponta que territério “[...] € mais que um simples
conjunto de objetos, mediante os quais trabalhamos, circulamos, moramos, mas
também um dado simbdlico”, refletindo aspectos sociais, econdmicos e politicos e,
implicados a estes, 0s aspectos educacionais. Abarca, ainda, 0s aspectos
relacionados a raca/cor, bem como o0s impactos raciais, que emergem no

entrelacamento de todos 0s outros aspectos apontados.

Feita essa explicacdo, este capitulo discorre sobre o territério da pesquisa, no qual
ocorreram a construcao e o compartilhamento de experiéncias, processos nos quais
compreendemos as relacdes que se estabelecem no lugar e as especificidades
da(o)s sujeita(o)s com a(o)s quais produzimos a pesquisa-acdo relatada nesta
dissertacdo. Nesta ordem, discorremos sobre aspectos demogréaficos, econémicos,
educacionais e raciais sobre o municipio da Serra e, em seguida, sobre a escola de

Ensino Fundamental em que a pesquisa foi desenvolvida.
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2.1 CARACTERIZACAO DO MUNICIPIO DA SERRA

A Serra é um municipio capixaba e, conforme destacado no mapa da Figura 1, a

seguir, comp&e a Microrregidao Metropolitana do Estado do Espirito Santo.

Figura 1 — Localizagédo geogréafica do municipio da Serra

DIVISAO REGIONAL DO ESPIRITO SANTO K

Microrregioes de Plangjamento

Conforme Let 9.708 de 2012/2011
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Fonte: Instituto Jones dos Santos Neves (acesso em 14 nov. 2019).

Portanto, o municipio se situa na microrregido mais populosa do Espirito Santo. Com
base nos dados do IBGE (2020), na comparacdo entre a populacdo estimada em
2019 a do Censo de 2010, observamos que 0 municipio registrou grande

crescimento populacional (Tabela 1).

Tabela 1 — Dados populacionais da Serra

Dados Quantidade
Populagédo em 2010 409.267 pessoas
Populagédo estimada em 2020 527.240 pessoas
Densidade demogréfica 741,85 pessoas/km?2

indice de Desenvolvimento Humano 2010
(renda/longevidade/educacéo)
Fonte: IBGE (2020).

0,739
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Os dados mostram que o crescimento demogréfico da Serra foi de mais de 100 mil
habitantes no periodo de nove anos, o que representa um incremento populacional
de 26,45%. Entre os 78 municipios capixabas, ocupa o segundo lugar em
crescimento demografico, sendo o mais populoso do Espirito Santo. Na comparacéo
nacional, ocupa o 51° lugar em crescimento demogréfico. No periodo de realizacdo
da pesquisa aqui relatada, figurava entre os 25 municipios brasileiros que haviam

ultrapassado a marca de meio milh&o de habitantes (IBGE, 2020).

Quanto a renda per capita, em 2017, o municipio alcancava R$ 36.884,26, a sexta
maior do Espirito Santo, sendo que, no ranking nacional, ocupava o 740° lugar. Essa
caracteristica tem sido um fator de atracdo da populacédo externa, que se dirige para
0 municipio capixaba em busca de melhores condi¢des trabalho e de vida. No que
tange a relagédo de rendimento e trabalho, em 2017, o municipio registrou renda
média mensal de 2,6 salarios minimos (4° lugar no ranking estadual e 421° no
ranking nacional), com uma proporcao de 27,1% de pessoas ocupadas em relacdo a
populacéo total (72 posicdo no ranking estadual e 6722 no ranking nacional). Além
disso, no mesmo ano, 32,9% da populacdo viviam em domicilios com rendimento
mensal de até meio salario minimo por pessoa (662 posi¢cdo no ranking estadual e

4.0542 no ranking nacional).

O crescimento demografico acelerado desestabiliza o desenvolvimento da Serra nos
aspectos social e educacional. Em consequéncia, revelam-se as fragilidades das
periferias, compostas pelos estratos sociais mais vulneraveis, intensificando as
desigualdades. Consequentemente, fortalecem-se os diferentes racismos presentes
no municipio, o qual, no conjunto dos que compéem o Espirito Santo, € um dos que
registram grande contingente de pessoas negras. Na Tabela 2, estas sao
representadas nas colunas “preta” e “parda” (nomenclaturas usadas pelo IBGE),

compondo 65,45% da populacéo total.

Tabela 2 — Populacéo residente por cor ou raga na Serra (2010)

Cor ou raga
Total de habitantes Preta Parda
409.267 42.756 233.275

Fonte: Censo de 2010 (IBGE, 2010), com dados atualizados em 2019.
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A época da producdo de dados para esta pesquisa, a Serra constava como
responsavel pela maior rede de ensino municipal do Espirito Santo. No que diz
respeito ao quadro de pessoal, o quadro docente compunha-se de 5.695
professora(e)s e 464 pedagoga(o)s, distribuida(o)s pela Educacéo Infantil, Ensino
Fundamental e Educacdo de Jovens e Adultos (SERRA, 2019), com
aproximadamente 65 mil estudantes matriculados, sendo 41.677 no Ensino
Fundamental (ESPIRITO SANTO, 2019). Conforme a Tabela 3, a populagdo negra

também é a maioria entre os alunos da rede municipal de ensino.

Tabela 3 — Matricula por modalidade e cor/raca na rede municipal de ensino da Serra (2019)

. Cor/Raca
Modalidade Branco Preto Pardo Amarelo Indigena ND Total geral
Educacéo Infantil 4574 1.150 13.201 90 25 1.894 20.934
Ensino Fundamental 8.520 2.204 27.533 129 56 3.235 41.677
EJA 221 150 1.303 13 4 482 2.173
Total geral 13.315 3.504 42.037 238 85 5.611 64.790

Notas: EJA — Educacéo de Jovens e Adultos; ND — néo declarada.
Fonte: Censo Escolar 2019 (Espirito SANTO, 2019).

O percentual de representacdo da populacdo negra gira em torno de 70% do total

da(o)s estudantes (Grafico 1), alcancando 71% no Ensino Fundamental (Gréfico 2).

Grafico 1 — Representacdo dos estudantes negra(o)s entre as matriculas narede municipal de
ensino da Serra (2019)

70%

= Negros (pretos e pardos) Qutros

Fonte: elaborado a partir dos dados do Censo Escolar 2019 (ESPIRITO SANTO, 2019).



38

Grafico 2 — Representacdo da(o)s estudantes negra(o)s entre as matriculas de Ensino
Fundamental na Serra (2019)

71%

m Negros (pretos e pardos) Qutros

Fonte: elaborado a partir dos dados do Censo Escolar 2019 (ESPIRITO SANTO, 2019).

Quanto a desagregacdo por cor, em 2010, o indice de Desenvolvimento Humano
Municipal (IDHM) — composto por variaveis como saude, renda e educagdo — para a
populacdo negra da Serra foi de 0,718. Logo, as condicbes a que essa parcela é
submetida no municipio no que se refere as variaveis mencionadas estdo em
patamar alto (IDHM alto vai de 0,700 a 0,799). Como em todo o Brasil, entretanto,
elas séo inferiores aquelas disponiveis para ndo negra(o)s, pois, para este grupo, o
indice alcancou 0,790. Especificamente quanto ao desenvolvimento educacional, as

diferencas entre os dois grupos se mantém, conforme mostram as Tabelas 4 e 5.

Tabela 4 — Desagregac¢dao por cor no desenvolvimento educacional na Serra

Negra(o)s N&o negra(o)s

IDHM Educacéao 0,643 0,737

% de 18 anos ou mais com fundamental completo 58,28 67,96

% de 5 a 6 anos na escola 87,79 92,04

% de 11 a 13 anos nos anos finais do fundamental 90.44 92 69

regular seriado ou com fundamental completo ' '

% de 15 a 17 anos com fundamental completo 53,22 67,90

% de 18 a 20 anos com médio completo 38,46 54,15

Fonte: (apud IPEA, 2019).

Tabela 5 — Escolarizacdo de criangas e jovens — Serra (2010)

Negra(o)s N&o negra(o)s

Taxa de analfabetismo da populacdo de 18 anos ou mais 6,63 4,23
Fundamental incompleto e analfabeto 8,11 4,84
Fundamental incompleto e alfabetizado 38,21 30,73
Fundamental completo e médio incompleto 18,51 15,62
Médio completo e superior incompleto 29,98 36,55
Superior completo 5,19 12,26

Fonte: (apud IPEA, 2019).
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Os dados revelam, portanto, as desigualdades no acesso da pessoa negra ao
conhecimento. O acesso, é importante frisar, ndo diz respeito somente a ocupacgao
de um espaco pela(o)s estudantes, mas, necessariamente, a maximizacdo de
oportunidades de se desenvolverem como produtores de conhecimentos, de
participarem efetivamente nas discussdes coletivas, de elaborarem ideias nas
diferentes é&reas curriculares, de apresentarem suas experiéncias, tao

desperdicadas.

Fica, portanto, acentuada a importancia de acdes de reconhecimento da diversidade
presente na Serra. Logo, é necessario fomentar acdes para a construcdo de
politicas educacionais que apontem caminhos para a equidade racial na escola.
Caso contrario, perpetuaremos o abismo social, imbricado primeiro na questédo
racial. A mudanca que se almeja € de carater amplo, estrutural —porque estrutural &

0 racismo que ela deseja superar.

Os dados aqui destacados séo ferramentas que balizam uma caminhada que se da
na contramao da logica que invisibiliza e aniquila a populacdo negra. O percurso
propde possibilidades pedagodgicas em educacdo para as relagbes étnico-raciais
com a(o)s profissionais da escola, promovendo a discussdo e elaboracdo de
estratégias de ensino visando a problematizacdo e a superacdo do racismo. Envolve
a comunidade escolar em diferentes momentos de sua rotina, no exercicio de

compor uma rede antirracista no espaco escolar.

E importante considerar, ainda, que, embora sem dados oficiais a este respeito, o
contexto migratorio que acelera o crescimento do contingente populacional da Serra
€ caracterizado pela pobreza e pelo componente racial, principalmente se
considerarmos que a populacdo que migra para o municipio, sobretudo, é oriunda da
regido sul da Bahia, onde a presenca da populacdo negra é intensa. Ainda assim, o
municipio ndo deve perder de vista a necessidade de investimentos para a execucao
das politicas publicas educacionais, conforme preconizado nos “Indicadores da
qualidade na educacéao: relagdes raciais na escola”, que se pautam no principio de

gue toda pessoa tem o direito de, ao longo da vida,
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[...] aprender em diferentes espacos, de se apropriar de conhecimentos
historicamente construidos pela humanidade e do progresso cientifico e de
suas aplicacdes. Direito de ter as préprias formas de expressao e de vida, a
propria estética, as proprias histérias e saberes reconhecidos como
detentores de igualdade, dignidade e legitimidade, tanto no que € ensinado
dentro da sala de aula como no cotidiano das demais relagoes [...] (BRASIL,
2013, p. 15).
Conforme o mesmo documento, no que diz respeito ao alcance da qualidade da
educacéo, trés eixos se destacam como fundamentais: i) garantir as condi¢cdes
materiais; ii) promover a participacao social efetiva e iii) enfrentar desigualdades e
discriminagdes, estando alinhada aos anseios de justica social, democracia e
gualidade de vida para todos, comprometendo-se, fundamentalmente, com a
formacdo das pessoas como sujeita(o)s de direitos e de vida plena. As condicbes
materiais para que isso se efetive relacionam-se com infraestrutura; formacéo e
valorizacdo de profissionais; producdo epistémica, de metodologias e materiais
didaticos; garantia de acesso, permanéncia e sucesso da(o)s estudantes na

aprendizagem escolar (BRASIL, 2013).

Trata-se, portanto, de acdes fundamentais para alimentar o debate em torno da
tessitura de uma rede antirracista proposta nesta pesquisa. Logo, € importante ter
em mente que politicas antirracistas nos cotidianos escolares e formativos também
precisam ser pensadas na esfera politica, atraindo os recursos para a educacao com

vistas a garantir 0s investimentos necessarios para que elas sejam implementadas.

2.2 CARACTERIZACAO DA ESCOLA

Nesta pesquisa, a formacdo da rede antirracista teve como I6cus uma escola de
Ensino Fundamental, localizada na regido de Cidade Continental — Setor Europa,
Serra (ES). A unidade se constituiu como um lécus de estudos, com processos
formativos que abarcaram toda a comunidade escolar. A rede antirracista pensada
para este contexto constitui-se com 0s sujeitos da pesquisa, trazendo reflexdes

sobre o tema abordado e ampliando didlogos em rede formativa.

O processo se inicia com um estudo aprofundado sobre os dados e caracteristicas
da regiao/escola/bairro. A escola foi escolhida intencionalmente, pelo fato de estar

em regido socialmente vulneravel, com registro de evasao escolar e elevado indice
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de reprovagdo. Também observamos a evolucdo dos dados estatisticos que
apontaram vulnerabilidade daquela populacdo. Fizemos a escolha de estudantes do
6° ano, por considerarmos que, nesta fase, encontram-se para questées voltadas
para o desenvolvimento humano tais como: racismos, sexualidades, violéncias
(idade 10 - 14 anos aproximadamente), faixa etaria vulneravel. Conforme
mencionado, a populacdo negra, maioria na Serra, é fortemente afetada pela
violéncia e morte no Brasil, sobretudo os jovens (IPEA, 2019). Estudantes negra(o)s
também comp8em a maioria do corpo discente da escola, o qual, em maio de 2019,

apresentava-se conforme a Tabela 6.

Tabela 6 — Matriculas por cor/raca na escola l6cus da pesquisa

(maio, 2019)
Nao declarada Branca Preta Parda Amarela Total
92 198 31 587 2 910

Fonte: elaborada a partir do Censo Escolar 2019, realizado pela Sedu (ESPIRITO SANTO, 2019).

Como podemos observar, entre os que declararam cor/fraca ao censo, a(0)s
estudantes preta(o)s e parda(o)s somam 618, representando 67,9% do total de

discentes da unidade.

A Tabela 7, por sua vez, compara o desenvolvimento educacional da escola e em

relacdo ao municipio da Serra a partir de dados obtidos em avaliacédo externa.

Tabela 7 — Evoluc&o do indice de Desenvolvimento da Educacgdo Basica — anos finais do
Ensino Fundamental: escola x municipio

Anos anteriores Metas projetadas
2007 2009 2011 2013 2015 2019 2021
Escola 4,4 3,6 2,9 3,5 3,6 6,1 6,3
Municipio 3,7 3,8 4,1 3,7 4 54 57
Fontes: elaborada a partir de compilac@o da Secretaria Municipal da Serra, baseada em dados do
Inep.

No que diz respeito a meta projetada, os dados mostram que ela € maior para a
escola que para o municipio. Entretanto, observamos que a escola, a cada edicao,
vem experimentando queda nos resultados. Esse movimento foi acentuado nos
resultados de 2009 e 2011, com recuperacdo em 2013, ficando, porém, muito
aguém do que foi registrado em 2007. Em 2015, notamos reacdo positiva muito

timida, de 0,1 em relacéo a edigcdo anterior, de modo que a unidade quase se iguala
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ao que o0 municipio obteve oito anos antes. Em sintese, a unidade de ensino

registrou queda nos resultados e ndo acompanhou a evolugcédo do municipio.

Esse € um quadro preocupante, se levarmos em conta que cerca de 68% da(o)s
estudantes matriculada(o)s nessa escola sdo negra(o)s (ESPIRITO SANTO, 2019).
Entendemos que os indices sdo reflexos das auséncias de uma educacao pautada
para as relagOes raciais na escola e, conforme veremos mais adiante, muitos
relatam que ndo tiveram oportunidade de conhecer as histérias e culturas da
populacdo negra, invisibilizadas no curriculo escolar prescritivo. Isso nos provoca a
pensar propostas pedagogicas voltadas para uma educagdo antirracista e no
investimento de acdes que contemplem a(o)s estudantes na valorizacdo de suas

experiéncias.

Para Cavalleiro (2012), a escola tem operado a favor do silenciamento da(o)s
estudantes negra(o)s ao longo do processo de escolarizacdo quando néo propicia
uma discussdo acentuada acerca da realidade da populacdo negra brasileira e,
ainda, quando o racismo é praticado neste ambiente e ndo € tratado com o devido
comprometimento para uma educacdo pautada na valorizacdo e respeito as
diferencas, gerando, na(o)s estudantes, incertezas de que fazem parte do coletivo.
Acrescenta a autora que essa ndo abordagem compromete o desenvolvimento
da(o)s discentes como cidaddos, uma vez que fortalece a manutencdo do

preconceito e discriminacao racial no ambiente escolar.

Por este viés, compreendemos que as relacbes de sociabilidade humana no
ambiente escolar precisam ser fortalecidas, para que os processos de identificacéo
da(o)s estudantes sejam configurados em uma perspectiva de reconhecimento e
valorizacdo da populacdo negra, de suas contribuicbes culturais e historicas.
Considerando que a escola tem o papel de sistematizar conhecimentos escolares, é
responsavel em articular tais conhecimentos, combatendo nos imaginarios individual

e coletivo falsos valores e verdades sobre essa populacéo.

pY

No que tange especificamente a avaliacdo da aprendizagem, Carvalho (2004)
assevera nao ser possivel investigar as diferencas de desempenho escolar sem

levar em consideragcdo as desigualdades de classe e, sobretudo, de raga e cor.
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Entretanto, a autora destaca a caréncia de bibliografia sobre a relagdo desempenho
versus desigualdades raciais, apontando que as questbes raciais ainda s&o
deixadas a margem na compreensao dos processos de aprendizagem e baixo

rendimento escolar.

Na mesma perspectiva, ao comentarem sobre os fatores que influenciam o
desempenho escolar medido pelo Sistema de Avaliagdo da Educacdo Basica,
Soares e Alves (2003) frisam que a diferenca entre estudantes branca(o)s, parda(o)s
e negra(o)s nao se explica somente pela condicdo econdmica, apesar de este ser o
fator que exerce maior impacto, ao lado das condi¢cbes da escola e da qualificacao
docente. Por isso, as autoras consideram que formular e implementar politicas
publicas a partir das diferencas melhora o desempenho escolar, quando tais

politicas tém como alvo a reducédo das desigualdades raciais e socioecondmicas.

Além disso, Soares e Alves (2003, p. 149) lembram que, apesar de o sistema
educacional brasileiro orientar-se pelo principio de que todos tenham acesso a
educacdo, as instituicbes escolares ainda reproduzem aspectos geradores de
desigualdade, “[...] modulados por filtros socioeconémicos, raciais e localizagéo [...] e
por tipo de rede escolar [...] Ha, portanto, dois problemas fundamentais: a qualidade

do ensino de uma forma geral e as desigualdades entre os estratos sociais [...]".

Quanto ao primeiro ponto, o art. 205 da Constituicdo Federal assevera que “A
educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida e
incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da
pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o
trabalho” (BRASIL, 1988, p. 123, grifo nosso). Entretanto, é preciso lembrar que a
educacédo brasileira, como um projeto social, historicamente, vem sendo pensada
para atender as necessidades dos grupos hegemdnicos, de modo que, nesse Viés, a
escola também se configura como lécus no qual se perpetuam as ideologias

dominantes e as desigualdades raciais.

Em decorréncia disso, ainda que, a partir do principio de se alcancar a
universalizacdo do ensino no pais, um namero cada vez maior de criangas tenha

passado a frequentar a escola, este se constitui como espagco no qual as
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desigualdades também adentram e séo reproduzidas. Nem a forga da Carta Magna
tem sido eficiente para impedir a entrada e reverberacdo, na escola, das
desigualdades produzidas pelo racismo contra a populacdo negra. Ao espaco
escolar, ainda chegam materiais didaticos com conteddos preconceituosos,
desestimulando a(o)s estudantes negra(o)s, com consequente prejuizo ao
aprendizado. Na avaliacdo de Munanga (2005, p. 16), isso “[...] explica o coeficiente
de repeténcia e evasao escolar altamente elevado dos estudantes negros,

comparativamente aos brancos”.

Uma vez que, como destacamos, essas caracteristicas e a populacdo negra se
presentificam na escola em que foi realizada a pesquisa-acao, é urgente refletirmos
sobre a qualidade da educacao a partir da questdo racial, pois essa parcela da
populacdo, ao longo dos séculos, foi alijada das politicas educacionais
implementadas no Brasil. Somos convocados, nesse sentido, a renovar praticas com
o olhar de que todos precisam das mesmas oportunidades de acesso ao

conhecimento elaborado pela humanidade.

Isso requer que a(o)s profissionais que atuam na escola estejam conscientes do
racismo, que, na esteira do que ocorre nos demais ambitos da sociedade brasileira,
também a adentra e impregna. Requer, ainda, a compreensdo da complexidade de
se trabalhar na perspectiva de uma educacdo antirracista, atuando para a
conscientizacdo e consequente mudanca de posturas, necessarias a reestruturacao

dos modelos prescritivos de contetdos e abordagens pedagogicas.

Como um espaco privilegiado de troca de saberes e conhecimentos, a escola
precisa ser um lugar em que toda(o)s compartilhem das mesmas oportunidades, a
partir da tomada de consciéncia de um coletivo que busca abrir caminhos para
novas formas de producdo de conhecimentos. Logo, é fundamental que nos,
professora(e)s, tomemos consciéncia em relacdo a necessidade de uma formacao
gue contemple a questdo racial e sobre lacunas que dificultam lidarmos com o
desafio que o cotidiano de nossa vida profissional nos impde no que se refere a “[...]
problematica da convivéncia com a diversidade e as manifestacdes dela resultadas
[..." (MUNANGA, 2005, p. 15).



45

Ao tomarmos essa dire¢cdo, Munanga (2005) pontua nao ser preciso muito esforgo
para compreendermos que o0 preconceito racial perpassa nossas mentes. O mesmo
autor chama a atencado, ainda, para o fato de que, muitas vezes, sentimo-nos
profissionalmente incapazes de lidar com a diversidade presente na escola e com o
racismo com o qual, como professora(e)s e estudantes, presenciamos ou praticamos

em seu interior.

Observamos nos momentos coletivos e individuais com os docentes que falar do
racismo na escola € um desconforto. De modo geral, na formacdo na escola,
realizada em 2019, houve mais observacdes por parte dos docentes do que
insercdes (falas). Trata-se de um tema que causa certo distanciamento para as
discussodes, ainda que muito provocado. Em 2020, nos momentos de planejamento
com os docentes, os diadlogos foram propositivos, apresentando possibilidades

pedagogicas para o ensino em educacao para as relacdes étnico-raciais.

Assim, ensejando a formacdo de uma rede antirracista, dialogamos com a escola
sobre como ela tem referenciado o curriculo escolar, considerando o curriculo
normativo, mas, sobretudo, entrelacando as diferentes areas de conhecimento a
historia da populacdo negra no Brasil, valorizando os conhecimentos da(o)s
estudantes, seus contextos e potencialidades, articulando-os a novas maneiras de
pensar a pratica pedagogica na perspectiva antirracista, produzindo diferentes

resultados escolares a partir da compreensao discente.

2.3 ACOES DO MUNICIPIO PARA A FORMACAO DOCENTE EM EDUCACAO
PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS

Por rede antirracista entendemos a pluralidade epistémica, politica e educativa
construida com 0s sujeitos, na tessitura de estratégias pedagodgicas para o
enfrentamento ao racismo. As praticas para uma educacdo antirracista sao
compreendidas como possibilidades metodolégicas na formacédo, direcionadas a
combater o racismo e todas as formas de discriminacdo, buscando equidade nas
relacdes raciais a partir de dialogos e construcdo de novos conhecimentos e novas
maneiras do fazer docente. Seu desenvolvimento, conforme disposto no art. 3° da

mesma resolucao, deve ocorrer por meio de:
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[...] conteddos, competéncias, atitudes e valores, a serem estabelecidos
pelas instituigdes de ensino e seus professores, com 0 apoio e
supervisdo dos sistemas de ensino, entidades mantenedoras e
coordenacdes pedagogicas, atendidas as indicacBes, recomendacfes e
diretrizes explicitadas no Parecer CNE/CP 003/2004 (CONSELHO
NACIONAL DE EDUCAGCAO, 2004b, grifo nosso).

E importante destacar que para a formacéo de professora(e)s nos textos oficiais esta
politica se constitui como parte integrante de implementacdo da Lei 10.639/2003.
Conforme as “Diretrizes curriculares nacionais para a educagao das relagdes étnico-
raciais e para o ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana”, € necessario

sublinhar que

[...] tais politicas tém, também, como meta o direito dos negros, assim como
de todos cidadaos brasileiros, cursarem cada um dos niveis de ensino, em
escolas devidamente instaladas e equipadas, orientados por professores
gualificados para o ensino das diferentes areas de conhecimentos;
com formacéo para lidar com as tensas relacdes produzidas pelo racismo e
discriminac¢@es, sensiveis e capazes de conduzir a reeducacdo das relacdes
entre diferentes grupos étnico-raciais [...] Estas condicbes materiais das
escolas e de formacdo de professores sdo indispensaveis para uma
educacdo de qualidade, para todos, assim como o é o reconhecimento e
valorizacdo da histéria, cultura e identidade dos descendentes de africanos
(CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2004, p. 10-11, grifo nosso).

A politica educacional indutora da educacéo para as relacdes étnico-raciais pde-nos
a repensar sobre as politicas de formac&o de professora(e)s, visto que se configura
como uma “[...] politica curricular, fundamentada em dimensdes histoéricas, sociais,
antropolégicas oriundas da realidade brasileira, e busca combater o racismo e as
discriminagdes que atingem particularmente os negros” (CONSELHO NACIONAL
DE EDUCACAO, 2004a), devendo perpassar toda a estrutura curricular da

Educacao Basica, produzindo reflexos na sociedade.

Todavia, partimos do pressuposto de que muita(o)s professora(e)s ndo tiveram a
oportunidade de vivenciar experiéncias profissionais em educacao para as relacées
étnico-raciais. Em muitos casos, a formacado inicial ndo contemplou o estudo da
tematica. Isso decorre da lenta implementacdo da disciplina sobre a educacao para
as relacBes étnico-raciais nas licenciaturas. Na Ufes, por exemplo, a obrigatoriedade
ocorreu somente em 2019. Isso representa uma barreira importante ao avango do

trabalho sobre o tema.
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Para preencher essa lacuna, é importante que 0s municipios construam estratégias,
sendo uma delas a inclusdo da tematica em suas proprias acdes de formacgdo
continuada, na tentativa de abarcar o maior nimero de profissionais da educacéo,
atuantes nas escolas ou nos demais setores das secretarias de educacao. Todavia,
a formacdo continuada ndo estd acessivel ao conjunto da(o)s professora(e)s.
Tomando como referéncia o municipio da Serra, o percurso da formacdo de
professora(e)s para as relacdes étnico-raciais vem sendo articulado ao longo dos
anos. Entretanto, com aproximadamente 5,7 mil docentes e oferta média de vagas
variando de 60 a 120 vagas por ano, em um periodo de dez anos, quando muito, um
guantitativo de professora(e)s bastante reduzido em relacdo ao total tera sido
contemplado, além da questdo de rotatividade de profissionais contratados, que a

cada ano atua em diferentes municipios da regido metropolitana.

Visando a compreender esse processo formativo no municipio, passamos a destacar
alguns episodios associados a implementacéo da Lei 10.639/2003, um historico que
apresenta desafios, conquistas e parcerias no desenvolvimento de proposicdes
voltadas para o desenvolvimento e aprimoramento de praticas e acdes relacionadas

a tematica racial.

Em conformidade com o disposto no art. 1° da Resolucédo do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) 01/2004, o objetivo do desenvolvimento da educacdo para as

relacdes étnico-raciais é

[...] a divulgacdo e producdo de conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e
valores que eduquem cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os
capazes de interagir e de negociar objetivos comuns que garantam, a todos, respeito
aos direitos legais e valorizacdo de identidade, na busca da consolidacdo da
democracia brasileira (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2004b) Apesar da
diretriz 01/2004, foi somente em 2007 que se iniciou o percurso da Serra na
construcéo das politicas de implementacdo e acdes em educacao para as relacdes
étnico-raciais, quando o municipio criou o cargo de coordenacdo para a Comissao
de Estudos Afro-Brasileiros (Ceafro), ligado a Secretaria Municipal de Educacéo.
Esse movimento politico atendeu a Lei 10.639/2003 e & Resolucdo CNE 01/2004,
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bem como a necessidade de compor um corpo de trabalho voltado as questdes

raciais com docentes da Educacéao Infantil e Ensino Fundamental.

A primeira formagéao foi efetivamente oferecida em 2010.Foi organizada em parceria
entre a Ceafro e o Instituto Federal do Espirito Santo (Ifes), onde se deu sua oferta.
Compds-se como curso de aperfeicoamento com 240 horas, atendendo a 50
professora(e)s da rede municipal. A parceria para essa oferta permaneceu até 2012,
mas, a partir de entdo, sua organizacdo passou a pautar-se nos documentos
normativos e orientacdes metodoldgicas que estavam sendo lancados a época,
visando dar mais celeridade e dinamismo a implementacédo da Lei 10.639/2003. A
partir disso, a carga horéaria da formacao foi reduzida para 60 horas, sendo que, em
2011 e 2012, foram ofertadas 40 vagas. O curso passou a ser oferecido anualmente
e, em 2018, sua carga horaria e 0 numero de vagas sofreram alteracdo, passando a
120 horas e 120 vagas/ano, com oferta ocorrendo fora do horario de trabalho,
abarcando uma noite (durante a semana) e um sabado, em periodo integral. Ha que
se destacar que esta formacéo esta prevista no cardapio de formac¢des municipal,
porém € realizada de forma gratuita e militante, ou seja, os profissionais que
participam ndo sdo remunerados, e € ofertada fora do horario de trabalho, por

adesao.

Antes disso, em 2013, outras secretarias da Serra somaram-se ao didlogo para
constituir propostas sobre a formacdo em educacéo para as relacdes étnico-raciais
com estudantes e docentes. A Secretaria Municipal de Direitos Humanos e
Cidadania, incluindo o Conselho Municipal do Negro, a ela vinculado, passa a
fornecer informacgdes e, ainda, a atuar na organizacdo e participacdo em eventos
relacionados a formacdo docente sobre a tematica racial. No mesmo ano, foi
instituida, na Secretaria Municipal de Educacéo, a Coordenacdo de Estudos Etnico-
Raciais e Diversidades (Ceerd), que passou a estar a frente da formagcdo docente,

antes, a cargo da Ceafro.

Em 2014, ocorreu a oferta do curso de extensao universitaria “Imagens aqui do meu
lugar”, j@& mencionado neste trabalho, contando com a parceria da Ufes e

profissionais do municipio da Serra. Com 180 horas nos trés anos de duragédo, o
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curso contemplou a educacédo para as relagdes étnico-raciais, discutindo diferentes
tematicas, tais como: religiosidade, a lingua como identidade, direitos humanos e
juventude, patrimbnio histérico da Serra, histéria do continente africano, histéria e
culturas afro-brasileira, circularidade, jogos matematicos de origem africana, entre
outras, estando articulado ao projeto de intervengdo na escola. No primeiro ano,
atendeu a 120 docentes; no segundo, 110; no terceiro, 0 quantitativo se reduziu
ainda mais (90 docentes).

O municipio articula com os sistemas de ensino a oferta de formag8es docentes com
vistas a implementacdo da Lei 10.639/2003, na esteira do que recomenda a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) atualmente em vigor (Lei
9.394/1996) em seus artigos 63 e 67. Assim, ao longo desses anos, conforme
podemos notar, parcerias com outras instituicbes sempre estiveram presentes na
composicdo da formagdo docente na Serra, conforme preconiza o art. 4° da
Resolucdo CNE 01/2004:

Os sistemas e 0s estabelecimentos de ensino poderdo estabelecer canais
de comunica¢do com grupos do Movimento Negro, grupos culturais negros,
instituices formadoras de professores, nlcleos de estudos e pesquisas,
como os Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros, com a finalidade de buscar
subsidios e trocar experiéncias para planos institucionais, planos
pedagdgicos e projetos de ensino (CONSELHO NACIONAL DE
EDUCACAO, 2004b).
Além disso, seguindo essa perspectiva, seminarios de aberturas e encerramentos
dos cursos de formacdo docente, com frequéncia, contam com a presenca de
instituicbes como Ufes e Ifes, profissionais de diferentes setores da Secretaria
Municipal de Educacdo, além da parceria com as secretarias mencionadas,
compondo e fortalecendo a politica relativa a educacédo para as relacbes étnico-

raciais no municipio.

Em 2019, novos atores entraram na composicao da Ceerd. Todavia, assim como a
organizacdo do trabalho estabelecida ao longo dos anos no setor, o histérico de
parcerias permanece. Sua equipe atual toma como ponto de partida todo o

arcabouco de propostas formativas construidas ao longo dos anos, pautando-se nos



50

documentos nacionais e no Estatuto da Igualdade Racial®, que tem como um dos
principios “[...] garantir a populacdo negra a efetivagdo da igualdade de
oportunidades [...]” (BRASIL, 2010b), caminhando em consonancia com 0s textos

legais.

Ao discorrermos sobre esse percurso, notamos que, ao longo dos anos, o
movimento formativo da Serra tem tentado dar visibilidade as culturas e historias da
populacdo negra, valorizando e construindo acfes didatico-pedagbgicas e
envolvendo a comunidade escolar. A¢des desenvolvidas pelas escolas culminam na
“Semana da Consciéncia Negra”’, em novembro, resultado do trabalho pedagdgico
ao longo do ano letivo e também do acompanhamento aos projetos de intervencgao

pedagogica realizados pelos docentes.

Destacamos, todavia, que a legislacdo referente a educacdo para as relacoes
étnico-raciais ainda carece de maior visibilizacdo na rede de ensino do municipio,
seja pela demora para iniciar os primeiros movimentos formativos para a(o)s
docentes na tematica — somente quatro anos apO0s a promulgacdo da Lei
10.639/2003 —, seja pelo fato de que a “Orientagdo Curricular da Serra” (SERRA,
2008), fruto de producado coletiva, ndo contempla a educacdo para as relacdes

étnico-raciais, ainda que sua elaboracao tenha data posterior a da lei mencionada.

Assim, o documento municipal deixou a margem toda a politica indutora do
desenvolvimento da tematica racial nas escolas, tais como pareceres, resolucoes,
decretos, diretrizes, orientacdes, plano nacional, enfim, uma série de documentos
fundamentais para balizar as discussdes abarcadas no processo de implementacao
de uma politica municipal sobre a questdo racial nas escolas. Mais que isso, a
elaboracdo da orientacdo curricular do municipio passou ao largo do fato de que,
conforme destacado, a maioria da populacao da Serra se autodeclara como pretos e
pardos. Portanto, para além da obrigatoriedade da lei, trata-se de um fator

importantissimo, pois, uma vez que a escola € uma estrutura social, nela

5 Conforme relatos da equipe Ceerd (Sedu/Serra), em conversa realizada em 7 de maio de 2020 via
plataforma digital, em virtude do isolamento social para o enfrentamento a pandemia de Covid-19.
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transcorrem tensoes acerca do racismo. Ndo reconhecer essas nuances € uma

forma de invisibilizar o racismo e a populagao a ele submetida.

Essa lacuna remonta-nos a Boaventura de Sousa Santos (2011), para quem nos
limitamos na interpretacdo e identificacdo do que falta e da razdo pela qual essa
falta ocorre, o que aponta a necessidade de recorrermos a uma forma de
conhecimento que nao reduza a realidade existente. Produzimos nossas “auséncias”
e, muitas vezes, ndo nos damos conta de como fomos e ainda somos forjados na
l6gica do paradigma dominante, na qual o modelo totalitario de produzir
conhecimento se pauta em principios epistemologicos e metodoldgicos
considerados validos, mas nega outros modos. No entanto, o0 mesmo pensador
destaca que, para uma contraposicdo, “..] ndo €& simplesmente de um
conhecimento novo que necessitamos; 0 que precisamos € de um novo modo de
producdo de conhecimento [...]" (SANTOS, 2007, p. 20), uma alternativa as
alternativas. Recomenda o autor que pensemos, ainda, por quais caminhos
trilhamos para alcancar esse intento e sobre como temos acentuado NosSsos

discursos dentro da estrutura de poder.

Em 2020, ao organizar a formacdo em educacdo para as relacdes étnico-raciais, a
equipe da Ceerd direcionou suas preocupacdes para o critério qualidade, em vez de
guantidade, intensificando o trabalho de acompanhamento das intervencdes
pedagodgicas acerca do desenvolvimento de projetos dos cursistas nas escolas,
requerendo acompanhamento mais minucioso. A formacdo passou a ser composta
por 125 horas, sendo ofertado a 60 docentes, em modalidade semipresencial.
Paralelamente, também ocorreu o processo formativo de toda(o)s a(o)s
assessor(a)es pedagdgica(o)s que atuam no o6rgao central, de modo que essa(e)s
profissionais ampliassem a compreenséo sobre a questao racial, contribuindo com o

acompanhamento as escolas.

No que tange ao “Plano municipal de educacéo da Serra” (SERRA, 2015), aprovado

na forma da Lei 4.432/2015, seu art. 2° traz como diretrizes:

Il — superacdo das desigualdades educacionais, com énfase na promog¢ao
da cidadania e na erradicagdo de todas as formas de discriminagao;



52

V — formacé&o para o trabalho e para a cidadania, com énfase nos valores
morais e éticos em que se fundamenta a sociedade;

Eé.I]ERRA, 2015, grifos nossos).
A discusséao em torno da construcao do plano possibilitou amplo debate em todas as
escolas do municipio, envolvendo profissionais da educacdo e comunidade escolar
na elaboracdo de propostas para a politica da rede municipal de ensino, em
consonancia com os planos nacional e estadual de educacgao. Entretanto, conforme
destacamos, um reduzido contingente de profissionais da educagdo municipal teve

acesso a formacdo em educacao para as relacdes étnico-raciais.

Investir em politica de formacdo em educacédo para as relacdes étnico-raciais requer
o debrucar coletivo na tessitura da elaboracdo de uma proposta pedagogica
articulada as especificidades municipais, trazendo elementos que subsidiem as
intervencdes pedagodgicas cotidianas, na qual cada unidade de ensino realizara as
acles necessarias para a implementacao de uma educacao antirracista no ambiente

escolar. Nessa perspectiva, Gomes (2012a, p. 22) faz a seguinte reflexao:

[..] Existe uma dindmica prépria das politicas publicas, que vai do
reconhecimento de uma problemética social sobre a qual se quer intervir até
sua adocdo e transformacdo da realidade ao lado do conjunto maior da
sociedade. E a eficacia desse processo segue o caminho da implantacéo a
implementacdo. Uma educacéo voltada para a producdo do conhecimento,
assim como para a formacao de atitudes, posturas e valores que eduguem
cidadaos para (e na) diversidade étnico-racial, significa a compreensao e a
ampliagdo do direito a diferenga como um dos pilares dos direitos sociais

[..]
O investimento em formacdo se configura, portanto, como processo democratico,
envolvendo toda a comunidade escolar, considerando as diferentes modalidades e
etapas de ensino, promovendo amplo debate, potencializado a partir dos processos
formativos. Desse modo, quando uma politica municipal € implantada, ela se torna

uma diretriz, porque trazem objetivos e metas a serem alcancados.

E importante lembrar, ainda, que o “Plano nacional de implementacdo das diretrizes
curriculares nacionais para a educacao das relacfes étnico-raciais e para 0 ensino
de Histérias e Cultura Afro-Brasileira e Africana” (BRASIL, 2009) enfatizam o papel

fundamental dos conselhos municipais de educacédo, os quais zelam pelo
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cumprimento da implementacdo da Lei 10.639/2003, estabelecendo documentos
regulamentadores para tal, em consonancia com as especificidades do municipio. O
referido plano ressalta, em especial, o desenvolvimento de pesquisas, acoes,
formacdo de docentes, profissionais da educacdo e equipes pedagdgicas, bem
como aquisicdo de materiais didaticos, pelas escolas e secretarias, para o trabalho

com a questéo racial no ambiente escolar.

O “Plano municipal de educacdo da Serra” reverbera essas recomendacoes,

destacando, em sua Meta 7, a seguinte estratégia:

[...]

implementar, nos curriculos escolares e em todos os niveis e modalidades
de ensino, contetidos sobre a histéria e as culturas afro-brasileira e das
comunidades tradicionais, assim como ac¢fes educacionais, nos termos das
Leis Federais n°s10.639/2003 e 11.645/2008, bem como as prerrogativas da
Lei Estadual n® 7.723/2004, das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relacbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira, Africana e Indigena (Resolucédo 1, de 17/06/2004 —
CNE/CP) por meio de a¢bes colaborativas com féruns de educacdo para a
diversidade étnico-racial, conselhos escolares, equipes pedagdgicas e
sociedade civil, prevenindo a reprovacdo e evasdao motivada por
preconceito ou quaisquer formas de discriminacao.

Eé.I]ERRA, 2015, grifos nossos).
A concretizacdo dessa politica exige esforcos permanentes, que vao ao encontro da
garantia de formacao docente e acGes educativas para a equidade racial na escola.
A formacédo é compreendida como ponto fundamental, pois, contabilizadas quase
duas décadas da publicacdo da Lei 10.639/2003 e da Resolucdo CNE 01/2004,
notamos que os desafios para sua efetiva implementacao sdo inUmeros. Basta dizer
gue ainda encontramos docentes que relatam desconhecer essas legislacfes. A
articulacdo para pensarmos uma rede antirracista na escola, proposta do estudo
aqui relatado, busca provoca-los sobre essas auséncias, refletindo também, em

outros espagotempos.

Gomes e Jesus (2013) destacam que a aprovacdo e implementacdo dos
instrumentos legais e seus dispositivos transcorrem em passos lentos, resultado de
pressfes sociais alavancadas, sobretudo, pelo Movimento Negro brasileiro e demais
aliados da luta antirracista. Sinalizam avanc¢os nos direitos sociais e educacionais,

constituindo-se em “[...] pontos centrais no processo de implementacdo das politicas
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de acbes afirmativas na educacgdo brasileira nos seus diferentes niveis, etapas e
modalidades educacionais” (GOMES; JESUS, 2013, p. 21). No entanto, na visdo dos

autores, ainda € necessario pensar sobre parametros tais como

[...] o reconhecimento da necessidade de superacdo de imaginarios,
representacdes sociais, discursos e praticas racistas na educacédo escolar.
Implica, também, uma postura estatal de intervencdo e construcédo de
uma politica educacional que leve em consideracao a diversidade e que
se contrapbe a presenca do racismo e de seus efeitos, seja na politica
educacional mais ampla, na organizacdo e funcionamento da educacéo
escolar, nos curriculos da formagéo inicial e continuada de professores,
nas praticas pedagoégicas e nas relacbes sociais na escola (GOMES;
JESUS, 2013, p. 22, grifos nossos).
Os autores destacam, ainda, a importancia da universidade e seus nucleos voltados
aos estudos afro-brasileiros e indigenas na contribuicdo de proposicbes para a
formacéo continuada de professores na perspectiva da legislacdo. Essas instancias
produzem pesquisas, projetos e materiais sobre a diversidade étnico-racial para
serem aplicados ao trabalho nas escolas, nas formacbes e em diferentes
espacotempos, visando sempre a implementacdo da legislacdo (GOMES; JESUS,

2013).

Adicionalmente, a formacdo de professora(e)s é uma demanda que encontra
ressonancia em algumas instancias governamentais, mas com resisténcias, pois, na
visdo de Gomes (2012c, p. 106), no campo curricular, ha uma indagacao sobre “[...]
os limites e as possibilidades de construcdo de um curriculo intercultural, o lugar da
diversidade nos discursos e praticas curriculares, o peso das diferencas na relacao

entre curriculo e poder [...]".

A questédo, porém, é ainda mais complexa quando se trata de mudancas acerca da
obrigatoriedade do ensino das histérias e culturas afro-brasileiras nos curriculos das
escolas de Educacdo Bésica. Isso porque a educacdo para as relacbes étnico-
raciais ndo se constitui como disciplina nem pode ser confundida como “[...] novos
conteudos escolares a serem inseridos [...]” (GOMES, 2012c, p. 106) no curriculo, o
que requer mudancas “[...] estrutural, conceitual, epistemoldgica e politica” (p. 106).

Desse modo, a execucao de uma pesquisa-acdo em educacao para as relagcbes
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étnico-raciais, relatada nesta dissertacdo, foi perpassada por tais desafios,

esbarrando no carater estrutural do racismo no Brasil.

Para pensar o cotidiano escolar como espaco de relagdes e sociabilidade humana,
construimos com a escola um trabalho a partir das tessituras em rede, possibilitando
o aprofundamento de conhecimentos tedricos, epistemoldgicos e praticos sobre as
culturas e histérias africanas e afro-brasileiras. Apostamos na constru¢do de novas
praticas pedagodgicas para a educacdo das relacdes étnico-raciais, entendendo o
conhecimento como busca permanente, dado o seu carater histérico, sendo o
conhecimento jamais dado ou acabado, mas construido nas relacbes de
sociabilidade humana, em funcéo do que, defendem Alves e Garcia (2011, p. 79-80),
“[...] Falar em verdade absoluta € acreditar na finitude do conhecimento. Como um

conhecimento finito poderia dar conta da infinitude do real ?”

Assim, na pesquisa-acdo, os conhecimentos foram desenvolvidos a partir das
experiéncias da(o)s sujeita(o)s, trabalhando com as realidades existentes na rede
antirracista, assumindo como critério de referéncia a pratica social alimentada pela
pratica pedagdgica, ambas dando sentido aos conhecimentos teoricos, sendo que a
segunda confronta permanentemente o “concreto social-escolar” (ALVES; GARCIA,
2011), olhado pela via da teoria. Nessa perspectiva, o que propusemos foi uma
reflexdo epistémica do processo formativo docente, fundamentada em novas

préaticas e acdes como possibilidade de reinvencéo do fazer pedagogico.
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3 FUNDAMENTACAO TEORICA

3.1 CONCEITOS HISTORICO E POLITICO DE RACA

O conceito de raga provoca-nos a uma reflexdo sobre seu significado para a
populacdo negra nos dias atuais. Para tanto, partindo da etimologia da palavra,
remetemo-nos brevemente a alguns aspectos linguisticos, bem como a episddios

histoéricos.

Dentre os muitos significados para o termo raca, o dicionario Michaelis destaca que
se trata de um “[...] conjunto de individuos que pertencem a cada um dos grupos
humanos, descendentes de uma familia, de uma tribo ou de um povo, originario de
um tronco comum” (RACA, acesso em 22 abr. 2020), sendo derivado do latim ratio.
Inicialmente, o termo foi utilizado nas areas de Zoologia e Botanica para classificar
espécies animais e vegetais. A partir do século XVII, entretanto, seu uso passou a
abranger, também, a classificacdo da diversidade humana a partir dos contrastes
fisicos (MUNANGA, 2004b).

Essa tendéncia se intensificou no século XVIII, em funcdo do advento da
racionalidade, com o qual os filésofos iluministas contestam o monopdlio do
conhecimento centrado no dominio da religido, uma recusa em “[...] aceitar uma
explicacdo ciclica da histéria da humanidade [...] para buscar uma explicacao
baseada na razdo transparente e universal e na histéria cumulativa e linear [...]”
(MUNANGA, 2004b, p. 18). No século XIX,

[...] ndo havia duvidas de que as “racas” eram subdivisbes da espécie
humana [...] caracterizadas por peculiaridades morfolégicas tais como cor
de pele, forma do nariz, textura do cabelo e forma craniana. Juntavam-se a
tais peculiaridades fisicas, caracteristicas morais, psicoldgicas e intelectuais
gue, supostamente, definiam o potencial das racas para a civiliza¢éo [...]
(GUIMARAES, 1999, p. 147).

As doutrinas pautadas no conceito biolégico de raca serviram para justificar as
diferencas e o estatuto social dos diferentes grupos étnicos, conduzindo a um

racismo perverso, desumano e genocida (GUIMARAES, 1999). Para Munanga

(2004b), o que serviria para operacionalizar o pensamento, no sentido de classificar
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a diversidade humana, acaba por desembocar numa operagao de hierarquizagao,

classificada pelo autor como pensamento muito primario, a saber, o racismo.

No século XX, estudiosos no campo da genética pautaram-se em novos critérios,
consagrando a divisdo da humanidade em racas, cruzando critérios de cor de pele,
morfolégicos e quimicos, dando origem a diversas racas, sub-racas, sub-sub-racas.
No entanto, os resultados a partir dos marcadores genéticos foram refutados, com a
conclusédo de que “[...] a raca ndo é uma realidade bioldgica, mas sim apenas um
conceito, alias, cientificamente inoperante para explicar a diversidade humana e
para dividi-la em racas estancas. Ou seja, biolégica e cientificamente, as racas nao
existem” (MUNANGA, 2004b, p. 21).

Logo, o que se percebeu foi que o conceito de raca assumiu carater ideoldgico, que
tem por detras uma relacdo de poder e dominagédo. Levando isso em conta, Gomes
(2005a, p. 45) explica que, quando utilizam o termo raca, os integrantes do
Movimento Negro “[...] ndo o fazem alicercados na ideia de ragas superiores e
inferiores, [...] usam-no com uma nova interpretacdo, que se baseia na dimenséao
social e politica do referido termo [...]”. Desse modo, o conceito passa a ser
ressignificado nas experiéncias da(o)s sujeita(o)s, em dimensdes de cunhos sécio,

politico e cultural.

Gomes (2005a, 2005b) provoca-nos a refletir sobre as razdes de termos aprendido a
ver o outro de maneira inferiorizada. Vivemos em uma sociedade racista em que,
infelizmente, a cor da pele de uma pessoa € determinante para os destinos social,
de histéria e trajetéria. Trata-se de uma visdo resultante da escravizacdo, que,
somada a outros fatores ocorridos apos a abolicdo, dinamiza a I6gica do racismo.
Para além disso, o Estado brasileiro, conforme Gomes (2005a, 2005b), ndo se

posicionou explicitamente contra o racismo.

Os esforcos para que a educacdo brasileira esteja pautada em uma perspectiva
antirracista tém sido enfatizados nas lutas do Movimento Negro. Ainda assim, no
campo educacional, notamos que a questdo racial tem sido um desafio quando
falamos em processos de ensino e aprendizagem em consequéncia do racismo

estrutural que opera em nossos imaginarios. Essa operacao propaga-se na auséncia
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de materiais didaticos sobre as historias e culturas negras ou, ainda, pela falta de
conhecimento de recursos didaticos que foram elaborados a partir da Lei

10.639/2003 e pela consequente nao implementacao nas escolas.

A permanéncia de um curriculo eurocentrado nas préaticas pedagodgicas, portanto,
perpassa toda a estrutura curricular. Desse modo, reconhecer-se negro em uma
sociedade que nao aborda nem valoriza a populacdo negra € extremamente
complexo, porque essa representatividade é invisivel, culminando na crenca de que
a(o) negra(o) é um ser inferior. Isso se fortalece por meio das praticas docentes
guando estas invisibilizam a formacdo historica dessa parcela da populacéo

brasileira.

A partir de meados do século XX, como mencionado, pesquisadores e estudiosos
puseram em xeque a democracia racial no Brasil, a qual, cada vez mais, também
incomodava a populagcdo negra, “[...] sobretudo aquela fatia que nunca quis ser
embranquecida [...]” (GUIMARAES, 1999, p. 153) nem ser referida com a denotacéo
gue a colocava em desvantagem. Diante disso, hdo somente o conceito de raca foi
ressignificado, mas, sobretudo, este grupo passa a agir permanentemente por um

outro mundo possivel.

Na atualidade, o documento “Orientacbes e ag¢des para a educacgao das relagdes
étnico-raciais” (BRASIL, 2006) destaca o que se consolida em relacdo ao

entendimento sobre a nocéo de raca:

[...] As ciéncias naturais contemporaneas apontam para a inexisténcia de
ragas bioldgicas [...] as ciéncias sociais, reconhecendo as desigualdades
que se estabeleceram e se reproduzem com base no fenétipo das pessoas,
especialmente nos paises que escravizaram africanos(as), concordam com
a manutencdo do termo raca como uma constru¢do social que abrange
essas diferencgas e os significados a elas atribuidos, que estdo na base do
racismo. A nogéo de “raga” para o Movimento Negro ndo esta pautada na
biologia. O que se denomina raga codifica um olhar politico para a historia
do negro no mundo (BRASIL, 2006, p. 222).

Logo, o Movimento Negro politiza o conceito de raga, pois enquanto a populacéo
negra nao foi vista por esse viés, foi considerada desprovida de direitos, sendo
situada a margem do direito de exercer seu papel cidaddo, inclusive. A

ressignificacdo busca esvaziar o termo “negro” do “[...] sentido pejorativo, atribuindo-
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Ihe valor positivo como identidade étnica e politica [...]" (FORDE, 2018, p. 216), para
gue negra(o)s sejam visibilizada(o)s e possam ser reconhecida(o)s como sujeita(o)s
de direitos e cidadania. A raca, nesse Vviés, passa a ser entendida como uma

construcao social mergulhado no sentido politico.

Na busca por definicbes para o termo raca, destacamos que, no intuito de atender
aos propositos da LDB (Lei 9.394/1996) e, antes desta, a0 que estabelece a
Constituicao Federal de 1988 no que tange ao “[...] direito a igualdade de condi¢des
de vida e de cidadania [...] direito as histérias e culturas [...] direito de acesso as
diferentes fontes da cultura nacional a todos brasileiros [...]", o Parecer CNE 03/2004

sublinha que

[...] se entende por raca a construcdo social forjada nas tensas relacdes
entre brancos e negros, muitas vezes simuladas como harmoniosas [...]
Cabe esclarecer que o termo raca € utilizado com frequéncia nas relacdes
sociais brasileiras, para informar como determinadas caracteristicas fisicas,
como cor de pele, tipo de cabelo, entre outras, influenciam, interferem e até
mesmo determinam o destino e o lugar social da(o)s sujeita(o)s no interior
da sociedade brasileira (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2004a,

p. 5).

Nessa direcdo, o entendimento do dispositivo € de que o racismo emerge da
estrutura de poder, produzindo a nao existéncia da(o)s sujeita(o)s, por meio das
auséncias e da invisibilizacdo. Frente a isso, a escola, em contrapartida, deve atuar
reconhecendo a relacdo humana e identitaria destacada na proposicdo do
Movimento Negro, sustentando o pensamento pedagogico em acdes antirracistas e

voltadas a equidade racial.

3.2 REFLEXOES SOBRE A POPULACAO NEGRA BRASILEIRA

A realidade racial brasileira € um tema complexo, denso e necessario de ser
discutido e problematizado. Nesta certeza, abrimos uma indagacdo: quem € 0 negro
no Brasil? Sob o ponto de vista de Munanga (2004a), a resposta ndo se da por uma
simples definicdo. Em um pais no qual o desejo de branqueamento se desenvolve
desde a raiz do colonialismo, é dificil apresenta-la. No decorrer historico, a

sociedade brasileira assimilou o ideal de n&o enxergara populacao negra, de nédo ver
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a si mesma como um conjunto de pessoas majoritariamente negras. Por esse

motivo, 0s processos de identificagao tornam-se tao dolorosos.

Para Munanga (2004a, p. 54), a discriminacdo racial precisa ser enfrentada,
sublinhando que, “N0s, negros, também temos problemas de alienacdo de nossa
personalidade. Muitas vezes, trabalnamos o problema na ponta do iceberg, que é
visivel. Mas a base desse iceberg deixa de ser trabalhada”. Esses icebergs estao
presentes na escola, o tempo todo, resultado de um processo de introjecdo de

inferioridade.

Isso ocorre quando falta a(ao)s estudantes, tanto ao(a)s negro(a)s quanto aos
demais, a compreensao da histéria invisibilizada; quando estudantes negro(a)s
sofrem 0s racismos e, muitas vezes, ndo compreendem que O que ocorreu €
racismo; quando falta ao(a)s docentes o entendimento da verdadeira historia da
populacdo negra brasileira, forjada em uma logica de dominacdo branca, ou quando
falta a consciéncia de se trabalhar na perspectiva de combate ao racismo; quando a
populacdo negra € associada aos padrbes de subalternidade, e nds, como

sujeita(o)s histérica(o)s, introjetamos a validade dessa visdo de dominacéao.

Por outro lado, Munanga (1990) observa que os conceitos “identidade” e “negritude”,
conceitos frequentemente utilizados entre os militantes do Movimento Negro e
cientistas sociais brasileiros que se debrucam sobre os estudos no campo racial,
comecam a sair dos circulos cientifico-académicos e passam a penetrar nos
espacos populares. Essa mudanca mostra-se positiva pelo ponto de vista dos
estudiosos, que a interpretam como “[...] sinal do inicio de um processo de
conscientizagdo popular sobre uma questdo nacional de maior importancia”
(MUNANGA, 1990, p. 109). Para o0 mesmo autor, ambos 0s conceitos devem ser
situados em um movimento histérico, apontando seus lugares e contextos, pois, “[...]
Se historicamente a negritude €, sem dudvida, uma reacdo racial negra a uma
agressao racial branca, ndo poderiamos entendé-la e cerca-la cientificamente sem
aproxima-la com o racismo do qual é consequéncia e resultado” (MUNANGA, 1990,

p. 110).
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A gquestdo perpassa um ponto fundamental, a ja referida crenca na existéncia de
racas hierarquizadas dentro da espécie humana, no pensamento do racista,
classificadas em ragas superiores e inferiores. Em diferentes lugares do mundo, o
racismo € uma realidade; para Munanga (1990), “raga”, por sua vez, € um conceito
que, do ponto de vista cientifico, tem pouco significado. Para Munanga (1990), trata-
se de um mecanismo intelectual de dominacdo, baseado em discurso
pseudocientifico, legitimando a escravizacdo dentro do sistema colonial, o que
garantiria o desenvolvimento industrial europeu no século XIX, pela utilizacdo de

mao de obra escrava dos povos oriundos do continente africano.

Esse discurso negativo acaba por refletir na estereotipacdo negativa da populagéao
negra, aliada a pressao psicologica, forjadas no contexto colonial, levando a
populacdo negra a alienacdo de sua propria existéncia. Sobre isso, Munanga (1990)
assevera que, para essa parcela, restou uma alternativa, assemelhar-se ao branco.
No entanto, seus esfor¢os para integrar socialmente o mundo do branco, tanto fisica,
cultural e intelectualmente, ndo surtem efeito. Uma vez alienada(o), a(o) negra(o),
rejeitada(o) em sua cultura, encontra dificuldades de se integrar socialmente, o que
ainda ocorre hoje, com mudancas timidas. Essa recusa de aceitacdo da populagcéo
negra na sociedade brasileira acarreta e fortalece a manutencdo da desigualdade, o
gue, no fim do século XIX, provoca revolta na populacéo negra e, por consequéncia,
a ruptura, ainda que mais do ponto de vista formal do que concreto, do sistema

escravocrata e colonial.

Na atualidade, os reflexos historicos da populacdo negra reverberam no sistema
educacional, principalmente, operando no imaginario individual e coletivo, causando
severos danos a construcdo da equidade racial na escola, porque, uma vez
invisibilizado historicamente, a estrutura educacional e social reproduz
insistentemente essa ndo visibilidade. Feita essa sintese, damo-nos conta da
importancia de considerar em quais contextos se constituiram, no Brasil, as histoérias

e culturas africanas e afro-brasileiras.

Nesse processo de ruptura, emerge a ideia de negritude, pela qual, principalmente a

partir dos anos 1970, com o crescimento da consciéncia negra pautada pelos
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movimentos sociais, uma parte da populacdo negra, ainda que reduzida, frente a
tanta opressao, compreende a relevancia de retomar sua histéria, ndo mais para se

enquadrar ao padrao de assimilacao do branco,

[...] mas, sim, na retomada de si, isto é, na sua afirmacéo cultural, moral,
fisica e intelectual, na crenca de que ele é sujeito de uma histéria e de uma
civiizacdo que lhe foram negadas e que precisava recuperar. A essa
retomada, a essa afirmacéo dos valores da civilizagdo do mundo negro deu-
se 0 nome de "negritude” (MUNANGA, 1990, p. 111).
Nessa construcdo da negritude, fica ressaltada a necessidade de se reconstruir 0s
processos de identificagcdo da populacdo negra brasileira. Esses processos sao
construidos individual e socialmente; tém a ver com nome, género, acrescidos dos
sobrenomes familiares, o que forma nossa subjetividade identitaria. Ela nos
diferencia para mostrar quem somos; ela é ontologica, faz parte do nosso processo

de vida, do significado de nossa existéncia (MUNANGA, 2012).

A partir disso, podemos indagar. como podem ser construidos 0s processos de

identificac&o coletiva? Trata-se da definicdo de um grupo

[...] através de alguns atributos selecionados no seu complexo cultural
(lingua, religido, arte, sistemas politico, economia, visdo do mundo), de sua
historia, de seus tragos psicoldgicos letivos [...] entendidos como mais
significativos do que outros e que o diferenciam de demais grupos ou
comunidades, religides, nagfes, etnias etc. (MUNANGA, 2012, p. 9).
O primeiro fator dos processos que nos constituem como sujeitos sao as historias. E
se as historias estdo implicadas com a reconstrucdo dos processos de identificacéo,
Nosso processo constitutivo de pensar a rede antirracista caminha ao encontro das
estratégias pedagogicas, das acbes e formacdes docentes, dialogos com a(o)s
estudantes dentro das perspectivas de ensino e aprendizagem que inserem no

curriculo e na pratica escolar docente as histoérias invisibilizadas.

Uma historia ocultada, silenciada, como aponta Santos (2007), produz auséncias, as
guais comprometem a defesa historica dos processos que constituem nossas
identificac@es, influindo nos mais diferentes contextos. A histéria ocultada passa a
ser vista quando a(o)s docentes tomam consisténcia do e no cotidiano escolar com

0s sujeitos da e na escola. E necesséario pensar que a rede antirracista seja tecida
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também na escola, conscientizando a(0)s docentes em novas préticas, que estejam
em consonancia com a realidade do(a)s estudantes, trazendo-o(a)s também para o

dialogo.

Pensar o ambiente escolar, as praticas pedagdgicas na valorizacao das experiéncias
da(o)s sujeita(o)s a partir da compreensao histérica brasileira parte do pressuposto
de que conscientizar a escola sobre trabalhar com as realidades presentes em seu
contexto é propiciar o reconhecimento histérico-cultural da populagédo negra. Permite
reconfigurar nossas percep¢cbes sobre quem somos, em constante processo de
reconstrucdo de nossas identificagcbes, tdo silenciadas a ponto de néao
compreendermos quem Somos nessa esteira historica que o colonialismo nos

submeteu.

Esmiucando o conceito de identidade, Munanga (2009, p. 27) argumenta que ela
“[...] recobre uma realidade muito mais complexa do que se pensa, englobando
fatores historicos, linguisticos, culturais e raciais”. Para o autor, a identidade nasce a
partir da tomada de consciéncia entre “nds” e “outros”, uma vez que €& uma
construcdo social, obtida por meio das experiéncias de um grupo social, o qual
evoca memorias legitimas de um dado contexto histérico. Importa saber que “[...] A
negritude ou a identidade negra se refere a histéria comum que o olhar do mundo
ocidental ‘branco’ reuniu sob o nome de negros [...]” (MUNANGA, 2012, p. 12), nédo

se faz na simples tomada de consciéncia de cor de pele.

Tedrico do campo cultural, Hall (2015, p. 11-12) soma-se a nossa reflexdo sobre a
cultura, compondo o conceito de identidade como “[...] uma celebracdo moével,
formada e transformada continuamente em relacdo as formas pelas quais somos
representados e interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam”. Para o
pensador, na pos-modernidade, esse conceito é complexo, pouco compreendido,
nao ensejando afirmacgdes conclusivas. Isso se deve ao fato de que as mudancas
estruturais que transformaram as sociedades modernas no final do século XX
fragmentaram as sélidas localizac6es como individuos sociais, que também reagem
em mudancas em nossas identidades, agindo no “...] deslocamento ou
descentragao do sujeito” (HALL, 2015, p. 10), tanto em seu lugar no mundo social
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guanto cultural. A esse processo, o pensador se refere como uma “crise de

identidade”.

Os movimentos de mudancas aos quais somos submetidos coadunam com o0s
processos de identificacdo que acontecem ao longo de nossas vidas. Nas palavras
de Hall (2015, p. 12), “[...] O sujeito assume identidades diferentes em diferentes
momentos, identidades que ndo sdo unificadas ao redor de um ‘eu’ coerente [...]".
Desse modo, os processos de identificacdo nos quais nos constituimos estéo sécio,

politico e historicamente situados.

O autor apresenta trés concepcdes de identidade: i) o sujeito do lluminismo,
centrado, unificado e dotado das capacidades da razéo, é continuo, é a esséncia do
‘eu” na sua existéncia; ii) sujeito socioldgico, reflete sobre a complexidade do
mundo, um sujeito modificado na relagdo com outras pessoas, na interacao entre o
‘eu” e a sociedade, uma concep¢cao em que as identidades -culturais sao
internalizadas em seus significados e valores, costurando o sujeito a estrutura; iii) o
sujeito pés-moderno, em constante transformacéo, sua identidade, antes unificada
e estavel, torna-se fragmentada, provisoria, variavel e problematica (HALL, 2015). E

pela ultima nocdo que esta investigacao se referenda.

Como os dois anteriores, o sujeito pos-moderno é fruto de processos historicos. No
entanto, este, ndo possui uma identidade “[...] fixa, essencial ou permanente [...]",
[sendo] por isso, uma “[...] celebragdo movel [...]” (HALL, 2015, p. 12), porque
desconstréi a ideia de previsibilidade e unificagao “[...] a medida que os sistemas de
significacdo e representagdo cultural se multiplicam [...]” (p. 12). Logo, as
identidades do sujeito pés-moderno estdo abertas, caracterizadas pela mudanca e

incerteza.

Nessa perspectiva, os individuos inserem-se em determinados grupos a partir dos
processos de identificacdo nas dimensfes sociais, pessoais e também coletivas. A
caracteristica do sujeito pds-moderno pode soar de maneira subversiva, pelo carater
imprevisivel. No entanto, para Hall (2015), o deslocamento tem carater positivo, uma

vez que desarticula as identidades estaveis e abre possibilidades para novas
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articulagdes, criando novas identidades e produzindo novos sujeitos em novos

processos de identificacdo. No entanto, para Gomes (2003, p. 171),

Construir uma identidade negra positiva em uma sociedade que,
historicamente, ensina ao negro, desde muito cedo, que para ser aceito é
preciso negar-se a si mesmo, € um desafio enfrentado pelos negros
brasileiros. Sera que, na escola, estamos atentos a essa questdo? Sera que
incorporamos essa realidade de maneira séria e responsavel quando
discutimos, nos processos de formacéo de professores, sobre a importancia
da diversidade cultural?
A negacao de si é produzida a partir da negacao das histérias, das culturas e dos
processos de reconhecimento a qual a populagcdo negra vem, reiteradamente, sendo
submetida nos mais diversos ambitos sociais. A escola é apenas um deles, mas, por
sua forca, contribui para fortalecer o racismo, visto que perpetua a negacdo. Nessa
dindmica, a escola entra em contradicdo, pois, como assevera Gomes (2002), se a

educacgao humaniza, o racismo coisifica, objetifica e mata.

Ainda no que diz respeito aos processos de identificacdo, € importante ter em conta
gue sua constituicdo ndo se da no isolamento, configurando-se pela negociacédo ao

longo da vida a partir dos didlogos. Assim,

[...] Tanto a identidade pessoal quanto a identidade socialmente derivada
sdo formadas em didlogo aberto. Estas dependem, de maneira vital, das
relacbes dialdgicas estabelecidas com os outros. Esse € um movimento
pelo qual passa todo e qualquer processo identitario e, por isso, diz
respeito, também, a construcdo da identidade negra (GOMES, 2002, p. 39).
Relacdes dialdgicas sédo estabelecidas em diferentes espacos da sociedade.
Portanto, como um desses espacos, a escola precisa reconhecer que as identidades
sdo construidas na interacdo, resultante de sociabilizacdo humana. Quando
pensamos a escola como um espaco interativo e formativo, abrimos esse leque para
pensar no curriculo, nas diferentes areas de conhecimento, em como a(o)s docentes
inserem as questdes raciais em seus conteudos, como elaboram suas avaliacoes,
como representam a populacdo negra no cotidiano escolar. A ndo producdo de
discursos alicercados nas questbes raciais na escola implica perpetuara

invisibilizacdo da(o)s sujeita(o)s e, consequentemente, o fortalecimento do racismo.
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Se o discurso pautado na ideia de cultura nacional constréi identidades, do mesmo
modo, ele se desequilibra quando retoma as agruras do passado, na tentativa de
restaurd-las. No entanto, essa retomada acaba por reconstruir identidades a partir
das contranarrativas (HALL, 2015), que, até entdo, foram concebidas na ocultacédo
das histérias da populacdo brasileira. Essas contranarrativas operam na
reconstrucdo dos processos de identificacdo; uma nova marcha de acesso e
legitimacao da cultura popular negra emerge a partir das politicas publicas para a
populacdo que ocupou 0s extratos sociais mais massacrados, a margem de direitos
e acessos em uma sociedade que tem o racismo como um de seus pilares
estruturadores. Desse modo, com inspiragdo em Hall (2013), € possivel refletir sobre
a “cultura popular negra” de forma analoga ao pés-modernismo: embora periférica, ,
ela vivencia um momento de conquistas, resultados de politicas e lutas que se
mobilizaram em torno da diferenca. Sobre cultura popular negra, o autor destaca que
séo experiéncias da expressividade, musicalidade, oralidade e a profunda e variada
atencao a fala, seu metaforico vocabulario musical, que traz a tona elementos do
discurso de vida e tradicbes (HALL, 2013), ou seja, sdo culturas, no plural, pela

grandeza de representacoes.

Objetivando concatenar as ideias apresentadas, destacamos a reflexdo de
Cavalleiro (2006, p. 14) em torno das barreiras que se ergueram no contexto de
escravizagao, as quais, entretanto, ndo impediram “[...] as populagdes negras de

promover a continuidade de suas historias, culturas e ensinamentos”. Isso porque,

Nas formas individuais e coletivas, em senzalas, quilombos, terreiros,
irmandades, a identidade do povo negro foi assegurada como patrimonio da
educacdo dos afro-brasileiros. Apesar das precérias condicbes de
sobrevivéncia que a populacédo negra enfrentou e ainda enfrenta, a relacdo
com a ancestralidade e a religiosidade africanas e com os valores nelas
representados, assim como a reproducdo de um senso de coletividade, por
exemplo, possibilitaram a dinamicidade da cultura e do processo de
resisténcia das diversas comunidades afro-brasileiras (CAVALLEIRO, 2006,
p. 14).

Nos anos 1960, no campo sobre estudos raciais no Brasil, assume importancia o
socibélogo Florestan Fernandes, que revisita estudos e remonta um novo campo de

interpretacéo, reformulando ideias e revelando as lutas e perspectivas do povo

brasileiro, opondo-se a logica da suposta democracia racial. Relata o socidlogo que,
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na tentativa de levar para outras regides do mundo o que até entdo era visto como
convivéncia harmoniosa e democratica entre as racgas, estudo da Organizacdo das
Nacoes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura, realizado nos anos 1950,
acabou por refutar a ideia de que o Brasil “[...] constitui um caso neutro na
manifestagdo do ‘preconceito racial’[...]” (FERNANDES, 2007, p. 39). Frente a esses
resultados e na contramao do sistema, 0 mesmo autor analisa que a chamada
democracia racial é, na verdade, uma criacao ideoldgica e politica, que segrega e

postula quem deve ou ndo adentrar na esfera social.

Ao prefaciar “O negro no mundo dos brancos”, de Florestan Fernandes, Schwarcz
(2007) destaca que, em obra anterior, o sociélogo apresenta uma delacdo contra as

convicgdes etnocéntricas na sociedade brasileira, desfazendo

[...] aideia de que o negro ndo tem problemas; a ideia de que por conta da
indole do povo brasileiro ndo existem distingdes raciais; a ideia de que
houve igualdade no acesso a riqueza, ao poder e ao prestigio; a ideia de
que o ‘preto esta satisfeito’; a ideia de que ndo existiu nem existe problema
de justica social com referéncia ao negro [..] (FERNANDES,1965 apud
SCHWARC?Z, 2007, p. 20).
Nesse viés, 0 sociblogo denuncia a supremacia da populacdo ndo negra e convoca
a populacdo negra a tomar seu papel ativo na construcdo de seus destinos
(FERNANDES, 2007). Nessa esteira, em 1978, surge o Movimento Negro Unificado,
gue deu inicio a construcdo de espacos de lutas e pautou outros movimentos
sociais, atuando na “[...] construcdo de outra interpretacdo historica para se
compreender a realidade da populacdo negra e sua relacdo com a diaspora

africana” (GOMES, 2017, p. 26).

Além disso, a ideologia racial brasileira destacada na sociologia de Florestan
Fernandes ganha novos contornos, movimentando o campo dos estudos raciais,
convocando a abertura de novos horizontes na reflexdo tedrico-critica sobre a
realidade racial no Brasil. Na sua o6tica, a chamada “tradigdo cultural brasileira”
possui varios elementos para a constituicido de uma “verdadeira democracia racial”
(FERNANDES, 2007), provocando-nos a pensar nos modos de investigacao

cientifica, em uma concreta e objetiva producdo de dados cientificos, para, entéo,
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fluirem novos parédmetros de se pensar as relagdes raciais nos moldes da sociedade

atual, e ndo na idealizada.

No entanto, ndo é somente uma democracia racial que necessita ser constituida no

Brasil, mas

[...] toda a democracia na esfera econdmica, na esfera social, na esfera
juridica e na esfera politica. Para que também se concretize na esfera das
relagdes raciais, € mister que saibamos, clara, honesta e convictamente o
que tem banido e continuara a banir a equidade nas relagdes [...]
(FERNANDES, 2007, p. 40).
A questdo fundamental, para Fernandes (2007), é o preconceito de ndo ter
preconceito. O racismo evidenciado nas atitudes do brasileiro € justificado por um
passado de escraviddo e dominacédo, por outro lado, ao mesmo tempo, encontra
abrigo no desaparecimento da escravidao, visto que, sem ela, “[...] criam[-se]
condi¢des favoraveis ao desmantelo da ordem tradicionalista e a emergéncia de
atitudes, comportamentos e avaliagbes sociais [...]” (FERNANDES, 2007, p. 41)
pautados conforme o ethos catdlico. Trata-se de uma ambiguidade e, também, uma
combinacéo de atitudes e verbalizacdes da populacdo ndo negra na degradacao da
populacdo negra, sem obrigar-se a converter em realidade a fraternidade crista-

catélica. Nessa configuragéo, o pensador pontua que:

[..] O “preconceito de cor” é& condenado sem reservas, como se
constituisse um mal em si mesmo, mais degradante para quem o pratique
do que para quem seja sua vitima. A liberdade de preservar os antigos
ajustamentos discriminatérios e preconceituosos, porém, € tida como
intocavel, desde que mantenha o decoro e suas manifestagfes possam ser
encobertas ou dissimuladas [...] (FERNANDES, 2007, p. 41).

A partir disso, o0 mundo colonial cria a distorcdo da democracia racial no Brasil,
usando como mecanismo a integracdo social da populacdo negra ao nucleo das

grandes familias, tornando essa fusdo imperativa da desigualdade racial
(FERNANDES, 2007).

Mas como negar a diversidade do povo brasileiro? Fazendo-se isso, nega-se a
historia de um pais que foi palco de tantas atrocidades cometidas contra 0s
diferentes povos do continente africano, que, por fatores raciais, sociais, politicos e

econdmicos agregados ao poder, foram sequestrados e escravizados no Brasil. A
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influéncia das historias e culturas africanas em seus modos de vida, cultura e
crencas permanecem aqui, mas, no decorrer da historia da escravizagado no Brasil,
foram, parafraseando Boaventura de Sousa Santos (2011), invisibilizados pelo
sistema, pela sociedade, e pelas subjetividades conformistas, repetitivas e

marginais.

Na argumentacdo de Fernandes (2007), o racismo fincou-se no Brasil como
elemento estrutural da situacdo racial brasileira em duas dimensdes: a primeira
refere-se ao campo social e a segunda, a problemética da cor. Ambas operam na
manutencgao do racismo estrutural. Aquela, operando por meio do sistema capitalista

e da manutencéo das desigualdades e classes subalternizadas, e esta, na complexa

[...] heranca do passado, continuamente reforgcada pelas tendéncias
assumidas pela desigualdade [..] preservada através da manifestacao
conjunta de atitudes preconceituosas e comportamentos discriminativos
baseados na “cor’ (FERNANDES, 2007, p. 93).

Fernandes (2007, p. 93) pontua que esses elementos sédo indissociaveis para a
compreensao da estrutura racial brasileira e manutencdo do racismo, porque
produzem “[...] efeitos cumulativos, dinamicamente adversos a mudanca da estrutura
racial da sociedade, herdada no passado [...]". Reconstruir essas estruturas € de
extrema complexidade, uma vez que foram muito bem elaboradas ao longo de
séculos pelas elites brancas. Os efeitos do preconceito e da discriminagéo “[...]
restringe[m] as oportunidades econdmicas, educacionais, sociais e politicas do
negro [...], mantendo-os ‘fora do sistema’ ou a margem e na periferia da ordem
competitiva” (FERNANDES, 2007, p. 93).

Esse carater estrutural do racismo brasileiro, na persisténcia do passado no
presente, situando a populacdo negra sempre as margens das esferas econémica,
social e cultural, dificulta o estabelecimento da equidade racial. Fernandes (2007)
sentencia que a concepgao de “democracia racial” esta na dependéncia da
igualdade nessas esferas e, também, no campo politico. A equidade racial constitui-
se em grande desafio também porque os processos formativos nos diferentes
espacos educacionais evidenciam, cada vez mais, o0 estigma do racismo, quando

reproduzimos o curriculo prescritivo, pautado na logica dominante. Na reverséo
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disso, o Movimento Negro exerce papel fundamental, como discorremos no tépico a

sequir.

3.3 O MOVIMENTO NEGRO COMO PROTAGONISTA POLITICO E EDUCATIVO

De acordo com Guimaraes (2001), apds o periodo politico-militar repressivo mais
acentuado, entre 1964 e 1978, protestos relativos a questéo racial foram retomados
com intensidade, marcando o surgimento do Movimento Negro, em 1968. Politica e
ideologicamente, o Movimento Negro assume um perfil cuja maior influéncia
encontra-se na compartilha da critica encampada por Florestan Fernandes “[...] a
ordem racial de origem escravocrata, que a burguesia brasileira mantivera intacta e

que transformara a democracia racial em mito [...]” (GUIMARAES, 2001, p. 132).

A compreensao do movimento era de que a suposta democracia racial precisava ser
analisada pelo duplo viés: politico e social. Isso porque a populagdo negra passou a
ser incorporada ao mercado de trabalho e a escola, sendo, todavia, deixada a
margem e a propria sorte, em uma tentativa de desfazer os estigmas a que foi
submetida no periodo de escravizacdo, acabando por compactuar com a sociedade
de classes. A compreenséo desses engendramentos faz com que as desigualdades
raciais se tornem objeto de denuncias, abrindo caminhos para a reivindicacdo de
direitos (GUIMARAES, 2001).

O Movimento Negro entende que raca tem “[...] sua construcdo no contexto das
relacbes de poder, rompendo com visfes distorcidas, negativas e naturalizadas
sobre 0s negros, sua cultura, praticas e conhecimentos [...]"” (GOMES, 2017, p. 22).
Ao analisar o percurso histérico desse movimento, Forde (2018, p. 214) observa que
a ideologia racista e a questdo identitaria sdao, ambas, “[...] intrinsecamente
relacionais, historicas, temporais, intersubjetivas e disputadas [...]°, uma disputa por
“[...] um modo se ser percebido e tratado [...]”. Por esse prisma de analise, o

pertencimento racial implica valores, reconhecimento e afirmacéo.

Nessa perspectiva, a questdo racial é ressignificada e politizada pelo Movimento
Negro, sendo compreendida como uma construcéo social. Conforme Gomes (2017,

p. 14), o movimento, entdo, sobressai-se como “[...] produtor de saberes
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emancipatérios e um sistematizador de conhecimentos sobre a questdo racial no
Brasil [...]". Ao assumir o papel de produzir e articular saberes construidos pelos
grupos nao hegemodnicos e contra-hegemonicos, questiona conhecimentos
cientificos e faz emergir novas tematicas, conceitos e conhecimentos a partir das
indagag0des envolvidas na discussao sobre racismo e seus derivados. Assim sendo,
uma vez que o racismo ndo opera somente na estrutura de poder, mas causa forte
impacto na vida das pessoas, o0 Movimento Negro, como produtor de experiéncias
sociais, € entendido como um “sujeito de conhecimento” (GOMES, 2017),

construindo seus mecanismos de resisténcia e afirmagao.

Para ilustrar como isso se concretiza, Gomes (2017) relata que, no periodo pos-
abolicdo, em meio a luta por educacédo e pela insercdo no mundo do trabalho, a
imprensa ligada ao movimento negro paulista acabou por se constituir como um
agente de saberes emancipatorios. Por meio da circulacdo de alguns jornais da
época, visando a superacao do imaginario racista, contribuiu para a retomada da
importancia do papel da Frente Negra Brasileira (1931), buscando uma articulacéo
nacional pela via da educacao, integrando negros as dimensfes socio, politica e
cultural, mas, sobretudo, denunciando a discriminacdo racial. Além disso,
contestando a discriminacdo racial por meio da expressdo artistica, o Teatro
Experimental do Negro (1944-1968) provocou hos sujeitos envolvidos nesse

processo indagacfes necessarias sobre a populagdo negra no contexto nacional.

Os saberes produzidos no ambito do movimento sao “[...] transformados em
reivindicacbes, das quais varias se tornaram politicas de Estado nas primeiras
décadas do século XXI”, conforme destaca Gomes (2017, p. 14), acrescentando que

0 Movimento Negro é:

[...] protagonista central que conseguiu dar maior visibilidade ao racismo e
sua dindmica de apagamento no conjunto da sociedade, ao mito da
democracia racial, demandando a implicacdo do Estado para a efetivagao
da paridade de direitos sociais (GOMES, 2012a, p. 23).

Além disso, a mesma autora chama atencéo sobre a énfase desse coletivo para que
haja constancia nas acdes afirmativas nas esferas social, politica, académica e

juridica, corrigindo as desigualdades raciais impostas pelo Estado brasileiro. Suas
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diversas conquistas vém sendo obtidas a partir da construgcéo de espacos de lutas
que permitam a “[..] construcdo de outra interpretagcdo historica para se
compreender a realidade da populacdo negra e sua relacdo com a didspora
africana” (GOMES, 2017, p. 26).

Como apontado anteriormente, as escolas publicas brasileiras estdo longe de
compreender as desigualdades raciais e sociais a que estdo submetidas as
populacBes negras, apesar de estas, assim como a maioria das escolas publicas,
estarem mais frequentemente localizadas nas regides periféricas, como ocorre no
municipio da Serra (ES). Diante desse hiato, para além das determinacdes legais,
de carater regulamentar, as quais sdo abordadas em topico especifico, 0 Movimento
Negro tem atuado como Iimportante agente conscientizador, assumindo o
protagonismo nas lutas engendradas pela populacdo negra no Brasil, tendo a

educacdo como o palco para adentrar em suas lutas politicas (GOMES, 2017).

Gomes (2017) pontua que ha uma série de praticas que vao sendo articuladas pelo
Movimento Negro visando a equidade racial na escola e em diferentes espacos da
sociedade, oportunizando a construcdo de novos parametros nas relacdes sociais,
visando a superacdo do racismo. Entretanto, tendo o racismo como um de seus
pilares, o sistema social, no qual a escola é importante instancia, aprisiona, aliena,
dissimula, distorce, silencia; por isso mesmo, a luta pela manutencdo de direitos
conquistados e por alcancar outros que sao insistentemente negados € de carater

permanente, um caminho em construcéo.

Em analogia a Santos (2007, p. 38), as “auséncias” produzidas no contexto escolar
emergem e tornam-se “[...] experiéncias disponiveis, mas que estdo produzidas
como ausentes e € necessario fazer presentes [...]". Uma vez que sao invisiveis na
realidade hegembnica do mundo, as auséncias acabam sendo entendidas como néo
existentes. Em funcao disso, sdo produzidas nos curriculos, nos discursos, nas salas
de aula e na permanente negacdo da contribuicio da populacdo negra na
construcdo da sociedade brasileira, produzindo o silenciamento das suas historias e

culturas.
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Em contraposi¢cdo ao mecanismo da auséncia, novos mundos precisam emergir, a
partir de novos procedimentos e ideias, ampliando-se as possibilidades de ver o
futuro a partir de nossas realidades. Na visdo de Santos (2007), outro mundo é
possivel a partir da construgdo de sentidos para as lutas sociais. Em outras
palavras, € preciso promover o processo de emancipacao, para o qual ndo existe

receita, existem realidades, a partir das quais podemos propor mudancgas.

E precisamente sobre as mudancas que o Movimento Negro se debruca. Seu
percurso €, sem davida, uma estratégia que traz consigo a poténcia da reinvencao,
elegendo o campo educacional para sistematizar seu pensamento nas lutas e
conquistas, em niveis individual e coletivo. Logo, pensar as “emergéncias”
(SANTOS, 2007) produzidas a partir das experiéncias possiveis € uma alternativa
gue jA estd ao nosso alcance, pois sdao as experiéncias, que, invisibilizadas,

precisam ser deslocadas das auséncias.

Assim, pautado pela perspectiva de uma educacédo envolvendo diferentes acdes e
propostas antirracistas, o Movimento Negro produz “[...] discursos, reordena
enunciados, nomeia aspira¢cdes difusas ou as articula, possibilitando aos individuos
gue dele fazem parte reconhecerem-se nesses novos significados” (GOMES, 2011,
p. 135). Assume protagonismo de exceléncia, com fundamental participacdo na
elaboracdo das politicas publicas educacionais apresentadas no proximo topico, as
guais acolhem a populacdo negra no Brasil. Como prioridade, o movimento
guestiona praticas pedagogicas no campo educacional, passando a ser o motor de
luta e organizacdo por justica social, articulado a politica antirracista. Isso é de
fundamental importancia, pois quanto mais consciente a populacdo negra estiver

sobre si e seus direitos, mais a educacao se consolida como um direito social.

Assim, embora reconhecamos que a escola é também responsavel pela
manutencdo das desigualdades e da discriminacdo, € por seu intermédio que o
imaginario coletivo passa a mudar quando ha a percep¢do da necessidade de
promover a valorizacdo das historias e culturas invisibilizadas. Ressignificar as
praticas pedagdgicas é um bom comeco para projetarmos novas propostas

educacionais. Como espago privilegiado na organizagdo e sistematizagdo dos
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conhecimentos, a escola é ambiente propicio ao didlogo sobre o racismo e o0s
aspectos que o alimentam, reproduzem e 0 mantém, que perpassam a sociedade
como um todo, os cotidianos e as salas de aula e que, ao longo do tempo, foram

“naturalizados”, inclusive por dispositivos legais, como veremos a seguir.

3.4 MARCOS LEGAIS DA EDUCACAO BRASILEIRA PARA A POPULACAO
NEGRA

Como todo dispositivo legal, a legislacdo educacional esta intimamente relacionada
ao contexto em que foi construida. Assim, este tdpico ressalta pontos essenciais
para a compreensédo do percurso educacional brasileiro e como as politicas publicas
da area se propdem a atender a populacdo negra. Discorre, ainda, sobre como o0s
dispositivos legais influenciaram as normatizacbes que apontam para a
obrigatoriedade de incluir o ensino das historias e culturas africanas e afro-
brasileiras no curriculo escolar, pontuando os percal¢cos nessa trajetoria, a fim de
ampliar a compreensao sobre o contexto atual e a razao de ele ainda trazer em seu

bojo tantos desafios.

Na Constituicdo de 1824, a populacdo negra era impedida de frequentar instituicdes
educativas. A educacao, portanto, era restrita aos “cidadaos brasileiros”, nao
incluindo a(o)s negra(o)s trazida(o)s do continente africano (BRASIL, 1824). Em
consonancia com essa medida, a primeira Lei da Educacdo no Brasil, de 1827,
refere-se expressamente sobre as diferencas na educacao para meninos e meninas,
mas, quanto a populacdo negra, o texto silencia (BRASIL, 1827). Os artigos da

referida lei assim expressam:

Art 1°. Em todas as cidades, villas e logares mais populosos, haverdo as
escolas de primeiras letras que forem necessarias.

[...]

Art 6° Os Professores ensinardo a ler, escrever as quatro operacfes de
arithmetica, pratica de quebrados, decimaes e proporcdes, as no¢des mais
geraes de geometria pratica, a grammatica da lingua nacional, e o0s
principios de moral christd e da doutrina da religido catholica e apostolica
romana, proporcionando a comprehenséo dos meninos; preferindo para as
leituras a Constituicdo do Imperio e a Historia do Brazil.

[...]

Art 11°.Haverdo escolas de meninas nas cidades e villas mais populosas,
em que os Presidentes em Conselho, julgarem necessario este
estabelecimento.
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EIL%I]?ASIL, 1827, grifos nossos).

Uma vez que ainda estava em vigor o regime de escravizacdo no periodo da
promulgacao desse dispositivo legal, o texto denota a permanéncia da exclusédo da
populacdo negra do sistema educacional. Décadas mais tarde, o Decreto
1.331/1854 manteve esse posicionamento. Ao instituir a obrigatoriedade de escola
primaria para criancas de até sete anos, registrava, em seu art. 69, que ndo seriam
admitidos nem frequentariam as escolas criancas com doencas contagiosas e

escravos.

Em sintese, ao longo do século XIX, a auséncia da populagéo negra na educacéo é
constatada nos textos legais, ensinando sobre suas experiéncias educativas,
fortemente pautadas num carater discriminatério e excludente. Assim, o sistema
educacional brasileiro vai desenhando, politica e ideologicamente, um cenario de
total exclusdo da populagcdo negra no que tange ao acesso a instrucao,
conhecimento e desenvolvimento intelectual, com uma politica perversa de negacao

de seus direitos.

Como resultado, apds a promulgacéo da Lei 3.353/1888 (Lei Aurea), a qual declara
extinta a escraviddo no Brasil (BRASIL, 1888), a populacdo negra pos-escravizada
€, também, uma populacdo sem trabalho. Adicionalmente, as reformas educacionais
gue ocorreram nas décadas seguintes a abolicdo perpetuaram a auséncia de um
projeto de escola que pudesse incluir a populacdo negra. O falta de direito a
educacdo nas décadas anteriores contribuiu, desse modo, para a composi¢do do
racismo estrutural, formalizado dentro de uma estrutura de poder que,
historicamente, desenhou-se no campo sociopolitico. Por isso, os estudos da area
de Educacéo ou de outras que a tangenciam, quando na perspectiva racial, passam

a ser produzidos em uma linha critica acerca dessa realidade.

Conforme Dias (2005), especialmente a partir de meados do século XX, o termo
‘raca” assumiu um carater importante para a organizagdo social brasileira,
interessando aos politicos, mas, sobretudo, aos pesquisadores e aos movimentos

sociais. Era um periodo em que a luta do Movimento Negro pautava-se por melhores



76

condicOes de vida para a populagédo negra e a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) de
1961 (Lei 4.024/1961) registrava que a educacgao nacional tinha como finalidades
“[...] o respeito a dignidade e as liberdades fundamentais do homem [...]" e “[...] a
condenacdo a qualquer tratamento desigual por motivo de convicgdo filosofica,
politica ou religiosa, bem como a quaisquer preconceitos de classe ou de raga [...]”
(BRASIL, 1961). Sob esse prisma, o dispositivo legal condenava quaisquer
preconceitos raciais e sociais, refletindo a luta pela inser¢cdo da populagédo negra em

diferentes espacos, em especial na escola (DIAS, 2005).

No entanto, apesar de intensa discussao sobre o tema racial no texto da LDB de
1961, “[...] essa dimensdo ocupou papel secundario, servindo mais como recurso
discursivo [...]" (DIAS, 2005, p. 53). Com a repressao politica, tal lei passou por
modificacdes fragmentadas, voltadas tdo somente para adequa-la aos anseios dos
militares que assumiram o poder politico via golpe, em 1964. O trecho que condena
0 preconceito de raca foi mantido apenas cumprindo carater retérico, de modo que a
promulgacdo da LDB 5.692/1971 nado representa alteracbes para a situacdo da

populacdo negra no sistema escolar (1971).

Conforme relata Dias (2005), apos a abertura politica no Brasil, as discussdes em
torno da reformulacdo da LDB ganham movimentacdo, na esfera politica e na
sociedade civil. Esse movimento pauta-se a partir IV Conferéncia Brasileira de
Educacdo (BRASIL, 2010a), quando, em 1986, foi aprovada a “Carta de Goiania®
(EDUCACAO..., 2018), apresentando proposicbes para o Congresso Nacional
Constituinte. No ano seguinte, ocorreram intensas discussfes das propostas para a
nova LDB, cruzando-se com diferentes movimentos, retomando a discusséo de raca,
0 que culminou na publicacédo da Lei 9.394/1996, cujo texto, na avaliacdo da mesma
autora, ndo inclui as questdes raciais de modo mais enfatico. Além disso, acrescenta
Dias (2005) que, no primeiro projeto de lei da nova LDB, datado de 1988, constata-

se a auséncia do item que, nas LDB’s de 1961 e 1971, condenava o preconceito de

6 Elaborada na IV Conferéncia Brasileira de Educacdo (Goiania, 2 a 5 de setembro de 1986), que
reuniu 6 mil participantes para debaterem a problemética da educacdo brasileira, a pedido das
seguintes instituicdes: Associacdo Nacional de Educacéo, Associagdo Nacional de Pesquisa e POs-
Graduacao em Educacao e Centro de Estudos Educacéo e Sociedade, indicando propostas para a
nova Carta Constitucional. Disponivel em: <http://www.scielo.br/pdf/es/v39n145/1678-4626-es-39-
145-811.pdf>. Acesso em: 2 mar. 2020.


http://www.scielo.br/pdf/es/v39n145/1678-4626-es-39-145-811.pdf
http://www.scielo.br/pdf/es/v39n145/1678-4626-es-39-145-811.pdf
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raca. Pelo projeto, a discussdo se centrava na questdo da classe, a qual também
nao estava bem explicitada. Ignorava-se, desse modo, que uma educacao
democrética perpassa, primeiro, por corrigir a desigualdade racial enraizada na

histéria brasileira.

A referéncia que o texto promulgado da LDB de 1996 faz a questdo de raca esta
registrada no capitulo VII, que trata da Educacao Béasica. O art. 38, inciso Il dispbe
que ‘[...] o ensino da Histéria do Brasil levardA em conta as contribuicdes das
diferentes culturas, ragas e etnias para a formacdo do povo brasileiro [...]”
(BRASIL, 1996, grifo nosso). Dias (2005, p. 56) pontua que a lei carece de um
discurso arrojado sobre a questédo racial e as condi¢cdes da populagdo negra, pois 0
texto enseja as seguintes indagacgdes: “[...] Quais culturas? A quais racas e etnias
esta se referindo esse inciso? A ideia do texto € ao mesmo tempo dar uma resposta
para a sociedade organizada em torno dessa questdo e manter o pacto de nao

explicita-la [...]".

A anadlise de como a legislacdo educacional trata a populacdo negra e a questao
racial, nitidamente, mostra que ha um projeto ideoldgico de poder e dominacéo pela
via da educacdo. Entretanto, desde que a Constituicdo Federal foi promulgada,
acOes e movimentos foram realizados para incluir a educacdo para as relacdes
étnico-raciais nos curriculos escolares. Isso ocorreu, em carater obrigatorio e para
todas as instituicbes de ensino do pais, com a promulgacéo da Lei 10.639/2003, que
alterou os artigos 26-A e 79-B da Lei 9.394/1996. Aclamado pelo Movimento Negro,
0 mesmo dispositivo legal também inclui no calendario escolar o 20 de novembro

como “Dia da Consciéncia Negra”. A referida lei assim expressa:

[...]

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira.

§ 10 O conteudo programético a que se refere o caput deste artigo incluird o
estudo da Histéria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a
cultura negra brasileira e o negro na formagéo da sociedade nacional,
resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas social, econdmica e
politica pertinentes a Histéria do Brasil.

8§ 20 Os conteudos referentes a Histéria e Cultura Afro-Brasileira serao
ministrados no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de
Educacéo Artistica e de Literatura e Historia Brasileiras;

[..]


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/LEIS/L9394.htm#art26a
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(BRASIL, 2003).

No ano seguinte, a Resolugdo CNE 01/2004 instituiu as “Diretrizes curriculares
nacionais para a educacao das relacfes étnico-raciais e para o ensino de Histéria e

Cultura Afro-Brasileira e Africana”, as quais explicam que:

A obrigatoriedade de incluséo de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e
Africana nos curriculos da Educacédo Basica trata-se de deciséo politica,
com fortes repercussbes pedagoégicas, inclusive na formagdo de
professores. Com esta medida, reconhece-se que, além de garantir vagas
para negros nos bancos escolares, é preciso valorizar devidamente a
histéria e cultura de seu povo, buscando reparar danos, que se repetem ha
cinco séculos, a sua identidade e a seus direitos. A relevancia do estudo de
temas decorrentes da historia e cultura afro-brasileira e africana ndo se
restringe a populacédo negra, ao contrario, diz respeito a todos os brasileiros,
uma vez que devem educar-se enquanto cidadaos atuantes no seio de uma
sociedade multicultural e pluriétnica, capazes de construir uma nacao
democratica. E importante destacar que ndo se trata de mudar um foco
etnocéntrico marcadamente de raiz europeia por um africano, mas de
ampliar o foco dos curriculos escolares para a diversidade cultural, racial,
social e econdémica brasileira (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO,
2004b, p. 17).

Nessa diregdo, as diretrizes “[...] constituem-se de orientagdes, principios e
fundamentos para o planejamento, execugdo e avaliagdo da Educacgao [...]", tendo
como meta, “[...] promover a educacgado de cidadaos atuantes e conscientes no seio
da sociedade multicultural e pluriétnica no Brasil [...] rumo a construcdo de nacgao

democrética [...]” (CONSELHO NACIONAL DE EDUCACAO, 2004b), conquistada

pela via da educacao para as relacdes étnico-raciais.

Na esteira de sua publicacdo, uma série de documentos oficiais foram elaborados
pelo Ministério da Educacéo, dos quais destacamos: “A cor da cultura”” (BRANDAO,
2004), “Indicadores da qualidade na educacao: relagdes raciais na escola” (BRASIL,
2013), por meio da Secretaria de Promocgado da Igualdade Racial, “Superando o
racismo na escola” (BRASIL, 2005), “Educacao antirracista: caminhos abertos pela
Lei Federal n°® 10.639 de 2003” (BRASIL, 2005) e “Historia da educagao do negro e
outras historias” (MUNANGA, 2005), via Secretaria de Educacdo a Distancia,

Alfabetizacao e Diversidade.

" Trata-se de projeto educativo de valorizacdo da cultura afro-brasileira. Iniciado em 2004, produziu
diversos materiais centrado em praticas positivas, valorizando a histdria deste segmento sob um
ponto de vista afirmativo. Disponivel em: <http://www.acordacultura.org.br/kit>. Acesso em: 14
maio 2019.


http://www.acordacultura.org.br/kit
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Tais publicagdes visam a implementacdo da Lei 10.639/2003, mas, sobretudo,
trazem uma série de pesquisas e reflexdes necessarias para compor com 0 novo
cenario politico-educacional brasileiro, dispondo de instrumentos para a efetivacao
de acbOes de combate ao racismo. A partir desse movimento de elaboracéo
sistematizada de producdo sobre a populagcdo negra, muitas pesquisas em
programas de pés-graduacdo stricto sensu e projetos educacionais foram
desenvolvidos no pais, as quais nos possibilitam compreender, de maneira mais

dilatada, o campo das relacdes raciais no Brasil.

No que tange especificamente as diretrizes, estas se concretizam como documento
orientador para se pensar 0s processos formativos docentes no campo das relacdes
raciais, assim como os documentos normativos que lhe sé&o posteriores, como as
“Orientagdes e agbes para a educacgao das relagdes étnico-raciais” (BRASIL, 2006),
gue propdem orientar profissionais da educacdo na implementacdo da Lei
10.639/2003 em todas as etapas e niveis de ensino em ambito nacional; o “Plano
nacional de implementacdo das diretrizes curriculares nacionais para a educacao
das relacBes étnico-raciais e para o ensino de historia e cultura afro-brasileira e
africana” (BRASIL, 2013), que traz orientacbes aos sistemas de ensino sobre a
importancia do cumprimento das determinagdes legais das diretrizes, “[...] com vistas
a enfrentar diferentes formas de preconceito racial, racismo e discriminacao racial
[...I"” (BRASIL, 2013, p. 19). Todos os instrumentos mencionados constituem-se

como fundamentais na luta antirracista.

A discusséo para a elaboracédo e publicacdo dos documentos e dispositivos legais
mencionados teve como impulso a demanda da comunidade afro-brasileira por
reconhecimento, valorizacdo e afirmacdo de direitos, no que diz respeito a

educacéo. Tal reconhecimento, de acordo com as diretrizes, implica:

[...] justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e econémicos, bem como
valorizacdo da diversidade daquilo que distingue os negros dos outros
grupos que compdem a populacéo brasileira. E isto requer mudanca nos
discursos, raciocinios, logicas, gestos, posturas, modo de tratar as pessoas
negras. Requer também Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo
das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana, que se conheca a sua histéria e cultura apresentadas,
explicadas, buscando-se especificamente desconstruir o mito da
democracia racial na sociedade brasileira; mito este que difunde a crenca
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de que, se 0s negros ndo atingem 0S mesmos patamares que 0S nao
negros, é por falta de competéncia ou de interesse, desconsiderando as
desigualdades seculares que a estrutura social hierarquica cria com
prejuizos para os negros. Reconhecimento requer a adogdo de politicas
educacionais e de estratégias pedagogicas de valorizagdo da diversidade, a
fim de superar a desigualdade étnico-racial presente na educacdo escolar
brasileira, nos diferentes niveis de ensino (CONSELHO NACIONAL DE
EDUCAGCAO, 20044, p. 11-12).
Os dispositivos legais e normativos enumerados neste topico foram conquistas
histéricas resultantes da presséo exercida por movimentos sociais de estudantes e
professora(e)s. Sustentam-se na compreensdo de que o (re)conhecimento de
nossas origens € fundamental para a ampliacdo da consciéncia histérica, social e
racial do povo brasileiro. Pereira (2012) destaca a demora para a ocorréncia da
problematizacdo dos Estudos Africanos no Brasil, ainda que a presenca africana no
pais seja a mais ampla e intensa do que em qualquer outro lugar do mundo fora da
Africa. Essa lentiddo apontada pelo autor também ¢ observada na efetiva
implementacéo dos dispositivos legais, diretrizes e documentos normativos, muito

aguém de se ter garantida a equidade racial.

Em sintese, o enfrentamento do racismo configura-se como um imenso desafio, em
funcdo do seu enraizamento nas mais diversas estruturas que compdem a
sociedade brasileira. Justamente em funcéo disso, constitui-se como necessario e
urgente. Implica diretamente a escola, entendida, ao mesmo tempo, como estrutura
de reproducdo e de combate ao racismo e estigmatizacdo da populacédo negra. Por
isso, os profissionais que nela atuam devem ser provocados a compreender a
importancia de tais diretrizes e buscar estratégias pedagogicas para sua efetiva
implementacéo, cujo enfoque seja o rompimento de acdes geradoras do racismo e
seus estigmas, valorizando os diferentes modos de representacdes culturais e
sociais, para minimizar as mazelas de toda a sorte a que a populacdo negra esta

submetida no Brasil.

A formatacdo instituida pelos processos normativos forja a possibilidade de
construcdo de novos parametros educacionais. Ao encontro disso, o interesse deste
estudo perpassa a formacao para docentes e discentes, pelos quais a determinacéo
sobre a obrigatoriedade do ensino de Histéria da Africa e dos africanos no Brasil

vem sendo lentamente assimilada.



81

3.5 POR UMA EDUCACAO ANTIRRACISTA E DECOLONIAL

Diante do percurso histérico apresentado, compreendemos a importancia do
trabalho escolar voltado para uma educacao antirracista e decolonial. Em funcao
disso, € importante trazer a tona o conceito de decolonialidade, o qual emerge a
partir de alguns tedricos latino-americanos de diversas areas de conhecimentos,
conhecidos como intelectuais decoloniais. Nesse grupo, destacam-se o fil6sofo
argentino Enrique Dussel; o socidlogo peruano Anibal Quijano; o teérico cultural
argentino-norte-americano Walter Mignolo; o soci6logo porto-riquenho Ramon
Grosfoguel; a linguista norte-americana radicada no Equador Catherine Walsh; o
filosofo porto-riquenho Nelson Maldonado-Torres, o antrop6logo colombiano Arturo
Escobar, os quais vém sendo estudados no Brasil, em dialogo com pesquisas na
area da Educacdo, especialmente aqueles relacionados a questdo da diferenca
(OLIVEIRA, 2018).

O termo decolonial traduz uma perspectiva tedrica que expressa e faz referéncia as
possibilidades de um pensamento critico, em contraponto a subalternidade
produzida na modernidade capitalista. Denota uma tentativa de reconstrucdo do
pensamento pela via da criticidade, como for¢ca politica que se contrapde as
tendéncias dominantes no mundo académico (OLIVEIRA, 2018). Por essa via, nao
h& salvadores para libertar-nos da exploracdo capitalista, mas um processo de

organizacao e conscientizacdo que se faz no coletivo.

Oliveira (2018) conceitua o termo decolonial ajudando-nos a compreender 0s
mecanismos que movem a histéria: de um lado, a exploracdo econdémica e, do outro,
a dominacado politica. Em ambas as dimensdes, a populacdo negra brasileira foi
sendo relegada, marginalizada pela l6égica dominante de uma sociedade classista,
gue, no decorrer da histéria, ndo proveu condicbes favoraveis a classe
subalternizada, produzindo desigualdades sociais, cuja raiz esta na desigualdade

racial.

Para Oliveira e Candau (2010, p. 16), nos ultimos anos, a busca por construcdo de
“[...] processos educativos culturalmente referenciados [...]” no campo das relagcbes

raciais tem se projetado nos espacos académicos. Transcorrendo a partir das lutas
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dos movimentos sociais, tais processos relacionam-se com a problemética das
relacdes raciais e diferencas culturais, interferindo nas politicas publicas e em acdes

governamentais.

A busca dos estudiosos do decolonialismo € por construir um “[...] projeto
epistemoldgico, ético e politico a partir de uma critica a modernidade ocidental em
seus postulados historicos, socioldgicos e filosdéficos [...]" (OLIVEIRA; CANDAU,
2010, p. 16). Desse modo, a partir de suas formulacdes tedricas, constroem
processos educacionais baseados em noc¢des da pedagogia decolonial. Congregam
os conceitos de colonialidade e modernidade e formulam a concepcao de educacgao
decolonial. Nessa perspectiva, tais estudos defendem que
[...] colonialismo é mais do que uma imposicdo politica [...] chega as raizes
mais profundas de um povo e sobrevive apesar da descolonizacdo ou da
emancipacdo das colbnias [...]. [Apesar de ter chegado ao fim], [...] as
estruturas subjetivas, os imaginarios e a colonizacdo epistemolégica ainda
estdo fortemente presentes (OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p. 18-19).
Forjada no ambito do colonialismo, a colonialidade consolida as bases deste. E
constitutiva da modernidade, sendo, ambos, faces da mesma moeda. O colonialismo
refere-se a um padrdo de dominacdo e exploracado, “[...] Destréi o imaginario do
outro, invisibilizando-o e subalternizando-o, enquanto reafirma o préprio imaginario
[...] reprime os modos de producao de conhecimento, os saberes, 0 mundo simbdélico
[...I” (OLIVEIRA, 2018, p. 47). A negacao do outro ao longo da historia colonial afeta
as subjetividades dos subalternizados, pela utilizacdo do poder de dominacao sobre

as culturas ditas inferiorizadas a partir da classificacao racial e étnica.

Em decorréncia disso, como mencionamos, ha todo um empenho dos movimentos
sociais ao longo dos anos na luta por justica e equidade. As politicas indutoras da

superacao do racismo direcionam para:

[...] uma perspectiva de politicas de reconhecimento da diferenca nos
aspectos politicos, culturais, sociais e histéricos, mas também propdem,
como obrigatorios, contetdos pedagdgicos nos sistemas de ensino, que,
por sua vez, se caracterizam enquanto uma perspectiva nada tradicional na
educacdo brasileira (OLIVEIRA; CANDAU, 2010, p. 32).
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Demarca-se, a partir dessa dinamica, o reconhecimento do movimento politico e
social de combate ao racismo por parte do Estado, iniciando-se a divulgacao e
producdo de conhecimentos nele pautados, rumo a conquista do direito a diferenca,
uma luta que transcorre individual e socialmente (BRASIL, 2006). Assim, as lutas e
as conquistas precisam ser pensadas no campo individual e reforcadas pelo
coletivo, requerendo, portanto, a conscientizacdo e o0 envolvimento da(o)s

sujeita(o)s, a partir da crenca na possibilidade de mudancas.

Ressaltamos que, no atual momento politico, € necessario que os esforcos sejam
redobrados para que as conquistas se mantenham. Nessa perspectiva, como atores
atuantes no campo educacional, nosso papel requer coeréncia, inclusive de, na
construcdo de uma sociedade mais justa e igual, pautarmo-nos pela producao, nos
campos politico e epistémico, formulada a partir das lutas e conquistas dos

movimentos de emancipacéao social, especialmente do Movimento Negro.

Para Santos (2007), a reinvencdo da emancipacéo social passa pela contraposicao
ao desperdicio das experiéncias, nutre a ideia de proclamar uma nova histéria a
partir desse postulado, creditando aos movimentos sociais a visibilidade das
histérias ocultadas. A “razao indolente”, entendida como uma razdo que nao se
exercita, acomodada e conformada, mas que influencia nossa maneira de pensar,
agir e estar no mundo, toma conta do nosso cotidiano, das nossas acfes. Sua
justificativa baseia-se na racionalidade dominante, “[...] € uma experiéncia limitada,
tdo limitada quanto a experiéncia do mundo que ela [razdo indolente] procura fundar
[..] € também uma denuncia do desperdicio da experiéncia [...]”, conforme

Boaventura de Sousa Santos (2011, p. 42).

Pressupomos, desse modo, que a reflexdo com a comunidade escolar perpassa o
reconhecimento das historias e culturas da populacdo negra como experiéncias
emergentes. Nao cabe pensa-las dentro de um quadrado hegemdnico; ao contrario,
existe um mundo anterior ao pensamento eurocentrado, que se desenvolveu nos
parametros cientificos reconhecidos e que, intencionalmente, desperdica tantas

experiéncias, em vez de agrupa-las (SANTOS, 2007). Entendemos essa
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contraposicdo como educacao antirracista, que rompe com o0s paradigmas

prescritivos.

A educacao antirracista mantém intima relacdo com a educac¢do decolonial, a qual,
explica Oliveira (2018), pressupde pensar uma educacao escolar que dialogue com
concepcdes pautadas na valorizagdo de outros modos de producdo de
conhecimento, alicercados em praticas pedagobgicas direcionadas e com a
intencionalidade de se trabalhar na perspectiva de superar o racismo e as mazelas

gue ele produz. Desse modo, a educacao decolonial propde:

[...] visibilizar as lutas contra a colonialidade a partir das pessoas, das suas
praticas sociais, epistémicas e politicas. A decolonialidade representa uma
estratégia que vai além da transformacdo da descolonizacgéo [...] Sua meta
€ a reconstrucdo radical do ser, do poder o do saber (OLIVEIRA, 2018, p.
54).
Para além, “decolonizar” € a insurgéncia educativa propositiva, ndo a denunciacao,
mas a construcdo de novos parametros sociais, politicos e de pensamento. Uma
visdo pedagogica que extrapola o ato de transmitir saberes, buscando construir
pedagogias contra-hegemonicas (OLIVEIRA, 2018), redimensionando praticas e
construindo novas epistemologias, ao ensejar novas possibilidades de construcéo de

conhecimentos em educacéao étnico-racial.

Desde meados dos anos 1950, mas, mais intensamente, a partir de 1970, o
Movimento Negro vem atuando com base na reflexdo epistemologica fora dos
padrdes das grandes narrativas produzidas pela hegemonia europeia. Fruto dessa
luta, a propria Lei 10.639/2003 pressupde que 0s avancos no campo das relacdes
étnico-raciais sejam projetados para uma educacdo antirracista e que 0S espacos
escolares se constituam campo fértil de reflexdes coletivas acerca da tematica no
cotidiano escolar. Os discursos e formulacdes do Movimento Negro evidenciaram,
ao longo dos anos, uma concreta emergéncia de praticas teoricas e educacionais a

partir do contexto colonial.

Assim, os dispositivos legais e 0s documentos normativos ganham forca na

efetivacdo de uma educacao “decolonial” quando ha o reconhecimento critico e
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consciente sobre a realidade que afeta as escolas em suas relagdes cotidianas. De

acordo com Gomes (2010a, p. 21),

Por mais que ainda tenhamos resisténcia em relacdo ao teor dessa Lei que
altera a LDB e suas Diretrizes Curriculares, e por mais que 0 seu
cumprimento ainda esteja aquém do esperado, € preciso reconhecer que a
sua aprovacgdo tem causado impactos e inflexdes na educacdo escolar
brasileira, como: a¢6es do MEC e dos sistemas de ensino no que se refere
a formacdo de professores para a diversidade étnico-racial; novas
perspectivas na pesquisa sobre relagfes raciais, no Brasil; visibilidade a
producdo de intelectuais negros sobre as relagcdes raciais em nossa
sociedade; insercao de docentes da educacgéo basica e superior na tematica
africana e afro-brasileira; ampliagdo da consciéncia dos educadores de que
a questdo étnico-racial diz respeito a toda a sociedade brasileira, e nao
somente aos negros; e entendimento do trato pedagdgico e democratico da
guestédo étnico-racial como um direito.
Nessa abordagem, Oliveira (2018, p. 84) reflete que a producdo de novas
compreensdes sobre a realidade tem a ver com engajamento, principalmente no que
diz respeito a “[...] construgdo e formulagdo de conceitos e teorias, ou, em outros
termos, da enunciacao epistémica que se propde a disputar espacos politicos contra
padrdes hegemdnicos de conhecimento”. Compreendemos que essa enunciacao
epistémica se relaciona com a urgéncia de reconhecermos a contribuicdo da
populacdo negra na construcao sociocultural brasileira. Trata-se, portanto, de uma
tarefa que, nos campos educacional e politico, requer mudancas nas abordagens
didatico-pedagogicas e, mais ainda, de postura humana diante das desigualdades
gue assolam o pais, produzida pela elite branca, que constitui a racionalidade

dominante.

Por este caminho, buscamos construir um espaco escolar que dialogue com as
diferencas, lugar de intencbes e avivamentos de praticas pedagogicas
contextualizadas com as vivéncias e experiéncias da(o)s sujeita(o)s que nela
habitam. A escola, sendo instituicdo social, cumpre o papel de reconstruir
imaginarios e desestigmatizar o racismo, o que se pode alcancar pela via da
reconstrucao curricular e de descolonizacdo do curriculo, a qual segundo Gomes
(2012c, p. 107),

[...] implica conflito, confronto, negociacdes e produz algo novo. Ela se
insere em outros processos de descolonizacdo maiores e mais profundos,
ou seja, do poder e do saber. Estamos diante de confrontos entre distintas
experiéncias histoéricas, econdmicas e visdes de mundo. Nesse processo, a
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superacao da perspectiva eurocéntrica de conhecimento e do mundo torna-

se um desafio para a escola, os educadores e as educadoras, o curriculo e

a formacéo docente.
Apostando em uma proposta de trabalho coletivo, critico, consciente, a formacao
proposta no ambito da pesquisa-acédo relatada no capitulo a seguir buscou ampliar o
repertorio de argumentacdes acerca da politica hegemoénica que tem influenciado as
escolas. Segue, portanto, a perspectiva de uma educagdo decolonial, “[...]
denunciando as amarras coloniais [...] 0 que requer pensar a partir da(o)s sujeita(o)s
subalternizados pela colonialidade [...]” (OLIVEIRA, 2018, p. 102), no intuito de
reconhecer o0s reveses da invisibilidade da populacdo negra que persiste por
séculos, enfrentando e transformando as estruturas, mirando um horizonte contrario

a logica epistémica ocidental.
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4 PERCURSO METODOLOGICO: CARACTERIZACAO DA PESQUISA

Visando a subsidiar o desenvolvimento do estudo aqui relatado, buscamos na
literatura producdes académicas que discutem rigorosamente a formacdo de
professora(e)s a partir da problematizacdo de praticas pedagdgicas voltadas para
uma educagdo antirracista nos ambientes escolares. Para tanto, utilizamos a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes (BDTD) e o acervo de estudos
desenvolvidos na Ufes.

Nosso interesse voltou-se para pesquisas envolvendo docentes e estudantes da
Educacdo Baésica, partindo do pressuposto de que o fortalecimento dos didlogos
acerca das histérias e culturas africanas e afro-brasileiras no ambito da educacéo
escolar precisa atrelar-se as nossas historias de vida e aos nossos processos de

identificac&o.

Do conjunto de pesquisas (Quadro 1), notamos que, em suma, a composicao se faz
no dialogo com as lutas e conquistas do Movimento Negro, a criacdo de politicas
educacionais para a equidade racial. Além disso, tais estudos articulam-se em
discussbes teoricas e metodolégicas a partir da Lei 10.639/2003 e do processo

historico de constituicdo da populacéo brasileira.

As pesquisas selecionadas articulam formacdo docente e estratégias pedagogicas
na construcdo de possibilidades didatico-pedagdégicas na implementacdo de acoes
voltadas para o fortalecimento de praticas antirracistas na escola. Embora a busca
das pesquisas referendadas concretize a rede antirracista, este conceito ndo esta
explicito nas producbes consultadas, ainda que esta seja dinamizada nos espacos

escolares.

As pesquisas indexadas consultadas me fortaleceram no campo da educacéo para
as relacdes étnico-raciais. No entanto, sigo 0 processo investigatério primando por

acentuar o conceito de rede antirracista no espaco escolar.
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Quadro 1 - Producdes académicas selecionadas da literatura

Autor Ano | Tipo Titulo Instituicdo Temaética
Saberes e praticas em Discute a trajetéria politica sobre as tematicas africana e afro-brasileira,
P i Lo Universidade a inclusdo da Lei 10.639/2003 na LDBEN, os saberes escolares e
SANTOS, redes de trocas: a temética o ~ ; . .
2010 T ! i Federal de praticas docentes na recepcao da lei, por meio de depoimentos de
Lorene dos africana e afro-brasileira . . - . . :
~ Minas Gerais docentes em formacdo, identificando os desafios e dilemas nesse
em guestao
processo.
Olhares sobre jongos e Aborda a importéncia dos estudos raciais na formagéo de
ANDRADE, ) L ; R L
P caxambus: processos professora(e)s, constituindo narrativas e vivéncias do fazer pedagdgico
Patricia Gomes 2013 T . " Ufes . o a . -
Rufino edu_catlvos nas praticas por meio da valorizagdo da cultura do jongo como possibilidade de
religiosas afro-brasileiras saberes-fazeres no campo do curriculo escolar.
Dialogos e tensges: o olhar Discute com docentes negras e brancas caminhos de fortalecimento da
CONSTANTINO, de professoras negras e Universidade | . ; ; 9 ) ™ e
X identidade de crian¢as negras na escola, analisando praticas, materiais
Francisca de 2014 T brancas sobre a Federal de P N | ~ inh ~
Lima constituicio da identidade S30 Carlos | € €Ursos de formacéo e e aborand~o su,ge.stoes e caminhos na educacéo
para as relagdes étnico-raciais.
negra no contexto escolar
Vozes negras na histéria Discute a constituicdo histérica do movimento negro capixaba e 0s
FORDE. Gustavo da educacéo: racismo, sentidos atribuidos a educacéo escolar por meio da mobilizacéo de
o - 2016 T educacdo e Movimento Ufes combate ao racismo nos espagotempos da militancia, refletindo sobre a
Henrique Araujo o . , . . o
Negro no Espirito Santo praxis docente e conteldos curriculares aliados a uma prética
(1978-2002) transformadora.
O que as criangas falam e . . - .
) Discute as relacdes étnico-raciais entre criangas na escola, o que
quando elas se calam: o ) )
LOPES, Marluce : pensam e falam sobre o racismo no ambiente escolar e sobre como os
T 2008 D preconceito e a Ufes S ~ ) e ~ ~
Leila Simdes discriminacio étni . siléncios séo produzidos nesse cenério, em fungéo da ndo escuta por
iscriminagdo étnico-racial
parte de adulta(o)s.
no espaco escolar
MENDONCA, Pedagogias antirracistas: Universidade Discute a implementacéo da legislacédo antirracista no Ensino
Ana Paula 2011 D tensbes e possibilidades de | Federal de Fundamental, além de praticas docentes e organizacao do trabalho
Fernandes de caminhos em construcéo Vicosa pedagégico contextualizado e ressignificado.

Nota: D = dissertacdo; T = tese.
Fonte: elaborado a partir da busca realizada na BDBTD e acervo da Ufes.
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A investigagao impulsiona-nos, principalmente, a refletir sobre a escola e suas
praticas rigidas, pautadas em um curriculo prescritivo, hegemonico e eurocentrado,
muitas vezes, desconsiderando as especificidades dos sujeitos. Em relacéo a esse

movimento, Gomes (2012c, p. 102) argumenta que:

Descolonizar os curriculos € mais um desafio para a educagcédo escolar.
Muito ja denunciamos sobre a rigidez das grades curriculares, o
empobrecimento do carater conteudista dos curriculos, a necessidade de
didlogo entre escola, curriculo e realidade social, a necessidade de formar
professores e professoras reflexivos e sobre as culturas negadas e
silenciadas nos curriculos.
Para a autora, no entanto, ndo podemos negar que existem mudancas, ainda
timidas, no cenario educacional. Iniciativas foram fortalecidas a partir das politicas
posteriores a Lei 10.639/2003, com a qual “[...] os ditos excluidos comegam a reagir
de forma diferente: lancam mé&o de estratégias coletivas e individuais. Articulam-se

em rede [...]" (GOMES, 2012c, p. 102).

O advento da globalizacdo, aproximando mercados e reconfigurando as formas de
exploracdo capitalista, faz aflorar um movimento contra-hegemoénico (SANTOS,
2007, p. 103), em que regides em desenvolvimento ganham evidéncia, sobretudo,
em novas formas autbnomas de reacéo, atingindo “[...] as escolas, as universidades,
o campo de producgdo do conhecimento e a formagao de professores/as [...]". Esse
processo de renovacgao atinge os curriculos, 0s sujeitos e suas praticas, contribuindo
para fazer emergir um movimento de descolonizacdo do curriculo, que, precisamos

reconhecer, ainda requer avancos.

A questdo de descolonizar os curriculos passa por rupturas epistemoldgicas e
culturais, que implicam a desestigmatizacdo de nuances contidas nas questbes
raciais que perpassam a educacao brasileira. Como exemplo de ruptura, podemos
destacar a acdo docente refutando o curriculo prescritivo ou propondo novas
alternativas para o trabalho no ambiente escolar. Contudo, a compreensao das
diferentes formas pelas quais as culturas negras se manifestam somente é possivel
guando isso € feito em conexdo com 0s varios aspectos abarcados na vida social,

como naquilo que diz respeito a juventude, questbes de género, lutas dos
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movimentos sociais, grupos marginalizados. Tais aspectos perpassam o curriculo
escolar, produzindo processos intensos de reconhecimentos e identificacbes
(GOMES, 2012a).

Contudo, imersos em relacdes de poder e de dominacéo politica e cultural,

[...] nem sempre percebemos que aprendemos a classificar ndo somente
como uma forma de organizacdo da vida social, mas também como uma
maneira de ver as diferencas e semelhancas de forma hierarquizada e
dicotdmica [...] Esse olhar e essa forma de racionalidade precisam ser
superados (GOMES, 2010a, p. 25).
Assim, viabilizar a construcdo pedagdlgica para a equidade racial, no nosso
entendimento, da-se pela garantia do direito a educacdo e a formagdo, mas nao
somente; € premente garantir que os sujeitos que compdem o campo educacional
conhecam mais sobre as histérias e culturas relativas a populacéo negra brasileira,
identificando, reconhecendo e superando opinides racistas, construindo novas bases
epistemoldgicas, implementando ac0es que valorizem nossas historias e,
principalmente, denunciando todas as formas de racismo vivenciadas nos

espacotempos nos quais convivemos.

O desejo de refletir na perspectiva de rede emerge em composicdo com uma seérie
de experiéncias. Além das relatadas no “Predmbulo” desta dissertagao, também foi
influenciado pela atuacédo da pesquisadora, por meio do Neab-Ufes, na elaboracdo
da proposta do “Curso de Formac&o e Pesquisa em Educagdo das Relacdes Etnico-
raciais”. Nessa proposi¢cao formativa em extenséo, o dialogo com Nilda Alves (2017)
inspirou-nos a pensar as redes antirracistas a partir de sua concepcao de “redes
educativas multiplas”. O trabalho da autora perpassa diferentes tessituras em redes
de formacdo académica, de praticas pedagogicas cotidianas, de politicas de
governo, dos coletivos que compdem 0s movimentos sociais, de producdo e usos de

midias e de vivéncias na cidade, no campo ou a beira das estradas.

O conceito de “redes educativas multiplas”, portanto, se configura na multiplicidade
dessas redes, entrelacadas em suas multiplas dimensfes. Conforme a autora,
formamos essas redes e por elas somos formados. Nelas, desenvolvemos

pProcessos educativos, pensamos sobre eles e 0s executamos, em carater continuo.
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Os espagotempos e as relagdes estabelecidas nesses processos, assevera ela, séo,
necessariamente, politicos, pois neles as politicas sdo pensadas, elaboradas e
implementadas (ALVES, 2017).

Tais concepgdes possibilitam-nos compreender as tessituras nos processos de cada
uma das redes mencionadas, articulando-as. Preocupdvamo-nos, no entanto, em
construir ‘nossa’ rede dentro de uma matriz dos estudos raciais. Mas como pensar
uma rede que acolhesse as questdes da educacdo para as relacdes étnico-raciais
neste trabalho? Como seria possivel pensar essa tessitura na e para a escola da
Serra? A partir dessas indagac¢des, buscamos outras bases de referéncia para

ancorarmos este estudo.

Nessa busca, encontramos 0 Grupo de Estudos e Pesquisas em Politicas Publicas,
Historia, Educacéo das Rela¢des Raciais e Género — da Universidade de Brasilia
(UnB), organizador do “l Seminario Internacional Tecendo Redes Antirracistas:
Africa(s), Brasil e Portugal”, realizado em Brasilia, em 2017. Os didlogos tecidos
nesse evento produzem as reflexdes que constituem o livro “Tecendo redes
antirracistas: Africas, Brasis, Portugal”. Publicada em 2019, a obra foi organizada
pela(o)s professora(e)s Anderson Ribeiro Oliva, Marjorie Nogueira Chaves, Renisia
Cristina Garcia Filice, Wanderson Flor do Nascimento, vinculados a UnB. Envolveu,
ainda, pesquisadora(e)s africana(o)s, brasileira(o)s e portuguesa(e)sem estudos e

intercambio para a producédo de conhecimentos sobre racismo.

Na obra, Oliva et al. (2019) descrevem que as pluralidades epistémica e politica sdo
tecidas nas “redes expansivas” e “redes educativas”, em proposta fundamentada na
ampliagao das “lentes analiticas”, por se tratar da producdo de conhecimento e de
difusdo como apostas politicas no pensamento antirracista. Acrescentam os autores

que:

A proposta de tecer redes antirracistas € um conclame para a articulagédo
coletiva de pensamento que, além de diagnosticar a persisténcia do racismo
e dos seus modos de atuacdo, abre caminho para intervencdes que
enfrentem as consequéncias do colonialismo e da colonialidade, seja desde
abordagens decoloniais ou contracoloniais (OLIVA et al., 2019, p. 14).
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Desse modo, a pesquisa-acéo relatada nesta dissertacéo foi ancorada nas tessituras
dessa rede antirracista, a qual, Oliva et al. (2019, p. 13) consideram que € fruto de
“[...] reflexdes [que] se posicionam como ferramentas para o enfrentamento do
fendmeno persistente do racismo [...]". Para esse coletivo de autores, o racismo nao
se resume a um fato do passado colonial, mas se manifesta como elemento
estruturante da modernidade, presentificando-se e se intensificando nos ultimos

anos.

A partir das analises dos autores, compreendemos que pensar uma educacgao
publica pela via da educacéo das relacBes étnico-raciais é refletir sobre ensino e
aprendizagem e sobre como dinamizar 0os conhecimentos necessarios a uma pratica

escolar equanime pautada na diversidade presente na escola.

Se as marcas do racismo tém por base “[...] ideias estruturalmente preconcebidas
assentes na questdo da raga [...]” (BARROS, 2019, p. 8), a tessitura em rede
antirracista em dialogo com as diferentes frentes formativas, tanto na extensao
universitaria quanto na escola, envolvendo diferentes sujeitos da escola —
gestora(e)s, professora(e)s, pedagoga(o)s e estudantes —, torna-se um caminho
relevante, por entendermos que, no bojo das discussodes, retiramos da invisibilidade
as historias e culturas da populacdo negra, em uma reflexdo que compartilha a
importancia de se articular coletivamente intervencdes para o enfrentamento ao

racismo.

E importante destacar que as redes antirracistas ja se configuram a partir das lutas
do Movimento Negro (GOMES, 2017). Conforme abordamos mais adiante, a aposta
desse coletivo se volta para a educacado, que figura como seu campo primeiro de
articulacdes. Em outras palavras, é pela via da educacéo que o Movimento Negro se
constituiu como um dos principais mediadores entre comunidade negra, o Estado e
a educacao. Constitui-se, nessa dinamica, como um sujeito coletivo e politico,
convergindo para a ja abordada concepcéao de “redes educativas multiplas” (ALVES,
2017). Por meio de suas lutas e conquistas travadas ao longo de anos, o Movimento
Negro tem provocado mudangas nas praticas pedagdgicas e curriculares, a partir da

construcdo de politicas publicas educacionais, como é o caso da Lei 10.639/2003.
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Nessa direcdo, configura-se como uma rede antirracista, porque, a partir deste
marco, ampliam-se as discussbes em diferentes espacos, convergindo para

construcéo de novos dispositivos legais, 0s quais serdo discutidos mais adiante.

A educacdo torna-se, por esse prisma, um espacotempo de intervencédo e
emancipacao. Nela, as inquietacbes sado permanentes. Por isso mesmo, o ambiente
escolar ndo se constitui apenas como um espago conservador, tampouco como um
campo fixo, mas impreterivelmente um lugar de formagcdo humana, mesmo que 0sS
sujeitos atuem como reprodutores de uma educacao prescritiva, ndo duvidamos de
gue a escola possibilita tecer e reconstruir as interpretacdes histéricas da realidade
da populacédo negra brasileira. Portanto construir redes antirracistas é estratégico e
urgente para a formagao dos novos sujeitos que adentram as instituicbes escolares.
SO assim, poderemos criar um mecanismo de fato para o enfrentamento ao racismo

estrutural.

Tecer redes antirracistas significa referendar a base epistemologica negra. Assim,
nossa rede tedrica ancora-se nos estudiosos que sao referéncias nos estudos
culturais e identitarios pos-diaspora, tais como Kabengele Munanga (1990, 2004a,
2004b, 2005, 2012), Florestan Fernandes (2007) e Stuart Hall (2013, 2014, 2015).
Hall (2014), especificamente, destaca que as identificacdes sdo construidas a partir
de reconhecimentos e caracteristicas partilhadas com grupos ou pessoas. Nao é
processo acabado, estando sempre em movimento. Embora a identificacdo ndo seja
determinada, suas condi¢cdes o sédo, naquilo que se refere aos recursos materiais
simbolicos que a sustentam e condicionam, tornando-a possibilidade. Logo, se as
identidades sédo processos de identificacdo em curso, as representacfes que 0s
sujeitos vivenciam sdo assimiladas nesses processos. Conforme Hall (2015, p. 41),
‘[...] a moldagem e a remoldagem de relacdes espaco-tempo no interior de
diferentes sistemas de representacao tém efeitos profundos sobre a forma como as

identidades sao localizadas e representadas [...]".

Por isso, a escola, na rigidez de suas praticas, muitas vezes, nas “auséncias’
(SANTOS, 2007) de representacdes das histérias e culturas da populacédo negra,
dificulta o desencadear dos processos de identificagdo da(o)s estudantes negra(o)s.

As auséncias sdo o desperdicio da experiéncia (razdo indolente) (SANTOS, 2007),
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gue, no contexto dos estudantes, da escola em si, sdo invisibilizadas e silenciadas;
gue na verdade, sdo “[...] uma alternativa ndo-credivel ao que existe [...]" (SANTOS,
2007, p. 246).

Recebemos, ainda, outras contribuicbes do mesmo autor (SANTOS, 2006a, 2006b,
2007, 2010a, 2010b), o qual propde um distanciamento da producdo de
conhecimento do ocidente europeu, que reproduz as desigualdades entre Norte e
Sul. Assim, a reinvencdo social a partir do Sul possibilita trabalhar com as nossas
realidades, dando-nos parametro para construir um pensamento antirracista a partir
de seus estudos, uma vez que, ao tratarmos as lutas dos grupos marginalizados,
nelas, incluem-se as lutas da populacéo negra brasileira. Assim, este pensador nos
ajuda a pensar as relagdes raciais no Brasil tendo como norte a justica cognitiva,
igualdade e equidade racial para discutirmos a atuacdo na e da escola em prol de
uma educacgado contraria ao carater hegemonico, buscando outros caminhos

possiveis para a construcdo de uma rede antirracista no espaco escolar.

Sobre a formacdo de professora(e)s na perspectiva racial, ancoramo-nos nas
reflexdes de Gomes (2010a, 2010b, 2012a, 2012b, 2012c, 2013, 2017) e Oliveira
(2018), que se orientam pela perspectiva de uma educacdo decolonial, e de
Andrade (2007, 2018), que, ao discutir a construcdo dos processos de identificacédo
pautados pela diferenca, sublinha o constante processo de transformacdo das
identificacGes, possibilitando, nesse sentido, a construcdo de um espaco de

compreensao e possibilidades de ruptura do racismo na sociedade.

Destacamos que, no desenvolvimento da pesquisa-acao, a professora-pesquisadora

esteve entrelacada em trés niveis:

a) formadora(e)s-pesquisadora(e)s, participando da elaboracédo do processo de
formacdo e pesquisa em educacdo das relacdes étnico-raciais (extenséo
Ufes);

b) professore(a)s, participando da formacdo docente com a proposicdo de

levantar questdes e possibilidades para o enfrentamento do racismo (escola);
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c) estudantes, buscando saber o que dizem, pensam e de que modo se
reconhecem como sujeita (0)s participantes e construtores de suas histérias e
identificacdes.

Por esse caminho, a(o)s sujeita(0)s da pesquisa protagonizam seus saberes
narrando suas vivéncias, seus modos de pensar e agir, seu cotidiano, suas
perspectivas de vida, compreendendo o mecanismo social que invisibiliza a historia
e as culturas da populacdo negra brasileira e seus valores civilizatérios. Em
consonancia com essa proposta de valorizagdo das experiéncias da(o)s estudantes,
criou-se um movimento participativo, pela escuta da comunidade escolar e de como
ela dialoga sobre o curriculo vivido pela(o)s discentes, suas particularidades, seus
interesses e seus modos de vida, compreendendo como uma escola de periferia tem
representado as infancias e adolescéncias na constituicdo de seus “processos de
identificacdo” (HALL, 2015; ANDRADE, 2018).

No que diz respeito aos procedimentos metodologicos, optamos por construir
propositividades com docentes e discentes de uma turma de 6° ano do Ensino
Fundamental de uma escola da rede municipal da Serra, composta por 35
estudantes. Para definir o campo metodoldgico, partimos do pressuposto de que a
pesquisa em Educacdo congrega a producdo de conhecimentos pelo envolvimento
de seus sujeitos em uma perspectiva de construcéo de saberes a partir dos dialogos
coletivos. Tais didlogos articulam-se com as possibilidades pedagdgicas por meio
dos procedimentos e analises eleitos para essa composicao, buscando que emerjam

novas realidades para o problema investigado.

No intuito de constituir um trabalho coletivo e participativo, a abordagem
metodoldgica que julgamos a mais adequada é a pesquisa-acdo. Esta se configura
como pesquisa participante fundamentada nos estudos do campo da Educacao das
Relacbes Etnico-raciais, na tessitura de uma rede com toda(o)s a(o)s que est&o
envolvida(o)s nos processos de ensino e aprendizagem, propondo ao mesmo tempo
em que realizamos a pesquisa o envolvimento na mesma, rompendo o paradigma

binério de teoria e pratica. Logo, consiste em uma perspectiva metodologica em que
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a pesquisadora, atua, envolve-se no processo investigativo, caminhando com os

sujeitos, fomentando e construindo analises coletivas.

Fundamentada em Barbier (2007), os pressupostos da pesquisa-acdo foram
utilizados para o desenvolvimento colaborativo de praticas refletidas e construidas
pelo coletivo pesquisadora e comunidade escolar a partir de discussdes cotidianas.
Nesse sentido, a pesquisa-acdo perpassa a construcdo de processos pedagoégicos
pensados em uma perspectiva de producdo de conhecimento coletivo e reflexivo,
considerando as experiéncias e as necessidades da(o)s envolvida(o)s, direcionando-
a(o)s a busca de resolucdes para promover a visibilizacdo e valorizacdo das culturas

e historias da populacdo negra.

Desse modo, o papel do pesquisador na abordagem da pesquisa-acao consiste em
constituir-se com o coletivo na busca de detalhamentos do problema como caminho
para uma tomada de consciéncia da(o)s sujeita(o)s nele envolvida(o)s, atuando em
acao coletiva, buscando mudancas por meio de atitudes, em um sistema interativo e
dialégico (BARBIER, 2007). A pesquisa-acdo propde ao(a) pesquisador(a) uma
escuta mais sensivel, de maneira a captar toda a riqueza nas interacdes dialdgicas,
destacando que esta(e) “[...] deve sentir o universo afetivo, imaginario e cognitivo do
outro para ‘compreender do interior’ as atitudes e os comportamentos, o sistema de
ideias, de valores, de simbolo e de mitos [...] A escuta sensivel afirma a coeréncia

do pesquisador [...]" (p. 94).

O autor ainda frisa que ndo ha neutralidade na pesquisa-ac¢do; ao contrario, o(a)
pesquisador(a) deve envolver-se no problema de pesquisa e fazer parte do grupo
investigado, para, coletivamente, pensar nas estratégias de reconstrucdo de uma
realidade e até mesmo de propor algo novo, que dialogue com a realidade da(o)s
envolvida(o)s na acédo, sendo o(a) pesquisador(a) parte integrante do processo,
possuindo o entendimento de como funciona a realidade pesquisada (BARBIER,
2007), assim também, me vi envolvida no processo de pesquisa, a0 mesmo tempo
critica, angustiada, reflexiva, motivada, muitos processos que se constituiram a partir

das implicancias e didlogos construidos
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Nessa perspectiva, a pesquisa-acdo aqui relatada realizou-se em duas frentes
propositivas: a formacdo e a pesquisa, constituindo-se espaco reflexivo com
docentes e estudantes acerca dos estudos em educacdo para as relacfes étnico-
raciais. Desse modo, foi possivel identificar como a escola tem abordado as
guestdes raciais no cotidiano escolar com a(0)s estudantes e entre 0s proprios
docentes, estimulando reflexdes e ampliando as abordagens de enfrentamento ao
racismo. Nessa direcdo, os caminhos sdo tecidos na reflexdo e acdo nas ja referidas
‘redes educativas multiplas” (ALVES, 2017), pois, nelas, formamos e somos
formados, fortalecendo as abordagens didatico-pedagdgicas, orientando e trocando

experiéncias acerca dos processos que se constituem em sala de aula.

Quanto a classificacado a partir dos objetivos, o estudo tem carater descritivo, que
conforme Gil (2002), objetiva estudar e descrever caracteristicas de um grupo. Sua
énfase da-se, justamente, na profundidade e precisdo do pesquisador, considerando
conteudos de duas naturezas: manifesto e latente. As andlises, portanto, ndo devem
se restringir ao que esta explicito nos argumentos e materiais, mas, sobretudo,

buscar desvelar conteados implicitos e silenciados.

Na composicédo dos dados, estudos descritivos, conforme Gil (2002), podem utilizar
instrumentos como questionario, depoimentos e entrevistas, buscando profundidade
gue permita responder ao problema de pesquisa. Especificamente na pesquisa-acéo
aqui relatada, um conjunto de instrumentos de producdo de dados foi usado, tais
como dialogos, rodas de conversa, questionarios e diario de campo, usado por

estudantes e pesquisadora.

Os didlogos foram estabelecidos, nesta ordem:

e com a gestora escolar; com as pedagogas e a(o)s docentes (coletivo), para
discutir a proposta da pesquisa,

e com a diretora, pedagogas e a(o)s docentes, em momento formativo que
integrou o calendario escolar;

e com a pedagoga responsavel pelo acompanhamento da turma com a qual a

pesquisa foi realizada;
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e com a(o)s estudantes, em sala de aula; com a(o)s docentes, individualmente,
no planejamento das oficinas; com docentes e discentes, na sala de aula,

para a aplicacao das oficinas.

Quanto aos questionarios:

e um deles foi aplicado a pedagoga, visando a captar seu entendimento sobre
racismo, a existéncia dessa pratica na escola e como esta faz a conducéo
das questdes raciais;

e 0 segundo questionario foi aplicado a(ao)s estudantes, anteriormente ao
planejamento e implementacéo das oficinas, para compreendermos questdes

relativas a auto-identificagdo racial, se ja& haviam estudado a tematica,

aspectos que consideravam importante abordar nas oficinas.

Adicionalmente, a(o)s discentes foram solicitada(o)s a usar o diario de campo,

respondendo a questionamentos apresentados na aplicacédo de cada oficina.

Os dados obtidos sustentaram o0 desenvolvimento de acbes voltadas as
necessidades da(o)s docentes, relacionadas as abordagens pedagodgicas no
combate ao racismo na escola, em uma tessitura em rede que sublinhou a
importancia do trabalho na perspectiva da Lei 10.639/2003. Nessa direcdo, as
abordagens pedagogicas buscam dialogar sobre possibilidades de a(o)s
professora(e)s atrelarem aos conteudos de suas respectivas areas de conhecimento
as historias e culturas africanas e afro-brasileiras, buscando valorizar as
experiéncias da(o)s estudantes por meio de suas narrativas e contextos de vida

entrelacadas ao curriculo escolar.
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5 MOVIMENTOS FORMATIVOS EM EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-
RACIAIS

A ideologia difundida na sociedade brasileira sustenta-se na suposicao de que a
questdo racial seria algo ja resolvido. Trata-se, como vimos, de uma visao
incoerente, inconsistente e que requer problematizacdo, sobretudo para que a
comunidade escolar compreenda como esse pensamento se estrutura nos

diferentes setores da sociedade, inclusive na escola.

No sentido de compreender os modos como se constroem 0S processos de
identificacdo e de producdo de conhecimentos de estudantes negra(o)s e, ainda, os
modos como a escola representa esses sujeitos, neste capitulo destacamos o0s
didlogos tecidos na escola l6cus da pesquisa acerca da importancia de incluir no
curriculo escolar a historia da populacéo negra brasileira. Tais didlogos pautaram-se
na especificidade de cada area de conhecimento, dialogando, conscientizando e
discutindo abordagens pedagodgicas pautadas na perspectiva de educacéo para a

equidade racial.

Ressaltamos que a perspectiva curricular proposta para o movimento formativo que
estabelecemos com docentes e discentes na escola perpassa as proposi¢cdes do
documento “Orientagcdes e agdes em educacado das relacbes étnico-raciais”
(BRASIL, 2006), refletindo sobre o encaminhamento e construcdo do curriculo a
partir de diferentes visdes. O curriculo, na pesquisa aqui relatada, foi entendido
como mola-mestra, com a qual buscamos sensibilizar a(o)s estudantes para que
reconhecam seus direitos e deveres no exercicio da cidadania e que a(o)s docentes
facam suas escolhas, selecdo e organizacdo dos temas de forma integrada ao
planejamento escolar. A discussdo perpassou, ainda, questdes éticas, politicas,

econdmicas e sociais (BRASIL, 2006).

Na perspectiva curricular da educacédo para as relacées étnico-raciais, 0 processo
formativo de professora(e)s perpassa, necessariamente, a conscientizacdo e a
busca por conhecimento sobre a teméatica racial, sobre a legislacdo que trata de sua

implementacdo nas escolas, bem como o reconhecimento da producdo académico-
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cientifica que pode auxilid-los a encaminhar suas praticas em consonancia com as

realidades da(o)s estudantes da escola.

Trabalhamos com a visdo de que ha diversos caminhos que nos permitem construir
outros patamares a partir da reflexdo e da criticidade, em alternativa ao que ja esta
previsto no sistema educacional. A partir dessa mobilizacdo na escola, novas formas
de articular o curriculo emergem, e a rede antirracista vai sendo tecida na busca
pela valorizacdo e reconhecimento de outras formas de producdo de saberes,
pautadas pelo principio de que:
Precisamos compartilhar uma visédo de escola como ambiente que pode ser
de felicidade, de satisfacdo, de dialogo, onde possamos de fato desejar
estar. Um lugar de conflitos, sim, mas tratados como contradi¢des, fluxos e
refluxos. Lugar de movimento, aprendizagens, trocas, de vida, de axé
(energia vital). Lugar potencializados da existéncia, de circulagdo de
saberes, de constituicdo de conhecimentos (BRASIL, 2006, p. 55).
Nessa proposicéo, identificamos pontos basicos a serem tratados nos dialogos com
docentes, refletindo sobre como eles podem ser incorporados ao curriculo escolar a
partir das praticas formativas cotidianas, que nao se restringem aos momentos
formais ou oficiais, mas abarcam os encontros, a escuta, a compartilha em intervalos
de tempo, rapidos ou mais extensos, entre aqueles que vivenciam a experiéncia
educativa. Com base em tal perspectiva, o planejamento foi concebido como espaco

de formacéo, assim como os momentos de dialogos.

O trato pedagogico no cotidiano escolar no que tange a dimensdo do
reconhecimento da importancia do fazer pedagdgico na constru¢cdo de acdes que
respeitem as diferencas dos estudantes, articulando e incluindo a educacéo para as
relacbes étnico-raciais no curriculo escolar, foi fundamentado na reflexdo e

proposicdo de temas que abarcassem:

A questéo racial como contetdo multidisciplinar durante o ano letivo;
Reconhecer e valorizar as contribuigbes do povo negro;

Abordar as situacdes de diversidade étnico-racial e a vida cotidiana nas
salas de aula;

Combater as posturas etnocéntricas para a desconstrucédo de esteredétipos e
preconceitos atribuidos ao grupo negro;

Incorporar, como contetdo do curriculo escolar, a histéria e cultura do povo
negro;
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Recusar o uso de material pedagégico contendo imagens estereotipadas do

negro, como postura pedagdgica voltada a desconstrucdo de atitudes

preconceituosas e discriminatérias (BRASIL, 2006, p. 70-71).
A prética docente na educacgéo para as relacdes étnico-raciais esta respaldada no
Parecer CNE 03/2004, que objetiva uma educacao antirracista, pautada nos
seguintes pontos: i) consciéncia politica e histérica da diversidade; ii) fortalecimento
de identidades e direitos; iii) acbes educativas de combate ao racismo e as
discriminagdes (BRASIL, 2004a). O mesmo documento reforca que as “Diretrizes
curriculares nacionais para a educacao das relacdes étnico-raciais e para 0 ensino
de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana” orientam os fazeres pedagogicos,
aponta a necessidade de reconhecimento e “[...] exige a valorizacdo e respeito as
pessoas negras, a sua descendéncia africana, sua cultura e histéria” (BRASIL,
20044, p. 12).

Por sua vez, o “Plano nacional de implementacido das diretrizes curriculares
nacionais para a educacao das relacbes étnico-raciais” estabelece alguns critérios
para a efetiva contribuicdo das escolas de Educacdo Basica em assumir esse
compromisso educacional. Nele, sdo destacados seis eixos estratégicos para a
implementacéo dessas diretrizes, a saber:
1) Fortalecimento do marco legal; 2) politica de formagéo para gestores e
profissionais de educacéo; 3) politica de material didatico e paradidatico; 4)
gestdo democratica e mecanismos de participagdo social; 5) avaliagdo e
monitoramento e 6) condi¢Bes institucionais (BRASIL, 2013, p. 21).
Assim, o plano traz encaminhamentos detalhados sobre as atribuicdes dos sistemas
de ensino e sobre a formacgédo docente, fator fundamental para as mudancas acerca

da pratica escolar relativas a questao racial.

Como vimos, 0 aparato para pensar a educacdo para as relacfes étnico-raciais é
resultado das lutas do Movimento Negro no Brasil. Com elas, as “auséncias”
(SANTOS, 2007) vao sendo reconfiguradas, na medida em que compreendemos
gue a producdo da ndo existéncia € o descrédito ao que ja existe, o qual é
gualificado como conhecimento invalido. Nossos didlogos sédo pautados na
contraposicdo a essa logica de dominacdo, compreendendo que, se existimos, ha

uma histéria a ser contada. E a partir dessa historia que reconstruimos as
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‘emergéncias”, substituindo o vazio do futuro no tempo linear “[...] por um futuro de
possibilidades plurais, concretas e realistas [...]" (GOMES, 2017, p. 41) no ambito da
escola e do espaco educativo. Os principios fundantes da sociologia das
emergéncias sdo: a consciéncia antecipatéria e o inconformismo, em que a

movéncia situa-se nas possibilidades criadas no mundo real.

Nesse sentido, passamos, a seguir, a descrever o processo de tessitura da rede
antirracista na escola de ensino fundamental, na qual a pesquisadora esteve
envolvida no periodo de maio de 2019 a marco de 2020. Compreendemos que a
formacdo de uma rede pensada nesses termos se da a partir do entendimento de
gue o trabalho pedagdgico ndo pode ser pensado somente pela via do curriculo
prescrito. As experiéncias vivenciadas pela comunidade escolar somam-se ao
curriculo da escola, que passa a visibilizar e contemplar suas especificidades,
compondo com ela uma abordagem de enorme riqueza, por contemplara
diversidade. Reside, ai, um processo educativo bidirecional: a comunidade é vista
como um agente que educa a escola para, com base nas suas especificidades,
promover a educacdo para as relacbes étnico-raciais, a0 mesmo tempo em que

requer que a escola também lhe eduque nesse sentido.

5.1 TESSITURA DA REDE ANTIRRACISTA E IMPLICACOES NA PRATICA
PEDAGOGICA

Configurar essas redes perpassa, necessariamente, pelo reconhecimento de carater
politico-educacional, pelas composic¢des formativas em diferentes espagotempos, ou
seja, pensar na construcdo de redes humanas com interfaces solidarias entre os
sujeitos. Ao contextualizar a solidariedade emancipatéria, Santos (1995) constroi um
processo ativo e politico sobre a importancia da composicdo dessas redes

solidarias.

Quando apontamos a importancia da solidariedade emancipatéria discutida em
Santos (1995, p. 80), compreendemos que ela:
[...] € o conhecimento obtido no processo, sempre inacabado, de nos

tornarmos capazes de reciprocidade através da construcdo e do
reconhecimento da intersubjetividade, numa perspectiva de reciprocidade.
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Assim, sejam alunos ou professores, pais de alunos ou especialistas em
educagcdo, a comunidade escolar se torna o campo privilegiado do
conhecimento emancipatorio.
Desse modo, a ideia de solidariedade emancipatéria se traduz no reconhecimento
do outro, ndo somente pela via da igualdade de direitos, mas, sobretudo, de maneira
complementar; € um movimento perpassado, fundamentalmente, pela relacdo de

reciprocidade.

Iniciamos a tessitura na “rede antirracista” na escola da Serra, imaginando,
dialogando sobre a educacdo das relagdes étnico-raciais e escutando historias e
episodios ocorridos no ambito da escola acerca da tematica. Nossas indagacdes
para os sujeitos assim compunham-se: 0 que essa tem para contar? Quais seriam
as negritudes essa rede? Como elas iriam nos embalar? Quais as historias acerca
da educacdo para as relacbes étnico-raciais foram trocadas nesse espaco de
didlogo entre professora(e)s, equipe pedagogica, gestora e estudantes? Buscamos,
nesse movimento, compreender as trajetorias, particularidades, desafios e

conquistas, apreendendo desta comunalidade negra suas especificidades.

Assim, nos tépicos a seguir, caracterizamos e analisamos 0s momentos de tessitura
visando a construcdo de oficinas de educacdo para as relacdes étnico-raciais, no
entrelacamento com as diversas areas de conhecimento. Nesta ordem, discorremos
sobre os encontros e didlogos mantidos com a direcdo da unidade; com a equipe
pedagodgica e docentes, em conjunto; com as pedagogas, apenas; com a(0)s
discentes, em momento de diagndstico; com a(o)s docentes, individualmente; por
fim, com docentes e discentes, em sala de aula. Discutimos o planejamento e a
implementacdo das oficinas de Histéria, Geografia e Lingua Portuguesa. Ainda,
discorremos sobre o planejamento realizado com docentes de Matematica, Artes e
Ciéncias, cujas oficinas ndo foram implementadas, em funcédo da interrupcdo das

atividades escolares em marco de 2019.

5.1.1 Apresentacdo da pesquisa a direcdo da escola

Ao transformar auséncias em presengas pensamos a escola na constituicdo de

possibilidades plurais e realistas, um campo de “[...] investigacdo das alternativas
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que cabem no horizonte de possibilidades concretas [...]" (GOMES, 2017, p. 41).
Assim, em 16 de maio de 2019, agendamos entrevista com a diretora escolar da
unidade de ensino. O didlogo versou sobre a intencdo de realizarmos a pesquisa-
acao na escola, apresentando proposi¢coes iniciais do trabalho com docentes e
estudantes de anos finais do Ensino Fundamental. Nosso ponto de partida foi a
observacédo empirica de dados relativos a evaséo e reprovacao de estudantes, além
da constatacdo de que a populacdo da escola € majoritariamente negra, portanto,
ainda mais sujeita a essas vulnerabilidades. Assim, com estudantes de uma turma
de 6° ano matutino, encontramos férteis oportunidades para a discussao de

processos de auto-identificagdo (HALL, 2015).

Buscamos saber com a diretora como os fendbmenos mencionados vém sendo
enfrentados atualmente. No que tange a violéncia, especificamente, a gestora fez a
seguinte avaliacéo:
Nossa escola venceu a violéncia. Ndo temos mais trafico, agressdes etc.
Tem uns dois anos, isso... Quando acontece algo, os préprios alunos vém
me contar. Eles tém voz [...]. A nossa escola é referéncia positiva. 1sso cria
um amor, uma autoestima para todos daqui. Temos que dar voz aos nossos
alunos. Nao existe mais esse negocio de ndo deixa-los fazer. Eles sao

muito ativos [...] (DIRETORA ESCOLAR — DIALOGO EM 16 DE MAIO DE
2019).

Acentuando o dialogo acima, destacamos que o termo “dar voz aos estudantes” foi
proferido pela diretora no intuito de escuta-los. No entanto, o termo remete ao modo
ditatorio colonizado, oriundo do processo histérico. Voz, todos tém, sO precisa ser
ouvida e valorizada. Essa postura, em nosso entendimento, € um caminho para que
a escola repense as praticas docentes e visibilize a(o)s estudantes, embora sua

adocao nao signifique que problemas ndo mais existirdo no espaco escolar.

No que tange ao trabalho da escola com a educacgéo para as relacfes étnico-raciais,
durante a conversa, a diretora escolar destacou que “Os estudantes vivenciaram
isso [discussBes sobre a tematica racial] ano passado [2018], com alguns
professores que possuem essa linha de estudo [...]". Assim, segundo sua avaliagao,
a escola estava inserindo a tematica em seu cotidiano, visando ao cumprimento dos

documentos legais que regulamentam essa insercao.
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Entretanto, a diretora indica que nédo se trata de uma acédo coordenada pela escola,
ao afirmar que essa insercao “[...] Vai muito do professor [...]'. Em fun¢éo disso,
conforme pontuou a gestora, Arte e Geografia seriam areas de conhecimento nas
guais mais frequentemente sao feitas proposicdes de ensino e aprendizagem na
teméatica em educacdo para as relacbes étnico-raciais. Embora nossa pesquisa
tenha sido por area de conhecimento, o aporte tedrico de analises composiciona o

curriculo escolar.

Destacamos que escutar o estudante é um ponto fundamental para a formacao da
rede antirracista. Tendo isso em consideracéo, buscamos compreendé-lo como um
ator social, entendido “[...] na sua complexidade, na sua singularidade, sem,
contudo, deixar de levar em conta que esta imerso(a) em variados processos
bioldgicos, psicolégicos e existenciais” (BRASIL, 2006, p. 61). Muitas vezes, nés,
professora(e)se demais profissionais que atuam na escola, nao a(o0)s
compreendemos a partir dessa gama de especificidades. Entretanto, tanto criancas
quanto adolescentes estdo em permanente transformacdo em seus

comportamentos, processos e vivéncias. Assim:

[...] Precisamos observa-los na sua complexidade humana, como seres que
pensam criam, produzem, amam, odeiam, tém sonhos, sorriem, sofrem e
fazem sofrer, que tém aparéncia e compleicdes fisicas, pertencimento
étnico-racial, posturas, que tém histéria, memdria, conflitos, afetos e
saberes inscritos no seu corpo e na sua personalidade (BRASIL, 2006, p.
62).
Os processos constitutivos dos estudantes, quando valorizados em seus percursos
formativos, constituem-se em elementos que conduzem a uma pratica docente
articulada as areas de conhecimentos, a partir da percepg¢ao “[...] de como sao
estabelecidas as relagdes entre aprendizado, desenvolvimento e educacgao”
(BRASIL, 2006, p. 62). Esse pensar pedagogico esta implicado em como
produzimos nossas abordagens pela via do pensamento emancipado, que entende a
importancia de uma pedagogia emergente. Esta ressignifica e produz
conhecimentos a partir de um olhar especifico sobre as infancias e adolescéncias,
com respeito as diferencas e valorizacdo da diversidade que existe na escola.
Pauta-se na premissa de que, sobretudo, é preciso conceber os estudantes “[...] sem

rétulos, sem predefinicbes/preconceitos, mas como pessoa e como tal, detentora de
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uma gama de possibilidades, que precisa ser aceita e acolhida pela escola”
(BRASIL, 2006, p. 62).

Compreendemos a iniciativa da escola como uma possibilidade de entender como
0S sujeitos produzem seus repertérios de vida. Mas precisamos ir além, trazendo
com os estudantes uma reflexdo mais referenciada nas abordagens em que se
baseiam os documentos que orientam a implementacdo da educacdo para as
relacBes étnico-raciais na escola. Além disso, é importante envolver outros atores
gue compdem a comunidade escolar, pois a producdo de mecanismos para uma
pratica escolar antirracista € fruto de trabalho coletivo. Nesse sentido, o topico a
seguir descreve a apresentacao da proposta da pesquisa-agao para as pedagogas e

professora(e)s da unidade escolar.

5.1.2 Apresentacao da pesquisa a equipe pedagogica e docentes

Apés o encontro com a direcdo da escola, demos prosseguimento ao trabalho
estabelecendo, em 29 de maio de 2019, um primeiro didlogo com as pedagogas e
docentes, em conjunto. A intencdo era apresentar a proposta da pesquisa e
dimensiona-la com a(o)s docentes, visto que se trata de uma construcado coletiva.
Tomamos como ponto de partida seu olhar, suas necessidades e desafios em
relacéo a educacéo para as relagdes étnico-raciais. Na ocasido, também expusemos
como poderiamos contribuir com o grupo, destacando que a pesquisa, que estava
sendo proposta como um processo formativo para docentes, estaria profundamente
fincada na realidade da escola e da comunidade que a compde. Um momento de
escuta e também de partilha sobre algumas possibilidades pedagogicas a serem

construidas coletivamente.

Nesse movimento, destacamos para o0 grupo que, quando nos langamos no campo
de estudo sobre as questdes raciais enfrentadas pela populacdo negra, passamos a
estar diante das mazelas mais graves e cruéis produzidas pela sociedade brasileira;
passamos a estar diante da dor do outro e pensar no quanto suas referéncias
identitarias sdo negadas, em funcdo de suas caracteristicas fisicas serem

associadas, historica e constantemente, ao que € negativo. Pensar essas
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referéncias identitarias a partir da tematica racial contribui para que possamos
compreender nossas proprias historias. A partir disso, passamos, também, a indagar

e a valorizar a histéria do outro.

A fala de uma professora revela o quanto temos a percorrer para contribuir com

nossos estudantes em dire¢cao a isso.

Sei que precisamos trabalhar o tema africanidades, o continente africano
em suas culturas, entendendo a diversidade de nosso pais. Ha dez anos,
trabalho nessa perspectiva, fazendo desfiles de cabelo, de roupas, de
cultura, saraus, e via muita coisa assim: “professora, meu cabelo & assim,
mas é porque eu puxei a minha mae”. Aqui na escola, eu comecei também
esse trabalho, e eu ndo percebi tanto isso. Percebi mais pequenas coisas,
como na hora de se pintar em um desenho, [a crianca escolhe se] pintar de
cor mais clara. Ha dificuldades, sim, de se aceitar a realidade
(PROFESSORA DE ARTES — NOTAS DE CAMPO — DIALOGO COM
PEDAGOGAS E DOCENTES, 29 DE MAIO DE 2019).

Indagamos a professora, entdo, como ela avaliava o impacto das acles
mencionadas (desfiles, saraus) nas vidas da(o)s discentes negra(os), na tentativa de
apreender a reacdo das criancas durante a realizacdo desses trabalhos. No seu
entendimento, quando a(o)s docentes tomam consciéncia da importancia de articular
0s conteudos escolares as questdes culturais e histéricas, cria-se um movimento
gue intensifica a participacao discente. A docente acrescentou que isso ndo significa
gue a(o)s estudantes compreenderdo tudo o que esta sendo apresentado, visto que
se trata de informacbes que, tamanha a sua invisibilidade, constituem-se como
novidades, nem sempre entendidas de imediato. Entretanto, ela avalia que o uso de
abordagens pedagodgicas que valorizam as experiéncias dessa populacdo, em
alguma medida, possibilita que essas criancas e adolescentes se reconhecam, de
modo que, em sua opinido, as identidades negras sdo fortalecidas no ambiente

escolar. Sua visdo vai ao encontro do que assevera Gomes (2003, p. 171-172):

[...] guando pensamos a escola como um espaco especifico de formacao,
inserida num processo educativo bem mais amplo, encontramos mais do
gue curriculos, disciplinas escolares, regimentos, normas, projetos, provas,
testes e conteddos. A escola pode ser considerada, entdo, como um dos
espacos que interferem na construcdo da identidade negra. O olhar langado
sobre o0 negro e sua cultura, na escola, tanto pode valorizar identidades e
diferencas quanto pode estigmatiza-las, discrimina-las, segregé-las e até
mesmo nega-las.
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Ainda que acBes como as destacadas pela professora de Arte favorecam as
criancas negras refletirem sobre os processos de identificacdo e possam contribuir
para a afirmacdo do pertencimento racial, a escola, como importante espaco nesta
ressignificacdo, também é lugar em que se desenvolve “[...] o tenso processo de
construgéo da identidade negra” (GOMES, 2003, p. 171) dos estudantes.

Na analise de Andrade e Barreto (2013), o incbmodo se da em dois sentidos:
primeiro, porque tais reflexbes provocam a dor do racismo em quem é
cotidianamente submetido as suas diferentes praticas nos contextos escolares;
segundo, porque faz emergir, por parte de quem o pratica, questionamentos
carregados de preconceitos contra a populagéo negra, que € uma etapa necessaria
para que, tendo sido trazidos a tona, possam, entdo, ser explicitamente

problematizados nos diferentes espacos da sociedade.

Em funcéo disso, o trabalho pedagodgico com educacdo para as relacdes étnico-
raciais configura-se como um grande desafio para a escola. Ainda assim, ela é a via
mais potente para desenvolvé-la, dai a importancia de que o trabalho sobre a
guestao racial esteja entrelacado a estrutura curricular, e ndo somente pensado por
alguns docentes. Nas palavras das mesmas autoras, é preciso que nos lembremos
gue, por si mesmos, os dispositivos legais que regulam a tematica sobre a questao
racial na escola ndo sdo suficientes para alterar um quadro secular de racismos.
Isso ressalta a importancia de estabelecermos, nos coletivos docentes e discentes,
acOes pelas quais possamos, de certa maneira, garantir a inclusdo de uma proposta
pedagdgica para a equidade, o que se configura como “[...] uma tomada de posicao
politica, expressao dos caminhos que se pensa trilhar para nossa sociedade [...]”
(ANDRADE; BARRETO, 2013, p. 26).

E dificil romper com o pensamento hegeménico antes de compreender que a
ideologia dominante permeia 0s processos de escolarizacdo e a construcao social e

profissional do docente. Portanto,

[...] as instituicbes responsaveis diretas pelos processos de formacao
humana, na sociedade brasileira, precisam falar e ser ouvidas, falar de outro
lugar, do campo da formagéo. Assim, a “escola” — entenda-se aqui em
gualquer instancia educativa — € chamada a se colocar como um importante
veiculo de implementacdo e de efetivacdo de uma educacdo que tenha
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como eixo central o respeito & diferenca e aos direitos sociais de todos,
reconhecendo a partir das inquietacdes epistemoldgicas e politicas a
necessidade de apostar em processos de emancipagdo social, apesar e
para além das regulacdes do Estado (ANDRADE; BARRETO, 2013, p. 29).

Tendo isso em mente, quando nos dirigimos a escola, estabelecemos as
intencionalidades da pesquisa em educacédo para as relacdes étnico-raciais a partir
do didlogo, primeiro, com a(0)s profissionais que nela atuam e, depois, com a(0)s
discentes, com vistas a desencadear processos didatico-pedagogicos sobre a

tematica, como explicitado no fragmento destacado a seguir:

[...] como essa formagéo vai dialogar melhor com a realidade desses jovens
e com as nossas realidades, [...] 0 que a gente pensa para a escola é tentar
colaborar com alguma coisa que vOcés queiram. A proposta ndo é
demandar uma pesquisa, mas saber de vocés o que a escola tem, qual a
realidade da escola, como a gente pode dialogar e colaborar nesse
processo (PROFESSORA PATRICIA RUFINO - DIALOGO COM A
COMUNIDADE ESCOLAR EM 29 DE MAIO DE 2019 — NOTAS DE
CAMPO).

Por esse caminho, muito além de ser o lugar que serviu ao desenvolvimento de uma
pesquisa, a escola é considerada participante de seu processo constitutivo e nele se
aprofunda, identificando o que estava sendo invisibilizado na sala de aula,
frequentemente, ndo classificado como racismo, mas que se configura como a sua
pratica comum em nossos cotidianos. Assim, a partir destas observac¢des surgiu a
proposta de formacédo, ainda para sentirmos quais seriam 0s caminhos para
seguirmos junta(o)s na pesquisa. A proposta de formacdo docente, foi entendida
como uma trilha de emancipacdo do pensamento, fortalecendo a construcdo de
micropoliticas no coletivo docente, provocando-o a estenderem-na até a(o)s
discentes, no interior de suas salas de aulas. Nesse processo, guiamo-nos pelo
seguinte principio:
Para que a escola consiga avancar na relacdo entre saberes escolares/
realidade social/diversidade étnico-cultural, €& preciso que o0s(as)
educadores(as) compreendam que o processo educacional também é
formado por dimensdes como a ética, as diferentes identidades, a
diversidade, a sexualidade, a cultura, as relagdes raciais, entre outras. E
trabalhar com essas dimensdes nao significa transformé-las em contetdos
escolares ou temas transversais, mas ter a sensibilidade para perceber
como esses processos constituintes da nossa formagdo humana se
manifestam na nossa vida e no préprio cotidiano escolar. Dessa maneira,
poderemos construir coletivamente novas formas de convivéncia e de

respeito entre professores, alunos e comunidade. E preciso que a escola se
conscientize cada vez mais de que ela existe para atender a sociedade na
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gual esta inserida e ndo aos 6rgdos governamentais ou aos desejos dos
educadores (GOMES, 2005b, p. 147).
Nesse primeiro didlogo, mesmo que timido nas enunciacdes docentes, a rede
antirracista comega a ser tecida, promovendo uma reflexdo sobre conceitos
emancipatérios, necessaria a concreta implementacdo de acbes no campo da
educacdo para as relacdes étnico-raciais. Sentimos o ambiente, ouvimos o que
a(os)s professora(e)s pensam sobre o trabalho na perspectiva de uma educacao

antirracista.

Em sintese, a(o)s docentes avaliaram ser de grande importancia o trabalho com a
tematica racial na escola, disponibilizando-se para o envolvimento na proposta
formativa. Ainda, constatamos, conforme destacou a diretora da unidade escolar,
gue alguns professora(e)s ja trabalhavam a tematica. Compreendemos, com esse
didlogo inicial, a necessidade de desenvolver um movimento formativo
contemplando a tematica racial, dialogando com abordagens pedagogicas que
possibilitassem novas interpretacdes sobre ela, promovendo a desconstrucédo e a

ressignificacao de conceitos, contetdos, processos e procedimentos.

Um segundo didlogo envolvendo as pedagogas e a(o)s docentes ocorreu em 1 de
julho de 2019, data que, no calendario escolar, estava reservada para realizacao de
atividades extraclasse com toda a equipe escolar, o que torna o momento
fundamental para o desenvolvimento da pesquisa-acdo. Nomeamos esse momento
como “Didlogos sobre formagdo e pesquisa em educacdo das relacbes étnico-
raciais”, objetivando ampliar, na rede, a compreensao sobre o racismo como fator

estrutural nas relacdes sociais.

Esse encontro, portanto, configurou-se como um momento de estudos, para o qual
utilizamos os cadernos do projeto “A cor da cultura” (BRANDAO, 2004), material que
oferece suporte para a reflexdo e organizacado de diferentes propostas de formacéo
em carater introdutério na tematica das relacdes étnico-raciais. O didlogo
estabelecido no encontro sublinhou a importancia de repensar o trabalho
pedagbgico sobre a questdo racial na perspectiva critica e construtiva,

compreendendo que é:
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[...] fundamental formar-se, atualizar-se nos temas, e ndo partir do pouco
que se sabe para ocupar um lugar que nunca esteve ocupado. Temos a
responsabilidade de tratar com muito profissionalismo esses conteddos.
Devemos estudar, procurar leituras especificas e, sempre que possivel,
capacitar-nos em cursos e em discussdes académicas. Nossas precarias
condi¢cbes de trabalho e de vida ndo podem justificar uma auséncia de
esforgo nesse sentido — estamos falando da reescritura de uma Histéria que
foi negada, estamos lidando com a base de uma identidade que esta a ser
reconstruida. O que esta em jogo € mais do que a nossa competéncia— é o
nosso compromisso (LIMA, 2006, p. 46-47).
Sendo um compromisso, as tessituras coletivas desenvolvidas de maneira
participativa ancoram-se nas abordagens e aprofundamentos na educacdo das
relacdes étnico-raciais como uma urgente reorganizacdo dos espacos escolares
para que atuem frente a demanda social posta de diferentes maneiras no cotidiano

escolar.

Os dialogos estabelecidos em 2019 contribuiram para esbo¢carmos proposi¢cdes que
foram discutidas em 2020, no inicio do ano letivo. Essa opcado foi feita pelo
entendimento de que o trabalho em educacéo para as relagdes étnico-raciais deve ir
muito além de atividades restritas ao més de novembro (Semana da Consciéncia
Negra). Ndo contavamos, entretanto, que, tdo pouco tempo apds a retomada do

trabalho na escola, seriamos atropelados por uma pandemia.

5.1.3 Andlise | — Dialogo com a equipe pedagodgica

Uma vez que as pedagogas sdo responsaveis pelo acompanhamento do trabalho
docente, assistindo-os, em planejamento com cada area de conhecimento, na
construcdo de seus percursos de trabalho e no atendimento as necessidades de
cada turma, ao retornarmos a escola, em 14 de fevereiro de 2020, a primeira medida
gue tomamos foi estabelecer o dialogo com essas profissionais. Como ficou
acordado que o foco do trabalho formativo seria direcionado a(ao)s docentes e
discentes de 6° ano, o0 suporte mais intenso as discussfes foi dado pela pedagoga
do turno matutino, visto ser ela a responsavel pelo acompanhamento do trabalho

pedagogico realizado com a turma escolhida, 6° ano B.

Sant’Ana (2005, p. 49) descreve o racismo como “[...] uma ideologia bem elaborada,

sendo fruto da ciéncia europeia a servico da dominacao [...] € uma pratica difundida.
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Ele é onipresente e forte [...]". E na escola, como ele tem se manifestado? E preciso
trazer esse didlogo para o cotidiano do espago escolar e, ainda, realizar as

intervencdes necessarias quando atitudes racistas séo identificadas.

Na conversa com a profissional, abordamos questdes de cunho pedagdgico,
dialogando sobre a manifestagdo do racismo na sociedade e sobre como essa
pratica se reflete na escola e nas relacdes interpessoais. Destacamos exemplos de
acoOes racistas que presenciamos em diferentes espacgos sociais, incluindo escolas e
meios de comunicacdo, reforcando a importancia de o curriculo promover

discussoes sobre a tematica.

No dialogo com as profissionais da equipe pedagogica, buscamos compreender
como professora(e)s estabeleciam o planejamento para discutir as historias e
culturas africanas e afro-brasileiras em sala de aula. Mas, sobretudo, nosso
interesse situava-se em compreender a visdo da pedagoga que acompanha a turma
de 6° ano B em relagéo ao racismo e o trato que a escola estava oferecendo quando
essa pratica se manifesta no seu cotidiano. O didlogo foi ampliado por meio do

Google Forms (APENDICE II), conforme relato da pedagoga:

Tratamos de um tema que tem [se] perpetuado ao longo da nossa historia,
e, como tal, em muito avancou, mas temos muito ainda pra avangarmos.
Passaremos ainda por muitas geragcbes com algumas amarras acerca do
assunto. A escola, enquanto instituicdo formadora de opinido, [...] trabalha,
ou pelo menos tenta trabalhar, voltada para a construcdo de alguns
conhecimentos que possam primar pelo respeito as diferencas, buscando a
inclusdo, abrindo mais espaco ao diadlogo, de forma a permitir o crescimento
de todos os seres que compdem o espaco escolar. Assim € a EMEF [...]
com toda a sua equipe. Sempre buscando o melhor para todos!
(PEDAGOGA DO 6° B MATUTINO — QUESTIONARIO GOOGLE FORMS —
14 DE FEVEREIRO DE 2020).

A pedagoga argumenta que a escola tem buscado pensar caminhos possiveis para
a implementacéo de acdes de fortalecimento e valorizacdo das histérias e culturas
negras por meio de didlogos e intervencdes realizadas no coletivo, com docentes e
estudantes. No entanto, na visdo da profissional, pensar o acompanhamento

docente e as abordagens atreladas ao curriculo escolar das diferentes areas de

conhecimentos tem sido desafiador, dada a complexidade do tema.
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Para identificar a visdo sobre racismo pela qual o acompanhamento das acdes
docentes se guia, também indagamos a pedagoga: “O que € racismo para vocé?”
Ela assim se expressou: “Uma forma preconceituosa e discriminatéria de considerar
dentro de uma ideologia politica e social, as vezes, que minhas ideias sao
superiores [...]. Tais como questdes religiosas, etnias, cor de pele, aspectos fisicos,
entre outros” (PEDAGOGA DO 6° B MATUTINO — QUESTIONARIO GOOGLE
FORMS —-14 DE FEVEREIRO DE 2020).

A definicdo apresentada pela pedagoga destaca como a inferioridade relacionada
as caracteristicas fisicas do negro perpassa nossa visdo sobre o que é racismo.
Quando perguntamos sobre a existéncia dessa pratica na escola I6cus da pesquisa,
a pedagoga responde, sem titubear: “Com certeza! [atos de racismo sao]
Observados em falas e em atitudes, mas séo tratados com muito tato, dada a sua
complexidade” (PEDAGOGA DO 6° B MATUTINO - QUESTIONARIO GOOGLE
FORMS — 14 DE FEVEREIRO DE 2020). Na opinido da profissional,

[...] o leque se abre muito dentro do contexto de sala. Diria que boa parte
das aulas trabalhadas tem mais a ver com o tema tratado nessa pesquisa
do que efetivamente o conteldo planejado por cada profissional. As
relacdes interpessoais no que tange ao adolescente perpassam de
atitudes e falas aprendidas e construidas em suas cabecas, de ideias
oriundas do ambiente familiar, sem querer generalizar. Entdo chega a ser
uma missao ardua do professor, pois € desconstruir conceitos muitas vezes
errdbneos. Esses conceitos atrapalham diretamente nessas relacdes entre os
estudantes na sala. A busca sempre foi por trabalharmos de forma
coerente, de olho na imparcialidade, trazendo para nossa esfera o que
podemos e devemos tirar de proveito para lidarmos com as relacdes dos
individuos que possam enaltecer a todos, sem ofensas, sem atitudes
discriminatorias, sem, ainda, deturpacdo de fatos e ideias defendidas de
forma individualista. Isso se pensando no bem comum, aliado ao bom
senso, transformando a todos em pessoas melhores. Cada um
desempenhando o seu papel, ndo como figurantes, mas como
personagens principais de uma histéria que precisa ser mudada
(PEDAGOGA DO 6° B MATUTINO — QUESTIONARIO GOOGLE FORMS —
14 DE FEVEREIRO DE 2020, grifos nossos).

Quando esta fala da pedagoga é analisada na interconexao com sua descricdo do
trabalho realizado na escola sobre a tematica racial, somos provocados a pensar:
sera que atitudes racistas estdo presentes apenas na mente dos estudantes e de
suas familias? Destacar apenas esses atores, sem fazer referéncia a(ao)s docentes
e mesmo a propria equipe pedagogica, ndo seria uma manifestacédo implicita de um

‘preconceito de nao ter preconceito” diante de uma pratica ultrajante, como
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caracterizado por Fernandes (2007)? Provoca-nos, ainda, a indagar: como
comunidade escolar, como nos posicionamos frente a uma postura histérica e

aviltante, que precisa ser mudada?

As indagacdes remetem-nos a Gomes (2003, p. 170), para quem, se a instituicdo
escolar é espacotempo no qual aprendemos e compartilhamos contetdos e saberes
escolares e, ainda, “[...] valores, crengas e habitos, assim como preconceitos raciais
[...]I", logo, estamos falando de um processo marcado pela compartiihamento de
relacdes entre cultura e educacdo. Esse processo, acrescenta a autora, da-se “[...]
na articulacao entre individual e social, entre o passado e o presente, entre meméria
e histdria [...]” (GOMES, 2003, p. 171). Configura-se como um caminho complexo,

gue envolve processos de identificacdo articulados aos de formacao docente.

Gomes (2005) argumenta que a discussdo sobre a educacdo para as relacdes
étnico-raciais deve fazer parte da formacdo docente, porque, quando professora(e)s
compreendem conceitualmente o que € racismo, discriminacdo racial e preconceito,
a especificidade do racismo brasileiro, como se configura a pratica racista e como se
da sua ocorréncia na escola, abre-se um caminho para se pensar as estratégias
para combaté-lo no ambiente escolar. A conversa com as pedagogas tomou esse
contorno e, conforme seus relatos, foi proveitosa, do ponto de vista conceitual e para
o0 entendimento da proposta formativa, acenando, assim, a acolhida e o apoio ao

gue intentamos realizar.

No mesmo dia (14 de fevereiro de 2020), ainda que de forma breve, retomamos o
contato com a(o)s docentes, sobretudo com os do 6° ano B do turno matutino,
visando a agendar a data de realizacdo do diagndstico com a(o)s estudantes, sobre

o qual discorremos no tépico a seguir.

5.1.4 Andlise Il — Diagnésticos com a(o)s estudantes

O dialogo com docentes abriu caminhos para pensarmos sobre o trabalho em sala
de aula com a(o0)s estudantes pela via de oficinas em educacédo para as relacées

étnico-raciais. No entanto, envolver criancas e adolescentes convida-nos a refletir
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sobre possibilidades pedagdégicas pela via da narrativa, construindo outros sentidos

na pesquisa.

Nas ultimas décadas, a pesquisa em Educacdo passou a reconhecer a narrativa
como método importante. Somos, por natureza, contadores e narradores de histérias
e, nessa tessitura de relacdo, compreendemos as historicidades como
possibilidades de vivéncia. A narrativa, na investigacao aqui relatada, foi conduzida
como um recurso metodoldgico para a “escuta sensivel” (BARBIER, 2007) da(o)s

estudantes sobre suas experiéncias.

Partimos da compreensdo de que as histérias vividas e narradas sao experiéncias
de vida, constituidas nas dimensbes pessoais e humanas, podendo ser
compreendidas e interpretadas. Vida é educacéo e noés, educadores, interessamo-
nos nesse movimento de vida que se expressa na narrativa. Para Clandinin e
Clonnelly (2011), as narrativas s&o movimentos de historias de vida que envolvem
guem participa e quem pesquisa, em uma relacdo que busca construir significados a

partir das experiéncias.

Desse modo, encontramos nas harrativas um recurso que oportuniza a(o)s
sujeita(o)suma perspectiva de sentirem-se e situarem-se na pesquisa. Para Oliveira
e Geraldi (2010, p. 15), a narrativa contrapde a maneira tédo legitimada do discurso
cientifico que nos impde “[...] como norma e como forma exclusiva de pensar sem

sentir nem se situar”. Asseveram esses autores que:

[...] escutar é uma oferta de contra-palavras e nossas palavras proprias sao
vozes de outros que carregamos como significacdes possiveis [...]
mobilizando o passado para, no presente, construir uma compreensdo que
refaz as significacbes passadas, revestindo-as de novos sentidos [...]
(OLIVEIRA; GERALDI, 2010, p. 17-18).

Construir um trabalho de pesquisa com estudantes de 6° ano utilizando a narrativa
perpassa a constituicdo de rodas de conversa, prestando atencdo nas experiéncias
contadas e registradas, nas particularidades das vivéncias cotidianas, o que sentem,
0 que querem dizer, na intencdo de compreender o que pensam e entendem sobre a

questdo racial. E nesse entendimento que este trabalho foi construido com a(o)s

discentes, envolvendo-a(o)s nas proposi¢des. Trata-se de um caminho que também
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suscita na(o)s estudantes o exercicio da escuta das narrativas de seus pares e de
suas proprias histérias, intercambiando essas experiéncias no ambiente escolar,
construindo novos saberes na valorizacdo de suas experiéncias, possibilitando a
construcdo de sentidos multiplos por meio da histéria contada, produzindo

compreensdes a partir dessas narrativas.

Sobre a arte de narrar, Benjamin (1987) aponta para o perigo de sua extincao,

sublinhando que

Contar historias sempre foi a arte de conta-las de novo, e ela se perde
guando as histérias ndo sdo mais conservadas. Ela se perde porque
ninguém mais fia ou tece engquanto ouve a histéria. Quanto mais o ouvinte
se esquece de si mesmo, mais profundamente se grava nele o que é
ouvido. Quando o ritmo do trabalho se apodera dele, ele escuta as historias
de tal maneira que adquire espontaneamente o dom de narra-las. Assim se
teceu a rede em que esta guardado o dom narrativo. E assim essa rede se
desfaz hoje por todos os lados, depois de ter sido tecida, ha milénios, em
torno das mais antigas formas de trabalho manual (BENJAMIN, 1987, p.
205).
Nessas tessituras, o trabalho com a(o)s estudantes se constroi, ganha corpo, vida e
movimento. Ndo pode estar descolado dos dialogos com a(o)s docentes; € uma
construcdo paralela e entrelacada que fortalece os didlogos em sala de aula por
meio da visibilidade das narrativas, dinamizando e intercambiando experiéncias

sociais e culturais.

Se a narrativa tem como fonte as experiéncias, compartilhadas ao longo dos
tempos, de geracdo em geracdo, a auséncia de trocas de saberes e vivéncias, de
fato, traz o risco a sua extingdo (BENJAMIN, 1987). Por outro lado, o exercicio e a
retomada da capacidade de narrar propiciam o restabelecimento dessa habilidade,
uma vez que sua esséncia esta na experiéncia, da qual o narrador, conforme o
mesmo pensador, retira o que conta: “[...] sua propria experiéncia ou a relatada

pelos outros” (p. 201).

A narrativa, por esse prisma, € um caminho propositivo de valorizacdo dos modos de
vida, das historias e desejos da(o)s estudantes de compartilhar suas vivéncias, o
gue, na maioria das vezes, o tempo escolar ndo nos permite — ou, talvez, nos,

docentes, ndo estejamos acostumados a ouvi-los, porque ocupamos um patamar
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gue nos coloca frente a tempos formatados e especificos, cumpridores de protocolos
sistematicos. Eis uma critica para pensarmos que a educacdo é uma via de mao

dupla, na qual ensinamos e aprendemos concomitante e continuamente.

Diante disso, as narrativas orais e escritas suscitadas no transcorrer da pesquisa
sdo um resgate nos modos de comunicacdo no cotidiano escolar, em que a(o)s
estudantes protagonizam suas histérias. Ainda, podem refletir sobre a diversidade
de saberes, 0 que contribui para a reestruturacdo das praticas pedagogicas, nas
guais passamos a conhecer suas necessidades pela via da experiéncia narrada em
diferentes logicas sociais, valorizando e estimulando a autonomia, a criatividade e a
inventividade. Ceder tempo e espaco para tal acdo € um modo de compreender a
vida, de valorizar histérias que contribuem para a ampliacdo do conhecimento e da

autonomia dos sujeitos, da valorizagdo de multiplas experiéncias.

No entanto, vivemos na era da pos-modernidade, influenciada em demasia pelos
modos de producdo capitalista, “[...] assentada em dois pilares do paradigma da
modernidade — a regulacdo e emancipagao”, conforme destaca Boaventura de
Sousa Santos (2011, p. 50). Nesse tempo em que a tecnologia da informacao altera
0 potencial criativo, pela profusdo de redes sociais, jogos eletronicos, videos,
aplicativos de servicos, processos e produtos, entre tantos outros atrativos,
entendemos que o maior desafio é criar estratégias para mobilizar novas formas de
fazer, de ser e de viver, valorizando a narrativa. Isso porque, na era da informacao,
noticias rapidas e explicativas fizeram-nos perder sua esséncia. Em contexto
semelhante, Benjamin (1987, p. 203), ja nos anos 1930, asseverava que “[...] se a
arte da narrativa é hoje rara, a difusdo da informacédo € decisivamente responsavel

por esse declinio”.

Somamos a esta reflexdo os estudos de Santos (2007) sobre as experiéncias das
diferentes localidades, ndo somente as consolidadas pelo grupo dominante, mas as
locais. O argumento do socidélogo é de que “[...] € preciso captar toda a riqueza para
nao desperdicar a experiéncia” (p. 41), buscando construir uma sociedade mais
justa, dando sentido a um mundo de multiplos sentidos, construindo uma concepgao

de “[...] dignidade humana e consciéncia humana” (p. 41). E um pensamento
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democratico, com o qual exercitamos novas maneiras de produzir conhecimentos

pela via da emancipacéo social.

Tendo como base a perspectiva apresentada, os dialogos realizados com a(o)s
docentes na volta a escola encaminham-nos na tessitura com a(o)s estudantes do 6°
ano B, com a(o)s quais, em 18 de fevereiro de 2020, realizamos um diagnostico
sobre a temética das relacbes raciais. Nao dialogamos diretamente sobre a
tematica. Nosso intuito foi conhecer a turma e “senti-la”, a partir da apresentacao da

trajetoria docente da pesquisadora e da area em que esta pesquisa se situa.

A turma possuia 35 estudantes e, nesse dia, 32 estavam em sala. Pudemos
observar os movimentos na sala de aula, o interesse que o assunto despertava e as
manifestacdes de carater mais espontaneo da(o)s estudantes em relacdo a questao
racial. Nossas impressfes sobre a turma € que se tratava de um grupo alegre,

participativo, falante, como outras turmas de anos finais do Ensino Fundamental.

Durante a conversa, explicamos o que € um diagndstico e solicitamos a colaboracao
para responderem ao questionario (APENDICE Ill) elaborado no Google Forms, o
qgual, pela impossibilidade de uso do laboratério de informéatica da escola, foi
gentilmente impresso pela equipe pedagdégica®. Distribuimos a cada estudante uma
copia do instrumento, que trazia dez perguntas, entre abertas e fechadas. As
respostas compuseram as narrativas iniciais dos estudantes, analisadas neste

topico.

Notamos duvidas em relacdo as questbes sobre auto-identificacdo, definicdo de
racismo e a que solicitava que fosse apontado algo que a(o)s estudantes
desejassem saber sobre a populacao negra brasileira (respectivamente, 3, 4 e 10 do
instrumento).Por se tratar de um diagndstico, explicamos que ndo poderiamos
responder as duvidas, para evitar interferéncia nas respostas. Reforcamos que
poderiam se sentir & vontade para registrarem o entendimento que tinham naquele

momento acerca das questdes apresentadas, pois era justamente isso 0 mais

8 O municipio da Serra suspendeu os contratos da(o)s docentes que atuam na Informatica Educativa,
estando o laboratério, desvinculado das acdes pedagdgicas da escola.
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importante naquela etapa da pesquisa. Trazemos, a seguir, a caracterizagéo da(o)s

estudantes e a analise dos dados obtidos com a aplicacdo do instrumento.

Em relacdo a faixa etaria, o Gréfico 3 revela que, dos 32 estudantes que
responderam ao questiondrio, 12 estdo com defasagem escolar®. Os dados,
portanto, confirmam o quadro de reprovacao sobre o qual discorremos em capitulo

anterior.

Grafico 3 — Faixa etaria da(o)s estudantes do 6° B matutino

32 respostas

20

17 (53,1%)

5(15,6%)

3 (9,4%) 3 (9,4%) 3(9,4%) 103,1%)

Fonte: gerado no Google Forms a partir das respostas dos estudantes.

Isso ressalta a necessidade de pensarmos o entrelacamento da questéo racial ao
fendbmeno da reprovacdo e consequente defasagem e de como essa relacdo tem
sido tratada pela escola e pela(o)s docentes, o que, entretanto, escapa ao escopo

da pesquisa aqui relatada.

No que diz respeito a auto-identificacdo quanto a cor/raca, as categorias
apresentadas no instrumento foram baseadas nas pesquisas do IBGE. Além disso,
incluimos a opcdo negro/negra, entendo-a como uma categoria politica, conforme
preconiza o processo de mobilizacdo do Movimento Negro nas lutas por direitos e
equidade. As respostas a essa questdo estdo no Grafico 4 e ajudam a desvelar o

entendimento da(o)s estudantes sobre seus processos de identificacao.

9 Considerando que a data de corte para que a(o) estudante entre no 6° ano com 11 anos é 30 de
margo e que a pesquisa foi feita em fevereiro, logo, a(o)s estudantes de idade igual ou superior a 12
anos que aparecem no grafico ja estdo em defasagem.
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Grafico 4 — Auto-identificacdo da(o)s estudantes quanto araga/cor

32 respostas

® Preto

@ Pardo
Negro

@ Eranco

@ Amarelo

® Indigena

® Mo zei

Fonte: gerado no Google Forms a partir das respostas dos estudantes.

De acordo com o gréafico, 71,9% da(o)s estudantes se declaram parda(o)s. Em
dados absolutos, os resultados da declaracao foram: um estudante sem declaracéo,
dois branca(o)s, trés negra(o)s, trés preta(o)s e 23 pardos. Como dito, na turma,
surgiram duvidas em torno dessa questdo. Tais duvidas relacionam-se a
compreensao do que é ser negra(o)e preta(o)no Brasil, havendo inclinacdo para a
identificacdo como pardo, uma vez que, socialmente, esta classificacdo € mais
aceita que aquelas. Diante do resultado, podemos indagar: mas, para os estudantes,

0 que é ser pardo?

Remetemo-nos a reflexdo de Munanga (1990), para quem a auto-identificacdo € um
processo que precisa ser desencadeado, para que tomemos consciéncia de quem
somos, buscando construir outros parametros em nossos processos de
identificacdo. Consequentemente, isso reforca a importancia do trabalho com a(o)s
docentes, no sentido de estabelecer esse didlogo na sala de aula e problematizar a

guestao racial no cotidiano escolar.

Nessa perspectiva, ficou sublinhada a importancia de amadurecer os didlogos com
a(o)s docentes na rede antirracista, delineando com eles a proposta de trabalharmos
a partir de oficinas pedagogicas. Professora(e)s, nessa dindmica, sao provocados a
reconhecera necessidade de repensar suas abordagens didatico-pedagogicas,

levando em conta a questao racial.

Nessa via, professora(e)s podem contribuir com a construcdo das identidades

negras no ambiente escolar, aspecto que, frequentemente, tem sido deixado a



121

margem pelas escolas. Quando, a escola toma a dire¢cdo de minimizar as situacdes
de racismo existentes em seu interior e nos demais ambitos sociais, contribui para a
criacdo de uma atmosfera menos hostil ao negro. A maior aceitagdo social da
populacdo negra podera, por conseguinte, estimular a auto-identificacdo da(o)s

estudantes como negra(o) ou preta(o).

O instrumento usado no diagndstico também solicitou que a(o)s estudantes, a partir
de suas experiéncias de vida, definissem seu entendimento sobre racismo. Eis

algumas das respostas apresentadas:

[...] € quando uma pessoa fica com preconceito por causa da cor,
provocando o colega negro porque ele é diferente em sua aparéncia
(Estudante 14, 12 anos, sem declaragao).

Racimo é quando uma pessoa chama outra pessoa que € negra de macaco
e pretinho e essa pessoa negra ndo gosta, eu também ndo gostaria, mas
todo mundo faz isso (Estudante 06, 12 anos, pardo).

Racismo é odiar uma pessoa pelo seu tom de pele (Estudante 15, 11 anos,
parda).

Para mim é quando uma pessoa se acha melhor do que o outro e fica
jogando na cara dos outros que é melhor do que ela (Estudante 21, 13
anos, pardo).

E quando vocé destrata alguém pela sua cor ou jeito (Estudante 16, 11
anos, parda).

Racismo é falar mal de uma pessoa. Ex.: chamar de negro, eu acho que é
isso (Estudante 26, 11 anos, parda).

[...] é quando uma pessoa branca fala mal de uma pessoa negra ou chama
a pessoa de macaco ou joga banana nela e etc. (Estudante 28, 11 anos,
negra).

[...] € quando uma pessoa nao gosta da pessoa por causa da cor dela ou
porque se acha melhor que a outra por causa da cor (Estudante 30, 11
anos, negra).

O racismo, na minha opinido, é quando comeca a zoar as outras pelo tom
de pele, cabelo e outros (Estudante 31, 11 anos, parda).

(NARRATIVAS DISCENTES SOBRE O QUE E RACISMO, 18 DE
FEVEREIRO DE 2020).
Analisando as narrativas, observamos que, de maneira geral, o racismo é
compreendido pelo viés do estereétipo criado para o “negro” com base em

caracteristicas fisicas fenotipicas. Chama a atencdo o depoimento da estudante
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26. A menina parece titubear em relacdo ao que entende como racismo.
Entretanto, mostra compreender que “chamar de negro” € algo negativo. O fato de
ela dizer “eu acho que é isso” traduz o quanto a escola tem sido lenta para abordar
a questdo racial, ainda que a maior parte de seus alunos seja composta por

estudantes negra(0)s.

As definicdes dadas pela(o)s estudantes trazem visbes semelhantes, revelando
como negra(o)s sao socialmente tratados no Brasil. Raca, como propde o
Movimento Negro, é uma construcao social, politica e cultural e a visdo sobre ela é
produzida e reproduzida nas relacdes sociais e de poder, ao longo de um processo
historico. Na analise de Gomes (2005a, p. 48), se tal visdo nao tivesse esse peso,
“[...] as particularidades e caracteristicas fisicas ndo seriam usadas por nos para
identificar quem & negro e quem é branco no Brasil [...]". A mesma autora acrescenta
que
E no contexto da cultura que nés aprendemos a enxergar as racas [...]
aprendemos a ver negros e brancos como diferentes na forma como somos
educados e socializados, a ponto de essas ditas diferencas serem
introjetadas em nossa forma de ser e ver o outro, na nossa subjetividade,
nas relacdes sociais mais amplas. Aprendemos, na cultura e na sociedade,
a perceber as diferencas, a comparar, a classificar. Se as coisas ficassem
s6 nesse plano, ndo teriamos tantos complicadores. O problema é que,
nesse mesmo contexto, ndo deixamos de cair na tentacdo de hierarquizar
as classificagbes sociais, raciais, de género, entre outras [...] vamos

aprendendo a tratar as diferencas de forma desigual. E isso, sim, é
complicado! (GOMES, 2005a, p. 49, grifo da autora).

Dai decorre a necessidade de construirmos percursos educativos nos quais estejam
inseridas estratégias pedagodgicas de valorizacdo das culturas e historias sobre a

populacdo negra, como possibilidade de superacao das desigualdades étnico-raciais

e do racismo presentes nos espacotempos escolares.

No conjunto das narrativas apresentadas pela(o)s estudantes para explicar o que
seria 0 racismo, encontramos definicbes que dado pistas de que essas criancas
identificam o racismo, entendem a natureza negativa do fenbmeno e escrever sobre
isso pode ter sido oportunidade de expressar o desejo de falar sobre a questéo, o
que se reflete, também, no nivel de concentragdo que os estudantes demonstraram

durante a discusséo que promovemos sobre o assunto.
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[...] esta em todos os lugares. E julgar as pessoas negras ou de qualquer
outra pessoa s0 pela cor e aparéncia (Estudante, 11 anos, parda).

Racismo para mim é uma coisa errada, eu ndo gosto de ver pessoas
sofrendo racismo (Estudante 24, 11 anos, pardo).

[...] pra mim é desnecessario porque todos nds somos iguais, mas também
diferentes (Estudante, 10 anos, parda).

(NARRATIVAS DISCENTES SOBRE O QUE E RACISMO - 18 DE

FEVEREIRO DE 2020)
E importante sublinhar que, assim como as relagdes sociais que se estabelecem
entre os sujeitos da escola, os demais espacotempos educativos também sao
perpassados por preconceitos. Por exemplo, o racismo aparece com 0s proprios
instrumentos de trabalho usados em sala de aula e na escola. Nos mais diferentes
materiais didaticos, encontramos “[...] conteudos viciados, depreciativos e
preconceituosos [...]" no que se refere as culturas e historias dos povos nao oriundos
do mundo ocidental (MUNANGA, 2005, p. 15). Isso ocorre pois somos produto de
um processo historico que, para ser desfeito, requer nossa compreensdo sobre

como opera sua logica, a partir do que podemos agir contra ela.

Considerando que o processo educativo tem potencial para contribuir na luta
antirracista, perguntamos a(o)s estudantes se ja haviam estudado racismo na

escola. O compilado de respostas esta no Grafico 5.

Grafico 5 — Estudo do racismo na escola

32 respostas

@ Sim
@ Mo

Fonte: gerado no Google Forms a partir das respostas dos estudantes.
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Logo, a maioria relata que a tematica ja havia sido estudada. Quando perguntamos
em quais areas a questao racial havia sido discutida, as respostas indicam que esse
estudo havia perpassado todas as areas de conhecimento, apresentando-se em
maior destaque em Arte e Lingua Portuguesa (Grafico 6), ainda que, conforme
veremos adiante, a professora dessa Ultima area, durante o planejamento da oficina,
afrmou ndo conhecer a abordagem étnico-racial para a Lingua Portuguesa,

mostrando-se bastante disponivel para as atividades da pesquisa aqui relatada.

Gréfico 6 — Areas de conhecimento que abordam atematica racial

32 respostas
8 m
8l(25%)

B (18.3%) kg
5 5156%)
4 3(9,4%)

2 (6,3%)

- 1(3.1%) 1(3.19%) 1 (3,1%) 1 (3,1%) 1(3,1%) 1(3,1%) 1 (3,1%) 1 (3,1%)

Arte Ensino Religioso Geografia Menhuma Portugués Quase todas.

Fonte: gerado no Google Forms a partir das respostas dos estudantes.

Tomamos esses resultados como base para o dialogo com a(o)s professora(e)s, no
sentido de ampliar as discussdes sobre a tematica em areas nas quais, na Otica
da(o)s estudantes, ela havia sido pouco contemplada. Desse modo, a escola pode
trabalhar com o que prevé a legislacdo, no sentido de abordar a questéo racial em

todas as areas.

O questionario ainda indagava a(o)s discentes sobre o que haviam aprendido em

relacéo ao racismo. Das respostas obtidas, destacamos as que seguem.

Que nds ndo devemos colocar apelidos ou falar mal do nosso amigo,
porque machuca a pessoa por dentro e o racismo é crime (Estudante 09, 11
anos, parda).

Aprendi que somos todos iguais. Sé porque eu sou branca de cabelo liso
ndo significa que eu ndo posso ser colega de uma menina negra de cabelo
cacheado (Estudante 03, 10 anos, parda).

Eu aprendi que racismo é feio e que ninguém deve fazer ou sofrer racismo
(Estudante 15, 11 anos, parda).
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[...] aprendi que ndo podemos praticar o racismo e deixar que 0S outros
facam com todos nés (Estudante 31, 11 anos, parda).

Eu ndo aprendi sobre isso (Estudante 17, 14 anos, pardo).

Que nés ndo devemos julgar ninguém soO pela cor ou aparéncia, porque
somos iguais, mais de uma maneira diferente (Estudante 32, 10 anos,
branca).

(NARRATIVAS DISCENTES SOBRE O QUE APRENDERAM SOBRE

RACISMO NA ESCOLA, EM 18 DE FEVEREIRO DE 2020)
Os aprendizados sobre racismo estavam relacionados a diferenca, ao respeito e a
configuragdo do racismo como ato criminoso. Entretanto, tal como nas definicbes
apresentadas pela(o)s discentes, seus aprendizados também se pautavam na
guestao do estereotipo, no racismo de cor. O racismo, todavia, vai muito além disso.
Gomes (2002) argumenta que articular educacao e identidade negra perpassa pela
reeducacao do olhar pedagogico sobre o negro, sendo a escola, portanto, espacgo
referenciado de sistematizacdo de conhecimentos, responsavel por construir
representacdes positivas sobre o negro. O trabalho sobre a teméatica racial ndo se
restringe a mera apresentacdo de situacfes de racismo presentes na realidade
social, politica e econdmica em que vivemos. Sobretudo, € preciso problematizar tais

guestdes, o que, no argumento de Gomes (2002, p. 46),

[...] implica descobrir, conhecer e socializar referéncias africanas recriadas
no Brasil e expressas na linguagem, nos costumes, na religido, na arte, na
histéria e nos saberes da nossa sociedade [...] uma estratégia pedagogica
que [...] toca de maneira contundente nos processos identitarios dos negros
e possibilita a construcdo de representagbes positivas tanto para estes
gquanto para os brancos e demais grupos étnicos/raciais.
Nessa direcdo, o trabalho com a(o)s discentes precisa buscar, a partir do dialogo, o
exercicio de maior criticidade sobre tais questdes, de modo que seja possivel
identificar como as experiéncias de racismo se apresentam no seu cotidiano, como
podem ser interpretadas por ela(e)s e como podem construir suas estratégias de
superacao e denunciacao de tal pratica no ambiente escolar. Talvez, a escola ainda
nao consiga dialogar sobre as questdes raciais com maior énfase; talvez, por sua
complexidade, essa discussao ainda esteja ausente; ou, ainda, talvez o impedimento
seja 0 proprio racismo presente em noés, aprendizes que somos de uma estrutura

social que tem nessa pratica um dos seus pilares.
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As estratégias pedagogicas, tais como as oficinas, as rodas de conversa, além de
outras que podem ser pensadas pelo professor a partir do cotidiano com os alunos,
sdo caminhos constitutivos de reelaboracao do fazer pedagdgico. Essa reelaboracdo
€ fundamentalmente necessaria, visto que, para a pergunta “Vocé ja sofreu

racismo?”, a maioria respondeu que sim (Grafico 7).

Grafico 7 — Sofrimento de racismo pelos estudantes

32 respostas

® Sim
@ Mao

Fonte: gerado no Google Forms a partir das respostas dos estudantes.

Logo, em uma unica turma da escola, mais de 65% dos estudantes ja foram alvo de
racismo, reforcando que a nado abordagem sobre esse fendbmeno a partir da
educacdo para as relacfes étnico-raciais s0 aponta um destino possivel: reforcar

ainda mais 0s prejuizos que tal pratica provoca nessa(e)s estudantes.

Quando solicitamos que a(o)s estudantes descrevessem como € passar pela
experiéncia de ser vitima do racismo, observamos, nos depoimentos a seguir,
manifestacbes que vao muito além do lamento e da externacdo de dor; eles se
constituem em revolta e até resignacao, frente a visdo de que, talvez, a situacao ndo

podera ser modificada.

Foi bom porque eu aprendi (Estudante 02, 12 anos, pardo).

Eu nem liguei (Estudante 05, 12 anos, pardo).

Assustador. E triste, deprecivel e horrivel (Estudante 12, 13 anos, parda).
Muito triste (Estudante 23, 11 anos, pardo).

Foi um pouco estranho (Estudante 26, 11 anos, parda).

Péssimas. Mas eu sempre respondia estas pessoas (Estudante 31, 11
anos, parda).
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(NARRATIVAS DISCENTES SOBRE COMO FOI PASSAR PELA
EXPERIENCIA DE SOFRER RACISMO - 18 DE FEVEREIRO DE 2020).
E importante sublinhar que, quando contrastamos as respostas dadas a essa
guestdo com as que aparecem nas demais, notamos que, hestas, ha

guestionamento e indagacao sobre o porqué da existéncia do racismo.

Em nossa andlise, o trabalho sobre a questéo racial precisa ser intensificado com os
estudantes até que nao haja espaco para o siléncio das vitimas do racismo, até que
discorrer a temética e reconhecer os mecanismos que a sustentam passem a fazer
parte do cotidiano escolar. Entendemos que esse alcance torna-se possivel quando
professora(e)s reconhecam as historias e culturas dos estudantes negra(o)s que

constituem a sala de aula nas narrativas das experiéncias desses sujeitos.

A atuacdo docente, nessa perspectiva, € pautada pelo reconhecimento de uma
sociedade plural, na qual sua acdo também movimenta a construgcdo dos processos
de identificacdo de todos e todas, mas, sobretudo, da(o)s estudantes negra(o)s, para
gue as barreiras a essa experiéncia existem apenas por terem caracteristicas fisicas

socialmente rejeitadas.

Para Munanga (2005), quando a escola e a(0)s docentes agem nessa direcao,
promovem um resgate da histéria da comunidade negra, que nao interessa apenas
aos estudantes de ascendéncia negra, mas, também e principalmente, aos de
ascendéncia nao negra. Isso porque, para o autor, “[...] ao receber uma educagao
envenenada pelos preconceitos, eles [brancos] também tiveram suas estruturas
psiquicas afetadas. Além disso, essa memadria ndo pertence somente aos negros.
Ela pertence a todos [...]” (MUNANGA, 2005, p. 16).

Pela compreensdo da importancia do conhecimento das historias e culturas da
populacdo negra brasileira, solicitamos que a(o)s estudantes indicassem o que
desejariam conhecer sobre ela, o que gerou uma riqueza de proposi¢cfes, como

constatamos a seguir.

Desejo conhecer as culturas e crencas de cada um deles (Estudante 09, 11
anos, parda).



128

Porque as pessoas negras sofrem racismo? (Estudante 06, 12 anos, pardo)

Como elas se sentem nessa situacdo de desespero, depressiva e
horripilante. Como elas conseguem superar? (Estudante 12, 13 anos,
parda)

Os negros séo legais? Tem quantos negros no Brasil? (Estudante 31, 11
anos, parda).

Conhecer um negro rico? Muito dificil, pelo racismo no mundo (Estudante
13, 11 anos, pardo).

Como que eles conseguiram lidar com isso? (Estudante 11, 11 anos,
parda).

Como foi que racismo foi diminuindo e o tempo em que 0s negros pararam
de ser escravizados? (Estudante 30, 11 anos, negra)

(NARRATIVAS DISCENTES SOBRE O QUE DESEJAM CONHECER

SOBRE A POPULACAO NEGRA BRASILEIRA — 18 DE FEVEREIRO DE

2020).
As indagacoes apresentadas pelos estudantes confirmam o quanto temos que
dialogar sobre a tematica na escola, a partir de um viés critico e construtivo, até
porque a intensidade com que o racismo acontece na sociedade brasileira e, mais
gue isso, o fato de que ha toda uma estrutura que legitima tal pratica fazem com
que, conforme observagdao de Sant'’/Ana (2005), quando promovemos o dialogo
sobre a tematica, sempre ha curiosos sobre a origem do racismo e suas diversas
formas de manifestacdo, desde a discriminacdo racial, o preconceito racial, 0s
esteredtipos arraigados ao comportamento de milhdes de brasileiros. E também
sempre havera a(o) estudante negra(o) a perguntar: “[...] por que 0s racistas vivem
pegando no pé de todos ndés que somos negros? Por qué? [...]” (SANT’ANA, 2005,
p. 40). Porque tudo isso a(o) afeta em seus modos de existir e porque as
experiéncias vividas desencadeiam tais indagacdes, devemos refutar abordagens

superficiais no que tange a tematica em educacao para as relacfes étnico-raciais.

O diagnoéstico realizado com o0s estudantes possibilitou a compreensdao da
importancia de professora(e)s também estarem conscientes sobre como o histérico
de negacado das populacdes negras, de suas histérias e culturas, afetam a todos e
todas, negra(o)s e nao negra(o)s, nos seus processos formativos. Isso forja um
imaginario perpassado por representacdes negativas sobre a populacdo negra, as

quais reverberam no trabalho em sala de aula, levando a reproducdo da negacgéo
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vinculada a(ao)s estudantes negra(o)s, produzindo barreiras a construcdo de

estratégias contra-hegemonicas e de superacao do racismo.

5.2 PEDAGOGIAS EMERGENTES NO PLANEJAMENTO E APLICACAO DAS
OFICINAS PEDAGOGICAS

Quando propusemos a reflexdo sobre a educacdo decolonial com a comunidade
escolar na e com a qual a pesquisa foi realizada na perspectiva de Oliveira (2018, p.
102), fizemos referéncia a “[..] outras pedagogias além da hegemdbnica’,
entrelacando a(o)s sujeita(o)s da escola e novas composi¢cdes nos engendramentos
curriculares. Se a escola é espaco de problematizacao, as “Orientacdes e agdes em
educacédo das relacgdes étnico-raciais” (BRASIL, 2006) nos conduzem no sentido de
ampliarmos a rede de dialogo, transformando intencbes em realizacbes

pedagogicas. O referido documento argumenta que:

O saber escolar € produto de mdultiplas determinacg6es, dialogos, atritos,
confronto disciplinares, ou seja, conflitos, tensGes e contradi¢cdes [...] Pensar
propostas de implementacdo da Lei n°® 10.639/2003 ¢ focalizar e reagir a
estruturas escolares que nos enquadram em modelos por demais rigidos
[...] é estarmos abertos ao dialogo, a escuta, a integracdo de saberes, a
ruptura de barreiras, as segmentacfes disciplinares e estanques (BRASIL,
2006, p. 57).

Ressaltamos que, justamente pelo fato de o sistema educacional se pautar pela
linearidade, € preciso pensar outras formas de valorizacdo curricular, em que
produzimos saberes escolares por meio de dialogos e trocas, em que as estratégias
pedagogicas estejam vinculadas com as experiéncias da(o)s sujeita(o)s, construindo

novas formas de producao de conhecimento.

A opcéao por inserir as historias e culturas da populacdo negra no curriculo escolar
por meio de oficinas pedagdgicas foi uma decisdo tomada em consenso coletivo, a
partir da reunido com as pedagogas e, posteriormente, com a(o)s docentes. O
didlogo com estes € fundamental na composicdo de uma pesquisa-acao que se
proponha a trabalhar na via da formac&do docente e foi estabelecido nos horarios

destinados ao planejamento.
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Entretanto, uma vez que, na rede municipal de ensino da Serra, o planejamento
da(o)s professora(e)s de cada disciplina se concentra em um Unico dia da semana
(Quadro 2), nossas conversas transcorreram em meio a realizacdo de outras
atividades dessa(e)s profissionais, tais como correcdo de exercicios avaliativos e

elaboracédo de materiais didaticos.

Quadro 2 - Dia de planejamento das areas de conhecimento (Rede Municipal da Serra - ES)

Terca-feira Historia e Geografia
Quarta-feira Arte e Ciéncias
Quinta-feira Lingua Portuguesa
Sexta-feira Mateméatica

Fonte: Secretaria Municipal de Educacéo da Serra (ES)

Diante dessa dinamica, € preciso reconhecer que a rotina escolar, muitas vezes,
corrida, pelo extenso volume de trabalho, ndo possibilita a realizacdo de reunides
frequentes com pedagogas e docentes. Por isso, nosso didlogo ora ocorria com
equipe pedagogica, ora com a(o)s docentes de cada area individualmente, ora na
sala de aula com os estudantes, sempre com a presenca e participacdo da(o)

professor(a).

Logo, é preciso ter ciéncia de que a propria formatacdo do sistema educativo néo
permite a promoc¢ao do didlogo sobre a questdo racial de maneira mais abrangente,
pois caracteriza-se por aspectos burocraticos que aqueles que se empenham na
formacdo de uma rede antirracista precisam vencer. Também por iSso, no
planejamento e aplicacdo das oficinas, sentimos a necessidade de organizar um
cronograma (Quadro 3), visto que essas duas etapas aconteceram entrelacadas. Ou
seja, planejamos as primeiras oficinas e, em seguida, ja as implementavamos com
a(o) docente e discentes. Assim que terminava uma oficina, dada a limitacdo dos
momentos em que a(o)s professora(e)s estavam disponiveis fora da sala de aula,
aproveitavamos para estabelecer didlogo com aquela(e)s responsaveis pelas areas
de conhecimento das oficinas que ainda estavam por ser planejadas. Desse modo,
as oficinas foram sendo planejadas aos poucos, por area de conhecimento,

conforme os espacotempos de planejamento de cada uma.
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Quadro 3 - Cronograma das Oficinas em Educacéo para as Relaces Etnico-Raciais

Mestranda: Mércia Araldjo Souza Beloti

Orientadora: Profa. Dra. Patricia Gomes Rufino Andrade

Dia/Més Oficina/proposta Participantes
18/02/2020 Planejamento com docentes de Histéria e Geografia . I?qcentes de '
Historia e Geografia
27/02/2020 Planejamento com docente de Lingua Portuguesa Docente de Lingua
Portuguesa
OFICINA 1 (Histdria) — Surgimento do homem no continente
28/02/2020 afncanp, reinos Afrlcan(_)s ~(breve apresentacdo para Estudantes e
PO entendimento da organizacdo dos diferentes povos 8
7:00 as 8:40 . . ; . docente da area
africanos), continente africano como berco da humanidade e
conhecimento, rotas do trafico negreiro (usar mapa de rotas).
28/02/2020 Planejamento com docente de Matematica Docentga _de
Matematica
OFICINA 2 (Geografia) — Planisfério, reconhecimento do
04/03/2020 | territério do continente africano, conceitos de espaco Estudantes e
8:50 as 9:30 | geografico, paisagem, lugar, histéria do negro no Brasil e as docente da area
contribuicdes da populacao afro-brasileira.
04/03/2020 . A Professora de
Planejamento com docente de Ciéncias A .
Ciéncias Naturais
10/03/2020 | OFICINA 3 (Lingua Portuguesa) — O nosso vocabulario — Estudantes e
7:50 as 9:00 | herangas africanas. docente da area

17/03/2020 (*)

OFICINA 4 (Lingua Portuguesa) — Valores civilizatérios
afro-brasileiros: panorama geral. Criacdo de um didlogo com
a personagem Tay6, sobre as experiéncias de vida ou na
escola, sobre os valores reconhecidos a partir da
personagem — género tirinhas — producdo escrita.

Estudantes e
docente da area

OFICINA 5 (todas as areas de conhecimento) — Relato de
experiéncia de vida (convidada Edilene, Tatiana, Filipe) -

Estudantes e

*
19/03 () Identidade afro-brasileira. Didlogos em roda de conversa: docente da area
como me reconheco?
OFICINA 6 (Ciéncias Naturais) — Conceito bioldgico de
ragas humanas — uma constru¢cdo social (para fins de Estudantes e
Margo (*) dominacdo e alienacdo). Carater de acdes educativas de "
. SR . N docente da &rea
combate ao racismo e a discriminacdo. Respeito as
diferencas e formacao cidada.
OFICINA 7 (Matemética) — Jogos africanos (Shisima, Yoté e Estudantes e
Marco (*) Tsoro Yematatu), origem do jogo, producdo/confeccdo do docente da 4rea
jogo, nogBes béasicas de matematica.
Abril Planejamento com docente de Arte (on-line) Docente de Arte
Abril OFICINA 8 (Arte) — Abordagem de como a populagdo negra Estudantes e

€ representada na midia — questdes atuais de racismo.

docente da area

Nota: (*) Atividades interrompidas pela pandemia de Covid-19.

Fonte: elaboracdo da pesquisadora.
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Nesses dialogos, buscamos saber como a educacédo para as relagdes étnico-raciais
era tratada em sala de aula, identificando possiveis conexdes da temética com o que
j& esta sendo trabalhado com a turma, a partir do entendimento de que a questéo
racial é constituida por conhecimentos que devem estar presentes nas abordagens
pedagdgicas em carater permanente e, quando possivel, de forma interdisciplinar,
preenchendo possiveis lacunas e fomentando arranjos e possibilidades de dialogos

com a(o)s estudantes.

Nosso intuito foi envolver a(o)s docentes de modo a “[...] selecionar, sistematizar,
analisar e contextualizar [...]” (BRASIL, 2006, p. 60) conhecimentos historicos,
visando a reconstruir as historias e culturas negadas, preferencialmente, por um viés
critico e problematizador. Assim, a(o) docente nao foi vista(o) como mera(o)
apresentador(a) de conteudos, devendo ela(e) mesmo debrucar-se sobre seu
processo de auto-identificagdo, caso contrario, a educacdo e a(o)s educadora(e)s
continuardo a reproduzir a mesma histéria que ja conhecemos. Sabemos,
entretanto, da resisténcia da escola, justificada pelo proprio sistema educativo, que
nao nos proveu, ao longo dos anos de escolarizagcdo, conhecimentos acerca da

tematica racismo.

Para uma compreensao mais detalhada de como o percurso formativo transcorreu,
passamos, a seguir, a discorrer sobre a dinamica do trabalho com cada docente.
Destacamos que as oficinas foram realizadas em duas aulas, cada uma com
duracdo de 50 minutos. Visto que o planejamento e a concretizacdo das oficinas
ocorreram de forma concomitante, separando-se por poucos dias, em um segundo
momento, também analisamos o trabalho desenvolvido em sala de aula com os

estudantes.

5.2.1 Andlise lll - Dialogos com o corpo docente: o planejamento

Os diadlogos para o planejamento das oficinas se iniciaram com o professor de
Histéria, no dia 18 de fevereiro. Partimos da identificacdo, no didlogo inicial realizado
com os estudantes, da necessidade de apresentar conhecimentos sobre as historias

e culturas africanas e afro-brasileiras. Dialogamos sobre alguns conceitos que
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poderiam compor a oficina, de modo a abrir uma discusséo sobre as relagdes raciais
e fomentar um movimento participativo da(o)s discentes. Em conjunto, acordamos
gue o surgimento do homem no continente africano e sua interconexao com outros
continentes seriam tomados como ponto de partida para adentrarmos a histéria da
populacdo negra. Isso possibilitaria aos estudantes fazerem um breve percurso

histérico rumo a compreensdao e valorizacao das historias e culturas negadas.

No mesmo dia, planejamos a oficina com o professor de Geografia, no intuito de
conhecer suas abordagens e seus modos de pensar as historias e culturas negras
com a(o)s estudantes. Em consenso, planejamos uma abordagem que partisse da
apresentacdo dos reinos africanos, articulando-os aos conceitos sobre espago
geografico, paisagem e lugar, que, a época, estavam sendo trabalhados com a
turma. A ideia era discorrer sobre os modos de organizacdo, as regides do
continente africano, destacando a contribuicdo da populacdo negra na formacao da

sociedade brasileira, valorizando seus modos de fazer, suas culturas e historias.

Em um segundo dia de planejamento com a(o)s docentes, trabalhamos, em 27 de
fevereiro de 2020, com a professora de Lingua Portuguesa, discutindo propostas
para duas oficinas, das quais apenas uma foi concretizada, em funcdo da
paralisacdo das atividades na escola. Conjuntamente, definimos abordar a
contribuicdo africana no vocabulario na lingua portuguesa e os valores civilizatorios

afro-brasileiros, a partir do uso do género tirinhas.

O reconhecimento e valorizacdo das contribuicdes do povo negro, em destaque
nesse planejamento, nos permitem estudar “[...] palavras de origem africana que séo
comuns em nosso idioma [...] propiciando um projeto de trabalho com a cultura
negra [...]” (BRASIL, 2006, p. 180-181). Por sua vez, Trindade (2010, p. 6), reflete
que “[...] ensinar e aprender sobre valores civilizatérios [...] é, sobretudo, promover
uma postura pedagogica que privilegie o dialogo e a escuta por meio de uma

metodologia de afirmacao do patriménio negro.

Demonstrando muito interesse na proposta, a professora relatou que:

[...] ndo conhecia os valores civilizatérios, mas gostaria de aprender para
poder trabalhar com os estudantes articulando aos conceitos da area. Acho
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importante essa reflexdao em sala de aula e sobre como podemos incluir
essas discussdes e fortalecer nossos dialogos (PROFESSORA DE LINGUA
PORTUGUESA — DIALOGOS EM 27 DE FEVEREIRO DE 2020).

Assim, mesmo desconhecendo alguns aspectos envolvidos na teméatica racial, a
professora mostrou-se aberta as possibilidades de construirmos as abordagens com
a turma, dispondo-se a contribuir a medida que fosse se apropriando dos conceitos,
0 que, na nossa avaliacdo, promoveu um planejamento muito produtivo. Além disso,
a docente destacou a importancia de o trabalho sobre a tematica racial ser
desenvolvido de forma interdisciplinar, envolvendo a toda(o)s no didlogo sobre as

estratégias de ensino a serem utilizadas.

A visdo da docente esta em consonancia com o que preconizam os dispositivos
legais, pois, ao ser usada na educacdo para as relacdes eétnico-raciais, a
interdisciplinaridade promove a abertura ao dialogo e a integracdo dos saberes,
rompendo barreiras e segmentacfes curriculares, para, de fato, contemplar os
valores civilizatorios afro-brasileiros (BRASIL, 2006). No entanto, como ja
enfatizamos, isso esbarra na forma como o sistema de ensino do municipio da Serra
esta organizado, visto que, com o planejamento sendo realizado em um unico dia,
0os momentos de compartilha entre a(o)s docentes acaba por se restringir aos

intervalos do recreio. Por isso, pensar a educacao antirracista

[...] impBe mudar a realidade escolar atual por meio de uma intervencéo
competente e séria. Inovacdes tematicas e tedrico-metodologicas poderdo
ser implementadas no cotidiano escolar de forma coletiva, gradativa e
teoricamente fundamentada [...] (BRASIL, 2006, p. 65).

No dia seguinte (28 de fevereiro de 2020), prosseguimos no planejamento das
oficinas, estabelecendo dialogo com o professor de Matematica, que ja havia
demonstrado interesse no trabalho, pela possibilidade de contemplar os jogos
matematicos africanos. Em sua visdo, o trabalho em educacdo para as relacdes

étnico-raciais pode envolver:

[...] conceitos mateméticos como angulos, tridangulos, formas geométricas
planas, retas, ponto diagonal, calculo Idgico [...]. Eu ja tive uma experiéncia
assim em outra escola e € muito bom, porque todos se envolvem e desperta
muito interesse neles [referindo-se aos estudantes], envolvendo-os no jogo,
na regra e, também, nos conhecimentos sobre nossas histérias e culturas
[...] (PROFESSOR DE MATEMATICA — DIALOGOS EM 28 DE FEVEREIRO
DE 2020).
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A partir disso, selecionamos trés jogos para a realizacdo da oficina pedagodgica que
seria aplicada durante as aulas de Matematica: “Shisima”, “Yoté” e “Tsoro
Yematatu”. Trabalhar com os jogos matematicos possibilita trazer a historia e origem
da regido do jogo e os modos de vida do povo que nela vive, discorrendo sobre
como essa cultura influencia a dindmica de organizagao da vida. Por se tratar de
uma oficina de producdo de jogos, o professor sugeriu que fossem usados com
a(o)s estudantes materiais como caixas de pizza para base e molde, tampas de
refrigerante para os pinos, caixas de papeldo para a confeccdo dos tabuleiros,
papel-cartdo, réguas, pincel atdmico, entre outros. Assim, em conformidade com o
documento orientador para acdes em educacao para as relagdes étnico-raciais, a
Matematica pode explorar a geometria, com suas figuras representadas por
simbolos das culturas africanas, dentre outras inUmeras possibilidades que nos

langam nessa tessitura.

Na semana seguinte (4 de marco de 2020), voltamos a escola para o planejamento
com a professora da area de conhecimento de Ciéncias Naturais. Discorremos sobre
a proposta de trabalhar com o conceito biolégico de racas humanas, para discutir
com a(o)s estudantes que se trata de uma construcéo social que tem por objetivo
classificar grupos étnicos de forma hierarquizada, para efeitos de dominacéo.
Acordamos que o uso da abordagem levaria em conta que o trabalho seria feito com
estudantes de 6° ano, requerendo situa-la(o)s sobre como os significados assumidos
pelo termo raca acabam por afetar as relacdes sociais, incluindo as que se

estabelecem no ambiente escolar.

Ressaltamos que essa proposicdo nao significa centrar o trabalho no campo teorico,
mas visa a apresentar como, historicamente, o racismo se constitui e permeia a
dindmica social. Nesse movimento, o desejo pautou-se em construir com docentes e
estudantes uma acédo educativa para combaté-lo, a comecar pelo ambiente escolar.
Isso é importante, pois, muitas vezes, a(0)s estudantes vitimas de praticas racistas
encontram uma dupla dificuldade: precisam lidar com os efeitos nefastos que elas
produzem e, pela ndo compreensdo de como operam seus mecanismos, enfrentam

barreiras para se defender.
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Ao trabalharmos no planejamento com a professora de Arte, encontramos uma

trilha, pois ela assim relatou:

[...] sempre trabalhei a temética, porque via a realidade de nossos
estudantes. A maioria Sdo negros e, muitas vezes, ndo se reconhecem.
Vejo muitos preconceitos nos estudantes. Entdo, o meu despertar parte
dessa compreensdo (PROFESSORA DE ARTE — DIALOGOS EM 4 DE
MARGCO DE 2020).
Nessa area de conhecimento, acordamos ser necessario trabalhar a partir das
representacfes que a midia veicula sobre a populacédo negra, fomentando com o
coletivo de estudantes reflexdes sobre os racismos praticados e/ou veiculados pelos

meios de comunicacao.

Ao longo do planejamento, em uma sala no Google Classroom, disponibilizamos
a(ao)s docentes envolvidos nas oficinas materiais pedagoégicos, legislacao
especifica, documentos normativos, artigos sobre a educacdo para as relacbes
étnico-raciais, entre outros recursos. Toda(o)s a(o)s docentes que participaram dos
planejamentos foram cadastrada(o)s e foram convidada(o)s para acessar esse
espaco, que foi utiizado somente para a disponibilizacdo dos materiais, pois
entendemos que a carga horaria docente é extensa e dificulta o acesso para outras

elaboracdes didaticas.

Destacamos que, durante os didlogos estabelecidos, algumas indagacfes surgiram
por parte da(o)s docentes, tais como: por que falar de racismo com os estudantes?
Qual a necessidade de trabalhar questbes identitarias a partir das oficinas? Por que
a(o)s discentes precisam vivenciar processos de identificacdo? Refletimos sobre
essas questdes a partir do viés pedagogico, sublinhando que a educacéao e a(o)s
educadora(e)s cumprem papel fundamental na luta por uma educacgao antirracista e
pela equidade racial na escola. Pontuamos que o trabalho que estava sendo
gestado com a escola partiu do reconhecimento de que as praticas racistas estao
presentes em seu espago, pois, sendo ela uma instituicdo inserida em uma
sociedade racista, o racismo adentra seu espaco, perpassa suas acdes e as

relacGes que ali sdo estabelecidas.
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Adicionalmente, destacamos que, em funcao disso, trabalhar a educacéo para as
relacdes étnico-raciais significa oportunizar que a(o)s discentes conhecam as
histérias e culturas da populacdo negra, entendam sobre si mesmos, sobre ser
cidadéo, sobre seus direitos, identidades e pertencimentos, sobre como lidar com o
racismo e suas manifestacées no cotidiano das relagdes. Sublinhamos que, em
suma, o trabalho estava sendo proposto para possibilitar que a(o)s estudantes
conhecessem histérias, memdrias e a ancestralidade da populacao negra. Frisamos,
com base em Munanga (2005), que, mesmo para estudantes ndo negra(o)s, €
fundamental discutir e entender diferencas e igualdades, para pensar o respeito e a

dignidade humana.

N&o se trata, porém, de uma questdo apenas ontoldégica, mas de educar e educar-
se, a partir de uma acao pedagogica necessaria no ambiente escolar. Trata-se, em
sintese, de dar visibilidade as nossas historias e culturas, cuja valorizagdo ainda
resistimos. Reforcamos que as abordagens pedagogicas utilizadas nas oficinas se
configuravam como possibilidade de romper com as auséncias de discusséo,
trazendo um despertar dos estudantes, mas também nosso, como docentes, funcéo

em que ndo devemos estar alheios a um quadro de tamanho aviltamento.

Na nossa imersdo no campo, embora, na lida com os processos discriminatorios,
ndo compreendemos reflexos desses processos a ponto de construir
conhecimentos de valorizacdo identitaria e de afirmacdo de conhecimentos na
negritude. Ainda assim, notamos que ha docentes envolvida(o)s com os saberes e
fazeres relativos a questdo racial, mas ha, ainda, outra(o)s tanta(o)s que seguem
alheia(o)s a tematica, o que reforca a necessidade de ampliar a discusséo racial no
ambiente escolar. Por outro lado, acreditamos na autonomia da escola e na
inventividade dos atores sociais, fundamentais para repensa-la em suas
especificidades, em uma composicao coletiva que requer compreensao, estudos e

direcionamentos.
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5.2.2 Andlise IV — Didlogos em sala de aula: a aplicagao

A aplicacdo do planejamento das oficinas pedagodgicas em sala de aula transcorreu
na companhia da(o)s professora(e)s das respectivas areas de conhecimento.
Optamos por ndo gravar esses momentos, para que os estudantes se sentissem
mais a vontade para se manifestarem. Os registros que aqui sdo destacados foram
extraidos de relatérios de campo da pesquisadora e dos diarios de campo usados
pelas criangas para comporem narrativas sobre o conteddo de cada momento

formativo.

Antes de iniciarmos o relato das trés oficinas que foram aplicadas, é importante
destacar que, uma vez que, na fase inicial dos didlogos, haviamos constatado como
o trabalho em educacao para as relagdes étnico-raciais na escola locus da pesquisa
caminhava muito aquém do necessario para que ela se configure como um espaco
de enfrentamento ao racismo — 0s estudantes faziam perguntas tais como: por que a
presenga das nomenclaturas “preto” e negro” no questionario? Por que razdo se
deve estudar a questao racial? Por que uma pesquisadora de cor branca estuda os
negros? Esta intervencao interlocutiva elaborada por um estudante nos langcou o
reforco do real sentido da rede antirracista pela minha postura [da pesquisadora] em
nao se situar na propria rede naquele momento. Ao invés de abrir-me a producao
deste processo antirracista sinto a necessidade de planejar uma roda de conversa
com a(o)s estudantes para tratar a tematica “Como me reconhecgo: processos de
identificacdo afro-brasileira” numa tentativa de proposi¢ao do reconhecimento negro
entrando na roda. A escolha dessa abordagem deve-se ao fato de que a roda de
conversa se associa a circularidade, um modo individual e plural da cultura negra,
constituindo-se como fundamento nas manifestacdes culturais afro-brasileiras
(BRASIL, 2006).

[...] Em roda, pressupdem-se que os saberes circulam, que a hierarquia
transita e que a visibilidade ndo se cristaliza. O fluxo, o movimento é
invocado e, assim, saberes compartilhados podem constituir novos sentidos
e significados, e pertencem a todos e todas (BRASIL, 2006, p. 61).
Convidamos para a roda pessoas que pudessem discorrer sobre seus proprios
processos de identificacdo, a partir de relatos de experiéncias de vida, para criar um

movimento participativo com a(o)s estudantes. Com essas mediagdes, seria possivel
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nos aproximarmos, conhecermos e entendermos mais sobre as multiplicidades das
vozes da(o)s sujeita(o)s. Na contramao de um sistema educativo que prima pelas
auséncias e invisibilizagcdo da populacdo negra, escutar essas experiéncias permite
ampliar as visbes de mundo da(o)s estudantes. Entretanto, pelos impedimentos ja

apontados, nao foi possivel concretizar a realizagdo dessa atividade.

Assim, apds o diagndstico, a retomada do trabalho em sala de aula ocorreu com a
aplicacdo da primeira oficina pedagdgica, realizada na aula de Histéria, em 28 de
fevereiro de 2020. A(O)s estudantes chegaram falantes, alegres, cumprimentando o
professor da area e a pesquisadora, uma turma movimentada e espontanea. Nesta
oficina, utilizamos apresentacdo em slides, lancando mdo de muitas imagens
associadas a texto, dando visibilidade as historias e culturas que, por séculos, vém
sendo distorcidas, manipuladas e invisibilizadas por grupos dominantes de

ascendéncia europeia.

Discutimos sobre o surgimento do homem no continente africano; reinos e impérios
africanos e seus modos de organizacdo social, politica e administrativa e, ainda,
sobre a divisdo geografica desses reinos antes da invasao europeia. Na sequéncia,
discorremos sobre a Conferéncia de Berlim, apresentando como os colonizadores
repartiram o continente africano a partir de seus proprios critérios, visando apenas
ao lucro, por meio da exploracédo das riquezas presentes nesses territorios. A contar

pelas feicdes, esses aspectos pareciam desconhecidos pela maioria dos estudantes.

No dialogo, o professor de Historia trouxe contribuicbes e encaminhou reflexdes com
a turma. No fim da oficina, como em todas as subsequentes, pedimos que a(o)s
discentes apresentassem suas impressdes sobre o que havia sido trabalhado e
discutido. Para tanto, todos os estudantes receberam um diario de campo, no qual
também anotariam davidas e perguntas que gostariam de fazer sobre a tematica, de
modo que esses registros se constituiram em importante material para repensarmos

as oficinas que ainda estavam por se realizar.

Ao analisarmos como essa primeira oficina transcorreu, notamos que havia na turma
escassa compreensao sobre a historia da populagdo negra. Logo, havia ali um

campo fértil de oportunidades para apresentacdo de tais conhecimentos. Solicitamos
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que a(o)s estudantes registrassem nos didrios as respostas para a seguinte
pergunta: “Vocé gostou de estudar sobre o continente africano?” Destacamos

algumas de suas anotacgdes:

Eu amei estudar sobre o continente africano e achei muito importante
(Estudante 03, 10 anos, parda).

Sim, gostei muito de aprender sobre o continente africano (Estudante 31, 11
anos, parda).

[...] eu amei a histéria dos africanos e pensar que dele tem a minha origem
€ muito bom (Estudante 12, 13 anos, parda).

Sim. Todo mundo fala que a Africa € um lugar muito pobre, mas n&o €é tudo
iSso que as pessoas falam (Estudante 01, 15 anos, parda).

Eu amei. Eu entendi que a histéria do continente africano é muito
importante, porque fala das nossas origens e isso € incrivel (Estudante 15,
11 anos, parda).

Eu amei estudar sobre a Africa eu amo ja a Africa (Estudante 23, 11 anos,
pardo).

Sim, eu gostei muito de estudar sobre o continente africano e pretendo
aprender mais e ter muito mais interesse (Estudante 02, 12 anos, pardo).

Sim, com isso eu pude entender a minha origem (Estudante 09, 11 anos,
parda).

Eu adorei estudar sobre o continente africano e € muito importante saber
que a Africa € o meu pais de origem (Estudante 33, 11 anos).

Eu aprendi que a Africa é um pais rico e cheio de histérias (Estudante 32,
10 anos, branca).

(NARRATIVAS REGISTRADAS NOS DIARIOS DE CAMPO DOS
ESTUDANTES SOBRE A OFICINA DE HISTORIA - 28 DE FEVEREIRO
DE 2020)
A andlise das narrativas destacadas permite notarmos que a realizacdo da oficina
promovendo o encontro da educacédo para as relagfes étnico-raciais com a Historia
ndo se configura como um momento de estudo sobre a histéria da Africa. Antes,
trata-se de referenciar historicamente nosso percurso, mesmo que apresentado de

maneira breve, movimentando o pensamento dos estudantes sobre nossas origens.

Indicios de auto-identificacdo podem ser notados quando a(o)s estudantes
expressam o quanto foi bom saber sobre a origem da Africa, reconhecendo o quanto

ela esta arraigada a origem de cada brasileira(o), o que foi possivel a partir de uma
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abordagem que ressalta elementos positivos de um continente que, de um modo
geral, € lembrado apenas como um lugar de mazelas. Destacamos algumas das

respostas:

Eu entendi a historia que eu queria saber, mas nunca encontrei sobre a
Africa (Estudante 31, 11 anos, parda).

Que muitas coisas ndo sdo do jeito que a gente pensa (Estudante 13, 11
anos, pardo).

[...] entendi bastante coisa que eu nem imaginaria, gostei bastante de
aprender, achei bastante interessante (Estudante 14, 12 anos, nao
declarou).

Que os “africanos” ndo sdo aquilo que passa na TV, que eles sao a forga e
avez (Estudante 12, 13 anos, parda).

Entendi que n&o contaram toda a histéria da Africa e € bom aprender coisas
novas (Estudante 34, 11 anos).

(NARRATIVAS REGISTRADAS NOS DIARIOS DE CAMPO DOS
ESTUDANTES SOBRE A OFICINA DE HISTORIA - 28 DE FEVEREIRO
DE 2020)
As narrativas mostram, portanto, que ha uma mudanca de percepcao em relacdo ao
continente. Reforcam a importancia de tomarmos consciéncia de que € preciso agir
a favor de uma politica educacional que contemple as referéncias da populagéo

negra, sob pena de continuarmos a reproduzir 0s racimos na escola.

Solicitamos, ainda, que a(o)s estudantes registraram duvidas acerca do que
discutimos na oficina, o que é importante, no caso da implementacédo de um trabalho
continuo em educacdo para as relacbes étnico-raciais, pois permite ampliar o

didlogo e facilita as intervencfes em momentos posteriores.

Bom, a minha pergunta é [...] porque nunca se contaram essa histéria?
(Estudante 31, 11 anos, parda)

Como 0s europeus conseguiram entrar no territério africano e como eles
conseguiram invadir? (Estudante 12, 13 anos, parda)

Quando iniciou a escraviddo e porque eles [os povos africanos] eram
desprezados? (Estudante 09, 11 anos, parda)

Porque os negros sofriam tanto s6 por causa da cor? (Estudante 08, 10
anos, preta)

(NARRATIVAS REGISTRADAS NOS DIARIOS DE CAMPO DOS
ESTUDANTES SOBRE A OFICINA DE HISTORIA — 28 DE FEVEREIRO
DE 2020)



142

Quando analisamos essas narrativas, notamos que a(o)s discentes foram
afetada(o)s em seus modos de perceber o outro e a si mesma(o)s. Além disso, suas
indagacdes traduzem uma inquietacdo perpassada pela compaixao. Esses efeitos
podem ser potencializados pela ampliagcdo do processo formativo docente com
vistas a criacdo de estratégias de trabalho com a educacédo para as relagdes étnico-
raciais. Essa ampliacéo pode ocorrer, principalmente, por meio do conhecimento de
materiais didatico-pedagdgicos e pelo conhecimento, por parte do corpo docente, a
respeito do percurso de lutas e conquistas da populagédo negra, conforme assevera
Gomes (2010b).

E importante, ainda, que a(o)s professores conhecam a legislacéo especifica para o
tratamento da tematica. Essa tomada de consciéncia docente sobre a questao racial,
em sintese, desestigmatiza praticas e a(o)s envolve na criacdo de novas estratégias
e acOes na escola. Professora(e)s passam, desse modo, a construir uma educacéo
pensada para a equidade racial, com respeito pela(o)s estudantes e as suas
indagacdes, contribuindo na luta antirracista. A discussao sistematica das relagdes
étnico-raciais e das historias e culturas africanas e afro-brasileiras “[...] impulsiona
mudancas significativas na escola basica brasileira [...]” (GOMES, 2010a, p. 20),
porque ndo somente propicia a reflexdo, mas movimenta a escola no sentido de
compreender a importancia do trabalho pedagodgico na perspectiva da educacéo

para as relacdes étnico-raciais.

A oficina de Geografia, realizada em 4 de margco, foi um momento no qual
resgatamos alguns pontos da oficina de Histéria para discorrer sobre o continente
africano, atualmente composto por 54 paises, cada qual com suas especificidades.
A impresséo que tivemos € de que a turma ndo compreende a organiza¢cao mundial
dos continentes, o que ficou evidenciado com o que disse a estudante 32 (10 anos):
“Eu aprendi que a Africa é um pais rico e cheio de histdrias” (NARRATIVA SOBRE
A OFICINA DE HISTORIA — DIARIO DE CAMPO - 28 DE FEVEREIRO DE 2020,

grifo nosso).

Diante disso, levamos para a oficina de Geografia o planisfério, para que a(o)s

estudantes pudessem localizar o continente africano, compreendendo-o ndo como
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um pais, mas como um conjunto de diversos paises, consolidando o conceito de
continente. A partir desse entendimento, exploramos, ainda, outros conceitos, tais
como: espago geografico, paisagem e lugar, utlizando imagens naturais e

humanizadas/artificiais dos diferentes paises que compdem a Africa.

Apresentamos a contribuicdo da populacao negra africana nas areas de matematica,
medicina, astronomia, arquitetura e engenharia, destacando as tecnologias
desenvolvidas por esses povos desde a Antiguidade, nos impérios africanos. Na
sequéncia, discorremos sobre a contribuicAo da populagcdo negra no contexto
brasileiro nas areas de linguagem, vocabulario, culinaria, masica, religido, artes
marciais, explicando brevemente como as manifestagbes da cultura africana
participam da vida do pais e, sobretudo, as dificuldades que essas populacdes

enfrentaram para preservar suas historias e culturas.

7

Esse repertério € importante para a compreensao histérica da questao historico-
racial no Brasil. Tal como sublinhamos na descricdo e andlise da oficina de Historia,
nao se trata de estudar apenas os aspectos geograficos do continente africano, mas
de entender o contexto de nossas historias, culminando no que temos hoje em
nosso pais. Notamos que a questdo racial movimentou a turma. Os estudantes
faziam gquestionamentos entre si. Isso porque falar das historias e culturas africanas
e afro-brasileiras remete-nos a pensar no racismo, e discutir esse fenbmeno no
ambiente escolar ainda é uma dificuldade. Primeiramente, porque incomoda, depois,
porque ficamos frente ao fato de que € necessario assumir uma posicao diante dele,
agir em relacdo a ele, o que requer ajudar as pessoas a desconstruir imaginarios

consolidados em suas consciéncias.

Na oficina de Geografia, indagamos aos estudantes: “Vocé sabia que as culturas
africanas influenciavam tanto a vida do povo brasileiro?” Das respostas obtidas,

destacamos as seguintes:

Sabia sim, pois os africanos sao parecidos com os brasileiros (Estudante
14, 12 anos, ndo declarou).

Eles s@o geracdo passada que marca a vida da gente e como a gente €, e
eles sdo a peca fundamental (Estudante 12, 13 anos, parda).
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Eu sabia, pois mexe com as nossas mentes (Estudante 02, 12 anos, pardo).

Eu também nem sabia que as culturas africanas influenciavam tanto no
Brasil (Estudante 30, 11 anos, negra).

Pra mim é uma honra conhecer a histéria do continente africano. Eu sabia
das influéncias (Estudante 05, 12 anos, pardo).

Eu ndo sabia das influéncias da cultura e histéria africana no Brasil, mas
agora eu sei e estou muito feliz (Estudante 33, 11 anos, ndo participou do
diagndstico).

(NARRATIVAS REGISTRADAS NOS DIARIOS DE CAMPO DOS
ESTUDANTES SOBRE A OFICINA DE GEOGRAFIA — 4 DE MARGO DE
2020).
Se estamos trabalhando com processos de identificacdo, para que a(o) estudante
possa se reconhecer como populacdo negra, é preciso que ela(e) entenda as
influéncias que essa cultura exerce no conjunto da populacdo. As narrativas da(o)s
estudantes provocam-nos a pensar nas muitas estratégias possiveis para 0
desenvolvimento de acdes na escola, ainda mais quando um elevado percentual de

estudantes é formado por negra(o)s.

Gomes (2017) pontua que as auséncias e invisibilizacdes em relacdo as histoérias e
culturas da populacdo negra ndo ocorrem por acaso e questiona-las pode ser um
caminho para promover mudancas nesse quadro. Entdo, o pensar educativo para as
oficinas em educacéo para as relagdes étnico-raciais na escola locus da pesquisa
teve como parametro modos de produzir conhecimento que contribuissem para a
tomada de consciéncia de que a nao existéncia se produz de diferentes maneiras e,
especificamente na escola, ela ocorre quando invisibilizamos nossas historias,

profundamente atreladas as histérias e culturas das populacdes negras.

Quando afirmamos que a escola necessita buscar novos parametros de atuacgéo, é
no sentido de conhecer as realidades, buscando um horizonte de possibilidades
(GOMES, 2017). Isso nos permite construir outros mundos possiveis,
compreendendo que € partir de nossas experiéncias sociais que as mudancas Sao
construidas. O elemento fundamental, conforme Gomes (2017, p. 42), “[...] é a
consciéncia antecipatéria e o inconformismo ante uma caréncia [...], a qual ficou

bastante explicitada na experiéncia que aqui relatamos.
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O tempo de campo, de analises, de trocas com docentes e estudantes para a
realizacdo das oficinas objetivou, a principio, a criagdo de mecanismos e estratégias
com os quais a(o)s professora(e)s pudessem conhecer o que foi produzido ao longo
dos anos sobre a tematica e utilizar esse arcabouco produtivo no cotidiano escolar,
levando para a sala de aula as varias Africas invisibilizadas, tencionando as praticas

pedagdgicas e refletindo sobre as relacdes étnico-raciais no ambiente escolar.

A experiéncia caracterizou-se como um interessante movimento do ponto de vista de
reconhecimentos das negritudes. Isso porque, a partir das rodas de conversa em
sala de aula podemos sentir como se da o trabalho com a educacdo para as
relagbes étnico-raciais na escola e como a(o)s estudantes interpretavam essas
abordagens. Vimos olhares curiosos, atentos e até surpresos com 0 que estava

sendo apresentado para a discussao.

O modo como as oficinas foram pensadas com a(os) docentes permitiu criar uma
interconexdo entre estes e a(o)s discentes, valorizando o que ja estava sendo
trabalhado com a turma quando as oficinas se iniciaram. A proposta, antes
prescritiva, pautou-se em uma cosmovisdo de conhecimentos em roda, sobretudo,
na construcdo conjunta de outras elaboracdes pedagogicas para criar acfes em

educacéo para as relacfes étnico-raciais na escola.

Com inspiracdo no Movimento Negro, assumimos que a educacéo para as relacdes
étnico-raciais se constitui em um movimento politico. A experiéncia permitiu notar
gue o trabalho na perspectiva da educacéo para as relacdes étnico-raciais na escola
ainda se apresenta como um contexto de tensBes e limites. Aponta, assim, a
necessidade de renovar praticas e ampliar o repertério docente para o ensino e
aprendizagem da historia afro-brasileira e seu universo simbdlico, em consonancia

com a legislacéo vigente.

Na nossa andlise, a pedagogia das auséncias e emergéncias, como um
procedimento tedrico-metodolégico, fez emergir ndo somente o movimento da rede
antirracista em si, mas, sobretudo, reflexdes curriculares, mesmo diante dos
desafios. No processo de fortalecimento da rede, a instituicAo escolar ainda tem

caminhos a serem trilhados, devendo, especialmente, atuar no sentido de ampliar o
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nivel de reflexdo da(o)s docentes, construindo possibilidades de agir criticamente
sobre os materiais didaticos que chegam a escola e sobre as producdes realizadas
em seu préprio &mbito (BRASIL, 2006).

No dia 10 de marco de 2020, realizamos a oficina de Lingua Portuguesa. Utilizamos
o material “A cor da cultura” (BRANDAOQ, 2004) para discorrer sobre a influéncia da
cultura africana na linguagem, projetando palavras e seus significados com o uso de
data show. Nossa intencdo foi provocar os estudantes sobre a linguagem que
utilizamos no cotidiano, cuja origem, muitas vezes, desconhecemos. Conhecer essa
origem é uma maneira de reconhecer e valorizar a cultura negra, entendendo-a
como parte de nosso cotidiano e presente em nossas vidas e acfes. Além disso,
permite a compreensao de que a lingua € viva e dinamica e esta relacionada com

nossa vida, nossos modos de pensar e agir.

Como sdo muitas palavras, selecionamos algumas para que nos dissessem se
conheciam seu significado e origem. Tivemos o cuidado de levar para a sala
palavras mais conhecidas, mais complexas, e, também menos conhecidas. No geral,
0s estudantes participaram da oficina, trouxeram exemplos, experiéncias e se
envolveram bastante. Um estudante, no entanto, sentindo-se incomodado, reclama,
em tom pejorativo, que o que estava sendo apresentado é “macumba”. Em alguns
momentos, notamos que ele chama os colegas de “preto”, e diz que é brincadeira.
Este episddio foi propicio para outras mediacdes implicando a questdo racial.
Trouxemos a questdo do racismo para discutir com a turma, sublinhando que as
atitudes do estudante em questdo ndo eram brincadeiras e precisdvamos entender
gue o que ele fazia se caracterizava como atitude racista. Ao mesmo tempo,
reforcamos sobre as diferencas existentes na sala de aula, de modo que néo
poderiamos aceitar que ele inferiorizasse as pessoas por causa da cor da pele.
Explicitamos que nosso papel na escola esta na contramao dessas atitudes, porque
trabalhamos para construir uma compreenséo, por parte da(o)s estudantes, sobre os
racismos que acorrem na escola e que, equivocadamente, ao invés de reprimi-las,
banalizamos as praticas racistas. Nesse momento, fez-se um siléncio na turma, uma
pausa para reflexdo. O que relatamos refor¢ca o que temos pontuado: como tem sido

desafiador trabalhar relacdes raciais na escola!
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Embora o ocorrido tenha sido uma oportunidade para promovermos importante
reflexdo com a turma, considerando que nosso tempo da oficina é curto, nédo

conseguimos realizar os registros nos diarios da(o)s estudantes.

A realizacdo das oficinas foi interrompida pela paralisagdo das aulas na rede
municipal de ensino da Serra (ES), foram realizadas até onde elas puderam ser
implementadas, sendo possivel afirmarmos que o trabalho voltado para a tessitura
da rede antirracista foi construido dentro das possibilidades deste tempo vivido.
Compreendemos que este trabalho deve ser continuado e permanente estando
presente no ambiente escolar nas mais diferentes formas de se pensar uma
educacdo pautada na diversidade. Mais ainda, que a rede de ensino da Serra e
escolas precisam se debrucar na formacdo de com educadores comprometidos e

conscientes sobre a importancia da valorizacéo das culturas e historias negras.
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6 PALAVRAS FINAIS

Mesmo com todo o tumulto que atravessou o0 desenvolvimento da pesquisa,
realizada durante a pandemia, com base na intencionalidade, na realizacdo e
legitimidade de nossas acdes, afirmamos que caminhos sao possiveis. Debrugcamo-
nos em construir coletivamente possibilidades de acesso ao conhecimento das
histérias e culturas da populacdo negra, invisibilizadas ao longo do processo
histérico, desde a colonizacao brasileira, o que se reflete no curriculo escolar, pelos
mecanismos ideoldgicos. Infelizmente, esses mecanismos sao reproduzidos por nés,

gue atuamos em diferentes frentes na escola.

Nesse ambito, a proposta da pesquisa ousou a constru¢cao de uma rede antirracista,
baseada no conceito da rede. Essa proposta foi delineada ainda no inicio do
percurso, quando o planejamento foi construido como uma imposicédo prescritiva.
Em seguida, ao estar com os estudantes e questiona-los sobre as questdes raciais,
no sentido de entender se desejavam ampliar seu conhecimento sobre a tematica, a
prescricao inviabilizou o proprio processo de criagdo da rede antirracista, por lanca-

los fora dela.

Esse reconhecimento se constituiu a partir das analises e perguntas-respostas
fechadas, propagando exposicOes estanques obtidas com o grupo pesquisado. Se 0
tempo fosse propicio, teriamos compreendido que as respostas das criancas néo
incluiam as suas préprias histérias, possivelmente porque o0s participantes da
pesquisa foram envolvidos em uma reflexdo a partir de uma légica baseada em
guestdes fechadas. No tempo, aprisionamo-nos no modo disciplinar da producéo
académica, perpetuando armadilhas, em vez de uma rede. No transcorrer da
pesquisa, a pesquisadora compreendeu que uma analise mais apurada da
construcdo de uma rede antirracista requer o reconhecimento do outro na

constituicdo e no sentido do que se quer construir.

Em virtude da pandemia, lancamo-nos a uma analise reflexiva de todo o percurso,
compreendendo que, na ocasido, incorporamos uma postura que caracteriza uma

pesquisa diagnéstica. Esse despertar reverberou novas composi¢cées de sentido a
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pesquisa. Porém, o distanciamento social, foi impeditivo para refazer os passos da

rede antirracista, compreendida como uma construcao coletiva.

Sobre a questdo do ensino e de acgOes docentes voltadas para uma educacao
antirracista, pudemos verificar que o campo de estudo em educacdo das relagbes
étnico-raciais, além de vasto, torna-se limitado no sentido do acesso aos que estao
diretamente envolvidos nos processos de ensino e aprendizagem. Muitos
profissionais com quem tivemos a oportunidade de dialogar e trocar experiéncias
carecem de aprofundamento teérico, epistemoldgico e didatico-pedagogico, bem
como os dispositivos legais que amparam nosso estudo e pesquisa no campo das

relacbes étnico-raciais.

Logo, passamos a refletir sobre o fato de que ampliar as tessituras em rede implica
ampliarmos, também, nossos referenciais epistemolégicos. Por isso, construir uma
rede antirracista é tecer uma grande rede com sujeitos sociais presentes na escola,
na formacdo, no cotidiano escolar, nas salas de aula, nas acbes e, para além,
compreendermos que o0 racismo presente na sociedade é uma questdo que afeta a
todas e todos nas suas diferentes formas de manifestacdo. Por isso, somos

responsaveis pelo seu rompimento.

Por essa via de analise, sublinhamos que se o racismo em outrora foi concebido a
partir do paradigma fundado na concepcao de raca, elaborada e reelaborada pela
cientificidade e racionalidade dominante, do mesmo modo, a raca € reinventada a
partir da tomada de consciéncia da populacdo negra, que, pelos diferentes
movimentos sociais, passa a entendé-la como uma construcdo social, sendo

ressignificada no campo politico e nas relacdes de poder.

O movimento formativo realizado na escola com o0s sujeitos desta pesquisa
possibilitou que adentrdssemos em dialogos que nos permitiram construir e
compartilhar novas experiéncias. O desmembramento do processo de pesquisa
serviu para analisarmos quais procedimentos sao utilizados pela escola no

engajamento de uma educacao para a equidade.
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No congregado de acdes pensadas nesta dissertacdo, nosso foco situou-se no
campo de formacdo de professora(e)s, em didlogos cotidianos de elaboracdo de
propostas pedagodgicas voltadas para a valorizacdo das histérias e culturas da

populacdo negra, replicadas em didlogos mais amplos com os estudantes.

Concluimos que existe uma lacuna a ser preenchida quanto as abordagens didatico-
pedagdgicas. Isso porque, por mais que os docentes apresentem alguns caminhos
didaticos que perfazem rumo a educacdo das relacBes étnico-raciais, observadas
nos dialogos formativos e nos planejamentos, os relatos discentes encaminham-nos
para outras reflexdes: ainda se fazem necessérias abordagens mais contundentes

sobre tal tematica.

No percurso formativo, o curriculo escolar foi entendido como mola-mestra no
processo de desenvolvimento do ensino e aprendizagem de docentes e discentes. A
partir de proposta delineada, desencadeamos o0 processo de sensibilizagdo nos
discentes no exercicio de seus saberes e fazeres. A0 mesmo tempo, iSSO
possibilitou articular a proposta educativa para favorecer ndo somente a construcao
do conhecimento, mas, em especial, “[...] a elaboragdo de conceitos mais complexos
e amplos, contribuindo para a formacéo, fortalecimento e positivacdo da autoestima

de nossas criangas e jovens” (BRASIL, 2006, p. 56).

Portanto, pensar uma rede antirracista pela via da escola €, sobretudo, conduzir uma
investigacdo que busque romper barreiras e criar portas para o didlogo com a(o)s
sujeita(o)s da escola. Esse movimento abarcou a comunidade escolar em uma rede
de dialogos construida a partir das experiéncias vivenciadas em sala de aula, nos
planejamentos e momentos em que foi possivel articular o trabalho. Esta foi a
propositividade: provocar a reflexdo individual e coletiva da comunidade escolar, o
inicio de um caminho de producdo de conhecimentos para uma pratica antirracista

na escola.

No percurso formativo, compreendemos que os docentes sdo concebidos como
agentes de mudancas, porque podem rever, renovar e ampliar, individual e
coletivamente, seu compromisso politico com o0s processos de ensino e

aprendizagem. Esses atores foram provocados a retomada de consciéncia sobre a
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necessidade de um trabalho pedagdgico que contemplasse a temética das relacdes

raciais no contexto escolar.

Mesmo com o0s numerosos desafios trazidos pelo contexto pandémico,
compreendemos que, a partir da colaboragdo de todas e todos que estiveram
compondo conosco, a pesquisa trouxe contribuicdes, pois mudangas sao iniciadas a
partir dos movimentos propositivos. Nesse escopo reflexivo, langamo-nos a
prosseguir no amadurecimento deste trabalho em sala de aula, para retornar ao
campo em nova investigacgao cientifica, visando a uma analise de compreenséao das

histérias desses sujeitos.
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APENDICE | - Cronograma Curso de Formac&o e Pesquisa em Educacéo das

Relacdes Etnico-Raciais

Mdédulos Professor(a) Data Horario Local
Atividades
Mesa de 15 de abril | 14has 18h | Auditério
Abertura Coordenacéo MP
Seminario de do Curso
Abertura
Aulal — O Racismo no Professora 1 Sala 32
Mundo e no Brasil. 23 de abril 18h as 22h | IC-IV Ufes
Moédulo 1 Plataforma Atividades da 30 de abril L L
Contextualizacéo aula 1
da questao Aula 2 — O Movimento Sala 32
Racial Negro no Brasil e a Luta Professor 2 7 de maio 18h as 22h | IC-IV Ufes
- Conceitos e Anti-racista.
Historico Oficina 1 — Religido de Prof r3 11 de maio | 8has 12h Sala 32
Matriz Africana 01esso (sébado) IC-IV Ufes
Plataforma Atividades da 14 de maio L L
aula 2
' ) ' Mestrandas 18 de maio 8h as 12h Sala 10
Orientacéo de Projeto IC-IV Ufes
Aula 1- Cultura, Estética, . R Sala 32
Literatura Afro-Brasileira PreiEEsa 4 2l gz el g &s 220 IC-1V Ufes
Plataforma Atividades da . L L
28 de maio
aulal
Aula 2 — Juventudes e . R Sala 32
Mulheres negras Professora 5 Preeimne | LB Es 22 IC-1V Ufes
Modulo 2 Aula  de Campo
Quem € o negro (Comunidade Tradicional Professora 6 08 de junho | Durante o Ext
no Brasil de Matriz Africana) (S4bado) dia Xtermno
Plataforma Atividade da 11 de junho L L
aula 2
Orientacéo de Projeto 15dejunho | 8has 12h Sala 10
Mestrandas
IC-1V Ufes
Aula 1 - Politicas Sala
Brasil. 18 de junho | 18h as 22h 32 1C-
Professora 7 Y,
Plataforma Atividade da 25 de junho L L
aulal
Oficina 2 — Cultura Afro- Professora 29 de junho | 8h as 12h Sala 32
Médulo 3 Brasileira 4 (sébado) IC-IV Ufes
Lei 10.639/2003 | Aula 2 - A Politica de Professo 02 de julho | 18h as 22h Sala 32
Cotas Raciais no Brasil ra8 IC-1V Ufes
Acles pedagogicas Mestrandas Ao longo _ In loco
do curso
Estudos e Producéo de Mestrandas Ao longo L L
textos do curso
Semindrio de Coordenado | o9 gejuiho | 14hassh | AUSON2

Encerramento

Cronograma elaborado pelas pesquisadoras do Programa de Pés—Graduacao de Mestrado
Profissional em Educacao participantes da proposta formativa do Curso de Formacdo e Pesquisa em
Educacéo das Relac¢des Etnico-Raciais promovido pelo Neab-Ufes (2019)




APENDICE Il — Formulario Equipe Pedagdgica

1250552020 Relagles Emico-Racials: come 3 250003 abonda a iematica’

Relacdes Etnico-Raciais: como a escola
aborda a tematica?

Prezada Pedagoga, gue nossos didlogos sejam enriquecedores ao longo desse processo
formativo.

Gostariamos que respondesse as questdes relacionadas & educagdo das relagdes étnico-
raciais e como a escola tem incluido no curriculo escolar a histéria e culturas da populacdo
negra brasileira.

Contamos com sua participagdo para que possamos promover a equidade racial no
ambiente escolar.

Mestranda: Marcia Aradjo Souza Beloti

Orientadora:; Prof? Dr? Patricia Gomes Rufing Andrade

Programa de Pos-Graduagdo de Mestrado Profissional em Educacgéo
Universidade Federal do Espirite Santo

*Obrigatdrio

1. 1-0O que é racismo para vocé? *

2. 2 - Existe racismo na EMEF Irma Cleusa? *
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12/05/2020 Relagbes Etnico-Raciais: como a escola aborda 3 temética?

3. 3-Qual temn sido a ag¢do da escola diante de uma atitude racista? (considere
estudantes e docentes) *

4 4-Como a escola tem incluido no curriculo escolar a historia e culturas da
populagdo negra? *

5. 5- No acompanhamento pedagogico aos docentes, guais sdo as abordagens
sobre a questdo racial/racismo apresentadas por elesfelas dialogando com seus
conteudos escolares? *

5. 5-No acompanhamento pedagogico aos docentes, quais sdo as abordagens
sobre a questdo racial/racismo apresentadas por eleslelas dialogando com seus
contetidos escolares? *

Este contedde nao foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios



APENDICE Il - Formulério Diagnostico dos Estudantes

17/02/2020

Didlogos Iniciais com Estudanies EMEF Irm Cleusa

Dialogos Iniciais com Estudantes EMEF
Irma Cleusa

0la, prezado/a estudante.

Organizamos este formuldrio com algumas questdes para que possamos iniciar nosso
didlogo sobre Educag&o das Relagdes Etnico-Raciais.

Gostariamos que vocé respondesse as perguntas e nos apresentasse de maneira breve o
que vocé entende sobre esse tema.

Sinta-se & vontade para responder as questdes.

Apos o formuldrio preenchido vocé deverd clicar em ENVIAR para que possamos receber
suas respostas.

Maércia Beloti - Mestranda do Programa de Pds-Graduacdo de Mestrado Profissional em
Educacdo - UFES

Linha de Pesquisa Praticas Educativas, Diversidade e Inclusdo

Orientadora: Prof® Dr® Patricia Gomes Rufino Andrade

*Obrigatério

1- Nome do estudante *

2 - Idade do estudante *

3 - Como vocé se identifica em sua ragaf/cor? *
Marcar apenas uma oval.

) Preto

) Pardo

() Negro
() Branco
() Amarelo
() Indigena
~

() Né&osei

4 - O que é racismo? *

5 - Vocé ja estudou sobre racismo na escola? *

Marcar apenas uma oval.

6- Em qual disciplina? *
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7. 7-0que vocé aprendeu? *

8. 8- Vocé ja sofreu racismo? *
Marcar apenas uma oval.

)sim
() Ndo

17/02/2020 Dialogos Iniciais com Estudantes EMEF Irm3 Cleusa
9. 9 -Como foi passar por essa experiéncia? *
10.

10 - Agora, quero que vocé me pergunte sobre o que deseja conhecer sobre a
populagéo negra brasileira. *

Este contetido ndo foi criado nem aprovado pelo Google.

Google Formularios
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ANEXO | - Protocolo de Pesquisa Académica — Programa de Pds-Graduacao
de Mestrado Profissional em Educacgéo (PPGMPE-UFES)

GEDERAL Ly

neab

Niicleo de Estudos
Afro-brasileiros | Ufes

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
NUCELO DE ESTUDOS AFRO-BRASILEIROS

OFICIO. N° 11/2019- NEAB/UFES
Vitéria, 01 de junho de 2019.

Assunto: Protocolo de Pesquisa Académica — Programa de P6s-Graduacdo de Mestrado Profissional em Educagao
(PPGMPE-UFES)

Da Coordenacéo do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros (NEAB) da Universidade Federal do Espirito Santo (UFES).
Prezado Secretario Municipal de Educagéo, Prof. Gelson Silva Junquilho,

O Ndcleo de Estudos Afro-Brasileiros da Universidade Federal do Espirito Santo, vem por meio deste Oficio, solicitar a esta
Secretaria de Educag&o a inser¢do da pesquisadora MARCIA ARAUJO SOUZA BELOTI na EMEF XXXX, no turno matutino,
especificamente com estudantes dos Anos Finais do Ensino Fundamental, para realizagdo de pesquisa académica intitulada
como “CULTURAS EDUCACIONAIS E LIDERANGAS JUVENIS: INTERCAMBIANDO EXPERIENCIAS POR MEIO DE
NARRATIVAS DE CRIANGAS E ADOLESCENTES”, no ambito do Programa de P4s-Graduag&o de Mestrado Profissional em
Educag&o (PPGMPE), sob a orientagio da Professora Dr2 PATRICIA GOMES RUFINO ANDRADE.

A pesquisa trilha por uma investigacdo no campo dos estudos afro-brasileiros, buscando compreender os modos como se
constroem relag8es identitarias de pertencimento dos adolescentes serranos.

A opgdo metodologica para realizagdo desta pesquisa caminha pela abordagem qualitativa que propde pesquisa
participante com os adolescentes em seus contextos escolares, envolvendo em alguns momentos a
participagcdo/acompanhamento de professores, pedagogos e da propria direcdo da escola que serd nossa parceira. . A
proposta € interfaciar humanidades educativas, na reflexdo dos sujeitos na agcao dos seus saberes e fazeres.

Pretendemos apresentar as discussdes parciais no coletivo da escola, bem como trazer o corpo docente neste

processo formativo.
Atenciosamente.
%m f‘” AL et

Prof.2 Dr.2 Patricia Gomes Rufino Andrade
Coordenadora do Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros
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ANEXO Il = Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Gestao Escolar

@

Deab

Nieleo de Estud:
Afro-brasileiros | Ufes

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
NUCELO DE ESTUDOS AFRO-BRASILEIROS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
GESTAO ESCOLAR

Eu , CPF , RG
depois de conhecer e entender os objetivos, procedimentos metodoldgicos, riscos e beneficios da

pesquisa, bem como de estar ciente da necessidade do uso da minha imagem e/ou depoimento, especificados
no Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), AUTORIZO, através do presente termo, a pesquisadora
MARCIA ARAUJO SOUZA BELOTI com orientag&o da Professora Dr2 PATRICIA GOMES RUFINO ANDRADE
na pesquisa intitulada “Culturas Educacionais e Liderangas Juvenis: intercambiando Experiéncias por
Meio das Narrativas Adolescentes” a realizar as fotos que se fagam necessarias e/ou a colher meu
depoimento sem quaisquer énus financeiros a nenhuma das partes.

Ao mesmo tempo, libero a utilizagdo destas fotos e imagens e/ou depoimentos para fins cientificos e de estudos
(livros, artigos, slides e transparéncias), em favor dos pesquisadores da pesquisa, acima especificados,
obedecendo ao que esta previsto nas Leis que resguardam os direitos das criangas e adolescentes (Estatuto da
Crianca e do Adolescente — ECRIAD, Lei N.° 8.069/1990), dos idosos (Estatuto do ldoso, Lei N.° 10.741/2003) e
das pessoas com deficiéncia (Decreto N.° 3.298/1999, alterado pelo Decreto N.° 5.296/2004).

Serra, de de 20109.

Pesquisador responsavel pelo projeto

Sujeito da Pesquisa

Responsavel Legal (Caso o sujeito seja menor de idade)
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ANEXO IlIl - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Gestdo Pedagdgica

' r educagio
y! : [~

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO mestrads profisciond

UNIVERSIDADE FEDERAL pogmpeiutes
DO ESPIRITO SANTO

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO

TERMO CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
GESTAO PEDAGOGICA

Pelo presente termo, eu, , (nacionalidade)

, (estado civil) (profissao) , residente a Rua

, n° , na cidade de )

AUTORIZO o uso de minha imagem em fotos ou filme e meu depoimento, e também minha insercdo em plataforma digital —
Google Sala de Aula (Classroom), para participagéo e recebimento de materiais sobre a pesquisa e envolvimento nos dialogos
produzidos no percurso formativo. As autorizagdes s&o para fins cientificos e de estudos em favor da pesquisadora MARCIA
ARAUJO SOUZA BELOTI sob a orientagdo da Professora Dr2 PATRICIA GOMES RUFINO ANDRADE do Programa de
Pés-Graduacédo de Mestrado Profissional em Educacdo — PPGMPE da Universidade Federal do Espirito Santo — UFES,
ambas vinculadas ao Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros — NEAB-UFES.

A pesquisa tem por objetivo desenvolver praticas pedagégicas em educacao das relagdes étnico-raciais, envolvendo multiplas
acdes na escola, fomentando estratégias de implementag&o da Lei N° 10.639, sancionada em 2003.A incluséo das historias e
culturas africanas e afro-brasileiras no curricular tem como pilar formativo o reconhecimento e a valorizag&o da contribuic&o da
populagdo negra na construgdo da sociedade brasileira.

A presente autorizagdo é concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem e depoimentos acima mencionados em todo
territério nacional e no exterior, em todas as suas modalidades e, em destaque, das seguintes formas: (I) home page; (I1)
cartazes; (lll) divulgac&o em geral. Por esta ser a expressdo da minha vontade, declaro que autorizo o uso acima descrito sem
que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos a minha imagem ou a qualquer outro.

Endereco de Gmail:

Contato Telefonico:

Serra, de de 2020.

Pesquisadora Responsavel

Assinatura Pedagoga
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ANEXO IV — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Docentes

L FES

UMIVERSIDADE FEDERAL

DO ESPIRITO SANTO UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO

TERMO CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
PROFESSORES E PROFESSORAS

Pelo presente termo, eu, , (nacionalidade)
, (estado civil) (profisséo) , RG

, CPF residente a Rua

, n° , na cidade de

, AUTORIZO o uso de minha imagem em fotos ou filme e meu

depoimento, e também minha insercdo em plataforma digital — Google Sala de Aula (Classroom), para
participacéo e recebimento de materiais sobre a pesquisa e envolvimento nos dialogos produzidos no percurso
formativo. As autorizacdes séo para fins cientificos e de estudos em favor da pesquisadora MARCIA ARAUJO
SOUZA BELOTI sob a orientacdo da Professora Dr2 PATRICIA GOMES RUFINO ANDRADE do Programa
de P6s-Graduacédo de Mestrado Profissional em Educacdo - PPGMPEda Universidade Federal do Espirito
Santo — UFES, ambas vinculadas ao Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros — NEAB-UFES.

A pesquisa tem por objetivo desenvolver praticas pedagogicas em educagdo das relagdes étnico-raciais,
envolvendo multiplas agdes na escola, fomentando estratégias de implementagdo da Lei N° 10.639, sancionada
em 2003.A inclusdo das historias e culturas africanas e afro-brasileiras no curricular tem como pilar formativo o
reconhecimento e a valoriza¢éo da contribuicdo da populagéo negra na construgdo da sociedade brasileira.

A presente autorizagdo é concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem e depoimentos acima
mencionados em todo territorio nacional e no exterior, em todas as suas modalidades e, em destaque, das
seguintes formas: (I) home page; (ll) cartazes; (lll) divulgacdo em geral. Por esta ser a expressdo da minha
vontade, declaro que autorizo o uso acima descrito sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos a
minha imagem ou a qualquer outro.

Endereco de Gmail:

Contato Telefénico:

Serra, de de 2020.

Pesquisadora Responsavel

Assinatura do Professor/Professora
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ANEXO V - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Coordenadores de

Turno

r ay
g : L- ‘educagéo

UNIVERSIDADE FEDERAL nestase profsionst
DO ESPIRITO SANTO BPgmpelutes

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGAO

TERMO CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
COORDENADORES DE TURNO

Pelo presente termo, eu, , (nacionalidade)
, (estado civil) (profisséo) , RG

, CPF residente a Rua

, n° , na cidade de

, AUTORIZO o uso de minha imagem em fotos ou filme e meu

depoimento, e também minha inser¢cdo em plataforma digital — Google Sala de Aula (Classroom), para
participacéo e recebimento de materiais sobre a pesquisa e envolvimento nos didlogos produzidos no percurso
formativo. As autorizacdes séo para fins cientificos e de estudos em favor da pesquisadora MARCIA ARAUJO
SOUZA BELOTI sob a orientacdo da Professora Dr2 PATRICIA GOMES RUFINO ANDRADE do Programa
de P6s-Graduacédo de Mestrado Profissional em Educagdo - PPGMPEda Universidade Federal do Espirito
Santo — UFES, ambas vinculadas ao Nucleo de Estudos Afro-Brasileiros — NEAB-UFES.

A pesquisa tem por objetivo desenvolver praticas pedagogicas em educagdo das relagGes étnico-raciais,
envolvendo multiplas a¢des na escola, fomentando estratégias de implementagéo da Lei N° 10.639, sancionada
em 2003.A inclusdo das historias e culturas africanas e afro-brasileiras no curricular tem como pilar formativo o
reconhecimento e a valoriza¢éo da contribuicdo da populac@o negra na constru¢édo da sociedade brasileira.

A presente autorizagdo é concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem e depoimentos acima
mencionados em todo territorio nacional e no exterior, em todas as suas modalidades e, em destaque, das
seguintes formas: (I) home page; (ll) cartazes; (lll) divulgacdo em geral. Por esta ser a expressdo da minha
vontade, declaro que autorizo o uso acima descrito sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos a
minha imagem ou a qualquer outro.

Endereco de Gmail:

Contato Telefénico:

Serra, de de 2020.

Pesquisadora Responsavel

Assinatura do Coordenador/a de Turno
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ANEXO VI - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — Responséavel Legal

de Estudante

-
l J : ;- ‘cducag:io

UNIVERSIDADE FEDERAL
DO ESPIRITO SANTO

mestrado profissional
ppgmpelutes

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
PROGRAMA DE POS-GRADULAGAO DE MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCAGCAO

TERMO CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE
RESPONSAVEL LEGAL DE ESTUDANTE

Pelo presente termo, eu, (responsavel legal) , portador da
Cédula de Identidade RG n° inscrito no CPF sob n° , (nacionalidade)
, (estado civil) , (profisséo) , residente a Rua

, n° , ha cidade de , representante

legal do estudante , (nacionalidade)
, data de nascimento ,LAUTORIZO 0 uso da imagem de

meu/minha filho/filha em fotos ou filme, bem como depoimentos e entrevistas para fins cientificos e de estudos
em favor da pesquisadora MARCIA ARAUJO SOUZA BELOTI sob a orientacéio da Professora Dr2 PATRICIA
GOMES RUFINO ANDRADE do Programa de Pds-Graduagdo de Mestrado Profissional em Educacéo -
PPGMPEda Universidade Federal do Espirito Santo — UFES, ambas vinculadas ao Nucleo de Estudos Afro-
Brasileiros — NEAB-UFES.
A pesquisa tem por objetivo desenvolver novos conhecimentos sobre o estudo da histéria e culturas africanas e
afro-brasileiras, tendo como pilar formativo o reconhecimento e a valoriza¢éo da contribuicdo da populagéo negra
na sociedade brasileira e nos espagos educativos, sancionado na Lei N° 10.639 de 2003.
A presente autorizagcdo é concedida a titulo gratuito, abrangendo o uso da imagem e depoimentos acima
mencionados em todo territorio nacional e no exterior, em todas as suas modalidades e, em destaque, das
seguintes formas: (I) home page; (ll) cartazes; (lll) divulgacdo em geral. Por esta ser a expressdo da minha
vontade, declaro que autorizo o uso acima descrito sem que nada haja a ser reclamado a titulo de direitos a
imagem do meu/minha filhof/filha ou a qualquer outro.

Serra, de de 2020.

Pesquisador Responsavel

Responsavel Legal do Estudante
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