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RESUMO

A oferta da lingua inglesa na Educacao Infantil tem se tornado uma realidade em
muitos contextos brasileiros, fazendo com que a demanda por formagdo docente
especifica neste campo também esteja em foco. O objetivo geral desta pesquisa foi
analisar propostas curriculares dos cursos de Letras das Instituicbes Publicas de
Ensino Superior do Brasil com foco na formacéo inicial de professores de inglés
para atuacdo na Educacdo Infantil. Trata-se de um estudo qualitativo e
interpretativo. ApOs pesquisa no site do E-MEC, 108 instituicdes foram elencadas
para fazer parte da pesquisa. Dessas universidades, 89 ofertavam o curso de
Letras-Inglés ou Portugués-Inglés e, entre essas, 84 apresentavam algum
documento que permitiu a verificacdo da presenca de disciplinas voltadas a
formacdo docente para esse contexto em expansdo. A analise documental resultou
em 15 universidades que abordam, por meio da oferta de disciplinas obrigatérias ou
eletivas, a formacdao inicial do professor de inglés para atuar na Educacao Infantil.
Com o intuito de também investigar as realidades locais, cinco instituicbes foram
convidadas a participar de uma entrevista. A partir dessa combinacdo de dados, foi
possivel identificar contribuicbes significativas para a area, diante das iniciativas
implementadas nas 15 universidades. Assim, por meio de reflexdes com base em
teorias de curriculo, transdisciplinaridade, formacao de professores e lingua inglesa
para criancas, almejamos oferecer um panorama nacional e aspectos locais sobre a
formacdo de profissionais para atuarem nessa area. Ademais, as estratégias
utilizadas pelas instituicbes investigadas, como a oferta de disciplinas, a
possibilidade de realizar estagio supervisionado nesse segmento, além de projetos
de extensdo e de pesquisa, apontam para possibilidades de pensar a formacao de
professores de lingua inglesa para criancas como um espaco novo, intimamente
relacionado com o contexto local e marcado por reflexbes e problematizacoes.
Esperamos que esta pesquisa contribua para fortalecer os estudos na area da

formacédo de professores para o ensino de lingua inglesa para criancas.

Palavras-chave: Formacao de professores; Curriculo; Transdisciplinaridade; Lingua

Inglesa para Criancas.



ABSTRACT

The offer of the English language in Early Childhood Education has becoming a
reality in several Brazilian contexts. For this reason, the demand for specific teacher
education for this field is also focused. The aim of this research was to analyze
curricular proposals of majors of English Language and Literature in Brazilian
Federal and State Universities, focused on the initial education of English teachers to
work in Early Childhood Education. It is a qualitative and interpretative study. In this
sense, after searching in the E-MEC website, 108 institutions were listed to be a part
of this research. From those, 89 offered the major in English or Portuguese-English
and, among them, 84 presented some document that allowed the verification of
specific curricular subjects focused on teacher education for this expanding context.
The documentary survey resulted in 15 universities that approach the initial
education of English teachers to work in Early Childhood Education, through
curricular subjects that are mandatory or elective. With the goal of also investigating
local realities of universities, five institutions were invited to participate in an
interview. Therefore, based on the combination of data, it was possible to identify
significant contributions to the field, considering the initiatives that were implemented
in those 15 universities. Thus, through reflections based on curriculum theories,
transdisciplinarity, teacher education and English language for children, we aim to
offer a national overview and local aspects around English teacher education for this
specific area. Furthermore, the strategies used by several Brazilian universities, such
as offering curricular subjects, possibility of doing internship in this field, besides
research projects and other initiatives, point out the possibilities of understanding
English teacher education to work with children as a new space, closely related to
the local context and marked by reflections and problematization. We hope this
research contributes to strengthen the studies in the field of English teacher

education to work in Early Childhood Education.

Keywords: Teacher education; Curriculum; Transdisciplinarity; English language for

children.
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1 CONTEXTUALIZACAO SOBRE O ENSINO DE INGLES PARA
CRIANCAS NO BRASIL

Iniciaremos a trajetéria deste texto apresentando as motivacbes para a pesquisa,
seguidas de uma breve contextualizacdo do ensino de lingua inglesa para criancas
em nosso pais, entendendo que o tema serd expandido nos capitulos tedricos
seguintes. Com o intuito de situar a area de pesquisa, sera apresentado também um
levantamento das pesquisas previamente realizadas, as quais dialogam com o

presente estudo.

1.1 MOTIVACOES PARA A PESQUISA

by

As motivacbes pessoais para a pesquisa estdo relacionadas a minha prépria
experiéncia. O primeiro contato com o tema foi durante a atuagéo voluntaria em um
Projeto de Extensdo da Universidade Federal do Espirito Santo - UFES,
denominado “Linguas e Culturas na Escola”, coordenado e supervisionado por
professores do Departamento de Linguas e Letras (DLL-UFES) em parceria com a
direcdo do CEI - Criarte, Centro de Educacéo Infantil que se localiza dentro da
propria universidade. O trabalho com linguas estrangeiras neste Projeto era
realizado com criancas de 2 a 5 anos e os professores voluntarios eram alunos do
curso de Letras-Inglés (ou outro idioma). A partir deste primeiro contato foi possivel
perceber uma caréncia na formacao inicial de professores para este contexto, visto
gue, juntamente com os demais atuantes do projeto, notamos a falta de

conhecimento metodoldgico especifico acerca dessa faixa etaria.

O Projeto de Extenséo na Criarte foi minha primeira oportunidade de trabalhar com
criancas da Educacao Infantil. A atuacdo no projeto envolvia uma manha inteira
semanalmente, participando da rotina das criangas, em que cerca de 30-40 minutos
eram dedicados para momentos que incluiam a lingua inglesa, ndo eram aulas
formais, mas intervencées com o objetivo de despertar curiosidade e desenvolver
habilidades em inglés. O desenvolvimento do material que seria utilizado era

responsabilidade do(s) professor(es) voluntarios.
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Apresento essa experiéncia por ter sido um marco na minha vida académica e
profissional. Desde o primeiro planejamento feito para o Grupo 4 (criancas de 4
anos de idade), me lembro do sentimento de estranheza e da grande quantidade de
davidas, ndo apenas por ser um contexto novo, mas por ser um cenario que eu ndo
tinha preparo algum para atuar. Questionamentos como: que tipo de material posso
usar? O que é importante que eles desenvolvam nessa faixa etaria? O que eles ja

sabem? Como melhor organizar as atividades? Como trazer aspectos criticos?

Diante de tantas duvidas, mas com a certeza de que eu gostava de atuar no projeto,
comecei a agir intuitivamente e aplicar o que funcionava posteriormente. Muitas
atividades me deixaram realizada com o0 engajamento das criangas, algumas
geraram frustracdo com a falta de interesse/participacdo. O que contribuiu muito
nesses quase dois anos que estive no projeto foram os momentos de estudos,
leituras e compartilhamentos feitos em conjunto com todos os professores

voluntarios e a coordenadora.

Com o tempo, mais leituras e mais experiéncias, a atuacdo se tornou um pouco
mais leve e segura. Entretanto, tudo isso me levou a refletir sobre a formacéo de
professores para esse contexto e sobre como poderia ter sido diferente, caso eu
tivesse chegado com alguma base no tema antes da pratica. Conversando com
colegas, descobri que muitos que hoje atuam no ensino de inglés com criancas da
Educacado Infantil ndo tiveram acesso a nenhuma disciplina ou mencdo desse
contexto em sua formacao inicial na graduacdo, buscando por caminhos como a
segunda graduacdo (em Pedagogia), a complementacdo pedagogica ou, ainda,

estratégias de formacéao continuada.

Diante das reflexdes acerca do preparo profissional, comecei a me questionar como
e se essa area em constante crescimento, o ensino de inglés para criancas, é
abordada nos curriculos de universidades do pais, no que se refere a formacédo de
professores, partindo das inquietacdes percebidas na minha préatica e nos demais
professores ao meu redor. Comecei a me questionar se essa formagdo, marcada
pela falta de um conhecimento especifico, ndo poderia ser composta pelo didlogo

com diferentes conhecimentos, em busca de uma construcao de saberes.



15

Sendo assim, desenvolvi duas pesquisas: uma de Iniciacdo Cientifica e um
Trabalho de Conclusdo de Curso. Na primeira, realizei um estudo de caso no
Projeto de Extensdo jA& mencionado, intitulado “Multiletramentos e Formacgao de
Professores de Inglés para criancas (2 a 4 anos) na contemporaneidade: um estudo
de caso”. O envolvimento com a area de formagédo de professores foi ainda mais
aprofundado enquanto me formava como professora e entendia as dificuldades
encontradas ao longo do caminho.

O guestionamento principal surgiu diante da suposi¢céo de que os cursos de Letras-
Inglés, em geral, ndo preparam profissionais para atuar com esta faixa etéria, e a
necessidade de investigar se esta premissa era realmente verdadeira, ou, se em
alguns lugares do Brasil, isto estava acontecendo de forma diferente. Assim, a
segunda pesquisa na area foi desenvolvida para o Trabalho de Concluséo de Curso
(de graduacgao) e teve como tema “English Teacher Education and Early Childhood
Education: Mapping of Brazilian Federal Universities”. O objetivo foi fazer um
mapeamento das universidades federais brasileiras e como esse tema aparecia em

seus Projetos Pedagogicos de Curso.

A partir dos resultados encontrados, entendi que seria necessario aprofundar a
investigacdo, ampliando a quantidade de universidades para incorporar todas as
instituicbes publicas de ensino superior do Brasil (nivel federal e estadual) e incluir a
voz de pessoas que estdo, de alguma forma, ligadas aos curriculos dos cursos
analisados. Sendo assim, além do levantamento documental, decidimos incluir
nesta pesquisa a geracdo de dados por meio de entrevistas com membros das
instituicbes para conhecer 0s contextos locais e as estratégias e abordagens
utilizadas nesses cenéarios para lidar com a construcdo de conhecimentos

necessarios ao professor que atua na area.

Nos toépicos seguintes apresentaremos um breve contexto do tema, seguido dos
objetivos desta pesquisa e de um levantamento acerca das pesquisas ja realizadas

na area.
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1.2 BREVE CONTEXTO DA AREA

Se fosse ensinar a uma crianga a beleza da musica, ndo comecaria com
partituras, notas e pautas. Ouviriamos juntos as melodias mais gostosas e
Ihe falaria sobre os instrumentos que fazem a musica. Ai, encantada com a
beleza da musica, ela mesma me pediria que lhe ensinasse o mistério
daquelas bolinhas pretas escritas sobre cinco linhas. Porque as bolinhas
pretas e as cinco linhas séo apenas ferramentas para a producéo da beleza
musical. A experiéncia da beleza tem de vir antes.

Rubem Alves - Como ensinar

O trecho dessa crbnica indica com delicadeza o quanto a crianca tem
particularidades na sua forma de aprendizagem e de se relacionar com o mundo.
Tudo isso ndo pode ser ignorado quando falamos em um ensino que é voltado para
elas, as criancas. A beleza vem junto com complexidade e desafios, que

caracterizam a faixa etéaria, o contexto, a lingua, o ensino.

Nesta pesquisa, nosso foco foi direcionado para a Educacao Infantil, definida pela
LDB como a primeira etapa da educacido basica, que “tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianca de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicologico, intelectual e social, complementando a acdo da familia e da
comunidade” (BRASIL, 1996).

A demanda pelo ensino de lingua inglesa para criangcas aumentou e, por sua vez, a
oferta dessas aulas nos anos iniciais de escolarizacdo também cresceu. Muitos
motivos (RAJAGOPALAN, 2013) culminaram nessa demanda urgente pelo inglés e
nos fatos que a influenciam, bem como no preparo de profissionais. Deve-se
considerar, ainda, a conexdo entre o neoliberalismo e as visdes relacionadas a
formacdo de professores de lingua inglesa (FERRAZ, 2019), e a necessidade de

ter uma visao critica do cenério atual.

Tonelli e Padua (2017) refletem sobre esse contexto e apontam a necessidade de
mais estudos na area, visto que se encontra em expansdo e € ainda muito nova
como campo de pesquisa. Um estudo conduzido por Tanaca (2017) compilou dados

coletados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica — IBGE acerca da

! Este tema sera discutido mais detalhadamente no Capitulo 2 desta Dissertagao.
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implementacédo do ensino de inglés para crian¢cas na educacgéo publica brasileira. Os
dados coletados pela autora apresentam iniciativas em desenvolvimento em todas
as regides do pais, configurando uma “implementacdo heterogénea” (TANACA,
2017, p. 45). Além de possuir um carater facultativo, a situacdo € agravada pela
falta de diretrizes, politicas educacionais e formacdo de professores para atuarem
na area. Diante da ndo obrigatoriedade, ha uma acao desordenada de praticas de
implementacdo deste ensino em todo o pais, evidenciando uma autonomia dos

municipios para a escolha entre ofertar ou néo.

A pesquisa de Tanaca (2017) apontou 0 numero de municipios com matriculas em
turmas de lingua inglesa na Educacéo Infantil em cada regido do Brasil, de acordo
com os resultados, os numeros séo: Regiao Nordeste = 187; Regido Sudeste = 24;
Regido Norte = 53; Regido Sul = 17; Regido Centro-oeste = 15. Os numeros
apresentados sdo dados variaveis, devido a uma inconstancia politica que abrange
as decisdes municipais neste quesito, mas a partir deles é possivel compreender
gue o ensino de inglés para criancas da Educacdo Infantili € uma realidade em
expansdo no Brasil, e emerge a necessidade de pensar a formacdo dos

profissionais que vao atuar neste contexto.

Ha uma demanda por formacao especifica nesta area, visto que se encontra entre a
formacéo linguistica (profissionais de Letras) e a formacdo pedagogica na area de
desenvolvimento infantil (profissionais de Pedagogia), o que leva muitos professores
a optarem por cursar duas graduacdes (Pedagogia e Letras-Inglés) para atuarem
neste contexto. Tal cenario também contribui para que muitos professores iniciem
sua pratica sem o0 suporte metodologico especifico para lidar com as criancas e
suas particularidades nessa faixa etaria (SANTOS, 2011), o que pode resultar em
praticas intuitivas por parte dos professores (GALVAO; KAWACHI-FURLAN, 2019).

A proposta desta pesquisa € ir além dos limites disciplinares (SCHEIFER, 2013) dos
cursos mencionados, em busca de um olhar transdisciplinar sobre o contexto
investigado que revele dialogos possiveis e uma nova perspectiva, que nao a
marcada pela falta. Nos capitulos tedricos aprofundaremos nessa questdo sobre
formacdo inicial do professor, refletindo acerca de possibilidades para trilhar

caminhos diferentes a partir da Linguistica Aplicada.
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O presente estudo lanca um olhar reflexivo sobre como as instituices publicas de
ensino superior, em nivel nacional, estdo respondendo a necessidade de preparar
profissionais para atuarem no ensino de inglés para criancas (0 a 5 anos), levando
em consideracdo que a atuacgdo ja estad consolidada na prética, e dialoga com o0s
motivos que orientam essa consolidacdo. Busca-se compreender, a partir dos dados
coletados de universidades, como o curriculo de formac&o inicial para atuar na
Educacéo Infantil esta sendo pensado. Optamos por focar nas estratégias positivas
gue vém sendo utilizadas por diversas universidades do Brasil ao se depararem
com a necessidade de preparar professores para a area. Sendo assim, por meio
desta investigacao, discutimos o que tem sido feito e quais as possibilidades que
estas instituicbes abrem para pensarmos a formacao de professores de inglés para

criangas.

Foi realizado um levantamento documental das Instituicbes Publicas de Ensino
Superior do Brasil para investigar como a formacéo de professores para a Educacéo
Infantil € abordada nos cursos de Licenciatura em Letras-Inglés. A analise foi feita
considerando o Projeto Pedagdgico do Curso e as ementas encontradas. A partir
destes resultados algumas instituicbes foram escolhidas, considerando o critério de
implementacéo efetiva da disciplina, e os coordenadores de curso ou professores
foram convidados a participar de uma entrevista, a fim de compreender aspectos
referentes a formacdo de professores para o ensino de inglés para criangas no

contexto local da instituicao.

O objetivo _geral desta pesquisa € analisar propostas curriculares dos cursos de
Letras das Instituices Publicas de Ensino Superior do Brasil com foco na formacéao
inicial de professores de inglés para atuacdo na Educacédo Infantil. Como objetivos
especificos propomos:
1. Identificar a abordagem dada a Educacéao Infantil na formacéo de professores
de lingua inglesa.
2. Investigar as visfes de instituicdbes e os contextos locais relacionados ao

tema.
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A pesquisa pretende apresentar um panorama, em nivel nacional, de todas as
instituicdes publicas de ensino superior e como elas abordam a Educacéo Infantil na
formacdo de professores de inglés em seus documentos?, bem como apresentar
uma reflexdo acerca de contextos locais que serdo abordados durante as

entrevistas. A partir dos resultados foi possivel refletir sobre o cenario atual da area.

Com base nos objetivos propostos, este estudo apresenta as seguintes perguntas
de pesquisa:
1. Quais sdo as propostas de formacéao inicial de professores de inglés com
foco na Educacao Infantil nos cursos de Letras das Instituicdes Publicas de
Ensino Superior do Brasil? O que revelam essas propostas?

2. Quais séo as visbes acerca do tema nos contextos locais das instituicbes?

Ademais, gostariamos de acrescentar que esta pesquisa comecou no inicio do ano
de 2020, momento em que o mundo passou a vivenciar uma crise sanitaria e
humanitaria em decorréncia do novo coronavirus (Sars-Cov-2). A Organizacao
Mundial da Saude (OMS) declarou a pandemia de COVID-19 em marco de 2020 e
as aulas em universidades por todo o pais, e no mundo, foram suspensas. As
instabilidades e angustias diante de tantas vidas perdidas afetaram todas as areas,
inclusive a pesquisa académica. Por tal motivo, ndo poderiamos deixar de enfatizar

gue esta pesquisa foi desenvolvida neste contexto.

Isto posto, apresentaremos, a seguir, as pesquisas correlatas que foram
desenvolvidas com foco no ensino, aprendizagem e formacéo de professores de

lingua inglesa para criancas, mais especificamente, da Educacéo Infantil.

1.3 PESQUISAS CORRELATAS

Consideramos relevante observar o percurso que ja foi trilhado por outros
pesquisadores dentro desta area de pesquisa, por este motivo, apresentamos um

panorama do que ja foi investigado em Teses e Dissertacdes em instituicdes

2 Entendemos que todos os materiais de andlise apresentam limitacbes e potencialidades,
representando um recorte da realidade disponivel. Sendo assim, optamos por analisar documentos,
gue nos permitem uma visdo nacional desta realidade, bem como conduzir entrevistas, para ouvir as
vozes locais acerca do tema.
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publicas de ensino superior do Brasil. Diante do que tem sido pesquisado na area, a
presente investigacao se propde a apresentar um panorama nacional da formacgao
de professores de inglés para atuarem na Educacao Infantil, a partir dos curriculos

das universidades, bem como compreender a influéncia dos contextos locais.

Para elencar as pesquisas correlatas, utilizamos como base um mapeamento feito
pelo grupo FELICE (Formagédo de Professores e Ensino de Linguas para Criangas)
da Universidade Estadual de Londrina (UEL), que apresentou o estado da arte das
pesquisas acerca de ensino, aprendizagem e/ou aprendizagem de linguas
estrangeiras para criancas (TONELLI, PADUA, 2017)3. O levantamento realizado
pelas autoras aponta a primeira pesquisa realizada em 1987, trazendo um percurso
das pesquisas que foram desenvolvidas até 2016, com um total de 106 pesquisas.
Para realizar tal levantamento, foi utlizado o Banco de Teses da CAPES,
juntamente com a pesquisa nos websites de cada universidade publica do Brasil.
Vale acrescentar que foi feita uma opcao por acrescentar os dados da Pontificia
Universidade Catdlica de Sdo Paulo (PUC-SP), devido a relevancia dos estudos
realizados pelo Programa de Pds-Graduacao em Linguistica Aplicada (LAEL) para o
contexto pesquisado. Dos resultados encontrados no levantamento do FELICE,
optamos por focar na faixa etaria ainda mais especifica da Educacéo Infantil,

chegando a um total de 15 pesquisas de 2010 até 2016.

Para complementar, os dados referentes aos anos de 2017 a 2020 foram
pesquisados no blog do grupo FELICE, na base de dados de teses e dissertacdes
da Capes e no levantamento feito por Rosa (2020)*. O foco foi direcionado para
pesquisas acerca do ensino, aprendizagem e formacdo de professores de lingua
inglesa para criancas (Educacao Infantil). O quantitativo final foi de 24 pesquisas,

conforme disposto no quadro 1, a seguir.

3 O texto intitulado “O Estado da Arte de pesquisas sobre ensino e formacdo de professores de
linguas estrangeiras para criangas no Brasil” é o capitulo 1 do livro “Ensino e Formacdo de
Professores de Linguas Estrangeiras para Criangas no Brasil” (TONELLI; PADUA; OLIVEIRA, 2017)
e apresenta um levantamento das pesquisas desenvolvidas na area.

4 Os dados do blog do FELICE foram acessados por meio do link (https://feliceuel.wordpress.com/);
utilizamos também o banco de teses da CAPES; e o levantamento feito por Rosa (2020), que foi
acessado na Dissertagédo da autora, intitulada “O Ensino de Inglés para a Educagao Infantil: A visao
de educadoras sobre sua formagéao, seu papel como professoras e objetivos de ensino”.
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Quadro 1 — Pesquisas correlatas da area
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Pesquisas Correlatas: Teses e Dissertacdes sobre ensino e formacéo de professores de inglés para criancas (Educacao Infantil) no Brasil

Ano Natureza da Titulo Autor(a) Instituicdo
pesquisa
Dissertagdo Ensino de lingua inglesa para alunos de educacao infantil em Porto Alegre: Janaina da Silva UFRGS
uma leitura critica acerca do uso da linguagem, do letramento e de crengas Forte
2010
Dissertagdo O primeiro contato de criangas pequenas com a lingua inglesa em uma escola Juliana Pelluzzi USP
internacional no Brasil: um estudo de caso Marchiori
Dissertacéo Quanto mais cedo melhor (?): uma analise discursiva do ensino de inglés para Bianca Rigamonte USP
criangas Valério Garcia
2011
Dissertagdo Resolucao de conflitos em contextos de educacao infantil bilingue Daniele Gazzotti PUC - SP
Dissertacdo Ensino infantil da lingua inglesa no Brasil: uma analise discursiva da evidéncia Alan Febraio Parma Unicamp
2013 do 'quanto mais cedo, melhor?
Dissertagdo Do ideal ao possivel: The crazy car story - Um relato interpretativo de um Helena Vitalina UFRGS
projeto em lingua inglesa na educac&o infantil Selbach
2014
Dissertagdo Agquisi¢do/ aprendizagem de LE na infancia: a produgdo de enunciado de inglés| Amanda de Oliveira Silvd  UNESP
por criangas de 3 a 5 anos
Dissertacdo Formagc&o critica docente: uma experiéncia com 6 professoras de inglés de Flaviane Montes UFG
educacéo infantil e 12. fase do ensino fundamental Miranda Lemes
Dissertacéo Alinhamentos para formagao continuada de professores de lingua estrangeira Gabriele Cristina Piato UNB
(inglés) para criancas
Dissertacéo Aprender brincando em lingua estrangeira: uma perspectiva dos Samanta Malta PUC - SP
multiletramentos na educagao infantil Pereira da Silva
2015
Dissertacéo Jogos digitais no ensino e aprendizagem de inglés para criancas Paula Basto Levay UFRPE
Dissertagdo Alguém como nés: uma iniciativa de reorganizagéo do contexto de formagéo de Marcia Elaine de UEL
professores e inglés para criangas no municipio de Londrina Oliveira
Dissertacéo Ensino de inglés para criangas pequenas: estudos para adaptagéo do manual Deize Suzumura UEL
do professor que acompanha o livro didatico 'Cookie and friends starter’
2016
Dissertacéo O portfélio como instrumento avaliativo no ensino-aprendizagem de lingua Livia de Souza UEL
inglesa para criangas Padua
Dissertacéo A fala privada no processo de ensino-aprendizagem da lingua inglesa para Ana Paula Loures dos USP

criangas entre quatro e cinco anos em uma escola internacional

Santos
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Dissertagdo O ensino de lingua inglesa na Educagéo Infantil: consideracdes sobre formagéo Juliana de Carvalho PUC -SP
e pratica docente Moral Queiroz
Pereira
Tese Por que quanto mais cedo melhor? : uma analise discursiva da interface entre Bianca Rigamonte USP
as neurociéncias e o ensino de inglés para criancas Valério Garcia
2017
Tese Aprendizagem expansiva em espagos hibridos de formag&o continuada de Jozélia Jane UEL
professoras de inglés para criangas no Projeto Londrina Global Corrente Tanaca
Dissertagdo Sequéncia didatica do género histéria infantil em inglés para criangas como Raquel Franciscatti UEL
promotora do desenvolvimento linguistico e psicologico dos Reis
2018
Dissertagdo Entre cenarios...criangas: as emogdes como experiéncia estético-formativa Camila Andrade UFS
para a aquisicao da lingua inglesa Chagas Vieira
Dissertagéo Além do que se vé: educacao critica e letramentos, formagéo de professores e Liliane Salera Malta UFES
prética docente no ensino de inglés com criangas de 2 a 5 anos
2019 Dissertagdo Formagéo integral e ensino-aprendizagem de lingua inglesa para criangas Suzana Longo da Cruz UESB
pequenas sob um paradigma complexo
Dissertacéo O desenvolvimento da oralidade em inglés como lingua estrangeira por Dayane Rita de Souza UTFPR
criangas em uma perspectiva sociocultural Cirino
2020 Dissertacdo O ensino de inglés para a Educagao Infantil: a visdo de educadoras sobre sua Marina Marcia de UFES
formacé&o, seu papel como professoras e objetivos de ensino Freitas Rosa

Fonte: elaborado pela autora

No quadro 1, foram apresentados os 24 trabalhos desenvolvidos na area de ensino,
aprendizagem e formacdo de professores de lingua inglesa para a Educacéo
Infantil, no periodo entre 2010 e 2020. Destes trabalhos, sete aprofundam na
formacdo de professores para esse contexto, sendo ou ndo o foco principal da
pesquisa: Lemes (2014), Piato (2014), Oliveira (2016), Pereira (2016), Tanaca
(2017), Malta (2019) e Rosa (2020).

A formacdo de professores para o contexto investigado é um tema relevante visto
gue os professores procuram meios para atuar nesse cenario diante das

dificuldades que ele apresenta, indicando que hd uma preocupacdo com a formagéao
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inicial e continuada desses profissionais (TONELLI; PADUA, 2017). Sendo assim, a
formacdo de professores para o ensino de lingua inglesa para criancas demanda
mais investigacées e propostas “que possam contribuir especialmente com os
cursos de formacao inicial de professores indicando caminhos para a formacgao
deste profissional” (TONELLI; PADUA, 2017, p. 33).

Neste sentido, a presente pesquisa visou aprofundar os estudos e conhecimentos
acerca do contexto nacional da formacéo de professores de inglés para a Educacéo
Infantil, refletindo acerca do curriculo da formacdo inicial em universidades
brasileiras. Ademais, o contexto local também foi investigado por meio de

entrevistas direcionadas.

Sendo assim, no préximo capitulo apresentaremos aspectos tedricos sobre a
formacdo de professores de linguas estrangeiras para criancas, abordando a
formacdo docente sob a 6tica da educacdao linguistica, a formacéo de professores
de lingua inglesa para criancas (LIC) e o papel da Linguistica Aplicada neste
contexto. Em continuidade com os aspectos teoricos, o capitulo 3 traz reflexbes
acerca da Linguistica Aplicada, o curriculo dos cursos de Letras-Inglés e a formacéo
especifica do professor de lingua inglesa para atuar na Educacdo Infantil. Em
sequéncia, o0 capitulo 4 traz o percurso metodolégico, descrevendo o0s
procedimentos para coleta, geracdo e analise de dados. Por fim, o capitulo 5
apresenta a analise dos dados coletados e gerados para esta pesquisa, apontando
reflexdes possiveis a partir deles. Encerramos o estudo tecendo consideracdes
finais sobre o tema investigado. Vale ressaltar que reconhecemos aqui as
incoeréncias de abordar a transdisciplinaridade dentro de uma perspectiva classica
de organizacao do trabalho académico, em capitulos ordenados. Entendemos que
justifica-se a necessidade de manter as “caixas” e tentar transitar dentro desses

limites mesmo ao tentar propor uma nova perspectiva.
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2 FORMACAO DE PROFESSORES DE LINGUAS ESTRANGEIRAS®
PARA CRIANCAS

O termo ‘formacao de professores’ vem sendo utilizado de forma ampla, mas é
necessario pensar nos aspectos que o englobam e o que de fato ele seria. O
presente capitulo propde uma reflexdo sobre a formagdo docente nos dias de hoje e
os diferentes conceitos e concepcdes ligados ao termo. Posteriormente,
aprofundaremos a discussdo na area da formacéo de professores para atuarem no
ensino de linguas estrangeiras (LE), em especial da lingua inglesa (LI), a luz da
Linguistica Aplicada. Abordaremos, ainda, aspectos relacionados ao ensino e
aprendizagem de linguas ou educacao linguistica, e a formacéo inicial do professor,
principalmente no que se refere ao contexto de atuagdo da Educacao Infantil. Desta
forma, faremos um caminho tedrico-reflexivo para alcancar o tema principal da
presente pesquisa, que é o preparo de profissionais para atuarem no ensino de

lingua inglesa para criancas (LIC).

2.1 FORMACAO DOCENTE SOB A OTICA DA EDUCACAO
LINGUISTICA

Os significados em torno da formacdo docente apresentam diversas abordagens e

“

entendimentos. De acordo com o dicionario etimoldogico “Formar de formare

significa ‘dar forma’, ‘modelar” (CASTELLO; MARSICO, 2007). Entretanto, a
dindmica da formacdo de professores € muito mais complexa e esbarra no
questionamento do que seria ‘dar forma’ a um professor. Ferraz (2018) problematiza

esse termo apontando que

Em relacdo ao termo (nomeagédo) formacado, podemos afirmar que se trata
de um conceito complexo, uma vez que enseja a ideia e a pratica
hierarquizante de que “o formador de professores ‘forma’ o futuro
professor’. Assim, devemos, antes de tudo, perceber como entendemos o
termo formag¢do. Em muitos contextos no Brasil, formagéo significa alinhar-
se com os moldes da educacéo tradicional: o professor é quem sabe, e 0

5 Nao compreendemos esse termo como algo, de fato, estrangeiro ou estranho ao aluno. Estamos de
acordo com a visédo de lingua como adicional e como algo que faz parte do ser humano ao invés de
algo estranho a ele. Entretanto, por conta das denominacdes da area, mantemos o termo ja
consolidado “lingua estrangeira”, também por ser a preferéncia de alguns autores considerados neste
trabalho.
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aluno é quem aprende. Os curriculos, as praticas pedagdgicas e as
avaliagcbes sdo determinados pelos professores, nunca negociados ou
discutidos com os alunos. (2018, p. 109)

Na dinamica da formacdo docente, se compreendermos o professor como quem
sabe e o aluno como quem aprende, temos a ideia de uma transmissdo de
conteudos que é equivocada e amplamente criticada, além de presumir dois lados
dicotbmicos na relacdo de ensino e aprendizagem. Paulo Freire (2011) corrobora
essa critica ao apontar que o primeiro saber necessario a formagcdo docente é que
‘ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
prépria produgdo ou a sua construgdo” (FREIRE, 2011, p. 33). Dessa forma, é
preciso ter uma visao critica acerca do termo, de modo que permita a relacdo de
didlogo e construcdo no ambito da formacdo de professores, sem ser vista como

algo mecénico.

Nesse sentido, Kumaravadivelu (2012) defende uma perspectiva post-transmission
(pbs-transmisséo), que vai além dos modelos de ‘transmissdo’ de conhecimentos

entre o professor-formador e seu alunos, futuros professores.

A perspectiva da pds-transmissao (post transmission) busca reestruturar a
preparacdo de professores para transcender as limitacdes dos modelos de
transmissao. Para tal, espera-se que os professores desempenhem o papel
de profissionais reflexivos que pensam profundamente nos principios,
praticas e processos do ensino em sala de aula, e trazem para suas
praticas um nivel consideravel de criatividade, artisticidade, e sensibilidade
ao contexto. Mirando ainda mais longe, a perspectiva da pés-transmissao
espera que os professores desempenhem o papel de intelectuais
transformadores que buscam ndo apenas o progresso académico mas
também a transformacdo pessoal, para eles mesmos e para seus alunos.
Isso pressupbe que a formac@o de professores precisa estar atenta a
fatores histéricos, politicos, sociais, culturais e educacionais mais amplos,
gue impactam no ensino (KUMARAVADIVELU, 2012, p. 9, traducéo
nossa)®.

Dessa forma, para além de uma dindmica de ‘transmissdo’ podemos compreender a

formacédo de professores como algo muito mais amplo, e a importancia em torno de

6 Texto original: The post-transmission perspective seeks to restructure teacher preparation so that it
transcends the limitations of transmission models. In doing so, it expects teachers to play the role of
reflective practitioners who deeply think about the principles, practices and processes of classroom
instruction and bring to their task a considerable degree of creativity, artistry, and context sensitivity.
Aiming even further, the post-transmission perspective anticipates teachers to play the role of
transformative intellectuals who strive not only for academic advancement but also for personal
transformation, both for themselves and for their learners. What it entails is that teacher education
needs to pay attention to broader historical, political, social, cultural, and educational factors that
impact on teaching.
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“formar um professor critico-reflexivo, bem como investigar sua formacéo” (MILLER,
2013, p. 103). Essa investigacdo nos leva a compreender os cenarios da formacéo
de professores nos dias de hoje, ampliando os entendimentos acerca do tema.
Diante das transformacdes na sociedade e no proprio ensino e aprendizagem, é
importante destacar que “conceitos atrelados ao ‘eu, professor, ensino’ € o ‘voce,
aluno, aprende’ parecem ja ndo dar mais conta dessas transformagdes” (FERRAZ;
KAWACHI-FURLAN, 2018, p. 16). Nesse sentido, o proprio termo ‘ensino e
aprendizagem’ tem sido expandido por muitos autores, sendo compreendido na
perspectiva da educacéo linguistica (FERRAZ, 2018; MENEZES DE SOUZA , 2019;
CAVALCANTI, 2013), na qual educar, no contexto do ensino de linguas, significa
revisitar a propria ideia de ensinar (FERRAZ; KAWACHI-FURLAN, 2018).

O afastamento dessa visdo de transmissdo de conhecimento também abre
caminhos para uma perspectiva sociocultural de ensino e aprendizagem (MILLER,
2013), que considera as caracteristicas e particularidades de cada contexto. O
termo ‘intelectual transformador’, cunhado por Giroux (1997), apresenta novas

visdes para a figura do professor, e para sua formacao:

Se acreditarmos que o papel do ensino ndo pode ser reduzido ao simples
treinamento de habilidades praticas, mas que, em vez disso, envolve a
educacdo de uma classe de intelectuais vital para o desenvolvimento de
uma sociedade livre, entdo a categoria de intelectual torna-se uma maneira
de unir a finalidade da educacdo de professores, escolarizagdo publica e
treinamento profissional aos proprios principios necessarios para o
desenvolvimento de uma ordem e sociedade democraticas (GIROUX, 1997,
p. 162)

E pertinente observar como o autor se refere a ‘educacdo de professores’, um termo
que apresenta relacdo com a formacgéo de professores, mas parece conectar esses
sentidos mais amplos a figura do professor e seu processo educativo. Menezes de
Souza (2019) complementa a essa figura a ideia de ‘professor protagonista’, que é
um professor “capaz de analisar quem é o0 seu aluno, 0 seu contexto de ensino,
guais sdo as necessidades do seu contexto, desses alunos, quais S4o 0S recursos

disponiveis e, a partir disso, o que ele pode fazer” (2019, p. 255).

Tendo em mente a importancia do contexto, dentro do amplo leque da formacéo de

professores em diversas Licenciaturas e areas do conhecimento, direcionamos o
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olhar ao professor de linguas estrangeiras e os caminhos percorridos na area de
educacdo linguistica em linguas estrangeiras, bem como a forma como esses

caminhos séo atravessados por transdisciplinaridades.

De acordo com Ferraz (2018), no contexto das linguas estrangeiras, e
especificamente da lingua inglesa, educar significa “pensar nos repertorios
necessarios para nos prepararmos epistemologicamente para o desenho de
curriculos e préticas pedagodgicas, significa pensar nas transdisciplinaridades que a
LI pode abracgar” (2018, p. 107) e também fomentar a produgédo de conhecimentos e
a criticidade. Neste sentido, é importante conhecermos as praticas pedagogicas e 0
caminho trilhado pelo ensino de linguas.

Leffa (2012) apresenta um panorama do ensino de linguas que tem inicio em um
momento ‘pré-método’, onde a aprendizagem acontecia desvinculada do ensino,
sem um método especifico. A chegada do método trouxe “prescri¢des elaboradas
para o professor, de cima para baixo” (LEFFA, 2012, p. 391), e o autor entende
como caracteristica do pés-método a capacidade de subversao do professor, que
passa a atuar com base em sua experiéncia e intuicdo, de forma contextualizada e
localizada. A nocéo de treinamento passa, entdo, a caminhar em direcdo as no¢coes

de educacéo, formacao e desenvolvimento profissional (MILLER, 2013).

Essa transicdo entre método e pos-método também € abordada por Kumaravadivelu
(2012). De acordo com o autor, esses modelos de transmissado caracteristicos do
método apontam para as limitacbes do proprio conceito de método, que sustentaria
uma visao dicotbmica entre teoria e pratica. Complementando esta ideia, Lacerda
(2019) aponta que “muitas vezes a formacao inicial se limita em apenas absorver
teorias e ndo se preocupa em avancar com a problematizacdo e articulacdo entre
teoria e pratica” (2019, p. 39). Esta articulacdo € essencial para quebrar as barreiras
entre os conceitos e comecgar a enxerga-los como complementares e atuando em
conjunto. Em muitos casos, como ocorre com o ensino de inglés para criangas, a
pratica acontece mas a teoria € que ‘esta em falta’ na formacdo do professor,
levando novamente a esta falta de articulacdo. E necessario que a pratica
experimentada pelo professor seja conectada com a teoria aprendida (tanto em

formacéo inicial, como continuada).
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Kumaravadivelu (2012) acrescenta, ainda, que os métodos para ensino de linguas
sdo baseados em conceitos idealizados para contextos também idealizados. O que
0 autor aponta como a ‘condi¢gdo pos-método’ seria a “busca por uma alternativa ao
método ao invés de um método alternativo” (KUMARAVADIVELU, 2012, p. 10).
Essa alternativa estad fortemente relacionada com a autonomia do professor e a
auséncia de uma resposta (um método) genérica, com foco em vérias diferentes
abordagens para contextos diferentes, exigindo uma abordagem reflexiva do
professor em relagédo a sua propria pratica.

Nesse sentido, como aponta Cavalcanti (2013), pensar em abordagens e contextos,
bem como na prépria pratica do professor, € compreender que uma educacao
linguistica na formagao do professor de linguas vai “além do conhecimento sobre a
lingua alvo de ensino” (CAVALCANTI, 2013, p. 212). A autora sugere uma viséo
ampliada de educacado linguistica, que exige muito mais do que a ‘simples’
educacédo de conteudo linguistico, e acrescenta que além de linguistica a formacao
deve ser “sofisticadamente inter- e transdisciplinar, socialmente engajada,

antropologicamente antenada, plural em seu foco” (CAVALCANTI, 2013, p. 226).

Entendemos que é importante esse olhar ampliado acerca da formacdo de
professores de linguas, para ndo correr o risco de encara-la como algo estanque e
mecanico, mas como algo flexivel que pode se moldar conforme a necessidade.
Admitir que a educacdao linguistica neste contexto possa ser transdisciplinar é trazer
para o diadlogo contribuic6es importantes de diferentes areas do conhecimento como
exemplifica Ferraz (2018) ao trazer as transdisciplinares possiveis a educacao
linguistica em LI, considerando areas como a Linguistica, Educacao, Sociologia,

Estudos culturais e Filosofia da Linguagem.

Essa visdo de educacéo linguistica ampliada permite interfaces com outros campos
de estudo e até mesmo outras areas de conhecimento (CAVALCANTI, 2013). Este é
0 ponto em que vamos aprofundar no préximo topico. O foco da presente pesquisa
€ a formacéao de professores para atuar no ensino de Lingua Inglesa para criancas,
especificamente na Educacdo Infantil. Para pensar nessa formacdo especifica é

preciso convidar ao dialogo o curso de Licenciatura em Pedagogia, e entender que
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ela j4 esta implicitamente incluida nesta area. O preparo do professor para este
contexto atravessa aspectos linguisticos e aspectos tedrico-metodologicos sobre a
Educacéo Infantil (criangas de 0 a 5 anos), devendo transcender esses dois cursos

e quebrar as barreiras em busca de uma maior compreensao sobre o cendrio atual.

2.2 FORMACAO DE PROFESSORES DE LINGUA INGLESA PARA
CRIANCAS (LIC) E O PAPEL DA LINGUISTICA APLICADA

A formacédo de professores € uma area em crescimento dentro das pesquisas em
Linguistica Aplicada (LA). De acordo com Celani (1992, p. 21-22), a LA esta
empenhada na solucdo de problemas humanos que derivam dos varios usos da
linguagem, sendo uma dimensdo dinamica, “versatil por natureza, capaz de se
redefinir a cada problema novo com que se defronta”. Moita Lopes (2013, p. 19)
acrescenta que a Linguistica Aplicada é influenciada pela globalizacdo na
“‘modernidade recente” e que os professores também devem ser compreendidos na

pesquisa como produtores/produtos da modernidade.

Segundo Miller (2013), a pesquisa na area de formacao de professores a luz da LA
se justifica por sua contribuicdo em questdes de transformacao social, ética e de
identidade dos agentes envolvidos em processos de formacédo de professores. A
transformacdo social na educacdo esta ligada a preocupacdo em formar um
professor critico-reflexivo e investigar sua formacdo (MILLER, 2013). Essa
investigacdo, entretanto, ndo objetiva encontrar soluc¢des explicitas, como aponta a

autora:

Esses novos caminhos paradigmaticos, com caracteristicas explicitamente
participativas e inclusivas, podem ser mais bem percorridos por aqueles
para quem os resultados de pesquisas em formacdo de professores
inseridos na area de LA deixaram de ser entendidos como ‘resolucao’ de
problemas identificados em praticas sociais (ndo somente profissionais) e
estdo sendo ressignificados como ‘entendimentos’ emergentes em
vivéncias do dia a dia integradas a processos de reflexdo investigativa®
(MILLER, 2013, p. 111)

O foco em torno de “entendimentos” do contexto pesquisado busca compreender

aquela realidade. Esta forma de problematizacdo valoriza as simultaneidades,
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passando a focar em contextos e interacdes ao invés das relacbes entre as
disciplinas fixas e campos de estudo (SCHEIFER, 2013).

Para investigar os aspectos em torno da formacéo de professores de inglés para a
Educacéo Infantil é preciso considerar que hd uma demanda cada vez mais urgente
gue exige que a aprendizagem acontegca mais cedo. Uma das visbes acerca da
lingua inglesa € sua “utilidade” para o mercado de trabalho. Neste sentido, Ferraz
(2019) aponta a conexao entre o neoliberalismo e as visdes acerca da formagéo de
professores:

Ferraz (2015a) argumenta que, no caso da educacéo linguistica no Brasil, o
neoliberalismo e a educacao sdo colocados juntos para gerar eficacia (e.qg.
ensino e aprendizagem focados em atingir altos niveis linguisticos, como a
prondncia igual a de nativos), competitividade/concorréncia (e.g. saber
Inglés significa conseguir empregos melhores), e instrumentalidade (e.qg.
aprender as quatro habilidades para comunicar-se de forma eficaz,
independentemente do contexto em que a lingua estd sendo ensinada ou
aprendida). (FERRAZ, 2019, p. 185, tradugdo nossa)’

O critério da competitividade é uma das razdes pelas quais a lingua inglesa possui
uma demanda tdo urgente nas escolas. Essa urgéncia pressiona para que a
aprendizagem aconteca cada vez mais cedo, portanto, alcancando a Educacao
Infantil, o que reforca as necessidades do mercado de trabalho por profissionais
gualificados. Rajagopalan (2013) aponta que, com 0S avan¢os no mercado e na
economia do Brasil, ficou clara a falta de médo de obra qualificada e o foco foi
direcionado para a “qualificacdo” desses profissionais. O ensino e aprendizagem de
inglés é entendido como uma das formas de “qualificar” esse profissional,
entretanto, € preciso discutir as consequéncias de atribuir esse papel para o ensino
de inglés. Outro fator que influencia no ensino de inglés sdo as proprias politicas

linguisticas vigentes no pais:

O ensino de linguas, sejam elas linguas maternas ou estrangeiras,
constituiu-se desde sempre como parte integral da politica linguistica (no
sentido de language policy) posta em pratica no pais em pauta (...) a
politica linguistica tem norteado, de maneira escancarada ou muitas vezes

" Texto original: Ferraz (2015a) argues that in the case of language education in Brazil, neoliberalism
and education have been put together to evoke effectiveness (e.g teaching and learning focused on
achieving higher linguistic levels, such as native-like pronunciation), competitiveness (e.g. knowing
English means getting better jobs), and instrumentally (e.g. learning the four abilities in order to
communicate effectively, regardless of the context the language has been taught and learned).
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sutilmente velada, os objetivos e as prioridades do ensino de linguas.
(RAJAGOPALAN, 2013, p. 144-145)

Na legislacéo vigente no Brasil esta estabelecido, pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacédo Nacional - LDB, art. 26, §5°, que “No curriculo do ensino fundamental, a
partir do sexto ano, sera ofertada a lingua inglesa.” (BRASIL, 1996). Pode-se
perceber que a lei ndo menciona a Educacdo Infantil, entretanto, a préatica docente
jA esta consolidada neste contexto e essa expansao vem acontecendo de forma
aleatoria no cenario educacional brasileiro (LIMA; KAWACHI, 2015).

Apesar de nao obrigatéria e oficial, a inclusdo da lingua inglesa nos anos iniciais fez
com que esta passasse a ser considerada uma habilidade basica, essa visao cria
uma nocao de sucesso/fracasso que pode ser responsavel pela exclusao de alunos
que nao se “enquadrem” no perfil de sucesso (GRADDOL, 2006). As escolas estao
atualizando seu curriculo para incluir a lingua inglesa o quanto antes, focadas nessa
ideia de necessidade em torno da lingua. Contudo, € importante ter uma viséo
critica sobre essa posicao, visto que cria uma pressdo em torno de alunos e
professores, além de ressaltar uma visao de lingua como produto. Borelli e Pessoa
(2011, p. 25) acrescentam que, para agir criticamente “o professor precisa
compreender seu papel na sociedade e sua responsabilidade de agente
transformador, bem como procurar conscientizar-se das forcas externas que
intervém na educacao”. Dentre essas forgas externas, a propria instituicdo escolar é
citada, bem como os interesses politicos diversos, e podemos acrescentar, no caso
do ensino de linguas, as demandas do mercado de trabalho, as politicas linguisticas
e a propria visao de utilidade da lingua, além de varios mitos acerca do ensino de

inglés.

Dentro da proposta de uma visdo mais critica, Menezes de Souza (2019) aponta a
importancia de apresentar para a crianca uma sensibilidade linguistica, em
contramédo com as necessidades neoliberais. A formacdo de professores e o papel
do professor estariam relacionados a “mostrar para a crianga que pessoas agem,
pensam, falam e se expressam de formas diferentes em locais diferentes”
(MENEZES DE SOUZA, 2019, p. 253). Essas formas diferentes se relacionam nao

apenas a vocabulario e contetdos, mas inclui conceituacdo de tempo, uso do corpo
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com gestos, aspectos culturais e etc., incentivando a apreciacao das diferencas. O
autor evidencia que o papel do professor neste contexto € criar condi¢cdes para a
crianca aprender a lingua, criando oportunidades de aprendizagem com ferramentas
diferentes, permitindo que a crianca também capte de formas diferentes,
construindo sentidos de formas diversas. Isso torna ainda mais relevante a
formacdo do profissional que vai atuar neste contexto, lidando com formas
diferentes de construcdo de aprendizagem e faixas etarias com diferentes

caracteristicas.

E importante que o professor tenha a oportunidade de refletir sobre a educacio
critica para que tenha consciéncia de aspectos relacionados a poder, identidade,
cultura e as diversas possibilidades em sala de aula. Essa criticidade é essencial no
ensino de LIC, que envolve o desenvolvimento integral da crianca. Nesta
perspectiva, Tonelli e Moreno (2016) apresentam alguns pontos muito relevantes
para o ensino de LIC.

Contemplar o desenvolvimento integral do aluno significa estimular seu
crescimento linguistico, cognitivo, fisico, emocional e sociocultural (ROCHA,
2007a, 2008; TONELLI; GIMENEZ, 2013), ou seja, abarcar as multiplas
facetas que envolvem o progresso da vida infantil para a vida adulta. Nelas
estdo imbricadas praticas que envolvam o uso e repertério da lingua,
promovendo atividades intelectivas que proporcionem o desenvolvimento
mental, que foquem também no aprimoramento da coordenacdo motora, da
inteligéncia espacial, da autoestima, do conhecimento do outro, do
autoconhecimento e autorregulacdo da aprendizagem, da percepcdo das
semelhancas e diferencas, das proposi¢8es interculturais, da compreenséo
do funcionamento social, entre outros (TONELLI; MORENO, 2016, p. 94)

Se torna cada vez mais evidente a necessidade de uma formacdo que agregue
também esses aspectos relacionados a particularidades da faixa etaria, e ndo
apenas fatores linguisticos, a fim de que o professor possa contribuir com o
desenvolvimento da crianca numa etapa tao importante de sua vida. Sabemos que,
muitas vezes, os professores sdo inseridos no contexto da Educacao Infantil sem o
preparo para lidar com essas situacfes especificas relacionadas ao ensino de
criancas, 0 que remete, novamente, a reflexdo acerca de teoria/prética, ja abordada

anteriormente. Neste sentido, Darling-Hammond (2006) aponta que:

Um dos dilemas perenes da formacdo de professores € como integrar o
conhecimento baseado em teoria, que tem sido tradicionalmente ensinado
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nas salas de aula de universidades, com o conhecimento baseado em
experiéncia, que tradicionalmente esti localizado na préatica dos
professores e nas realidades de sala de aula e escolas (DARLING-
HAMMOND, 2006, p. 8)®

Diante deste contexto, faz-se cada vez mais necessario conciliar esses sentidos de
teoria e pratica em busca de alternativas para a formacdo do professor de LIC. O
tema da formacéo de professores para atuarem na Educacédo Infantil € recente, mas
tem sido abordado em diversas pesquisas, € 0 volume de trabalhos identificados
aponta que o ensino ja é uma realidade na educacéo bésica, inclusive nas séries
iniciais de escolarizagdo (TONELLI; PADUA, 2017). Essa realidade em crescimento
confere urgéncia as pesquisas que abordam ensino, aprendizagem e formacéo de

professores para atuar neste cenario (TONELLI; PADUA, 2017).

Apés desenvolverem o0 estado da arte de pesquisas na area, as autoras
acrescentam que a realidade atual “requer sustentacdo teorica que auxilie o
professor em suas praticas docentes” (TONELLI; PADUA, 2017, p. 30). A
sustentacao teodrica sugerida é o que fornece a base para a pratica docente. Esta
base faz parte da formacéao inicial de professores e deve ser incentivada dentro das
universidades. Entretanto, o curriculo das universidades é pautado, em geral, na
legislacéo vigente, onde ndo ha exigéncia formal para o preparo de professores de
inglés para atuarem na Educacao Infantil (MALTA, 2019). Sendo assim, a alternativa
para o professor que procura atuar nessa area muitas vezes é “se colocar como um
aprendiz-docente-autbnomo, que, de maneira intuitiva e experimental, conjuga a
teoria aprendida durante a graduagao ao contexto no qual esta inserido” (MALTA,
2019, p. 38). Isso ocorre quando o professor precisa atuar em uma area nhao

contemplada na sua formacéao inicial.

Salientamos, aqui, que o0 uso do termo “formacao inicial” é feito de forma didatica,
mas concordamos com Freire e Leffa (2013) que o eixo de temporalidade vinculado
a essa terminologia ndo corresponde ao que de fato ocorre em contextos de
formacao de professores, visto que o termo “baseia-se em uma sequéncia temporal

gue, linearmente, distingue e separa a preparacdo para a pratica e o exercicio

8 Texto Original: One of the perennial dilemmas of teacher education is how to integrate theoretically
based knowledge that has traditionally been taught in university classrooms with the experience-
based knowledge that has traditionally been located in the practice of teachers and the realities of
classrooms and schools.
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efetivo da profissdo, com etapas estanques, identificaveis” (FREIRE; LEFFA; 2013,
p. 64)

A necessidade de investigar como 0s cursos de Licenciatura em Letras-Inglés estao
preparando profissionais para a Educacdo Infantil € justificada devido a uma
demanda corrente no cenario atual. E imprescindivel investigar se os cursos est&o
considerando esse contexto e como € a abordagem proposta. Lima e Kawachi
(2015) apontam que a formacdao inicial carece de adequacgdes e, corroborando esta
visdo, Santos e Benedetti (2009) acrescentam que uma Opgao promissora seria a
inclusdo de disciplina(s) relacionadas com esta area especifica, dentro da
graduacdo em Letras. Esta alternativa implica a criacdo de politicas para
regulamentar a oferta e garantir o preparo profissional, incluindo a preocupacgéo com

o professor e com seus alunos (SANTOS; BENEDETTI; 2009).

Com relagao ao preparo profissional, Merlo (2018) aponta a formagéo docente como
elemento crucial para promover as mudancas necessarias no ensino de linguas
estrangeiras para criancas. Acerca do perfil do professor de LIC, Tonelli e Cristovao

(2010) elencam algumas caracteristicas:

[...] entendemos que o professor de LIC deva: dominar a lingua a ser
ensinada/aprendida; considerar os contextos em que atua para poder
transformar sua pratica docente; exercer sua profissdo bem fundamentado
em bases teéricas, sem desconsiderar que pratica e teoria estdo
intimamente imbricadas; dominar métodos e abordagens que sejam
coerentes com as necessidades dos educandos; agir de forma critica e
reflexiva nos contextos em que se encontra; entre outros aspectos.
(TONELLI, CRISTOVAQ; 2010, p. 68)

Devemos relacionar essas caracteristicas com a realidade dos cursos de formacéo
de professores. No cenario atual, o profissional formado em Licenciatura em Letras-
Inglés estd preparado para atuar nas areas de Portugués (licenciaturas duplas),
Inglés e as respectivas literaturas. Como regra geral, ndo ha disciplinas focadas na
gualificacdo de professores para a Educacédo Infantil (ou anos iniciais do ensino

fundamental), o foco é o ensino fundamental e médio. Consequentemente, o
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professor carece de enfoque metodoldgico especifico para lidar com criangas e com
as particularidades do ensino-aprendizagem?® nesta faixa etaria (SANTOS, 2011).

Esta caréncia gerada no professor também pode ser entendida como consequéncia
de um sistema fixo de organizacao de disciplinas, que muitas vezes ndo permite que
temas pertinentes sejam incluidos. Kleiman (2013) discute este contexto e aponta

que:

No que tange a formacgdo universitaria, a abertura epistemoldgica nos
programas de graduacéo enfrenta enormes dificuldades devido a estruturas
inflexiveis, hierarquizadas (em institutos ou faculdades, departamentos)
com rigidas fronteiras disciplinares guardadas, muitas vezes, por
verdadeiras fortalezas epistemoldgicas, intransponiveis (KLEIMAN, 2013, p.
56)

Esta realidade faz com que a formacdo de professores de lingua inglesa para
atuarem na Educacéao Infantil seja um tema localizado entre o curso de Letras-Inglés
(no que concerne a formacao linguistica) e o curso de Pedagogia (no que concerne
ao enfoque tedrico-metodologico para atuar na faixa etaria da Educacao Infantil).
Essa ‘lacuna’ é pensada por Tonelli e Cristovdo (2010) como “um fator de
investigacdo a ser expandido nas pesquisas em Linguistica Aplicada (LA)’
(TONELLI; CRISTOVAO, 2010, p. 67). As autoras ja apontavam, ha mais de dez
anos atras, a necessidade de explorar este tema e a importancia dele dentro da LA.
Acreditamos que as pesquisas em LA podem contribuir para, talvez, fornecer um
novo olhar sobre essa ‘lacuna’, de modo a quebrar as fronteiras entre disciplinas e

compreender o contexto de forma interligada.

Porém, ainda observamos que ha uma dicotomia de perfis entre a formacao do

professor de inglés e a formacdo em Pedagogia, conforme aponta Rosa (2020):

Desta forma, temos os seguintes perfis de profissionais ao fim da
graduacdo em Letras e em Pedagogia: profissionais formados em Letras
Inglés com o conhecimento linguistico necessario para atuar em sala de
aula e, possivelmente, sem conhecimento tedrico-metodologico sobre a

® Conforme discorrido anteriormente, entendemos o ensino-aprendizagem na perspectiva da
educacdo linguistica, termo adotado por diversos autores (CAVALCANTI, 2013; FERRAZ, 2018;
MENEZES DE SOUZA, 2019; FERRAZ, KAWACHI-FURLAN, 2018; MERLO, 2018). Entretanto, o
termo “ensino-aprendizagem” aparece em textos de autores (SANTOS, 2011; ROCHA, 2009;
PADUA, 2016; SANTOS, 2016) e documentos que fizeram parte desta pesquisa, razdo pela qual
optamos por manter o termo nesse casos.
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educacgéo para criancas, e profissionais formados em Pedagogia com o
conhecimento sobre o desenvolvimento e processo de aprendizagem
infantil, mas provavelmente sem formacao em linguas estrangeiras (ROSA,
2020, p. 50),

Esta situacdo faz com que muitos professores de inglés que tenham o
interesse/necessidade de atuar na area sejam levados a cursar uma segunda
graduacao (Pedagogia), ndo apenas para adquirir os conhecimentos relevantes

acerca dessa faixa etaria, mas também como uma exigéncia das escolas.

A oferta de vagas para professores de lingua inglesa ocorre principalmente em
escolas privadas, apesar de estarem em ascensdo também no contexto da escola
publica, como mostra a pesquisa de Tanaca (2017). Os dados apresentados pela
autora mostram a quantidade de municipios que ofertam lingua inglesa na
Educacao Infantil em todo o Brasil, enfatizando a implementacéo heterogénea deste
ensino. Este levantamento da oferta nacional do ensino de LIC também nos aponta

a urgéncia de preparar o profissional para atuar neste cenario.

As ofertas, principalmente as privadas, muitas vezes acontecem em cenarios
bilingues, entretanto, profissionais da area de Letras ndo podem assumir 0 cargo
pois “apenas educadores habilitados em Pedagogia - que ndo contam com
formacdo em lingua inglesa em seus cursos de graduacao - podem operar nesse
setor” (MALTA, 2019, p. 42). Dessa forma, o profissional graduado em Letras pode
assumir como professor assistente, mas ndo como professor regente, 0 que leva

muitos a optarem por cursar uma nova graduacdo, em Pedagogia.

Entretanto, compreendemos a formacéo do professor de LIC como algo possivel de
dialogar com essas duas areas e, por meio da Linguistica Aplicada, € possivel
transpor as barreiras disciplinares para compreender o contexto estudado como
algo unico, complexo, e transdisciplinar. Tonelli e Cristovao (2010) corroboram este
pensamento ao defenderem uma formacao global e plural do profissional de inglés,
de forma que a formac&o contribua para que também possa atuar neste contexto.
Uma viséo plural permite que o ensino de inglés e o0 ensino para criancas nao seja

visto como duas coisas separadas, mas ambas dentro do cenario do ensino de LIC,
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a formacéo linguistica e a formag¢do pedagogica podem (e devem) dialogar neste

contexto, diluindo as barreiras existentes.

Dessa forma, a presente pesquisa procura estabelecer relagdes com essas duas
areas, mostrando as estratégias utilizadas por instituicdes de ensino superior no
Brasil, e como essas estratégias dialogam com a Linguistica Aplicada
Transdisciplinar. Kleiman (2013) aponta alguns desafios enfrentados no contexto
universitario, no que tange as disciplinas curriculares e suas rigidas fronteiras,

gerando fortalezas epistemolégicas.

Essas fronteiras decorrem de politicas e praticas relacionadas com a formacao
inicial de professores que “tém resistido ha um século na conservacdo de uma
estrutura curricular e institucional funcionando a margem de movimentos
socioculturais e histéricos na atualidade” (GATTI, 2013, p. 64). Profundas mudancgas
foram evidenciadas na sociedade, e ainda nos encontramos presos em modelos

limitadores como as fronteiras disciplinares.

O desafio consiste em comecar a transpor essas fortalezas epistemoldgicas,
fazendo comunicacgdes reais e contextualizadas entre as disciplinas. De acordo com

Scheiffer (2013), a flexibilizacédo dos curriculos permitiria

[...] disciplinas com enderecos departamentais diversos, porém com objetos
de estudo equivalentes ou sobrepostos, de modo que sejam viabilizadas
possibilidades concretas para que a légica de pensamento de uns possa
ser dialogicamente operada a partir da l6gica de pensamento de outros
(SCHEIFFER, 2013, p. 935)
Aprofundaremos nessa discussdo acerca de aspectos curriculares no proximo
capitulo, mas acrescentamos que esta pesquisa pretende compreender como essas
I6gicas de pensamento acerca do tema da formacdo de professores de inglés para

atuarem na Educacéo Infantil estdo sendo construidas.

Sem a pretensdo de esgotar o tema complexo da formacdo de professores, nos
alinhamos a Ferraz (2018) ao apresentar o dialogo da formacdo critica de
educadores linguisticos com as transdisciplinaridades, explicitando ‘formagdes’ que

vao além das tradicionais pautadas em matrizes curriculares e disciplinas:
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O caminho que desejo trilhar para discutir a formacao critica de educadores
linguisticos vai ao encontro da (urgéncia das) transdisciplinaridades, pois
penso que, para além da formacdao institucionalizada nos cursos de Letras,
€ possivel incentivarmos e fomentarmos formacdes  outras,
complementares e desafiadoras, que certamente questionam uma
formacao tradicional existente nas microrrelagdes (por exemplo, as grades
curriculares dos cursos de Letras), mas que também é imposta de cima,
das macrorrelacdes (politicas educacionais, documentos oficiais).
(FERRAZ, 2018, p. 110)

Sabemos que essas macrorrelagdes orientam a forma como sdo organizados 0s
curriculos de universidades e cursos de formacdo em todo o pais, entretanto,
buscamos dentro das microrrelagdes compreender como as universidades estao
lidando com o contexto atual da formacdo de professores de LIC, de forma

localizada. Acreditamos que tal investigacdo € relevante para compreender o

cenario e as estratégias adotadas em diversas universidades brasileiras.

Para esta reflexdo, vamos dar continuidade aos aspectos tedricos responsaveis por
embasar nossa analise. No préximo capitulo o foco sera na Linguistica Aplicada e
suas muitas facetas na atualidade (Linguistica Aplicada Critica, Linguistica Aplicada
Transdisciplinar, entre outras). Aprofundaremos também nas questdes citadas
acima acerca das teorias de curriculo, pautados em tedricos e pesquisadores da
Educacéao, a fim de compreender a organizacao curricular e a analisar os curriculos

especificos que séo trazidos nesta pesquisa.
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3 LINGUISTICA APLICADA, CURRICULO DOS CURSOS DE
LETRAS-INGLES E A FORMACAO DO PROFESSOR DE LINGUA
INGLESA PARA A EDUCACAO INFANTIL

Neste capitulo, tracamos um panorama do avanco da Linguistica Aplicada (LA)
como campo de pesquisa, desde o foco em métodos de ensino até a consolidacdo
da Linguistica Aplicada Critica e Linguistica Aplicada Transdisciplinar, trazendo
pesquisas com temas sociais e mergulhando em diversas areas do conhecimento.
Como forma de defender esta transdisciplinaridade que ndo pode mais ser
dissociada da LA, traremos reflexdes pautadas em teorias de curriculo,
aprofundando na area da Educacao. O objetivo dessas reflexdes é compreender 0s
curriculos especificos que estdo sendo analisados nesta pesquisa, sendo eles, os
curriculos de cursos de Letras-Inglés no que diz respeito a abordagem dada a
formacdo de professores para a Educacao Infantil. A analise sera feita com base
nos Projetos Pedagogicos de Curso, ementas das disciplinas e outros documentos
oficiais disponibilizados no website de cada universidade, dessa forma, buscamos

subsidios para conduzir esta analise dentro da LA e das teorias de curriculo.

3.1 LINGUISTICA APLICADA: DOS METODOS DE ENSINO A CRITICA
E TRANSDISCIPLINARIDADE

A LA como area de estudo comeca a se desenvolver nos anos 1940, com o
interesse em desenvolver materiais para o ensino de linguas durante a Segunda
Guerra Mundial (MOITA LOPES, 2009). O enfoque da area era 0 ensino e
aprendizagem de linguas, e até hoje permanece como um dos maiores alicerces.
Em seu inicio, era vista como uma “aplicagdo” da Linguistica e, como o proprio
nome sugere, essa aplicacdo implicaria em uma dependéncia a Linguistica, que
seria usada de forma aplicada a descricdo de linguas ou ao ensino de linguas
(MOITA LOPES, 2009). Dessa forma, a LA estava direcionada ao uso da Linguistica
para resolucédo de problemas relacionados a linguagem. Com o passar do tempo, a

pesquisa em LA passou a ser entendida como mais complexa do que um mero
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exercicio de aplicacdo de teorias (CAVALCANTI, 1986), e os temas deixam de se

limitar as teorias linguisticas e/ou ensino de linguas.

Nesse sentido, Paiva (2005) aponta que a resolugcédo de problemas n&o seria mais o
foco, e sim uma tentativa de entender os problemas de linguagem e propor
solucbes, que sdo sempre temporarias. Essa visdo aponta a linguagem como
pratica social, e a LA como forma de nos conscientizarmos dos problemas
envolvidos nessa prética, e nos localizarmos mais proximos dos usuarios da lingua,

e das questdes relacionadas ao ensino e aprendizagem de linguas.

Como resquicio de um periodo de Guerra Fria em que o inglés assumia um papel
chave diante da globalizacédo, a LA adquiriu uma funcdo colonizadora, em que o
foco era direcionado para métodos de ensino de Inglés, atendendo a interesses
mercantilistas (MOITA LOPES, 2013). Essa funcdo deve ser reconhecida, mas é
muito importante que seja questionada nos tempos atuais, em que a LA comeca a
abracar cada vez mais seu papel social, interagindo de forma hibrida e ajustando-se

a complexidade do cotidiano.

Assim, alcancamos o0 que Moita Lopes define como LA Indisciplinar, por ndo estar

conectada a nenhuma disciplina ou conhecimento especifico:

Ela é indisciplinar tanto no sentido de que reconhece a necessidade de nédo
se constituir como disciplina, mas como uma area mestica e ndmade, e
principalmente porque deseja ousar pensar de forma diferente, para além
de paradigmas consagrados, que se mostram inlteis [...] Uma LA que,
talvez, seja mais bem entendida como transdisciplinar, no sentido de que
deseja atravessar as fronteiras disciplinares, continuamente se
transformando. (MOITA LOPES, 2009, p. 19)

Essa caracteristica transdisciplinar faz com que haja respeito a outras formas de
pensar e de conhecer os fendbmenos da linguagem como pratica social, conforme
aponta Paiva (2005). Ver a LA de forma mais dinamica implica considerar a

criticidade que esta presente em suas diversas formas na pesquisa. Acerca desta

criticidade, Pennycook aponta e descreve a Linguistica Aplicada Critica (LAC):

Entendo a LAC como uma abordagem mutivel e dindmica para as
guestbes da linguagem em contextos mdltiplos, em vez de como um
método, uma série de técnicas, ou um corpo fixo de conhecimento. Em
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vez de ver a LAC como uma nova forma de conhecimento interdisciplinar,
prefiro compreendé-la como uma forma de antidisciplina ou conhecimento
transgressivo, como um modo de pensar e fazer sempre problematizador.
Isso quer dizer ndo somente que a LAC implica um modelo hibrido de
pesquisa e praxis, mas também que gera algo que € muito mais dinamico
(PENNYCOOK, 2006, p. 77)

Essa dinamicidade é essencial para permitir novos caminhos dentro da pesquisa em
LA, principalmente para permitir o didlogo com outras areas do conhecimento em
busca de abordar temas em sua complexidade. De acordo com Pennycook (2006),
a LAC “é bem mais do que a adigcdo de uma dimensao critica a LA [...], possibilita
todo um novo conjunto de questdes e interesses” (2006, p. 77), incluindo topicos
como sexualidade, identidade, ética, desigualdade, entre outros, tépicos que até
entdo nao eram considerados como de interesse da LA. Incluir tais temas impactou
0 campo de pesquisa da LA, expandindo seus horizontes para novas possibilidades

tdo significativas e necessarias para a sociedade.

Outro conceito proposto por Pennycook (2006) € uma LA com abordagem
transgressiva da teoria e da disciplinaridade, transgredindo os limites da ac&o e do
pensamento tradicionais e se arriscando a pensar de formas diferentes e néo
lineares. Essa seria uma LA envolvida com praticas problematizadoras, no campo

politico e tedrico.

Ao avancar nos temas e problematicas de estudo, considerando outros campos e
complexidades na sua esfera critica, a LA também abriu suas fronteiras disciplinares
e passou a permitir a conexdo com outros campos de estudo, e com tudo que eles
podem agregar a pesquisa em LA. Dessa forma, admite-se que compreensdes
relevantes sobre a linguagem no mundo atual possam vir de outros campos do
conhecimento, inclusive podendo ser mais relevantes do que a prépria Linguistica,
em alguns contextos pesquisados (MOITA LOPES, 2009). Esses entrecruzamentos
disciplinares enriguecem muito a pesquisa dentro da LA, trazendo para o didlogo
outras vozes de extrema relevancia e rompendo com concepc¢des estaticas do que

seja produzir conhecimento.

Acreditamos que os conceitos de LAC (PENNYCOOK, 2006), LA transgressiva
(PENNYCOOK, 2006), LA indisciplinar (MOITA LOPES, 2006), LA transdisciplinar
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(MOITA LOPES, 2009; SCHEIFER, 2013) tém semelhancas entre si, no sentido de
todos arriscarem ir além dos limites tradicionais!®, admitindo um novo olhar sobre a

Linguistica Aplicada e sobre a pesquisa nesta area.

Com o objetivo de aprofundar os entendimentos acerca da Linguistica Aplicada
Transdisciplinar, € preciso compreender as implicagdes do prefixo “trans” em

relacdo a outros prefixos como multidisciplinar, interdisciplinar e pluridisciplinar.

De acordo com Nicolescu (1997), a pluridisciplinaridade é o estudo de um tépico
utilizando varias disciplinas ao mesmo tempo, com uma associagdo de perspectivas
de diversas disciplinas. A abordagem multidisciplinar é caracterizada por ultrapassar
as fronteiras disciplinares, mas mantendo como meta as referéncias disciplinares. O
gue diferencia a interdisciplinaridade neste contexto € que ela “diz respeito a
transferéncia de métodos de uma disciplina a outra” (NICOLESCU, 1997), mantendo
0 objetivo dentro do quadro de referéncia da pesquisa disciplinar. O que a

transdisciplinaridade oferece de diferente a essas abordagens?

Como o prefixo “trans” indica, a transdisciplinaridade diz respeito ao que
esta, a0 mesmo tempo, entre as disciplinas, através das diferentes
disciplinas e além de qualquer disciplina. Seu objetivo é a compreensao do
mundo presente, e um dos imperativos para isso é a unidade do
conhecimento (NICOLESCU, 1997).

O autor explica como seria possivel se colocar neste lugar de estar entre, através e
além das disciplinas, apontando conceitos da Fisica para exemplificar como a

realidade assumiria multiplos niveis neste local da transdisciplinaridade.

Na presenca de varios niveis de Realidade, o espaco entre as disciplinas e
além das disciplinas esta cheio, assim como o vacuo quantico esta cheio de
possibilidades: da particula quantica as galaxias, do quark aos elementos
pesados, que condicionam o aparecimento da vida no universo. A estrutura
descontinua dos niveis de Realidade determina a estrutura descontinua do
espaco transdisciplinar, que por sua vez explica por que a pesquisa
transdisciplinar é radicalmente distinta da pesquisa disciplinar, mesmo
guando totalmente complementar (NICOLESCU, 1997).

10 Entendemos limites tradicionais como concepcdes de lingua, linguagem, ensino, aprendizagem e
linguistica aplicada que restringem as possibilidades e potencialidades desses conceitos. Conforme
discutido anteriormente, a LA surgiu como aplicagdo das teorias da grande area da Linguistica e o
objetivo de pesquisa era ainda limitado as metodologias de ensino e técnicas de sala de aula.
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Ela é complementar, pois parte das proprias disciplinas, para entdo ir além delas. E
aqui é radicalmente diferente da multidisciplinaridade e interdisciplinaridade, pois a
transdisciplinaridade ndo pode ser alcancada dentro do quadro de referéncia da
pesquisa disciplinar (NICOLESCU, 1997). As trés ultrapassam as fronteiras
disciplinares, mas cada abordagem possui uma meta diferente.

Ferraz (2018) complementa esta ideia apontando que, diferente da
interdisciplinaridade que traz disciplinas dialogando, mas mantendo seus espacos,
“a transdisciplinaridade enseja conhecer e visitar o espa¢o do outro e, a partir desse
encontro, transformar o seu proprio espago” (FERRAZ, 2018, p. 110). Pode parecer
um conceito relativamente novo, mas Cerqueira (2013) aponta que a atitude
transdisciplinar tem sido adotada ao longo da existéncia humana, mesmo que nao

seja de forma consciente.

Quando pensamos nos cenarios dentro da universidade, a discussdo acerca da
transdisciplinaridade torna-se ainda mais relevante, visto que os modelos atuais
fragmentam e, no geral, ndo permitem que essas visitacdes e atravessamentos

entre disciplinas acontecam. Freire e Leffa (2013) acrescentam que:

Os reflexos da fragmentacdo do conhecimento e da supervalorizacdo da
razdo sobre a emocdo sdo percebidos em todas as areas, como na
educacdo. Os saberes se tornam disciplinares, gerando areas particulares
de especializagdo, superespecializacdo e hiperespecializacdo que, de
acordo com Morin (2005b: 130) impedem de ver tanto o global (que
fragmentam), quanto o essencial (que diluem). As disciplinas abordam o
conhecimento de forma segmentada, linear, sequencial, apresentando-o0 em
partes (FREIRE; LEFFA, 2013, p. 62).

Gallo (2003) critica essa fragmentacdo ao apontar as ideias de Deleuze e Guattari
aplicadas a Educacdo. De acordo com o autor, a organizacdo curricular das
disciplinas gera uma compartimentalizagdo do saber, fazendo com que o
conhecimento seja visto como uma realidade estanque, sem interconexdo (GALLO,
2003). Isso remete a visdo tradicional da estrutura do conhecimento, que € uma
visdo arbdrea. O conhecimento, muitas vezes, € associado a figura de uma arvore,
com suas raizes, troncos, galhos e mais galhos, gerando uma concep¢ao mecanica

by

gue, mais uma vez, esta ligada a nocdo de fragmentacdo do saber. Em
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contrapartida, o autor apresenta a nogcédo de rizoma, apresentada por Deleuze e
Guattari, que abracaria uma multiplicidade ao tratar dos conhecimentos.

A metafora do rizoma subverte a ordem da metafora arbérea [...] colocando
em questdo a relacdo intrinseca entre as varias areas do saber,
representadas cada uma delas pelas inimeras linhas fibrosas de um
rizoma, que se entrelagam e se engalfinham formando um conjunto
complexo no qual os elementos remetem necessariamente uns aos outros
e mesmo para fora do préprio conjunto. Diferente da arvore, a imagem do
rizoma ndo se presta nem a uma hierarquizagdo nem a ser tomada como
paradigma, pois nunca ha um rizoma, mas rizomas; na mesma medida em
que o paradigma, fechado, paralisa o pensamento, o rizoma, sempre
aberto, faz proliferar pensamentos (GALLO, 2003, p. 76)

Dessa forma, o saber, no rizoma, ndo € apresentado de forma hierarquizante ou
sistematica, mas possui uma profunda conexéo e interligagdo, permitindo inimeras
possibilidades. Pensar o saber e os conhecimentos desta forma pode abrir espacos
para novas interpretagcdes e novas construcdes, tdo importantes para os tempos
contemporaneos em que estamos vivendo. No rizoma, qualquer “ponto” do
conhecimento pode estar conectado a qualquer outro, e pode ser acessado de
infinitos pontos (GALLO, 2003). Dessa forma, a perspectiva rizomatica pressupoe
uma transversalidade no lugar da fragmentacao, e “os campos de saberes séo
tomados como absolutamente abertos; com horizontes, mas sem fronteiras,

permitindo transitos inusitados e insuspeitados” (GALLO, 2003, p. 81).

Matias (2008) traz essa discussao acerca da transversalidade aplicada ao contetudo
escolar que, apesar de ser um contexto diferente, esta relacionada com essa nova

visdo acerca do curriculo.

Curriculos transversais seriam, assim, curriculos que nao teriam
simplesmente o poder de diferenciar, de classificar, de organizar, de incluir
e de excluir, mas levariam a micro revolu¢des na educacdo. Revolugcdes
moleculares que permitiiam mobilidade, flexibilidade, abertura entre os
saberes e transito por conhecimentos que se desvinculam da tentativa de
homogeneizacéo, de modelo, de uno, para o reconhecimento do mdultiplo e
da diferenca. Ndo se comprometendo mais com a producdo do igual, o
curriculo pode se envolver na construcdo de subjetividades plurais, a partir
de multiplos referenciais (MATIAS, 2008, p. 63)

E muito pertinente quando o autor aponta essa questdo da construcdo de
subjetividades, como algo que pode ser feito por meio do curriculo. Isso ressalta

esse carater subjetivo, a forma como cada pessoa vai vivenciar as experiéncias de
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sua propria forma e construir entendimentos. O curriculo deve(ria) abrir essas
possibilidades. Entretanto, tal perspectiva ainda é dificil de ser visualizada na pratica
no campo da educacao, devido aos modelos (tradicionais) que ainda prevalecem na

educacdao e nos curriculos.

Em meio a tendéncias de superespecializacdo e conhecimentos cada vez mais
fragmentados, a transdisciplinaridade é apresentada ndo como uma nova disciplina
ou uma hiperdisciplina que engloba varias coisas, mas alimenta-se da prépria
pesquisa disciplinar “iluminada de maneira nova e fecunda pelo conhecimento
transdisciplinar” (NICOLESCU, 1999). E importante acrescentar que nesse ambito
ndo ha férmulas prontas ou um modelo a ser seguido para determinar as disciplinas

gue séo essenciais e 0s conhecimentos necessarios (FERRAZ, 2018).

Dessa forma, parte-se do objeto a ser estudado, e suas complexidades, para entao
fazer uma construcdo de conhecimentos pertinentes para a compreensao daquele
contexto especifico. Ao aplicar essas no¢cbes ao tema principal desta pesquisa,
entendemos que para alcancar as lacunas formativas do ensino de LIC devemos
posicionar este ensino no centro, com suas particularidades e com 0s contextos
locais especificos, partindo do objeto para compreender e construir 0s

conhecimentos necessarios em cada caso. Neste sentido,

Problematizar a constru¢cdo de saberes em termos de orientacdes e
direcdes implica a valorizacdo das simultaneidades e dos devires e, em
Gltima instancia, do fugidio e do inesperado, de modo que passam a
interessar ao pesquisador muito mais os contextos e interagfes que as
filiagBes e as sucessdes entre campos de estudo e disciplinas. (SCHEIFER,
2013, p. 927)

As potencialidades criativas do entrecruzamento entre os campos de estudo e
disciplinas devem ser exploradas, contribuindo para a abrangéncia e a relevancia da
pesquisa dentro da Linguistica Aplicada, quando considerado seu aspecto
transdisciplinar. Entende-se, assim, que uma flexibilizagdo curricular nos cursos de
graduacéo e pés-graduacado seria parte da proposta transdisciplinar ou pelo menos
0 inicio da caminhada neste sentido, bem como a religacdo dos saberes de formas
dindmicas (SCHEIFER, 2013).
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Essa flexibilizacdo considera que mesmo com enderec¢os departamentais diversos,
muitas disciplinas podem ter objetos de estudos parecidos e possibilidades
concretas podem ser viabilizadas para que suas logicas de pensamento colaborem
entre si (SCHEIFER, 2013). Esta colaboracdo tem acontecido em muitos contextos
de forma interdisciplinar, mas também € importante pensa-la de forma
transdisciplinar. Para continuar esta reflexdo, faz-se necessario que 0s
entendimentos acerca de curriculo e formagdo docente sejam aprofundados.
Portanto, o préximo tema deste capitulo utiliza como base as teorizacdes da area da
Educacdo para compreender a formagao curricular em conexao com a formacao
docente, e posteriormente ter subsidios para analisar os curriculos propostos por

esta pesquisa em suas particularidades.

3.2 TEORIAS DE CURRICULO: ABORDAGENS TRADICIONAIS,
CRITICAS E POS-CRITICAS

A definicdo de curriculo transpassa diferentes pontos de vista e abordagens, uma
das tentativas de chegar a uma ideia acerca de curriculo € apresentada por Fiorin:
“‘Um curriculo € a selecdo de uma série de conteudos com vistas a alcancar
determinados objetivos” (2019, p. 8). Trata-se de uma explicacéo geral, que aponta
em termos amplos qual seria a finalidade do curriculo: a de selecionar contetdos
com um objetivo em foco. Dessa forma, ele vai refletir as visbes da sociedade, bem
como suas prioridades, e de forma mais localizada ele reflete as visbes da proépria

instituicdo e o que ela considerou ao fazer essa selecéo.

Uma das escolhas que cabe a cada instituicdo é justamente a questdo curricular
central, acerca de qual conhecimento ou saber é considerado importante ou valido
ou essencial, de forma que mereca ser considerado parte do curriculo (SILVA,
2010). Por esta razdo, as escolhas estdo sempre relacionadas (direta ou
indiretamente) a critérios de selegao, de modo que “de um universo mais amplo de
conhecimentos e saberes seleciona-se aquela parte que vai constituir,
precisamente, o curriculo” (SILVA, 2010, p. 15). Consequentemente, essas decisdes
levardo a modelos diferentes e escolhas diferentes feitas nas escolas e

universidades, sempre refletindo as prioridades e posicionamentos adotados.
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As teorias de curriculo se dividem, basicamente, entre teorias tradicionais, criticas e
pés-criticas. As teorias tradicionais direcionam seu foco a questbes técnicas e
organizacionais, por outro lado, as teorias criticas e pés-criticas estdo preocupadas
com as conexdes entre saber, identidade e poder (SILVA, 2010). Tomaz Tadeu da
Silva apresenta uma lista bastante pertinente para a compreensao dessas teorias,
apresentando conceitos que estariam conectados a cada uma dessas vertentes.
Dessa forma, o foco das teorias tradicionais seria em nog¢des de ‘ensino’,
‘aprendizagem’, ‘avaliagao’, ‘metodologia’, ‘organizagao’, ‘planejamento’, ‘eficiéncia’,
‘objetivos’, entre outros (SILVA, 2010, p. 17), conceitos que, dentro de perspectivas

tradicionais, podem assumir uma visdo mais limitada e mecanica.

O modelo curricular tradicional ainda é o prevalecente nos contextos educacionais
atuais no Brasil. Este modelo € baseado na logica das ciéncias naturais,
apresentando pouca flexibilidade, além de relacionar o conhecimento ao dominio de
fatos objetivos (GIROUX, 1997). Sob esta 6tica, o conhecimento se torna externo ao

individuo e imposto a ele.

Acerca desta visao tradicional, Giroux (1997) aponta que a prioridade deste modelo
curricular é o controle, e ndo a aprendizagem, acrescentando que “o conhecimento
ndo ¢é simplesmente ‘sobre’ uma realidade externa; ele é sobretudo
autoconhecimento orientado em direcdo a compreensao critica e emancipagao”
(GIROUX, 1997, p. 46). Essa perspectiva individual muitas vezes € ignorada diante
de modelos mais mecanicos e objetivos, nos quais 0 espaco para a reflexao critica é

limitado.

Ao pensar em teorias criticas e pos criticas o foco muda, pois as teorias criticas se
relacionam a conceitos como ‘ideologia’, ‘poder’, ‘conscientizagcao’, ‘emancipacao’,
‘resisténcia’; e as teorias poés-criticas, por sua vez, remetem a conceitos como
‘identidade’, ‘subjetividade’, ‘saber-poder’, ‘representacao’, ‘multiculturalismo’, entre
outros (SILVA, 2010, p. 17). Vemos uma preocupacdo cada vez maior com

guestdes de identidade e poder. Neste sentido, Silva acrescenta que:
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[...] podemos dizer que o curriculo é também uma questdo de poder e que
as teorias do curriculo, na medida em que buscam dizer o que o curriculo
deve ser, ndo podem deixar de estar envolvidas em questdes de poder.
Selecionar é uma operacgéo de poder. Privilegiar um tipo de conhecimento é
uma operagdo de poder. Destacar, entre as multiplas possibilidades, uma
identidade ou subjetividade como sendo a ideal € uma operagéo de poder
(SILVA, 2010, p. 16).

Dessa forma, questbes de poder estdo envolvidas em todas essas escolhas feitas
em relacdo ao curriculo. Sobre a questdo da identidade e subjetividade, essenciais
ao curriculo, Giroux (1997) acrescenta que ele deve ser ‘profundamente pessoal’,
“no sentido de que reconheca as singularidades e necessidades individuais como
parte de uma realidade social especifica” (1997, p. 50). O autor aponta, ainda, que
“as necessidades sociais e individuais devem ser relacionadas e mediadas através
de uma perspectiva aliada a nog¢des de emancipacado” (1997, p. 50). Essa
emancipagdo €& essencial, visto que o curriculo deve encorajar a descoberta

individual dos que estarao sujeitos a ele.

A questdo do poder pode ser vista de varias formas dentro do universo curricular.
Ela estd presente nas escolhas feitas pela instituicdo, ao qual os alunos estao
submetidos, e também estd presente nas diretrizes as quais a propria instituicdo
estd sujeita, de cima para baixo, ou seja, as politicas linguisticas e leis que

regulamentam a educacao.

A variavel politica é relevante neste contexto por ditar os parametros a serem
seguidos pelas universidades, inclusive na propria selecdo de conteudos que deve
ser conduzida. Esses parametros legais e politicos podem orientar, ou até mesmo

limitar, a escolha das universidades.

Outra questdo que influencia o curriculo é a prépria sociedade e a culturall, sendo
que “o curriculo ajuda a construir/constituir a sociedade e a cultura ao mesmo tempo
em que é por essas construido/constituido” (VEIGA-NETO, 2004, p. 166). O
curriculo, de certa forma, reflete (ou deveria refletir) aspectos da cultura em que foi

organizado, trazendo contextos locais e evidenciando conteidos que foram

11 O autor entende cultura como “toda e qualquer manifestagdo humana que se dé no ambito dos
costumes, dos valores, das crencas, do simbdlico, da fabricagcdo de coisas, das praticas sociais, da
estética, das formas de expresséao etc.” (VEIGA-NETO, 2004, p. 167)



49

selecionados em detrimento de outros (VEIGA-NETO, 2004). Neste sentido,

Sacristan (2017) reflete acerca das fun¢des do curriculo:

As funcdes que o curriculo cumpre como expressao do projeto de cultura e
socializacdo séo realizadas através de seus conteldos, de seu formato e
das praticas que cria em torno de si. Tudo isso se produz ao mesmo tempo:
conteddos (culturais ou intelectuais e formativos), cédigos pedagdgicos e
acOes praticas através dos quais se expressam e modelam conteldos e
formas (SACRISTAN, 2017, p. 16)

De acordo com o autor, analisar curriculos concretos significa estuda-los no
contexto em que se apresentam (SACRISTAN, 2017), pois é preciso compreender
como se desenvolvem e se relacionam com o contexto local. E importante refletir
acerca desses aspectos para ndo restringir o curriculo a apenas o que acontece e
se ensina na sala de aula. Tal limitagdo pode ter o efeito negativo de “tecnicizar o
ato educativo” (VEIGA-NETO, 2004, p. 168). Afastando as reducdes, o curriculo
pode ser visto, também, como forma de intervir pedagdgica e politicamente (VEIGA-
NETO, 2004).

Assim, apontamos que diversas variaveis elencadas aqui influenciam as escolhas
curriculares e, dessa forma, elas também refletem diretamente na formacao docente

oferecida em cada instituicéo.

Com os conceitos e ideias trabalhados até aqui procuramos abrir caminho para uma
possivel transdisciplinaridade ao compreender a formacao docente como algo nao-
estanque, mas conectado a visdo da instituicdo, teorias de curriculo, aspectos de
educacéo linguistica, aspectos politicos, aspectos econdmicos, aspectos sociais e
culturais, e outras tantas influéncias, como o proprio contexto e a realidade local de
cada instituicdo. Essas conexdes permitem que haja visitacdo desse outro espaco,
em outras disciplinas e areas, para compreender e transformar o préprio espaco
(FERRAZ, 2018). Neste sentido, pretendemos oferecer uma nova perspectiva para
a formacéo docente de professores de LIC, ndo marcada pela falta, mas marcada
pelos dialogos possiveis que podem ser efetivados e que podem gerar
transformacéao e crescimento. No tdpico seguinte apresentaremos esses conceitos e
como eles dialogam com o tema principal desta pesquisa, que € a formacédo de

professores de lingua inglesa para atuarem na Educacao Infantil.



50

3.3 O CURRICULO E A FORMACAO DE PROFESSORES DE LIC

No subtopico 3.2 apontamos aspectos referentes as teorias de curriculo e as
qguestdes de poder, identidade, politica, entre outras, que influenciam a elaboracéao
do curriculo. Neste item, nos dedicamos as caracteristicas especificas dos
curriculos de universidades e, especificamente, das Licenciaturas, abordando
aspectos em torno de sua organizacéo e aspectos legais, e alcancando a discussao
proposta nesta pesquisa acerca da formacdo de professores de inglés para

criangas.

No que se refere ao ensino de lingua inglesa para criancas, alguns documentos
orientam e regulamentam, mas ainda nao existem parametros especificos para este
ensino, ou documentos oficiais (TONELLI; MORENO 2016). A obrigatoriedade é
apenas a partir dos anos finais do Ensino Fundamental, fazendo com que a oferta
para a Educacgéo Infantil seja aleatoria (LIMA; KAWACHI, 2015), e a formagéo de
professores ndo aconteca de forma regulamentada. Desta forma, o preparo de
profissionais para atuarem neste contexto fica a critério da instituicdo, pois apesar
de existir uma demanda cada vez mais crescente na pratica ainda ndo ha uma

obrigatoriedade legal.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de 1996, estabelece a
faixa etaria e as prioridades da Educacdo Infantil, que é a primeira etapa da
educacdo basica e tem como foco o desenvolvimento integral da crianca (LDB,
1996, art. 29). A mesma Lei aponta em seu artigo 26, 85° que a lingua inglesa sera
ofertada a partir do sexto ano do Ensino Fundamental, ndo mencionando a
Educacao Infantil. Entretanto, salientamos novamente que este ensino esta sendo
consolidado na pratica, conforme aponta a pesquisa de Tanaca (2017), que
compilou os municipios que ofertam a lingua inglesa na Educacdo Infantil em
escolas publicas de todo o pais, evidenciando o crescimento dessa oferta néo

somente no contexto privado, mas também em diversas escolas publicas.

Ao pensarmos sobre formacdo de professores de inglés para atuar na Educacao

Infantil, precisamos compreender como as universidades elaboram seu curriculo, de
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forma a refletir sobre suas especificidades. A universidade deve seguir as Diretrizes
Curriculares Nacionais como guia geral e, de acordo com o Parecer n° 776/97, as
orientacdes destas Diretrizes devem ser respeitadas pelas instituicdes de ensino
superior do Brasil. Com base nas diretrizes e em seus préprios contextos, as
universidades criam seu Projeto Pedagdgico Institucional (PPI) e, de forma mais
especifica, o Projeto Pedagégico de Curso (PPC) que vai orientar o
desenvolvimento de cada curso oferecido pela instituicdo, determinando as
disciplinas e contetidos selecionados, bem como carga horéria, perfil do estudante,
atividades complementares, entre outros. De acordo com o Ministério da Educagéo
(MEC):

As politicas académicas institucionais contidas no PPl ganham
materialidade no Projeto Pedagogico de Curso. Este é a referéncia das
acbes e decisbes de um determinado curso em articulagio com a
especificidade da é&rea de conhecimento no contexto da respectiva
evolucéo histérica do campo de saber. (MEC, 2006)

Sendo assim, nesta pesquisa optamos por analisar o PPC das universidades
(Instituicbes Publicas de Ensino Superior, nivel federal e estadual), por entender que
trata-se de um documento orientador do curso. A partir deste documento, € possivel
refletir acerca das abordagens para formacdo de professores de inglés para a
Educacado Infantil e identificar até que ponto as universidades estdo atentas as

demandas de uma sociedade em transformacao.

Os curriculos das universidades sédo elaborados com base em diretrizes e
regulamentacdes previamente “impostas” por documentos oficiais. Entretanto, ha
certa liberdade de estruturacdo e de conteudos muito ampla, que faz com que os
curriculos variem muito de uma instituicdo para outra, refletindo o contexto, as

particularidades, prioridades e escolhas de cada uma.

Com relagéo ao curriculo das Licenciaturas, Gatti (2013) reflete sobre a formacéo de
professores e apresenta questionamentos e caracteristicas, de certa forma,

preocupantes:

Qual a situacdo da formacdo inicial de professores nas Licenciaturas no
Brasil atual? Que formacdo € oferecida aos futuros docentes nas
universidades? Com base em pesquisas de Gatti et al. (2010) e Gatti,
Barretto e André (2011), podemos sintetizar essa formacdo como
apresentando curriculos fragmentados, com conteldos excessivamente
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genéricos e com grande dissociac@o entre teoria e pratica, estagios ficticios
e avaliagdo precaria, interna e externa. (GATTI, 2013, p. 58)

A autora discute uma crise nos modelos de formacdo de professores para a
educacdo basica, atestando que profissionais da docéncia merecem uma atencao
maior inclusive no que se refere a politicas publicas, visto que o “curriculo formativo
tem se mantido enrijecido por um século, com aligeiramentos visiveis no tempo”
(GATTI, 2013, p. 56). A consequéncia de seguirmos até hoje um modelo instaurado
no século XX é a falta de aprofundamento dos conhecimentos, resultando em um
curriculo para a formacédo de professores que tem caracteristicas fragmentarias,

com um conjunto disciplinar bastante disperso e desarticulado (GATTI, 2013).

As instituicbes de ensino superior, em geral, seguem um esquema de formacao de
professores mais caracteristico dos bacharelados do que das licenciaturas, o
chamado ‘modelo 3+1’, que aponta uma fragilidade e insuficiéncia formativa na
estrutura do curso em si (GATTI, 2013). Neste modelo, trés anos seriam dedicados
a formacédo profissionalizante, ou seja, especifica da area; e um ano seria a
formacdo pedagogica, que caracteriza a licenciatura. Essa proporcdo ainda €

seguida pela maior parte das instituicoes.

Gatti (2013-2014) denuncia esse excesso de foco na formacéo especifica (area de
conhecimento) em detrimento da formacdo pedagdgica, que € uma parte muito

relevante dos cursos de licenciatura:

[...] no Brasil, os cursos de licenciatura mostram-se estanques entre si e,
também, segregam a formacdo na area especifica dos conhecimentos
pedagégicos, dedicando parte exigua de seu curriculo as praticas
profissionais docentes, as questdes da escola, da didatica e da
aprendizagem escolar [...] H& quase auséncia nesses cursos de formacao
em conhecimentos sobre o desenvolvimento cognitivo e socioafetivo de
criancas, adolescentes e jovens, suas culturas e motivagbes (GATTI, 2013-
2014, p. 39)

Dessa forma, parte importante da formacéo do professor tem sido negligenciada, e
essa parte se torna muito evidente quando tratamos do ensino de lingua inglesa
para criangas, que muitas vezes se encontra dependente de diretrizes contidas em
documentos e ndo se compromete diante da auséncia deles. Este cenario nos leva

a refletir acerca da postura diante de documentos norteadores, principalmente
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guando esses nao estdo alinhados com o que se observa na realidade. Neste
sentido, seguir os regulamentos estipulados na area é desconsiderar o ensino de
linguas para criangas, que ja ocorre na prética.

Entretanto, é essencial para o professor que vai atuar neste contexto ter
conhecimentos acerca do desenvolvimento cognitivo e socioafetivo das criangas,
bem como das particularidades de cada faixa etéria. Nesse sentido, o aprendiz
crianca é muito diferente do aprendiz adulto, conforme aponta Rocha (2007) sobre o

ensino de linguas para criancas:

O processo requer, por parte do professor, o desenvolvimento de
habilidades e conhecimentos especificos, que diferem daqueles
necessarios para ensinar o adulto. Dentre os pontos fundamentais a serem
trabalhados ao longo do processo de ensino-aprendizagem de LEC, os
autores mencionados citam a importancia de varios fatores, tais como, do
desenvolvimento intelectual da crianca, da adequacédo do processo ao seu
foco de atencdo (geralmente curto), do estimulo a todos os sentidos da
mesma durante o processo, do respeito aos fatores afetivos no ensino e,
finalmente, do uso auténtico e significativo da linguagem (ROCHA, 2007, p.
282-283).

Alinhadas a essas necessidades especificas, Santos e Benedetti (2009) conduziram
uma pesquisa por meio da qual procuraram tracar o perfil esperado do profissional
gue vai atuar no ensino de inglés para criancas, esbocando possiveis caracteristicas
necessarias. Dentre elas, as autoras citam: ter dominio do contetdo para essa area
e faixa etéaria; ter conhecimento linguistico-teérico sobre LE; usar metodologias
atrativas para a aprendizagem de LE; ter conhecimento tedrico sobre as fases de
desenvolvimento da crianca; ter habilitacdo em LE (SANTOS; BENEDETTI, 2009, p.
348).

Dessa forma, podemos observar diversas especificidades quando consideramos a
faixa etaria, que fazem parte do processo de preparacéo profissional do professor
gue vai atuar neste cenario. Apesar do ensino de lingua inglesa para criancas estar
consolidado na pratica, ele ainda ocupa pouco espaco (na maioria dos casos,

nenhum) nos curriculos de Letras-Inglés.

Isso ocorre pois o campo de trabalho do professor € pouco abordado, visto que o0s

PPCs se baseiam em um perfil abstrato do profissional a formar.
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Consequentemente, o campo de trabalho ndo é considerado como referéncia na
estruturacdo do curriculo e das disciplinas (GATTI, 2013-2014). A inspiragcédo
concreta para elaboracdo desses documentos deveria ser o campo de trabalho real
e efetivo dos professores, considerando contextos reais de atuacdo e nao apenas

idealizacoes.

Entendemos a complexidade de analisar e considerar cada um desses cenarios
guando se trata de formacdo docente. Nos tempos atuais, esses contextos séo
multiplos e ndo mais previsiveis, além de estarem em constante transformacédo. Nos
alinhamos a Merlo e Fonseca (2018) ao refletirmos acerca do desenvolvimento de
uma educacéo critica, capaz de levar o proprio professor a refletir acerca de suas

praticas e procurar agregar conhecimento.

Portanto, defendemos a importancia de as instituicdes formadoras
repensarem seus curriculos e suas praticas com vistas a contribuir para a
formacdo de um profissional que seja capaz de refletir e agir criticamente,
que esteja envolvido em pesquisa constante e que esteja motivado a
buscar e agregar novos conhecimentos para adaptar sua pratica as
demandas que surgirdo ao longo do percurso (MERLO; FONSECA, 2018,
p. 150)

O questionamento acerca da prOpria pratica proporciona mais autonomia aos
professores, e impulsiona melhorias em todo o sistema que estédo incluidos. Essa
postura mais critica € defendida com urgéncia por Cerqueira (2013), ao refletir
acerca do protagonismo do professor no contexto atual e do papel da

transdisciplinaridade nessa discussao.

E urgente a necessidade de se desenvolver um processo de formac&o que
contemple a autonomia profissional e para o protagonismo docente mais
competente. Mesmo com algumas parcimoniosas mudancas, 0S processos
continuam castradores, alienantes e desvinculados da realidade social e
educacional. Acredito que a complexidade e a transdisciplinaridade podem
e devem colaborar para melhorar a formacgéo dos docentes (CERQUEIRA,
2013, p. 12).

Juntamente com uma formacdo mais critica, na escolha curricular também
acreditamos ser essencial a presenca da flexibilidade, capaz de abrir para o
profissional em formacao diversos contextos e caminhos a serem trilhados. Scheifer
(2013) aponta a importancia da flexibilizacdo curricular dos cursos de graduacao e

pos-graduagdo em busca dessa transdisciplinaridade, e acreditamos que ela seja
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essencial para lidar com temas cada vez mais pertinentes e que nédo “se encaixam”

em grades curriculares fixas.

Os curriculos mais flexiveis e menos rigidos abrem espaco, primeiramente, para a
interdisciplinaridade e para um movimento transdisciplinar (ainda nado consolidado),
onde haveria liberdade dos alunos sujeitos a estes curriculos e comunicacéo entre
0os conteudos. Esses curriculos almejados para o futuro, numa perspectiva da
transversalidade, colaboram na producdo das subjetividades, conforme aponta
Matias (2008).

[...] a nocdo de transversalidade ajuda a pensar a ndo-hierarquizacdo dos
saberes, por relagdes obliquas, ndo-verticais que remetem a articulagéo e
ao transito entre o0s conhecimentos escolares, superando visfes
hierarquizadas e fragmentadas dos contelidos, para além das propostas
interdisciplinares. Nesse mesmo sentido, o curriculo escolar, a partir de
multiplos referenciais, operaria, também, como um produtor de
subjetividades singulares e autbnomas, ao abandonar pretensfées
massificantes de disciplinarizacédo e de controle (MATIAS, 2008, p. 73)

O curriculo como produtor de subjetividades pode impulsionar os alunos (nesse
caso também futuros professores) a fazerem suas escolhas e construirem
conhecimentos com base em seus interesses e, inclusive, atravessarem diferentes
campos de conhecimento e diferentes disciplinas, optando por caminhos relevantes

para sua formacéo.

Neste sentido, o movimento transdisciplinar se mostra como incentivador das
subjetividades, da autonomia e do protagonismo docente, ao expandir o leque de
opcdes e permitir os atravessamentos na formacdo docente como uma iniciativa

também individual. Cerqueira (2013) acrescenta que:

Entendemos a transdisciplinaridade, ainda, como paradigma emergente,
que transcende o universo fechado das ciéncias, que faz ressurgir uma
multiplicidade de conhecimentos complexos, possibilitando aos sujeitos a
construgdo e a producdo de conhecimentos pertinentes, significativos e
fundamentais para a constru¢do de subjetividades e trocas intersubjetivas
promotoras e didlogo, reflexdo e compreensdo do mundo, do universo, do
planeta, e da singularidade de cada um e da inteireza do ser (CERQUEIRA,
2013, p. 5).

As potencialidades ao trazer tais conceitos para a formacdo de professores sao

muitas, pois incentivam a liberdade dos alunos-professores em seu processo
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formativo e, inclusive, a corresponsabilidade com o processo educativo
(CERQUEIRA, 2013).

Ademais, assim como o curriculo ndo esta restrito ao que acontece em sala de aula
(VEIGA-NETO, 2004), a formacdo de professores também n&o esta restrita aos
curriculos, visto que o saber construido por meio deles é “plural, compdsito,
heterogéneo, porque envolve, no proprio exercicio do trabalho, conhecimentos e um
saber-fazer bastante diversos, provenientes de fontes variadas e, provavelmente, de
natureza diferente” (TARDIF, 2012, p. 18). Sendo assim, a formac&o do professor
envolve saberes profissionais, experienciais (provenientes do proprio exercicio da
funcao), sociais e relacionados a sua subjetividade (TARDIF, 2012), sendo assim,
também €& necessario refletir acerca da relacdo dos professores com esses saberes
(CERQUEIRA, 2013). Tardif (2012) reforca que todas essas esferas ndo sdo bem

exploradas na logica disciplinar de construcéo dos curriculos tradicionais.

O que é preciso ndo é exatamente esvaziar a légica disciplinar dos
programas de formacdo para o0 ensino, mas pelo menos abrir um espaco
maior para uma ldgica de formacédo profissional que reconheca os alunos
como sujeitos do conhecimento e ndo simplesmente como espiritos virgens
aos quais nos limitamos a fornecer conhecimentos disciplinares e
informacdes procedimentais, sem realizar um trabalho profundo relativo as
crencas e expectativas cognitivas, sociais e afetivas através das quais 0s
futuros professores recebem e processam esses conhecimentos e
informacdes (TARDIF, 2012, p. 242).

Neste sentido, faz-se necessario compreender as escolhas e estratégias
curriculares de diversas universidades, no que concerne a formacéo do professor de

LIC, para analisar os caminhos percorridos.

No capitulo seguinte todo o percurso metodologico da pesquisa sera detalhado,
incluindo o contexto e natureza da pesquisa, e 0s procedimentos para coleta,
geracao e analise de dados e, posteriormente, apresentaremos os dados e a anélise

e discussao realizadas.
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4 METODOLOGIA

Este capitulo tem o objetivo de narrar o percurso metodolégico da pesquisa,
considerando aspectos referentes ao contexto em que foi desenvolvida, a natureza
da pesquisa e os procedimentos de geracdo e andlise de dados adotados.
Entendemos que ndo é possivel dissociar a pesquisa do pesquisador e que algum
grau de subjetividade estd sempre presente ajudando a moldar a pesquisa, sendo
que o pesquisador também € influenciado pelo mundo empirico explorado
(BOGDAN; BIKLEN, 2007). Dessa forma, a subjetividade na pesquisa qualitativa
nao representa uma ameacga, mas sim uma forma ampla de visualizar e explorar a
pesquisa. Assim, apresentamos também o trajeto tedrico percorrido e as conexdes
com o tema pesquisado, de modo a compreender como o0 tema de pesquisa foi

alcancado.

4.1 CONTEXTO E NATUREZA DA PESQUISA

Esta pesquisa esta relacionada a um contexto muito especifico: a formacdo de
professores de lingua inglesa para atuarem na Educacdo Infantil. Conforme
explicitado no Capitulo 1, tal cenario foi escolhido devido a motivacbes pessoais e

aprofundamentos teoricos.

A presente pesquisa tem como base uma coleta de dados documentais de 108
instituicbes publicas de ensino superior, e a realizacdo de entrevistas com
Coordenadores de Curso ou Professores de 5 universidades do Brasil que foram
escolhidos a partir dos préprios dados coletados. O objetivo foi analisar as
propostas curriculares dos cursos de Letras dessas instituicbes, com foco na
formacéo inicial de professores de inglés para atuar na Educacdo Infantil, realizando
um mapeamento das instituicbes que abordam o tema, e acrescentando a
perspectiva local, a partir da voz dos membros das instituicbes acerca do tema no

contexto em que atuam.

A pesquisa tem uma abordagem de carater qualitativo, permitindo a discusséo e

interpretacédo dos dados coletados e gerados de acordo com 0s objetivos propostos.
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De acordo com Bogdan e Biklen (2007), a pesquisa qualitativa € um termo que
reflete vérias estratégias diferentes: considerando dados subjetivos, ricos em
descri¢cOes e investigados em toda sua complexidade dentro do contexto estudado.

Apesar deste estudo também incluir dados numéricos, a opg¢ao por onsidera-lo
qualitativo € devido ao foco direcionado para a andlise de dados. Os dados
numéricos fornecem os meios para conduzir a analise e o foco esta centrado no
contexto pesquisado e sua complexidade. Maxwell (2010) corrobora esta visédo e
aponta que o uso de numeros na pesquisa qualitativa é uma estratégia legitima e
véalida, visto que a andlise qualitativa pode ser estabelecida e desenvolvida a partir

dos numeros.

Ha diversas possibilidades de conduzir uma pesquisa de natureza qualitativa. Para
0 objetivo deste trabalho, as estratégias escolhidas foram a analise documental
(ATKINSON; COFFEY, 2007) e realizacéao de entrevistas. Procuramos ter uma visao
geral do contexto nacional a partir dos dados documentais, pois acreditamos que
eles podem fornecer uma fonte rica e ampla de dados que permitem um olhar
abrangente acerca do cenario. A partir das entrevistas, entendemos que € possivel
ter uma visao do contexto local de algumas instituicdes. Tal abordagem é importante
ao considerarmos a falta de documentos oficiais norteadores e o0 movimento pontual

gue pode ser desenvolvido nesses contextos.

Vale ressaltar que antes da geracdo de dados, o projeto desta pesquisa foi
submetido na Plataforma Brasil e encaminhado para avaliagdo pelo Comité de Etica
em Pesquisa da Universidade Federal do Espirito Santo (CEP/UFES)?*2.

Na secédo seguinte abordaremos 0s instrumentos e procedimentos utilizados para a

coleta, geracao e analise de dados, explicitando as etapas desenvolvidas.

2.0 projeto foi submetido na Plataforma Brasil sob o seguinte nimero de Certificado de
Apresentacao para Apreciacéo Etica (CAAE): 32856020.6.0000.5542. O parecer consubstanciado do
CEP com a aprovacao do projeto (Parecer n° 4.192.208) esta disponivel no Anexo A.
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4.2 PROCEDIMENTOS PARA A COLETA E GERACAO DE DADOS

A coleta e geracdo de dados para esta pesquisa aconteceu em duas etapas: a
primeira envolvendo dados documentais, e a segunda referente a realizacdo de

entrevistas. As duas etapas estao descritas no Quadro 2:

Quadro 2 — Etapas da pesquisa

Primeira etapa Segunda etapa

Coletar dados documentais acerca das 108 | Realizar entrevistas (de forma remota online),
instituicbes e elaborar quadro com os|com Coordenadores de Curso ou Professores
resultados. das universidades selecionadas para investigar
A partir destes resultados, selecionar 5 para | o contexto local.

conduzir entrevistas

Fonte: elaborado pela autora

No préximo quadro, apresentamos o instrumento utilizado em cada etapa e suas

particularidades, bem como o método de analise que sera utilizado para cada uma

delas.
Quadro 3 — Detalhamento da geracéo e andlise de dados
Etapas Método Material para Analise Procedimento de
Analise
Dados documentais coletados por | Trechos dos documentos | Analisar dados referentes
meio de consulta no website da e ementas a formagéo de
universidade professores de inglés
12 Etapa para atuarem na
Educacéao Infantil.
Investigar como esse
tema aparece nos
documentos.
Dados gerados por meio de Transcri¢cdes das Categorizar trechos com
entrevistas com Coordenadores gravacgoes foco no contexto local.
22 Etapa de Curso ou professores das Combinar com os dados
instituicoes, realizadas em documentais para
plataforma online. aprofundar a andlise.

Fonte: elaborado pela autora

Comecaremos descrevendo o percurso metodoldgico adotado para a coleta de
dados documentais. Atkinson e Coffey (2007, p. 57, traducdo nossa) apontam a
“importancia abrangente dos registros documentais, escritos ou em outro formato,
para 0s contextos sociais contemporaneos (e, consequentemente, para a

pesquisa)”’, visto que possibilitam o entendimento de situacbes especificas.
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A pesquisa documental foi conduzida com base nos dados disponiveis no website
do MEC?, utilizando os seguintes filtros oferecidos na ferramenta: buscar por
“Instituicdo de ensino superior’; categoria administrativa, “publica federal” e “publica
estadual”; organizacdo académica, “universidade”; tipo de credenciamento,
“‘presencial”. A partir desses filtros, a quantidade de resultados apresentada foi de
108 instituicdes. A Figura 1 apresenta o caminho percorrido e as demais opc¢des
oferecidas pela ferramenta.

Figura 1 — Filtros selecionados para pesquisa no website E-MEC

Consulta Interativa Consulta Textual Consulta Avancada IES Extintas

T~ ) - ~ Y R n -
ey T @) Instituicio de Ensino Superior (U Curso de Graduagdo () Curso de Especializagéo

Nome, Sigla ou Codigo da
Instituicdo:

UF: Selecione.. v
Municipio: v

1 - . P J - . J - -
e et ] — Publica Municipal 4 rublica Federal B Publica Estadual

] privada sem fins lucrativos [ Privada com fins lucratives [ Especial
e (J Faculdade [ Centro Universitario [ Institutos Federais Universidade ] Escola de Governo
T dle Ered e e "4 presencial ) EAD [J Escola Governo - EaD
() Escola Governo - Presencial
Indice:  salecione.. v 1 2 3 4 5 sc
Situacdo: Ativa v

Fonte: https://emec.mec.gov.br/ (captura de tela)

Para um resultado mais detalhado, foi utilizada a “Consulta Avangada” e o foco foi
nas Instituicbes e ndo Cursos independentes. Nao especificamos UF ou Municipio,
visto que o objetivo foi obter a quantidade em nivel nacional. Na categoria
administrativa, optamos por considerar as Federais e Estaduais, com a organizacao
académica de “Universidade”, visto que as demais opc¢des iriam expandir muito o
alcance do estudo para outros focos. O tipo de credenciamento foi limitado para

“Presencial”, e o indice deixado em aberto. Pesquisamos apenas por Universidades

13 Disponivel em: (http://emec.mec.gov.br/),


https://emec.mec.gov.br/
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em situagédo “Ativa”. Os resultados apontaram 108 instituicbes no total e foi gerado

um arquivo pdf!4, utilizando a opgéo “exportar pdf”.

Figura 2 — Total de institui¢bes no website E-MEC

“ I! El Registro(s): 1 a 20 de 108 | Pagina 1 v de 6

© 2020 Ministério da Educac3o - Sistema e-MEC. Todos os direitos reservados.

Fonte: https://emec.mec.gov.br/ (captura de tela)

Vale ressaltar que, assim como consta no arquivo gerado na plataforma, os
resultados da pesquisa sdo referentes a data da Ultima verificacdo no sistema,
durante a elaboracdo do quadro. Desta forma, a quantidade de 108 instituicdes foi
obtida no dia 06 de agosto de 2020.

Para cada uma das instituicoes investigamos se a universidade oferece o curso de
Licenciatura em Letras - Inglés (Plena ou Dupla). Para as que ofereciam,
analisamos o PPC para examinar se faz referéncia a Educacado Infantil, caso
positivo, a ultima parte do levantamento de dados documentais consistiu na busca

pela ementa da disciplina que contém esse foco, para posteriormente analisa-la.

Um quadro foi elaborado com as seguintes categorias: nome da universidade, oferta
de curso de Letras-Inglés, referéncia a Educacdo Infantii no PPC, e como a
abordagem ¢é feita, por meio de disciplina optativa, estagio curricular obrigatorio,

entre outras opc¢oes especificas que surgiram durante a coleta de dados.

A escolha por analisar o PPC dos cursos estéa relacionada com a visdo de Bogdan e
Biklen (2007) sobre os documentos oficiais, pois 0s autores apontam que escolas e
outras organizacBes produzem documentos por varios motivos, e estes sdo Uteis
para compreender a perspectiva oficial dos programas. Desta forma, a partir da
analise dos PPCs em relacdo ao contetdo proposto, foi possivel identificar como o

planejamento da formacéo docente relacionada a formacao de professores de inglés

14 O arquivo em .pdf gerado consta no Apéndice D.


https://emec.mec.gov.br/
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para criancas é feito, e se ele e feito, bem como os aspectos curriculares

envolvidos.

Apos a coleta, os dados foram organizados e analisados. Analisar documentos é
uma atividade que considera a subjetividade tanto do pesquisador quanto do
material em andlise, visto que a avaliacdo e interpretacdo séo inerentes a pratica
(NEGRI, 2019, p. 97-98).

E importante considerar também o que estd em torno dessa andlise e as
particularidades do proprio documento. Atkinson e Coffey (2004, p. 66) apontam que
‘os documentos nao estdo isolados”. De acordo com os autores, € importante
abordar os documentos pelo que sdo e pelo que pretendem realizar, devem ser
examinados em seus contextos organizacionais, valores culturais, tipos e formas
(ATKINSON; COFFEY, 2004). Considerando este posicionamento, entendemos a

importancia de investigar e analisar as informagdes dos documentos.

No que se refere aos PPCs, eles refletem as visGes da instituicdo sobre o que deve
ser incluido no curriculo, o que, em tese, reflete as demandas e necessidades da
sociedade. Entretanto, € preciso considerar que as instituicbes sao formadas de
pessoas com diferentes entendimentos e visbes, ndo constituidas como algo
estatico. Dessa forma, o curriculo € influenciado por tais questbes e, apesar de
trazer demandas da sociedade, também €& alcancado por variaveis legislativas,

econdmicas, politicas, entre outras, conforme explicitado no capitulo 3.

Estes documentos permitiram a reflexdo acerca do contexto proposto em nivel
nacional, abordando o cenario de cada universidade de forma ampla, por meio de
um mapeamento. Compreendemos, entretanto, as limitacées deste tipo de coleta de
dados, visto que depende, exclusivamente, dos dados documentais disponiveis na
plataforma digital de cada universidade, apresentando apenas uma visao geral. Por
outro lado, entendemos a importancia desta visdo geral ao se tratar deste tema,
tendo em vista a expansdao do ensino de lingua inglesa para criancas e a

necessidade de refletir acerca da formacao de professores.
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Gostariamos de acrescentar que esta coleta de dado documental foi feita de forma
bem detalhada, analisando cada um dos 108 websites das universidades. Em
muitos casos a informacdo necesséria foi encontrada somente apds muita busca
dentro das ramificacdes do website, e em alguns casos, nao foi possivel encontrar o
PPC. Nas universidades que operam com Campi diferentes, foi preciso investigar
cada um que oferta o curso de Letras (Portugués/inglés ou apenas Inglés) e

procurar o PPC utilizado naquele Campus, visto que nem sempre € 0 mesmo.

Algumas universidades apresentam apenas uma breve descricdo do curso, sem
incluir documentos que orientam a matriz curricular, ou o PPC. Desta forma,
entendemos que também houve essa limitacdo, dentro dos parametros de cada
universidade e das informagdes que estavam disponiveis para consulta na
plataforma. Mesmo com muita busca e investigacdo detalhada, em alguns casos
nao foi possivel encontrar sequer um documento relativo ao curso. Acrescentamos,
ainda, que a coleta dos dado documental®® foi feita no periodo entre agosto/2020 e
janeiro/2021 e os dados estao atualizados até esta data, sendo assim, as eventuais
mudancas que a instituicdo possa ter feito apds esse periodo ndo constardo como

parte dos dados.

Seguindo as etapas da coleta de dados, a partir dos resultados do quadro 6, que
sera apresentado no capitulo seguinte, foram selecionadas 5 universidades para a
etapa das entrevistas. Um dos critérios de selecdo utilizado foi relacionado a
presenca de disciplina especifica no curso de Letras-Inglés que esteja relacionada
com o contexto da Educacdo Infantil. Para tal busca, utilizamos os termos
‘Educacao Infantil”, “criangcas”, “infantil” e “faixa etaria”, além de procurar por
mencdes em disciplinas de estagio supervisionado e ao longo dos documentos. O
resultado apresentou mais do que 5 universidades que atendem esse critério, mas
por uma limitacdo temporal ndo seria possivel realizar entrevistas com todas as

universidades.

15 Documentos obtidos por consulta eletrénica nos websites das universidades, utilizando apenas as
informac6es publicas e disponiveis. E possivel que entre esses documentos alguns ndo estejam mais
vigentes ou estejam desatualizados e ndo tenham sido alterados na plataforma. Entretanto, optamos
por utilizar apenas os documentos disponibilizados publicamente pela instituicdo nesta etapa da
pesquisa.
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Outro critério utilizado para selecionar as universidades que participaram da
entrevista foi um Questionario desenvolvido para outra pesquisa em andamento da
Profa. Dra. Claudia Jotto Kawachi-Furlan, intitulado “Formacao de Professores de
Inglés para Criancas'®”. Esse questionario teve o objetivo de levantar informacdes
sobre a oferta de disciplinas voltadas para a formacéo de professores de inglés para
criangas e foi destinado aos chefes de departamento ou coordenadores de curso,
gue tenham conhecimento sobre a oferta de disciplinas do Curso de Letras (Inglés).
Sendo assim, a partir das respostas obtidas no questionario, bem como os dados

documentais desta pesquisa, selecionamos as universidades para a entrevista.

Dessa forma, optamos por aprofundar e compreender o contexto local destas 5
universidades no que se refere ao tema, permitindo uma analise qualitativa mais
aprofundada, e focando nas universidades que se aproximaram mais na proposta
de uma formacao de professores de inglés para atuarem na Educacéo Infantil. Os
Coordenadores de Curso, ou Professores, foram convidados a participar desta

pesquisa, e estdo apresentados, por meio do quadro 4, a seguir, com nomes

ficticios!’:
Quadro 4 — Participantes das Entrevistas
Nome ficticio Universidade Cargo que ocupa na Universidade

José UFSJ Coordenacéo de Curso (Letras-Inglés)
Sandra UFS Coordenacéo de Curso 2021 / Presidente do NDE
Raquel UNESPAR Coordenacéo de Curso (Letras-Inglés)

Livia UEL Coordenacéo (Letras-Inglés)

Lara UEL Professora (Letras-Inglés)

Thais UNEMAT Professora (Letras Portugués-Inglés)

Fonte: elaborado pela autora

16 Esse questionério esta relacionado ao estudo que esta sendo conduzido pela orientadora deste
trabalho.

17 Acrescentamos que o nome é ficticio, mas todos os participantes autorizaram de maneira expressa
a divulgacdo do nome da Universidade e do cargo que ocupam na mesma, em decorréncia da
relevncia de tais informacdes para perguntas relacionadas aos documentos especificos
encontrados.
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As entrevistas foram realizadas mediante assinatura prévia do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) que estad incluso no Apéndice C,
garantindo a privacidade dos participantes. Os roteiros de entrevista constam no
Apéndice A, e trata-se de um roteiro semiestruturado e elaborado previamente,
considerando um esquema mais flexivel a fim de garantir a conveniéncia da
abordagem e a fluéncia do didlogo (LUDKE; ANDRE, 2017, p. 40). Vale ressaltar
qgue, para cada entrevista, um roteiro diferente teve que ser elaborado, tendo em
vista que informacfes especificas acerca dos documentos eram o foco das
perguntas, assim, algumas perguntas foram feitas para todos os entrevistados e
outras variaram de acordo com o contexto. As entrevistas semiestruturadas “partem
de um roteiro inicial de perguntas pré-estabelecidas, mas € possivel que o
pesquisador altere as perguntas dependendo do que ocorrer durante a interagao”

(CUNHA, 2007, p. 72), permitindo uma flexibilidade necessaria.

A realizacdo das entrevistas foi de forma online, primeiramente por causa da
localizacdo dos participantes em diversas localidades do Brasil, e também por causa
da pandemia de COVID-19, diante do risco de contaminacdo em interacdes
presenciais. Ademais, as entrevistas foram realizadas em plataformas escolhidas
pelos participantes e de acordo com suas disponibilidades de horario. Foram
gravadas com sua devida autorizacao e, posteriormente, transcritas para a analise.
As perguntas foram referentes as visdes acerca da formacdo de professores de
lingua inglesa para atuarem na Educacéo Infantil, de acordo com os documentos

previamente analisados pertencentes aquela instituicao.

De forma particular, tracaremos agora o contato realizado com cada universidade. A
UNEMAT foi selecionada por ter respondido ao questionario*® citado anteriormente,
o contato foi feito por e-mail (informado no questionario) no dia 18/02/2021 com uma
professora da instituicdo. Houve retorno no mesmo dia, e a devolutiva com a
informacédo de que a professora estava afastada no momento, ela indicou outra
professora que também ministra a disciplina com foco em inglés para criancas, para

participar da entrevista. O contato com a outra professora foi tentado nos dias

18 Nesses excertos sobre os contatos com as universidades, a menc&o ao "questionario” refere-se ao
explicado anteriormente, um questionario aplicado pela Orientadora deste estudo para outra
pesquisa que esta em andamento.
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22/02/2021, 05/03/2021 e 16/03/2021, retornando neste ultimo contato com a
disponibilidade para participar da entrevista. Por indisponibilidade de agenda, a
entrevista foi realizada no dia 03/05/2021 através do WhatsApp e a transcricao
encontra-se no Apéndice B. A segunda universidade escolhida foi a UNIPAMPA, o
contato foi feito por e-mail com a Coordenacdo de Curso que respondeu ao
guestionario. Foram feitas trés tentativas de contato nos dias 18/02/2021,
02/03/2021 e 16/03/2021, em nenhuma delas houve resposta.

A terceira universidade foi a UEL, o contato foi feito por e-mail no dia 18/02/2021
com a professora que respondeu ao questionario e ndo houve resposta. Em outro
contato feito em 02/03/2021 houve retorno explicando que néo atuava diretamente
com a disciplina de LIC, mas se disponibilizando para responder as duas ultimas
guestdes que constavam no roteiro enviado, as respostas estdo no Apéndice B.
Esta professora indicou duas professoras para participarem da entrevista, por
estarem atuando mais diretamente com a disciplina. O contato com as professoras
foi feito nos dias 05/03/2021 e 16/03/2021, neste ultimo momento obtendo resposta
positiva de uma delas. A entrevista foi agendada para o dia 18/03/2021 e realizada
pela Plataforma Zoom, com audio e video. A transcricdo da entrevista encontra-se

no Apéndice B°.

A quarta universidade selecionada foi a UFV, esta universidade ndo respondeu ao
guestionario e o contato da coordenacédo de curso e departamento foram obtidos no
website. O contato foi feito nos dias 18/02/2021, 05/03/2021 e 16/03/2021, em
nenhum deles obtivemos resposta. A quinta universidade foi a UFSJ, através do e-
mail fornecido no questionario. O primeiro contato com a Coordenacdo do Curso
ocorreu em 02/03/2021 e no dia seguinte jA houve retorno com a disponibilidade
para participar. A entrevista foi agendada para o dia 04/03/2021 pela Plataforma

Zoom, com audio e video.

A sexta universidade escolhida foi a UFS, que participou do questionario. O contato
da Coordenacdo de Curso foi obtido pelo questionario e o contato foi feito em

18/02/2021, houve resposta no dia seguinte informando que o convite foi

19 Todas as transcri¢cdes estdo no arquivo apresentado no Apéndice B.
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encaminhado para a Coordenacdo e, posteriormente, retorno direto da
Coordenacdo de Curso 2021 para agendamento da entrevista. A entrevista foi
agendada para o dia 11/03/2021 pela Plataforma Zoom, com audio e video.

A sétima universidade, UNESPAR, nado participou do questionario, o e-mail da
Coordenacgéo de Curso foi obtido no website da instituicdo. O convite para participar
da entrevista foi feito no dia 02/03/2021, e no dia seguinte houve retorno com a
disponibilidade para participar da entrevista. A Coordenacéo pediu que o contato
fosse via WhatsApp para combinar a entrevista, que foi entdo agendada para o dia
04/03/2021. Algumas respostas foram enviadas por escrito pelo Whatsapp, por
escolha da Coordenacédo. A entrevista foi feita pela Plataforma Zoom, com audio e
video, houve assinatura do TCLE e autorizacdo para a gravacdo da entrevista. A
transcricdo encontra-se no Apéndice B, com as respostas escritas previamente e as
gue foram fornecidas durante a entrevista. Por Gltimo, a oitava universidade
escolhida foi a UFV, que né&o participou do questionario. O contato foi obtido no site
e 0 convite para a entrevista foi enviado no dia 09/03/2021 e, posteriormente, no dia

16/03/2021, ndo houve resposta da Coordenacéo.

A entrevista permite que os dados sejam vistos ndo apenas de forma externa aos
individuos, mas acrescentando suas vozes e a individualidade de cada contexto,
visto que os assuntos podem ser explorados de forma mais profunda (COHEN;
MANION; MORRISON, 2018). Considerando que a pesquisa esta pautada na
Linguistica Aplicada, e a visdo da lingua como pratica social (LEFFA, 2012), as
perspectivas acerca do individuo e sua comunidade de fala sdo importantes e

colaboram para tornar a pesquisa nesta area mais contextualizada.

A opcédo por usar diferentes procedimentos para coleta e geracdo de dados
(documental e entrevista, neste caso) € mencionada por Bogdan e Biklen (2007)
como uma forma de fornecer um entendimento mais completo do
fendbmeno/contexto estudado. Dessa forma, entendemos que a entrevista pode
ajudar a compreender e analisar os documentos, fornecendo uma visdo mais

aprofundada e localizada do contexto estudado.
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Neste capitulo foi apresentado o percurso metodoldgico para coleta, geracdo e
anélise dos dados que serdo apresentados e desenvolvidos nos capitulos seguintes.
No capitulo seguinte, vamos direcionar o olhar para os dados coletados e gerados
para esta pesquisa, com foco nas estratégias utilizadas por varias universidades
dentro de seus cursos de Letras-Inglés, em busca de lidarem com essa “lacuna”
formativa no preparo de professores de inglés para criangas. Os documentos
analisados apresentam a visédo geral sobre o tema, de forma objetiva, apontando as
estratégias encontradas em varios contextos e a partir das entrevistas sera possivel,

também, refletir acerca de contextos locais.



69

5 ANALISE DE DADOS

Na secdo de metodologia foram explicitados os métodos e procedimentos adotados
para a coleta e geracdo de dados nesta pesquisa. A primeira etapa da coleta de
dados refere-se aos dados documentais coletados no website das universidades, e
a segunda etapa consiste em entrevistas realizadas com os Coordenadores de
Curso ou Professores de algumas universidades. Apresentaremos a seguir 0S
detalhes acerca de cada uma dessas etapas, bem como os dados coletados e
gerados, seguidos de uma reflexado diante do que foi encontrado nessas buscas.

5.1 INFORMACOES GERAIS ACERCA DOS DADOS DOCUMENTAIS

Os dados documentais foram coletados no site de cada universidade e compilados
no quadro 5 que sera apresentado a seguir. O quadro contém as 108 universidades
encontradas na pesquisa, e segue algumas categorias: “INSTITUICAO”, com o
nome da instituicdo e a sigla do estado onde estd localizada; “FED/EST” para
indicar se a instituicdo é federal ou estadual; “LETRAS-INGLES” onde sera
apontado se a instituicdo oferta ou ndo o curso, e qual a modalidade, sendo
Licenciatura Dupla (PT/IN) ou Licenciatura Plena; “EI” onde sera respondido apenas
sim ou néo para a oferta de disciplina relacionada a Educacéo Infantil no curriculo
do curso; e “ABORDAGEM” que detalha o nome da disciplina para as que ofertam,
e indica as que ndo mencionam, ou informacdes relevantes encontradas durante a

coleta de dados.

Quadro 5 — Universidades consideradas na pesquisa

INSTITUICAO FED/EST LETRAS-INGLES El ABORDAGEM

FURG - Universidade Federal do Rio | Federal Licenciatura Dupla NAO | Sem PPC, grade de disciplinas obrigatérias e
Grande (RS) (PT/IN) optativas disponivel com ementa, sem

men¢édo a educacao infantil
UDESC - Fundacéo Universidade do | Estadual NAO
Estado de Santa Catarina (SC)
UEA - Universidade do Estado do Estadual | Licenciatura Plena (22 | NAO | Sem PPC, lista de disciplinas sem acesso &
Amazonas (AM) Licenciatura) ementa, ndo foi possivel fazer uma andlise

detalhada. N&o consta na lista de disciplinas.
UEAP - Universidade do Estado do Estadual Licenciatura em NAO | (PPC ndo menciona El, nem ementas)
Amapé (AP) Letras (opgao por

Espanhol, Francés ou
Inglés)
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5 UECE - Universidade do Estado do Estadual Licenciatura Plena e NAO | Sem PPC, lista de disciplinas sem acesso a
Ceara (CE) Dupla (em diferentes ementa, ndo foi possivel fazer uma analise
campi da detalhada. Nao consta na lista de disciplinas.
Universidade)
6 UEFS - Universidade Estadual de Estadual Licenciatura Dupla | -------- Sem PPC, sem lista de disciplinas e sem
Feira de Santana (BA) (PT/IN) acesso a ementa, ndo foi possivel fazer
uma andlise detalhada.
7 UEG - Universidade Estadual de Estadual Licenciatura Dupla SIM | Campus Inhumas: Ensino de Lingua Inglesa
Goias (GO) (PT/IN) para Criancas
8 UEL - Universidade Estadual de Estadual Licenciatura Plena SIM | Disciplina Obrigatéria: Oficina de Iniciacéo
Londrina (PR) a Docéncia
Estagio Curricular Obrigatorio (EI/EF)
9 UEM - Universidade Estadual de Estadual | Licenciatura Plena e NAO | (PPC n&do menciona El, nem ementas)
Maringéa (PR) Dupla
10 | UEMA - Universidade Estadual do Estadual Licenciatura Dupla | ------- Sem PPC, sem lista de disciplinas e sem
Maranhé&o (MA) (PT/IN) acesso a ementa, ndo foi possivel fazer
uma andlise detalhada.
11 | UEMASUL - Universidade Estadual Estadual Llcenciatura Dupla NAO | (PPC n&do menciona El, nem ementas)
da Regido Tocantina do Maranh&o (PT/IN)
(MA)
12 | UEMG - Universidade do Estado de Estadual Llcenciatura Dupla NAO | (PPC n&do menciona El, nem ementas)
Minas Gerais (MG) (PT/IN)
13 | UEMS - Universidade Estadual de Estadual Llcenciatura Dupla NAO | (PPC ndo menciona El, nem ementas)
Mato Grosso do Sul (MS) (PT/IN)
14 | UENF - Universidade Estadual do Estadual NAO
Norte Fluminense Darcy Ribeiro (RJ)
15 | UENP - Universidade Estadual do Estadual Llcenciatura Dupla NAO | (PPC ndo menciona El, nem ementas)
Norte do Parana (PR) (PT/IN)
16 | UEPA - Universidade do Estado do Estadual Licenciatura Plena NAO | (PPC n&o menciona El, nem ementas)
Para (PA)
17 | UEPB - Universidade Estadual da Estadual Licenciatura Plena NAO | (PPC n&o menciona El, nem ementas)
Paraiba (PB)
18 | UEPG - Universidade Estadual de Estadual Licenciatura Dupla NAO | Sem PPC, El ndo mencionada na matriz
Ponta Grossa (PR) (PT/IN) curricular ou ementas
19 | UERGS - Universidade Estadual do Estadual NAO
Rio Grande do Sul (RS)
20 | UERJ - Universidade do Estado do Estadual Licenciatura Plena e NAO | Sem PPC, acesso as ementas. N&o
Rio de Janeiro (RJ) Dupla (em diferentes menciona El, mas Est. Superv Ill possui
campi da escolha com opgdes de contextos diversos.
Universidade)
21 | UERN - Universidade do Estado do Estadual Licenciatura Plena NAO | Sem PPC, El ndo mencionada na matriz
Rio Grande do Norte (RN) curricular ou ementas
22 | UERR - Universidade Estadual de Estadual NAO
Roraima (RR)
23 | UESB - Universidade Estadual do Estadual Licenciatura Dupla NAO | (PPC ndo menciona El, nem ementas)

Sudoeste da Bahia (BA)

(PT/IN)
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24 | UESC - Universidade Estadual de Estadual Licenciatura Dupla NAO [ (PPC n&do menciona El, nem ementas)
Santa Cruz (BA) (PT/IN)

25 | UESPI - Universidade Estadual do Estadual Licenciatura Plena NAO | Sem PPC. El ndo mencionada na matriz
Piaui (PI) curricular

26 | UFABC - Fundacao Universidade Federal NAO
Federal do ABC (SP)

27 | UFAC - Universidade Federal do Federal Licenciatura Plena NAO | Sem PPC, El ndo mencionada na matriz
Acre (AC) curricular ou ementas

28 | UFAL - Universidade Federal de Federal Licenciatura Plena NAO | (PPC n&do menciona El, nem ementas)
Alagoas (AL)

29 | UFAM - Universidade Federal do Federal Licenciatura Plena | ------- Sem PPC, sem lista de disciplinas e sem
Amazonas (AM) acesso a ementa, ndo foi possivel fazer

uma andlise detalhada.

30 | UFAPE - Universidade Federal do Federal Licenciatura Dupla NAO | Sem PPC, lista de disciplinas sem acesso a

Agreste de Pernambuco (PE) (PT/IN) ementa, ndo foi possivel fazer uma analise
detalhada. N&o consta na lista de disciplinas.

31 | UFBA - Universidade Federal da Federal Licenciatura Plena e SIM | Disciplina Optativa: Educag&o Infantil
Bahia (BA) Dupla (PT/IN) Presente nas duas Licenciaturas.

32 | UFC - Universidade Federal do Federal Licenciatura Plena SIM | Disciplina Optativa: Ensino de Inglés para
Ceara (CE) Criancas

33 | UFCA - Universidade Federal do Federal NAO
Cariri (CE)

34 | UFCAT - Universidade Federal de Federal Licenciatura Dupla NAO | (PPC n&do menciona El, nem ementas)
Cataldo (PT/IN)

35 | UFCG - Universidade Federal de Federal Licenciatura Plena SIM | Estagio Curricular Obrigatério: Ele 1 e 2
Campina Grande (PB) ciclos do EF.

36 | UFCSPA - Fundacao Universidade Federal NAO
Federal de Ciéncias da Saude de
Porto Alegre (RS)

37 | UFDPAR - Universidade Federal do Federal NAO
Delta do Parnaiba

38 | UFERSA - Universidade Federal Federal Licenciatura Plena NAO | (PPC n&o menciona El, nem ementas)
Rural do Semi-Arido (RN)

39 | UFES - Universidade Federal do Federal Licenciatura Plena SIM | Disciplina Optativa: O Ensino de Inglés na
Espirito Santo (ES) Educacao Infantil

40 | UFF - Universidade Federal Federal Licenciatura Dupla NAO | Sem PPC, El ndo mencionada na matriz
Fluminense (RJ) (PT/IN) curricular ou ementas

41 | UFFS - Universidade Federal da Federal NAO
Fronteira Sul (SC)

42 | UFG - Universidade Federal de Federal Licenciatura Plenae | NAO | (PPC n&o menciona El, nem ementas)
Goias (GO) Dupla (PT/IN)

43 | UFGD - Fundacéo Universidade Federal Licenciatura Dupla NAO | (PPC ndo menciona El, nem ementas)
Federal da Grande Dourados (MS) (PT/IN)

44 | UFJ - Universidade Federal de Jatai Federal Licenciatura Plena NAO | PPC n3o menciona El, nem ementas. O
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(GO)

contexto em que o estagio sera realizado néo
€ mencionado.

45 | URJF - Universidade Federal de Federal Licenciatura Plena NAO [ (PPC n&do menciona El, nem ementas)
Juiz de Fora (MG)
46 | UFLA - Universidade Federal de Federal Licenciatura Dupla NAO | Sem PPC, El ndo mencionada na matriz
Lavras (MG) (PT/IN) curricular ou ementas
47 | UFMA - Universidade Federal do Federal Licenciatura Dupla NAO | Sem PPC, lista de disciplinas sem acesso a
Maranh&o (MA) (PT/IN) ementa, ndo foi possivel fazer uma andlise
detalhada. N&o consta na lista de disciplinas.
48 | UFMG - Universidade Federal de Federal Licenciatura Plena SIM | Disciplina de Formagao Nao-Especifica
Minas Gerais (MG) (opc¢éo por conjunto disciplinas)
49 | UFMS - Universidade Federal de Federal Licenciatura Dupla NAO | (PPC n&do menciona El, nem ementas)
Mato Grosso do Sul (MS) (PT/IN)
50 | UFMT - Universidade Federal de Federal Licenciatura Dupla NAO | (PPC n&do menciona El, nem ementas)
Mato Grosso (MT) (PT/IN)
51 | UFOB - Universidade Federal do Federal NAO
Oeste da Bahia (BA)
52 | UFOP - Universidade Federal de Federal Licenciatura Plena NAO | (PPC n&do menciona El, nem ementas)
Ouro Preto (MG)
53 | UFOPA - Universidade Federal do Federal Licenciatura Dupla NAO | Sem PPC, lista de disciplinas sem acesso a
Oeste do Para (PA) (PT/IN) ementa, ndo foi possivel fazer uma analise
detalhada. N&o consta na lista de disciplinas.
54 | UFPA - Universidade Federal do Federal Licenciatura Plena NAO | Sem PPC, lista de disciplinas sem acesso a
Para (PA) ementa, ndo foi possivel fazer uma analise
detalhada. N&o consta na lista de disciplinas.
55 | UFPB - Universidade Federal da Federal Licenciatura Plena NAO | Sem PPC, El ndo mencionada na matriz
Paraiba (PB) curricular ou ementas
56 | UFPE - Universidade Federal de Federal Licenciatura Plena NAO | Sem PPC, El ndo mencionada na matriz
Pernambuco (PE) curricular ou ementas
57 | UFPEL - Universidade Federal de Federal Licenciatura Dupla NAO | Sem PPC, El ndo mencionada na matriz
Pelotas (RS) (PT/IN) curricular ou ementas
58 | UFPI - Universidade Federal do Federal Licenciatura Plena NAO | (PPC n&o menciona El, nem ementas)
Piaui (PI)
59 | UFPR - Universidade Federal do Federal Licenciatura Plena NAO | (PPC ndo menciona El, nem ementas)
Paranéa (PR)
60 | UFR - Universidade Federal de Federal Licenciatura Plena NAO | Sem PPC, sem ementas, e sem informagdes
Rondondpolis (MT) extras acerca do curso.
61 | UFRA - Universidade Federal Rural Federal NAO
da Amazénia (PA)
62 | UFRB - Universidade Federal do Federal Lic. em Letras, Libras | NAO | Sem PPC, El ndo mencionada na matriz
Recdncavo da Bahia (BA) e Lingua Estrangeira curricular ou ementas
(Inglés)
63 | UFRGS - Universidade Federal do Federal Licenciatura Plena e NAO | Sem PPC, lista de disciplinas sem acesso a

Rio Grande do Sul (RS)

Dupla (PT/IN)

ementa, ndo foi possivel fazer uma andlise
detalhada. N&o consta na lista de disciplinas.
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64 | UFRJ - Universidade Federal do Rio Federal Licenciatura Dupla NAO | Sem PPC, El ndo mencionada na matriz
de Janeiro (RJ) (PT/IN) curricular ou ementas
65 | UFRN - Universidade Federal do Rio Federal Licenciatura Plena e NAO | Sem PPC, El ndo mencionada na matriz
Grande do Norte (RN) Dupla (PT/IN) curricular ou ementas
66 | UFRPE - Universidade Federal Rural | Federal Licenciatura Dupla NAO | Sem PPC, lista de disciplinas sem acesso a
de Pernambuco (PE) (PT/IN) ementa, ndo foi possivel fazer uma analise
detalhada. N&o consta na lista de disciplinas.
67 | UFRR - Universidade Federal de Federal Licenciatura Dupla NAO | (PPC n&do menciona El, nem ementas)
Roraima (RR) (PT/IN)
68 | UFRRJ - Universidade Federal Rural Federal Licenciatura Dupla NAO | (PPC n&do menciona El, nem ementas)
do Rio de Janeiro (RJ) (PT/IN)
69 | UFS - Universidade Federal de Federal Licenciatura Plena e SIM | Estégio Supervisionado (lll): disciplina
Sergipe (SE) Dupla (PT/IN) obrigatéria com opcéo por El ou EF
(Licenciatura Plena)
70 | UFSB - Universidade Federal do Sul Federal Licenciatura NAO | (PPC n&do menciona El, nem ementas)
da Bahia (BA) Interdisciplinar em
Linguagens e suas
Tecnologias
71 | UFSC - Universidade Federal de Federal Licenciatura Plena NAO | Sem PPC, El ndo mencionada na matriz
Santa Catarina (SC) curricular ou ementas
72 | UFSCAR - Universidade Federal de Federal Licenciatura Dupla NAO | (PPC n&do menciona El, nem ementas)
Sao Carlos (SP) (PT/IN)
73 | UFSJ - Universidade Federal de Sdo | Federal Licenciatura Plena SIM | Disciplina “em bloco”: ELA - O Ensino de
Joéo Del Rei (MG) Lingua Inglesa para diferentes faixas etarias
74 | UFSM - Universidade Federal de Federal Licenciatura Plena NAO | (PPC ndo menciona El, nem ementas)
Santa Maria (RS)
75 | UFT - Fundagé&o Universidade Federal Licenciatura Plena e NAO | (PPC ndo menciona El, nem ementas)
Federal do Tocantins (TO) Dupla (PT/IN)
76 | UFTM - Universidade Federal do Federal Licenciatura Dupla NAO | (PPC n&o menciona El, nem ementas)
Tridngulo Mineiro (MG) (PT/IN)
77 | UFU - Universidade Federal de Federal Licenciatura Plena NAO | (PPC n&o menciona El, nem ementas)
Uberlandia (MG)
78 | URV - Universidade Federal de Federal Licenciatura Dupla SIM | DUAS Disciplinas Obrigatérias: Préatica de
Vicosa (MG) (PT/IN) Ensino de Inglés |; Pratica de Ensino de
Inglés II
79 | UFVJIM - Universidade Federal dos Federal Licenciatura Dupla SIM | DUAS Disciplinas Obrigatérias: Estagio
Vales do Jequitinhonha e Mucuri (PT/IN) Supervisionado em LI | (op¢éo de El) e
(MG)? Estagio Supervisionado em LI Il (focado)
(PPC alterado em 2019)
80 | UNB - Universidade de Brasilia (DF) Federal Licenciatura Plena | -------- Sem PPC, sem lista de disciplinas e sem

acesso a ementa, nédo foi possivel fazer
uma analise detalhada.

20 A UFVJM apresentava em seu curriculo duas disciplinas de Estagio Supervisionado em que o
contexto da Educacéo Infantil era abordado, entretanto, no site continha um novo PPC que esti
vigente desde 2018, e este restringe 0s contextos para Ensino Fundamental Il e Ensino Médio. Em
contato via e-mail com a Instituicao, eles confirmaram que as disciplinas de estagio ndo mais incluem
a Educacéo Infantil e, por este motivo, ndo atende aos critérios desta pesquisa.




74

81 | UNCISAL - Universidade Estadual Estadual NAO
de Ciéncias da Saude de Alagoas
(AL)

82 | UNEAL - Universidade Estadual de Estadual Licenciatura Plena NAO | (PPC n&o menciona El, nem ementas)
Alagoas (AL)

83 | UNEB - Universidade do Estado da Estadual Licenciatura Plena NAO | (PPC n&do menciona El, nem ementas)
Bahia (BA)

84 | UNEMAT - Universidade do Estado Estadual Licenciatura Dupla SIM | Disciplina Eletiva: Metodologia de Ensino
de Mato Grosso Carlos Alberto (PT/IN) de Lingua Inglesa para criancas (Campus
Reyes Maldonado (MT) Sinop)

85 | UNESP - Universidade Estadual Estadual Licenciatura Dupla NAO | (PPC n&do menciona El, sem acesso a
Paulista Julio de Mesquita Filho (SP) (PT/IN) ementas)

86 | UNESPAR - Universidade Estadual Estadual | Licenciatura Plena e SIM | DUAS Disciplinas Optativas: Ensino de
do Parana (PR) Dupla (em diferentes linguas para criancas (Optativa de formacao

campi da geral) e Ensino de Lingua Inglesa para
Universidade) Criancas (Optativa de formagao especifica) -
(Campus Apucarana) - Lic. Plena

87 | UNICAMP - Universidade Estadual Estadual Licenciatura Dupla NAO | (PPC n&do menciona El, nem ementas)
de Campinas (SP) (PT/IN)

88 | UNICENTRO - Universidade Estadual Licenciatura Plena NAO | (PPC n&do menciona El, nem ementas)
Estadual do Centro Oeste (PR)

89 | UNIFAL-MG - Universidade Federal Federal NAO
de Alfenas (MG)

90 | UNIFAP - Universidade Federal do Federal Licenciatura Dupla NAO | (PPC n&do menciona El, nem ementas)
Amapa (AP) (PT/IN)

91 | UNIFEI - Universidade Federal de Federal NAO
Itajuba (MG)

92 | UNIFESP - Universidade Federal de Federal Licenciatura Dupla NAO | (PPC ndo menciona El, nem ementas)

Séo Paulo (SP) (PT/IN)

93 | UNIFESSPA - Universidade Federal Federal Licenciatura Plena NAO | (PPC n&o menciona El, nem ementas)
do Sul e Sudeste do Para (PA)

94 | UNILA - Universidade Federal da Federal NAO
Integracéo Latino-Americana (PR)

95 | UNILAB - Universidade da Federal Licenciatura Plena | ------- Sem PPC, sem lista de disciplinas e sem
Integracéo Internacional da acesso a ementa, nédo foi possivel fazer
Lusofonia Afro-Brasileira (CE) uma analise detalhada.

96 | UNIMONTES - Universidade Estadual Licenciatura Plena NAO | Sem PPC, lista de disciplinas sem acesso a
Estadual de Montes Claros (MG) ementa, ndo foi possivel fazer uma andlise

detalhada. N&o consta na lista de disciplinas.

97 | UNIOESTE - Universidade Estadual Estadual Licenciatura Dupla NAO | (PPC ndo menciona El, nem ementas)
do Oeste do Parana (PR) (PT/IN)

98 | UNIPAMPA - Fundacao Federal Licenciatura em SIM | Componente curricular complementar:
Universidade Federal do Pampa Linguas Adicionais “Ensino de Inglés para criangas”

(RS) (Inglés e Espanhol)
99 | UNIR - Fundacgé&o Universidade Federal Licenciatura Plena NAO | (PPC ndo menciona El, nem ementas)

Federal de Rondonia (RO)
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100 | UNIRIO - Universidade Federal do Federal NAO
Estado do Rio de Janeiro
101 | UNITINS - Universidade Estadual do | Estadual NAO
Tocantins (TO)
102 | UNIVASF - Fundacéo Universidade Federal NAO
Federal do Vale do S&o Francisco
(PE)
103 | UNIVIMA - Universidade Virtual do Estadual NAO
Estado do Maranh&o (MA)
104 | UPE - Universidade de Pernambuco | Estadual Licenciatura Dupla NAO | (PPC n&do menciona El, nem ementas)
(PE) (PT/IN)
105 | URCA - Universidade Regional do Estadual Licenciatura Dupla NAO | Sem PPC, lista de disciplinas sem acesso a
Cariri (CE) (PT/IN) ementa, ndo foi possivel fazer uma analise
detalhada. N&o consta na lista de disciplinas.
106 | USP - Universidade de Sao Paulo Estadual | Licenciatura Plena e NAO | Sem acesso ao PPC dos cursos
(SP) Dupla (PT/IN)
107 | UTFPR - Universidade Tecnoldgica Federal Licenciatura Plena e SIM | Disciplina Optativa: Ensino de Inglés para
Federal do Parana (PR) Dupla (em diferentes Criangas (Codigo EC57LT - sem ementa)
campi da Lic. Ducla, Pato Branco
Universidade)
108 | UVA - Universidade Estadual Vale Estadual Licenciatura Dupla NAO | Sem PPC, lista de disciplinas sem acesso &
do Acarau (CE) (PT/IN) ementa, ndo foi possivel fazer uma analise
detalhada. N&o consta na lista de disciplinas.

Fonte: elaboracdo da autora

E possivel perceber na lista completa de instituicdes apresentada que em algumas
nao foi possivel fazer uma investigacdo detalhada devido a auséncia de dados
documentais disponibilizados no website. Dentre as instituicdes que ofertam o curso
de Letras, em um numero significativo de 38 instituicdes, néo foi possivel encontrar
o documento oficial regulador do curso, o Projeto Pedagogico de Curso. Ressalta-se
a importancia do PPC como documento de orientacdo académica, que € referéncia
acerca das acbes e decisbes do curso, bem como visGes da instituicdo (MEC,
2006).

Dentre as instituicGes que ndo apresentaram o PPC, algumas possuiam a grade de
disciplinas (com ou sem ementas), incluindo ou nado disciplinas optativas, outras
apresentaram apenas a matriz curricular. Na maior parte destas universidades foi

possivel consultar apenas a lista de disciplinas?!, sem acesso a ementa.

2! Serdo aprofundados os dados apenas nas universidades que apresentaram abordagem referente
a Educacéo Infantil, que € o foco da presente pesquisa.
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Dentre as 108 universidades apresentadas, 19 ndo oferecem o curso de Letras
Inglés (Licenciatura Plena ou Dupla). Portanto, para continuar a anlise foram
consideradas 89 universidades. Dentre estas instituicbes, 5 possuem o curso de
Letras-Inglés (Licenciatura Plena ou Dupla), mas nao foi possivel analisar a
abordagem utilizada, pois ndo encontramos o PPC, lista de disciplinas ou ementas
para a andlise, desta forma, nédo foi possivel afirmar se a oferta de disciplina para
este contexto especifico existe ou ndo. O total de instituicbes consideradas para

continuar a investigacéo de forma mais extensiva foi de 84 universidades.

Figura 3 — Total de universidades consideradas na analise

AL E el * Quantas possuem curso de Letras-Inglés (ou
PT/IN)?

* Quantas possuem algum documento
disponivel para analise? (PPC, lista de
disciplinas, ementa...)

. . * Total considerado para
84 Universidades dar continuidade a
analise

89 Universidades

Fonte: elaborado pela autora

Para cada uma destas 84 universidades, investigamos o PPC do curso de Letras,
guando disponivel, e se o curriculo apresenta alguma abordagem relacionada ao
preparo dos profissionais para atuarem na Educacdo Infantil. Um total de 15
universidades apresentaram resultados positivos neste critério. O Quadro 6
especifica as 15 universidades e a abordagem encontrada no PPC ou nos

documentos disponiveis.
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Quadro 6 — Abordagens sobre Educacao Infantil nos documentos

INSTITUICAO FED/EST | LETRAS-INGLES ABORDAGEM
1 | UEG - Universidade Estadual de Estadual | Licenciatura Dupla | Campus Inhumas: Ensino de Lingua Inglesa
Goias (GO) (PT/IN) para Criancas
2 | UEL - Universidade Estadual de Estadual | Licenciatura Plena | Disciplina Obrigatéria: Oficina de Iniciacéo a
Londrina (PR) Docéncia
Estagio Curricular Obrigatorio (EI/EF)
3 | UENP - Universidade Estadual do Estadual | Licenciatura Dupla | Disciplina Eletiva: Inglés para Criancas
Norte do Parana (PR) (PT/IN)
4 | UFBA - Universidade Federal da Federal Licenciatura Plena | Disciplina Optativa: Educagéo Infantil
Bahia (BA) e Dupla (PT/IN) Presente nas duas Licenciaturas.
5 | UFC - Universidade Federal do Federal Licenciatura Plena | Disciplina Optativa: Ensino de Inglés para
Ceara (CE) Criancas
6 | UFCG - Universidade Federal de Federal Licenciatura Plena | Estagio Curricular Obrigatdrio: Ele 1 e 2
Campina Grande (PB) ciclos do EF.
7 | UFES - Universidade Federal do Federal Licenciatura Plena | Disciplina Optativa: O Ensino de Inglés na
Espirito Santo (ES) Educacéao Infantil
8 | UFMG - Universidade Federal de Federal Licenciatura Plena | Disciplina de Formacao N&o-Especifica
Minas Gerais (MG) (opgéo por conjunto disciplinas)
9 | UFS - Universidade Federal de Federal Licenciatura Plena | Estagio Supervisionado (ll): disciplina
Sergipe (SE) e Dupla (PT/IN) obrigatoria com opgao por El ou EF (Lic. Plena)
10 | UFSJ - Universidade Federal de Federal Licenciatura Plena | Disciplina “em bloco”: ELA - O Ensino de
Sao Joao Del Rei (MG) Lingua Inglesa para diferentes faixas etarias
11 | UFV - Universidade Federal de Federal Licenciatura Dupla | DUAS Disciplinas Obrigatérias: Pratica de
Vicosa (MG) (PT/IN) Ensino de Inglés I; Pratica de Ensino de Inglés Il
12 | UNEMAT - Universidade do Estado Estadual | Licenciatura Dupla | Disciplina Eletiva: Metodologia de Ensino de
de Mato Grosso Carlos Alberto (PT/IN) Lingua Inglesa para criangas (Campus Sinop)
Reyes Maldonado (MT)
13 | UNESPAR - Universidade Estadual Estadual | Licenciatura Plena | DUAS Disciplinas Optativas: Ensino de
do Parana (PR) e Dupla (em linguas para criangas (Optativa de formacao
diferentes campi | geral) e Ensino de Lingua Inglesa para Criangas
da Universidade) | (Optativa de formagéo especifica) - (Campus
Apucarana) - Lic. Plena
14 | UNIPAMPA - Fundacgéo Federal Licenciatura em Componente curricular complementar:
Universidade Federal do Pampa Linguas Adicionais | “Ensino de Inglés para criancas”
(RS) (Inglés e Espanhol)
15 | UTFPR - Universidade Tecnoldgica Federal Licenciatura Plena | Disciplina Optativa: Ensino de Inglés para

Federal do Parana (PR)

e Dupla (em
diferentes campi
da Universidade)

Criancas (Cddigo EC57LT - sem ementa) Lic.
Dupla, Pato Branco

Fonte: elaborado pela autora

Consideramos como incluidas nesta lista de instituicdes aquelas que mencionam,

de alguma forma, a Educacédo Infantil em seus curriculos. Entretanto, € importante
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apontar que em algumas delas o PPC nao estava disponivel para analise (6), em
outras a ementa da disciplina ndo foi encontrada (3), e houve casos em que a
disciplina apenas constava na lista de disciplinas ofertadas pelo curso, sem maiores
informacgdes acerca do conteudo (2). Nestas Ultimas, apesar de constarem na lista
apresentada, ndo foram encontradas informac¢des sobre o contetudo da disciplina e o
tipo de abordagem utilizada. Na segéo seguinte, cada uma destas 15 universidades

sera apresentada, bem como os dados encontrados.

5.2 ABORDAGENS ESPECIFICAS DE CADA UNIVERSIDADE
ACERCA DA EDUCACAO INFANTIL EM SEUS DOCUMENTOS

Nesta secdo focaremos nas caracteristicas particulares encontradas nas
universidades apresentadas anteriormente. Vamos especificar os documentos
encontrados e refletir acerca de seus conteudos, a fim de compreender como é
considerada a formacédo de professores de Inglés para a Educacéo Infantil dentro
destes curriculos. Considerando que a analise foi feita a partir de documentos,
apresentamos também quais documentos foram encontrados no website de cada
universidade, para esclarecer como direcionamos a analise dos dados. O quadro a

seguir apresenta quais documentos foram utilizados.

Quadro 7 — Documentos das Universidades (disponiveis no website)

Universidade PPC Lista de disciplinas Ementas Outros documentos
UEG NAO SIM NAO | e
UEL SIM SIM Y I ———
UENP SIM SIM Y A I ———
UFBA NAO SIM ] 1Y, R —
UFC SIM SIM Y A I ———

UFCG NAO NAO NAO Fluxograma +

Resolucédo n°16/2014
UFES SIM SIM Y I ———
UFMG SIM SIM Y A I ———

UFS NAO SIM SIM Resolugdo n°29/2013
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UFSJ SIM SIM SIM Resolucdo n°041/2018
UFV NAO SIM 711, R —
UNEMAT SIM SIM 1Y N I —
UNESPAR SIM SIM 1Y N I —
UNIPAMPA SIM SIM 1Y N I —
UTFPR NAO SIM NAO | e

Fonte: elaborado pela autora

Com base na analise dos documentos coletados, passamos a discutir os dados de
cada instituicho separadamente, para especificar como as universidades estao

abordando o contexto em seus documentos.

5.2.1 Universidade Estadual de Goias (UEG)

A universidade oferece o curso de Licenciatura em Portugués-Inglés em diferentes
campi, no Campus Inhumas constou uma disciplina ofertada com foco na Educacao
Infantil. No site estad disponivel apenas a matriz curricular, com a divisdo de
disciplinas por periodo do curso, no final da lista aparecem disciplinas sem
determinacdo de periodo especifico da graduagao e dentre elas consta “Ensino de
Lingua Inglesa para Criangas”. Dessa forma, acreditamos que seja uma disciplina
eletiva. Entretanto, ndo foi possivel encontrar no website da universidade o PPC do
curso ou a ementa dessa disciplina especifica, tornando inviavel a andlise do

conteudo proposto.

5.2.2 Universidade Estadual de Londrina (UEL)

Localizada em Londrina (PR), a universidade vem efetuando mudancas
significativas para incluir o contexto da Educacéo Infantil, o que pode ser percebido
na reformulacdo dos Projetos Pedagdgicos dos Cursos de Licenciatura da

instituicao.

Um dos fatos que estimulou a reformulacéo foi a Resolugédo n® 2 de 1° de julho de

2015, do Conselho Nacional de Educacédo. Nesta Resolucdo, a Educacao Infantil
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comeca a ser percebida como um contexto pertinente para a formacgao inicial e

continuada de professores que vao atuar na Educacéo Basica.

O PPC de Letras-Inglés da universidade conta com duas disciplinas que abordam a
Educacéo Infantil, a primeira é ofertada no segundo ano do curso e foca nos
diferentes contextos de ensino, citando especificamente a Educacgéo Infantil e o
ambiente da sala de aula. A ementa encontrada apresenta o foco na iniciacdo a
docéncia e, assim como o0 nome prop0e, traz tendéncias contemporaneas no ensino
de inglés, sendo um deles a lingua inglesa para criancas, conforme exposto a

seguir:

6LEM136 OFICINA DE INICIACAO A DOCENCIA: TENDENCIAS
CONTEMPORANEAS NO ENSINO DE INGLES

A sala de aula como objeto de investigacdo, reflexdo e intervencéo.
Estratégias de ensino e de seus propésitos e usos potenciais para
diferentes contextos e objetivos. Crencas e expectativas sobre 0 processo
de ensino-aprendizagem de inglés na educacéo basica, incluindo Educacao
Infantii e Fundamental 1. Préaticas discursivas, criticas, dialdgicas,
tecnolégicas, e de avaliacdo de ensino-aprendizagem de inglés em sala de
aula. Inglés como lingua de inclusdo-exclusdo. A diversidade da lingua
inglesa na contemporaneidade. Articulacdo de diferentes éareas do
conhecimento na atuacdo profissional. Propostas de intervencdo que
ampliem as oportunidades de ensino-aprendizagem de inglés em contextos
de necessidades educacionais especiais e diversidade étnico-racial, de
género, social, e linguistica (UNIVERSIDADE ESTADUAL DE LONDRINA,
2019).

Desta forma, podemos observar que a disciplina aborda aspectos relacionados a
Educacao Infantil e ao Ensino Fundamental I, mesmo que dentro de um contetdo
mais geral, este contexto € considerado. De forma mais especifica, no terceiro ano
do curso, os alunos tém acesso a uma disciplina de pratica docente (estagio) com
opc¢ao pelos mesmos contextos mencionados, devendo optar por Educacéao Infantil,

Ensino Fundamental 1, ou equivalente.

6EST118 ESTAGIO CURRICULAR OBRIGATORIO EM EDUCAGAO
INFANTIL, ENSINO FUNDAMENTAL OU EQUIVALENTE

Insercdo na realidade do mercado de trabalho. Observacgéo, andlise e
intervencdo em realidades de educacéo infantil ou do ensino fundamental,
em espacos e agdes interdisciplinares de educacao formal e/ou ndo-formal,
desde que com criancas entre 4 e 14 anos de idade. Aproximacgdo dos
conteudos essenciais a formacédo de professores no campo de politicas
publicas e gestdo da educacdo, fundamentos e metodologias de ensino,
Participac@o no trabalho pedagdégico para promocao da aprendizagem de
inglés nos contextos de educacgdo infantil, de ensino fundamental ou
equivalente considerando, inclusive, questdes relacionadas aos direitos
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humanos, diversidade étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa
geracional e direitos educacionais de adolescentes e jovens em
cumprimento de medidas socioeducativas (UNIVERSIDADE ESTADUAL
DE LONDRINA, 2019).

E pertinente constatar que ha uma disciplina de estagio curricular obrigatério sendo
ofertada de forma direcionada a este contexto, 0 que marca a urgéncia em torno do
topico. Por ser uma area emergente, ha ainda poucas iniciativas neste sentido, o
gue evidencia a preocupacao da universidade em propor medidas para alcancar
este contexto. Outro aspecto interessante € a escolha do aluno, visto que a opcéo
pode ser Ensino Infantil ou Ensino Fundamental I. Lembramos que os cursos de
Letras-Inglés, em sua grande maioria, abordam somente os contextos determinados
em Lei onde o professor deve atuar, sendo eles o Ensino Fundamental Il e o Ensino
Médio, como ja foi discutido anteriormente nesta pesquisa. A0 acrescentar estes
dois outros espacos, a universidade abre o leque de possibilidades para o aluno e

futuro professor construir sua carreira de acordo com seus interesses.

5.2.3 Universidade Estadual do Norte do Parana (UENP)

A universidade oferece o curso de Letras Licenciatura Dupla (Portugués-Inglés) em
dois diferentes campi, com diferentes grades curriculares em cada um deles. No
Campus de Cornélio Procopio, consta como Disciplina Eletiva, parte do Curriculo

Complementar Obrigatério, a opg¢ao pela disciplina “Inglés para Criangas”.

A disciplina possui carga horéaria de 30 horas, e indica que sédo 15 horas de pratica e
15 horas teodricas. Sendo assim, o foco da disciplina € em ambos 0s aspectos.
Através da ementa, também é possivel perceber a mencéo direta a formacéo de
professores para atuar no contexto e o reconhecimento da importancia da formacao

do profissional:

Estudos tedricos e praticos e suas implicagBes para o ensino de lingua
inglesa para criancas na formacéo inicial de professores de inglés. Métodos
e abordagens de ensino. Propostas didaticas de instrumentalizagao
profissional para atuagdo em contexto de Educacdo Infantil
(UNIVERSIDADE ESTADUAL DO NORTE DO PARANA)

E interessante observar a particularidade desta universidade ao mencionar

propostas de “instrumentalizacdo profissional’, enfatizando a importancia do
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desenvolvimento de habilidades especificas para atuar com essa faixa etaria. Esta
disciplina aparenta ser direcionada para o preparo do professor e apresenta uma
visdo focada ndo apenas nas caracteristicas da criangca como aprendiz, mas

trazendo também os saberes necessarios para o professor nessa formacgao.

5.2.4 Universidade Federal da Bahia (UFBA)

A UFBA oferta duas modalidades: Licenciatura Letras-Inglés e Licenciatura Letras
Vernaculas e Lingua Estrangeira (com opcéo pelo inglés dentre outras disponiveis).
Para as duas modalidades, o PPC do curso ndo estava disponivel no website,
entretanto, foi possivel acessar a matriz curricular com a lista de disciplinas

obrigatdrias e optativas e suas respectivas ementas.

A estrutura da matriz curricular parece permitir que o aluno curse varias disciplinas
optativas, visto que para cada periodo do curso esta previsto a realizacdo de uma,
duas ou até trés optativas, diminuindo a quantidade de disciplinas obrigatérias
ofertadas em alguns periodos para inclui-las. Na relacdo de disciplinas optativas
encontramos, para os dois cursos, a disciplina de “Educacéo Infantil”’, ofertada pela
Faculdade de Educacéo (FACED) da universidade.

EDUCACAO INFANTIL

Cddigo da disciplina: EDC-290

Tipo: Obrigatéria

Carga Horéaria Semestral: 68h

Departamento: Departamento de Educacéo |

Ementa:

Estuda os referenciais e as bases legais da educacdo infantil no brasil,
assim como, pressupostos e principios que nortearam e norteiam as
politicas para educacdo da crianca de 0 a 6 anos. Analisa 0s conceitos
mediadores das praticas pedagdlgicas historicamente constituidas na
educacédo infantil brasileira e os dispositivos didatico-pedagdgicos que
operam nestas praticas pedagdgicas, suas bases epistemoldgicas e
tedricas.

Objetivos Gerais: Conhecer os conceitos, principios, teorias e praticas da
educacéo infantil.

(UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA)

A disciplina é ofertada regularmente pelo Departamento de Educacdo como
disciplina obrigatoria para cursos como Pedagogia, por este motivo ela consta na
ementa como obrigatdria, para o curso de Letras ela € listada como optativa na

matriz curricular.



83

E possivel perceber pela descricdo da disciplina que o foco é a Educacéo Infantil,
mas ndo apresenta referéncia a educacgédo linguistica em linguas estrangeiras para
esta faixa etéria. Por ser uma disciplina do Departamento de Educacao, o contetdo
programatico estd voltado para especificidades desta faixa etaria, incluindo: a
educacdo infantil e sua abordagem histérica; as politicas de educacao infantil e seus
referenciais e principios; a concepc¢ado da infancia como fundamento da educacgéo
infantil; dispositivos didatico-pedagdgicos do curriculo da educacéo infantil; teorias e
tendéncias psico-pedagodgicas e soécio-pedagodgicas em educacdo infantil; dentre
outros (UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA).

Desta forma, a disciplina ndo é voltada para a formacéo de professores de lingua
inglesa para atuarem neste contexto, e sim para o aprofundamento nas
caracteristicas e discussfes pertinentes acerca da Educacao Infantil. Entendemos a
importancia destes conteudos, visto que fornecem as bases filosoficas, historicas,
socioldgicas e psicologicas da Educacao Infantil. Sabemos que, para o professor de
lingua inglesa, ainda careceriam outras abordagens mais especificas acerca do
ensino e aprendizagem de linguas, mas acreditamos que essa construcdo €
possivel no didlogo entre esta disciplina, por exemplo, e as disciplinas do curso de

Letras.

5.2.5 Universidade Federal do Ceara (UFC)

Esta universidade oferta o curso de Letras-Inglés na modalidade de Licenciatura
Plena. No website foi possivel ter acesso ao PPP (Projeto Politico-Pedagdégico) do
curso, a lista de disciplinas e as ementas, e foi encontrada uma disciplina com foco
no contexto da Educacéo Infantil. A disciplina é optativa, e possui o nome “Ensino
de Inglés para Criangas”, entretanto houve uma divergéncia nos dados encontrados.
Esta disciplina consta no PPP do curso, bem como sua ementa, mas nao consta em
nenhum dos trés curriculos disponiveis com as grades curriculares e disciplinas
optativas. Desta forma, ndo sabemos se a disciplina é de fato ofertada regularmente

No curso ou ndo. Apresentamos a seguir a ementa da disciplina:
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Ensino de Inglés para Criancas

Praticas reflexivas sobre as teorias cognitivas e linguisticas de aquisi¢éo de
lingua estrangeira por criangas, que estabelecem os principios norteadores
dos procedimentos metodoldgicos para 0 ensino e aprendizagem das
habilidades linguisticas por criancas (UNIVERSIDADE FEDERAL DO
CEARA, 2009).

O foco da disciplina é bem direcionado para o contexto da Educacdo Infantil e
também para a aquisi¢cdo de linguas estrangeiras por criangas. A ementa apresenta
tépicos como ensino e aprendizagem de habilidades linguisticas por criancas, o que
€ muito pertinente para o professor em formacdo que deseje atuar nesta area.
Apesar de nao focar especificamente na lingua inglesa, a disciplina parece abranger
0s aspectos tedrico-metodoldgicos deste contexto. Entretanto, sabemos que as
informacfes sdo muito limitadas para analisar esta abordagem de forma mais
profunda. Vale ressaltar, ainda, que a disciplina ndo menciona a pratica do

professor, evidenciando apenas 0s aspectos teoricos.

5.2.6 Universidade Federal de Campina Grande (UFCG)

A universidade oferta o curso de Letras-Lingua Inglesa na modalidade Licenciatura
Plena. N&o foi possivel acessar o PPC? do curso, apenas o fluxograma das
disciplinas ofertadas em cada periodo sem a ementa. No website duas versdes do
fluxograma estdo disponiveis, para campi diferentes da universidade, sendo que o

curriculo ndo € o mesmo para cada um deles.

No fluxograma do Campus Campina Grande consta uma disciplina de estagio
denominada “Estagio de Lingua Inglesa: Educacédo Infantil e 1° e 2° Ciclos do
Ensino Fundamental”. Entretanto, a ementa da disciplina ndo esta disponivel. No
fluxograma do Campus Cajazeiras, consta a disciplina de “Estagio Curricular
Supervisionado [: Lingua Inglesa”, em que a ementa também n&o esta disponivel.
Porém, acreditamos que estes estagios, nos dois Campi possam ser realizados na

Educacao Infantil, devido a Resolucdo n°16/2014, art. 9°, 81° que aponta:

Art. 9° O Est4gio Curricular Supervisionado esta incluido nos contetdos
complementares obrigatorios e tera a duracdo de 420 (quatrocentos e vinte)
horas.

22 A terminologia utilizada ao longo do texto para este documento esta de acordo com a terminologia
adotada por cada Institui¢ao.
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§ 1° O primeiro Estagio Curricular Supervisionado, com 105 (cento e cinco)
horas, focaliza o ensino de Inglés como lingua estrangeira na Educacao
Infantil e no 1° e 2° ciclos do Ensino Fundamental (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE CAMPINA GRANDE, 2014)

Este artigo determina o foco de cada disciplina de estagio e parece claro que a
Educacéo Infantil € um deles, podendo o aluno optar pelo 1° e 2° ciclos do Ensino
Fundamental caso prefira. Esta disciplina possui um foco bem direcionado para a
pratica do professor, por ser uma disciplina de estagio, e é pertinente que a escolha
em relacdo ao contexto cabe ao préprio aluno que pode atuar futuramente nessas
determinadas areas. As disciplinas de Estagio Il, I, IV se direcionam para o 3° e 4°
ciclos do Ensino Fundamental, e Ensino Médio (com duas disciplinas).

As ementas ndo estavam disponiveis, mas a Resolu¢cdo nos permite verificar que a
disciplina € obrigatoria, consta regularmente na matriz de ofertas do curso e tem seu
foco na pratica de estagio curricular obrigatorio na Educacéo Infantil, caso o aluno
opte por realizar neste contexto. Sem acesso a ementa ndo podemos afirmar se

algum aspecto teorico € abordado, ou se a disciplina foca apenas na pratica.

5.2.7 Universidade Federal do Espirito Santo (UFES)

A UFES oferta o curso de Letras-Inglés como Licenciatura Plena. No website da
universidade foi possivel encontrar o PPC, a lista de disciplinas atualizadas e a
ementa de cada disciplina (constando no PPC). Vale ressaltar que o PPC foi

reelaborado em 2019.

No PPC consta uma disciplina optativa denominada “O Ensino de Inglés na
Educacao Infantil”. O curriculo foi elaborado de forma a permitir que o aluno curse
disciplinas optativas ao longo do curso, estando previstas dentro da propria grade
curricular. No 2° periodo do curso, o aluno deve optar por uma disciplina que esteja
dentro do bloco “Letras-Inglés Linguistica”, que € onde se localiza a disciplina

voltada para Educacao Infantil.

Outras optativas estdo previstas em todos os periodos, dentro de outras listas ou

abertas para o aluno (foco em Literatura, Inglés, entre outros). A proposta da
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disciplina € direcionada para o ensino e aprendizagem de Lingua Inglesa para
criancas dessa idade especifica (Educacao Infantil), conforme podemos visualizar

na ementa e nos objetivos abaixo:

Figura 4 — Ementa de disciplina UFES

K.

Universidade Federal do Espirito Santo %t

&)
s
;

Disciplina: LET13942 - O ENSINO DO INGLES NA EDUCACAO INFANTIL

Ementa

Principios e temas transversais para a educacao linguistica na infancia: ética, saulde,
sexualidade, género, raga, tecnologia, meio ambiente e pobreza. Caracteristicas e perfil do
aprendiz. A realidade do aprendiz e a educacao democratica. Oralidade e escrita. Ensino,
aprendizagem e formacao integral da crianca. Ludicidade e criticidade.

Objetivos
Compreender o papel da educacao linguistica na infancia;
Relacionar temas transversais e ensino-aprendizagem de inglés na educacao infantil;
Identificar e compreender as caracteristicas da crianca como aprendiz de linguas;
Estimular o foco na formacao integral da crianga;
Encorajar uma postura critica em relacdao ao ensino de uma lingua estrangeira para
criangas;
Articular formacao de professores e ensino-aprendizagem de inglés para criancas.

Fonte: captura de tela do PPC de Letras-Inglés da UFES, 2019, p. 72.

Uma abordagem mais critica pode ser identificada de acordo com os topicos
propostos para serem desenvolvidos de forma conjunta com a educacéo linguistica.
Topicos como “ética, saude, sexualidade, género, raga, tecnologia, meio ambiente e
pobreza” estdo presentes na descricdo da ementa. Desta forma, vai além dos
aspectos linguisticos e foca no desenvolvimento integral da crianca, de acordo com

Tonelli e Moreno (2016), esse desenvolvimento inclui

[...] praticas que envolvam o uso e repertério da lingua, promovendo
atividades intelectivas que proporcionem o desenvolvimento mental, que
foquem também no aprimoramento da coordena¢@o motora, da inteligéncia
espacial, da autoestima, do conhecimento do outro, do autoconhecimento e
autorregulacdo da aprendizagem, da percepcdo das semelhancas e
diferencas, das proposi¢cdes interculturais, da compreensdo do
funcionamento social, entre outros (TONELLI, MORENO, 2016, p. 94)

Desta forma, a disciplina apresenta uma abordagem critica e aponta topicos
relevantes em seus objetivos, como o papel da educacéo linguistica na infancia e as
caracteristicas da crianga como aprendiz, bem como o uso de temas transversais no

ensino-aprendizagem de inglés para a Educacdo Infantil. E possivel perceber, no
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entanto, que é uma disciplina mais voltada para a teoria, ndo abordando a pratica
em si, visto que a proposta ndo inclui a pratica do professor ou atividades de
estagio. Apesar de ndo abordar a préatica, aspectos relacionados ao ensino sao

mencionados na ementa e objetivos.

A disciplina optativa consta numa lista como possibilidade para o aluno, mas n&o
podemos afirmar acerca de sua oferta regular? no curso. Este novo PPC do curso
comecou a ser implementado em 2019 e ainda estid em fase de adaptacdo na

universidade.

5.2.8. Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG)

A UFMG oferta o curso de Letras-Inglés na modalidade de Licenciatura Plena, o
curso nesta universidade é organizado de uma forma diferente e flexivel, com a
caracteristica de estar dividido em varios grupos. De acordo com o PPC, o aluno
deve cumprir disciplinas pertencentes a um Nucleo Comum (NC), que sdo as
obrigatérias para todas as licenciaturas, em seguida, as Disciplinas Obrigatorias
(OB) que séo relacionadas ao saber especifico do exercicio profissional e da lingua,
e as Disciplinas Optativas (OP), que tem conteudo variavel e totalizam 240 horas do

Curso.

Para as optativas, o aluno tem a possibilidade de escolher dentre diversos grupos
de disciplinas, conforme explicado no PPC, que determina que “A organizagao
curricular das disciplinas optativas prevé uma subdivisdo por grupos, segundo a
formacao especifica que se pretende alcancar em cada um deles” (UNIVERSIDADE
FEDERAL DE MINAS GERAIS, 2017). Fica explicito que o aluno pode escolher de
acordo com o gque pretende alcancar, seus interesses, sua area de atuacdo e

planejamentos futuros.

Entre os grupos disponiveis para os alunos, destaca-se o G5, “Disciplinas de
Formacéo Nao-Especifica”, que permitem caminhos curriculares diversos, de acordo

com o PPC, a importancia desse grupo € justamente dinamizar a formacao, e

22 N&o ha informacgbes no site do curso sobre a oferta da disciplina. No entanto, como ela é
ministrada pela orientadora deste trabalho, tivemos acesso ao periodo de oferta: 2021/1 e 2021/2.
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inclusive incluem disciplinas que o aluno cursa em outras unidades da UFMG e

agrega outros Colegiados no processo.

As disciplinas integrantes do grupo 5 (G5) ndo constam da matriz curricular
da habilitacdo escolhida pelo aluno, porque, ao contrario das optativas dos
demais grupos, ndo se voltam para um objetivo de formacao especifico,
mas para uma formacédo geral, e visam a permitir ao estudante agregar a
sua formacdo disciplinas de outros percursos curriculares, segundo seus
interesses. [...] Essa possibilidade de organizagdo curricular, que visa a
uma formagdo complementar em area de conhecimento afim, configura-se,
no ambito do curso de Letras, pela inclusdo no curriculo de quatro
disciplinas (240h) que o aluno cursa em outras unidades da UFMG. No
intuito de facilitar os trdmites de formalizacdo da formacdo complementar, o
Colegiado de Graduagdo em Letras ja firmou um pré-acordo com seis
outros colegiados, que disponibilizaram um conjunto de disciplinas a serem
escolhidas pelo estudante para integralizar as 240h exigidas no respectivo
percurso de formacdo (UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS GERAIS,
2017).

Dessa forma, para que o aluno cumpra as 240h previstas no curriculo, os grupos de
disciplinas foram montados em diferentes temas e envolvendo outros colegiados.
Esse transito do aluno em diferentes departamentos e colegiados mostra uma
flexibilizacdo do curriculo com o intuito de promover uma ligacdo dos saberes de
forma mais dinamica (SCHEIFER, 2013).

Um dos seis grupos disponiveis € denominado “Formacdo complementar em
Pedagogia: Educacgao Infantil e anos iniciais do ensino fundamental”. O grupo é
composto de seis disciplinas e apresenta uma abordagem bem ampla do tema,
cada disciplina tem 60h de duracdo e os conteudos podem ser observados na

Figura 5.
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Figura 5 — G5 - disciplinas (UFMG)

Formacao CAFE147 Estudos sobre a 60h 04
complementar infancia
em Pedagogia:
Educacao MTE224 Alfabetizacao e 60h 04
infantil e anos letramento 1
iniciais do
ensino MTE212 Alfabetizacao e 60h 04

fundamental
letramento II

MTE233 Didéatica da educacao| 60h 04
infantil
MTEO073 Estagio curricular 60h 04

educacao infantil

60h Estagio curricular 60h 04
lanos iniciais do ensino
fundamental

Fonte: captura de tela, PPC do curso de Letras da UFMG, 2017, p. 50

Considerando estas disciplinas, é possivel perceber uma abordagem bem
especifica que envolve teoria e pratica. Vale ressaltar que as disciplinas séo
ofertadas para o curso de Pedagogia e podem ser feitas dentro deste grupo de
disciplinas pelos alunos de Letras, mas as disciplinas ndo sédo voltadas para o

ensino de linguas nessa faixa etaria.

A ideia da formacdo complementar aqui € justamente abordar uma area que, em
geral, ndo é alcancada dentro dos cursos de Letras, que € a Educacéo Infantil/anos
iniciais do Ensino Fundamental. As disciplinas possuem focos diversos e
complementares, envolvendo Didética, Alfabetizacdo, Letramento e até mesmo
Estagio. O conhecimento acerca do contexto é apresentado de forma abrangente, o
gue facilita a atuacdo do professor de inglés, mesmo que as disciplinas ndo sejam
especificamente sobre ensino de linguas para criancas. Dessa forma, o aluno
podera se aprofundar sobre as caracteristicas do contexto e até mesmo atuar como

estagiario na area.

Todas as ementas estavam disponiveis no site do curso de Pedagogia, onde séo
ofertadas. Todas apresentam o foco ja debatido acima, sendo especificas sobre a

faixa etaria da Educacdo Infantil, bem como dos anos iniciais do Ensino
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Fundamental. Apresentamos, a seguir, uma ementa que contempla as
caracteristicas e particularidades da Educacdo Infantil, que traz conhecimentos

muito Uteis para o professor que deseje atuar neste contexto,

Didatica da Educacéo Infantil

Teorias Pedagdgicas e a educacao da crianca de 0 a 5 anos. Fundamentos
tedrico-metodolégicos da pratica pedagdgica na educacao infantil: a pratica
docente na Educacao Infantil; o Projeto Politico Pedagdgico na Educacao
Infantil; as relacdes cuidado e educacdo; a brincadeira como linguagem
privilegiada nas interagbes entre as criangcas e com o0s adultos; a
construcdo dos ambientes de experiéncias, interacdes, relacbes e
aprendizagens; organizacdo dos tempos na instituicdo de educacéo infantil;
atividades e materiais pedagdgicos na educacdo infantil; Projetos de
trabalho. As especificidades do cuidado e educacdo das criancas de 0 a 3
anos e das criangas de 4 a 6 anos (UNIVERSIDADE FEDERAL DE MINAS
GERAIS, Curso de Pedagogia, 2010).

A disciplina abrange aspectos importantes e especificos da faixa etaria, como a
brincadeira, as relacdes de cuidado, a interagdo do adulto com a crianca, a
organizacado dos tempos, atividades e materiais pedagogicos, e especificidades de
diferentes faixas etarias dentro da propria Educacéo Infantil (0-3 anos, 4-6 anos).
Novamente, esses conhecimentos sao pertinentes para o professor que deseje
atuar na area, mesmo que néo estejam especificamente relacionados ao ensino de

linguas.

Outra disciplina pertinente € o Estagio Curricular realizado na Educacéao Infantil. Ter
a oportunidade de fazer uma disciplina de pratica € enriquecedora para O
profissional que pretende atuar com criancas, pois o licenciando tem a possibilidade

de vivenciar experiéncias praticas nesse contexto

A ideia de fornecer esses grupos de disciplinas torna o curriculo mais flexivel,
podendo ser ajustado de acordo com as necessidades e interesses dos alunos.
Outras possibilidades de grupos disponibilizados dentro dos G5 séo: Educacédo de
Jovens e Adultos; Educador Social; Educacao Inclusiva; Filosofia; Turismo; e
Teatro. Essa variedade de opcdes e flexibilidade é um movimento de mudanca
importante nos curriculos, visto que as antigas divisdes académicas/vocacionais nédo
sdo mais suficientes para atender as mudancas e demandas da sociedade

(YOUNG, 2002). A demanda atual requer caminhos inovadores.
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Do ponto de vista do curriculo h4 duas questdes essenciais; aumentar a
flexibilidade - a oportunidade para estudantes fazerem escolhas individuais
e combinar diferentes formas de aprendizado em novos caminhos - e
melhorar a coeréncia - 0 sentido de clareza que os estudantes precisam
para saber o que precisam aprender e para onde uma disciplina em
especial ou grupo de disciplinas ira conduzi-los (YOUNG, 2002, p. 74,
traducdo nossa)

O autor aponta a importancia de ter caminhos e rotas dentro do curriculo, como uma
forma de possibilitar escolhas aos alunos. Desta forma, a ideia da UFMG ao
fornecer um Ndcleo Comum e diferentes oportunidades especificas para os alunos
pode encoraja-los a pensar de forma critica para tomar decisbes acerca de sua
propria formacgdo. Tais decisGes partem de uma atitude investigativa e o desejo de
ampliar os saberes por parte dos alunos-professores, permitindo “transcender as
disciplinas, romper as grades disciplinares, e se apresenta a partir de um outro nivel
de realidade, em outro patamar do processo de construcdo de conhecimento”

(CERQUEIRA, 2013, p. 8), que seria o conhecimento transdisciplinar.

De acordo com Larsen-Freeman (1983), o processo de educar professores € em si
um processo de prepara-los para fazerem escolhas, e essas escolhas informadas
sdo a base do ensino. As escolhas sao feitas a partir do momento que o aluno-
professor tem 0s meios para tomar suas proprias decisdes, e a estrutura curricular

tem um papel essencial nesse processo.

5.2.9 Universidade Federal de Sergipe (UFS)

A universidade oferta as duas modalidades do curso, Licenciatura Plena (Letras-
Inglés) e Licenciatura Dupla (Letras Portugués-inglés). Na Licenciatura Plena
existem quatro disciplinas de Estagio Supervisionado de Lingua Inglesa, sendo uma
delas voltada para Educacdo Infantil ou Ensino Fundamental. De acordo com a

ementa da disciplina, a escolha depende do aluno.

Nome: ESTAGIO SUPERVISIONADO DE LINGUA INGLESA I
Ementa/Descri¢do: Planejamento de curso: andlise de necessidades,
sele¢do e organizagdo de conteldos, elaboracdo de materiais para o
ensino do inglés em dialogo com teorias contemporéneas de ensino-
aprendizagem de linguas estrangeiras. Observagéo e prética docente em
escolas de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental

(UNIVERSIDADE FEDERAL DE SERGIPE)
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Trata-se de uma disciplina obrigatoria, regularmente ofertada no curso. Apesar do
foco n&o ser especificamente na Educacao Infantil, o aluno/futuro-professor pode
optar por este contexto caso seja sua preferéncia, ou pode optar pelo Ensino
Fundamental. E valido fornecer essas escolhas, principalmente em uma disciplina
de Estagio, que esta diretamente relacionada com a pratica do professor e seu

preparo para a atividade docente.

Na ementa da disciplina tem uma previsao de 15 horas de carga horéria tedrica e
105 horas de pratica, dessa forma, ndo podemos afirmar que a parte teérica ndo
seria trabalhada ou qual seria o foco dessas horas direcionadas para teoria.
Entretanto, visivelmente o foco da disciplina é na pratica do professor,

principalmente por se tratar de uma disciplina de Estagio.

Reiterando o contexto da disciplina de Estagio Supervisionado Ill, a Resolugéo n°
29/2013 do Conselho do Ensino, da Pesquisa e da Extensdo - UFS, aprovou
alteracdes no Projeto Pedagogico do Curso de Graduagdo em Letras Inglés
Licenciatura e cita alteracdes realizadas com relacdo ao contexto de realizacéo das
atividades de estagio, 0 mesmo texto da ementa apresentada anteriormente esta

disponivel nesta Resolucéo.

5.2.10 Universidade Federal de Sado Joé&o Del Rei (UFSJ)

A universidade oferece o curso de Licenciatura Plena (Letras - Lingua Inglesa e
suas Literaturas). De forma similar ao modelo adotado na UFMG, a UFSJ utiliza um

sistema de “blocos” de disciplinas.

Logo no inicio de seu PPC, a instituicdo apresenta sua intencdo de promover uma
flexibilizacdo curricular, especificando, ainda, que nao ha pré-requisitos ou
correquisitos para as disciplinas. De acordo com a Resolucéo n° 041 de 5 dezembro
de 2018, que conttm o PPC do curso, a flexibilizagao “permite que o curso se
adapte as novas demandas e ao desenvolvimento das areas de conhecimento, com
a oferta de conteddos outros relacionados as unidades ja existentes”
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO JOAO DEL REI, 2018, p. 13).
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O curso est4 dividido em trés nucleos. O primeiro tem foco em contelddos basicos e
vai até o quarto periodo, quando o estudante escolhe um orientador para auxiliar no

gerenciamento do curso, visto que os modulos seguintes sao flexiveis.

A organizacao curricular foi proposta em trés (03) nucleos, no interior dos
qguais se organizam os modulos, concebidos como eixos tematicos de
formagédo, nos quais os discentes devem cumprir cargas horarias minimas
obrigatérias. Alguns mdédulos do 2° nucleo sdo constituidos por blocos de
disciplinas que o discente podera escolher para compor seu histérico de
formacg&o de acordo com seu perfil (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO
JOAO DEL REI, 2018)

E interessante perceber a preocupacio expressa no documento de permitir ao aluno
tomar decisdes de acordo com seu perfil, 0 que aponta uma formacéo que pode ser
mais significativa e pautada por escolhas individuais. O curriculo pode ser
construido de forma que permita a producdo de subjetividades a partir dessas
escolhas, evitando pretensdes relacionadas a disciplinarizacao e controle (MATIAS,

2008), que rege os modelos mais tradicionais.

Uma das opc¢des do segundo nucleo é o bloco de disciplinas intitulado “Estudos em
Linguistica Aplicada (ELA)”. Este mdodulo tem um total de 132 horas a serem
cumpridas pelo estudante e quatro possibilidades de disciplinas, em que duas
devem ser escolhidas para completar a carga horaria necessaria. Uma das
disciplinas disponiveis é “O ensino de lingua inglesa para diferentes faixas etarias”,
de acordo com a Ementa, o foco € no “processo de ensinar e aprender lingua
estrangeira em diferentes faixas etarias: infancia, adolescéncia, vida adulta e
terceira idade” (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO JOAO DEL REI, 2018). Como

objetivos da disciplina, sdo apresentados:

Refletir sobre procedimentos teérico-metodoldgicos para ensino de lingua
inglesa condizentes com os diferentes momentos na vida dos aprendizes;
Analisar fatores fisicos, psiquicos, afetivos e socioculturais que podem
influenciar o ensino de linguas em diferentes idades;

Desenvolver materiais didaticos e processos avaliativos no ensino de lingua
inglesa tendo como foco o fator idade (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SAO
JOAO DEL REI, 2018).

Por meio da ementa e dos objetivos, podemos inferir que ndo é uma disciplina
especifica sobre a infancia, visto que aborda outros periodos na vida. Entretanto, ela

traz aspectos relevantes que incluem a infancia e iniciativas voltadas para este
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periodo, como o desenvolvimento de materiais didaticos e processos avaliativos
considerando o fator da idade. Outro ponto importante indicado sé&o os fatores que
podem influenciar o ensino de lingua em cada faixa etéria, e os procedimentos

tedrico-metodoldgicos que também séo variaveis em cada contexto.

Sendo assim, a disciplina traz aspectos relevantes para a formacédo dos futuros
professores , mas o foco ndo é especificamente na Educacao Infantil, constituindo
um dos temas abordados dentro do contelddo. Acrescentamos, com base no website
da universidade, que a disciplina é ofertada de forma regular e esta disponivel para

os alunos que tenham interesse em cursar.

5.2.11 Universidade Federal de Vigosa (UFV)

A UFV oferece o curso de Licenciatura Dupla (Letras Portugués-Inglés). No website
da universidade ndo conseguimos ter acesso ao PPC, entretanto, a matriz curricular
detalhada esta disponibilizada, com as disciplinas obrigatdrias, optativas e a ementa
de cada uma delas. A partir destes documentos foi possivel perceber que a
Educacdo Infantii é abordada de forma bem detalhada, com duas disciplinas

obrigatérias que trazem aspectos tedricos e praticos.

A primeira disciplina, ja atualizada no Catalogo 2020, € denominada “Pratica de
Ensino de Inglés I” e tem carga horaria semestral de 60 horas. Os objetivos e a

ementa da disciplina podem ser observados a seguir:

LET 353 - Pratica de Ensino de Inglés |
[...]

Objetivos
Alunos devem ser capazes de:
° Ler e discutir textos relacionados ao ensino de inglés para criangas
° Discutir criticamente as leituras sobre ensino de inglés baseadas em
sua realidade.
° Demonstrar habilidades em planejar e demonstrar uma aula
demonstrativa para criangas dentro dos temas propostos
° Planejar licdes e unidades para um curso de inglés para criancas.
Ementa

Ensino de inglés para criancas: legislacdo; formacdo de professores;
desafios, principios e praticas; materiais didaticos; musica, linguagem
corporal, ludicidade, tecnologias, planejamento; jogos e uso de histérias.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA, 2020).
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Os objetivos da disciplina trazem especificamente o ensino de inglés para criangas,
e apresentam diversos aspectos teoricos, o que também pode ser observado nos
itens apresentados na ementa. E interessante observar que o Ultimo objetivo
apresenta um foco no planejamento de licbes e unidades para um curso para

criangas.

O planejamento de aula é uma atividade essencial na rotina do professor e pode ser
observado em todos os contextos em que o professor atua. No cenario do ensino de
inglés para criangas, esse planejamento precisa considerar diversos fatores
relacionados as especificidades da faixa etaria. Rocha (2007) corrobora essa ideia
apontando que as criangas tém uma forma diferente de aprendizado, elas precisam
estar motivadas e se sentirem confortdveis no ambiente, o0 processo de

aprendizagem envolve, também, a autoestima da criancga e aspectos afetivos.

Outros aspectos a serem considerados sao: foco de atencdo (espontédneo e
periférico); curiosidade; estimulo dos sentidos; muita energia fisica; necessidades
emocionais; tendéncia a perder interesse/atencdo rapidamente (ROCHA, 2007).
Acrescentamos que, apesar de serem aspectos gerais, as criangcas possuem sua
individualidade e outros aspectos podem surgir ou ndo estar inclusos nos citados
acima. Esses fatores influenciam na forma como o planejamento de aula sera
pensado, portanto, € relevante trazer esse ponto como um dos objetivos da

disciplina.

Além do planejamento, a ementa também apresenta um foco especifico na
producdo de materiais didaticos, que € uma atividade também essencial ao
professor. Em todos os contextos, inclusive na Educacao Infantil, € essencial pensar
no significado daquele material para o publico-alvo, nesse caso, as criancas. Tonelli
e Moreno (2016) destacam a importancia de investir na preparacdo de materiais
didaticos especificos para o contexto, e a necessidade de investir em uma formacéo
docente que prepare professores para serem criadores e adaptadores de materiais

didaticos.

Conectada a essa primeira disciplina, a disciplina de Pratica de Ensino de Inglés Il

apresenta aspectos mais praticos. O pré-requisito para esta disciplina é ter cursado
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a primeira, e ela também possui 60h de duracdo. Os objetivos e a ementa podem
ser observados a seguir:

LET 454 - Préatica de Ensino de Inglés Il
[-.]

Objetivos
° Planejar e ofertar um curso de inglés de extensdo gratuito para
criancas (com idade entre 7-10 anos);
° Divulgar o curso nas escolas e efetuar o registro das criancas nas
turmas;
° Ministrar as aulas para as criancas;
° Refletir sobre as aulas dadas;
° Avaliar o curso oferecido: dificuldades, sucessos, melhorias

Ementa

Oferecimento de um curso de inglés de extensdo gratuito para criancas
(com idade entre 7-10 anos); divulgacéo; planejamento do curso; docéncia
do curso; reflexdo sobre as aulas dadas; avaliagcdo do curso.
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE VICOSA, 2020).

Nesta disciplina é possivel perceber que a faixa etaria especificada nédo esta
relacionada com a Educagéo Infantil, sendo o foco criangas de 7 a 10 anos. No
conteldo e objetivos da primeira disciplina ndo ha especificacao de idade, portanto,
pode estar relacionada a criancas em geral, abordando diferentes faixas etarias.
Entretanto, ndo podemos afirmar com base no documento qual é a faixa etaria

predominante para a disciplina.

Apesar do foco da segunda disciplina incluir outra faixa etaria, é relevante observar
gue o curso aborda teoria e pratica. Muitos autores apontam a importancia de
abordar de forma conjunta a teoria e pratica para possibilitar uma educacdo mais
completa ao professor, relacionada com o que ele/ela vai experienciar dentro da
sala de aula na sua atividade profissional (DARLING-HAMMOND, 2006).

Vale mencionar que a UFV também oferece um curso de graduacdo denominado
“Licenciatura em Educacao Infantil”. O foco é em varios aspectos especificos sobre
a Educacado Infantil e suas particularidades, no entanto, ndo ha disciplinas no
programa do curso especificas sobre a lingua inglesa, é mencionada apenas a
opcdo de cursar disciplinas optativas relacionadas a linguas estrangeiras para

complementar a formacao.
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5.2.12 Universidade do Estado de Mato Grosso Carlos Alberto Reyes
Maldonado (UNEMAT)

A UNEMAT no Campus Sinop oferece o curso de Licenciatura Dupla (Portugués-
Inglés). Uma das disciplinas optativas do curso é a disciplina de “Metodologia de
Ensino de Lingua Inglesa para Criangas” (MELIC), que possui a ementa direcionada

para esse contexto:

Estudo dos principios tedrico-metodolégicos que tratam do
ensino/aprendizagem de lingua inglesa para criangas nos anos iniciais de
escolarizagdo. Discussdo e desenvolvimento das competéncias béasicas
para o professor que atuara com esta lingua com o publico em questéao.
(UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MATO GROSSO CARLOS ALBERTO
REYES MALDONADO).

Pela ementa do curso parece ser especifico para a faixa etaria da Educacéo Infantil
e talvez primeiros anos do Ensino Fundamental, por mencionar “anos iniciais de
escolarizagao”. Varios referenciais tedricos sdo trazidos na bibliografia basica e
complementar, que tratam da area de ensino de lingua inglesa para criancas e
formacédo de professores. (TONELLI, J. R. A., 2010; ROCHA, 2007; TONELLI, J. R;
CRISTOVAO, V. L. L., 2010). O foco da disciplina, de acordo com a ementa,
aparenta ser em aspectos tedricos-metodologicos, ndo abordando a pratica, mas

oferecendo um suporte tedrico para os que atuam ou pretendem atuar na area.

As autoras Lima e Santos (2017) conduziram uma pesquisa com base na disciplina
de MELIC, investigando a formac&o docente para atuacdo com criancas. A pesquisa
relatou que a disciplina foi ofertada pela primeira vez no semestre de 2015/1 e o
estudo reuniu 14 académicos que cursaram a disciplina. Os resultados apontam
para a importancia da formacédo teorico-metodoldgica do professor, que “precisa
conhecer as necessidades, capacidades, habilidades e como ocorre o
desenvolvimento e comportamento de cada faixa etaria da crianga” (LIMA;
SANTOS, 2017).

Sendo assim, a disciplina se destacou como um diferencial e foi bem recebida pelos
alunos, principalmente por atender um publico crescente dentro do ensino de lingua

inglesa e que poucos estdo preparados para ensinar (LIMA; SANTOS, 2017). As
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autoras destacam, ainda, as dificuldades que a falta de formagéao pode gerar para

os professores que atuam na area.

Nao é facil simplesmente chegar com o propdsito de ensinar LIC sem ter
formacé@o necessaria, sem conhecer os interesses e habilidades em cada
idade da crianga, sem dominar a LI, sem demonstrar afeto e ateng&o, sem
preparar um material didatico de desperte o interesse da crianca por suas
aulas, dentre tantos outros quesitos que o professor de LIC precisa ter. As
aulas de LIC vao muito além de ensinar Inglés; o ensino de LIC envolve o
desenvolvimento de um ser humano que ira se espelhar em vocé. Cabe a
nés nos adaptarmos para que essas aulas sejam inesqueciveis para as
criangas, proveitosas e que mostrem desde cedo a capacidade que elas
tém de explorar o mundo (LIMA; SANTOS, 2017, p. 56)

E possivel perceber o quanto a inclusdo de disciplinas com esse foco pode ser
benéfica, ajudando a trazer mais confianca e preparo para os professores que vao

atuar na area.

5.2.13 Universidade Estadual do Parana (UNESPAR)

A UNESPAR oferece o curso de Licenciatura Plena (Letras-Inglés) no Campus
Apucarana, onde duas disciplinas voltadas para o ensino de lingua inglesa para
crianca estao presentes. De acordo com o PPC podemos observar que, além dos
nucleos obrigatérios de disciplinas, a grade curricular disponibiliza disciplinas
optativas de Formacédo Geral (FG) e disciplinas optativas de Formacédo Especifica
(FE).

Para as disciplinas de FG, o estudante deve optar por duas disciplinas em uma lista
de 10 ementas disponibilizadas. Uma das 10 opc¢des disponiveis para os alunos é:
“Ensino de linguas para criangas (FGIR)”. A ementa € bem objetiva e a bibliografia
basica apresenta referenciais teodricos importantes da area (ROCHA, 2007
TONELLI; PADUA; OLIVEIRA, 2017). O foco da disciplina aparenta ser voltado para
a teoria e as caracteristicas da infancia, ndo abordando aspectos praticos, de
acordo com a ementa disponivel no PPC, a disciplina envolve “Estudo das
caracteristicas inerentes ao periodo da infancia e sua relagcdo com a aprendizagem
de linguas para a formacéo inicial do professor. Metodologias e abordagens para o
ensino de linguas (materna e/ou estrangeiras) nessa faixa etaria” (UNIVERSIDADE
ESTADUAL DO PARANA, 2019).
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Esta primeira disciplina ndo foca especificamente na lingua inglesa, mas traz
aspectos importantes relacionados a aprendizagem de linguas nessa faixa etaria. O
conteudo mais especifico pode ser encontrado em outra disciplina, proposta dentro
do nucleo de Formagao Especifica, denominada “Ensino de lingua inglesa para
criangas (FEIR)”. De acordo com a ementa, além dos aspectos relacionados a
infancia e formacdo do professor, a disciplina também apresenta metodologias e
abordagens especificas acerca do ensino de inglés para essa faixa etéaria.

A ementa é bem objetiva e parece focar em aspectos tedricos. A diferenca quando
comparada a disciplina de formacdo geral consiste no foco em ensino de linguas,
visto que na anterior o foco era na aprendizagem, e a formacao especifica voltada
para o professor de lingua inglesa, ndo o professor de linguas em geral. Os

referenciais tedricos sao curtos, mas bem especificos da area em questao.

Vale ressaltar que no Projeto Pedagdgico de Curso aparece em um dos itens como
objetivos especificos do curso: “Possibilitar construcdo de conhecimento tedrico-
pratico de ensino de inglés para criangas” (UNIVERSIDADE ESTADUAL DO
PARANA, 2019, p. 19), dessa forma, a instituicdo considera este contexto como
relevante em seu PPC, bem como a formacéo do professor para atuar neste ensino,
o fato de estar presente como um dos objetivos do curso € um passo importante na

consolidacéo e valorizacao deste cenario educacional.

5.2.14 Fundacéo Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA)

A UNIPAMPA oferece um curso com nomenclatura e estrutura diferenciadas,
“Licenciatura em Letras - Linguas Adicionais: Inglés, Espanhol e Respectivas
Literaturas”. O conteudo aborda as duas linguas estrangeiras no mesmo curso,
lingua inglesa e lingua espanhola. No PPC do curso podemos observar uma
disciplina optativa denominada “Ensino de Inglés para Criangas”, o conteudo da

ementa esta disponivel a seguir:

Ensino de lingua inglesa na educacéo infantil € nos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Aquisicdo de lingua materna e adicional na infancia.
Principios didaticos necessarios para o ensino de lingua inglesa para
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criancas. Planejamento de ensino. Selecdo e desenvolvimento de material
didatico (UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA, 2019).

A disciplina foca em aspectos como ensino, aquisi¢cao de lingua, questbes didaticas,
planejamento de aula e selecdo/adaptacdo de material didatico. Nos objetivos
também esta elencada a reflexdo acerca do papel do professor nessa faixa etéria.
Essa reflexdo € essencial para ajudar o professor a desenvolver uma visao critica
do contexto em que ele/ela vai atuar, e sobre o papel da lingua inglesa nesse
contexto, que pode vir atrelada com o desenvolvimento de uma sensibilidade
linguistica (MENEZES DE SOUZA, 2019). Sendo assim, o questionamento acerca
da prépria pratica é relevante no desenvolvimento do protagonismo docente
(CERQUEIRA, 2013)

A proposta da disciplina ndo faz alusdo explicita a pratica, mas € importante ver a
reflexdo acerca da pratica presente no conteudo proposto, bem como aspectos
relevantes da atividade do professor e de sua rotina, como o planejamento de aula e

o0 desenvolvimento de materiais didaticos.

5.2.15 Universidade Tecnologica Federal do Parana (UTFPR)

A UTFPR oferece Licenciatura Plena (Letras-Inglés) e Licenciatura Dupla (Letras
Portugués-Inglés). Na Licenciatura Dupla, no Campus de Pato Branco, € possivel
perceber a mencgao a uma disciplina eletiva denominada “EC57LT - Ensino de Inglés
para Criangas”. Entretanto, ndo foi possivel encontrar o PPC do curso, nem a
ementa desta disciplina. No website apenas encontramos a lista de disciplinas por

periodo com a ementa disponivel para algumas delas (em especial as obrigatorias).

A Unica informacao disponivel é de que nenhuma turma foi cadastrada para esta
disciplina na oferta do semestre atual. Dessa forma, ndo foi possivel analisar os
objetivos e focos da disciplina, e ndo podemos afirmar se ela é ofertada de forma

regular ou néo.
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53 COMO ESSES DOCUMENTOS SE APROXIMAM E SE
DISTANCIAM?

A partir dos dados documentais apresentados no tépico 5.2 € possivel perceber
uma variedade de abordagens nos documentos de cada universidade, com focos e
caracteristicas diversas. Entretanto, tais dados também apresentam pontos de
aproximacgdo e recorréncias. Sendo assim, apresentaremos 0S pontos relevantes

em que as disciplinas se encontram e se distanciam umas das outras.

Dois focos se destacam quando observamos as disciplinas em que o tema da
Educacéo Infantil aparece, um deles esta relacionado a disciplinas obrigatérias, a
maioria de Estagio Curricular Supervisionado, e o0 outro esta direcionado a

disciplinas optativas presentes no curriculo do curso.

Figura 6 — Disciplinas Obrigatérias que abordam El

Disciplinas
Obrigatérias
N\ J
| P < |
Estagio Supervisionado UFV: Prética de Ensino UEL: Oficina de Inicia¢&@o
com OPCAO por El ou de Inglés |l ell a Docéncia
EF L )

UEL UFCG
UFS

Fonte: Elaboragéo propria

E pertinente observar que trés disciplinas obrigatorias possuem caracteristicas
semelhantes, se constituem em disciplinas de Estagio Curricular Supervisionado
gue apresentam ao aluno a opc¢ao por realizar seu estagio na Educacéo Infantil ou
Ensino Fundamental. Vale ressaltar que diante das diretrizes apresentadas pela
legislacdo a maior parte dos cursos de Letras-Inglés estruturam seus cursos para
ofertar estagios no Ensino Fundamental Il e Ensino Médio, ou seja, 0 movimento de

comecar a incluir contextos de Educacéo Infantil e Ensino Fundamental | € inovador
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e esta intimamente relacionado com a expansdo do ensino de inglés para essas

faixas etarias nas escolas.

A UEL aparece duas vezes na Figura 6 por apresentar duas disciplinas obrigatérias
com focos diferentes: uma disciplina de estdgio supervisionado e uma disciplina
denominada “Oficina de Iniciagdo a Docéncia: Tendéncias contemporéneas no
ensino de inglés” que, conforme dados apresentados no topico 5.2.2, tem a
Educacéo Infanti como um dos focos. Por fim, a UFV também apresenta duas
disciplinas obrigatérias, sendo uma com foco em legislacdo, formacdo de
professores, principios, praticas, materiais didaticos e ludicidade; e outra focada em

planejamento, avaliagéo e ministrar aulas.
Quando direcionamos o olhar para disciplinas optativas, as nomenclaturas e os
temas trabalhados em cada disciplina sdo mais variados. O quadro 7 apresenta o

nome das disciplinas optativas de cada universidade.

Quadro 8 — Lista de disciplinas optativas

UEG Ensino de lingua inglesa para criancas

UENP Inglés para criancas

UFBA Educacéo Infantil

UFC Ensino de inglés para criancas
UFES Ensino de inglés na Educacéo Infantil
UFMG Formacdo complementar em Pedagogia: Educacéo Infantil e anos iniciais do

ensino fundamental (Grupo de Disciplinas)

UFSJ ELA - O Ensino de Lingua Inglesa para diferentes faixas etarias

UNEMAT | Metodologia de Ensino de Lingua Inglesa para criangas

UNESPAR | 1. Ensino de linguas para criangas (Optativa de formacéo geral)

2. Ensino de Lingua Inglesa para Criancas (Optativa de formacéo especifica)

UNIPAMPA | Ensino de inglés para criancas

UTFPR Ensino de inglés para criancas

Fonte: Elaboragéo propria

A nomenclatura mais comum entre as disciplinas foi “Ensino de inglés para
criangas”, entretanto, apesar da similaridade nos nomes, ao analisar a ementa de

cada uma delas , essas apresentaram focos diversos, trazendo uma multiplicidade
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de temas explorados em cada contexto. A Figura 7 elenca os principais temas que
séo abordados nos documentos investigados.

Figura 7 — Disciplinas optativas que abordam El

Bases legais

Principios
norteadores
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criticidade ensino apren |ﬁ|gem € de materiais
didaticos

Fonte: Elaboracao prépria

Considerando os temas listados, os mais comuns presentes nas ementas foram
focados em principios tedrico-metodoldgicos, caracteristicas da infancia, aquisicao
de lingua e formacao especifica para atuacdo na area de LIC. Vale ressaltar que
duas universidades - UEG e UTFPR - ndo possuiam a ementa disponivel para
analise, apresentando a disciplina com foco em LIC apenas em uma lista de

disciplinas disponiveis no curriculo.

E pertinente notar que os documentos de quatro universidades - UFSJ, UFS, UFV e
UNIPAMPA - mencionam a importancia da formacédo do professor no que se refere
a selecdo e ao desenvolvimento de materiais didaticos, enfatizando a
particularidade dos materiais utilizados na Educacéao Infantil e a importancia de uma
formacdo adequada para tomar tais decisbes. O material deve levar em
consideracao aspectos como as necessidades, o contexto, o tempo de aula, e estar
situado com a realidade local das criancas (MALTA, 2019). Sendo assim, é uma

questdo que faz parte do dia a dia da atuacdo do professor. Outro ponto que
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aparece nos documentos de duas universidades (UFES e UFV) é a ludicidade, um
tema que tem se mostrado muito relevante nos estudos de LIC, bem como as

tecnologias, que séo tdo presentes na realidade das criancas na sociedade atual.

Os documentos evidenciam temas e abordagens diferenciadas para as disciplinas
de LIC, que sé&o justificados, principalmente, pela auséncia de regulamentagcdes na
area. Neste sentido, algumas excepcionalidades também podem ser observadas na

composicao desses documentos.

A disciplina Oficina de Iniciacdo a Docéncia ofertada pela UEL menciona as
‘crengcas e expectativas sobre o processo de ensino-aprendizagem de inglés na
educacéao basica, incluindo a Educacgao Infantil” (UEL, 2018, p. 15). Neste sentido,
Kawachi-Furlan e Rosa (2020) discutem tais crencas e mitologias como a ideia de
que ‘quanto mais cedo, melhor’ e a visdo do inglés como ‘porta de entrada’ para o
futuro das criangas. Assim, refletir acerca de tais crengas enraizadas na sociedade é
um passo importante para problematiza-las e “formar professores que estejam
comprometidos com a educagdo linguistica das criangas” (KAWACHI-FURLAN;
ROSA, 2020) em primeiro lugar.

Outro ponto relevante é observado na disciplina ofertada pela UFSJ, que menciona
“fatores fisicos, psiquicos, afetivos e socioculturais que podem influenciar o ensino
de linguas em diferentes idades” (UFSJ, 2018, p. 98). Tais fatores externos e
internos estdo intimamente relacionados com o ensino e a aprendizagem, e é

importante que o professor esteja ciente de tais influéncias.

A expressao “educacao linguistica na infancia” aparece na ementa da disciplina da
UFES, relacionada a temas transversais como ética, saude, sexualidade, raca, meio
ambiente e pobreza (UFES, 2019). Conforme ja abordado neste texto, o termo
educacdo linguistica sugere uma visdo ampliada e ndo limitada ao contetdo
linguistico (CAVALCANTI, 2013). Na mesma linha, a disciplina de Estagio Curricular
Obrigatoério da UEL também traz temas semelhantes e enfatiza que séo questdes a

serem consideradas na promocao da aprendizagem.
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No proximo tépico, apresentaremos as falas de entrevistas conduzidas a fim de
investigar os contextos locais, na figura de coordenadores de curso ou professores

das universidades.

54 COMO ABORDAGENS EVIDENCIADAS NOS DOCUMENTOS
DIALOGAM COM PRATICAS EVIDENCIADAS NAS ENTREVISTAS?

Neste tépico, traremos os dados obtidos a partir das entrevistas feitas com membros
de 5 universidades, a fim de compreender o contexto local e a relagdo com os

documentos apresentados no tépico anterior.

Salientamos que néo foi possivel conduzir entrevistas com todas as universidades
mencionadas anteriormente, mas algumas foram selecionadas para acrescentar
essa visédo local. No quadro 9, retomamos informagdes sobre a universidade, o

cargo que o entrevistado ocupa e o nome ficticio que serda utilizado para se referir a

eles?,
Quadro 9 — Participantes das entrevistas e seus nomes ficticios

Universidade e Cargo Nome

UFSJ - Coordenacao de Curso (Letras-Inglés) José
UFS - Coordenacédo de Curso 2021 / Presidente do NDE Sandra
UNESPAR - Coordenacéo de Curso (Letras-Inglés) Raquel

UEL - Coordenacéo (Letras-Inglés) Livia

UEL - Professora (Letras-Inglés) Lara

UNEMAT - Professora (Letras Portugués-Inglés) Thais

Fonte: elaboracao propria

Nos subtépicos seguintes, vamos aprofundar a andlise em aspectos especificos

abordados pelos entrevistados.

24 Ressaltamos que os entrevistados autorizaram a divulgacdo das informacgdes relacionadas a
universidade e ao cargo ocupado.
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5.4.1 O curriculo como reflexo da sociedade

Pontos relevantes podem ser percebidos na fala dos entrevistados, principalmente
no que se refere ao curriculo como reflexo da sociedade. Veiga-Neto aponta que o
curriculo é construido pela sociedade e ele também ajuda a construi-la (2004). E
possivel notar que nos lugares onde o ensino de inglés para criancas ndo parece
ser uma realidade tdo marcante, principalmente na escola publica, este ndo se
tornou uma prioridade da instituicdo. Tal escolha € justificada por José, ao explicar
essa devolutiva na acéo da universidade em relacdo a sociedade:

NoOs devolvemos a comunidade segundo o que é exigido primeiro das
regibes mais proximas, que mais dependem do que nds oferecemos. Nés
sabemos que as escolas da regido, os professores sdo formados
normalmente aqui, entdo nds buscamos atender principalmente essa
necessidade, essa demanda. E é verdade que o ensino infantil, a Educacéo
Infantil, ela ndo tem sido a maior das demandas, ela é algo que existe, mas
ela é de um nicho especifico, privado, entdo n6és ndo colocamos em um
patamar muito alto, nés colocamos como algo que a pessoa terd uma
no¢do, uma disciplina cuja a... uma disciplina que tem uma parte voltada
para isso (José, entrevista).

A demanda local influencia as prioridades do curriculo, o que pode ser observado
nas universidades em locais em que a oferta de inglés na Educacado Infantil
acontece, e no posicionamento dos entrevistados com relagdo ao preparo urgente
de profissionais para atuarem, por ser uma necessidade desse contexto. Nesse
sentido, Raquel diz que: “muitos de nossos académicos, ha caréncia mesmo no
mercado, eles estdo no primeiro ano do curso e a prefeitura la chama, porque
escolas municipais funcionam em tempo integral, e no contraturno € ofertado, dentre

outras atividades, o inglés”.

A partir da fala dos entrevistados, foi possivel identificar alguns fatores que
influenciam na inclusdo de disciplinas voltadas para o preparo de profissionais para
0 ensino de lingua inglesa para criancas, motivos externos e internos que podem

ser observados a partir da figura 8, a seguir.
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Figura 8 — Motivos que podem influenciar na abordagem dos curriculos de Letras

Motivos

Motivos Internos

Externos

- Disponibilidade do corpo

- Demanda da sociedade docente
- Escolas da regido - Pesquisas desenvolvidas
- Iniciativas do governo na universidade
- Projetos, ONGs - Grupos de pesquisa
- Legislac&o - Professores com
cgi=iag formacdo especifica

- Areas de atuacéo do . B
profissional - Demanda dos alunos

- Interesse dos alunos

Fonte: elaboragéo propria

Os motivos mencionados aparecem nas falas dos entrevistados, e algumas
pontuacdes podem ser feitas com relagcdo aos cenarios locais. Todos os fatores
elencados na Figura 8 apareceram conectados com 0 contexto e com as

especificidades das universidades.

Em alguns contextos, como o citado por Lara, antes da implementacdo do novo
curriculo que incluia disciplina especifica de LIC (neste caso, o estagio curricular
obrigatério na Educacéo Infantil), a pratica ja acontecia, pois os alunos ja realizavam
estagio antes da disciplina entrar no curriculo, ela especifica: “Os alunos que
participaram, que sao do curriculo antigo, mesmo nao tendo especificado, eles ja
fazem bastante... Muitos deles fazem estagio na Educacdo Infantil” (Lara,
entrevista), e complementa que “Ja era uma pratica, e acho que elas buscaram

entdo colocar os nomes, para ter, talvez, isso institucionalizado” (Lara, entrevista).

Isso reforca a ideia de que o novo curriculo dessa universidade trouxe a disciplina
por ser uma demanda da sociedade e dos alunos e, também, agora ajuda a
construir a sociedade (VEIGA-NETO, 2004), no sentido de preparar profissionais
para a realidade local. Raquel aponta também a necessidade de reavaliar o

curriculo, evidenciando sua caracteristica de transformacgao, “continuamente a gente
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tem que estar olhando para ele e fazendo adequacbes, conforme a gente vai
percebendo a necessidade” (Raquel, entrevista). Ela cita que quando o curso
comecou ainda ndo se sabia da necessidade de professores para atuarem na area,

e isso teve que ser reformulado posteriormente por causa dessa necessidade.

Outro ponto que podemos retomar da fala de Lara € a importancia da
institucionalizacdo. Ela cita que a pratica ja existia, os alunos eram autorizados a
fazer estagio na Educacédo Infantil se assim preferissem, mas aponta a importancia
da criacédo da disciplina para que isso seja institucionalizado. Essas adequacgodes e
reformas no curriculo sdo necessarias para alcancar demandas que ja existem na
sociedade, como o ensino de LIC (CHAGURI; TONELLI, 2019; TONELLI; BELO-
CORDEIRO, 2017), e conferem uma maior seriedade ao tema, oferecendo certas
garantias, pelo menos no que se refere ao aspecto documental, em torno da
formac&o do profissional que vai atuar na area. Avila e Tonelli (2020) acrescentam

que:

[...] as politicas (de fato) existem, pois na préatica o ensino de LIC j4 esta
acontecendo. Todavia, o que falta é uma politica publica nacional que insira
a LE na El e no EFI de forma compulséria para que, assim, o ensino de LE
nessas etapas de escolaridade seja visto como uma das prioridades do
sistema educacional brasileiro e que, consequentemente, haja
investimentos na formacao inicial e continuada dos professores que atuam
nesse contexto e que necessitam de saberes especificos para lidarem com
0 ensino para essa faixa etaria (AVILA; TONELLI, 2020, p. 4)

Ou seja, assim como ha uma falta de institucionalizacdo por parte das
universidades, isso também acontece no nivel das escolas e das politicas publicas,

reforcando ainda mais a aleatoriedade que tem predominado na area de LIC.

Existem, por outro lado, contextos em que o ensino de inglés para criancas nao €
uma realidade tdo marcante no ensino publico. Nestes locais, a oferta da
universidade também ndo é prioritaria. Mas, mesmo assim, José enfatiza a
importancia de apresentar esses cenarios para os alunos-professores, visto que sédo

opc¢Oes de atuacédo profissional futura.

Mas, nés sabemos que ela (Educacéo Infantil)... Extrapola a exigéncia da
nossa graduacgéao, porque eles ndo pensam em Educacéo Infantil j& que ela
ndo existe no ensino publico como um elemento obrigatério. Entdo... ela é
mais pensando em quem, embora vai se formar em uma universidade
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publica, vai atuar no setor privado. Esse que... mas, nés nunca nos
opusemos a isso, nos oferecemos disciplinas que atuam em outras areas
(José, entrevista).

Um dificuldade acrescentada por José, com relacdo ao espaco dentro do curriculo,

Y

também estd relacionada a sua propria estrutura limitadora e compactada, que
exige escolhas tdo complexas por parte daqueles responsaveis por organiza-lo:

[...] considerando como o curso é muito compactado, porque muitos
conteudos tivemos que sacrificar, basta dizer que tive que deixar coisas
como sintaxe e morfologia da lingua inglesa como optativas... eu acho isso
complicado. Entéo... nés deixamos uma que ja trata, pelo menos um
pouquinho, das faixas etarias que nédo sdo as mais pensadas, no caso de
adolescentes para o ensino publico. Vai ter um foco em Educacédo Infantil,
vai mostrar um pouco sobre criancas ainda da primeira parte do Ensino
Fundamental, e eu sei que essa disciplina normalmente inclui algo de, é...
meia-idade e terceira idade (José, entrevista).

Sendo assim, aqui, novamente fica evidenciado a dificil escolha do curriculo e o
papel que as demandas da sociedade exercem nessas escolhas, considerando o
contexto local e as necessidades dos alunos. Nesse sentido, é relevante olhar o
curriculo com outra perspectiva, no sentido de que “levem em conta as praticas
sociais, culturais, econémicas e politicas, localmente significativas para os contextos
nos quais os/as professores/as atuam” (MATEUS, 2013, p. 109, apud TONELLI,
BELO-CORDEIRO, 2017, p.126).

Essas praticas significativas presumem um maior dialogo entre algumas instancias
da sociedade, de movo a implementar algo que seja positivo. Sandra coloca pontos
relevantes acerca do dialogo desejavel entre a sociedade, o governo e as
universidades, que em um mundo ideal seria prévio a implantacdo desse ensino de

inglés para criancas. Ela acrescenta que:

Eu gostaria que houvesse uma discussao primeiro, com a sociedade, para
entender qual vai ser o papel do ensino daquelas linguas naquela faixa
etaria, exatamente para ndo haver a cobranca ou mesmo o sonho que é
senso comum né, “meu filho precisa para o mercado de trabalho, quanto
antes ele ele tiver inglés...”, que é o0 que as escolas particulares elas
compram esse discurso dos pais, e 0s pais procuram essas escolas porque
tem esse discurso, ‘meu filho quanto antes ele aprender inglés melhor para
ele, porque a hora que ele for para o mercado de trabalho ele j& t& bem
preparado. Entdo, acho que no mundo ideal seria isso, a universidade
ajudar a sociedade a repensar o ensino da lingua, especificamente na

formagao” (Sandra, entrevista).
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E pertinente essa reflexdo, principalmente considerando o papel da universidade de
preparar profissionais para atuarem na sociedade, nas esferas publicas (e também
privadas), esse dialogo mais proximo poderia permitir ajustes mais condizentes com
a realidade que os alunos encontram em seus trajetos profissionais, abrindo

possibilidades de atuacéo futura.

Sandra também aponta que muitas vezes a necessidade de atuagdo simplesmente
aparece e a universidade tem que atender essa demanda, entretanto, o ideal seria
ter uma reflexdo e uma discussédo prévia. O surgimento dessa necessidade parece
estar, muitas vezes, vinculado a iniciativas do governo que comecam a demandar
professores para atuarem na area, como podemos perceber na fala de Raquel,
Lara, Livia e Thais. Nesses contextos locais a formacédo de professores se tornou
uma realidade diante da demanda que surgiu a partir das escolas da regido, mas é
necessario pensar no tema de forma mais regulamentada, conforme apontam Lima
e Kawachi-Furlan (2021):

[...] tendo em vista a expansao da oferta do ensino de LIC e o aumento da
demanda por profissionais para esse contexto, entendemos que seja
urgente regulamentar a oferta do ensino de lingua estrangeira para criancas
em nosso pais e, consequentemente, a formacdo de docentes para
atuarem nos anos iniciais da educacdo basica para, entdo, reformular os
curriculos dos cursos de licenciatura em Letras, incluindo disciplinas
especificas (LIMA; KAWACHI-FURLAN, 2021, p. 652).

A regulamentacdo e o planejamento em torno da formacéo do profissional de LIC
reflete na qualidade do ensino e do preparo desses profissionais para as situacoes
gue irdo encontrar na rotina com as criancas. Tonelli e Cristovdo (2011)
acrescentam que a atividade pedagodgica deve ser conduzida por “professores bem
formados e preparos, que apresentem as competéncias esperadas para atuarem de
forma satisfatoria nessa area do conhecimento” (TONELLI; CRISTOVAO, 2011, p.
67). Entendemos que, em um primeiro momento, e diante das demandas urgentes,
a formacdo acaba assumindo uma forma mais reativa (TONELLI; CRISTOVAO,
2011), mas € fundamental refletirmos acerca dos proximos passos ha formacéo

para esse contexto.

Lima e Kawachi-Furlan (2021) defendem uma formacao critica de professores de

lingua inglesa para criangcas que permita escolhas informadas por parte dos
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profissionais que vao atuar na area, de acordo com seu contexto e a necessidade
de seus alunos. Nessa perspectiva, 0 conhecimento € construido em conjunto com
as criancas (MALTA, 2019). Para alcancar esses objetivos, as autoras (LIMA;
KAWACHI-FURLAN, 2021) defendem que a formacao precisa ser planejada e que
0s cursos de Letras revejam seus programas, em busca de uma formacdo mais
critica, onde os “profissionais sejam menos dependentes dos tais modelos ‘globais’
de ensino e possam agir em préaticas locais diante do que esta disponivel” (LIMA;
KAWACHI-FURLAN, 2021, p. 656). Neste sentido, Menezes de Souza (2019) traz o
conceito do “professor protagonista”, que seria justamente aquele mais ciente de

suas decisdes e atitudes:

Preparar o professor protagonista, um professor que é capaz de analisar
guem é o seu aluno, o seu contexto de ensino, quais sdo as necessidades
do seu contexto, desses alunos, quais sdo os recursos disponiveis e, a
partir disso, o que ele pode fazer (...) € uma criatividade de cada um, mas
precisa ser pensada em um curso de formacdo. Ndo é algo que a gente
pode pressupor que qualquer um possa fazer (MENEZES DE SOUZA,
2019, p. 255)

E pertinente quando o autor acrescenta no final que ndo podemos pressupor que
gualquer um possa ser responsavel por esse ensino, as discussfes trazidas e a
prépria fala dos entrevistados enfatiza as particularidades do ensino de inglés pra

criancas e a importancia do preparo profissional.

Outra forma em que o curriculo se comporta como reflexo da sociedade pode ser
percebida na prépria rotina das criangas. Algo que se destaca na fala de Thais € ao
mencionar a atuacdo da universidade como ‘convergente’ com a atualidade,
argumento que ela justifica com a presenca da lingua inglesa no cotidiano das
criancas, nos meios de comunicacdo e interacdo. A entrevistada acrescenta que
‘cada vez mais a gente vé a necessidade das universidades terem um olhar mais
cuidadoso para esse publico, porque é a geracdo que fara o futuro” (Thais,

entrevista), outra vez enfatizando a universidade nesse contexto.

Acerca do que tem sido desenvolvido na area ao longo do tempo, Sandra comentou
que “acabei ficando muito curiosa com a sua pesquisa porque eu vejo isso ha 20
anos, vi isso ha 20 anos atras né, parei de acompanhar, mas eu percebo que néo

tem muita informacdo” (Sandra). Ela explicou que logo quando esse ensino
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comecou a expandir na regido em que atuava ela foi convidada para dar formacao
de professores de inglés para a prefeitura, e ela sinalizou o desespero das pessoas
que iriam atuar na area 20 anos atras e pontuou que muitas dessas preocupacgdes
seguem até hoje, por ndo ter algo institucionalizado. Isso nos leva a refletir o que de
fato tem mudado durante esse tempo, e o que falta para que esta area seja vista
com a importancia devida. Considerando que as demandas locais existem, ainda
assim h& uma discrepancia no que se refere a formacédo do profissional que vai

atender a essas demandas.

No subtodpico a seguir, vamos direcionar o olhar para a formacdo esperada desse
profissional, como os cursos (Pedagogia e Letras) podem conversar nesse sentido,
e qual é o papel das disciplinas de LIC, bem como da discussdo em torno do ensino
de inglés na Educacéo Infantil.

5.4.2 Qual é aformagéo esperada?

Um dos questionamentos que levantamos é referente a qual seria a formacéao
esperada para os professores, e a importancia que ela seja oferecida. Uma das
primeiras perguntas que fizemos aos entrevistados foi como eles entendiam a
importancia de abordar o contexto da Educacéo Infantil dentro de seus cursos de

formacédo de professores de Letras. Algumas respostas obtidas foram:

Quadro 10 — Importéncia de abordar o contexto da Educacéo Infantil na perspectiva dos

participantes

Bom, ela é uma realidade no nosso mundo, mesmo que ndo seja dentro do ensino publico,
infelizmente [...] E claro, ent&o, que essas questdes tem que ser levadas, em algum momento, na
pior das hipéteses, dentro de um aspecto tedrico, para a pessoa ter uma nocao das diferencas
gue tem, do que existe, de estudos que existem nessa area, para onde esse profissional pode
José correr se precisar atuar nessa area depois, ja que sabemos que muitos de nossos professores
nem sempre vao atuar em escolas no ensino publico, eles podem atuar em tantas outras areas,
gue a gente tenta oferecer esse leque maior, porque a gente pensa que € possivel que ele va dar
aula na Educacéo Infantil também, isso sempre foi visto como uma possibilidade.

Entdo, aqui no estado, nem as escolas estaduais, nem nenhuma municipal, tem o ensino de
Sandra | inglés na Educacdo Infantil, entdo a gente como, ndo tem o inglés na Educacgdo Infantil em
nenhuma escola publica né, eu nunca sugeri que eles fizessem o estagio [...] n&o tem escola
publica que tenha o inglés na Educacao Infantil.

Temos vérios académicos que atuam como docentes no municipio - temos projetos de extenséo
voltados para dar suporte aos professores da rede municipal e nossos préprios académicos na




113

Raquel | analise e elaboracé@o de materiais didaticos para o ensino/aprendizagem de inglés para criangas.
[...] Porque como que vocé td num curso de Letras-Inglés, ta sabendo que os seus alunos estéo
sendo chamados né, para auxiliar e até mesmo para assumirem docéncia, e vocé ndo da um
suporte para eles, né. Entdo, parte mesmo de uma necessidade da comunidade.

Entdo, como eu disse, aqui a gente tem, o0 que a gente vé é que muitos dos nossos alunos eles
acabam trabalhando na Educacéo Infantil. Entdo, muitos alunos que a gente forma, a gente tem o
Projeto Londrina Global, que é do municipio, mas nés temos muitas escolas agora bilingues né,
Lara essas escolas que estdo crescendo a todo tempo. Entdo, essas escolas procuram 0S nossos
alunos de Letras, porque... Assim, é o que chega pra gente né. E muitos deles, muitos dos
nossos alunos acabam fazendo algum curso de Pedagogia para poder atender esse mercado.
Entdo, assim, a gente ta atendendo a demanda.

Thais [...] o municipio de Sinop implementou Lingua Inglesa para Criangas nos anos iniciais. Entao,
como é uma politica, foi uma politica de governo, com o passar do tempo essa politica de
governo que foi instituida na época e que demandava formacdes especificas para esses
professores e tudo mais, acabou que, mudando de prefeito, também acabou essa possibilidade
de ofertar inglés para criangas menores no municipio, como foi na época uma implementacdo
gigantesca, com a implementacdo do municipio criou-se uma formacéo especial.

Fonte: elaboragéo propria

As pontuacdes dos entrevistados estdo relacionadas, em maior parte, com a
atuacao profissional. Posturas diferentes foram observadas em locais onde a lingua
inglesa para criangas faz parte do ensino publico e em locais onde néo faz. Sendo
assim, as respostas consideraram uma importancia pratica dessa formacao,
vinculada a uma atuacao real que ja estd em pratica. Entretanto, José considera
uma possivel atuacao futura e enfatiza a importancia de apresentar o contexto para

os alunos-professores, na entrevista ele aponta:

[...] j& que sabemos que muitos de nossos professores nem sempre vao
atuar em escolas no ensino publico, eles podem atuar em tantas outras
areas, que a gente tenta oferecer esse leque maior, porque a gente pensa
gue é possivel que ele va dar aula na Educacdo Infantil também, isso
sempre foi visto como uma possibilidade (José, entrevista)

Novamente, reiterando que a formacéo seja planejada e ndo apenas reativa (LIMA;
KAWACHI-FURLAN, 2021), diversos aspectos sdo desejaveis para dar mais suporte
ao professor que vai atuar na area de LIC, como apontam Tonelli e Cristovao
(2011):

[...] entendemos que o professor de LIC deva: dominar a lingua a ser
ensinada/aprendida; considerar os contextos em que atua para poder
transformar sua pratica docente; exercer sua profissdo bem fundamentado
em bases tedricas, sem desconsiderar que pratica e teoria estdo
intimamente imbricadas; dominar métodos e abordagens que sejam
coerentes com as necessidades dos educandos; agir de forma critica e
reflexiva nos contextos em que se encontra; entre outros aspectos.
(TONELLI, CRISTOVAO, 2011, p. 68).
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Entendemos tais aspectos como ponto de partida para pensar em uma formagao
gue dé bases para que o ensino seja significativo para as criancas. Somente é
possivel almejar esses objetivos com um planejamento mais organizado em torno

da formacé&o dos professores.

Percebemos que as universidades estdo procurando criar esses espagos com
diversas abordagens e, por isso, perguntamos aos entrevistados de que maneira
eles acreditam que as disciplinas especificas presentes no curriculo colaboram na
formacdo dos professores de inglés para atuarem na Educacdo Infantil, para

compreender como esta formacao esta sendo vista localmente.

Quadro 11 — De que maneira disciplinas de LIC colaboram para formacédo dos graduandos em Letras

Pelo menos ela da uma primeira nogéo, ela te mostra um ponto de partida, coisas que
vocé deve ter em mente ao lecionar para criancas, metodologias que vocé pode usar
para criancas nessa faixa etaria que seriam diferentes em outras, o que tem sido
usado, o que ja foi testado, que pesquisas ja existem desenvolvidas nessa area [...]
Entdo, tudo isso ja vai... dando uma base inicial, a pessoa tem nocdo do que ela pode
fazer [...] Pretendemos que esse aluno tenha alguma nocdo de por onde comecar, de
como fazer.

José

Os alunos que ja estdo atuando e os que atuam nessa nessa faixa etaria, que ai eles
apresentam a experiéncia deles e a gente vai discutindo né, como se em forma de
semindrio e a gente vai discutindo. Entdo, esse aluno que ja € professor ele participa,
ele traz as proprias experiéncias, entdo esses alunos que trabalham nessas escolas
particulares, principalmente bilingues, eles trazem. Entéo, por exemplo, a gente tA com
Sandra | © calendario atrapalhado né, por conta da... Pandemia, entdo a gente tava tendo aula
em janeiro, e ai em janeiro esses alunos que dado aula em escola particular eles
estavam contando das experiéncias deles com as criangas, do que que era dar aula de
inglés no remoto, para essas criancas [...] Entdo, eu aproveito a experiéncia dos alunos,
na verdade quem acaba ensinando 0s colegas como trabalhar com essa faixa etéaria
acaba sendo esses alunos que ja estao atuando, que ja tem uma experiéncia, e que na
verdade eles aprendem na raca.

Os académicos do nosso curso, ja no primeiro ano, eles encontram o campo aberto
para trabalhos, sem estarem, claro, preparados, primeiro ano né [...] Como néo tinha na
nossa matriz curricular, nos falamos ‘nés precisamos fazer alguma coisa”, 0s
professores que atuam no municipio precisam de um apoio, e 0S nossos académicos
também precisam de um suporte para poder também estar... A gente sentiu essa
caréncia, e comecou com projetos de extensdo, [...] até que veio o reconhecimento e a
gente teve abertura para fazer as modifica¢cdes necessarias no PPC.[...] Entdo, apesar
de a gente agora ter introduzido as disciplinas, tanto de Formacao geral como naquela
optativa obrigatoria de Formac&o Especifica, ainda continuamos com os projetos [...]
Nossos alunos séo incentivados a desenvolver pesquisas e disseminar em eventos da
area acerca do ensino do idioma para esse publico alvo.

Raquel
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Livia |[...] inserem o professor em formacdo na atividade pratica no contexto escolar,
interagindo com os participantes dessas comunidades, a saber, alunos, professores,
gestores, colaboradores. Isso os leva a conhecer a cultura prépria desse espaco social,
as regras de participagdo, as ferramentas que medeiam o trabalho, as tarefas e
demandas proprias do trabalho dos diferentes agentes e do professor que atua no
ensino de inglés para criancas (EIC), que diferem daquelas do ensino para outras
faixas etarias.

Assim, de ter o conhecimento, um pouco né, de preparacédo do que os espera. Entdo,
é... De como trabalhar com as idades diferentes, os tipos de atividades, os contetudos
gue sao dados. Entdo é para eles ficarem um pouco mais preparados... Todo estagio é
para isso né, todo estagio, toda disciplina € para eles tentarem ficar mais preparados
[...] a ideia é dar subsidios para eles se prepararem, ou ficarem melhor preparados né,
para atuar na maior parte dos contextos possiveis, que a gente consegue dar conta...
[...] Entdo, eles compartiiham as experiéncias né, que tiveram em cada contexto, eu
acho que isso ajuda.

Lara

Thais | [...] hoje mesmo a gente encontra alunos egressos dando seus depoimentos no sentido
de que a disciplina ajudou muito eles para hoje estar atuando com essa faixa etaria [...]
€ o0 momento ali que o aluno tem essa possibilidade de estar atuando em sala de aula
com essas criancas e aprendendo, de alguma forma, como lidar com esse publico na
formacdo inicial, que é no curso de Letras.

Fonte: elaboragéo propria

Sandra aponta aspectos interessantes com relagdo ao espago para os alunos
compartilharem suas experiéncias, e o fato de que os proprios alunos acabam
sendo os gque ensinam aos colegas. Nesse sentido, ao mencionar que os alunos
aprendem “na raga”, a entrevistada acrescenta que o curso precisaria incluir outros
contelidos para o preparo para este contexto, pois a estrutura ndo inclui essa faixa
etaria “Eu entendo que precisaria de disciplinas na area de psicologia da
aprendizagem, para entender melhor as caracteristicas” (Sandra, entrevista).
Entretanto, Thais cita que ‘pontos’ relevantes sao criados, mesmo quando n&o é

possivel abordar uma gama ampla de conteudo.

[...] é dificil vocé mensurar quais os saberes, qual o conhecimento que vai
servir de alguma maneira para eles atuarem na Educacéo Infantil, mas eu
imagino que todas essas discussdes, experiéncias que sdo geradas a partir
da disciplina de Metodologia de Lingua Inglesa para Criancas, cria-se
pontos, tanto do ponto de vista pragmatico quanto tedrico, para que eles
possam atuar depois na Educacao Infantil (Thais, entrevista).

No que se refere ao foco das disciplinas, de acordo com os documentos, das 15
instituicGes apresentadas, sete apresentam um foco mais teérico, duas um foco

mais pratico, e cinco apresentam uma abordagem que equilibra a pratica e a teoria.
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Vale ressaltar que duas universidades ndo disponibilizaram em seus documentos a

ementa das disciplinas, dessa forma, néo foi possivel analisar o contetdo.

No entanto, entendemos que tal divisdo entre teoria e pratica®® ndo se sustenta
guando atentamos para os detalhes. As disciplinas de prética se direcionam para o
Estagio Curricular, mas podem incluir discussdes tedricas nos encontros, leituras
sobre o contexto e outras formas de aprofundamento. Um exemplo é a UFS, que na
disciplina de Estagio inclui 15 horas de carga horéria tedrica. Sendo assim, ndo € o
foco da disciplina, mas também ndo podemos afirmar que a teoria ndo esta

presente.

O mesmo ocorre com as disciplinas teoricas, pois apesar de nao fornecerem a
vivéncia da sala de aula, como em disciplinas de Estagio, muitas incluem atividades
gue sao essenciais para a pratica do professor, como o planejamento de aula, a
elaboracdo de material didatico, dentre outras atividades. Logo, o foco ndo é na
pratica da aula em si, mas fornece ndo sO o suporte tedérico, mas também pratico

para o desenvolvimento das aulas.

E interessante a visdo apresentada por Lara sobre a pratica fazer parte do curso
desde o inicio, no que se refere ao conhecimento acerca da rotina escolar, de
acordo com ela “a ideia € que os alunos entrem em contato direto com a escola
desde o primeiro ano”, ela acrescenta que o intuito € “eles irem para a escola,
fazerem as coisas, pesquisarem, conversarem, e trazer os resultados entdo para

distribuir, para compartilhar com o pessoal da sala” (Lara).

Acerca da relacdo entre teoria e pratica, Freire (1987) defende uma sistematica
inter-relacdo entre as duas, o que chama de praxis pedagdgica (FORTUNA, 2015).
De acordo com Freire, a praxis “implica na agao e na reflexdo dos homens sobre o
mundo para transforma-lo” (1987, p. 43). Essa acao e reflexao estdo conectadas

com a teoria/pratica em um ciclo; sendo assim, da teoria vamos para a pratica e da

25 Entendemos que os termos “teoria” e “pratica” presumem conceitos de certa forma desatualizados,
gue sugerem dicotomias. Entretanto, tais conceitos predominam nos documentos investigados, nas
bases legais e na fala dos entrevistados, razdo pela qual foram mantidos no texto e trouxemos
juntamente uma discussao acerca das possiveis implicagfes.
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pratica vamos para a teoria, elas se fazem juntas, interligadas (FORTUNA, 2015).

Fortuna esclarece que,

Para que o ensino e aprendizagem acontecam de forma efetiva, teoria e
pratica precisam naturalmente ser conduzidas concomitantemente, esta é
uma necessidade indispensavel para a emancipacgéo e realizacdo humana.
No entanto, este ndo € um limite da consciéncia, este € um passo inicial
gue fomenta a formacdo de sujeitos criticos capazes de entender a
atividade reflexiva conectada a agdo social, tornando-se inseparaveis na
formacéo historica dos sujeitos (FORTUNA, 2015, p. 66).

A formacao de professores como sujeitos criticos é algo essencial para sua prética
docente, sendo a atividade reflexiva relevante para a atuacao em diversos contextos
e para a constru¢do de uma consciéncia critica da realidade (FORTUNA, 2015). A
relagdo dos professores com os saberes que ensinam “ndo se restringe ao
pensamento uUnico, disciplinar e instrucional, mas que se cria e recria por meio da
transdisciplinaridade e das multiplas possibilidades de producdo de saberes”
(CERQUEIRA, 2013, p. 7).

Nesse sentido, o curriculo pode incentivar tal formac&do, ao permitir formas mais
fluidas de construcao curricular e quebrar dicotomias como teoria e pratica. Freire
acrescenta que “nédo estamos propondo nenhuma dicotomia de que resultasse que
este fazer se dividisse em uma etapa de reflexdo e outra, distante, de acdo. Acdo e
reflexdo e acdo se dao simultaneamente” (FREIRE, 1987, p. 79). Tal

posicionamento pode ser observado na fala de Sandra:

[...] Como diz o Freire, eu uso da palavra “praxis” né, para falar em teoria e
pratica, ndo vejo essa separagdo de teoria e pratica, eu acho que as duas
coisas elas caminham juntas, e o grande desafio, que é o exercicio que eu
faco os meus alunos fazerem € identificarem que teoria tem naquela
pratica. Entdo, ao invés de tentar identificar se tem a teoria que eu acredito,
que eu defendo... [...] Ndo olhar para a pratica do professor buscando os
erros né, buscando os buracos, buscando onde ele t4 errando, mas
tentando entender o que ele faz, e porque ele faz, e ai esse é o exercicio.
Entdo, o aluno vai para o estagio, ele faz esse levantamento do que seria
uma pratica, e ai a ideia é a gente tentar identificar que teoria que tem
naquela préatica. (Sandra, entrevista)

Sendo assim, acreditamos que essa acao e reflexdo podem ser materializadas em
um curriculo que traga mais vinculacao teoria/pratica. Como ja apontamos, mesmo

as disciplinas de estagio ou disciplinas tedricas ndo sdo puramente préaticas ou
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puramente teodricas, e podem ser entendidas como simultaneas, compreendendo a

construgao constante e interligada da agdo e da reflexao.

Considerando que essas disciplinas se encontram “dentro” dos curriculos dos
cursos, na fala de uma das entrevistadas aparece um aspecto acerca da
“necessidade de uma hora alguns saberes estarem no curso de Letras e, outra hora,
outros conhecimentos estarem no curso de Pedagogia” (Thais), fato que inspirou a
criacdo da disciplina e a participacdo do curso de Letras nesse diadlogo. Outras falas
apontam o curso de Pedagogia e de Letras trabalhando em conjunto no preparo
desses profissionais. Neste sentido, Thais traz o foco para o fortalecimento da area
de LIC, e é pertinente notar que ela ndo limita a um dos cursos, mas cita a
Pedagogia e a Letras como possibilidades para desenvolvimento da area,

enfatizando o papel da universidade.

Apontamos em diversos momentos a importancia desse espaco novo na formacao
de professores de inglés para criangas, tentando superar a suposta dicotomia entre
Pedagogia e Letras ao invés de procurar “responsaveis” por esse preparo,
assumindo as interfaces entre as areas de conhecimento (CAVALCANTI, 2013).
Nesse sentido, a fala de Raquel apresenta uma preocupacdo em alcancar, também,

esses alunos da Pedagogia, no que se refere a aspectos linguisticos.

[...] a disciplina sera ofertada em algum momento, pois quando foram
pensadas e introduzidas no PPC houve bastante interesse de que ela fosse
ofertada porque temos o curso de Pedagogia na Instituicdo, além de varios
académicos do curso de Letras Inglés atuando em escolas municipais em
Apucarana que funcionam em periodo integral e tem o inglés como
disciplina no contraturno [..] a iniciativa de incluir a disciplina de ensino de
inglés para criancas partiu da propria demanda de nossos académicos
assim como aqueles que fazem o curso de Pedagogia (Raquel, entrevista).

E pertinente ver uma iniciativa que procura conectar os cursos em um local comum
gue os dois podem acessar e ter necessidade de alcancar. A visdo das duas areas
se ajudando nessa formacédo € o que forma um diferencial ao falar da formacgéao
desse profissional, apresentando caminhos possiveis para a formacdo. Lara

acrescenta que:

Nao sei, essa questdo né, de quem seria o responsavel pela lingua inglesa
para criangas, se é a Pedagogia ou se é Letras, mas enfim, eu acho que
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cabe a gente também prepara-los para o que eles podem vir a enfrentar, a
ter que trabalhar com depois, durante e depois de graduado. Entdo, mesmo
antes, eu também dei uma disciplina que no curriculo antigo chamava
“Ensino de Inglés na Educacéo Basica” e também a gente trabalhava todos
0s contextos, a Educacgdo Infantil, Fundamental 2, Médio e até, assim,
outras, o EJA também, eu buscava trabalhar todos os contextos [...] Eu
acho que a gente tem que tentar abarcar todos os contextos em que a
lingua inglesa esta inserida né, porque eles vao poder trabalhar no futuro.
Entéao seria importante, é importante a gente dar um panorama de tudo...
(Lara, entrevista, grifo nosso)

Lara traz essa visdo de que, muito além da discussdo acerca de quem € o
responsavel, estd a necessidade de preparar os alunos-professores para 0S
cenarios que poderdo encontrar em suas trajetérias profissionais. Ela assume essa
tentativa de alcancar, apresentar os contextos e mostrar possibilidades. No proximo
subtépico vamos aprofundar sobre o tema, refletindo acerca das disciplinas e outras
estratégias como projetos e grupos de estudo, outros pontos serdo abordados

acerca do professor-formador e dos objetivos desse ensino na escola publica.

5.4.3 Formacgéao docente e objetivos do ensino de LIC

No ambiente interno da universidade, varios fatores podem colaborar para a
formacéo docente, e ndo apenas as disciplinas especificas. Lara cita um grupo de
pesquisa com esse foco que esta ativo na universidade, e na influéncia que isso

gera no curriculo:

[...] Ter grupos assim que trabalham com a Educacéo Infantil, eu acho que
da um subsidio, um embasamento para a gente poder colocar isso nos
cursos né, alguém que estude, que pesquise isso, isso ajuda bastante né,
entao pode ser que tenha cursos... Porque quem faz o curriculo é quem
trabalha na universidade, entdo se ndo tem ninguém trabalhando com isso
na universidade pode ser que isso fique fora do curriculo, mesmo a gente
entendendo a importdncia da Educacé@o Infantil, da lingua inglesa na
Educacéo Infantil. (Lara, entrevista)

Dessa forma, é evidenciada a influéncia interna de pesquisas desenvolvidas no
escopo da universidade para dar suporte as praticas dos alunos. Raquel também
cita o desenvolvimento de pesquisas que “podem ser com base na troca de
experiéncias com docentes que atuam na area, sobre a reflexdo sobre suas préticas
docentes neste contexto, seja investigando projetos ou praticas”. Outro ponto citado

sdo projetos de extensdo como o “Edhucca (Escola de Desenvolvimento Humano
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Casa do Caminho)” citado por Raquel, “nossos académicos sao orientados para o

planejamento e aplicacdo de atividades nesta ONG”.

Outro projeto de extensdo mencionado nas entrevistas é o LICFOR (Lingua inglesa
para criancas em interface com a formacéo inicial), criado por Thais, que oferece
aulas para alunos de escolas publicas. O projeto “a0 mesmo tempo que propicia
esse contato da crianca com a lingua inglesa, ele da condic6es dos professores em
formacdo inicial experimentarem como é a docéncia para criancas” (Thais,
entrevista). Quem participa do projeto sdo os alunos que fazem a disciplina com
foco em LIC. Entretanto, o projeto ndo foca tanto na Educag&o Infantil por uma
guestdo de logistica, por serem criangas muito pequenas, mas a disciplina e as

discussdes envolvem o desenvolvimento infantil e todas as faixas etarias.

A partir do projeto de extensao, surgiu também o projeto de pesquisa, que enfrentou
dificuldades diante de um contexto de suspenséo das aulas nas universidades por
causa da pandemia de COVID-19. Essa dificuldades afetaram as universidades de

forma geral, e exigiram uma reorganizacao das aulas e dos conteudos.

Ademais, de forma geral, os projetos de extensdo e de pesquisa, grupos de
pesquisa, grupos de estudo, e diversas outras iniciativas, aparecem como
alternativas validas e pertinentes para o desenvolvimento da area de LIC e para os
alunos-professores que desejam ter mais contato com o tema. Entretanto,
acrescentamos que tais iniciativas ndo diminuem a importancia de ter uma
institucionalizacdo do ensino de LIC e que isso faca parte do curriculo, com 0s
projetos assumindo o papel de dar suporte e extensédo a essa formacao, conforme
mencionado por uma das entrevistadas. Mas, reconhecemos que em um contexto
em que as implementacdes ainda estdo comecando a aparecer, o papel desses

projetos foi fundamental na consolidacao da area e na formacéo de professores.

Outro ponto bastante evidenciado pelos entrevistados, e que também pode ser
observado nos documentos, € a variedade de temas que podem ser abordados
dentro desse contexto especifico, e as particularidades que envolvem o ensino para

a crianca, que é um aprendiz muito diferente do adulto (ROCHA, 2007). Sandra

reitera isso quando diz
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Eu falo para os alunos né, que é um campo muito delicado, que as pessoas
precisam pesquisar bastante, tanto é que eu questiono bastante as escolas
aqui, que acabam contratando os nossos alunos para atuarem nessa faixa
etaria e, pelo que eu sei, eles ndao oferecem nenhum tipo de formacéo né,
especifica para a parte de pedagogia mesmo, do que seria 0 ensino para
crianga né, porgue uma coisa € vocé saber ensinar a disciplina né, no caso
lingua, outra coisa é vocé saber como ensinar lingua para essa faixa etaria
né... Dentro daquela questao do desenvolvimento né (Sandra, entrevista).

Sandra traz a importancia da pesquisa, e um guestionamento acerca da contratacao
desses professores. Diante de um cenario onde tantas escolas tém procurado
oferecer o ensino de inglés cada vez mais cedo, a reflexdo acerca da formacao
desses profissionais é fundamental, e é o foco deste estudo. A indignacao na fala de
Sandra demonstra a realidade, muitas vezes, do cenario atual na area, quando ela
complementa “Entéo eu falava assim ‘gente, ndo tem como, ndo pode fazer isso!

”

Nem com os professores e nem com as criangas”™ (Sandra, entrevista).

A falta de formacdo adequada pode gerar grandes prejuizos, Raquel expressa esse
guestionamento ao apontar que muitas vezes as escolas inserem o idioma nas
grades de ensino sem uma preocupacao acerca da formacédo do docente, que “o
resultado disso provavelmente sera negativo. Ou no minimo, o professor que for
incumbido desta docéncia, sofrera muito para executar aquilo para o que nao esta

preparado” (Raquel, entrevista).

Assim como o perigo da formacdo inadequada, uma visédo distorcida do contexto
também pode trazer pontos negativos. Ja4 abordamos ao longo dos capitulos
tedricos a problematica da ligacdo entre o inglés e o neoliberalismo (FERRAZ, 2019)
e o mercado de trabalho (RAJAGOPALAN, 2013). Essa problematica também

apareceu na fala de Sandra:

Falta mudar muita coisa né, principalmente na formacdo, no curso de
Licenciatura, para a gente... questbes de obrigatoriedade, né... Para a
gente conseguir acho que atender essa faixa etéria, entendeu? Eu entendo
a necessidade, eu entendo né que... Na verdade também eu questiono um
pouquinho a necessidade, mas é... Assim, eu vejo que as escolas estéo
indo por esse caminho e de repente estejam precisando, mas eu acho que
precisa ter um pouco mais de cuidado né, para néo... Pra gente ndo entrar
nessa coisa muito neoliberal né, acaba sendo... a gente precisa, as
criancas precisam aprender o quanto antes por causa do mercado ng, o
mercado de trabalho, eu penso “gente, como assim?” (Sandra, entrevista)
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Esse cuidado que ela sugere é importante no ambito de ter uma viséo critica sobre
a demanda do inglés, as exigéncias da sociedade e a vinculacdo desse ensino com
algo que projeta nas criangcas uma ideia de futurismo focada em intencdes
mercadoldgicas (KAWACHI-FURLAN; ROSA, 2020).

Neste sentido, a proposta de Menezes de Souza (2019) que visa estimular na
crianga uma sensibilidade linguistica esta em consonancia com o comentario de
Sandra sobre o papel da aprendizagem de linguas e o fato de que ndo apenas o

inglés cumpre esse papel:

[...] ndo gente, eu defendo inglés, espanhol, francés, tailandés,
dinamarqués, eu defendo todas”, entendeu? Eu acho que aprender linguas
te abre uma visdo, um campo de visdo muito grande, cada lingua te deixa
ver o mundo de uma forma diferente, entdo, quanto mais linguas né, a
pessoa aprender, a crianga aprender, para ter essa, aumentar esse campo
de visdo de mundo, eu acho super vélido (Sandra, entrevista)

Tal perspectiva sobre o ensino de linguas deve ser o foco ao pensar nesse ensino
para criancas, visto que pode expandir a visdo de mundo e trazer diferencas
culturais, engajando a crianca no respeito as diferencas (MENEZES DE SOUZA,
2019).

Considerando a importancia de um ensino de linguas significatvo e um
planejamento acerca da formacdo docente do profissional que vai atuar com
criancas, abrimos um espaco no final da entrevista para os entrevistados tecerem
sugestbes ou comentarios para outras instituicbes que pretendem implementar
disciplinas voltadas para esse contexto, no intuito de sugerir estratégias e

pontuacdes relevantes.

Quadro 12 — Sugestbes e comentarios

Bom, tem um plano que nés temos e ndo pusemos ainda em pratica, mas eu acho que
ele é uma ideia interessante para outros locais pensarem também. Projetos de
extensdo com alunos voluntarios [...] dar aula de graga numa comunidade carente. E...
entdo, é uma coisa que se pode fazer pelas criancas da regido, é algo que a gente
deve pensar ai, e eu vejo que poucas universidades veem isso [...] Um servico
voluntario de Educacéo Infantil para a comunidade carente, j& que as escolas publicas
ndo tém um ensino de inglés nessa parte da infancia ainda.

José

Légico que o papel da universidade acaba sendo esse mesmo, de responder as
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demandas da sociedade né, entdo, como eu te falei da minha experiéncia [...] no meu
caso é isso, eu nado coloquei na grade atual porque ndo tem no Estado, e eu gostaria
Sandra | que se o estado ou as prefeituras quisessem, que houvesse uma discussdo para
entender efetivamente qual que é o papel do ensino de linguas, e ai eu nem especifico
o0 inglés mas ensino de linguas na educacao formal.

A iniciativa de incluir a disciplina de ensino de inglés para criangas partiu da prépria
demanda de nossos académicos assim como aqueles que fazem o curso de
Pedagogia. Acredito que o colegiado de curso e o Nucleo Estruturante precisam
constantemente avaliar as necessidades da comunidade e procurar atendé-las para
gue assim formem profissionais que realmente facam a diferenca para aquele contexto.
As escolas de Educacédo Infantil tem inserido em suas grades o ensino do idioma mas
Raquel | parece ndo estar havendo uma preocupacdo se o professor que estdo contratando
para exercer esta docéncia tem formacdo para tanto. O resultado disso
provavelmente sera negativo. Ou no minimo, o professor que for incumbido desta
docéncia, sofrera muito para executar aquilo para o que nao esta preparado. Eu diria
que cada um tem que analisar o seu contexto ali, pode ser que necessita de inglés
para criangas, pode ser que necessite de outro inglés ai que ndo seja para criancas,
ndo sei né, entdo na nossa, N0 NOSsO contexto aqui, ele é muito necessario, essa
formacao.

Livia Reformulacéo curricular criando atividades académicas explicitamente relacionadas a
EIC. Explicitar o compromisso com a formacdo de professores para atuar no EIC no
Projeto Politico Pedagégico do curso [...] A auséncia de meng8es explicitas pode fazer
com que abordar ou ndo o contexto de EIC fique a cargo de interesses individuais de
docentes [...] Criacdo de projetos de extensao voltados para a comunidade externa que
atua no EIC. [...] Abertura de linhas de pesquisa em programas de pés-graduacao
académicos ou profissionais com potencial para abrigar pesquisadores e professores
gque tém interesse em desenvolver estudos na area de EIC.

O curso desempenha um papel importante, por ter esse grupo de pesquisa forte da
Professora Juliana Tonelli, que traz todo esse aparato pra gente poder trabalhar com
essa questdo da lingua inglesa na Educacéo Infantil. Ent&o, ela forma... Ela tem um
grupo, varios alunos da graduacdo continuam no grupo depois de graduados né, e
pesquisando sobre Educacgédo Infantil [...] O proprio evento que eles organizam, que é
muito grande, sdo muitos participantes, entdo isso vai levando né, a questdo e a
importancia disso a cada vez mais pessoas, cada vez mais longe [...] Ai e muitas
outras universidades podem né, pessoas de outras universidades que veem, podem ir
também incorporando isso nos seus cursos e etc.

Lara

Thais | [...] a universidade precisa estar junto, na formagéo, pelo menos iniciando ali e vendo
essa possibilidade, entdo até que ponto né, que o curso de Pedagogia, ou o curso de
Letras, pode atuar para que a formacao destinada a linguas estrangeiras para criangas
possa se fortalecer. As universidades olhando, cuidando das metodologias e mesmo
das discussfes sobre o ensino de linguas estrangeiras para criancas é simplesmente
convergente com o que na atualidade.

Fonte: elaboracao propria

Os entrevistados mencionam a forte conexdo com projetos do governo e inciativas

nas escolas, visto que estas demandam uma acéo por parte da universidade. Sendo
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assim, outra questdo a ser abordada € acerca do papel da escola publica na
formacdo das criancas. Visto que nos referimos a um ensino voltado para elas, €
preciso refletir qual é esse ensino, o que ele tem para acrescentar e quais sao 0s

beneficios de se trabalhar a lingua inglesa (ou outra lingua) nessa faixa etaria.

[...] qual que é o papel da escola publica na formacao das criancas? Entéo,
qual vai ser o papel do Inglés ou de qualquer outra lingua nessa formacgéao?
Né, entdo eu, como professora da escola publica, quero ensinar o meu
aluno para ele estar preparado para o mercado de trabalho? E esse o meu
papel? Eu tenho que fazer com que ele seja modelado e se encaixe nesse
mercado de trabalho, desse jeito, nessas condicbes? Entdo, para mim,
precisaria de uma discussao (Sandra, entrevista).

Thais fornece algumas respostas para tais questionamentos em sua fala, ao apontar
como a escola e a universidade poderiam trabalhar em conjunto e explorar as
potencialidades da infancia as individualidades das criangas, o que elas trazem para

a discussao.

Entdo, ha conhecimentos importantes para vocé tentar aliar o dia a dia que
essas criangas trazem, os letramentos que elas trazem, por meio de jogos,
por meio de videos, por meio de todo o acesso que eles tém no dia a dia,
trazer também para a universidade, para que a universidade consiga entao
avaliar e pensar formas de como a escola pode tratar os letramentos ou os
multiletramentos que a crianca ja possui e avancar neles, para que a
crianca possa de forma mais confortavel ter acesso a essa gama mais
ampla de conhecimentos atual e para o futuro também, que ele precisa e
vai precisar para a vida dele (Thais, entrevista).

A fala de Sandra e Thais possuem muitos pontos em comum, principalmente a
importancia do dialogo para que esse fortalecimento da area seja possivel e o foco
nas criancas, no que elas trazem consigo e nos beneficios que podem ser gerados

para seu desenvolvimento integral.

Nesse sentido, Avila e Tonelli (2020) apresentam a oferta da lingua estrangeira ao
aluno da rede publica como uma forma de contribuir com seu desenvolvimento
integral, devido aos diversos beneficios jA& mencionados aqui. As autoras focam no
Ensino Fundamental I, mas acreditamos que tal posicionamento se mantém para a
Educacao Infantil. Acerca do papel do ensino de LIC na escola publica, Chaguri e

Tonelli (2019) acrescentam:
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[...] auxiliar a crianga (educando) a ser criadora e transformadora de seu
proprio conhecimento e da sociedade em que vive, fortalecendo-a para uma
visdo mais acentuada das diferencas existentes no mundo, o que auxiliara
na sua formacdo humana. Dessa forma, ao implementar o ensino de uma
LEC nos anos iniciais do ensino fundamental publico, a crianca tera
possibilidade também de agir e comunicar-se em LE nas diversas esferas
cotidianas, para posteriormente, engajar-se em interacdes mais complexas
gue lhe assegurardo igualdade de oportunidades no que se diz respeito a
aquisicdo de uma LE (CHAGURI; TONELLI, 2019, p. 285).

Acrescentamos que o texto foca na lingua estrangeira (LE), mas que o inglés esta
incluso nessa categoria, sendo uma das possibilidades de linguas estrangeiras a
serem oferecidas aos alunos. Apesar do contexto de ensino fundamental, o
posicionamento é muito pertinente quando pensamos na Educacao Infantil no
ensino publico, focando sempre em um ensino que seja orientado a objetivos
emancipatorios e transformadores (CHAGURI; TONELLI, 2019), e que estejam
alinhados com uma apreciacdo das diferencas e a promocao da sensibilidade
linguistica (MENEZES DE SOUZA, 2019).

Outra discusséo que é levantada a partir das entrevistadas é acerca da figura do
professor-formador, que seria responsavel pelas disciplinas relacionadas a LIC na
graduacéao. Lara aponta que “quem faz o curriculo é quem trabalha na universidade,
entdo se nao tem ninguém trabalhando com isso na universidade pode ser que iSso

fique fora do curriculo, mesmo a gente entendendo a importancia”.

O argumento de Lara traz luz para esse aspecto essencial da formacdo de
professores de LIC, que sédo os professores-formadores. Para que a oferta de
disciplina especifica aconteca na universidade sao necessarias pessoas
capacitadas para ofertad-la, que desenvolvem pratica/pesquisa na area. Por esse
motivo, os contextos em que foi evidenciada a presenca de disciplinas mais
consolidadas de formacao geralmente estavam atrelados a presenca de grupos de
estudo, pesquisa, projetos de extensdo e etc. Esta constatacdo aponta uma certa
dependéncia na figura do formador, comprometendo a formacdo geral a um

professor especifico, e quando este ndo esta disponivel ela pode ndo acontecer.

Por fim, apesar de ndo ser o foco da presente pesquisa, ndo podemos deixar de
pontuar os desafios apresentados pelos entrevistados diante do ensino remoto, que

foi adotado por universidades e escolas em todo o mundo.
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Ja o projeto do LICFOR pesquisa, nés elaboramos agora em periodo de
pandemia, todavia nessa questdo de afastamento social a gente sabe que
as escolas tém enfrentado até para que o aluno esteja la, entdo had uma
participagdo baixissima, e como o coragdo do projeto do LICFOR é a
interacdo presencial, com brincadeiras e tudo mais, entdo nesse periodo de
pandemia ele ficou suspenso e esta suspenso até agora (Thais, entrevista).

[...] a gente tA com o calendario atrapalhado né, por conta da... pandemia
(...) eles [os alunos] estavam contando as experiéncias deles com as
criangas, do que era das aula de inglés no remoto, para essas criancas
(Sandra, entrevista).

[...] @ gente mudou um pouquinho o caminhar da Oficina 2 por dois motivos,
a pandemia né, porque a gente tem, a gente teve que diminuir um pouco o
contelido, ndo teve jeito, infelizmente... (Lara, entrevista).

Esse cenario enfatiza, novamente, a importancia da formacéo docente, e desvenda
as novas dificuldades do ensino de LIC considerando tempos de crise (TONELLI;
KAWACHI-FURLAN, 2021). O ensino remoto trouxe uma nova realidade para toda a
populacdo, com mudancas muito marcantes para os envolvidos no ensino e na

aprendizagem, entre eles, professores, alunos, criancas, e professores-formadores.

5.4.4 Transdisciplinaridade no curriculo

Com relacdo aos curriculos, a partir dos dados apresentados nos documentos, foi
possivel perceber uma tendéncia por abordagens que permitem mais liberdade para
o aluno transitar no curriculo, seja na escolha de disciplinas optativas/eletivas, seja
dentro de disciplinas regulares obrigatorias com escolha do contexto de atuacéo

(Educacao Infantil, Ensino Fundamental |, EJA, entre outros).

E interessante perceber que em algumas universidades esse transito curricular foi
observado entre diferentes departamentos, colegiados e cursos, indicando uma
tendéncia de flexibilizacdo curricular que, partindo de uma interdisciplinaridade,
pode alcancar a transdisciplinaridade no futuro. Para tal, essa visitacdo feita ao
espaco do outro precisa gerar uma transformacdo ou criacdo no préprio espaco
(FERRAZ, 2018), o que pode ser vislumbrado quando os curriculos ndo mais
evidenciarem uma fragmentacdo de saberes disciplinares (FREIRE; LEFFA, 2013),

mas uma criacao constante de novos espacos possiveis.



127

Percebemos na fala dos entrevistados um incentivo a iniciativas de reformulacao
curricular, criagdo de projetos e linhas de pesquisa, e acbes com o objetivo de
oferecer mais oportunidades no percurso formativo do professor, dentro da area de
LIC. Livia aponta que “essa acdo pode favorecer a constituicdo de redes de
pesquisadores, intercambios, projetos colaborativos voltados ndo apenas para

conhecer, mas também intervir nos contextos de EIC” (Livia, entrevista).

A criacdo de redes indica um didlogo mais fluido na area, com mais participacéo e
colaboracédo e pode sugerir, também, um caminhar em direcdo a praticas menos
fragmentadas dentro do universo curricular. Essa comunicacdo entre pessoas,
projetos e areas de pesquisa € o0 inicio de como podemos pensar uma maior
flexibilidade curricular. Nesse sentido, Lara acrescenta que a amplitude de

conhecimentos que estédo envolvidos quando pensamos na area de LIC:

[...] ha uma gama muito ampla de conhecimentos, que védo desde o publico
da Educacdo Infantii até o publico dos primeiros anos do ensino
fundamental, necessarios de se olhar, de se estudar e ver as
possibilidades, as teorias que podem convergir para que o professor entre
em sala de aula mais preparado, ou pelo menos tenha um alicerce para que
ele consiga perpetuamente se desenvolver, para auxiliar esses alunos, de
forma que a lingua inglesa [...] que consiga a escola ver de alguma forma
gque a qualidade seja sempre a prioridade, e relacionar né no perfil ai das
politicas de multiletramento com o dia a dia da crianca mesmo (Lara,
entrevista).

Pensar nessa gama de conhecimentos é entender que eles ndo podem estar
inseridos em apenas um curso, uma disciplina, uma “caixa”. Para que o preparo do
professor seja efetivo, no sentido de explorar o contexto das criancas, a
sensibilidade linguistica, os multiletramentos e diversas outras possibilidades, € de
extrema relevancia que eles tenham acesso a diversas areas do conhecimento e a

construcdo de conhecimentos a partir do que esta sendo visitado.

Sabemos que tal cenério ainda ndo consegue ser vislumbrado na organizacao atual
dos cursos, mas a iniciativa das universidades em promover um transito curricular €
um passo nessa direcdo, além de ser muito positiva para a formacdo desses

profissionais.
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Apesar de ser algo ainda ndo visualizado na prética, discussbes nesse sentido
aparecem em eventos e producdes cientificas de autores da area. Suanno (2011)
traz uma reflexdo acerca de formagcdo docente e transdisciplinaridade, a partir da
sistematizacdo de documentos sinteses de trés eventos cientificos?®. Os
documentos apresentam proposicoes que almejam se tornar orientagcdes em direcéo
a uma educacao “transformadora, critica, humanizada e transdisciplinar” (SUANNO,
2011, p. 1).

No que concerne a formacédo universitaria dos professores, sdo elencadas diversas
proposicfes para que seja uma “formacdo solida, transdisciplinar, cidada, que
favoreca o desenvolvimento de uma consciéncia critica e de uma consciéncia
ampliada, moral e autorreflexiva, capaz de perceber outros niveis de realidade”
(SUANNO, 2011, p. 2). Essas proposi¢cdes sao no sentido do que discutimos nesse
capitulo, a partir dos dados trazidos, que enfatizam o professor protagonista
(MENEZES DE SOUZA, 2019), e a formacdo critica dos professores (LIMA;
KAWACHI-FURLAN, 2021) para que possam atuar no ensino de lingua inglesa para

criancas com suporte para tal.

Suanno (2011) traz as propostas para que a transdisciplinaridade seja inserida nos
cursos, apontando a complexidade em torno do tema e formas praticas de comecar

a caminhar nesse sentido.

Destaca-se que o conhecimento transdisciplinar se constréi por meio de
uma tessitura pedagdgica complexa, auto-eco-organizadora, nascida nos
intersticios da (inter)subjetividade dos sujeitos envolvidos no processo e em
uma pluralidade de percepc¢des e significados emergentes (SUANNO, 2011,

p. 2).

E interessante perceber como a autora cita a (inter)subjetividade dos sujeitos, o que
nos indica que esse processo transdisciplinar também € um processo interno, que
acontece individualmente com o0s sujeitos em sua busca pelo conhecimento,

entendendo o curriculo como um produtor de subjetividades (MATIAS, 2008).

26 Os eventos considerados pela autora para essa andlise foram: a) Manifesto para a criagdo de um
modelo pedagdgico integral (UNESCO-Madrid, 2009), b) Contribuicbes e conclusdes do Il Férum
sobre Inovacédo e Criatividade (Barcelona, 2010), e c¢) Carta de Fortaleza - Por uma educacao
transformadora: os sete saberes da educacdo para o presente (UNESCO/Brasil, 2010). (SUANNO,
2011).
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Pensar em uma abordagem transdisciplinar significa a “reorganizacéo das politicas
educacionais, das instituicdes educativas, da pratica pedagdgica, da acdo docente e
da formacao dos professores” (SUANNO, 2011, p. 6), de forma que estejam mais
préximos da sociedade atual e das mudancas pelo qual ela tem passado,
considerando que ndo ha mais espaco para abordagens estanques (GALLO, 2003).

Sendo assim, entendemos que esse tipo de abordagem ainda néo foi deslumbrada
nos curriculos analisados nesta pesquisa. Entretanto, reconhecemos o caminho que
instituicbes tém feito nessa diregcdo, adotando mais flexibilidade curricular
(SCHEIFER, 2013) e opcbes para os alunos-professores serem protagonistas em

seu processo formativo.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo geral deste estudo foi analisar propostas curriculares dos cursos de
Letras das Instituicdes Publicas de Ensino Superior do Brasil com foco na formacéo
inicial de professores de inglés para atuacdo na Educacdo Infantil. Para tal,
coletamos informacdes acerca de 108 instituicbes e analisamos o0s Projetos
Pedagdgicos de Curso das que ofereciam o curso de Letras na modalidade
Licenciatura Plena (Letras-Inglés) ou Licenciatura Dupla (Letras Portugués-Inglés).
A partir dos documentos das universidades, verificamos a abordagem dada a

Educacéo Infantil no que se refere a formacao de professores de lingua inglesa.

ApOs a coleta dos dados documentais, 5 universidades foram selecionadas atraves
dos critérios mencionados na secao de metodologia, e convidadas a participar de
uma entrevista, sendo representadas pelo Coordenador de Curso ou Professor da
instituicdo. O objetivo das entrevistas foi compreender as visbes da instituicdo
acerca dos documentos encontrados, bem como os contextos locais relacionados

ao tema.

Com a coleta, geracdo e analise dos dados, procuramos compreender o papel da
transdisciplinaridade nos curriculos e na formacdo de professores de inglés para a
Educacao Infantil, com a possibilidade de trazer novos caminhos possiveis para

esta formacao.

Duas perguntas de pesquisa foram propostas, e convém serem retomadas:
1. Quais sdo as propostas de formacédo inicial de professores de inglés com
foco na Educacao Infantil nos cursos de Letras das InstituicGes Publicas de
Ensino Superior do Brasil? O que revelam essas propostas?

2. Quais sédo as visfes acerca do tema nos contextos locais das instituicbes?

A partir do estudo, vimos que a formacédo de professores de inglés para a Educacéo
Infantil esta acontecendo em muitos contextos brasileiros. Das 108 universidades

analisadas, 15 apresentaram esse contexto de forma explicita em seus documentos.
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As propostas revelam uma variedade de abordagens com focos diversos. Esses
focos sdo determinados com base em fatores externos e internos de cada contexto
local, conforme foi evidenciado nas entrevistas conduzidas. Elas também revelam
uma grande influéncia da sociedade nas escolhas envolvidas no curriculo e as

dificuldades vinculadas a essas decisoes.

Foi possivel perceber a importancia dada ao contexto e os motivos que orientam a
oferta ou ndo-oferta de disciplinas com esse foco. Tendo motivos externos, como as
escolas da regido e a legislacdo; e motivos internos, como a disponibilidade do
corpo docente, interesse dos alunos e desenvolvimentos de pesquisas.

Sendo assim, os cursos de Letras investigados oferecem contribui¢des significativas
para pensarmos a formacdo de professores de lingua inglesa para criancas. Nos
documentos e, principalmente, nas entrevistas, foi possivel perceber a relevancia
dos contextos locais e como esses cursos estao procurando alcancar a demanda
daquela regido. Essas contribuicdes aparecem de maneiras diversificadas, como a
inclusdo de disciplinas na matriz curricular do curso de Letras, a disponibilizacdo de
disciplinas eletivas, a possibilidade de realizar o estagio na area mesmo em casos
gue essa previsao nao exista no PPC, além da criacdo de projetos de extensao e
grupos de pesquisa, bem como iniciativas isoladas de professores que relataram

incluir o tema em suas aulas mesmo quando néo previsto nos materiais.

A fala dos entrevistados também nos possibilitou perceber a fragmentacédo da area
de lingua inglesa para criancas, tanto na oferta como no preparo de profissionais
para atuarem nesse contexto. Percebemos que fica a cargo de iniciativas individuais
de algumas universidades, 0 que caracteriza essa expansao como aleatoria (LIMA,
KAWACHI, 2015). Outro aspecto que reforca a aleatoriedade é o fato de as
disciplinas estarem presas a quem pode oferta-las, o professor-formador, criando
um cenério individualizado em que a formacédo depende da figura presente de um

professor especifico para ocorrer.

Fica claro que o contexto local demanda a iniciativa de algumas instituicdes, mas
parece nao ser suficiente para que essa formacao seja implementada de forma

pontual. E essencial que as universidades olhem para a necessidade de seu
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contexto e demandas locais ao pensar nessa implementacdo, mas, ao mesmo
tempo, falta a visdo da area de forma mais ampla, que n&o esteja restrita a
iniciativas fragmentadas em alguns espacos. Novamente, reiteramos a importancia
de pensar o global e o local ao refletir acerca deste cenario, pois a visdo nacional
apresenta uma perspectiva, e 0s contextos locais nos mostram visoes diversas e

ricas sobre o tema.

Ademais, a pesquisa procurou compreender como as légicas de pensamento acerca
do tema da formacgéo de professores de inglés para atuarem na Educacédo Infantil
estdo sendo construidas, a partir dos documentos e entrevistas analisados.
Enfatizamos que nosso olhar foi direcionado para os curriculos como foco principal,
ressaltando a importancia da institucionalizacdo para trazer garantias e mais
estabilidade para a area de LIC, marcada por caracteristicas de aleatoriedade e

iniciativas individuais.

Estamos cientes das limitacbes deste estudo, sobretudo por conta do recorte
temporal e pelos instrumentos e procedimentos empregados para coleta e geracao
de dados. No periodo de desenvolvimento da pesquisa, alguns PPCs ndo estavam
disponiveis nas paginas eletronicas e diversos cursos estdo passando por
reformulacfes curriculares, conforme citado no texto. Reconhecemos, ainda, o
namero limitado de entrevistados, mas entendemos que ndo seria possivel no
recorte temporal desta pesquisa analisar dados de entrevistas com 15 instituicdes.
Outra limitacao é referente ao periodo de pandemia que estamos enfrentando, com
severos impactos no ensino publico e privado, nas universidades e, também, na

pesquisa.

Esperamos que esta pesquisa contribua para a institucionalizacdo da formacéo do
professor de inglés que atua na Educacdo Infantil (e anos iniciais do Ensino
Fundamental) nos cursos de Letras, especialmente por meio da oferta de disciplinas
e da realizacdo de estagio obrigatorio nesse contexto. Ressaltamos a importancia
de projetos de pesquisa, grupos de estudo e diversas outras iniciativas

mencionadas que estdo sendo desenvolvidas na area.
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Entendemos a formacao docente como ampliada, ou seja, ndo é restrita a formacgao
inicial, mas defendemos que ela esteja presente nos cursos de Letras de forma
institucionalizada, como forma de trazer necessérias garantias para uma area se

encontra em expansao.

Os cursos de Letras precisam lidar com essa demanda que ja se encontra
consolidada na pratica dos professores. A justificativa tdo recorrente de que a lei
nao exige formacao docente para area de LIC ndo pode impedir acdes por parte das
universidades, considerando que o escopo previsto na lei (inglés a partir do 6° ano
do Ensino Fundamental) ndo é condizente com o que encontramos na pratica. O
ensino de inglés para criancas da Educacédo Infantil € uma realidade, no ensino
privado e no ensino publico, e como tal precisa ser encarada com seriedade e
responsabilidade por parte daqueles que formam professores para a area. Estamos
otimistas com o cenario e com a constatacdo de que um namero significativo de
universidades estdo se posicionando e fazendo alteracbes em seus curriculos a fim

de alcancar essa realidade.

Sabemos, ainda, que as instituicdes que decidem trilhar esses caminhos encontram
diversos obstaculos burocraticos relacionados ao curriculo. Na fala dos
entrevistados nesta pesquisa fica claro o longo caminho de implementacdo de uma
disciplina na universidade e, ainda mais longo, quando se trata da reestruturacéo
curricular do curso. Como consequéncia, muitas vezes, uma demanda atual néo
consegue gerar uma resposta tdo célere nas universidades. Essa questdo foge do
escopo desta pesquisa e envolve estruturas curriculares mais amplas da
universidade e do ensino superior como um todo, que precisam ser problematizadas

e podem ser exploradas em pesquisas futuras.

Cientes desses pontos, valorizamos as instituicdes que estdo se movendo nessa
direcdo e esperamos que esse movimento continue a se espalhar ao redor do pais,
para garantir um ensino de qualidade para os futuros professores e, principalmente,

a educacao linguistica significativa para as criancas.

Além disso, destacamos também a importancia de pesquisas que analisem o papel

dos formadores de professores nesse contexto. Considerando que muitos cenarios
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pesquisados apresentaram uma dependéncia a pessoas especificas, os formadores
qualificados na é&rea, € necessério investigar o papel deles nesse cenario, visto que
a formacéo de professores de LIC parece estar centralizada na presenca deles.
Ademais, pesquisas futuras podem ser desenvolvidas acerca da formacédo dos
professores de inglés para atuarem em contextos bilingues e as legislacfes
especificas que regem a area, principalmente por ser um cenario em constante
expansao. Por fim, pesquisas longitudinais também podem ser desenvolvidas para
compreender melhor o papel da educacao linguistica para criancas no sistema
publico, investigando contextos locais em que essas iniciativas foram

implementadas.
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APENDICE A - Roteiros das Entrevistas

ENTREVISTA - UNEMAT

1.

De acordo com informacdes do website da universidade, a disciplina de "Metodologia de Ensino
de Lingua Inglesa para Criangas” (MELIC) consta como disciplina optativa no Campus Sinop.
Essa disciplina é ofertada em outros campi? Qual é a regularidade da oferta?

Por que esta disciplina especifica estd no curriculo do curso? Qual € a importancia dessa
disciplina? Poderia comentar sobre o processo de implantagdo?

Qual foi a importancia do Grupo GEPLIAS para a criacdo dessa disciplina?

A ementa cita o foco nos “anos iniciais de escolarizagdo”. Qual faixa etaria ela compreende?

De que maneira essa disciplina colabora para a formacéo de professores de inglés para atuarem
na Educacéo Infantil?

Gostaria de acrescentar algum comentario ou sugerir estratégias para universidades que
pretendem implementar disciplinas com esse foco?

ENTREVISTA - UNIPAMPA

1.

Com que frequéncia € ofertada a disciplina optativa “Ensino de Inglés para Criancas”? Desde
guando a disciplina é ofertada?

Por que esta disciplina especifica estd no curriculo do curso? Qual é a importancia dessa
disciplina?

De que maneira essa disciplina colabora para a formacao de professores de inglés para atuarem
na Educacéo Infantil?

Gostaria de acrescentar algum comentario ou sugerir estratégias para universidades que
pretendem implementar disciplinas com esse foco?

ENTREVISTA - UEL

1.

A disciplina obrigatéria “Oficina de Iniciagdo a Docéncia: Tendéncias contemporaneas no ensino
de inglés” cita como um dos focos o processo de ensino-aprendizagem de inglés na Educacao
Infantil. Como esse tema é abordado na disciplina?

Outra disciplina obrigatoria, “Estagio Curricular Obrigatério em Educacéo Infantil, Ensino
Fundamental ou Equivalente” foca na pratica do professor. Qual é a importancia de expandir o
leque de possibilidades para incluir esse contexto?

De que maneira essas disciplinas colaboram para a formacdo de professores de inglés para
atuarem na Educacéo Infantil?

Gostaria de acrescentar algum comentario ou sugerir estratégias para universidades que

pretendem implementar disciplinas com esse foco? Qual € o papel da UEL nesse contexto?

ENTREVISTA - UFV

1.

De acordo com a matriz curricular, duas disciplinas obrigatérias abordam o ensino de inglés para
criancas (Préatica de Ensino de Inglés 1 e 2). As disciplinas foram na Educacéo Infantil?

A disciplina de Pratica 2 especifica o contexto de criangas entre 7-10 anos, esté restrita a esse
contexto?

Por que estas disciplinas especificas estdo no curriculo do curso? Qual é a importancia dessas
disciplinas?

De que maneira essas disciplinas colaboram para a formacdo de professores de inglés para
atuarem na Educacéo Infantil?

Gostaria de acrescentar algum comentdrio ou sugerir estratégias para universidades que
pretendem implementar disciplinas com esse foco?

ENTREVISTA - UFS
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2.
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No curso de Letras-Inglés consta a disciplina de “Estagio Supervisionado de Lingua Inglesa III”,
que oferece as opgbes de realizar o estdgio em escolas de Educacéo Infantil ou Ensino
Fundamental. Qual é a importancia de abordar esse contexto?

A ementa da disciplina prevé 15 horas de carga horéria tedrica e 105 horas de pratica. Essa
guantidade é suficiente? Como vocé entende a relacéo entre teoria e pratica nesse contexto?

De que maneira essas disciplinas colaboram para a formacéo de professores de inglés para
atuarem na Educacéo Infantil?

Gostaria de acrescentar algum comentario ou sugerir estratégias para universidades que
pretendem implementar disciplinas com esse foco?

ENTREVISTA - UFSJ

1.

De acordo com o PPC, o bloco de disciplinas intitulado “Estudos em Linguistica Aplicada - ELA”
possui como uma das disciplinas “O ensino de lingua inglesa para diferentes faixas etarias”.
Essa disciplina é ofertada com frequéncia?

A Educacao Infantil € um dos focos dessa disciplina? Qual é a importancia de abordar esse
contexto?

De que maneira essa disciplina colabora para a formacéo de professores de inglés para atuarem
na Educacéo Infantil?

Vocé considera que seria interessante ter uma disciplina voltada apenas para o ensino de lingua
inglesa para criangas?

Gostaria de acrescentar algum comentario ou sugerir estratégias para universidades que
pretendem implementar disciplinas com esse foco?

ENTREVISTA - UNESPAR

1.

De acordo com o PPC do curso de Letras-Inglés, Campus Apucarana, existem duas disciplinas
voltadas para o ensino de lingua inglesa para crian¢as, um nas optativas de Formacao Geral
(FG) e um nas optativas de Formacgao Especifica (FE): “Ensino de linguas para criancas (FGIR)”
e “Ensino de lingua inglesa para criangas (FEIR)”. As duas disciplinas sado ofertadas
regularmente?

Por que estas disciplinas especificas estdo no curriculo do curso? Qual € a importancia de
abordar esse contexto?

De que maneira essas disciplinas colaboram para a formagéo de professores de inglés para
atuarem na Educacéo Infantil?

Gostaria de acrescentar algum comentario ou sugerir estratégias para universidades que
pretendem implementar disciplinas com esse foco?

ENTREVISTA - UFMG

1.

2.

3.

4,

O PPC do curso de Letras apresenta uma estrutura bem flexivel, dividida em nucleos, disciplinas
obrigatdrias e disciplinas optativas. Vocé poderia comentar sobre a flexibilidade desse curriculo?
Nas disciplinas optativas, o aluno parece ter a possibilidade de escolher dentre diversos grupos
de disciplinas. Um desses grupos € o G5 “Disciplinas de Formagédo Nao-Especifica”’, em que um
dos grupos disponiveis € denominado “Formagdo Complementar em Pedagogia: Educagao
Infantil e anos iniciais do ensino fundamental”. Esse grupo é ofertado regularmente?

A formacdo complementar disponivel para os alunos alcanca uma &rea que, em geral, ndo é
alcancada nos cursos de Letras (Educacao Infantil). Qual é a importancia desse contexto?

De que maneira essas disciplinas do grupo em questdo colaboram para a formacdo de
professores de inglés para atuarem na Educacao Infantil?

Gostaria de acrescentar algum comentdrio ou sugerir estratégias para universidades que
pretendem implementar disciplinas com esse foco?

ENTREVISTA — UNEMAT
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1. De acordo com informacdes do website da universidade, a disciplina de "Metodologia de Ensino
de Lingua Inglesa para Criangas” (MELIC) consta como disciplina optativa no Campus Sinop. Essa
disciplina é ofertada em outros campi? Qual é a regularidade da oferta?

2. Por que esta disciplina especifica esta no curriculo do curso? Qual é a importancia dessa
disciplina? Poderia comentar sobre o processo de implantagdo?

3. Qual foi aimportancia do Grupo GEPLIAS para a criacdo dessa disciplina?

4. A ementa cita o foco nos “anos iniciais de escolarizagdo”. Qual faixa etaria ela compreende?

5. De que maneira essa disciplina colabora para a formacéo de professores de inglés para atuarem
na Educacéo Infantil?

6. Gostaria de acrescentar algum comentario ou sugerir estratégias para universidades que
pretendem implementar disciplinas com esse foco?
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APENDICE B - Transcri¢do das Entrevistas

ENTREVISTA - UFSJ

Pesquisadora

Boa noite, queria agradecer primeiro por vocé estar participando da entrevista, da pesquisa, e eu
queria saber se vocé pode falar um pouquinho primeiro sobre qual instituicdo vocé atua e ha quanto
tempo vocé trabalha na instituicdo

Coordenador do Curso

Ok. Eu atuo aqui na UFSJ desde 2010, na época... 0 curso que existia era um curso de Letras em
gue os alunos entravam em Portugués e em Inglés, simultaneamente, faziam os dois idiomas e no
meio do curso optavam, se queriam fazer habilitacdo s6 em Portugués, s6 em Inglés, ou se era
dupla. Esse curso se manteve, por fim, chamado Letras, mas desde 2018 o curso de letras tem
apenas Portugués e criaram uma nova graduacdo, que é o curso de Letras-Inglés e suas
licenciaturas. Quando criaram essa graduacdo, eu me tornei o Coordenador e tenho ficado nesse
cargo desde entdo. Entdo, as disciplinas do Projeto Pedagégico de Curso que estdo disponiveis
agora, elas estdo organizadas de maneira pensando nesse curso que comegou ai ha uns trés anos.

Pesquisadora
E bem recente né...

Coordenador do Curso

E... E recente, ainda ndo se formou o primeiro aluno desse curso, com esse nome, ainda ndo tem.
Entdo muita coisa ainda foi nem oferecida desse jeito. E... muitas disciplinas foram baseadas em
disciplinas que existiam, mas ndo exatamente isso, e até a disciplina que vocé falou sobre as
diferentes faixas etérias, existia uma disciplina sobre isso que ndo era dada hd muitos anos. Entdo
nés incluimos no plano pedagdgico, ele s6 ta sendo oferecido pela primeira vez agora, esse
semestre. E... é uma colega minha que esta dando, ndo sou eu, mas eu estou a par da disciplina,
por isso que eu até posso falar.

Pesquisadora

Entendi. E, a primeira pergunta, na verdade, é em relac&o a isso, que a disciplina ela consta dentro
de um bloco de disciplinas. Na verdade, primeiro eu queria saber um pouquinho sobre essa questéao
da estrutura do curso né, que ele é organizado em blocos, eu achei bem interessante essa essa
opcao de vocés, e que permite uma flexibilizacdo muito grande, o aluno tomar decisdes de acordo
com o perfil. Entdo se vocé puder falar um pouquinho sobre essa organizagdo também.

Coordenador do Curso

Ok. O curso tem trés nucleos, o primeiro nicleo é a primeira metade do curso, os primeiros quatro
semestres, disciplinas obrigatorias, eles ndo escolhem essas, sdo obrigados a cursar daquele jeito. O
gue pode acontecer é algum aluno ser dispensado de algumas disciplinas basicas de lingua inglesa,
eles podem ser dispensados delas ou por meio de algum exame de proficiéncia internacional, eles
podem usar por exemplo esses testes de Michigan, Cambridge, qualquer um que confira a eles o
nivel B2, eles sédo dispensados das matérias basicas do inglés, mas ndo do restante. Ja no segundo
bloco, eles tém uma carga horéria a cumprir de cada assunto, entdo séo os blocos ndo sdo mais os
modulos, entdo ele tem que ter um numero X de horas de Estudos Linguisticos em Inglés, de
Estudos Literarios na Lingua Inglesa, de Estudos em Linguistica Aplicada, e assim por diante. O que
€ obrigat6rio nesse outro nucleo depois € apenas a parte que extrapola um pouco isso, sdo algumas
disciplinas da educacdo, que sd@o obrigatdrias, essas eles ndo podem, os estdgios ndo séo
disciplinas mas sdo unidades curriculares, esses sdo fixos, pré-estabelecidos. Entdo tem... ai, a
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carga horéaria do terceiro nicleo. Ela ndo é mais da carga de, de aula, ou de encontros que sao
presenciais ou sincronos, porque seriam atividades académicas extracurriculares, que apesar de
serem extracurriculares, tem um numero de horas que o aluno tem que ter cumprido, ele precisa ter
feito, por exemplo... Pode ser qualquer outra atividade que é ali dentro, participar de congressos,
participar de outros eventos, ter sido monitor de disciplina, tem inmeras atividades que podem fazer.
Entdo, a maior parte completa isso quase sem querer, bem antes de se formar inclusive ja tém essas
horas, porque acaba participando das atividades todas e eles tém. Agora, em que area eles vao se
focar, isso € bem a critério deles, e ai entra esse quesito das faixas etarias diferentes, porque a
nossa obrigacé@o perante o MEC é formar professores de escola. Entdo a gente pensa na escola, no
ensino publico, Fundamental, 1° Fundamental, depois 2° Fundamental, tem escolas que ndo tem na
primeira parte do fundamental o inglés né, e Ensino Médio. Consequentemente, esse foco em pré-
adolescentes e adolescentes é muito forte o tempo inteiro, mas isso ndo quer dizer que a pessoa nao
va atuar em outras areas, pode atuar, nds tivemos projetos inclusive com a terceira idade no
passado...

Pesquisadora
Muito interessante também, que é uma faixa etaria pouco explorada né...

Coordenador do Curso
E... ela é pouco explorada, e ndo tinhamos disciplinas nisso. Tinha projeto de extensdo com isso,
mas nao tinha disciplina. Isso no tempo que ainda era junto com o pessoal de Portugués, agora...

Pesquisadora
Essa disciplina, eu percebi que ela ta dentro do bloco, “Estudos de Linguistica Aplicada”, do ELA...

Coordenador do Curso
Mas é possivel um aluno ndo cursa-la, € possivel.

Pesquisadora
Entendi. Ela é... ela é optativa dentro do bloco, né?

Coordenador do Curso
Isso. Eles podem optar por...

Pesquisadora
E ai assim, a questado da frequéncia com que ela é ofertada, vocé falou que € a primeira vez que vai
ser ofertada, entdo? Nesse novo modelo.

Coordenador do Curso

Isso. NOs estamos pensando nessas disciplinas de blocos, em geral cada uma delas ser oferecida a
cada dois anos em média, mas isso é algo, assim, bem amplo, bem geral, ndo é algo fixo. A gente
tenta ndo oferecer algo dentro delas que foi oferecido ha pouco tempo. Entdo, mas é possivel que
alguém queira cursar alguma disciplina e na pratica ndo consiga fazer encaixar aquilo, isso sempre
pode acontecer. A nossa intencdo, no caso dessa disciplina e de varias desse bloco, € mais ou
menos isso, um ano oferecemos outro ano ndo, entdo passa um semestre oferece, passa ai talvez
trés semestres sem oferecer depois oferece de novo. Acreditamos que todos terdo pelo menos em
algum momento uma oportunidade de curséa-la.

Pesquisadora
Ao longo do curso né...

Coordenador do Curso
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Sabendo que é possivel que ele pegue outra.

Pesquisadora
Sim. E ai assim, sobre a questéo da Educacao Infantil, da infancia, ela t4 incluida como um dos focos
dessa disciplina?

Coordenador do Curso

Ela estd assim, da Educacéao Infantil. Mas, nds sabemos que ela... extrapola a exigéncia da nossa
graduacéo, porque eles ndo pensam em Educagdo Infantil ja que ela ndo existe no ensino publico
como um elemento obrigatério. Entdo... ela € mais pensando em quem, embora vai se formar em
uma universidade publica, vai atuar no setor privado. Esse que... mas, ndés nunca nos opusemos a
isso, nés oferecemos disciplinas que atuam em outras areas, basta dizer que tem disciplinas até de
outra... eu proprio, estou lecionando disciplina de tradugéo, a rigor ndo € nem previsto dentro disso, é
aquela optativa mesmo a parte, temos disciplinas até de portugués para estrangeiros, o maotivo foi
porque a universidade precisou. Nos recebemos estrangeiros, que ndo sabem falar portugués, entéo
pega quem entende de ensino de lingua estrangeira para ensinar portugués, resultado: a gente teve
gue desenvolver isso. Mas, isso ndo é obrigatério, cursa quem quer, participa dessa parte quem
quer, e a Educacao Infantil ficou nessa area, desse modo também, é algo que é possivel fazer,
alguns alunos fazem, essa disciplina tem uma parte especifica para a Educacao Infantil, mas cada
professor pode optar por ensinar isso de maneiras muito distintas, podem dar um foco puramente
tedrico, podem ter elementos mais praticos até de elaboracdo de material, entdo isso € muito amplo,
€ um pouco vago, eu admito isso, porque nao ficou dentro do eixo obrigatério.

Pesquisadora
E, a ementa pelo que eu percebi ela da bastante espaco mesmo, para desenvolver bastante coisa a

partir da disciplina. E ai, eu queria saber qual vocé acha que é a importancia de abordar esse
contexto da Educacao Infantil?

Coordenador do Curso

Bom, ela é uma realidade no nosso mundo, mesmo que nao seja dentro do ensino publico,
infelizmente. Ai uma postura ndo da instituicAo, mas minha como professor, acredito que seria
interessante gque criancas tivessem acesso a uma segunda lingua desde cedo, seria perfeito isso, é
claro que a metodologia vai ser diferente, eu préprio ja lecionei inglés em colégio particular para
criancas ha muito tempo atras, mas ja. Eu ndo cheguei a atuar no ensino infantil propriamente dito,
eu ensinei criangas que estavam comecando o Ensino Fundamental, a educacéo fundamental,
mesmo assim é totalmente diferente do que quem vai fazer no Ensino Médio, por exemplo. E claro,
entdo, que essas questdes tem que ser levadas, em algum momento, na pior das hipéteses, dentro
de um aspecto tedrico, para a pessoa ter uma nogdo das diferengcas que tem, do que existe, de
estudos que existem nessa area, para onde esse profissional pode correr se precisar atuar nessa
area depois, ja que sabemos que muitos de nossos professores nem sempre vao atuar em escolas
no ensino publico, eles podem atuar em tantas outras areas, que a gente tenta oferecer esse leque
maior, porque a gente pensa que é possivel que ele va dar aula na Educacéo Infantil também, isso
sempre foi visto como uma possibilidade.

Pesquisadora
Sim. E considerando a formacdo do professor, vocé acha que de que maneira essa disciplina
colabora para a formagédo dos professores de inglés para atuarem na Educacéo Infantil?

Coordenador do Curso

Pelo menos ela da uma primeira no¢ao, ela te mostra um ponto de partida, coisas que vocé deve ter
em mente ao lecionar para criangcas, metodologias que vocé pode usar para criancas nessa faixa
etaria que seriam diferentes em outras, o que tem sido usado, o que ja foi testado, que pesquisas ja
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existem desenvolvidas nessa area, porque dentro do tedrico também falamos um pouco das
pesquisas que existem. Entdo... pelo menos é esperado, ndo € obrigat6rio, mas normalmente essa
disciplina inclui. A professora que esta lecionando agora eu sei que ela incluiu pesquisas sobre
Educacéo Infantil, no entanto ela... eu sei que ela vem usando materiais estrangeiros nisso. Mas,
perfeitamente bem, porque ela pegou o caso de inglés como segunda lingua, ndo como lingua
estrangeira, que € um pouco diferente, mas ndo deixa de ter uma relagdo. Entdo, tudo isso ja vai...
dando uma base inicial, a pessoa tem noc¢édo do que ela pode fazer. E claro que em ultimo caso a
pessoa pode fazer aquela coisa em massa né, “vou adotar um livro que é feito para essa faixa etaria,
vou seguir o todo plano de aula de professor que esse livro tras, pedir um treinamento da editora, e
vou aplicar isso”. Eu sei que isso acontece porque isso ja aconteceu comigo ha uns 15 anos atras,
entdo é possivel, claro, mas mesmo que isso aconteca, essa pessoa vai chegar ali totalmente
inexperiente no assunto ou sem saber absolutamente nada, isso € complicado. Entéo, por mais que
exista a possibilidade de alguém escapar dessa area e se formar conosco aqui nesta universidade,
nés entendemos que € interessante que passe. Lembrando que as nossas disciplinas optativas, até
por uma caréncia de docentes, eu brinco que elas sédo “optatdrias”, elas sdo aquela optativa que é a
Unica que encaixa pra vocé, entdo na pratica, essa disciplina pelo menos, eu desconfio que todo
mundo vai acabar passando por ela. Nao vou dizer que eu n&o tenha culpa nesse assunto, nao...
porque eu tenho um pouquinho [risos]. E optativa... alguém pode falar, “ndo, ela é a Unica que
encaixa, ndo vou fazer nada nesse hordrio, vou completar essa carga horaria com uma disciplina a
tarde, embora o curso seja noturno, e de outra coisa que tenha equivaléncia”... teve aluno que fez
isso, e disse na minha cara que estava fazendo isso. Mas, é normal, a gente entende, pode ter um
profissional que decididamente ndo quer trabalhar com um assunto especifico, entendemos, é... &
honesto da parte deles dizer isso. Mas é... ela esta 1a, pretendemos que esse aluno tenha alguma
nocdo de por onde comecar, de como fazer, nem que tenha que aprender por conta propria, buscar
outros pontos depois para se aprimorar mais.

Pesquisadora
Sim. E vocé considera que seria interessante ter uma disciplina voltada sé para ensino de lingua
inglesa para criancas?

Coordenador do Curso

Eu acho que seria bem interessante uma voltada s6 pra isso. No momento, considerando como o
curso é muito compactado, porque muitos contetidos tivemos que sacrificar, basta dizer que tive que
deixar coisas como sintaxe e morfologia da lingua inglesa como optativas... eu acho isso complicado.
Entdo... nds deixamos uma que ja trata, pelo menos um pouquinho, das faixas etarias que ndo sao
as mais pensadas, no caso de adolescentes para o ensino publico. Vai ter um foco em Educacéo
Infantil, vai mostrar um pouco sobre criangas ainda da primeira parte do Ensino Fundamental, e eu
sei que essa disciplina normalmente inclui algo de, é... meia-idade e terceira idade, ela inclui algo
também, mas porque ha experiéncias na instituicdo quanto a isso e ndo queriamos deixar de ter.
Alguns alunos como trabalho voluntéario participam de projetos com isso, com idosos.

Pesquisadora
E muito importante levar em considerac&o o contexto local também né, porque tudo isso influencia na
construgdo do curriculo, na organizacdo. Entdo... realmente.

Coordenador do Curso

E... aqui temos alunos de diversas partes do estado, e de outros estados também, mas néo temos
como fugir, porque as cidades no entorno da nossa, que Sdo0 menores que a nossa, elas olham para
ca, elas pedem daqui algo, e nds devolvemos a comunidade segundo o que é exigido primeiro das
regibes mais proximas, que mais dependem do que nds oferecemos. NOs sabemos que as escolas
da regido, os professores sdo formados normalmente aqui, entdo nds buscamos atender
principalmente essa necessidade, essa demanda. E é verdade que o ensino infantil, a Educacéo
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Infantil, ela ndo tem sido a maior das demandas, ela é algo que existe, mas ela é de um nicho
especifico, privado, entdo nés ndo colocamos em um patamar muito alto, nés colocamos como algo
gue a pessoa terd uma noc¢éo, uma disciplina cuja a... uma disciplina que tem uma parte voltada para
isso. E pouco... mas considerando outras demandas mais urgentes, a gente acaba colocando alguns
outros focos mais especificos em outras partes, voltando mais para o que normalmente é pedido
mesmo, as demandas que existem na regido mesmo.

Pesquisadora

Sim, com certeza. E bem compreensivel. E ai, por ultimo, considerando assim que poucas
universidades estdo entrando nesse meérito ainda né, de trabalhar com a Educagado Infantil e com
outras faixas etarias, eu queria saber se vocé queria acrescentar algum comentario ou alguma...
sugerir alguma estratégia para universidades que pretendem implementar disciplinas com isso no
futuro.

Coordenador do Curso

Bom, tem um plano que nds temos e nao pusemos ainda em pratica, mas eu acho que ele é uma
ideia interessante para outros locais pensarem também. Projetos de extensdo com alunos
voluntdrios, eu descobri que aluno é um bichinho que adora trabalhar de graga, € incrivel, falou que
ganha ponto no curriculo, mesmo sem ter bolsa, falou que aquilo vale para as tais das horas
académicas que eu falei também antes né, nossa eles trabalham de graca, fazem trabalho voluntario
e fala “por favor, eu quero, vai ter certificado?” pronto, se vocé falar pra dar aula de graca numa
comunidade carente, eles v&o. E... entdo, é uma coisa que se pode fazer pelas criancas da regido, é
algo que a gente deve pensar ai, e eu vejo que poucas universidades véem isso. Aqui a gente ja tava
vendo outros setores também, é verdade que ficamos mais focados em adultos, & um... positivo por
um lado, mas deixando algo em falta por outro. Basta dizer que um projeto que eu estava comec¢ando
logo antes de entrar a quarentena e tive que interromper logo no comeco, era de ensino de inglés
para detentos, que é o pessoal da APAC que tem aqui perto, literalmente aqui perto, tipo assim é... é
10 minutos andando daqui [risos]. Ai, é... ta 1a, € um mercado, a cidade € mais ou menos turistica,
até certo ponto, muita gente para trabalhar no comércio consegue a vaga se tiver uma noc¢édo de
inglés, se se comunicar um pouco de inglés, entdo era alguma coisa que a gente podia dar uma
chance dentro de outros projetos que ja existem ali de reintegracdo social para essas pessoas, e
consegui alunos voluntarios que tavam treinando para dar aula para eles, assim 6... vocé estica o
braco no corredor aparece cinco, na hora, € rapido, isso é facil. Entdo, é... consegue. Ai uma colega
minha ja estava querendo fazer algo pensando em criancas, ela ja estava comecando, s6 que ainda
nao tem algo tdo definido, ela tem ainda s6 uma turma experimental, um projeto menor, é voltado
para a comunidade carente, mas é algo que universidades publicas, pelo menos, ja que tem esse
viés da extensdo, podem pensar em fazer. Um servico voluntario de Educacéo Infantil para a
comunidade carente, ja que as escolas publicas ndo tém um ensino de inglés nessa parte da infancia
ainda.

Pesquisadora
Sim, realmente. E uma iniciativa muito, muito interessante, que também traz de volta algo para a
comunidade né.

Coordenador do Curso

E... a gente é pago pelos impostos, entdo vamos fazer algo pela comunidade, é... é o l6gico, apenas

ne.

Pesquisadora
Sim, com certeza. Entdo, das perguntas era isso. Muito obrigada pela sua participagéo.
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ENTREVISTA - UFS

Pesquisadora
Bom dia, obrigada de novo por participar da entrevista. Eu queria saber primeiro se vocé poderia falar
um pouquinho sobre qual instituicdo vocé atua e ha quanto tempo vocé trabalha na Instituicao.

Coordenacéo de Curso 2021

Bom, é... eu atuo na Universidade Federal de Sergipe, no curso de, no curso de Letras Inglés e
Portugués-Inglés. Eu atuo desde 2013, atuo principalmente como professora de estagio e de
metodologia de ensino, e atualmente eu sou a presidente do NDE que esta na frente de atualizar o
novo PPC.

Pesquisadora

Muito bom. Como eu comentei com vocé, para minha pesquisa de Mestrado eu analisei os
documentos das universidades de todo o Brasil, principalmente focando no Projeto Pedagdgico de
Curso de Letras-Inglés, principalmente, em busca dessas abordagens relacionadas ao preparo de
professores de inglés para atuarem na Educacao Infantil, e ai a UFS foi uma das universidades que
atendeu a esse critério da pesquisa e por isso a gente resolveu compreender um pouco melhor que
aparece nos documentos. A universidade oferta, igual vocé comentou, duas modalidades do curso
né, Licenciatura Plena e a Dupla, Portugués-Inglés e a s6 de Inglés, e na Licenciatura Plena
aparecem quatro disciplinas de Estagio Supervisionado em Lingua Inglesa. Todas essas quatro
disciplinas sdo ofertadas regularmente, séo obrigatorias para os alunos?

Coordenacédo de Curso 2021
Sim. Porque elas, as quatro juntas elas... elas formam a carga horaria de 400 horas de estagio né,
obrigatdrias nos cursos de Licenciatura.

Pesquisadora

Entendi. E ai no curso de Letras-Inglés consta essa disciplina de Estagio Supervisionado de Lingua
Inglesa lll, que oferece as opcdes de realizar o estagio em escolas de Educacéo Infantil ou Ensino
Fundamental. Qual vocé acha que é a importancia de abordar esse contexto?

Coordenacédo de Curso 2021

Bom, é... Entdo eu vou falar da minha experiéncia né, com a disciplina e também a partir do que eu
troco de conversa com a outra professora que ja era responsavel pela disciplina né, antes da minha
chegada. E... Entdo, o projeto j4 estava pronto quando eu cheguei né, e pela dinamica de
implementacdo ndo... Nunca houve uma, um encaminhamento dos alunos para a Educacéo Infantil.
Entéo eu, particularmente, um dos motivos né principais, € que eu sempre priorizei que eles fizessem
um estagio na escola publica. Entdo, aqui no estado, nem as escolas estaduais, hem nenhuma
municipal, tem o ensino de inglés na Educacao Infantil, entdo a gente como, ndo tem o inglés na
Educacéo Infantil em nenhuma escola publica né, eu nunca sugeri que eles fizessem o estagio. Tem
escolas bilingues na, pelo menos aqui na capital né, em Aracaju, e inclusive temos alunos né, que
trabalham com essas, nessas escolas e, principalmente, acabam atuando nessa faixa etéria né, do
maternal até principalmente o que seria o pré. E ai como eles ndo... Eles ficam liberados né, a
disciplina € obrigatéria, no caso dos alunos que ja atuam né, a gente libera da parte prética,
considerando que o que eles, que a atuacao dele ja cobre a parte préatica e eles s6 precisam cumprir
0 que seria a parte tedrica né, as aulas em que s&o discutidas algumas questdes tedricas. E... Entdo
assim, particularmente, eu ndo, ndo incentivo por esta questdo, ndo tem escola publica que tenha o
inglés na Educacéo Infantil.
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Pesquisadora
N&o é o contexto né...

Coordenacéo de Curso 2021

Nao. E ai eu, particularmente, tenho minhas ressalvas né, principalmente porque o0 nosso curso €le...
Ele ndo tem uma estrutura para preparar 0s nossos alunos né, para atuarem com essa faixa etaria.
Eu entendo que precisaria de disciplinas na area de psicologia da aprendizagem, para entender
melhor as caracteristicas. Ja € dificil, até mesmo... Vocé falou especificamente de até 6 anos, né?
Vocé ndo falou de... O Fundamental 1.

Pesquisadora
Isso. O foco € mais... ndo o Fundamental 1, a Educacéo Infantil mesmo.

Coordenacédo de Curso 2021

Entdo, porque até o Fundamental 1 eu entendo como tendo caracteristicas muito especificas né, que
a gente precisa... Como né... Vai chegando uma idade a gente fica assim, “na minha época...” né,
entdo eu ja t6 nessa idade (risos). Eu fiz magistério, entdo foram quatro anos de... Na época era
chamado de magistério, mas ja teve o nome de normal né, que era para preparar professores para...
Do maternal até o fundamental menor, né, que na época era até o 4° ano, hoje seria até o 5° ano né.
Entdo mesmo tendo é, a experiéncia, tendo feito esse curso, faz muitos anos, entdo eu ja ndo
lembro mais, e também mudou muita coisa né, porque as criangas mudaram muito, entdo ndo me
considero habilitada para falar né, eu s6 tenho certeza que é muito dificil, ndo é tdo simples assim
ndo... Eu falo para os alunos né, que é um campo muito delicado, que as pessoas precisam
pesquisar bastante, tanto € que eu questiono bastante as escolas aqui, que acabam contratando os
Nnossos alunos para atuarem nessa faixa etéaria e, pelo que eu sei, eles ndo oferecem nenhum tipo de
formacado né, especifica para a parte de pedagogia mesmo, do que seria 0 ensino para crianca né,
porque uma coisa € vocé saber ensinar a disciplina né, no caso lingua, outra coisa € vocé saber
como ensinar lingua para essa faixa etaria né... Dentro daquela questdo do desenvolvimento né.

Pesquisadora

Sim. E justamente uma lacuna né que foi o qué comegou a dar inicio para essa pesquisa, porque no
curso de Pedagogia ndo aborda a questdo de lingua estrangeira, e no curso de Lingua Inglesa néo
aborda a questdo da crianca, e é uma area em expansdo ne, cada vez mais... E assim, a gente vé
professores tateando para tentar conseguir uma formacédo fazendo outra graduagéo as vezes né, de
Pedagogia, para conseguir atuar na area, porque realmente € um preparo especifico né.

Coordenacédo de Curso 2021

Eu ndo sei se vocé viu... Textos, atualmente eu acho que ela t& um pouco mais afastada na
discusséo desse tema, mas uma pessoa que eu ouvi, na verdade eu acho que no Brasil foi uma das
primeiras que comecou a discutir isso, porgue na cidade dela implementaram o inglés na prefeitura
né, nas escolas municipais, € a professora Claudia Hilsdorf.

Pesquisadora
Sim, sim. Conheco sim. J4 vi ela falando em eventos e ja li muitos textos dela também.

Coordenacéao de Curso 2021

Sim! Eu a conheci logo no, quando ela comegou a mexer com isso, porque eu, é... Eu sou de Sao
paulo né, entdo, no estado de S&o Paulo, a primeira escola, a primeira prefeitura né, a implementar,
foi na cidade dela, acho que é Leme, se ndo me engano, Leme ou Limeira. Na época eu comecei
a... Ai comegou a expandir em outras cidades né, e ai uma das cidades era Jundiai, que é,
relativamente acaba sendo meio Grande S&do Paulo, e eu fui convidada para dar formacédo de
professores de inglés da Prefeitura de Jundiai, que atuavam especificamente no Fundamental, ndo
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era... Era de 7 anos a 10 anos né, e eu lembro que era o desespero, isso faz mais de 20 anos, o
desespero das professoras né. Entéo, eu fico olhando, na verdade eu acabei ficando muito curiosa
com a sua pesquisa porque eu vejo isso ha 20 anos, vi isso hd 20 anos atrds né, parei de
acompanhar, mas eu percebo que ndo tem muita informagao... Eu acabei tendo, por conta dessa
experiéncia né, e quando eu fui, quando eu aceitei, eu fui meio que pelo desafio, mas eu me
guestionava muito né, exatamente porque eu tinha essa experiéncia do magistério, entdo eu tinha as
duas formacdes, eu tinha uma formacao de magistério, que na época era mais recente, nao fazia
tanto tempo assim (risos). Entdo, eu tava mais proxima dessa formacdo do magistério ainda né, dos
conhecimentos que na época eram ainda pertinentes, e eu tinha a formag&o da Licenciatura, entdo
eu tinha as duas formacfes, e eu ndo via conversa, entendeu? N&o tinha. Entdo eu falava assim,
“gente ndo tem como, ndo pode fazer isso, nem com os professores e nem com as criangas”. Entao
quando eu... Por exemplo, nesse PPC né, é que vocé ainda viu né, a gente ta querendo que seja
aprovado ainda esse ano né, que vocé pegou o0 antigo, mas esse a gente ja ndo fala nisso. Eu ainda
tenho uma certa... Um certo pé atras, eu acho que... Falta mudar muita coisa né, principalmente na
formagéao, no curso de Licenciatura, para a gente... questdes de obrigatoriedade, né... Para a gente
conseguir acho que atender essa faixa etaria, entendeu? Eu entendo a necessidade, eu entendo né
que... Na verdade também eu questiono um pouquinho a necessidade, mas é... Assim, eu vejo que
as escolas estdo indo por esse caminho e de repente estejam precisando, mas eu acho que precisa
ter um pouco mais de cuidado né, para ndo... Pra gente ndo entrar nessa coisa muito neoliberal né,
acaba sendo... a gente precisa, as criangas precisam aprender o quanto antes por causa do
mercado né, o mercado de trabalho, eu penso “gente, como assim?”

Pesquisadora

Virou uma necessidade capitalista assim, também né, que é complicada de justificar por esse viés,
entende? A gente que estuda lingua sabe que a lingua pode ser benéfica para a crianca de varias
formas, mas assim, ndo como uma necessidade, ndo como algo obrigatério, algo trabalhista,
neoliberal.

Coordenacédo de Curso 2021

Isso, para o mercado de trabalho... Nem para os alunos do Ensino Médio, eu vejo dessa forma né.
Quando eles, quando eu vejo que os professores continuam falando que € importante para o
mercado de trabalho, eu me arrepio né, eu fico muito incomodada... Entéo, por isso que eu entendo
que... E necessario esse tipo de pesquisa para, exatamente para a gente comegar a pensar,
problematizar e refletir, e encaminhar uma proposta um pouco, é... Um pouco mais de formagao
mesmo né. Entdo, eu acho, eu falo que todo mundo tinha que aprender todas as linguas, eu néao
defendo né, porque normalmente quem é de inglés como j& td numa posi¢ao confortavel né... Eu falo
“nao gente, eu defendo inglés, espanhol, francés, tailandés, dinamarqués, eu defendo todas”,
entendeu? Eu acho que aprender linguas te abre uma visdo, um campo de visdo muito grande, cada
lingua te deixa ver o mundo de uma forma diferente, entdo, quanto mais linguas né, a pessoa
aprender, a crianca aprender, para ter essa, aumentar esse campo de visdo de mundo, eu acho
super valido, mas precisa repensar muito essas questdes né.

Pesquisadora

Sim. E também por ser uma disciplina de pratica né, uma disciplina de estagio no caso, eu vi que a
ementa dela prevé 15 horas de carga horaria tedrica e 105 horas de pratica, e ai eu queria saber se
vocé acha que essa quantidade tedrica é suficiente, o que que é mais abordado nessa carga horéria
tedrica né, se entra alguma coisa sobre a Educac¢éo Infantil ou sobre o Fundamental. Como funciona
essa carga horéaria?

Coordenacéao de Curso 2021
E... Bom, eu ndo... Como diz o Freire, eu uso da palavra “praxis’ né, para falar em teoria e pratica,
nao vejo essa separagdo de teoria e prética, eu acho que as duas coisas elas caminham juntas, e o
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grande desafio, que é o exercicio que eu faco os meus alunos fazerem é identificarem que teoria tem
naquela pratica. Entdo, ao invés de tentar identificar se tem a teoria que eu acredito, que eu defendo,
gue normalmente, principalmente... Eu fui professora da escola publica em Séao Paulo durante 18
anos, entao sou uma defensora, assim, de carteirinha, de bandeirinha, eu defendo a escola publica e
os professores né, entdo uma das coisas, como professora, me incomodava muito, e ai quando eu
entro nesse mundo da pesquisa, da universidade, eu tento mudar, é ndo... Nao olhar para a pratica
do professor buscando os erros né, buscando os buracos, buscando onde ele ta errando, mas
tentando entender o que ele faz, e porque ele faz, e ai esse é o exercicio. Entdo, o aluno vai para o
estagio, ele faz esse levantamento do que seria uma pratica, e ai a ideia € a gente tentar identificar
gue teoria que tem naquela préatica.

Pesquisadora
Uma reflexdo acerca da pratica mesmo, né.

Coordenacédo de Curso 2021

Isso. E tentando entender né, o que, problematizando mesmo né, vendo quais sédo as... Quando eu
adoto aquela pratica, que formacao de aluno que eu tenho né, quais sdo as consequéncias, as
implicacBes de adotar aquele tipo de pratica, porque de repente aquele professor, eu ndo consigo
chegar nele. Para mim... Eu fiquei também quatro anos no PIBID, como coordenadora de area, e
também gostava muito exatamente porque a gente conseguia trabalhar junto com o professor. Entéo,
eu conseguia ter um didlogo com ele fazendo esse exercicio também, pra ele identificar a teoria na
pratica dele e tentando fazer ele refletir né, quais sdo as consequéncias. Mas, no estagio a gente nao
consegue isso, entdo € muito mais em relacdo a formacéo Inicial, eu t6 mais preocupada que de
repente o aluno reflita para ele poder ter consciéncia das praticas que ele vai adotar quando ele
estiver na sala de aula, do que especificamente ficar criticando, colocando em davida o que o
professor ta fazendo e questionando a competéncia dele de...

Pesquisadora

Sim. Essa visdo é muito importante mesmo. E ai, €, continuando, de que maneira a disciplina
colabora para a formacdo de professores de inglés para Educacdo Infantil? Assim, se dentro dela,
vocé disse que ndo teve essa opc¢ao ainda né? Por nenhum aluno de seguir esse caminho.

Coordenacéao de Curso 2021

Entdo, como eu te falei né, eu acabo... Os alunos que ja estdo atuando e 0s que atuam nessa nessa
faixa etaria, que ai eles apresentam a experiéncia deles e a gente vai discutindo né, como se em
forma de seminério e a gente vai discutindo. Entdo, esse aluno que ja € professor ele participa, ele
traz as proprias experiéncias, entdo esses alunos que trabalham nessas escolas particulares,
principalmente bilingues, eles trazem. Entdo, por exemplo, a gente ta com o calendario atrapalhado
né, por conta da... Pandemia, entdo a gente tava tendo aula em janeiro, e ai em janeiro esses alunos
gue dao aula em escola particular eles estavam contando das experiéncias deles com as criancas,
do que que era dar aula de inglés no remoto, para essas criangas. Porque € o que eu te falei, eu
sempre falo para eles, porque a mudanca do 5° ano que eles tém 10 anos, para o0 6° anos que eles
tém 11, ainda é muito pequena, eles ainda sdo muito imaturos, entdo eu falo, e eu tive algumas
experiéncias frustrantes com essa faixa etaria... Tanto é que eu acabei optando pelo Ensino médio, e
eu falo pra eles assim “olha, eu ndo sou a melhor pessoa pra falar pra vocés como dar aula para
essa faixa etéria, porque eu fugi mesmo”, entendeu? Literalmente, eu cheguei a ponto de prestar
concurso e, assim, torcer para ser uma das melhores classificadas para escolher uma escola onde sé
tivesse Ensino Médio, porque eu sabia que eu chegando na escola eu seria uma das Ultimas a
escolher, e a escola tendo Ensino Fundamental e Médio, a chance de eu pegar o Fundamental era
muito grande e eu ndo queria correr esse risco, eu falei assim “eu, traumatizei algumas criangas na
minha vida, na minha historia profissional e eu ndo quero” (risos). Entdo, eu conto para eles essas
minhas experiéncias... Frustrantes, e falo pra eles “olha, é muito dificil trabalhar com essa faixa
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etaria”, e eu fico imaginando né, pela minha experiéncia né, como eu te falei eu tenho alguns
conceitos tedricos, l6gico Piaget os conceitos dele ainda ndo mudaram, ninguém ainda derrubou
nessa coisa do desenvolvimento e tal, mas outras questdes que a gente acaba tendo que
implementar, acrescentar né, nessas informacdes dele, eu acho que séo importantes, entdo eu falo
para eles, eles sdo muito diferentes, eles exigem... S0 mais ageis né, e também a outra
caracteristica que eles ndo percebem, entdo isso eu sei, iSso eu aviso para eles, eu falo assim
“gente, com crianga, ainda mais maternal e essas coisas, vocés tém que ir com muitas cartas na
manga, muitas, porque eles sdo muito rapidos, vocé fala e ele ja pegou ele ja ta la, se vocé piscar ele
sobe na cabecga do coleguinha e sapateia em cima da cabega do coleguinha” (risos), entdo isso eu
sei. Ai eu falo para eles assim, “entdo vocés tém que... Uma das coisas que trabalhando com
criangas, do 6° e 7° ano, 11 12 anos e abaixo, € isso, a rapidez, a velocidade de raciocinio, de
absorver informagdo”, entdo eu falo para eles que eles tém que ter muitas ideias, a parte ludica né,
entdo eu falo assim “é muito ludico”. Entéo, eu aproveito a experiéncia dos alunos, na verdade quem
acaba ensinando os colegas como trabalhar com essa faixa etaria acaba sendo esses alunos que ja
estdo atuando, que ja tem uma experiéncia, e que na verdade eles aprendem na raca.

Pesquisadora

Aprendem na pratica né. Mas é legal essa troca de experiéncias também, ter esse espaco de
discussédo na disciplina que vira um compartilhamento muito rico também. Ok, para finalizar eu queria
perguntar se vocé gostaria de acrescentar algum comentdrio ou sugerir alguma estratégia para
universidades que pretendem implementar disciplinas ou trabalhar com esse contexto da Educacédo
Infantil.

Coordenacédo de Curso 2021

Eu cheguei a comentar ja alguma coisa, eu acho que é extremamente importante a universidade né,
como espaco de pensamento, de reflexdo, de problematizacéo, eu acho que... Logico que o papel da
universidade acaba sendo esse mesmo, de responder as demandas da sociedade né, entdo, como
eu te falei da minha experiéncia. Entdo, pelo que eu entendi, a Claudia comeca a pesquisar quando
cai no colo dela que a prefeitura da cidade dela tava com inglés na nessa faixa etéria, entdo a gente
acaba respondendo, e ai no meu caso € isso, eu ndo coloquei na grade atual porque ndo tem no
Estado, e eu gostaria que se o estado ou as prefeituras quisessem, que houvesse uma discussao
para entender efetivamente qual que é o papel do ensino de linguas, e ai eu nem especifico o inglés
mas ensino de linguas na educacéo formal. Entdo acho que a gente precisa antes... Assim, em um
mundo ideal né... Eu gostaria que houvesse uma discussdo primeiro, com a sociedade, para
entender qual vai ser o papel do ensino daquelas linguas naquela faixa etaria, exatamente para nao
haver a cobranca ou mesmo o sonho que € senso comum né, “meu filho precisa para o mercado de
trabalho, quanto antes ele ele tiver inglés...”, que é o que as escolas particulares elas compram esse
discurso dos pais, e 0s pais procuram essas escolas porque tem esse discurso, “meu filho quanto
antes ele aprender inglés melhor para ele, porque a hora que ele for para o0 mercado de trabalho ele
ja ta bem preparado”. Entao, acho que no mundo ideal seria isso, a universidade ajudar a sociedade
a repensar o ensino da lingua, especificamente na formac&o. Se o pai vai colocar na escola XYZ,
uma das escolas mais famosas para ensino de inglés para criancas, aqui nem tem ela, € a Red
Balloon, pelo menos em Sao Paulo tem, que é especifico... Agora eles ampliaram, mas quando ela
surgiu era s6 pra crian¢a, nem lembro... Acho que era até uns 10 anos mais ou menos, era uma
escola de idiomas néo era... Entdo, eu acho que se o pai quer colocar numa escola para aprender,
otimo, problema dele, é a relagédo dele com a escola né, mas eu acho que quando a gente coloca, e
ai eu t6 falando que é o que eu defendo, entendeu, da escola publica, qual que é o papel da escola
publica na formacao das criancas? Entdo, qual vai ser o papel do Inglés ou de qualquer outra lingua
nessa formacao? Né, entdo eu, como professora da escola publica, quero ensinar o meu aluno para
ele estar preparado para o mercado de trabalho? E esse o meu papel? Eu tenho que fazer com que
ele seja modelado e se encaixe nesse mercado de trabalho, desse jeito, nessas condi¢bes? Entéo,
para mim, precisaria de uma discussao. Légico que se cair na... Como aconteceu nessa época que
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eu t6 te falando, que ai foram varias cidades, e é interessantes que me parece que parou... Essas
cidades que implementaram naquela época, acho que foi no final de 90, 1998 mais ou menos,
permanece né, entdo acho que é Leme, Limeira, Jundiai e mais algumas outras cidades
implementaram, nem a Prefeitura de Sao Paulo implementou o inglés. Entéo, se for né, eu acho que
a gente precisa realmente sentar e discutir né, se eles implementarem ai eu vou pensar 0 meu papel
como formadora, ai eu ajudo os meus alunos, que é o que eu fago com os alunos que ja dao aula
nas escolas particulares né. Entdo eu fago eles pensarem sobre isso “vocés estdo ensinando uma
crianca de 1 ou 2 anos para o mercado de trabalho? Que mercado de trabalho ela vai encontrar, sei
14, daqui a 15 anos, 16 anos?” né, entdo eu fago com que eles pensem.

Pesquisadora

Sim, e a importancia desse didlogo também entre a sociedade e a universidade, entre a escola e a
formacdo. Entdo, realmente isso faz toda a diferenca... Ok, acho que podemos podemos finalizar
entdo, muito obrigada pela sua participacao.

ENTREVISTA - UNESPAR
PARTE 1 - CONTATO VIA WHATSAPP

(perguntas enviadas)

1. O PPC do curso de Letras-Inglés, Campus Apucarana, apresenta o nucleo obrigatério de
disciplinas, as optativas de Formacdo Geral e as optativas de Formacao Especifica. Vocé
poderia comentar um pouco sobre a estrutura curricular do curso?

2. De acordo com o PPC, existem duas disciplinas voltadas para o ensino de lingua inglesa
para criancas, uma dentro das optativas de Formacédo Geral (FG) e uma dentro das optativas
de Formacgao Especifica (FE): “Ensino de linguas para criangas (FGIR)” e “Ensino de lingua
inglesa para criangas (FEIR)”. As duas disciplinas séo ofertadas regularmente?

3. 3. Por que estas disciplinas especificas estdo no curriculo do curso? Qual é a importancia de
abordar esse contexto?

4. 4. De que maneira essas disciplinas colaboram para a formacdo de professores de inglés
para atuarem na Educacéo Infantil?

5. 5. Gostaria de acrescentar algum comentario ou sugerir estratégias para universidades que
pretendem implementar disciplinas com esse foco?

Resposta da Coordenadora de Curso

Sim , nosso PPC apresenta o nucleo obrigatério de disciplinas, as optativas de Formacao Geral e as
optativas de Formacé&o Especifica.

Quanto a sua segunda pergunta, " As duas disciplinas sdo ofertadas regularmente?" entendo que
guestiona se as de Formacao Geral e as de Formacgéao Especifica sdo ofertadas todo ano - uma das
disciplinas de Formacgdo Geral da matriz € escolhida de acordo com a disponibilidade de carga
horéria dos docentes do curso e é ofertada todo ano. Como estamos no segundo ano de implantagéo
do novo PPC - cuja matriz curricular, pelas suas perguntas, vocé jA conhece, em cada ano,
escolnemos uma diferente para ofertar. E assim todos os demais colegiados envolvidos
(Licenciaturas de Portugués, Matematica, Pedagogia, Espanhol), escolhem uma para ser ofertada -
elas ocorrem no primeiro horario da Quarta-feira em todo o Centro de Ciéncias Humanas e da
Educacgdo em nosso Campus.
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Quanto as DISCIPLINAS OPTATIVAS DE FORMACAO ESPECIFICA (FE) - elas comecarédo a ser
implantadas a partir do ano que vem pois elas estéo previstas para o quarto ano da turma em que
esta vigente este PPC. Ou seja, ano que vem, obrigatoriamente alunos do 4° ano terdo que optar por
uma das disciplinas deste rol para cursar. Entendemos que no 4° ano do curso, o aluno ja tem claro
que linha ele vai seguir para uma futura especializacdo ou pos graduacao - por isto as disciplinas de
formacé@o especifica a partir do 4 ano. Entdo ambas - as de formacdo geral e as de formacéo
especifica estao previstas para ocorrerem regularmente.

Especificamente "ndo foi escolhida " ainda a disciplina de Ensino de Inglés para Criangas para ser
ofertada - ano passado ofertamos a de “Estratégias de Leitura em Lingua Inglesa” e este ano a de "
Literatura e Cinema" - isto apos reunidao do CCHE considerando a disponibilidade de carga horéria de
professores e o interesse da comunidade académica. Mas, como comentei, a disciplina sera ofertada
em algum momento pois quando foram pensadas e introduzidas no PPC houve bastante interesse de
gue ela fosse ofertada porque temos o curso de Pedagogia na Instituicdo, além de varios académicos
do curso de Letras Inglés atuando em escolas municipais em Apucarana que funcionam em periodo
integral e tem o inglés como disciplina no contraturno.

O 4° ano é o ano em que eles redigem seus TCC em LI - e ai podem Optar por FE em linguistica
aplicada/literaturas de LlI.

Como eu comentei, temos varios académicos que atuam como docentes no municipio - temos
projetos de extensao voltados para dar suporte aos professores da rede municipal e nossos proprios
académicos na andlise e elaboracdo de materiais didaticos para o ensino/aprendizagem de inglés
para criangas.

Nossos alunos séo incentivados a desenvolver pesquisas e disseminar em eventos da area acerca
do ensino do idioma para esse publico alvo. As pesquisas podem ser com base na troca de
experiéncias com docentes que atuam na area, sobre a reflexdo sobre suas préaticas docentes neste
contexto, seja investigando projetos ou praticas bem sucedidas neste contexto. Além disso, temos
projetos de extensdo em parceria com o Edhucca de Apucarana (Escola de Desenvolvimento
Humano Casa do Caminho). Essa ONG dedica "atencdo especial a familia, promovendo valores, o
fortalecimento dos vinculos e a capacitacdo para o mercado de trabalho "- atendendo,
"prioritariamente, os lares que estdo em situacdo de risco e vulnerabilidade social.". Nossos

académicos séo orientados para o planejamento e aplicacdo de atividades nesta ONG.

Sugestbes - a iniciativa de incluir a disciplina de ensino de inglés para criangas partiu da propria
demanda de nossos académicos assim como aqueles que fazem o curso de Pedagogia. Acredito que
o colegiado de curso e o Nucleo Estruturante precisam constantemente avaliar as necessidades da
comunidade e procurar atendé-las para que assim formem profissionais que realmente facam a
diferenca para aquele contexto. As escolas de Educacéo Infantil tem inserido em suas grades o
ensino do idioma mas parece ndo estar havendo uma preocupacdo se o professor que estdo
contratando para exercer esta docéncia tem formagé&o para tanto. O resultado disso provavelmente
sera negativo. Ou no minimo, o professor que for incumbido desta docéncia, sofrerd muito para
executar aquilo para o que nao esta preparado

PARTE 2 - ENTREVISTA VIA ZOOM

Pesquisadora

Boa noite, obrigada por participar da entrevista. Como eu falei com vocé, a pesquisa que eu estou
fazendo teve uma primeira etapa documental, que eu coletei documentos de todas as universidades
do Brasil, federais e estaduais, e analisei o PPC dessas universidades, o Projeto Pedagdgico, para
saber se citava alguma coisa relacionada a Educacéo Infantil. E ai eu tive o retorno de algumas
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faculdades que incluem esse contexto nos documentos, e a UNESPAR foi uma delas. Se vocé puder,
eu queria que vocé comentasse um pouquinho sobre a instituicdo, ha quanto tempo vocé trabalha na
instituicdo e seu cargo.

Coordenadora de Curso

Bom, eu sou docente h& 30 anos, na instituicdo eu tenho 23 anos, o curso de Letras-Inglés é novo no
nosso campus, ele foi elaborado o primeiro projeto pedagégico em 2013 e depois que ele passou
pelo reconhecimento né e ao longo do tempo em que ele vigorou na primeira versao, nos docentes
fomos percebendo algumas questdes que tinham ser reformuladas, melhoradas né, porque uma vez
gue vocé coloca em pratica o curriculo, eu acho que o curriculo ele € sempre... Continuamente a
gente tem que estar olhando para ele e fazendo as adequacdes, conforme a gente vai percebendo a
necessidade, e uma delas foi essa questdo que quando nés iniciamos 0 curso a gente nao tinha ideia
da necessidade que, principalmente o municipio de Apucarana, onde esta sediado nosso campus,
tem de professores habilitados para o ensino de inglés para crian¢cas. Entdo, muitos de nossos
académicos, ha caréncia mesmo no mercado, eles estdo no primeiro ano do curso e a prefeitura 14
chama, porque escolas municipais funcionam em tempo integral, e no contraturno é ofertado, dentre
outras atividades né, o inglés.

Pesquisadora
Nas escolas publicas, mesmo né?

Coordenadora de Curso

Municipais né, porque agora as de Ensino Fundamental 1 elas sdo municipais né. Entdo, existe uma
caréncia porque ndo tem professor né, o Pedagogo ndo é formado para isso, que tem, vamos dizer
assim, a graduacdo para atuar, para essa faixa etaria e ai fica aquele dilema né, “quem é o
profissional que vai, entdo, ministrar essas aulas?” E ai € que os académicos do nosso curso, ja no
primeiro ano, eles encontram o campo aberto para trabalhos, sem estarem, claro, preparados,
primeiro ano né. Entdo a gente comecou, quando o primeiro Projeto Pedagogico foi implementado
em 2014, ele foi elaborado em 2013, a gente comecou com projetos de extensdo. Como néo tinha na
nossa matriz curricular, nos falamos “nds precisamos fazer alguma coisa”, os professores que atuam
Nno municipio precisam de um apoio, e 0s nossos académicos também precisam de um suporte para
poder também estar... A gente sentiu essa caréncia, e comegou com projetos de extensao, entdo
desde que o curso foi fundado a gente trabalha com projetos de extensdo, até que veio o
reconhecimento e a gente teve abertura para fazer as modificagdes necessarias no PPC, e ai foi que
a gente introduziu as optativas de Formacéo Geral, para atender também o curso de Licenciatura em
Pedagogia que a gente tem na universidade e, assim como, para 0s nossos académicos. E ai, ndo
s6 como optativa de Formacado Geral ela consta na matriz curricular, a gente continua com projetos
de extensao, acho que vocé viu na minhas respostas ali né, parceria com o “Edhucca” né, e outros
projetos de extensdo que trazem para o campus profissionais dessa area de atuacdo. Entdo, apesar
de a gente agora ter introduzido as disciplinas, tanto de Formacdo geral como naguela optativa
obrigatéria de Formacédo Especifica, ainda continuamos com o0s projetos, e como eu expliquei
também, é a partir do terceiro ano que tem a proposicao dessas disciplinas.

Pesquisadora
E no terceiro ou no quarto? Eu fiquei na davida.

Coordenadora de Curso

No terceiro tem a de Formacéo Geral, e no quarto a de Formacdo Especifica. Entdo, ela eletiva,
porque nessa de Formacéo Especifica, os alunos que se identificaram ao longo do curso mais com a
area de Linguistica Aplicada vao optar dentro do um rol de disciplinas ali para atuar nessa area né,
ou para ir para a Literatura, enfim. E ai vocé me perguntou assim, “mas é regular a oferta?” Nos
vamos ofertar, vai ser rotativo as disciplinas, ou se tiver muita, a gente ministrou ela em um ano e nos
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precisamos se repita no outro ano, nds vamos fazer. Mas isso também depende da disponibilidade
do corpo docente, entdo, por exemplo, esse ano, nés nao ofertamos o de inglés para criangas na
formacé@o geral, uma porque Literatura e Cinema ela abrange também matemética... Porque ela é
ofertada para todas as Licenciaturas, mas ndo que a gente vai deixar de ofertar essa, no momento a
gente vai ofertar, mas o que coincidiu mais € que estamos online né, ndo sei se a gente vai ter
sistema hibrido ainda ou ndo, e o que que poderia atrair mais entdo esses universitarios das
Licenciaturas para estarem acompanhando essa essa disciplina, entdo a gente optou por Literatura e
Cinema, mais em virtude disso, a gente acha que o inglés para criancas vai ser bem melhor no
momento em que ele foi presencial, eu acho que vai dar para fazer um trabalho bem mais
interessante né.

Pesquisadora
Sim, com certeza. Ela ja foi ofertada em algum momento, alguma dessas duas disciplinas? Ou as
duas ainda estdo para serem ofertadas.

Coordenadora de Curso

E o segundo ano né, é o segundo ano que a gente vai ofertar. O ano passado foi Estratégias de
Leitura em Lingua Inglesa, dessa de Formacdo Geral, e esse ano a gente optou por Literatura e
Cinema. E, claro, no outro ano ndo vai ser essa, se for presencial a gente quer mesmo trazer essa
de... Porque é um apelo mesmo, da comunidade ali, uma necessidade. E como eletiva, obrigatoria
la, da Formacdo Especifica, ai cada aluno vai perceber a sua necessidade, eles fizeram seus
estagios né, e vai optar ali se ele vai querer ir para a Literatura, se ele vai querer fazer aquele de
inglés para criancas, enfim né. Eu ndo sei se eu respondi a sua pergunta.

Pesquisadora
E isso mesmo. E essas disciplinas, elas tém um foco mais teérico, tem um foco um pouco pratico
também? Porque eu vi que cita desenvolvimento de material...

Coordenadora de Curso

Pratico, um pouco ndo, bem pratico. Porque a gente tem a disciplina no segundo ano de Linguistica
Aplicada, atualmente ta, entdo a gente tem o primeiro ano e o segundo ano, no segundo ano tem a
Linguistica Aplicada e um dos conteddos programaticos da disciplina de Linguistica Aplicada ja 14 no
segundo ano é inglés para criangas, entdo um dos temas, pode n&o ter o nome da disciplina ali né,
mas é explorado. Entdo, nessa disciplina de Linguistica Aplicada entdo sdo feitas algumas... E
trabalhado alguns conteddos, algumas pesquisas que foram desenvolvidas na area de inglés para
criancas, e é claro que o aluno, como eu disse para vocé, tem aluno que ja ta ministrando aula em
escola particular ou na municipal para criangas, entdo os alunos que j estdo atuando eles vao trazer
suas experiéncias para sala de aula, falando “olha, la também eu apliquei determinado conteldo
dessa ou daquela forma”, entdo assim, ndo tem o nome la no segundo ano, mas ja em Linguistica
Aplicada um dos conteudos programaticos é... Entao, a disciplina de inglés para criangas ai, quando
ela for feita, tanto no geral ali na Formacdo Geral quanto na Especifica, é claro que tem sempre um
pouco de teoria, mas a intencéo € que ela seja o mais prética possivel.

Pesquisadora

E interessante isso, porque é uma informacdo que realmente na leitura do PPC a gente n&o
consegue obter né, que é essa questdo de outra disciplina que aborda também, que tras esses
aspectos mais tedricos e tal.

Coordenadora de Curso

Sim. Se vocé até precisar que disponibilize o contetdo programético dessa disciplina de Linguistica
Aplicada que aborda... E ai tem até as referéncias bibliogréficas da disciplina, eu posso fornecer para
vocé depois, sem problemas.
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Pesquisadora

Otimo, 6timo. Eu vi uma quest&o, que vocé fala muito dessa conex&o com a sociedade né, com as
demandas do contexto, com as demandas do lugar, entdo € uma demanda das escolas municipais e
uma demanda dos préprios académicos também né?

Coordenadora de Curso

Sim sim. Porque como que vocé ta num curso de Letras-Inglés, ta sabendo que os seus alunos estdo
sendo chamados né, para auxiliar e até mesmo para assumirem docéncia, e vocé ndo da um suporte
para eles, né. Entdo, parte mesmo de uma necessidade da comunidade, até nas sugestdes que vocé
coloca, “ah, o que que vocé diria?” Eu diria que cada um tem que analisar o seu contexto ali, pode
ser que necessita de inglés para criancas, pode ser que necessite de outro inglés ai que nao seja
para criancas, ndo sei né, entdo na nossa, N0 nosso contexto aqui, ele € muito necessario, essa
formacéao.

Pesquisadora
Acho que minhas dividas eram essas, suas respostas ja cobriram a maior parte do que eu precisava
aqui, acho que a gente pode encerrar.

Coordenadora de Curso
Ta joia.

Pesquisadora
Muito obrigada pela sua participacao.

ENTREVISTA - UEL (Coordenacéo)
Respostas enviadas por email

3. De que maneira essas disciplinas colaboram para a formacéo de professores de inglés para
atuarem na Educacéo Infantil?

Do ponto de vista do desenvolvimento de conhecimento sobre o ensino para criangas, tanto a Oficina
de Iniciacdo a Docéncia: Tendéncias contemporaneas no ensino de inglés quanto o Estagio
Curricular Obrigatério em Educacéo Infantil, Ensino Fundamental ou Equivalente inserem o professor
em formacdo na atividade prética no contexto escolar, interagindo com os participantes dessas
comunidades, a saber, alunos, professores, gestores, colaboradores. Isso os leva a conhecer a
cultura prépria desse espaco social, as regras de participacdo, as ferramentas que medeiam o
trabalho, as tarefas e demandas préprias do trabalho dos diferentes agentes e do professor que atua
no ensino de inglés para criangas (EIC), que diferem daquelas do ensino para outras faixas etérias.

Na Oficina, os professores em formacdo sdo instigados a analisarem o contexto e formularem
propostas de intervencdo que correspondam a contradicdes ou problemas observados, néo
necessariamente no espa¢o da sala de aula, mas na escola como um todo. No estagio, os
professores em formagédo se ocupam das demandas da organizacéo do trabalho pedagdgico voltado
para o ensino em sala de aula — observar, planejar, executar, avaliar.

Assim sendo, essas duas atividades, as Oficinas e o Estagio, contribuem para o desenvolvimento de
uma macrovisdo da atividade escolar, bem como para as especificidades do cotidiano pedagogico.
Somadas a outras atividades das Oficinas e aos estgios realizados em outros contextos que
compreendem outras faixas etarias, como o Ensino Médio, Educac¢éo de Jovens e Adultos, e outras
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modalidades, como os cursos de linguas, essas atividades dao ao professor em formacdo uma visao
ampliada dos campos de atuacgédo do profissional de ensino de linguas.

4. Gostaria de acrescentar algum comentario ou sugerir estratégias para universidades que
pretendem implementar disciplinas com esse foco? Qual é o papel da UEL nesse contexto?
Analisando a trajetéria da Universidade Estadual de Londrina em direcdo ao fortalecimento da
formagcdo para EIC, sugiro as seguintes estratégias para as universidades que pretendem
implementar disciplinas com esse foco:

a. Reformulagéo curricular criando atividades académicas explicitamente relacionadas a EIC.
Explicitar o compromisso com a formacao de professores para atuar no EIC no Projeto Politico
Pedagégico do curso e representar esse compromisso objetivamente nas ementas de atividades
académicas € uma acao que garante que o tema seja tratado no curso. A auséncia de mencdes
explicitas pode fazer com que abordar ou ndo o contexto de EIC fique a cargo de interesses
individuais de docentes. Na Ultima reformulacdo curricular do curso de Letras Inglés da UEL, a
formacgdo para EIC esta explicita no projeto pedagogico do curso e nas ementas de Oficina de
Iniciacdo a Docéncia: Tendéncias contemporaneas no ensino de inglés e de Estagio Curricular
Obrigatério em Educacéo Infantil, Ensino Fundamental ou Equivalente. A UEL, portanto, deixa
marcado seu compromisso com a formacédo de professores de EIC.

b. Criacdo de projetos de extensdo voltados para a comunidade externa que atua no EIC. No
momento em que se reorganizam os curriculos para integrar as atividades extensionistas no percurso
formativo dos professores em formacéo, a participacdo discente na extensdo amplia o contato do
estudante com a realidade de EIC. Essa estratégia pode fomentar também a interlocucdo com
professores e gestores que dirigem o0s contextos de ensino de inglés para as series iniciais e
educacéo infantil. A UEL cultiva esse vinculo ha muitos anos por meio de projetos de extensao que
contam com a colaboracdo de agentes da rede municipal de ensino, responsavel pela Educacéo
Infantil e pelas séries iniciais do Ensino Fundamental. Esse elo contribui para viabilizar a
participacdo desses agentes do contexto de EIC nas Oficinas, por exemplo, e oportunizar campos de
estagio.

c. Abertura de linhas de pesquisa em programas de pos-graduagdo académicos ou profissionais com
potencial para abrigar pesquisadores e professores que tém interesse em desenvolver estudos na
area de EIC. Essa acdo pode favorecer a constituicdo de redes de pesquisadores, intercAmbios,
projetos colaborativos voltados ndo apenas para conhecer, mas também intervir nos contextos de
EIC. Esses pesquisadores e professores podem se tornar interlocutores nas Oficinas e potenciais
supervisores de campos de estagio. Alunos de graduacdo podem ser colaboradores de projetos de
pesquisa em EIC, contribuindo ainda mais para sua formagdo. O Programa de Pos-Graduagédo em
Estudos da Linguagem - PPGEL, programa académico da UEL, dispde de uma area de concentracdo
intitulada “Linguagem e Educacao”, a qual se vincula a linha de pesquisa “Ensino/aprendizagem e
formacgdo do professor de lingua estrangeira”, que abriga estudos direcionados as situagbes de
ensino/aprendizagem e de formacdo do professor de lingua estrangeira, objetivando estabelecer
relacbes entre aspectos tedricos e a pratica docente. O Mestrado Profissional em Letras
Estrangeiras Modernas — MEPLEM, da UEL, possui uma linha de pesquisa denominada Ensino-
aprendizagem de Linguas Estrangeiras/Adicionais. Nessas linhas do programa académico e do
profissional da UEL diversos trabalhos em EIC tém sido desenvolvidos.

ENTREVISTA - UEL (Professora)

Pesquisadora
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Bom dia, obrigada por participar da pesquisa. Como comentei com vocé, o objetivo principal da
pesquisa é analisar as propostas de formacgédo inicial dos professores de inglés com foco na
Educacéo Infantil nas instituices publicas de ensino superior. E ai na primeira etapa da pesquisa,
que foi uma etapa documental, eu analisei os documentos de todas as Universidades do Brasil,
federais estaduais, em busca de quais que citavam de alguma forma a Educacéo Infantil no PPC, e a
UEL foi uma das que apareceram. E ai, primeiro queria saber se vocé pode falar um pouco sobre

sobre a instituicdo, ha quanto tempo vocé atua nela?

Professora da UEL

Entéo, na verdade eu sou professora colaboradora, eu ndo sou professora efetiva... Eu td na UEL, eu
acho que sdo... Quatro anos, é mais ou menos isso, uns 4 anos s6. Entdo, a gente tem agora...
Inclusive, essas disciplinas que apareceram para vocé como... Que consta trabalho com educacéao,
com o ensino de inglés na Educacéo Infantil né, elas sdo de um curriculo novo. Esse curriculo a
gente ta no segundo ano... E eu nao participei efetivamente dessa reformulagao curricular, ela foi
feita antes de eu ingressar né, mas eu estou vivenciando desse primeiro ano a implementacéo desse
curriculo.

Pesquisadora

Sim. Inclusive, uma das disciplinas que eu tinha anotado aqui para comentar, foi informado que ela
ainda nem foi ofertada, né? Que é a disciplina de “Estagio Curricular Obrigatério em Educagao
Infantil, Ensino Fundamental ou Equivalente”, ela ainda néo foi ofertada nesse curriculo, né?

Professora da UEL

Porque a gente ta no segundo ano, entdo os alunos vdo comecar a fazer os Estagios no terceiro, a
partir do ano que vem, né. Entdo, essa disciplina ndo foi ofertada... Mas, € porque o que que
acontece nesse novo curriculo é que, pelo que eu entendi, elas... Elas especificaram, entdo, o
contexto desses alunos fazerem o estagio, porque antes a gente nao tinha especificado, mas mesmo
assim muitos alunos fazem, ja fazem né. Os alunos que participaram, que sdo do curriculo antigo,
mesmo nao tendo especificado, eles j4 fazem bastante... Muitos deles fazem estagio na Educacao
Infantil.

Pesquisadora
Ja era uma pratica, né, antes mesmo de ser estabelecido.

Professora da UEL

Ja era uma prética, e acho que elas buscaram entdo colocar os nomes, para ter, talvez, isso
institucionalizado, e talvez para também ndo criar muita confusdo entre os alunos, né, porque
antigamente apesar de ndo ter o nome eles tinham que fazer um ano em educacéo publica, mas...
Eles sempre tentavam dar um jeito, entdo, ndo tava muito especificado, e agora eu acho que
especificando fica mais tranquilo pra gente trabalhar também, porque ai ndo causa nenhuma...
Nenhum mal entendido dos alunos em relacdo ao estdgio. Mas, entdo, esse ai eles ainda néo
fizeram, mas tem muitos que j& fazem o estagio na Educacao Infantil, porque a gente tem... Na UEL
tem um grupo de pesquisa, ndo sei se, eu acho que deve ter aparecido seus dados, ndo sei, um
grupo de pesquisa que € o FELICE, que ¢ ligado a Educacéo Infantil. Entéo, a professora Juliana
Tonelli ela é orientadora de estagio e quem faz estdgio com ela sempre trabalha com a Educacao
Infantil, entdo todos os anos tem estagiarios da lingua inglesa na Educacao Infantil, isso € fato.

Pesquisadora
Entendi. E sobre a disciplina de “Oficina de Iniciagcdo a Docéncia: Tendéncias Contemporaneas no
Ensino de Inglés”, vocé comentou que tem duas disciplinas de Oficina né?

Professora da UEL
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Entdo, a Oficina ela é uma disciplina que vai ter nos 4 anos, entéo é “Oficina de Iniciagdo a Docéncia”
e cada ano tem uma especificidade, né. Entdo, como a gente ta no segundo ano, eu ja dei a Oficina 1
no primeiro ano e a 2 eu to dando no segundo, entdo eu trabalhei com os mesmos alunos, né. O
primeiro ano que entrou, que era o primeiro ano do curriculo, eu dei a Oficina 1, e ai eles foram para
0 segundo ano e eu estou na Oficina 2. O que acontece é que... Como eu falei, né, a gente mudou
um pouquinho o caminhar da Oficina 2 por dois motivos, a pandemia né, porque a gente tem, a gente
teve que diminuir um pouco de conteudo, ndo teve jeito, infelizmente, e... Na Oficina 1 a gente
acabou entrando nessa questdo do Educacdo Infantil pelo contexto dos alunos e pelo interesse
deles. Pelo que aconteceu, assim, no primeiro ano, sabe? Entdo, quando a gente foi para o segundo,
passou para a Oficina 2, e a gente teve, entdo, que pensar nessa... Adequacdo para o0 ensino
remoto, eu falei pra XXX, “XXX isso a gente trabalhou bastante na Oficina 1, né, entdo a gente
acabou... Por isso que eu falei que a XXX falou assim que ela ndo tinha muito o que contribuir, eu
falei “ndo, mas eu vou responder, porque eu estava na 1, entdo eu posso explicar o que aconteceu”.
E... A Oficina, todas elas, a ideia é que os alunos entrem em contato mais direto com a escola desde
0 primeiro ano, entado, eles tém uma carga horaria de aula presencial, e eles ttm uma carga horaria
extra curricular, que é o horario que eles vao para escola... Entdo, eles ja, a gente ja faz essa
parceria, a gente teve que fazer parcerias com as escolas desde o primeiro ano, entéo eles ja foram
para escola no primeiro ano, conheceram escola, o funcionamento, eles conheceram o PPP, né.
Entdo, o primeiro ano é bem focado nisso assim, é para conhecer a escola como um todo, e ai eles
comecam a entrar na questdo da lingua inglesa na escola. E ai o topico da ementa da disciplina da
Oficina 1 é as orientacdes curriculares. E ai a gente...Como a professora YYY, né, que dava aula
comigo, ela participou inclusive do grupo que formulou as diretrizes de Londrina, porque em Londrina
a gente entdo um projeto, Londrina Global, no municipio, que ele promove o ensino de lingua inglesa
ja nas escolas do municipio, e ai eles tém uma orientacdo curricular, eles tém um quadro de
conteldo de todos os anos desde a Educacao Infantil, primeiro, segundo, terceiro, quarto, quinto ano.
E ai a gente trouxe entdo as orientacBes curriculares da nossa realidade, entdo do ensino infantil,
esse que a gente tem em Londrina, a gente trouxe do Parand e a BNCC do Brasil né, para terem
todas as orientacdes. E, nesse mesmo momento, estava acontecendo o evento do grupo do FELICE,
né, que é o EPIC, o Encontro de Professores de Lingua Inglesa para Criancgas, e ai eles participaram
e eles comecaram a se interessar, inclusive uma das alunas dessa turma é professora do Londrina
Global, ela é Pedagoga, dai ela foi convidada, ela aceitou dar aula de lingua inglesa, e ai ela
comecou a fazer Letras, né, para ter mais essa formacéo. E ai as coisas culminaram e eles se
interessaram, entdo a gente comecou a trabalhar mais, entdo a gente trabalhou as orienta¢des do
municipio para a Educacéo Infantil, a gente trabalhou os quadros de contelido. Essa professora que
era nossa aluna, que ainda € nossa aluna, né, que tava no primeiro, ela... Ela compartilhou as
experiéncias, entdo, como que eles fazem para dar aula, ela levou os materiais que eles usam, deu
aula até para gente de como que ela faz com as criangas né. E ai essa disciplina também prevé que
os alunos sejam iniciados em pesquisa, entdo a gente desenvolveu algumas pesquisas, para eles...
Entdo, eles foram para a escola, ai eles tinham que fazer entrevistas com os professores, com 0s
coordenadores, com os diretores. Entéo, eles produziram instrumentos de pesquisa, entrevistas né,
roteiros com entrevistas, para eles irem comecando a ter essa pratica também. Entdo a Oficina €
isso, é tudo mao na massa, sabe? A ideia é eles irem para a escola, fazerem as coisas,
pesquisarem, conversarem, e trazer os resultados entdo para distribuir, para compartilhar com o
pessoal da sala. E ai foi isso, entdo dai eles fizeram até uma pesquisa de... De como que esses
alunos que saem do Londrina, do municipio, eles pesquisaram em quais escolas que tinham, porque
ndo sdo todas as escolas que tem, porque é um projeto né, ndo € institucionalizado, entdo néo é
obrigatorio todas as escolas. Entdo eles pesquisaram quais escolas que tem o projeto, o que
acontece com os alunos depois, dai eles compararam o Projeto Pedagdgico, as Orientacdes
Pedagdgicas, as Orientacdes Curriculares e os quadros de conteiido do municipio com o do Estado,
né, para pensar nessa transicdo quando eles vao para a escola estadual, dai né do 6° ano em diante,
Fundamental 2, se essas essas coisas sdo parecidas, se essas orienta¢cdes sdo parecidas ou muito
diferentes né, o que acontece com esses alunos. Entdo, eles trabalharam bastante a Educacéo
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Infantil por tudo que tava acontecendo entdo né, pelo interesse deles, e a gente acabou
embarcando... Porque se eles mostram interesse né, o que a gente mais quer é que eles mostrem
interesse em alguma coisa, entdo a gente embarcou, e ai a gente fez pesquisa, foi bem proveitoso.
Entdo a gente acabou fazendo isso mais na Oficina 1 do que na Oficina 2 agora, ai quando a gente
foi para a Oficina 2, eu falei “XXX, eu acho que eles ja fizeram bastante disso, a gente né, tem que
dar uma reformulada”, porque é....

Pesquisadora
Até para nao ficar repetitivo também, né...

Professora da UEL

Fica repetitivo... E no remoto a gente teve que refazer os programas, infelizmente, a orientacdo da
instituico foi para contar, toda atividade a gente conta como carga horaria, entdo qualquer atividade
qgue eles fossem fazer em casa, por exemplo, qualquer leitura a gente t4 contando como carga
horaria. Entdo isso acaba diminuindo um pouquinho nossa... Nosso félego para dar contetdo né,
entdo ai a gente foi selecionando, e como eles ja tinham feito, entdo a gente trabalhou mais na
Oficina 1 com esses alunos né, agora os préximos a gente vai ter que... Entdo, a gente tem reunifes
com as professoras das Oficinas, por enquanto s6 tem a 1 e a 2 né, a gente se conversa ng, o que a
gente deu em uma para a gente continuar o trabalho na segunda, na préxima, e na préxima.

Pesquisadora
E interessante que tenha esse alinhamento também, porque ai uma professora sabe o que a outra
trabalhou, o que ainda déa para fazer.

Professora da UEL

Entdo, a gente faz reunides e etc., pra gente trocar ideias né, entdo da Oficina 1, agora a gente tem
Oficina 1 e 2 né, entdo o que a gente fez na 2 a gente ja vai passar para quem vai dar a Oficina 3,
para ter uma noc¢do do que a gente trabalhou, para saber da onde partir.

Pesquisadora
E é uma matéria de pratica que envolve pesquisa também, né? Logo desde o inicio do curso.

Professora da UEL

Entéo, essa disciplina ela é pensada para contemplar a “Pratica como Componente Curricular’, entao
No NOSSO Curso, a pratica como componente curricular t4 dentro dessa disciplina. Entdo assim... E
tentar fazer com que eles vivenciem j4 a realidade da escola desde o comec¢o do curso né, porque
normalmente eles vao ter Estagio 14 no terceiro ano dai que eles vao para escola e dai que eles vao
entender o que ta acontecendo. Entdo, é valido nesse sentido né, acho super legal, e... Dai eles
trazem também o que eles estdo vendo |4 na escola, a gente tenta articular com teorias etc. A ideia é
essa né, fazer um mix, entdo é... Pesquisa, dai eles véem, dai eles refletem sobre o que ta
acontecendo, e assim vai, a gente vai tentando. Entdo a Oficina as vezes ela toma rumos que, assim,
“aconteceu isso”...

Pesquisadora
Eles acabam direcionando um pouco, né?

Professora da UEL
Sim, a gente tem que lidar com o que ta acontecendo, com o que eles estdo vendo né, eu acho que

essa é a proposta.

Pesquisadora



165

Sim. E ai assim, independente de ter acontecido na Oficina 1 ou na Oficina 2, eu queria saber, como
vocé vé a importancia de abordar esse contexto da Educacéo Infantil?

Professora da UEL

Ah, sim. E, entdo, como eu disse, eu acho que a gente ja tem iSSo N0 NOSSO curso mesmo antes
desse curriculo novo né, eu acho que ele colocou oficialmente, com palavras né, institucionalizado
nos programas e no Projeto Pedagdgico, mas eu acho que isso ja era uma pratica. Entdo, como eu
disse, aqui a gente tem, o que a gente vé é que muitos dos nossos alunos eles acabam trabalhando
na Educacéo Infantil. Entdo, muitos alunos que a gente forma, a gente tem o Projeto Londrina Global,
gue é do municipio, mas nés temos muitas escolas agora bilingues né, essas escolas que estdo
crescendo a todo tempo. Entdo, essas escolas procuram os nossos alunos de Letras, porque...
Assim, € 0 que chega pra gente né. E muitos deles, muitos dos nossos alunos acabam fazendo
algum curso de Pedagogia para poder atender esse mercado. Entdo, assim, a gente ta atendendo a
demanda. Existe uma... Eu acho que tem esse... Ndo sei, essa questdo né, de quem seria 0
responsavel pela lingua inglesa para criancas, se é a Pedagogia ou se € Letras, mas enfim, eu acho
gue cabe a gente também prepara-los para o que eles podem vir a enfrentar, a ter que trabalhar com
depois, durante e depois de graduado. Entdo, mesmo antes, eu também dei uma disciplina que no
curriculo antigo chamava “Ensino de Inglés na Educagéo Basica” e também a gente trabalhava todos
os contextos, a Educacdo Infantil, Fundamental 2, Médio e até, assim, outras, o EJA também, eu
buscava trabalhar todos os contextos. Entdo, essa disciplina é que eles liam as orientagcfes, o que
gue eles tinham que trabalhar, como que eles trabalham tal... Era também um pouco de pratica
assim, como que eles trabalhariam aqueles conteldos em tais contextos, para eles se sentirem um
pouco mais preparados. Entdo eles trocavam idéias, ai os alunos que ja faziam estagio com
Educacédo Infantil traziam as suas experiéncias para os outros né. Eu acho que a gente tem que
tentar abarcar todos os contextos em que a lingua inglesa esta inserida né, porque eles vao poder
trabalhar no futuro. Entao seria importante, é importante a gente dar um panorama de tudo...

Pesquisadora
As opc¢des de contextos que podem aparecer, ta certo.

Professora da UEL

Exatamente. Eu acho que € isso que a gente procura fazer, e ai os estagios, que agora tém todos os
contextos nomeados para dar conta também né, de eles fazerem estagio em todos ou na maioria dos
contextos em que eles vao poder trabalhar.

Pesquisadora

Sim. Por Ultimo, eu queria saber de que maneira vocé acha que essas disciplinas colaboram para a
formacdo dos professores de inglés para atuarem na Educacdo Infantil, o que elas trazem de
contribuicdo para o professor que vai atuar nessa area?

Professora da UEL

Eu acho que eu ja falei um pouco né, mas eu acho que, assim, de ter o conhecimento, um pouco né,
de preparacao do que os espera. Entdo, é... De como trabalhar com as idades diferentes, os tipos de
atividades, os contelidos que sdo dados. Entdo é para eles ficarem um pouco mais preparados...
Todo estagio é para isso né, todo estagio, toda disciplina é para eles tentarem ficar mais preparados,
eles vao ter medo de... Eles vao falar assim “Ah, ndo estou preparado” para todos os contextos, mas
a ideia é dar subsidios para eles se prepararem, ou ficarem melhor preparados né, para atuar na
maior parte dos contextos possiveis, que a gente consegue dar conta... Mas entéo € isso, € conhecer
né, eu acho que conhecer, ter conhecimento das orientages, de como trabalhar com claridade, e
assim, ter ideias. Entdo, eles compartilham as experiéncias né, que tiveram em cada contexto, eu
acho que isso ajuda, porque eu acredito ainda que a Educacéo Infantil, as criancinhas menores,
ainda assusta um pouco eles né.... Porque.... Bom, eu particularmente ndo acho, mas eu acho que a
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ideia é que é mais dificil de trabalhar com criancas né, e tem as especificidades de trabalhar com
aquela idade né, entdo a gente tenta trazer isso para eles, para eles ficaram um tanto mais tranquilos
no momento que eles véo para a sala de aula. Acho que € isso.

Pesquisadora
D& mais segurancga né....

Professora da UEL

Eu nao sei porque que eles acham que crianca da mais... E porque tem as especificidades né de
trabalhar com crianga, tem que... Eu acho que o trabalho, ndo sei se o trabalho é maior, eu acho que
o trabalho é igual para todos os contextos né gente... Eu acho que € um pouco de mito ai que existe
em relacdo a Educacdo Infantil né. Talvez nos cursos de Letras, na Pedagogia ndo né, mas nos
cursos de Letras e outros cursos né de Licenciatura.

Pesquisadora
Acaba deixando esse contexto mais de lado...

Professora da UEL

Até por conta, assim, se a gente for ver na legislacdo, por exemplo, o inglés é obrigatoério a partir do
Fundamental 2 e Médio, entdo... Se a gente ndo tem um... Eu acho que na UEL, o grupo de
pesquisa da Juliana da o embasamento para a gente trabalhar, sabe. Entdo, ter grupos assim que
trabalham com a Educacéo Infantil, eu acho que da um subsidio, um embasamento para a gente
poder colocar isso nos cursos né, alguém que estude, que pesquise isso, isso ajuda bastante né,
entdo pode ser que tenha cursos... Porque quem faz o curriculo € quem trabalha na universidade,
entdo se ndo tem ninguém trabalhando com isso na universidade pode ser que isso fique fora do
curriculo, mesmo a gente entendendo a importancia da Educacdo Infantil, da lingua inglesa na
Educacao Infantil. As vezes pode acontecer...

Pesquisadora
Para finalizar, eu queria saber como vocé enxerga o papel da UEL e das Universidades né, no geral,
no preparo desses profissionais para atuarem na Educacédo Infantil?

Professora da UEL

Eu acho que por tudo que eu ja falei, a gente tem a UEL, o curso desempenha um papel importante,
por ter esse grupo de pesquisa forte da Professora Juliana Tonelli, que traz todo esse aparato pra
gente poder trabalhar com essa questdo da lingua inglesa na Educacgéo Infantil. Entdo, ela forma...
Ela tem um grupo, vérios alunos da graduacgdo continuam no grupo depois de graduados né, e
pesquisando sobre Educacgédo Infantil. Como, é... Vou falar a verdade, assim, eu ndo estou, eu ndo
pesquiso isso, entdo ndo sou experiente, mas eu tenho o conhecimento né, entdo assim nado sei até
gue ponto isso... O préprio evento que eles organizam, que é muito grande, sS40 muitos participantes,
entdo isso vai levando né, a questdo e a importancia disso a cada vez mais pessoas, cada vez mais
longe.

Pesquisadora
Traz o tema para a discussao né, realmente.

Professora da UEL
Exato, ai e muitas outras universidades podem né, pessoas de outras universidades que véem,
podem ir também incorporando iSso nos seus cursos e etc.

Pesquisadora
Acho que é isso. Muito obrigada pela sua participagéo.
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ENTREVISTA — UNEMAT (Professora)

Respostas enviadas por audio do WhatsApp, em respostas as perguntas enviadas.

Primeiramente, com relagdo a disciplina de Metodologia de Ensino de Lingua Inglesa para Criancas,
gue eu saiba ela é ofertada somente no Campus de Sinop. Ela entra como disciplina eletiva, entao
ndo ha uma obrigatoriedade de ser ofertada, mas ultimamente ela... Quase todos os semestres ela
esta sendo ofertada para os alunos. Entdo, € uma disciplina em que ha certa flexibilidade, ndo ha
pré-requisitos para ela ser estudada.

Ainda ligado a essa disciplina, Metodologia de Lingua Inglesa para Criangas, eu montei um projeto
de extensdo, que atualmente também é um projeto de pesquisa. Nesse projeto de extensdo, que é
chamado de LICFOR, Lingua Inglesa para Criancas em interface com a formacéo inicial, a gente
oferece aulas para alunos de escolas publicas, eles se inscrevem e vém uma vez por semana para
uma hora, uma hora e meia de aula. Ai ha flexibilidade entre um semestre e outro, em alguns
semestres a gente coloca duas horas, outros uma hora, de acordo com a turma... Com o
comportamento da turma, se a turma esta participando bem ou ndo. Entédo, o LICFOR tem o objetivo
de que? Ao mesmo tempo que propicia né, esse contato da crianca com a lingua inglesa, ele da
condicbes dos professores em formacao inicial de experimentarem como é a docéncia para criangas.
Entdo, por enquanto € um tempo curto que eles atuam, mas ha todo um processo de preparacao, de
planejamento, e dessa experimentacdo que estd sendo definidora para muitos desses alunos em
formacao inicial.

Quem participa do LICFOR séo os alunos que fazem o MELIC, que é a Metodologia de Lingua
Inglesa para Criancas. No LICFOR, por outro lado, h& as criancas. Entdo, as criangas gostam muito
de vir participar do curso, porque eles dizem que eles estdo indo para a universidade, que o curso é
legal, que é divertido. Entdo a gente faz brincadeiras com eles, tenta sempre levar conteidos que
partam de temas né, da vida deles, que seja ligado a vida deles.

O projeto de pesquisa ja, ele foi criado também por a gente sentir necessidade né, de analisar esses
dados cientificamente. Entdo a gente grava as aulas desses alunos, eles fazem relatérios também,
ha todo um acompanhamento. Entdo, no meu caso, eu acompanho 100% como professora da
disciplina de MELIC, acompanho esses alunos em sala de aula, ajudo eles, € um processo de
formac&o inicial né e que a gente vai tentando, de alguma forma, que eles vejam uma possibilidade
nessa atuacdo com criangas, que é muito salutar para eles, pelos materiais que eles tém elaborado,
pelos depoimentos que eles trazem dessa experiéncia breve, mas bastante enriquecedora para

muitos desses alunos gue estdo em formacéao inicial.

Ja o projeto do LICFOR pesquisa, nés elaboramos agora em periodo de pandemia, todavia nessa
questdo de afastamento social a gente sabe que as escolas tém enfrentado até para que o aluno
esteja 14, entdo ha uma participacdo baixissima, e como o coracdo do projeto do LICFOR é a
interacdo presencial, com brincadeiras e tudo mais, entdo nesse periodo de pandemia ele ficou
suspenso e esta suspenso até agora. As disciplinas de MELIC foram trabalhadas pelo que a gente
chamou de Periodo Letivo Suplementar Excepcional, no entanto, eu trabalhei uma vez via remoto,
mas realmente os resultados ndo foram os mesmos. Entéo, foi a alternativa, foram pesquisas que
foram feitas, entdo esses professores ndo atuaram em sala de aula com as criangas e isso faz muita
falta.

Em relagdo a questdo 2, sobre o surgimento da disciplina, entdo... é um histérico bem longinquo, faz
muito tempo que acontecimentos e algumas acdes institucionais acabaram levando a... depois de
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muita luta, de muitas discussbes, a gente implementar a Metodologia de Lingua Inglesa para
Criangas. Entéo, 14 no passado né, nés desenvolvemos, por exemplo, cursos mais curtos, voltados
também para o ensino de lingua inglesa para criangcas. Por exemplo, teve uma situagao de uma
formacgdo especial de professores em servigo aqui, que envolvia 14 municipios da regido, ja eram
todos professores que estavam atuando em sala de aula, mas que nao tinham graduacé&o. Ent&o, por
iniciativa da universidade, oportunizou-se a esses professores, em convénio com as prefeituras, 3
licenciaturas, que foram Letras, Pedagogia e Matematica. Esse programa se chamou PIQD, que é o
Programa Institucional de Qualificacdo Docente, que ocorreu, se nao me falha a memdria, de 97 até
0 ano 2000 por ai. Nesse curso a gente via que muitos desses professores tinham necessidade e
também solicitaram ao longo do curso que se oportunizasse para eles pelo menos um curso de
formacgdo para eles atuarem especificamente com criangas. Entdo foi montado esse curso de 40
horas para esses professores, especificamente voltado para criangas, com metodologias, atividades
e discussdes tedricas né, de atuacdo, para que de alguma forma os ajudasse nesse trato com
criangcas menores na formacédo deles. Entdo, o curso fez uma diferenca muito grande, que acabou se
espalhando para 14 municipios, para professores que iriam atuar com lingua inglesa.

Posteriormente, no proprio municipio aqui de Sinop, depois eu pego dados mais especificos para
vocé, mas a Professora Leandra também comecou a dissertacdo dela de mestrado focando
justamente nesse publico, e ao mesmo tempo o municipio de Sinop implementou Lingua Inglesa para
Criancas nos anos iniciais. Entdo, como é uma politica, foi uma politica de governo, com o passar do
tempo essa politica de governo que foi instituida na época e que demandava formacdes especificas
para esses professores e tudo mais, acabou que, mudando de prefeito, também acabou essa
possibilidade de ofertar inglés para criangas menores no municipio como foi na época uma
implementagéo gigantesca... Com a implementacdo do municipio, criou-se uma formacao especial
para esses professores, que envolvia artes e lingua inglesa, para que eles pudessem atuar em sala
de aula. Entéo, surgiu ai o projeto NEPALLI, e ao mesmo tempo as discussdes na universidade sobre
a necessidade de focar nessa formacdo também cresceram. Mas, como institucionalmente a
implantacdo de disciplinas elas sdo demoradas e tudo mais, entdo também demorou para que nés
chegassemos com essa possibilidade de té-la no curriculo. Esse projeto NEPALI ele foi produto
entdo da dissertacdo da Professora Leandra e também da tese de doutorado, que ela trabalhou com
esses professores em formagdo. Entdo, na época... la vocé vai encontrar bastante informacao
também, se vocé desejar dar uma olhadinha na dissertacdo dela. Entdo, todas essas discussfes né,
gue viam necessidade de uma hora alguns saberes estarem no curso de Letras e outra hora, outros
conhecimentos, estarem no curso de Pedagogia, é que... de alguma forma acabou puxando também,
acabou inspirando para que a gente conseguisse deixar no curso de Letras a disciplina de
Metodologia de Lingua Inglesa para Criangas.

Talvez falte alguns dados ai, depois se vocé quiser perguntar especificamente Ana, ai vocé pergunta,
ta? Porque realmente sdo muitas informagBes e s&o informacdes de jA& muito tempo né, que se
construiu esse processo ai de implantagdo da Metodologia de Ensino de Lingua Inglesa para
Criancas.

Somente para considerar ai entdo, foi mais ou menos em 2014, nds tivemos discussdes em 2012,
num conjunto de trés professoras que foram a Professora Juliana, a Professora Leandra e eu, e
montamos entdo a ementa dessa disciplina entdo, para integrar o curriculo que foi implantado em
2014, e discutido em 2012, 2013. Esse curriculo ainda esté vigente, mas também esta passando por
uma nova reformulacdo. Entdo, n6s vamos tentar manter a disciplina, mas sempre quando ha uma
reformulacdo aqui acabam cortando muitas disciplinas e adaptando, remodelando de outras
maneiras. Entéo, espero que continue né, no rol das disciplinas.

Ha um artigo publicado pela Professora Leandra e por mim também, em 2015, que discute sobre o
curriculo de Letras e também discute sobre a implantacdo da Metodologia de Lingua Inglesa para
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Criancas, eu posso passar pra vocé depois esse artigo ta? Com informacdes especificas,
registradas, sobre a Metodologia de Ensino de Lingua Inglesa para Criancas.

Quando ao GEPLIAS, que é Grupo de Estudos e Pesquisa em Linguistica Aplicada, ele comecgou
com esse nome, a lider é a Professora Leandra, e atualmente ele se tornou o GEPLIAS com S, que
passou a ser Grupo de Estudos e Pesquisa em Linguistica Aplicada e Sociolinguistica, ai unindo a
sociolinguistica a linguistica aplicada. Entao, acho que a Professora Neuza € a vice lider, vocé pode
encontrar a pagina do GEPLIAS & na pagina da UNEMAT, ou procura s6 “GEPLIAS” mesmo que
vocé ja vai encontrar informacdes mais precisas sobre o grupo de estudos. Entéo, dai vocé vai ver,
acho que é um conjunto de ag¢fes ali, entdo todas nds que trabalhamos com lingua inglesa da
UNEMAT, ou quase todos, a Professora Juliana e eu, agora professores novos que entraram que
ainda ndo estdo no GEPLIAS, eu suponho, é... que fazem parte desse grupo. Entdo, de alguma
forma, todas as discussfes promovidas ali no interior, e também formacéo inicial de professores,
agora que ha um projeto de extensdo e pesquisa que a Professora Leandra mais esta a frente com
os professores do municipio, relacionada a formacéo de professores de lingua inglesa, que continua
também... O que eu gostaria de dizer é que assim, é dificil precisar em que aspecto o GEPLIAS
atuou, talvez a Professora Leandra consiga dizer com mais precisdo para vocé isso. Mas, € todo um
conjunto de a¢Bes que vem ali desde o nascimento desse grupo de pesquisa, la jA com as acdes
voltadas para a formagédo de professores do municipio, pelo NEPALI né, e todas essas discussfes ao
longo desse trajeto todo, das experiéncias mesmo, através de cursos curtos, mais breves, dentro da
universidade, que vinha justamente para atender aos anseios da comunidade académica e também
de professores que se encontravam em formagdo continua né, que acabaram auxiliando ou
influenciando que se conseguisse um lugar para a Metodologia de Ensino de Lingua Inglesa para
Criancas ser implementada.

Quanto a ementa em si... sobre 0s anos iniciais de escolarizagdo, eu posso dizer assim, que o
projeto LICFOR ele contempla criancas desde o terceiro ano escolar, alguns até do segundo ano
escolar, até alguns que vao permanecendo até 11 anos, por ai. Entdo, eu acho que 0s anos iniciais
de escolarizacdo a gente pode entender desde a Educacao Infantil até os 11 anos, 12, por ai, que é
um periodo assim, que muitos ja estdo caminhando para a pré-adolescéncia e tudo mais, ndo que
tenha a ver muito com a questao biolégica né da crianca, mas digamos que é um olhar que precisa
de alguma maneira ter uma énfase maior, porque o publico que pega do quinto ano, sexto ano € esse
publico ai que vai dos 12 anos adiante, mais ou menos. Entdo, a disciplina em si ela ndo cria uma
fronteira pela idade biolégica em si, ela traz discussdes sobre o desenvolvimento infantil, e ai que vai
desde os anos iniciais até mais tarde. Entdo, acho que ndo é uma coisa totalmente fechada e sem
perder aquela visdo ampla do desenvolvimento infantil, mas é um periodo que se tem uma énfase
maior para a crianga um pouco menor.

Voltando ao LICFOR, entdo veja ai mais ou menos... Nao é que nés ndo atendemos a Educacéo
Infantil, por questao de logistica né, porque eles sdo muito pequenos ainda para serem trazidos para
a universidade, que é no final da tarde, entdo a gente abraca as criancas de segundo ano em diante.
Essa faixa etaria mais ou menos é para o projeto, por questdo de logistica para o projeto, agora as
discussbes em sala de aula ligadas a disciplina evidentemente que ela se amplia, entdo ela pega
desde a Educacéo Infantil, e até mesmo antes né, quando vocé trabalha os conceitos Vygotskianos
por exemplo, pega até mesmo antes, e do proprio desenvolvimento infantil, entdo perpassa por todas
essas faixas ali.

Sobre a pergunta de numero 6, como que colabora né para a Educacgdo Infantil. Entdo, ha um
conjunto de aprendizagens, que por enquanto ndo sdo abracadas pelo projeto LICFOR, mas que
fazem a diferenca depois em sala de aula. Entdo hoje mesmo a gente encontra alunos egressos
dando seus depoimentos no sentido de que a disciplina ajudou muito eles para hoje estar atuando
com essa faixa etéria, quer seja em cursos livres, em escolas particulares, ou ainda para criancas um
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pouco maiores, para criangas do terceiro ano por exemplo, das escolas publicas, porque nas escolas
publicas é a partir do terceiro ano que se oferta a lingua inglesa, e também nem todas as escolas é
feito né... esta inserida a lingua inglesa. Entdo, é dificil vocé mensurar, porque se vocé pega do
ponto de vista da aprendizagem, € o momento ali que o aluno tem essa possibilidade de estar
atuando em sala de aula com essas criancas e aprendendo, de alguma forma, como lidar com esse
publico na formacao inicial, que é no curso de Letras. Evidentemente que ainda é uma experiéncia
gue leva pouco tempo, que é o que a gente disponibiliza, por ser um semestre, por ser bastante
corrido, entdo ele ndo vai com frequéncia para a sala de aula la no projeto. Por outro lado, ha o que a
gente chama de desenvolvimento, do ponto de vista Vygotskyano que vai muito além, entdo que a
gente consegue perceber somente verificando né, nem todas as informacgdes chegam até a gente,
mas as conversas com os alunos, conversas informais, alguns que chegam, por exemplo, ao
mestrado e trazem informagées sobre a disciplina, como fez a diferenga... entdo, que repensou e se
descobriu as vezes nas formas de trabalhar com criangas como uma nova possibilidade.

Ha narrativas, assim, de alunos que fazem a Metodologia de Inglés para Criancas, que eles vdo com
aquele temor, por exemplo de ndo dar conta dos alunos, do projeto em sala de aula, e ai eles se
preparam, se dedicam, de todas as formas, e conseguem desenvolver um trabalho magnifico em
sala de aula com essas criangas. Entdo, de alguma forma, ao mesmo tempo que eles transp8em
uma dificuldade que eles pensam que tém, eles veem como uma possibilidade de atuacdo futura,
entdo isso € muito importante nessa formagdo, mesmo que seja uma experiéncia breve, em torno de
alguns alunos, que eles vdo diretamente para a sala de aula, € de uma hora, para outros é de duas
horas, entdo ndo vai além disso, mesmo que seja dada a liberdade para eles acompanharem o
projeto do comeco ao fim se eles quiserem.

Para conseguir, de alguma forma, mensurar a aprendizagem para a disciplina, entdo € necessario
gue se cologue um tempo, um limite, até para atender de forma particular todos esses alunos em
formacao.

Entdo, reforcando o que eu ja havia dito, é dificil vocé mensurar quais os saberes, qual o
conhecimento que vai servir de alguma maneira para eles atuarem na Educacdo Infantil, mas eu
imagino que todas essas discussfes, experiéncias que sao geradas a partir da disciplina de
Metodologia de Lingua Inglesa para Criancas, cria-se pontos, tanto do ponto de vista pragmatico
guanto tedrico, para que eles possam atuar depois na Educacéo Infantil.

Em relacdo a ultima quest&o sobre as universidades e diante do contexto atual, que cada vez mais a
crianca estd em contato com a lingua inglesa e com outras linguas de forma muito fécil, pela internet,
por outros veiculos de comunicagdo, cada vez mais a gente vé a necessidade das universidades
terem um olhar mais cuidadoso para esse publico, porque é a geracdo que fara o futuro. Entdo ha
conhecimentos importantes para vocé tentar aliar o dia a dia que essas criangas trazem, os
letramentos que elas trazem, por meio de jogos, por meio de videos, por meio que todo 0 acesso que
eles tém no dia a dia, trazer também para a universidade, para que a universidade consiga entéo
avaliar e pensar formas de como a escola pode tratar os letramentos ou os multiletramentos que a
crianca ja possui e avancar neles, para que a crianga possa de forma mais confortavel ter acesso a
essa gama mais ampla de conhecimentos atual e para o futuro também, que ele precisa e vai
precisar para a vida dele.

Sendo assim, hd uma gama muito ampla de conhecimentos, que vao desde o publico da Educacéo
Infantil até o publico dos primeiros anos do ensino fundamental, necessarios de se olhar, de se
estudar e ver as possibilidades, as teorias que podem convergir para que o professor entre em sala
de aula mais preparado, ou pelo menos tenha um alicerce para que ele consiga perpetuamente se
desenvolver, para auxiliar esses alunos, de forma que a lingua inglesa, no caso, no nosso caso,
poderia ser outras linguas estrangeiras que sao muito importantes para a formagéo desses alunos,



171

gue consiga a escola ver de alguma forma que a qualidade seja sempre a prioridade, e relacionar né
no perfil ai das politicas de multiletramento com o dia a dia da crianca mesmo. Para que isso
aconteca, a universidade precisa estar junto, na formacdo, pelo menos iniciando ali e vendo essa
possibilidade, entdo até que ponto né, que curso de Pedagogia, ou curso de Letras, pode atuar para
gue a formacao destinada a linguas estrangeiras para criangas possa se fortalecer.

As universidades, olhando, cuidando das metodologias e mesmo de discussGes sobre o ensino de
linguas estrangeiras para as criancas, € simplesmente convergente com o que ha na atualidade,
entdo um tempo em que a lingua inglesa se tornou um meio de comunicacgdo e ja faz parte das
interacdes das criancas, dos adolescentes, estd o tempo todo ai, faz parte da vida deles. Entao, é
olhar para o que é a linguagem, e como a linguagem esta presente no cotidiano dessas criangas, e
como a escola e a universidade podem lidar com isso e oportunizar aos professores meios de
reflexionar sobre todo esse processo ai, que adentra as escolas, ou pelo menos deveria adentrar

né... Atualmente é mais ofertado em escolas particulares, para que justamente atenda a essas
necessidades do presente e do futuro.

Ana, entdo de repente algum ponto, ficou algo a elucidar, vocé fique a vontade para perguntar
novamente, se tiver alguma davida eu posso esclarecer, e eu fui gravando também e nao revisei
esse material, mas ai vocé certamente vai enviar para mim alguma coisa antes de publicar né? Um
abraco, e espero que tenha sido relevante para vocé minha contribuicdo, tudo de bom!
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APENDICE C - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

O(A) Sr. (a) foi convidado(a) a
participar da pesquisa intitulada “Reflexdes sobre as propostas de formacdo inicial de
professores de inglés para a Educag¢ao Infantil”’, sob a responsabilidade da pesquisadora Ana
Sara Manhabusque Galvéo, aluna de Mestrado do Programa de Pds-Graduacdo em Linguistica
(PPGEL) da UFES.

JUSTIFICATIVA
Esta pesquisa justifica-se por uma caréncia observada na formacgéo do professor de lingua inglesa
para atuar na Educacdo Infantil. Existe uma “lacuna” que localiza este contexto entre o curso de
Pedagogia (formacao especifica para a faixa etaria) e o curso de Letras-Inglés (formacao linguistica).
A partir desta pesquisa pretende-se compreender como as universidades estdo preparando
profissionais para atuar neste cenario e quais as estratégias adotadas para abordar esta formacgéo
nos curriculos dos cursos de Letras-Inglés.
OBJETIVOS
O objetivo principal desta pesquisa € analisar as propostas de formacéo inicial de professores de
inglés com foco na Educacgéo Infantil nas Instituicdes Publicas de Ensino Superior do Brasil, através
de informacBes documentais e entrevistas. A pesquisa pretende apresentar um panorama, em nivel
nacional, de todas as instituicGes publicas de ensino superior (federais e estaduais) e como elas
abordam a educacéo infantil na formac&o de professores de inglés em seus documentos, bem como
apresentar uma reflexdo acerca de contextos locais que serdo abordados durante as entrevistas.
PROCEDIMENTOS
1. Leitura e assinatura do TCLE, que sera enviado por e-mail.
2. O Sr.(a) sera convidado a participar de uma entrevista que tera tempo de duracdo média de
15 minutos, podendo a chegar a 20 minutos, ndo excedendo a isso. A entrevista sera
gravada com sua devida autorizacdo. O audio da entrevista ndo sera divulgado.
3. Sua identidade ndo serad revelada durante a entrevista, nem posteriormente em dados
documentados pela pesquisa.
DURACAO E LOCAL DA PESQUISA
A coleta de dados da pesquisa, através de entrevistas, sera realizada no primeiro semestre de 2020,
apos a coleta de dados documentais. Visto que as entrevistas serdo conduzidas com Coordenadores
de Curso de diferentes universidades do Brasil, os dados ndo poderdo ser coletados pessoalmente
devido a dificuldade de deslocamento para cada um dos lugares. Desta forma, o local da pesquisa
serda online, com a plataforma escolhida pelo participante (Skype, Zoom, Google Meets, Whatsapp) e
de acordo com sua disponibilidade de horario e total privacidade.
RISCOS E DESCONFORTOS
Ha risco de desconforto e insatisfacdo, uma vez que os participantes terdo que responder e expor
suas opinides acerca da formacéo de professores e da estrutura curricular no que se refere ao ensino
de lingua inglesa para criancas. Para minimizar tais riscos, o pesquisador se compromete a manter
sigilo dos dados obtidos e anonimato do participante da pesquisa. Além disso, outras medidas serédo
tomadas a fim de minimizar tais riscos: 1) o participante de pesquisa sera informado sobre o tempo
que ele dispensara respondendo o questionario, dessa forma, ndo havera prejuizo aos seus
compromissos e agenda diaria; 2) o pesquisador se dispde a re-agendar outro horario caso o
entrevistado tenha imprevistos no horario pré-determinado; 3) caso o participante da pesquisa ndo se
sinta confortavel para responder alguma das perguntas elaboradas, ele podera abster-se de
respondé-la sem nem prejuizo ou questionamento por parte do pesquisador.
BENEFICIOS
Com base nos resultados, esta pesquisa espera contribuir para 0 campo de conhecimento acerca de
ensino e aprendizagem de lingua inglesa para criancas no Brasil, em especial para a &rea de
formacgdo de professores especifica para este contexto. Além disso, a pesquisa apresentara um
panorama nacional da formacédo de professores de inglés para criancas, referente as Instituicées
Publicas de Ensino Superior, sendo possivel tecer reflexdes e contribuicbes relevantes apos a
andlise deste cenario em nivel nacional.

GARANTIA DE RECUSA EM PARTICIPAR DA PESQUISA E/OU RETIRADA DE
CONSENTIMENTO

O(A) Sr.(a) ndo é obrigado a participar desta pesquisa, podendo deixar de participar dela em
qgualqguer momento de sua execug¢do, sem que haja penalidades ou prejuizos decorrentes de sua
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recusa. Caso decida retirar seu consentimento, o(a) Sr.(a) ndo mais sera contatado(a) pela
pesquisadora.

GARANTIA DE MANUTENCAO DO SIGILO E PRIVACIDADE

A pesquisadora se compromete a resguardar a identidade do participante durante todas as fases da
pesquisa, inclusive apos publicacao.

GARANTIA DE RESSARCIMENTO FINANCEIRO

Caso o participante precise imprimir documentos ou tenha quaisquer outras despesas para participar
da pesquisa, ele sera ressarcido ao comprovar os gastos.

GARANTIA DE INDENIZACAO

Ha garantia de indenizacdo diante de eventuais danos decorrentes da pesquisa. De acordo com o
item IV.4.c da Res. CNS 466/12, ndo se deve exigir do participante da pesquisa, sob qualquer
argumento, rendncia ao direito a indenizacao por dano decorrente da pesquisa.

ESCLARECIMENTO E DUVIDAS

Em caso de duvidas sobre a pesquisa ou para relatar algum problema, o(a) Sr.(a) pode contatar a
pesquisadora Ana Sara Manhabusque Galvdo pelo e-mail: galvao.anasara@gmail.com, ou pelo
celular (27) 99979-5556. Em caso de denuncias e/ou intercorréncias na pesquisa, o(a) Sr.(a) podera
acionar o Comité de Etica em Pesquisa (CEP) pelo telefone (027)3145-9820, pelo e-mail
cep.goiabeiras@gmail.com, pessoalmente ou pelo correio, no seguinte endereco: Av. Fernando
Ferrari, 514, Goiabeiras, Vitoria/ES, CEP 29.075-910, Campus Universitario, sala 07 do Prédio
Administrativo do CCHN.

Declaro que fui verbalmente informado e esclarecido sobre o presente documento, entendendo todos
0s termos acima expostos, bem como os riscos, beneficios e procedimentos da pesquisa, e que
voluntariamente aceito participar deste estudo. Também declaro ter recebido uma via deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido, de igual teor, assinada pelo pesquisador principal ou seu
representante, rubricada em todas as paginas. Além disso, declaro que estou ciente de que as
informacdes prestadas por mim serdo utilizadas exclusivamente para fins de pesquisa e manifesto
meu livre consentimento em participar, estando totalmente ciente de que ndo ha nenhum valor
econdmico, a receber ou a pagar, por minha participacéo.

Local, Data

Participante da Pesquisa

Na qualidade de pesquisadora responsavel pela pesquisa “Reflexdes sobre as propostas de
formacao inicial de professores de inglés para a Educacao Infantil”, eu, Ana Sara Manhabusque
Galvéo, declaro ter cumprido as exigéncias do Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos.

Local, Data

Pesquisadora - Ana Sara Manhabusque Galvao

Local, Data

Orientadora - Claudia Jotto Kawachi Furlan


mailto:galvao.anasara@gmail.com

174

APENDICE D - Total de Universidades E-MEC

https://drive.google.com/file/d/1vsLCPDWvloy5rAke-
PNcwURodYBbK690/view?usp=sharing
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ANEXO 1 - Parecer Consubstanciado CEP - Plataforma Brasil

o FEDERAL DO ESPIRITO %WM mo

*‘ UFES - UNIVERSIDADE
;7-:- 4
SANTO - CAMPUS GOIABEIRA

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: Reflexdes sobre as propostas de formagéo inicial de professores de inglés para a
Educacao Infantil

Pesquisador: Ana Sara Manhabusque Galvao

Area Tematica:

Versédo: 2

CAAE: 32856020.6.0000.5542

Instituigdo Proponente: PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM LINGUISTICA - PPGEL
Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nuamero do Parecer: 4.192.208

Apresentacao do Projeto:

O projeto de mestrado em analise tem como titulo “Reflexdes sobre as propostas de formagao inicial de
professores de inglés para a Educacéo Infantil” e estéd sendo desenvolvido pela pesquisadora Ana Sara
Manhabusque Galvao. A pergunta que orienta a investigagdo é: “como os cursos de formagao de
professores de Letras-Inglés abordam a Educacgéo Infantil?”. O objetivo geral do estudo é analisar as
propostas de formagao inicial de professores de inglés com foco na Educagéo Infantil (considerando a faixa
etaria de 0 a 5 anos) em 106 Instituicdes Publicas (ambito federal e estadual) de Ensino Superior do Brasil.
Em termos metodoldgicos, a pesquisa é de abordagem qualitativa e elege duas técnicas para coleta de
dados: (i) analise documental, primeiramente, com base nos dados do website do MEC, para investigar em
quais Instituicdes Publicas de Ensino Superior no Brasil ha oferta de Licenciatura em Letras — Inglés (Plena
ou Dupla); e, na sequéncia, para analisar o Projeto Pedagdégico dos Cursos encontrados, a fim de verificar a
abordagem dada a Educagéo Infantil no que se refere a formacéo de professores; e (ii) entrevistas com
Coordenadores de Curso de até 5 universidades, para compreender a visdo das instituicdes e os contextos
locais relacionados ao tema. Com essa investigagdo, a pesquisadora espera contribuir para o campo de
conhecimento acerca de ensino e aprendizagem de lingua inglesa para criangas no Brasil, em especial para
a formagéao de professores desse contexto.

Enderego: Av. Fernando Ferrari,514-Campus Universitario, Prédio Administrativo do CCHN

Bairro: Goiabeiras CEP: 29.075-910
UF: ES Municipio: VITORIA
Telefone: (27)3145-9820 E-mail: cep.goiabeiras@gmail.com
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Continuagao do Parecer: 4.192.208

Objetivo da Pesquisa:

Objetivo geral:

Analisar as propostas de formagao inicial de professores de inglés com foco na Educagdo Infantil nas
Instituicdes Publicas de Ensino Superior do Brasil.

Objetivos especificos:

1. Coletar informagdes acerca das Instituicdes Publicas de Ensino Superior do Brasil (106 instituicdes).
Investigar se ha oferta de Licenciatura em Letras - Inglés (Plena ou Dupla) e analisar o Projeto Pedagdgico
do Curso para verificar a abordagem dada a Educacgao Infantil no que se refere a formagao de professores.
2. Realizar entrevistas com Coordenadores de Curso de 4 universidades, para compreender as visdes da
instituicdo e os contextos locais relacionados ao tema.

3. Compreender o papel da Linguistica Aplicada na formacédo de professores de inglés para a Educagéo
Infantil.

Avaliagao dos Riscos e Beneficios:
Conforme registra a pesquisadora no documento
“PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_PROJETO_1538380-2":

Riscos:

A participacdo nesta pesquisa nao traz complicagdes legais. Os procedimentos adotados aqui obedecem
aos Critérios da Etica na Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugdes n° 466/12 e n® 510/16 do
Conselho Nacional de Saude. Os riscos minimos previstos pela pesquisadora sdo de desconforto e
insatisfacdo para o participante, ao responder as questdes da entrevista, havendo, contudo, indicagédo de
meios para ameniza-los, conforme descri¢gdo apresentada no documento “TCLE_Pesquisa_AnaSara-1".

Beneficios:

Os beneficios se baseiam na contribuicdo desta pesquisa para compreensao do contexto da formagéo de
professores de inglés para atuarem na Educacao Infantil.

Enderego: Av. Fernando Ferrari,514-Campus Universitario, Prédio Administrativo do CCHN

Bairro: Goiabeiras CEP: 29.075-910
UF: ES Municipio: VITORIA
Telefone: (27)3145-9820 E-mail: cep.goiabeiras@gmail.com
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Continuagao do Parecer: 4.192.208

Comentarios e Consideragdes sobre a Pesquisa:

O projeto sob exame tem como objetivo geral “analisar as propostas de formagao inicial de professores de
inglés com foco na Educagéo Infantil nas Instituigdes Publicas de Ensino Superior do Brasil”. A pesquisa
estd em andamento desde margo de 2020, com previsdo para terminar em fevereiro de 2022, conforme
Cronograma apresentado. O contato com os sujeitos da pesquisa esta previsto para os meses de novembro
e dezembro de 2020 e janeiro de 2021, e esta programado para ser executado de modo remoto, de maneira
que a pesquisa, segundo a autora, ndo precisara sofrer alteragdes, em virtude da pandemia de Covid-19,
relacionadas ao Cronograma.

Consideragoes sobre os Termos de apresentagao obrigatoria:

Tendo em vista as recomendagdes previstas nas Resolugdes do CNS n° 466/2012 e n° 510/2016, considera
-se que o protocolo de pesquisa sob exame, descrito pelos arquivos examinados (quais sejam:
“Consideracoes_COVID_19-1", “Cronograma_AnaSara”, “Folha_de_rosto_Ana_Sara_Galvao”,
“PB_INFORMAGOES_BASICAS_DO_PROJETO_1538380", “Projeto_de_Pesquisa_AnaSara-1",
“Roteiro_de_Entrevistas” e “TCLE_Pesquisa_AnaSara-1"), atende ao esperado por este Comité.
Recomendagoes:

Execucdo da pesquisa.

Conclusdes ou Pendéncias e Lista de Inadequagodes:

Vide campo “Consideragdes sobre os Termos de apresentagao obrigatéria”.

Consideragodes Finais a critério do CEP:

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situagao
Informagdes Basicas| PB_INFORMACOES_BASICAS_DO_P | 04/07/2020 Aceito
do Projeto ROJETO 1538380.pdf 14:46:35
Qutros Consideracoes_COVID_19.pdf 04/07/2020 |Ana Sara Aceito

14:45:57 |Manhabusque
Galvao
Projeto Detalhado / | Projeto_de_Pesquisa_AnaSara.pdf 04/07/2020 |Ana Sara Aceito
Brochura 14:42:24 | Manhabusque

Endereco: Av. Fernando Ferrari,514-Campus Universitario, Prédio Administrativo do CCHN

Bairro: Goiabeiras CEP: 29.075-910
UF: ES Municipio: VITORIA
Telefone: (27)3145-9820 E-mail: cep.goiabeiras@gmail.com
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Rt

Investigador Projeto_de_Pesquisa_AnaSara.pdf 04/07/2020 |Galvao Aceito
14:42:24
TCLE / Termos de | TCLE_Pesquisa_AnaSara.pdf 04/07/2020 |Ana Sara Aceito
Assentimento / 14:39:43 |Manhabusque
Justificativa de Galvao
Auséncia
Cronograma Cronograma_AnaSara.pdf 04/07/2020 |Ana Sara Aceito
14:39:29 |Manhabusque
Galvéao
Qutros Roteiro_de_Entrevistas.pdf 26/05/2020 |Ana Sara Aceito
14:45:59 |Manhabusque
Galvéo
Folha de Rosto Folha_de_rosto_Ana_Sara_Galvao.pdf 26/05/2020 |Ana Sara Aceito
14:44:03 |Manhabusque
Galvao

Situagao do Parecer:

Aprovado
Necessita Apreciagcao da CONEP:
Nao
VITORIA, 04 de Agosto de 2020
Assinado por:
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