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RESUMO

Esta dissertacdo teve por objetivo constituir compreensdes sobre as condicbes de
oferta escolar para estudantes publico-alvo da educacdo especial no Brasil e no
México, na perspectiva dos pais/familiares desses/as estudantes. Para tanto,
reuniram-se dados sobre a) as necessidades escolares na perspectiva dos
pais/familiares de estudantes publico-alvo da educacdo especial matriculados em
escolas de ensino comum, b) a importancia da escola para esses/as estudantes, c) a
utilizacé@o dos recursos publicos para a garantia do direito a escolarizacao desses/as
estudantes. Procedeu-se a um estudo comparado internacional, de natureza
predominantemente qualitativa, com buscas por informa¢des em documentos e por
meio de entrevistas semiestruturadas com pais/familiares de estudantes publico-alvo
da educacao especial das duas realidades. Para este estudo, selecionaram-se uma
escola do municipio de Xalapa-Veracruz, México, e duas escolas do municipio de Vila
Velha-Espirito Santo, Brasil. Nessa dinamica, assumiu-se a estratégia tedrico-
metodoldgica da sociologia figuracional elaborada por Norbert Elias (1994, 1998,
2001, 2002, 2006, 2008, 2011, 2012). Dessa perspectiva tedrico-metodolbgica extraiu-
se o0 conceito de figuracdo, com apoio na indissociabilidade entre individuo e
sociedade. Os dados coletados mostraram que, nas duas realidades estudadas, os
pais/familiares desconhecem os recursos destinados a escolarizacdo dos/as
estudantes publico-alvo da educacdo especial. A falta de acesso as informacdes
relacionadas aos recursos que devem ser direcionados a escolarizacdo dos/as
estudantes publico-alvo da educacao especial dificulta por parte das familias conhecer
e compreender esses dados. De toda forma, os pais/familiares destacaram que as
condi¢cdes de ensino oferecida nas escolas de seus/suas filhos/as atendiam suas
expectativas e apontaram a escola de ensino comum como um espaco importante
para seus/suas filhos/as. Ademais, eles reconheceram a dedicac¢éo dos professores,
apontando-o0s como o principal investimento do estado para e na educacgéao escolar de

seus/suas filhos/as.

Palavras-chave: Educacdo especial. Pais/familiares. Estudantes publico-alvo da

educacédo especial. Politicas publicas. Estudo comparado internacional.



RESUMEN

La presente disertacion tuvo como objetivo constituir comprensiones sobre las
condiciones de la oferta escolar para alumnos con discapacidad en Brasil y México,
desde la perspectiva de los padres/familiares de estos alumnos. Para ello, recogimos
datos sobre: a) las necesidades de escolarizacion desde el punto de vista de los
padres/familiares de los alumnos con discapacidad matriculados en centros
ordinarios, b) la importancia de la escuela para estos alumnos, c) el uso de los
recursos publicos para garantizar el derecho a la escolarizacion de estos alumnos.
Realizamos un estudio comparativo internacional de caracter predominantemente
cualitativo, levantando informaciones de diversos documentos y utilizamos como
recurso el uso de entrevistas semiestructuradas con padres/familiares de alumnos con
discapacidad de ambas realidades. Para este estudio, seleccionamos una escuela en
el municipio de Xalapa/ Veracruz - México y dos escuelas en el municipio de Vila
Velha/Espirito Santo - Brasil. En esta dindmica, asumimos la estrategia tedrico-
metodoldgica de la sociologia figurativa elaborada por Norbert Elias (1994, 1998,
2001, 2002, 2006, 2008, 2011, 2012). Desde esta perspectiva tedrico-metodoldgica,
extrajimos el concepto de figuracién, apoyandonos en la inseparabilidad entre el
individuo y la sociedad. A partir de los datos recogidos, se observa que en las dos
realidades estudiadas, los padres/familiares desconocen los recursos destinados a la
escolarizacion de los alumnos con discapacidad. La dificultad de acceso a las
informaciones relacionadas a como los recursos deben ser direccionados a la
escolarizacion de los/las estudiantes com discapacidad colabora com el desinterés
por parte de las familias em conocer y comprender eses datos. De todos modos, los
padres/familiares destacaron que las condiciones de ensefianza ofrecidas en las
escuelas de sus hijos cumplian con sus expectativas y sefialaron la escuela regular
COmMo un espacio importante para sus hijos. También reconocieron la dedicacion de
los profesores, sefialandolos como la principal inversion del Estado para y en la

educacion escolar de sus hijos.

Palabras clave: Educacion especial. Padres/familiares. Estudiantes con discapacidad.

Politica presupuestaria. Estudio comparativo internacional.



ABSTRACT

This master’s thesis aimed at building understandings about the conditions of school
provision for students with disabilities in Brazil and Mexico, from the perspective of
parents/family members of these students. In order to do so, we gathered data about:
a) the schooling needs from the perspective of parents/family members of students
with disabilities enrolled in regular schools, b) the importance of school for these
students, c) the use of public resources to guarantee the right to schooling for these
students. We carried out an international comparative study of a predominantly
qualitative nature searching for information in documents and conducting semi-
structured interviews with parents/family members of students with disabilities from
both realities. For this study, we selected one school from the municipality of Xalapa/
Veracruz - Mexico and two schools from the municipality of Vila Velha/Espirito Santo
- Brazil. In this dynamic, we assumed the theoretical-methodological strategy of the
figurational sociology elaborated by Norbert Elias (1994, 1998, 2001, 2002, 2006,
2008, 2011, 2012). From this theoretical-methodological perspective, we extracted the
concept of figuration, based on the inseparability of individual and society. From the
data collected, it was observed that in both realities studied, parents/family members
are unaware of the resources intended for the schooling of students with disabilities.
The difficulty in accessing information related to the resources that must be directed to
the schooling of the students with disabilities contributes to the lack of interest on the
part of the families in knowing and understanding this data. Anyway, the parents/family
members highlighted that the teaching conditions offered in their children's schools
met their expectations and pointed out the regular school as an important space for
their children. They also recognized the dedication of the teachers, pointing them as
the main investment of the state for and in the school education of their children.

Keywords: Special Education. Parents/Family Members. Students with Disabilities.

Budgetary Policy. International Comparative Study.
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1 PEGADAS QUE NOS CONDUZIRAM AO PRESENTE ESTUDO

Neste capitulo, abordamos as questfes iniciais desta dissertacdo de mestrado em
Educacao que desenvolvemos na linha de pesquisa Educacgéo Especial e Processos
Inclusivos do Programa de Pos-Graduacdo em Educacédo (PPGE), da Universidade
Federal do Espirito Santo (Ufes). As reflex6es contidas neste trabalho organizam-se
no intuito de compreender as condi¢cdes de oferta escolar para estudantes publico-
alvo da educacéo especial no Brasil e no México, na perspectiva dos pais/familiares

desses/as estudantes.

Inseridos nesse contexto, durante as disciplinas de estagio em pesquisa | e I,
cursadas no programa, participamos ativamente da pesquisa “Politica orgamentaria e
trabalho docente na educacao especial em realidades brasileiras e mexicanas”, que
estd em fase de desenvolvimento pelo Grupo de Pesquisa “Politicas, Gestdo e
Inclusdo Escolar: contextos e processos sociais” (GRUPGIE) a que estamos

vinculados.

No delineamento do trabalho, foi necessario construirmos um roteiro sistematizado
para conduzir o estudo. A pesquisa esta no bojo do campo da Educacdo Comparada
Internacional, pois envolve duas nacdes e transcorreu no apice da pandemia no Brasil.
Em meio a crise sanitéria, a colaboracdo foi a estratégia utilizada para vencer as
barreiras e superar os dilemas, organizamo-nos em grupos para realizar entrevistas
com profissionais da educacdo, pais/familiares®’ de estudantes publico-alvo da

educacéo especial? de realidades brasileira e mexicana.

Durante a realizacdo do estudo, ndo escapei da tarefa de revisitar minha histéria, os
processos que vivi. Esse mergulho no passado fez-me perceber que meu interesse

pela area da educacgéo surgiu ainda na infancia, e a minha memoria mais antiga sou

1 Utilizamos a expresséo pais/familiares para nos referirmos aos familiares (pai, mae, tio, tia, avo, avo,
irma&o, irma...) de estudantes publico-alvo da educacéo especial, que foram citados nesta dissertacéo
ou fizeram parte dela.

2 Utilizamos o termo estudantes publico-alvo da educacado especial em nossa dissertagdo, pois, ao se
tratar de um estudo comparado, gostariamos de destacar que, em realidades mexicanas, ndo é
utilizado o conceito de estudantes publico-alvo da educacdo especial, como no Brasil. Por esse
motivo, ao utilizarmos o termo estudantes publico-alvo da educacéo especial, podemos referir-nos
aos estudantes tanto mexicanos quanto brasileiros.
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eu passando horas e horas com meu pequeno quadro, ensinando a meus alunos
(ursos de pellcia e bonecas) letras, nimeros e tudo o que eu vivenciava com minha
professora na educacdo infantil. Minha familia, principalmente meu pai, sempre

reforgava: “Essa menina sera professora”.

O tempo passou, conclui o ensino fundamental e médio e chegou entdo o grande
momento de ingressar em uma universidade. Apos algumas provas de vestibular em
2006, efetuei minha matricula no curso de pedagogia da Faculdades Integradas Sao
Pedro (Faesa). E, no primeiro periodo da graduacdo, surgiu a oportunidade de
estagiar na escola de educacao infantil da prépria faculdade, para acompanhar um
estudante com autismo. O estagio foi minha primeira passada rumo as reflexdes e

guestionamentos acerca da escolarizagcéo de sujeitos com deficiéncia.

No transcorrer do curso de pedagogia, realizei estagio em outras instituicbes. Meu
caminhar continuava possibilitando-me reflexdes sobre a educacdo dos estudantes
publico-alvo da educacéo especial. Acompanhei estudantes com sindrome de Down,
autismo e deficiéncia fisica. Como estudante, a pratica dos estagios possibilitou-me
conhecer os obstaculos enfrentados por profissionais do ensino e pelos/as proprios/as

estudantes publico-alvo da educacao especial no seu processo de escolarizacao.

A conclusao do curso de graduacao ocorreu em junho de 2009. No ano seguinte, fui
convocada pela Prefeitura Municipal de Vitéria (PMV) para assumir o cargo de
Assistente de Educacéo Infantil (AEI) de um concurso que havia prestado durante a
graduacdo. A funcao do AEI € auxiliar os professores dentro de sala de aula tanto na

questdo pedagdgica quanto na higienizacédo e cuidado com os/as estudantes.

Atuei nessa fungdo por um periodo de cinco anos, quando fui nomeada pela Prefeitura
Municipal de Vila Velha (PMVV) para assumir dois cargos de professora de um
concurso realizado em 2012. Um deles era para atuar como professora de sala de
aula comum em anos iniciais do ensino fundamental (EF) e o outro também como
professora de sala de aula comum, porém na educacao infantil (El), fungdes que

exerco até o momento.
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Ao me tornar professora regente no turno matutino, deparei trilhando um caminho
desafiador. A turma era composta por 37 alunos/as do 3.° ano do ensino fundamental,
em que 70% deles/as j& haviam sido retidos. E, no turno vespertino, assumi uma sala
de aula com 25 criancas na faixa etaria de 5 e 6 anos. Nessa turma, um dos estudantes
apresentava diagnostico de autismo e outro de transtorno opositivo-desafiador (TOD).
Naquele ano letivo, parei, respirei e olhei para o horizonte. A estrada mostrava-se
repleta de desafios. Percebi que precisava de suporte para trilhar essa estrada e de
formacao continuada, pois, desde a graduacao, ndo reservava momentos para esse
fim. Nos anos seguintes, o trabalho com estudantes publico-alvo da educacéo

especial era cada vez mais presente.

Em busca de aprofundar meus conhecimentos na area de educacao especial, cheguei
a universidade em meados de 2017, para realizar estudos no GRUPGIE da
Universidade Federal da Espirito Santo (Ufes), coordenado pelos professores Edson

Pantaledo Alves e Reginaldo Celio Sobrinho.

No contexto das discussbes no grupo de pesquisa, pude aprofundar meus
conhecimentos sobre os direitos dos estudantes publico-alvo da educacédo especial,
e, por meio desse processo, analisei criticamente minhas praticas, ampliei minha base
tedrica por meio do estudo das obras do sociélogo Norbert Elias. O socidlogo aleméao
defende que nés individuos nos constituimos por meio das inter-relagcbes com o outro,
nas figuracbes sociais, espaco dinamico, aberto e em permanente delineamento
(ELIAS,1998).

A participacao no grupo foi o elemento propulsor para me lancar na pesquisa. O grupo
instigou-me o desejo de aprofundar meus conhecimentos na area de educacgéo
especial na perspectiva inclusiva, participei da selegcdo de mestrado académico da
Ufes em 2019, na linha de Educacao Especial e Processos Inclusivos. Fui classificada
entre os candidatos as vagas e assim comecei 0 mestrado, que resultou neste

trabalho.

A minha histéria com a educacao especial é recente, diferente da historia dessa

modalidade de ensino. Apesar de a producéo de conhecimento nessa area ter séculos
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de histdria, os direitos das pessoas com deficiéncia ao processo de escolarizacéo tém
poucas décadas. A literatura recente destaca que o cenario de avancos nas politicas
publicas, voltadas para a incluséo de pessoas com deficiéncia, tomou for¢a na década
de 1990 com a declaragdo de Salamanca. As politicas geradas dessa declaracao
foram cruciais para garantir as pessoas com deficiéncia, 0 acesso e permanéncia na
escola de ensino comum3, ndo as separando mais da sociedade, como foi praticado
por muitos anos (MENDES, 2006; KASSAR, 2011).

A historia da educacdo especial no Brasil teve inicio no século 19, quando pais,
meédicos, professores e pedagogos passaram a defender as potencialidades e o
possivel desenvolvimento dos grupos considerados ineducéveis. Nessa época, a
institucionalizacdo em asilos e manicomios era justificada por uma protecéo desses
sujeitos e simultaneamente da sociedade. As instituicbes nao tinham um intuito
pedagdgico, e, dentro delas, esses individuos continuavam sendo separados da
sociedade (MENDES, 2006).

Em 1854, mais precisamente em 12 de setembro, D. Pedro Il, imperador do Brasil
entre 1840 e 1889, fundou o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, que se destinava
ao ensino primario desses sujeitos, em formato de internato. E importante
destacarmos que foi um laco familiar que motivou a criagao do instituto. Xavier Sigaud,
médico da corte de D. Pedro Il, pai de uma menina cega, ficou admirado com o
progresso da aprendizagem que sua filha teve com o método Braille. A menina tinha
como tutor o jovem cego José Alvares de Azevedo, que havia estudado em Paris, em
um instituto de meninos cegos, cujo sonho era a criagcdo de um instituto similar no
Brasil. Sigaud organizou um encontro entre Azevedo e o imperador. A eloquéncia do
jovem cego influenciou o imperador a criar o Imperial Instituto dos Meninos Cegos
(LOBO, 2008). Depois que frequentaram o instituto por alguns anos, havia a
possibilidade de trabalhar como professores da instituicdo (MAZZOTA, 1996;
JANNUZZI, 2006).

8 Usamos, ao longo desta pesquisa, o termo escola de ensino comum para nos referirmos a escola de
ensino regular.
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Trés anos depois, em 26 de setembro de 1857, o imperador fundou também, na
mesma cidade, o Imperial Instituto dos Surdos-Mudos. Foi a primeira instituicao
destinada a educacdo de surdos no pais. Tanto na primeiro quanto no segundo
instituto, a educacdo era precéria e ndo contemplava nem 1% da populacdo que
apresentava tais deficiéncias (JANNUZZI, 2006).

A criacao dos dois institutos imperiais foram ac¢oes isoladas (LOBO, 2008). Nos anos
que se sucederam, a movimentacao politica das familias de pessoas com deficiéncia
se fortalece e elas “[...] passaram a se organizar e formar instituicbes privadas de
atendimento especializado” (KASSAR, 2011, p. 67). A criacdo desses espacos foi
ganhando maior visibilidade e, de acordo com Mazzota (1996, p. 31): “Na primeira
metade do século XX, portanto, até 1950, havia quarenta estabelecimentos [...] que
prestavam algum tipo de atendimento escolar especial a deficientes mentais®’.

Entre esses estabelecimentos, foi criada, em 1932, a primeira Pestalozzi em Minas
Gerais pela psicéloga e pedagoga russa Helena Antipoff. “Esse instituto impulsionou
a educacao especial naquele estado e influenciou as acdes ligadas a educacao em
todo o pais” (KASSAR, 2011, p. 66). Desde entdo, as criancas comecaram a ser
separadas por critérios, por meio de uma avaliacdo, para que pudessem frequentar

essa instituigao.

Kassar (2011, p. 67) ressalta ainda: “Essas instituicdes acabaram ocupando um lugar
de destaque na Educacao Especial brasileira, chegando a confundir-se com o proprio

atendimento publico aos olhos da populagao pela gratuidade de alguns servigos”.

Conforme as discussfes, percebemos que o surgimento das escolas especiais
ocorreu por meio da unido de pais e profissionais que atuavam com esses individuos
na busca de um espaco que atendesse as suas necessidades. Esse modelo de

educacao, apesar de se propor a tratar do aprendizado das pessoas com deficiéncia,

4 Termo utilizado no periodo do texto citado, atualmente esse termo foi substituido pelo termo “deficiéncia
intelectual”.
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continuava a distanciar esses individuos da sociedade e apresentava uma Visao

médico-clinica.

Em 1988, com a Constituicdo Federal brasileira e a elaboragéo do Plano Decenal de
Educacao para Todos, a educacédo passou a ser direito subjetivo instituido. Em 1994,
na Espanha, é realizada na cidade de Salamanca, a Conferéncia Mundial para discutir
principios, politicas e préticas relacionados a educacdo especial. A conferéncia
resultou em um dos principais documentos, o qual embasa a inclusao de estudantes
publico-alvo da educacdo especial: a Declaracdo de Salamanca. Este documento
apresenta a educacao especial dentro da abordagem de uma educacéo para todos.
Entre os diversos principios presentes na declaracdo, a constru¢do de uma escola
inclusiva ganhou destaque. A escola inclusiva é compreendida como aquela em “[...]
que todas as criangas devem aprender juntas, sempre que possivel,
independentemente de quaisquer dificuldades ou diferencas que elas possam ter”
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994, p. 5).

Com a intensificacdo de movimentos sociais pelos direitos humanos, nos quais é
interessante apontar os movimentos das pessoas com deficiéncia. Houve a defesa de
gue as pessoas com deficiéncias eram individuos capazes de aprender. Esses
movimentos resultaram avancos nas politicas publicas que defendem a educacgéo
como direito de todos. No Brasil, esses avancos estéo presentes na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN) e na Politica Nacional de Educacao Especial

na Perspectiva Inclusiva (2008).

Em 1996, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN), Lei n.°
9.394/1996, refere-se, em seu capitulo V, art. 58, & modalidade da educacéo especial,
que deve ser ofertada desde a educacéo infantil, assegurando aos estudantes o0s

elementos necessarios para sua aprendizagem. Tal documento assim estabelece:

Entende-se por educacéo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educacéo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino,
para educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotagéo (BRASIL, 1996, [s.p]).
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Reforcando o principio da escola inclusiva presente na LDBEN, publicada em 2008, a
Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva, pelo
Ministério da Educacdo (MEC) e pela Secretaria de Educagdo Continuada
Alfabetizacdo Diversidade e Inclusdo (Secadi) visa constituir politicas publicas
promotoras de uma educacdo de qualidade para todos os estudantes. E tem por
objetivo 0 acesso, a participacdo e a aprendizagem dos estudantes publico-alvo da
educacdo especial, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao nas escolas de ensino comum (BRASIL, 2008).

Por meio da implementacéo das politicas publicas, foi possivel observar avangos na
inclusdo desses/as estudantes nas escolas de ensino comum. O acesso dos
individuos com deficiéncia as escolas de ensino comum desde a infancia vem
possibilitando maior aproximacéo, mesmo com algumas dificuldades, da sociedade a
inclusdo, a medida que aprende e reconhece os direitos humanos como direitos de

todos, ou seja:

A difusd@o das ideias inclusivas, assim como a adeséo da sociedade a elas
avancaram consideravelmente gracas ao reconhecimento dos direitos da
pessoa com deficiéncia, resultado das lutas de diferentes setores da
sociedade civil, que concorreram para que diversas reivindicacdes e
necessidades especificas das pessoas com deficiéncia fossem contempladas
nas leis (LAPLANE, 2014, p. 201).

Nesse contexto, destacamos que as familias desempenham uma forga importante no
avanco das politicas de inclusdo das pessoas com deficiéncia. No estudo de
Pantaledo, Gomes e Carvalho (2015, p. 69), “[...] a familia torna-se a instituicao
responsavel pelas primeiras no¢des de civilidade nas criancas [...]", € o primeiro grupo
em gue a crianga se insere, se relaciona e aprende a se desenvolver em sociedade.
Por isso, € preciso compreender esse movimento e entender a perspectiva dos
pais/familiares com relacdo a escolarizacao de seus/suas filhos/as, ja que os pais sao

aqueles que presenciam cotidianamente suas dificuldades e habilidades.

No seio da familia, a crianca cria seus primeiros lacos de confianga. O nascimento de
uma crianga muda completamente a rotina da familia e pode estar atrelado a varios

sentimentos, como alegria, medo, anseio, angustia, entre outros. Ao receber um bebé,
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pais/familiares criam expectativas, idealizam sonhos e planejam um futuro para o/a

filho/a esperado/a.

Diante de tantos planejamentos, quando recebem a noticia de que a crianca apresenta
alguma deficiéncia, os pais/familiares passam por um sentimento de “luto”, medo,
confusdo e desespero, um sentimento de morte da crianca esperada ou idealizada
(BUSCAGLIA, 1993; SOBRINHO et al.,, 2019; CHACON, 2011; MARINS, 2018).
Surgem, entdo, varias preocupacdes, por exemplo: Como cuidar desse bebé? O que
as pessoas vao dizer? Sera que ele/ela vai se desenvolver? Vai tornar-se

independente? Quem vai cuidar dele/dela quando eu néo estiver?

Segundo Buscaglia (1993) e Arioza (2017), o modo como a familia pensa a deficiéncia
de seus/suas filhos/as €, na maior parte das vezes, fruto do padrdo introduzido pela
sociedade, que acaba por definir a deficiéncia como uma incapacidade, e ndo como
uma diversidade humana. A cultura define, de modo geral, a perfeicdo do individuo

como um padréo de normalidade construido histérico e socialmente.

Buscaglia (1993) considera que o individuo ndo nasce incapaz, mas esse sentimento
€ produzido pela sociedade. A concepcéo de incapacidade é algo construido por meio
das rela¢Bes sociais, dentro do grupo em que o individuo se encontra. O conceito de
incapaz pode ser interpretado de maneiras diversas dentro de grupos distintos.

Essa visdo compartilhada em nossa sociedade traz implicacbes no sentimento da
familia, que acaba focando as dificuldades de seus/suas filhos/as ao invés das
potencialidades deles/as. Essa preocupacdo também pode resultar em uma
superprotecao por parte dos pais/familiares, que acabam por prejudicar a interagéo
das criangcas com o0 meio e a sociedade (BUSCAGLIA, 1993; SILVA; DESSEN, 2014).

A familia constitui uma figuracdo, com funcdo de cuidar, educar e conduzir a crianca
nas relagdes sociais. Conforme destaca Elias (1994, p. 168), “[...] o grupo familiar era
a unidade de sobrevivéncia primordial e indispensavel dos individuos”. E, mesmo com

0 avanco da individualizacéo, a familia continua a ser referéncia para seus filhos/as.
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Consideramos a familia uma instituicdo fundamental na escolarizacao dos estudantes
publico-alvo da educacdo especial, pois sdo os pais/familiares, as pessoas mais
proximas que vivenciam as necessidades e contextos vividos por seus/suas filhos/as.

Conhecer as concepcodes dos pais/familiares pode colaborar no processo de incluséo.

Para Pantaledo, Gomes e Carvalho (2015, p. 69), “[...] a escola é a instituigao
responsavel pelo aprofundamento dos padrdes de civiidade nas criancas e
adolescentes”. Na escola, elas se relacionam com seus pares, desenvolvendo tanto a

aprendizagem de contetdos quanto principalmente a questéao social.

Ao matricularem seus filhos na instituicdo escolar, os pais criam inameras
expectativas com relacdo a educacéo e aprendizagem, conduzidos por padrdes ja pré-
estabelecidos na sociedade em que estdo inseridos. Esperam encontrar uma escola
gue atenda as suas expectativas, professores qualificados que se comprometam com
o ensinar e fazer com que seu/sua filho/a aprenda (PANTALEAO; GOMES;
CARVALHO, 2015).

Acreditamos que as familias também precisam ser ouvidas, entendidas e apoiadas
nesse processo. O desafio é para todos os envolvidos, principalmente o0s

pais/familiares dos/as estudantes publico-alvo da educacao especial.

Trilhando por esse caminho, no intuito de conhecer e compreender a perspectiva dos
pais/familiares sobre a escolarizacéo desses/as estudantes, neste estudo temos como
objetivo geral constituir compreensdes sobre as condi¢cdes de oferta escolar para
estudantes publico-alvo da educacdo especial no Brasil e no México, na
perspectiva dos pais/familiares desses/as estudantes. De maneira especifica,

buscamos:

e identificar, do ponto de vista de pais/familiares, as necessidades
educacionais dos/as estudantes publico-alvo da educacdo especial,
matriculados em escolas de ensino comum nos municipios de Vila Velha
(Brasil) e Xalapa (México);

e elaborar apontamentos sobre como o0s pais/familiares percebem a
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importancia da escola para seus/suas filhos/as;

e tecer compreensdes sobre como os pais/familiares percebem a utilizacédo de
recursos publicos para garantir o direito a educacgéo escolar de seus/suas
filnos/as;

Para alcancarmos o0s objetivos propostos nesta pesquisa, apoiamo-nos nos
pressupostos tedrico-metodologicos da sociologia figuracional, elaborada pelo
socidlogo Norbert Elias, especialmente nos conceitos de individuo e sociedade,

figuracédo e interdependéncia.

Em termos metodoldgicos, este estudo delineia-se como um estudo comparado
internacional, configurando-se como uma pesquisa qualitativa de carater exploratério.
A coleta de dados foi realizada por meio de estudo de documentos para melhor
compreensdao das realidades estudadas e a realizacdo de entrevistas
semiestruturadas com pais/familiares que tém seus filhos matriculados em escolas de
ensino comum nos dos municipios de Vila Velha- Espirito Santo, Brasil, e Xalapa-
Veracruz, México.

Na perspectiva de alcancar nossos objetivos, nosso estudo esta organizado em sete

capitulos, cuja introducéo se configura no primeiro.

O segundo capitulo esta organizado em trés eixos: no primeiro, mediante a literatura,
sistematizamos questfes sobre as necessidades educacionais dos/as estudantes
publico-alvo da educacao especial na perspectiva dos pais/familiares; no segundo,
apontamos a importancia da instituicdo escolar para esses/as estudantes, na
perspectiva dos pais/familiares; e, no terceiro, apresentamos reflexdes e indicagdes
gue, sistematizadas em diferentes estudos, evidenciam o conhecimento dos
pais/familiares sobre os recursos estatais destinados a garantia do direito a educacao

escolar de seus/suas filhos/as.

No terceiro capitulo, trilhamos pelos pensamentos do socidlogo Norbert Elias,

focalizando tanto a indissociabilidade de individuo e sociedade quanto os conceitos
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de figuracdo e de interdependéncia, o que serviu como base para a analise dos dados

produzidos na pesquisa de campo.

No quarto capitulo, descrevemos a proposta metodoldgica de nossa pesquisa,
delineando o contexto das duas realidades investigadas, 0s sujeitos da pesquisa e 0s
procedimentos que utilizamos durante a coleta dos dados, o que nos direcionou para

o alcance dos objetivos deste estudo.

A analise dos dados produzidos comp&e o quinto, sexto e sétimo capitulos, os quais
foram construidos da seguinte maneira:

e no quinto, apresentamos uma sequéncia de dados direcionados as
necessidades encontradas na escola na perspectiva de pais/familiares
brasileiros e mexicanos para a escolarizacdo dos/as estudantes publico-alvo
da educacéo especial;

e no sexto, desenvolvemos reflexdes por meio das lentes das familias sobre a
importancia da escola de ensino comum para seus filhos/as, com base nos
relatos das entrevistas semiestruturadas;

e no sétimo, problematizamos a perspectiva das familias sobre a utilizacao dos

recursos publicos na garantia do direito a educacéo de seus/suas filhos/as.

E, por fim, produzimos as consideracdes finais, que foram extraidas depois que
perpassamos pelas pegadas ja deixadas, por aquelas que estdo sendo formadas,

sugerindo, entéo, futuras pegadas.
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2 MERGULHANDO NA LITERATURA

No intuito de desenvolvermos as primeiras reflexdes sobre o tema de nosso estudo,
vimos a necessidade de organizar este capitulo em trés eixos: no primeiro,
sistematizamos questdes que, abordadas na literatura consultada, versavam sobre as
necessidades educacionais dos/as estudantes publico-alvo da educacao especial na
perspectiva dos pais/familiares; no segundo, apresentamos as questdes que
evidenciam a importancia da instituicAo escolar para esses/as estudantes, na
perspectiva dos pais/familiares envolvidos nesse processo de escolarizagéo; e, por
fim, no terceiro, descrevemos as evidéncias da literatura sobre o conhecimento dos
pais/familiares acerca dos recursos estatais destinados a garantia do direito a
educacao escolar de seus/suas filhos/as.

Com base no pensamento de Michel (2015), a busca pelo conhecimento por meio da
literatura ja existente é fundamental para que o pesquisador analise, compare e
interprete as bases tedricas ja construidas. Assim, mediante o aprofundamento

nessas leituras, podemos seguir com a investigacao que pretendemos realizar.

Como procedimento, realizamos uma busca na Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertagcbes (BDTD) do Instituto Brasileiro de Informacéo em Ciéncia e Tecnologia
(IBICT), no Portal de Periddicos da Capes/MEC e também analisamos os artigos mais
recentes da Revista Brasileira de Educacédo Especial e da Revista Pro-Posi¢des. Para
a selecao dos trabalhos utilizados como base para este capitulo, usamos um recorte
temporal dos dez ultimos anos e buscamos estes descritores: pais, familia, familiares,
educacdo especial, inclusédo e estudo comparado. Entre os estudos encontrados,
selecionamos primeiramente os titulos e posteriormente, pela leitura dos resumos,
agueles que poderiam contribuir para nossa reflexdo e discussdo. Além das
producdes encontradas nesses portais, utilizamos alguns livros, artigos, teses e
dissertacGes que tratavam dessa tematica, permitindo-nos um aprofundamento mais
adequado.

Para melhor compreensdo, elaboramos um quadro dos estudos utilizados no

desenvolvimento deste capitulo:


https://www-periodicos-capes-gov-br.ezl.periodicos.capes.gov.br/
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Quadro 1 — Producdes académicas utilizadas, com seus respectivos autores, ano de

publicacao e tipologia.

AUTOR(A)

TiTULO

ANO

TIPOLOGIA

ARAGON

Pais de criancas publico-alvo da educacédo
especial: relacdo entre empoderamento e
habilidades sociais.

2017

Dissertacao

ARIOZA

Inclusédo escolar, empoderamento familiar e o
direito a educacéo.

2017

Dissertacao

AZEVEDO

Experiéncias de pais e maes de criancas com
deficiéncia: Estudo comparativo entre multiplas
variveis.

2018

Tese

CHACON

Aspectos relacionais, familiares e sociais da
relacdo pai-filho com deficiéncia fisica.

2011

Artigo

CHRISTOVAM

O envolvimento parental na visdo de pais e
professores de alunos com necessidades
educacionais especiais.

2013

Artigo

GODOY

Gestéo escolar e os processos de inclusdo na
escola comum: um estudo comparado
internacional.

2018

Dissertacao

LIMA; MENDES

Escolarizacdo da pessoa com deficiéncia
intelectual:  terminalidade  especifica e
expectativas familiares.

2011

Artigo

MARINS

Estudo comparativo sobre familias de pré-
escolares com deficiéncias, dificuldades
escolares e desenvolvimento tipico.

2018

Tese

MARTINS; KAPLAN,;
SIPES

Caminos y practicas evaluativas en la
educacion especial: experiencias en Brasil y
Argentina.

2018

Artigo

MATSUKURA;
YAMASHIRO

Relacionamento intergeracional, Praticas de
apoio e cotidiano de familias de criangas com
necessidades especiais.

2012

Artigo

MATSUMOTO,;
MACEDO

A importancia da familia no processo de
incluséo.

2012

Artigo

MATURANA; CIA

Educacao especial e a relagdo familia - escola:
andlise da producédo cientifica de teses e
dissertacdes.

2015

Artigo

OLIVEIRA

Entre escolas: a trajetéria escolar de
estudantes publico-alvo da educagédo especial
intelectual a partir da percepcéo das méaes.

2016

Dissertacéo

OLIVEIRA

Interdependéncia orgamento publico e garantia
do direito a educacéo de estudantes publico-
alvo da educacdo especial: uma andlise da
terceirizacdo do atendimento educacional
especializado.

2021

Tese

OLIVEIRA

O aluno da educacéo especial, a escola regular
e as préticas pedagdgicas.

2017

Artigo

PANTALEAO; GOMES e
CARVALHO

Interdependéncia na figuracdo familia: escola
na inclusdo do estudante publico-alvo da
educacéo especial.

2015

Artigo

PAVAO

Rotina, necessidades e suporte de familias de
criancas com sindrome de down.

2019

Dissertacao

PONOMAVENCO

Trajetoria familiar apos o diagnostico e os
direitos das pessoas com transtorno do
espectro autista — TEA.

2017

Dissertacao
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SOARES O espelho em duas faces: reflexo do papel de | 2019 Dissertacao
pais e professores na escolarizagdo de
criangas com deficiéncia visual nos anos finais
do ensino fundamental.

SOBRINHO A relacdo familia e escola a partir da | Tese 2009
processualidade de um férum de familias de
alunos com deficiéncia: contribuicbes de
Norbert Elias.

SOBRINHO A relacéo familia e escola em um contexto de | 2013 Artigo
escolarizacdo do aluno com deficiéncia:
reflexdes desde uma abordagem sociolégica
figuracional.

SOBRINHO; OLIVEIRA e |, R. C.;, G. M. de;, E. Recursos publicos para | 2018 Artigo
PANTALEAO educ:iu;ao especial: |§1ent|f|ca(;ao, magnitude e
direcdo do gasto social.

SOUZA Interfaces da educacdo especial e ensino | 2018 Dissertacéo
superior: processos constitutivos de acesso e
permanéncia no Brasil e no México.

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

2.1 NECESSIDADES DOS/AS ESTUDANTES NA PERSPECTIVA DAS FAMILIAS

De acordo com Souza (2018), a inclusdo € um processo social de longa duracéao que
ja obteve avancos, mas ainda tem um longo caminho a percorrer. Conforme ja descrito
neste primeiro eixo, utilizando-nos da literatura, focalizamos elementos educacionais
necessarios a escolarizacédo dos/as estudantes publico-alvo da educacao especial, do
ponto de vista dos pais/familiares. Desde logo, destacamos nossa compreensao de
gue a efetivacao da matricula no ensino comum néo garante a inclusdo. Alcangar uma

educacao inclusiva é ainda um grande desafio.

Arioza (2017) realizou um grupo focal envolvendo pais/familiares de estudantes
publico-alvo da educacao especial, com o objetivo de analisar, na perspectiva das
familias, a concepc¢ao de inclusédo escolar. Os dados foram categorizados em quatro
eixos tematicos: autopercepcao como familia de uma pessoa com deficiéncia;
inclusdo escolar e papel da educacao: autonomia, escolarizacao e trabalho; direitos

da pessoa com deficiéncia na voz de seus pais.

Em sua pesquisa, a autora relatou as angustias das familias com relagéo a frequéncia
regular de seus/suas filhos/as em escolas de ensino comum. Os pais/familiares

também questionaram a falta de conhecimento do docente para a realizacdo do
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trabalho com estudantes publico-alvo da educacédo especial e as queixas dos

professores com relacéo ao desenvolvimento de seus/suas filhos/as (ARIOZA, 2017).

Diante disso, as familias que participaram da pesquisa, consideraram as instituicées
especializadas mais bem preparadas para receber esses/as estudantes. Vale lembrar
gue essas falas das familias, na maioria das vezes, estdo ligadas ao atendimento
médico-clinico que essas instituicbes oferecem, confundindo-se o atendimento com
ensino. De fato, a perspectiva médico-clinica foi considerada por muitos
pais/familiares como a mais adequada de todas para garantir o desenvolvimento de
seus/suas filhos/as. Os profissionais dessa area também foram considerados pelos
pais/familiares muito capacitados para detectar 0os servicos necessarios a eles
(ARIOZA, 2017; OLIVEIRA, 2017; OLIVEIRA, 2021).

Considerando os aspectos e questdes trazidas no estudo de Arioza (2017), sobretudo
no que se refere a forte perspectiva médico-clinica, destacamos que, conforme
ressalta Oliveira (2017), o uso do termo “atendimento” colabora para a permanéncia
desse pensamento clinico dos pais e docentes. Segundo a autora, precisamos
desvincular “atendimento” de educacdo, uma vez que o atendimento esta ligado a
perspectiva clinica, volta-se para a deficiéncia, prioriza a acdo com o individual e
estabelece uma relacdo médico-paciente. J4 o termo ensino busca a perspectiva
pedagdgica, volta-se para a escolarizacdo do/a estudante, prioriza o coletivo e a

relacdo professor/aluno e aluno/aluno.

Maturana e Cia (2015) realizaram uma analise da producéo cientifica de teses e
dissertacdes que abordavam a relacao familia e escola de estudantes publico-alvo da
educacéao especial no periodo de 2001-2011 e averiguaram que a maioria das familias
estudadas também apontou reclamacdes sobre a escola de ensino comum. Em sua
maioria, pais/familiares questionaram o ndo avanc¢o na aprendizagem dos/as filhos/as,
a falta de investimento e o descrédito nas potencialidades deles/as. As autoras
destacaram a “[...] familia e escola como atores sociais responsaveis para que o
processo de inclusdo escolar ocorra de forma bem-sucedida” (MATURANA; CIA,
2015, p. 355).
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Da mesma forma, o estudo de Oliveira (2016) constatou que os pais/familiares
esperavam, desde o ingresso de seus filhos na escola comum, uma espécie de
normalizagcéo, uma esperanca de que, quando frequentassem a escola, passariam a
ser criangas “tipicas”. Essa atitude demonstra mais uma vez a perspectiva médico-
clinica orientando as expectativas dos pais/familiares. A autora também relatou o
desejo dos pais/familiares com relacdo ao desenvolvimento da leitura e da escrita por
seus/suas filhos/as. A principio acreditavam que seria o papel da escola, mas, ao fim
da pesquisa, os pais/familiares perceberam avancos, particularmente no que se

referia & maior autonomia, independéncia e melhoria na fala.

A literatura que consultamos permite-nos pontuar que diferentes modos de relagcéo
familia e escola tém influéncia positiva no processo de inclusao escolar do/a estudante
publico-alvo da educacao especial. Em regra, tanto a familia quanto a escola buscam
o desenvolvimento do/a estudante. E o contato mais estreito e sistematico entre essas
instituicbes educativas pode impulsionar maiores e melhores conhecimentos e
compreensdes sobre a historia do estudante, seu contexto social, suas necessidades,
construindo, assim, outras alternativas de ensino e outros modos de aprendizagem
(OLIVEIRA, 2016; SOBRINHO; ALVES, 2013).

Considerando as necessidades educacionais dos/as filhos/as, os pais/familiares
apontaram como aspectos dificultadores para a escolarizacdo: o desconhecimento
dos profissionais do ensino comum, ao lidarem com os/as estudantes; nuamero
elevado de estudantes dentro da sala de aula; e a falta de investimento em recursos
pedagdgicos mais qualificados as necessidades dos estudantes, de maneira a facilitar
o avanco na aprendizagem (MATURANA:; CIA, 2015; PAVAO, 2019; OLIVEIRA,
2016).

Soares (2019) realizou um estudo de caso com duas maes de alunos cegos de uma
escola publica de Natal-RN. Os estudantes participantes da pesquisa tinham vindo
recentemente do Instituto de Educacédo e Reabilitacdo dos Cegos (IERC) para a
escola de ensino comum. Por meio de entrevistas semiestruturadas, a autora
constatou a insatisfacdo das maes quando declararam que “[...] nem todos os

professores estdo realmente preocupados com a aprendizagem dos estudantes”
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(SOARES, 2019, p. 58). De acordo com os relatos coletados no estudo, para elas, a
escola era apenas um lugar onde seus/suas filhos/as poderiam desenvolver a
interagc&o social, considerando o instituto cego como melhor opcao para a educacgao
deles/as. A instituicdo especializada € apresentada, mais uma vez, como lécus
educacional mais funcional na percepcao de pais/familiares, principalmente quando

se leva em conta a necessidade apresentada pela crianca, como surdez ou cegueira.

Os relatos dos participantes dos estudos de Soares (2019) demonstraram situacdes
vivenciadas no cotidiano da escola de ensino comum pelos estudantes publico-alvo
da educacao especial. Diante desses apontamentos, observamos a necessidade de
maior intervencgao por parte do docente que contribua para o acesso, permanéncia e
aprendizagem desses/as estudantes em classes de ensino comum, valorizando mais
suas potencialidades em vez de justificar a aprendizagem, ou ndo aprendizagem,
devido as condicdes deste/a estudante. Para Soares (2019, p. 88), “[...] a inclusao vai
além das politicas, documentos legais e declaracdes que foram sendo implantadas ao
longo dos ultimos vinte anos”. Ndo basta que estejam no papel para que sejam

efetivadas, € necessario ir muito além e precisam ser entendidas e inseridas na

sociedade, de forma que esta acredite na possibilidade e na capacidade do outro.

Outro estudo relevante para nés é o de Marins (2018), do qual participaram 87
familias, das quais 27 tinham filhos com deficiéncia. Ela buscou realizar um estudo
comparado entre trés grupos: o primeiro foi o de familias que apresentavam filhos/as
com deficiéncia; o segundo, com dificuldades escolares; e o terceiro, com
desenvolvimento tipico. Os pais/familiares que tinham filhos com deficiéncia
destacaram a necessidade de maior tempo nos atendimentos educacionais
especializados (AEE), pois ndo os consideravam suficientes, quando comparado ao
periodo de permanéncia na sala de aula de ensino comum. Também destacaram a
necessidade do auxilio de uma cuidadora para melhor atendimento aos seus filhos,

pois é ela quem fornece suporte ao professor regente dentro da sala de aula.

E importante destacar que o AEE se refere a um atendimento educacional direcionado
ao/a estudante publico-alvo da educacéo especial por meio de uma equipe de

profissionais docentes da educacdo especial, no intuito de complementar os
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conteudos desenvolvidos na sala de ensino comum e colaborar com eles. Deve
acontecer no contraturno conforme prescrito pela Politica Nacional de Educacéo
Especial de 2008, e é apontado pelos/as pais/familiares como um suporte fundamental
para o desenvolvimento dos/as estudantes, auxiliando em atividades curriculares e
sociais (LIMA; MENDES, 2011).

Corroborando os resultados de Marins (2018), Lima e Mendes (2011) e Soares (2019),
com o objetivo de mapear o uso de servicos publicos por pais/responsaveis de
pessoas com transtorno do espectro autista (TEA), Ponomavenco (2017) coletou
dados por meio de um questionario online a que responderam 975 familias de todo o
Brasil. Por meio de sua pesquisa, a autora péde concluir que o esfor¢o para contratar
mais profissionais de apoio para atender a crianga com TEA no ambiente escolar é
maior na escola publica do que em instituicdo particular. Vale destacar também que
“[...] as adaptagdes curriculares ainda sdo muito escassas” (PONOMAVENCO, 2017,
p. 52).

Pavao (2019) realizou uma pesquisa com 14 maes e um pai de criangcas com sindrome
de Down. Em sua coleta de dados, utilizou questionarios e entrevistas
semiestruturadas, com o objetivo de analisar as necessidades dessas familias e o

suporte social recebido por elas.

A autora apontou, na perspectiva das familias, a necessidade da presenca de um
professor da area de educacédo especial atuando com o professor regente, dentro da
sala de aula. Os pais/familiares entrevistados destacaram que esse apoio possibilita
o trabalho colaborativo e auxilia no processo de aprendizagem dos/as estudantes. Por
meio desse trabalho, no entendimento dos pais/familiares, o professor regente e 0
professor de educacao especial dividem as tarefas, tais como o planejamento, a

construcéo das atividades e até as avaliagcbes destes/as estudantes (PAVAO, 2019).

Essa questdo também foi apresentada nos estudos de Christovam e Cia (2013), que,
por meio de questionarios, buscaram analisar a percep¢do de pais e professores
sobre a indispensabilidade da relacdo familia e escola para o processo de inclusao.
De acordo com a investigacéo, os docentes reafirmaram a importancia do professor

especialista, declarando que o trabalho em equipe torna mais eficiente o processo de
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inclusdo do/a estudante publico-alvo da educacdo especial na classe de ensino

comum e contribui para o avanco em seu processo de aprendizagem.

Durante a analise da trajetoria de um férum de familias de alunos com deficiéncia, no
periodo de 2004 a 2008, Sobrinho (2009) buscou compreender as inter-relacdes entre
0s pais e profissionais envolvidos no processo de inclusdo. De outro modo, destacou,
em seus estudos, a queixa dos pais/familiares no tocante a atuagdo dos professores
especialistas com seus filhos fora da sala de aula. Os pais desejavam que esse auxilio
fosse realizado dentro da sala de ensino comum com 0s outros colegas, e ndo em
ambientes separados, conforme aconteciam. Pais e professores também relataram a
importancia do respeito ao tempo de aprendizagem de cada estudante, sugerindo um
reforco escolar como alternativa, a fim de ndo forgar a apropriacéo do saber.

Outra questéo de destaque nos estudos de Sobrinho (2009) é a atuacéo do estagiario,
gue aparece como peca fundamental para o desenvolvimento do/a estudante publico-
alvo da educacdo especial e passa a ser visto como a solugcdo dos problemas
referentes a escolarizacdo deste/a. “Gradativamente, o estagiario passava a ser o
profissional que viria a suprir a lacuna do trabalho especializado ou ainda do professor
do ensino comum” (SOBRINHO, 2009, p. 145).

Os estagiarios sdo estudantes dos cursos de licenciatura que atuam dentro das
escolas, tendo maior contato com a prética daquilo que é visto na teoria em seus
cursos de graduacdo. O estagio permite aos estudantes das universidades conhecer
a realidade do trabalho em sua area de interesse. Porém, entendemos que, além dos
estagiarios, os professores, pedagogos, diretores, estudantes, entre outros sujeitos,
devem estar envolvidos no processo de aprendizagem dos/as estudantes publico-alvo

da educacéo especial.

Verificamos, nesse primeiro eixo, com base nas pesquisas desenvolvidas, a
percepcao dos pais/familiares com relacdo as necessidades presentes na escola de
ensino comum para a oferta escolar dos/as estudantes publico-alvo da educacéo
especial. Destacamos o0 desconhecimento dos/as docentes para o trabalho com

esses/as estudantes, o grande quantitativo de estudantes dentro de uma sala de aula
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e a falta de investimento de recursos na area da educacao especial. Alem disso, foi
possivel notar que ha forte presenca da perspectiva médico-clinica inserida na
concepcao dos pais/familiares e que a relacdo entre familia e escola tem uma

influéncia positiva no processo de inclusao.

No préximo eixo, com base na literatura recente, abordamos a importancia da escola
de ensino comum para os/as estudantes publico-alvo da educacdo especial na
percepcao de pais/familiares, buscando compreender de que forma a escolarizagéo

pode contribuir para o desenvolvimento e a inclusdo desses/as estudantes.

2.2 AIMPORTANCIA DA ESCOLA DE ENSINO COMUM NA PERCEPCAO DE
PAIS/FAMILIARES

Apesar do longo caminho histérico, percorrido por politicas publicas, voltadas para
garantir o direito & educacdo de estudantes publico-alvo da educacdo especial,
grandes sao os desafios vivenciados por pais/familiares para a inclusao de seus/suas
filhos/as. Considerando que, conforme destaca Soares (2019, p. 57) — “A escola tem
a funcao de formar o sujeito nos aspectos culturais e sociais, [...] e tem influéncia direta
na formacao do ser e da sociedade” —, € fundamental o acesso de todos os individuos

a escola de ensino comum.

Nessa direcdo, Arioza (2017) apresenta a importancia da familia no processo de
escolarizacdo dos/as estudantes publico-alvo da educacédo especial. Considera que
muitos pais e maes desacreditam nas capacidades de seus/suas filhos/as, focando
principalmente sua deficiéncia. Esse olhar constitui 0 processo histérico vivenciado
pelas pessoas com deficiéncia, que foram consideradas incapazes por muito tempo
dentro da sociedade. A autora, por meio de sua pesquisa, buscou empoderar os pais
no intuito de liberta-los da visdo patologica que assumem acerca da deficiéncia,
abrindo perspectivas a respeito dos direitos sociais de seus/suas filhos/as. Argumenta
gue, mediante 0 acesso as politicas, os pais/familiares passam a conhecer e entender

gue seus/suas filhos/as séo sujeitos de direito.
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Em relacdo a matricula das criancas na escola de ensino comum, os pais/familiares
compreendem a escola como maior oportunidade de socializacdo para seus/suas
filhos/as. Declararam ter realizado a matricula por indicacdo dos/as profissionais da
area médica e/ou pelo fato de seus/suas filhos/as terem atingido a idade de
obrigatoriedade prevista na legislacdo (ARAGON; ARIOZA, 2017; MARINS, 2018).

Diante dessas proposicoes, € possivel perceber, nas falas dos pais/familiares, que
eles/as ainda revelam uma compreenséo especifica da escola que, muitas vezes, ndo
estd em conformidade com a perspectiva que os/as docentes tém sobre a escola.
Arioza (2017) destaca que os participantes de sua pesquisa deram maior importancia
ao desenvolvimento da autonomia de seus filhos, ao realizarem tarefas cotidianas, do

que a aprendizagem e acesso a conteudos escolares.

De igual modo, com o objetivo de analisar os sentidos atribuidos pelas familias a
escolarizacdo de estudantes publico-alvo da educacdo especial, Lima e Mendes
(2011) realizaram um estudo com pais/familiares de estudantes publico-alvo da
educacao especial intelectual (DI) ante a realizacdo de entrevistas semiestruturadas.
Oslas participantes do estudo de campo apontaram, como o principal motivo da
matricula na escola de ensino comum, o desenvolvimento de seus/suas filhos/as de

modo geral, como a autonomia, a interagcao social e, por fim, 0 acesso a alfabetizacao.

Nos estudos de Marins (2018), a coleta de dados ocorreu em sete pré-escolas
municipais onde a autora p6de constatar que 48% das familias que tinham filhos com
deficiéncia declararam que, mesmo sabendo dos possiveis obstaculos, acreditavam
gue o0 ingresso na instituicdo escolar possibilitaria a seus/suas filhos/as obter um

avanco na aprendizagem.

Diferentemente dos estudos citados anteriormente, na pesquisa de Marins (2018), os
pais apresentaram maior credibilidade nas potencialidades de seus/suas filhos/as,
evidenciando expectativas quanto ao desenvolvimento da aprendizagem dentro da
escola de ensino comum. Mediante a analise dos dados coletados, a autora apontou
que, de acordo com a fala das familias, houve mudancas no comportamento de

seus/suas filhos/as com implicagdes muito evidentes no processo de socializagéo.
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Nesse contexto de dificuldades, anseios e impactos vivenciados pelos pais/familiares
dos/as estudantes publico-alvo da educacgdo especial, Oliveira (2016), por meio de
sua experiéncia profissional, pdde vivenciar um contato mais proximo dessas familias
e buscou investigar o ponto de vista das mées sobre a trajetoria escolar de seus/suas

filhos/as, que apresentam deficiéncia intelectual.

A autora percebeu que a trajetoria escolar do estudante com DI ainda € permeada
pela busca da normalizacdo desse sujeito. Destarte, esse pensamento também esta
relacionado aos estudantes que apresentam outros tipos de deficiéncia. Por meio de
seu estudo, também destacou a importancia do papel do professor nesse processo:
“[...] a ndo aceitacdo desse estudante, muitas vezes velada, € observada em préticas
pedagdgicas que ndo sofrem nenhuma alteragcdo ou adaptacdo para atender as
necessidades do estudante [...]" (OLIVEIRA, 2016, p. 89).

Nesse cenério, consideramos que o/a docente tem papel fundamental no processo de
ensino e aprendizagem nao s6 do estudante PAAE. Contudo, ele precisa atuar como
mediador nesse processo de inclusdo. E essa relacdo estabelecida entre professor e
aluno que permite a constru¢do de caminhos tanto para a pratica pedagoégica quanto
para a aprendizagem dos/as estudantes.

Compreendemos que o processo de inclusdo € de longo prazo e ndo ha um
responsavel por ele. Pantaledo, Gomes e Carvalho (2015) apontam a necessidade de
construir uma sociedade mais inclusiva, todavia, comumente, a maior
responsabilidade para o alcance dela recai sobre a instituicdo educacional. A
perspectiva social compartilhada atualmente sustenta que a escola precisa elaborar
politicas e estratégias que possibilitam tanto o acesso efetivo a escolarizagcédo quanto
a permanéncia desses/as estudantes. Contudo, essa responsabilidade deveria ser
compartilhada comumente com o sistema educacional, visto que as escolas sao parte

de um sistema maior.
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Por outro lado, a familia vem sendo compreendida como instituicao responsavel pela
preparacdo dos/as filhos/as para a vida escolar. Nessas condicfes, a familia vem
assumindo diferentes fungdes sociais, sempre avaliadas do ponto de vista escolar.
Em muitas situagbes, o nivel de desenvolvimento alcancado pelos/as filhos/as
sustenta a avaliacdo mais positiva quanto ao cumprimento, pela familia, da sua funcao

social.

Para Matsumoto e Macedo (2012), a sociedade ainda ndo compreende a incluséo
devido ao conceito histérico culturalmente construido e aos preconceitos, ao lidar com
o diferente. Nesse sentido, o principal desafio de pais/familiares € garantir um suporte
mais adequado para que o/a estudante publico-alvo da educacdo especial se

desenvolva.

De acordo com Maturana e Cia (2015, p. 350), “[...] a familia constitui o primeiro grupo
social no qual o individuo faz parte [...]” e tem influéncia direta nas agées de seus/suas
filhos/as. Segundo Sobrinho et al. (2019), é no seio da familia que se produz um
espaco educativo e cultural, no qual, por meio das relacbes, o individuo tem seu
primeiro acesso a educacao. E preciso que a familia permita ao individuo vivenciar
experiéncias necessarias ao seu desenvolvimento, evitando a tendéncia da

superprotecao.

O estudo de Chacon (2011) buscou analisar a relacéo entre pai e filho com deficiéncia
fisica. O autor relata que atualmente os pais, genitores masculinos, tém buscado se
envolver e fazer parte do processo de escolarizagdo. O autor chama a atencao para
um olhar sobre os demais membros da familia de pessoas com deficiéncia, uma vez
que todos os envolvidos na educagdo desses estudantes enfrentam desafios e

dificuldades no compromisso de contribuir nesse processo.

Ao aprofundarem os estudos nas relagdes familiares, Matsukura e Yamashiro (2012)
buscaram verificar, por meio de entrevistas semiestruturadas, o relacionamento
intergeracional de trés geracdes: avos, maes e irmados mais velhos de criangas que
apresentavam deficiéncia. As autoras apontaram ndo s6 os beneficios desse

relacionamento para a crianca sendao a influéncia gerada na vida dos avés que
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relataram ser um compartilhamento de aprendizagens. Segundo a pesquisa, 0 suporte
oferecido pelos avls tanto aos filhos quanto aos netos contribui para o bom
relacionamento entre todos os membros da familia, principalmente com os irmaos

mais velhos dessas criancas.

Nesse cenario, os irmaos mais velhos acabam por assumir uma responsabilidade para
com o irmdo com deficiéncia, demonstrando um sentimento de cuidado e
preocupagao, por ndo considerarem suficiente o apoio dado a eles por seus pais. Os
irmaos mais velhos também demonstram compreender a restrita atencao recebida por
parte dos pais, considerando que seus irmaos necessitam mais (MATSUKURA,;
YAMASHIRO, 2012).

Com base nas questdes trazidas na literatura, reiteramos nossa compreensao de que
a instituicdo escolar é um espaco importante para a formacéo do individuo e a familia
se destaca como outro grupo/espaco social importante que compartilha valores,
perspectivas e expectativas com os individuos desde muito cedo em sua vida. Decorre
dai a importdncia de compreender a percepcdo dos pais/familiares sobre o
investimento de recursos na escolarizacao de seus/suas filhos/as. A familia conhece
e vivencia cotidianamente as necessidades desses/as estudantes. Os diferentes
modos pelos quais ela atua no intuito de apoiar o processo de escolarizacao dos/as
filhos/as podem contribuir no desenvolvimento tanto social quanto educacional

das/dos estudantes.

Nos contextos investigados, os pais/familiares apontaram a importancia da escola
para o processo de desenvolvimento de seus/suas filhos/as, principalmente no que se
refere & interagdo social, porém ainda questionaram o avanco da aprendizagem de
conteudos escolares. No préximo eixo, vamos tratar de questfes voltadas para o
conhecimento dos pais/familiares sobre 0s recursos estatais destinados a garantia do

direito a educacao escolar.

2.3 A GARANTIA DO DIREITO A EDUCACAO NA PERSPECTIVA DOS
PAIS/FAMILIARES
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A legislacao brasileira tem buscado garantir ao/a estudante publico-alvo da educacgéao
especial o direito a educacdo (ARIOZA, 2017; OLIVEIRA, 2016; SOBRINHO et al.,
2019). Porém, nem tudo quanto se prescreve em legislacdo €, de fato, implementado
no interior das instituicdes de ensino. Consequentemente, Sao esses/essas
estudantes que sofrem diretamente os impactos causados pela ndo efetivacdo das
politicas voltadas para a educacdo especial (MARINS, 2018; ARIOZA, 2017,
OLIVEIRA, 2016; OLIVEIRA, 2017).

Com o avanco das politicas que determinam uma educacao para todos, dados do
censo escolar sobre a educacdo basica apresentam o aumento nas matriculas de
estudantes publico-alvo da educacdo especial, transtornos globais de
desenvolvimento e com altas habilidades/superdotacdo nas instituicbes de ensino
comum (CHRISTOVAM; CIA, 2013; SOUZA; GODOY, 2018; SOARES, 2019;
OLIVEIRA, 2021).

Porém, ainda que implementada uma politica, s&o muitos os fatores que influenciam
para que essa, de fato, seja exercida. Percebemos que, desde o acolhimento
desses/as estudantes, formacdes especificas para professores regentes e da
educacao especial, recursos financeiros, material didatico e pedagogico, entre outros
elementos, sdo necessarios para a efetivacdo da inclusdo escolar (SOUZA, 2018;
MARINS, 2018).

De acordo com Maturana e Cia (2015), atualmente, em todo o territério brasileiro, tém-
se realizado muitas pesquisas relacionadas a inclusdo, que abordam as legislacdes,
considerando seus avangos e visando promover a garantia do acesso e a
permanéncia do/a estudante publico-alvo da educacdo especial na instituicdo de

ensino comum.

Nos estudos de Oliveira (2016) e de Soares (2019), observamos um destaque para a
importancia do investimento de recursos na formagédo docente. Segundo relato das
maes entrevistadas, a formacao dos professores foi considerada insuficiente para a
realizacdo das praticas direcionadas aos/as estudantes publico-alvo da educacao

especial, interferindo na qualidade da oferta educacional. Uma méae entrevistada, em
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seus estudos, afirmou: “Por isso se deve investir na formacao docente, entender sua
importancia e propor discussdes sobre a necessidade de ampliar as praticas que
promovem a inclusdo escolar [...]” (MARTINS; KAPLAN; SIPES, 2018, p. 30, traducao

nossa)°®.

Considerando essa discusséo, destacamos a necessidade de investimentos para a
formacédo inicial e continuada dos/as docentes, possibilitando a eles/as maior
aprofundamento nos estudos na area da educacdo especial, refletindo na pratica

escolar.

Concordamos com Soares (2019, p. 82) quando relata que “[...] vivemos em uma
sociedade excludente, o que reflete em todas as areas, a pensar, por exemplo, na
formacgao inicial docente”. Em seus estudos, ela constatou que os professores
participantes de sua pesquisa declararam ndo haver cursado em sua formacao inicial
disciplinas voltadas para a educacao inclusiva, considerando que terminaram a
graduacdo ja ha algum tempo. A autora destacou que “[...] a luta por melhores
condi¢cbes de trabalho que valorizem a atuacdo docente ainda permanece como um
objetivo ndo alcangado nos dias atuais” (SOARES, 2019, p. 81). Muitos profissionais
trabalham em situacfes precérias, muitas vezes tendo de usar 0s proprios recursos,
para oferecerem uma educacdo de qualidade a seus/suas alunos/as, situagcao
decorrente da falta de recursos destinados a educacdao, principalmente a educacéo

inclusiva, ou da ma administracao deles.

Além da formacdo de professores, outro fator que interfere na garantia do direito a
educacédo é o espaco fisico da escola. Durante uma coleta de dados realizada por
Christovam e Cia (2013), profissionais docentes apontaram a necessidade de
adequacdes na estrutura fisica das instituicbes e acessibilidade arquitetdbnica como
fatores fundamentais para o sucesso dos estudantes publico-alvo da educacgéo
especial. Essas adequacdes sao necessarias para a garantia do direito a educacao

prescrito em constituicdo, porém, para seu provimento, é necessario o investimento

5 No original: “Por eso, se debe invertir en la formacion de los profesores, comprender la importancia
de ella y, aln mas, proponer discusiones acerca de la necesidad de ampliar las practicas que
promuevan la inclusion escolar”.
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de recursos estatais que cubram o0s gastos referentes a essas mudancas
(CHRISTOVAM; CIA, 2013; MARINS; SOUZA, 2018).

Salvo a necessidade de recursos estatais para modificagdes estruturais na instituicao
escolar, pais/familiares desses estudantes apresentaram outras demandas que
requerem um auxilio financeiro para o atendimento e a educacdo de seus/suas

filhos/as de forma completa.

Com relacéo aos recursos destinados a escolariza¢do dos estudantes publico-alvo da
educacao especial, os pais/familiares que participaram da pesquisa de Marins (2018)
relataram a necessidade de auxilio financeiro para o transporte do filho aos
atendimentos necessarios. Os deslocamentos s@o frequentes, ndo apenas para
ambientes educacionais, como a escola de ensino comum e o atendimento
educacional especializado (AEE), mas também para atendimentos médicos, visto que,
muitas vezes, sdo realizados em outros municipios e 0s gastos com o transporte sao
altos. Quando o0 acesso a esses espacos é restrito pela auséncia de recursos, 0s
direitos a salde e a educacao deixam de ser garantidos. Ponomavenco (2017, p. 8-9)

acredita que

[...] a informacéo seja uma ferramenta essencial na solu¢cdo de muitos
problemas encontrados por pessoas com deficiéncia. Quando os
pais/responsaveis ndo conhecem os direitos, ou por alguma outra razao se
sentem impotentes para busca-los, as pessoas com deficiéncia ficam a mercé
do que € oferecido pelo poder publico, instituicbes especializadas,
profissionais da area etc., 0 que muitas vezes ndo corresponde as suas reais
necessidades.

Em seus estudos, durante a analise dos dados, aponta que “[...] as familias ainda
usam muito pouco os direitos/beneficios ja garantidos pelo Estado, ja que 37,13% dos
respondentes declararam nao fazer wuso de qualquer direito/beneficio”
(PONOMAVENCO, 2017, p. 63). Sua coleta de dados foi realizada por meio de
questionarios online, o que possibilitou analisar a percep¢do de familias de todo o

territorio brasileiro.

Segundo Azevedo (2018) e Pavao (2019), a maior necessidade das familias é de

informacdo, principalmente sobre os servigcos disponiveis, os direitos e apoios, a
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deficiéncia e até mesmo sobre a forma como se relacionar com seus/suas filhos/as e
explicar a deficiéncia deles/as aos demais familiares e a sociedade em geral. Em sua
pesquisa, ao considerar as necessidades das familias, Pavao (2019) péde concluir
gue a maior necessidade era de informacdo de questdes relacionadas tanto ao

desenvolvimento deles/as quanto aos servi¢cos de apoio a incluséo deles/as.

Resultados referentes a coleta de dados de Marins (2018) destacaram que familias
que tinham filhos/as matriculados/as apenas na escola de ensino comum
apresentavam maior acesso a informacao, quando comparados aos pais/familiares de
criancas que frequentavam apenas escolas especializadas. Diante disso,
consideramos que o docente tem um importante papel no intuito de orientar os
pais/familiares, agindo como multiplicador das informagBes relacionadas as
necessidades dos estudantes publico-alvo da educacao especial. Essa comunicagao
escola e familia permite alcancar melhores resultados no processo de escolarizacao
dos/as estudantes (ARAGON; ARIOZA, 2017; MARINS; AZEVEDO, 2018).

Outro fator levantado pelos pais como area de importante investimento para o
progresso educacional de seus/suas filhos/as, segundo relato de familiares
investigados durante a pesquisa de Lima e Mendes (2011), refere-se ao investimento
em projetos que colaborassem com a aprendizagem e formacédo, conforme o tempo
de cada um, sem se preocupar com a conclusédo do ensino fundamental de acordo
com faixa etaria habitual ou o tempo dos estudantes com desenvolvimento tipico.
Outros pais, por meio dessa mesma pesquisa, demonstraram maior preocupac¢ao com
uma conclusdo menos demorada da educacdo basica e com o ingresso desses

estudantes no mercado de trabalho.

Segundo Sobrinho (2009, p. 167), os pais “[...] percebem a escola como uma das
principais instituicdes sociais capazes de inserir 0s sujeitos no mundo e na cultura”.
Em seus estudos, destacou o interesse dos pais em conhecer as dificuldades da
pratica pedagdgica no trabalho com seus/suas filhos/as e a expectativa depositada na

escola no processo de desenvolvimento deles/as.
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As adaptacdes e/ou alteracbes para atender os/as estudantes publico-alvo da
educacao especial devem ser realizadas pela escola e profissionais envolvidos na
escolarizagao. Conforme aponta Oliveira (2021, p. 48), “[...] precisamos de um sistema
educacional que tenha a Educagdo como um Direito Social e condi¢éo indispensavel

para o exercicio da cidadania”.

Nesse contexto, acreditamos que pesquisas e investigacbes realizadas nessa
perspectiva do olhar de pais/familiares de criangas com deficiéncia sobre a oferta
escolar para seus/suas filhos/as podem auxiliar nas necessidades dessas familias,
contribuindo, de forma direta ou indireta, no desenvolvimento da crianca e constituindo
pais/familiares mais seguros no relacionamento com eles/as e com a sociedade
(CHRISTOVAM,; CIA, 2013; AZEVEDO, 2018).

As reflexbes e apontamentos trazidos neste ultimo eixo evidenciam a auséncia de
estudos dedicados a uma abordagem mais sistematica sobre o conhecimento dos
pais/familiares, relativamente a destinacéo e ao uso de recursos estatais nas escolas
de ensino comum, tendo em vista a garantia do direito a educacdo escolar de
seus/suas filhos/as. Ainda assim, conforme Sobrinho, Oliveira e Pantaledo (2018), nos
anos recentes, um numero crescente de individuos, grupos e instituicbes vem
buscando participar mais ativamente no debate sobre o orcamento publico em
educacdo especial. Na perspectiva desses autores, a politica orcamentéria configura-
se “[...] como um importante elemento a ser considerado quando avaliamos as
praticas de ensino e de aprendizagem na ‘Escola que se quer para todos*”
(SOBRINHO; OLIVEIRA; PANTALEAO, 2018, p. 31, grifo no original).

Complementarmente, os autores evidenciam que

[...] a execugdo orgamentaria da Educagao Especial nao existe independente
das inter-relacdes dos individuos. O orgamento publico — por meio de seus
programas, fungbes, subfuncdes e acdes — ndo sdo simplesmente gavetas
abertas esperando para serem preenchidas com recursos arrecadados pelo
Estado. Ele expressa as prioridades assumidas, 0s grupos, as regiées e os
setores que mais se beneficiam a partir do que, do quanto e de como a
administracdo estatal utiliza os recursos publicos (SOBRINHO; OLIVEIRA;
PANTALEAO, 2018, p. 33).

O investimento dos recursos publicos precisa envolver os grupos relacionados a sua

destinacdo. Para que esses recursos sejam direcionados as prioridades de
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determinado setor ou area da sociedade, € preciso participacdo e acompanhamento
dos grupos envolvidos no uso desses recursos. Nossa pesquisa busca principalmente
conhecer o envolvimento de pais/familiares nesse contexto, conhecer quais sao esses
recursos, qual o valor destes e como eles tém sido utilizados para a realizacéo de
melhorias na escolarizacdo de seus/suas filhos/as. Conforme apresentamos ao longo
desta reviséo da literatura, ndo foi possivel encontrar pesquisas que nos ajudassem
nesse sentido. Apesar de termos encontrado alguns estudos relacionados ao
financiamento da educacgéo publica, este olhar especifico para as perspectivas dos

pais/familiares ndo apareceu quando realizamos tais buscas.

No préximo capitulo, focalizamos a perspectiva teérico-metodoldgica que fundamenta

nossa pesquisa.
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3 TRILHANDO PELOS PENSAMENTOS ELIASIANOS

Os constructos do sociélogo Norbert Elias constituiram a principal fundamentacao
tedrica deste estudo. Além desse autor, que € a ancora de nosso estudo,
principalmente neste capitulo, a pesquisa também dialoga com outros autores/leituras

de forma menos recorrente.

Nascido na Alemanha, Norbert Elias estudou psicologia, filosofia e medicina e, ap6s
alguns anos, optou pela sociologia. Pouco antes de atingir a idade para se aposentar,
obteve um cargo de docente na universidade de Leicester, na Inglaterra, e, apds a
aposentadoria, continuou atuando como professor de sociologia e como professor
visitante em varias universidades. Viveu entre 1897 e 1990 e foi autor de diferentes
obras, tais como: “O Processo Civilizador, volume | e volume II”, “A Sociedade de
Corte”, “A Sociedade dos Individuos”, “Os Estabelecidos e os Outsiders”. Seu trabalho
foi reconhecido tardiamente por volta dos anos de 1970, época em que se tornou um

dos principais pensadores da sociologia.

No conjunto de suas obras, Elias desenvolveu reflexdes e indagacdes, pautando-se
na tese que fundamenta a indissociabilidade individuo e sociedade. Nessas reflexdes,
Elias (1994) apresenta dois grupos opostos de teorias que ndo somente nomeiam,

mas também estabelecem um abismo, tentando separar individuo e sociedade.

O primeiro grupo acredita que o individuo pode ser entendido independentemente da
sociedade e seus comportamentos e condutas sdo formados de maneira individual e
independente de suas relagdes sociais. Mais exatamente, as formacdes sociais sao
elaboradas e criadas por individuos isolados, por isso os individuos séo vistos como
centro do processo em que as transformacdes e fendmenos sociais ocorrem como

resultantes das acdes e em funcao de cada um.

Para esse grupo, o desenvolvimento individual € um processo de consciéncia de
individuo auténomo, de conquistas individuais, de sucesso individual e liberdade
individual. Tende para o homo clausus, ou seja, o individuo fechado em si mesmo

(ELIAS, 1994). Acreditam que as acOes sao elaboradas de forma planejada para
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alcancar um objetivo final idealizado. Unidades como o Estado, que tem a funcéo de
organizacdo da sociedade, sédo explicadas por esse grupo como criacées planejadas
por individuos isolados, contudo ndo desenvolvem explicacfes mais profundas sobre
as mudancas e transformacdes ocorridas na sociedade, as quais, em regra, nao
podem ser justificadas com as cria¢Ges individuais. Nessa perspectiva, os individuos
sao tidos como mais importantes, como se a sociedade existisse apenas como um

aglomerado de individuos.

O segundo grupo de teorias, conforme apresentado por Elias (1994), desacredita no
papel do individuo dentro da sociedade. De acordo com esse grupo, o individuo ndo
desempenha uma ac¢do planejada. Aqui a sociedade é o centro, e 0 processo ocorre
independentemente das a¢fes dos individuos.

Para esse grupo, 0s acontecimentos sociais sdo justificados e explicados em
pensamentos cientificos e religiosos. Dessa maneira, as formacdes sociais sao
entendidas como fruto de agbBes divinas e/ou cientificas, que ocorrem
independentemente das inter-relacdes dos individuos, mesmo quando consideram

dimensdes ou aspectos importantes do/no processo social e historico.

Em meio ao confronto de teorias defendidas por esses dois campos opostos que
tentam separar os termos individuo e sociedade, como se fosse possivel que um
existisse sem o outro, Elias (1994) aponta a ndo existéncia desse abismo entre eles.

Ele nos adverte:

N&o ha duvida de que cada ser humano é criado por outros que existiam
antes dele; sem duvida, ele cresce e vive como parte de uma associacao de
pessoas, de um todo social — seja este qual for. Mas isso ndo significa nem
gue o individuo seja menos importante do que a sociedade, nem que ele seja
um ‘meio’ e a sociedade, o ‘fim’ (ELIAS, 1994, p. 19).

Elias (1994) se opde tanto ao primeiro grupo, “os individualistas”, quanto ao segundo,
“os coletivistas”, pois, para ele, esses conceitos sédo totalmente interdependentes e
nao podem ser pensados de forma separada, uma vez que toda sociedade é formada
por individuos e, de forma concomitante, os individuos sé podem se desenvolver e se

constituir como individuos mediante as relacbes que desenvolvem em sociedade.
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Segundo Heinich (2001), Elias, ao longo de sua trajetéria, tentou desconstruir essa
oposicao entre os termos individuo e sociedade, afirmando que tanto o grupo que
considera o individuo como centro quanto o grupo que centraliza a sociedade séo
formados por individuos pensantes, que constituiram seus pensamentos por meio de

inter-relac6es com os outros individuos, provando sua indissociabilidade.

Para melhor compreensédo da indissociabilidade individuo e sociedade, Elias (1994)
apresenta algumas metaforas, como a relacdo entre as pedras que compfem a

estrutura de uma casa:

Aquilo a que chamamos de sua estrutura ndo € a estrutura das pedras
isoladas, mas a das relagcbes entre as diferentes pedras com que ela é
construida; € o complexo das fungbes que as pedras tém em relagdo umas
as outras na unidade da casa. Essas fun¢fes, bem como a estrutura da casa,
ndo podem ser explicadas considerando-se o formato de cada pedra,
independentemente de suas relagfes mutuas; pelo contrario, o formato das
pedras sé pode ser explicado em termos de sua fungdo em todo o complexo
funcional, a estrutura da casa (ELIAS, 1994, p. 25, grifo nosso).

Nesse sentido, consideramos os individuos como pedras para a formacdo da
sociedade, sendo preciso uma ligacao entre eles, assim como o0 cimento que une as
pedras para a construcao da casa. Sem tal conexao entre os individuos, € impossivel
a existéncia da sociedade, assim como néo € possivel a edificacdo de uma casa sem

a ligacao entre as pedras.

Além dessa comparacdo, Elias (1994) cita a da relacdo das notas musicais na
formacdo da melodia. O autor destaca que “[...] ndo se compreende uma melodia
examinando-se cada uma de suas notas separadamente” (p. 25) e também nao é
apenas um conjunto de notas musicais que formam a melodia, mas a conexao entre
elas em uma determinada ordem e associagcdo que vao dar origem a um som

harmonioso aos ouvidos de quem a escuta.

Com essas metaforas, Elias pretende evidenciar a impossibilidade de pensar a
sociedade contemplando apenas individuos isolados, sem considerar suas inter-

relagdes num processo historico especifico. De acordo com Elias (1994, p. 18):
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Considerados num nivel mais profundo, tanto os individuos quanto a
sociedade, conjuntamente formada por eles, sdo igualmente desprovidos de
objetivo. Nenhum dos dois existe sem o outro. Antes de mais nada, na
verdade, eles simplesmente existem — o individuo na companhia de outros, a
sociedade como uma sociedade de individuos [...].

No curso desta pesquisa, assumimos a perspectiva eliasiana que afirma a inexisténcia
da sociedade sem os individuos e dos individuos sem a sociedade. No
desenvolvimento dessa elaboracédo, Elias (1994) considera que cada individuo
desempenha uma funcdo e tem sua importancia na dinamica inter-relativa num

movimento que conecta os individuos uns aos outros.

Para Elias, a interdependéncia consiste nessa relacdo de dependéncia que nos
individuos temos com o outro, a qual, a todo o momento, é reavaliada e renovada.
Ainda que, em alguns momentos, venhamos a nos considerar individuos autbnomos,
logo perceberemos que necessitamos das interacbes e somos totalmente

interdependentes.

Elias compara os individuos com elos nas redes que os ligam aos outros, de forma
que cada um possui uma fungdo que o prende aos outros e as fungbes dos outros.
“[...] E é essa rede de funcbes que as pessoas desempenham umas em relagao as
outras, que chamamos de sociedade” (ELIAS, 1994, p. 23). Essa conex&o, ou seja,
essa rede de interdependéncia gera e produz modos coletivos relacionais, bem como

modos coletivos de pensamentos e sentidos sobre a realidade vivida.

Essa interdependéncia de funcdes pode ser explicada, por exemplo, quando
compreendemos a familia como uma rede de interdependéncias. Nas discussdes que
desenvolve, Elias nos possibilita compreender que os termos “pai” e “méae” sé poderao
existir se houver um individuo com a funcédo de filho. O termo irmdo so6 existe se os
pais possuem mais de um filho, e, nesse caminho, uma funcdo é totalmente
dependente da outra no fluxo aberto de sua existéncia e de seu sentido. Mais
exatamente, o papel de um/a membro/a so existe e tem sentido em funcéo de outro/a

e com os/as outros/as na formacao social que eles/as constituem.
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Por meio dessas funcdes dentro das relacdes, o individuo constitui-se e desenvolve
uma emocionalidade que orienta e fundamenta sua expectativa sobre a vida em
sociedade. Nessa perspectiva, os individuos ndo podem existir nem se desenvolver
como seres humanos se estiverem desligados do contato social. De acordo com Elias,
“[...] o individuo s6é pode ser entendido em termos de sua vida em comum com 0s
outros. A estrutura e a configuracdo do controle comportamental de um individuo

dependem da estrutura das relacdes entre os individuos” (ELIAS, 1994, p. 56).

Em nossas sociedades recentes, podemos considerar que as relacdes familiares
constituem um tempo e espaco fundamentais em que a crianca inicia a producéo das
conexdes de interdependéncia. Assim como a familia, a escola atua de maneira
importante na constituicdo das conexdes dos individuos e grupos, influenciando nas
inter-relac6es dos individuos que nela atuam, porque ali esses individuos também

desempenham func¢des interdependentes.

Seguindo nessa perspectiva, Silva (2018) nos ajuda a compreender que, na relagcéo
com o/a outro/a, a crianga se constitui como individuo dentro de um grupo, elaborando
um modo de existir no fluxo das inter-relacdbes humanas. Desde o nascimento, a
crianca necessita dos cuidados dos pais/familiares, dando inicio a construcao das

redes de interdependéncia nas relagdes.

A crianca passa, entdo, a construir as conexfes com seus pais/familiares, com os
amigos de sua familia, vizinhos, entre outros. Por meio dessas inter-relagdes, ela inicia
seu processo de individualizacao e socializacao, aprendendo a se expressar, andar e,
posteriormente, a se comunicar pela linguagem, de maneira cada vez mais sofisticada

ou complexa.

Ao ingressar na escola, a crianga tem a oportunidade de conviver e aprender a lidar
com as diferencas e a respeitar 0 outro e sua cultura. Essa relacdo de
interdependéncia com seus pares possibilita o acesso a diferentes modos de vida em
familia, permitindo-lhe constituir-se ndo somente de condutas estabelecidas por sua
familia, mas também daquilo que aprende com o outro na escola e em tantos outros

espacos institucionais e/ou figuracdes sociais que elas constituem.
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Além das conexdes que produzem com 0s outros estudantes, desenvolvem relacdes
com docentes e outros profissionais que constituem a comunidade escolar. Esse
processo possibilita a formagdo dos individuos, que ampliam suas redes de
interdependéncia, conectando-se a uma pluralidade de individuos.

Cabe-nos pontuar que, em Elias, todo individuo esta inserido em grupos sociais, a
saber: familia, escola, cidade, estado, entre outros. Esses grupos formados por
individuos interdependentes sdo chamados por Elias de figuragdo. O conceito de
figuracdo pode ser aplicado onde quer que se formem conexfes ou teias de
interdependéncias humanas. Sdo as inter-relagcdes dentro das figuracbes que

constituem o individuo. Elias (1994, p. 27) salienta:

Ao nascer, cada individuo pode ser muito diferente, conforme sua
constituicdo natural. Mas é apenas na sociedade que a crianga pequena, com
suas fungBes mentais maledveis e relativamente indiferenciadas, se
transforma num ser mais complexo. Somente na relagdo com outros seres
humanos € que a criatura impulsiva e desamparada que vem ao mundo se
transforma na pessoa psicologicamente desenvolvida que tem o carater de
um individuo e merece o nome de ser humano adulto.

Nos termos de Elias (1994), uma figuracao deve ser compreendida como uma teia de
relacionamento tecida pelas e nas relacdes humanas. Ou seja, para compreender 0
individuo, € necessario primeiramente conhecer suas inter-relacbes dentro das
figuracdes que ele constitui com os outros individuos e/ou grupos. No interior das

figuracdes que os individuos produzem uns com 0s outros, € que eles se constituem.

Nessa direcao:

Em maior ou menor grau, as pessoas de todas as sociedades que nos sdo
conhecidas séo individuais e diferentes umas das outras até o ultimo detalhe
de sua configuracdo e comportamento, e sdo especificas de cada sociedade,
ou seja, sao formadas e ligadas, na natureza de sua auto regulagédo psiquica,
por uma rede particular de fung8es, uma forma particular de vida comunitaria,
gue também forma e liga todos os seus outros membros (ELIAS, 1994, p. 56).

Considerando nossa expectativa de constituir compreensdes sobre as condi¢des de
oferta escolar para estudantes publico-alvo da educacdo especial no Brasil e no

México, na perspectiva dos pais/familiares desses/as estudantes, destacamos a
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importancia da garantia da matricula e a frequéncia regular deles/as na escola de

ensino comum.

Sob a perspectiva eliasiana, entendemos que os/as estudantes publico-alvo da
educacao especial precisam ser respeitados primeiramente como individuos, como

seres humanos, portanto, em processo permanente de constituicdo pessoal.

Tomando a indissociabilidade individuo e sociedade, ndo nos parece possivel limitar
o desenvolvimento dos/as estudantes nem tomar um nivel de desenvolvimento
especifico como referéncia, visto que esse individuo esta conectado aos outros em
sociedade. Seguindo nessa direcédo, consideramos que o processo de inclusédo® se
desenvolve de acordo com as transformacdes e nas figuracdes que os individuos com

deficiéncia produzem com o outro.

Vale destacar que, no Brasil, o direito a educacao veio a ser garantido como direito
publico subjetivo desde a Constituicdo de 1988. Na sequéncia de normativas que
tratam dessa questéo, tivemos, em 2008, a Politica Nacional de Educacgdo Especial,
gue colabora na consolidacdo do direito a educacdo escolar aos/as estudantes
publico-alvo da educacao especial, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo em escolas de ensino comum. Apoiadas e dirigidas por
essas politicas, as escolas passam, entéo, a realizar as matriculas dos/as estudantes
publico-alvo da educacéo especial em classes de ensino comum junto a todos/as

os/as outros/as estudantes.

A escola de ensino comum, como parte da sociedade, também foi sendo organizada
e se modelando no movimento tedrico, politico e historico que emerge das conexdes
entre a economia e a politica, pois, além das politicas descritas, ressaltamos a
necessidade de modificacbes desde as estruturas das escolas até a aquisicdo de

alguns materiais especificos para oferecer a escolarizacdo a esse novo publico que

6 O processo de inclusdo é apresentado como o caminho percorrido até que os individuos antes
excluidos da sociedade fossem ocupando seu lugar de direito. Quando a humanidade alcancar o nivel
de reconhecer que todos somos iguais como individuos que produzimos a sociedade e, portanto,
possuimos os mesmos direitos, ndo havera mais a necessidade do uso da palavra incluséo.
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chega a escola de ensino comum. Essas mudancas abrem caminhos para a inclusao

desses sujeitos, possibilitando-lhes efetivar seu direito a educacao.

De fato, nesse cenario de mudancas sociais, 0 planejamento orcamentario e
financeiro do Estado deve produzir as condicbes de possibilidades para a
materializacdo da escola inclusiva, pois, quando ha o fornecimento de recursos, a
escola pode guiar-se diferentemente do momento em que ndo ha o recurso
necessario. Notamos aqui a importancia de considerar a politica orcamentaria como

dispositivo fundamental na garantia do direito a educacéo escolar.

Nossas reflexdes e analises tém sido orientadas pela compreensado de que a politica
orcamentdria se constitui em um entrelagcamento continuo dos saberes que compdem
a politica e a economia. Falamos do conhecimento que compfe a politica e a
economia para expressar a perspectiva de que esses dois campos do conhecimento
sdo necessariamente uma elaboracéo histérica, social e cultural. Ou seja, revelam-se
como indissociaveis, porquanto, como afirma Elias (2008), “[...] o desenvolvimento das
estruturas politicas e econdmicas sdo dois aspectos absolutamente inseparaveis da
evolugao de toda relagao funcional da sociedade]...]” (ELIAS, 2008, p. 154, tradugao

nossa)’.

Torna evidente, entdo, que a politica orcamentaria é construida historicamente pela
acao politica de individuos e grupos envolvidos em figuracdes sociais narradas,
fundamentalmente, por tensfes, disputas e negociacfes. Dessas tensbes, 0s
processos educativos escolares dos sujeitos com deficiéncia sdo elaborados e
concretizados. Mais especificamente, as garantias de realizacao da escola para todos
estdo cada vez mais dependentes da sustentabilidade financeira disponibilizada no
planejamento orgcamentario realizado pelo estado. Essa sustentabilidade financeira
diz respeito aos recursos que chegam a escola, mas também se revela no
planejamento da destinacdo desses recursos, visando contemplar as demandas

educacionais dos estudantes publico-alvo da educacéo especial.

7 No original: “[...] el desenvolvimiento de las estructuras politicas y econémicas son dos aspectos
absolutamente inseparables de la evolucién de toda la relacion funcional de la sociedad [...]".
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As preocupacdes que orientam nosso estudo também orbitam na necessidade de
compreender os conhecimentos dos pais/familiares acerca desses investimentos de
recursos. Consideramos importante que os pais/familiares conhegcam, além dos
direitos de seus/suas filhos/as, os recursos direcionados a garantia da escolarizacéo

deles/as.

Além de conhecer quais sdo 0s recursos, outro fator que precisa ser considerado € o
uso que se faz desses recursos. Por esse motivo, é importante abordar a perspectiva
dos pais/familiares diante dos recursos disponibilizados a escola sob a expectativa de
gue sejam utilizados e direcionados para a oferta de escolarizacdo de seus/suas
filhos/as. Concordamos com Oliveira (2021, p. 211) quando afirma que “[...] o
orcamento publico pode ser uma fonte empirica peculiar e potente para a andlise da
garantia dos direitos de criancas e adolescentes com deficiéncia. A correlacéo é direta

e simples: sem dinheiro ndo ha direitos garantidos” (grifo do autor).

Desses apontamentos, destacamos as implicagbes dos recursos investidos e a
escolarizacdo dos/as estudantes publico-alvo da educacdo especial, pois tais
investimentos podem possibilitar a aquisicdo de diversos materiais e equipamentos
gue podem auxiliar as praticas pedagogicas mais direcionadas a esses/as estudantes,

potencializando seu desenvolvimento.

Nossa pesquisa concentra-se ha perspectiva de que o0 conhecimento dos
pais/familiares sobre os recursos financeiros e materiais planejados e executados
para a garantia de uma oferta escolar mais qualificada as demandas e necessidades
de seus filhos tem absoluta pertinéncia em sociedades pautadas em preceitos da

participagdo democratica.

Ademais, destacamos que esta pesquisa se fundamenta na compreensao de que o
planejamento orcamentario estatal segue delineado por nocdes e concepcdes de
deficiéncia, de aprendizagem e de escola. Essas concepcdes orientam e dao sentido
as buscas sistematicas por melhorias na estrutura fisica da escola, por uma

adequacao da quantidade de estudantes por sala, por uma organizacéo de espacos,
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tempos e de recursos que potencializem as praticas docentes junto aos estudantes e

pela organizacéo da formacéo continuada dos professores.

Como destacamos no decorrer deste capitulo, Norbert Elias desenvolveu, em seus
estudos, conceitos que foram aqui abordados, por estabelecerem um dialogo com
nosso objetivo de pesquisa. Apesar de terem sido apresentados separadamente, 0s
conceitos de Elias possuem uma conexdo que nos leva a considera-los de maneira
unificada. No proximo capitulo, destacamos 0s caminhos metodologicos de nosso
estudo, como a natureza da pesquisa, o processo de producédo de dados, o campo

empirico, os sujeitos envolvidos.
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4 QUADRO METODOLOGICO

Desde o nascimento, a crianga apresenta curiosidade com relacdo aquilo que Vé,
escuta ou sente. O bebé observa tudo a sua volta e, conforme vai crescendo e se
desenvolvendo, passa a querer tocar e sentir objetos expostos a ele. Ao aprender a
andar e falar, explora os espacos e, mais adiante, passa a fazer questionamentos e
perguntas que lhe deem respostas diante de suas curiosidades dentro da sociedade

em que vive.

De acordo com Michel (2015) o ser humano se difere dos outros animais por sua
capacidade de realizar pensamentos, questionamentos e reflexdes, modificando
assim seu comportamento e o do proximo. Isso o permite encontrar solu¢des para

resolver problemas relacionados a ele e a sociedade em que vive.

O ato de pesquisar exige do pesquisador uma liberdade de expressar tudo
aquilo que traduz e interpreta a partir dos dados coletados, suas percepc¢des
a respeito do fendmeno estudado, significa produzir um novo texto extraindo
de dados coletados, informacdes que, por um determinado tempo ou a partir
de documentos ja elaborados, foram investigados (CHRISTMANN; SOUZA;
PAVAO, 2020, p. 116).

Nesse contexto, a producédo de conhecimento é constantemente adquirida por meio
de experiéncias. Assim como a crianca, o pesquisador busca investigar um possivel
problema com o objetivo de trazer um retorno, uma resposta e até mesmo uma
solucdo para a sociedade. “O pesquisador do campo das ciéncias humanas esta,
portanto, transitando no terreno das descobertas, das revelacées, das tomadas de
conhecimento, das comunicacdes, das producdes de sentido entre 0 eu e o0 outro”
(SOUZA; ALBUQUERQUE, 2012, p. 110).

Consideramos que a ciéncia esta sempre em busca da interpretacdo e confirmagéo
para que os fatos sejam comprovados. “A investigacao cientifica objetiva contribuir
para a evolucédo do conhecimento humano em todas as areas e setores da sociedade.
Uma pesquisa € considerada cientifica se sua realizacao for objeto de investigacéo
planejada [...]” (MICHEL, 2015, p. 5).
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Diferentes campos de estudo tém desenvolvido pesquisas no intuito de solucionar
problematicas de diversas areas. Adentramos, assim, com nossa pesquisa, 0 cenario
da educacéo especial, area que tem vivenciado um longo processo social, em meio a

muitas lutas e avangos, na busca pelo direito a uma educacgao para todos.

Segundo Christmann, Souza e Pavéao (2020), o aumento do quantitativo de estudos
voltados para a educagéo especial ocorreu por volta dos anos 1980 e 1990, os quais
contribuem para o acesso ao conhecimento nessa area, possibilitando mudancas no

processo de inclusao.

Em busca de produzir avancos na area da educacao especial e prosseguir juntamente
a pesquisa intitulada “Politica orgcamentaria e trabalho docente na educacéo especial
em realidades brasileiras e mexicanas”, a qual estamos vinculados, realizamos um

estudo comparado internacional no ambito da educacéo especial.

Desenvolvemos este estudo, de natureza qualitativa, na perspectiva de estudo
comparado internacional, buscando compreender aspectos da oferta escolar para
estudantes publico-alvo da educacao especial no Brasil e no México, mediante a
perspectiva dos pais/familiares. Para Godoy (2018, p. 42), o estudo comparado entre
esses paises na educagéao especial “[...] se configura como uma importante maneira
de agregar conhecimentos discutindo sobre o processo de constru¢do de uma politica

educacional mais inclusiva nessas realidades latino-americanas”.

Sobrinho et al. (2015) destacaram a importancia do estudo comparado internacional
na perspectiva da educacédo especial, destacando que ele possibilita conhecer as
diferentes experiéncias na escolarizacdo de estudantes publico-alvo da educacdo

especial.

4.1 PROPOSTA METODOLOGICA

Esta dissertagéo configurou-se como um estudo comparado internacional, envolvendo

duas realidades educacionais: Vila Velha-BR e Xalapa-MEX.
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Sobrinho et al. (2015) elaboraram uma revisao da histéria dos estudos comparados
focalizando as contribui¢ces para a educacéo especial. De acordo com os autores, a
educacdo comparada “[...] constitui um campo dedicado a pesquisa e a reflexdo
sistematica sobre a relacdo entre Estado, escola e sociedade” (SOBRINHO et al.,
2015, p. 336).

Nesse sentido, para Sobrinho et al. (2015), o estudo comparado internacional € uma
forma de refletir sobre problemas e questdes que sédo vivenciadas em diferentes
realidades, de forma a encontrar solucdes coletivas. Para tanto, torna-se pertinente
conhecer os fatos historicos, sociais e politicos de diferentes sociedades para
repensar as praticas educacionais na garantia de oferta escolar para os estudantes
publico-alvo da educacdo especial. Dessa maneira, € que o estudo comparado
internacional na &rea da educacdo especial permite agregar conhecimentos,

possibilitando o avanco no processo de inclusdo (GODOY, 2018).

Por meio da perspectiva comparada internacional, € possivel conhecer outra cultura,
possibilitando melhor compreenséo sobre a prépria cultura. Conforme afirma Silva
(2019, p. 7), “[...] uma das caracteristicas fascinantes da educagao comparada € esse
movimento dialético de permitir pensar o outro e repensar sobre si, transformando a

si mesmo e ao conceito que se estabelece sobre o outro”.

Nessa direcdo, nosso estudo buscou focalizar a perspectiva dos pais/familiares de
estudantes publico-alvo da educacéo especial sobre a condicéo de oferta escolar para
seus/suas filhos/as nas duas realidades distintas. Aprofundamos nossos
conhecimentos sobre o acesso as informacdes, 0s recursos disponibilizados e os

investimentos estatais destinados a esses/as estudantes.

Silva (2019) aponta um crescimento no ambito de estudos comparados internacionais,
metodologia que antes era apresentada em poucas pesquisas, diante de obstaculos
encontrados, como a diferenca da lingua usada. Também destaca que geralmente
esses estudos apresentavam um carater quantitativo devido ao acesso a documentos
e estatisticas a serem analisadas e interpretadas. Atualmente, nesses estudos, tém

sido realizadas pesquisas de natureza qualitativa e quantitativa.
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Cabe-nos destacar que, no contexto de um estudo comparado internacional, nossa
pesquisa é de natureza qualitativa, baseada e fundamentada no estudo de
documentos e na realizagcdo de entrevistas semiestruturadas de forma virtual, com

familias mexicanas e de forma presencial com familias brasileiras.

Silva (2019) destaca que a pesquisa de natureza qualitativa apresenta uma
abordagem mais ampla, de carater exploratorio, apresentando mais detalhes. Nela
investimos em maior aprofundamento sobre o0s contextos culturais, politicos e sociais,

por meio da andlise e interpretacdo dos dados coletados.

Conforme ressalta Michel (2015), a pesquisa qualitativa leva em conta a relacao entre
0 pesquisador e o0 objeto de estudo, em que realidade é a fonte de dados e o
pesquisador precisa interpreta-los. Nesse tipo de pesquisa, os resultados ndo séo
comprovados de forma numérica, mas priorizam o processo em que ela se produz

mais do que os resultados que obtera.

4.2 PROCESSO DE PRODUCAO DE DADOS

Para a producdo da analise dos dados coletados, realizamos primeiramente um
estudo de alguns documentos que nos possibilitaram conhecer e compreender melhor
0s aspectos dos avancos no direito a educacdo de estudantes publico-alvo da
educacdo especial no Brasil e no México. Listamos alguns dos documentos
estudados:
e Censo Demografico, PNAD, Censo escolar;
e Documentacéo federal, estadual e municipal que normatiza a educacao
especial no Brasil;
e Lei Geral da Educacdo Mexicana,
e Lei Orgcamentaria Anual (LOA) do municipio brasileiro envolvido no estudo;
e Dados orcamentarios em Educacao Especial (2015 a 2020) dos municipios
envolvidos no estudo;

 IDEB (2019/2021).
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Além do estudo dos documentos, para a coleta de dados realizamos entrevistas
semiestruturadas com pais/familiares de estudantes publico-alvo da educacao
especial matriculados em escolas de ensino comum, no Brasil e no México. Esse
procedimento de coleta de dados possibilitou-nos maior liberdade e interacdo com os

sujeitos da pesquisa. De acordo com Souza e Albuquerque (2012, p. 116):

No dialogo entre o pesquisador e seu outro, a alternancia de perguntas e
respostas, a perplexidade diante dos atos e discursos alheios, assim como
0s pontos de vista e valores em jogo, fazem da pesquisa um processo vivo
de producdo de sentidos sobre os modos de perceber e significar os
acontecimentos na vida.

Segundo Soares (2019, p. 19), a entrevista semiestruturada permite “[...] uma
interac&o social, verbal e ndo verbal, que ocorre face a face entre o pesquisador e 0
entrevistado”. A realizagdo de entrevistas permite ao pesquisador aprofundar e
conhecer o modo como cada um dos sujeitos entrevistados compreende e
experimenta/vive o contexto e sua realidade. A realizacdo da entrevista é tida por
Romanelli (1998) como um processo que vai desde a construcdo das questdes, 0
momento da realizacdo, transcricdo e andlise dos resultados. Na etapa de realizacéo,
0 entrevistador e entrevistado estédo diretamente ligados por uma relacdo de troca, na
qual o primeiro interroga, questiona e registra respostas enquanto o segundo reflete,

busca e constréi pensamentos que respondam a questao.

Apesar dessa aproximacdo na relacéo de troca entre entrevistador e entrevistado, o
segundo deve sentir-se a vontade, ao expressar suas opinidées e, a0 mesmo tempo,
manter sua privacidade. As respostas oferecidas pelos entrevistados sdo a matéria-
prima a ser utilizada pelo pesquisador na producao de dados e analise dos resultados
(ROMANELLI, 1998).

Para essa etapa, elaboramos o roteiro para as entrevistas semiestruturadas, durante
a disciplina de estagio em pesquisa I. A construcdo do roteiro foi realizada com os
colegas que cursavam a mesma disciplina. As questdes foram desenvolvidas e

embasadas nos objetivos especificos deste estudo e da pesquisa ja citada a que
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estamos vinculados, desenvolvida pelo grupo de pesquisa “Politicas, Gestdo e
Inclusao Escolar: contextos e processos sociais”.

O roteiro foi utilizado para a realizacdo das entrevistas com pais/familiares de
estudantes publico-alvo da educacdo especial de realidades mexicanas e
posteriormente com pais/familiares de estudantes publico-alvo da educacéo especial
de realidades brasileiras (APENDICES A e B).

Ao iniciarmos o momento de entrevista, apresentamos primeiramente aos
entrevistados uma pauta explicativa, relatando resumidamente a pesquisa e
informando que seria gravada para posterior transcricdo. Além desses itens,
esclarecemos a prote¢cdo dos dados, indicando que seriam utilizados Unica e
exclusivamente para fins da pesquisa e agradecemos o aceite de participacao.

Apoés a apresentacdo da pauta, seguimos o roteiro com sete questdes, das quais as
trés primeiras abordavam qual era o diagnéstico dos/as estudantes, a importancia da
escola e as agdes realizadas para garantir a escolarizagéo deles/as. A quarta, quinta
e sexta questdes destinavam-se a compreender a perspectiva dos pais/familiares
sobre a existéncia de recursos destinados a escolarizacao de seus/suas filhos/as e de
gue modo eles eram investidos. Concluimos com a sétima questéo perguntando como
os pais/familiares percebiam o desenvolvimento de seus/suas filhos/as na escola de

ensino comum.

Cabe lembrar que, antes da realizacdo da entrevista, os participantes receberam o
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE — APENDICE C) como critério e
confirmacdo de que estavam de acordo com a participagdo. Somente com a
assinatura desse documento pelos participantes € que, ap0s a realizacdo das
entrevistas, os dados puderam ser utilizados para a analise do pesquisador e

concluséo de resultados.

4.3 LOCAL E SUJEITOS DA PESQUISA

Para a selecéo dos sujeitos de pesquisa em Xalapa-Veracruz, México, priorizamos a

participacéo dos pais/familiares por meio do projeto de pesquisa mais amplo, do grupo



60

de pesquisa “Politicas, Gestao e Inclusdo Escolar: contextos e processos sociais”. Ja
nas realidades brasileiras, conforme expusemos, devido a minha atuacdo como
professora de sala de aula comum no municipio de Vila Velha, realizamos as
entrevistas com pais/familiares de estudantes publico-alvo da educacao especial

matriculados em duas escolas de ensino comum desse municipio.

Em conformidade com o exposto no inicio deste estudo, as entrevistas com
pais/familiares de Xalapa-México foram realizadas durante a disciplina de estagio em
pesquisa Il no curso de mestrado, motivo pelo qual ocorreram em dezembro de 2020.
Todas foram realizadas de forma virtual, pois, devido a pandemia do SARS-CoV-2, o

virus causador da covid-19, muitas atividades presenciais precisaram ser suspensas.

Para a realizacdo das entrevistas com os pais/familiares mexicanos, primeiramente
entramos em contato com a Secretaria de Educacéo do municipio de Xalapa, que nos
direcionou a uma escola primaria que contava a matricula de estudantes publico-alvo
da educacédo especial. Esses/as estudantes também frequentavam, no contraturno,
algumas instituicoes especializadas sobre as quais detalhamos mais adiante.

A escola primaria investigada que, neste estudo, foi nomeada de escola América,
possibilitou-nos o contato direto com os pais/familiares dos/as estudantes por e-mail,
pelo qual enviamos um formulario do Google contendo questdes, tais como: home
do/a responsavel, nome do/a estudante, interesse em participar da pesquisa,

disponibilidade de dia e horario.

Depois que unimos todas as respostas dos formularios encaminhados, agrupamos os
pais/familiares de acordo com as datas e horarios escolhidos por eles/as. Entéo,
encaminhamos, por e-mail e pelo aplicativo WhatsApp, um convite contendo as
principais orientagbes da entrevista, o link da reunido e, em anexo, o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE C) para o consentimento dos

participantes.

As entrevistas ocorreram nos dias 15, 16 e 17 de dezembro de 2020. Foram

convidadas para a participacdo das entrevistas um total de 11 familias mexicanas,
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porém nove compareceram. Desse total, trés familias apresentavam filhos/as com
trissomia 21 (sindrome de Down) e seis tinham a presenca de filhos/as com autismo,

dos/as quais quatro apresentavam autismo e outras especificidades.

Conforme descrevemos, para melhor compreensao dos dados que serdo discutidos
nos capitulos posteriores, elaboramos o quadro abaixo com algumas informacbes
sobre a realizacdo das entrevistas e caracteristicas das realidades mexicanas. Para
gue néo haja nenhum tipo de exposi¢ao dos participantes, utilizamos a sigla FM para
nos referirmos as familias mexicanas, seguida do numero referente a ordem em que

as entrevistas foram realizadas.

Quadro 2 — Caracteristicas dos entrevistados de realidades mexicanas

FAMILIAS MEXICANAS (FM)
Data da entrevista | Familia | Entrevistado/a Deficiéncia Sexo do/a estudante
15/12/2020 FM1 Mée Autismo Masculino
FM2 Mée Autismo Masculino
16/12/2020
FM3 Mée Autismo e TDAH Masculino
FM4 Mée Autismo e TDAH Masculino
FM5 Pai e mée Sindrome de Down | Feminino
17/12/2020 FM6 Pai e mae Sindrome de Down | Masculino
FM7 Mée Autismo e TDAH Masculino
FM8 Mée Sindrome de Down | Masculino
FM9 Mée Autismo Masculino

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Podemos observar que as entrevistas foram realizadas num periodo de trés dias, com
um total de nove familias, das quais oito estudantes do sexo masculino e uma do sexo
feminino. As entrevistas foram realizadas de forma coletiva, divididas em pequenos
grupos compostos por dois entrevistadores e até trés familias entrevistadas, com
duracdo média de 40 minutos. As entrevistas contaram, quando necessario, com a

participacdo de um intérprete para a traducdo do portugués para o espanhol. Apos a
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realizacdo de todas as entrevistas, foram feitas suas devidas transcri¢cdes, para a

utilizacdo dos dados na producao deste estudo.

Dando continuidade ao desenvolvimento desta pesquisa, que se configura em um
estudo comparado internacional, utilizamos o mesmo roteiro das entrevistas
realizadas com pais/familiares mexicanos, com o grupo de pais/familiares brasileiros
que tém filhos/as matriculados/as em escolas de ensino comum no municipio de Vila

Velha, no Espirito Santo.

Inicialmente entramos em contato com o setor de Educacao Especial da Secretaria
Municipal de Educacao (Semed) de Vila Velha, que nos concedeu a permissao para
adentrar as escolas que foram investigadas. Selecionamos, entdo, duas escolas,
sendo uma de educacdo infantil e a outra de séries iniciais. As duas escolas
pertenciam a um mesmo bairro e estavam situadas uma ao lado da outra, atendendo,

assim, a mesma comunidade.

Como as entrevistas foram realizadas no inicio do ano letivo de 2022, toda a
populacao brasileira ja havia sido vacinada contra o virus SARS-CoV-2, e, portanto,
os/as estudantes ja haviam retornado as escolas de modo presencial. Diferentemente
da forma realizada com os pais/familiares mexicanos, elaboramos um convite fisico
informando sobre a realizacdo da pesquisa e convidando os pais/familiares de
estudantes publico-alvo da educacéo especial a participar das entrevistas. Os convites
foram encaminhados pelos/as estudantes as familias que deveriam assinalar o

interesse, ou nado, de participacdo e também os dias e horarios disponiveis.

Apds o retorno das respostas das familias, formamos grupos de até trés familias para
a realizacdo das entrevistas, que ocorreram na brinquedoteca® da escola. Da mesma
maneira, para nao expor os nomes dos/as participantes, utilizamos a sigla FB (familia
brasileira) seguida do numero referente a ordem das entrevistas realizadas no Brasil,

qgue ocorreram conforme consta no quadro a seguir:

8 Espaco de uso coletivo, situado dentro da escola investigada, destinado para momentos de interacao
entre as criancas que estudam na escola. Nesse espaco, sédo disponibilizados brinquedos, tais como
bonecas, carrinhos, pecas de encaixe, entre outros.
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FAMILIAS BRASILEIRAS (FB)

Data da Familia Entrevistado/a Deficiéncia Sexo do/a
entrevista estudante
FB1 Mae Autismo Feminino
21/03/2022 FB2 Mae Autismo/ Autismo Feminino/
Feminino
FB3 Mae Autismo Masculino
FB4 Mae Autismo Masculino
FB5 Mée Deficiéncia intelectual e | Masculino
TDAH
FB6 Pai e mae Autismo Masculino
22/03/2022 FB7 Mae Microcefalia, paralisia | Feminino
cerebral e autismo
FB8 Mée Autismo e TDAH Masculino
FB9 Mée e tia Autismo Masculino
FB10 Mée Deficiéncia intelectual Feminino
FB11 Mée Autismo e deficiéncia | Feminino
intelectual
23/03/2022 FB12 Mée Autismo Masculino
FB13 Mée Autismo Masculino
FB14 Mée Autismo Masculino
FB15 Mée Autismo Masculino
FB16 Mée Autismo Masculino
FB17 Mée Autismo/autismo Masculino/
(2 estudantes) Eeminino
FB18 Pai Autismo Masculino
FB19 Mée Autismo Masculino
24/03/2022 FB20 Mée Autismo Masculino
FB21 Mae Autismo Feminino
FB22 Mée Autismo Masculino
FB23 Pai e mae Autismo Masculino
FB24 Mae Autismo Feminino
FB25 Mée Autismo Masculino

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Nas realidades brasileiras, foram entrevistadas 25 familias, também contando com a

presenca de maes, pais e tia. Com relagéo aos estudantes, oito eram do sexo feminino



64

e 19 do sexo masculino, totalizando 27 estudantes, pois, em dois casos, as familias
entrevistadas apresentavam dois filhos com deficiéncia. De igual forma, apds a
realizacdo das entrevistas brasileiras, realizamos as transcricbes para a construcao

da analise de dados deste estudo.

A elaboracao e apresentacao dos quadros, das entrevistas tanto com pais/familiares
mexicanos quanto com os brasileiros, permitiram-nos melhor clareza na leitura dos

dados apresentados nos proximos capitulos.
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5 AS NECESSIDADES NA ESCOLA DE ENSINO COMUM — PERSPECTIVA DAS
FAMILIAS

Corroborando os pensamentos eliasianos, ao afirmar que a familia € a primeira
figuracdo social na qual a crianca se desenvolve, de acordo com o sociélogo Norbert
Elias, o modo de pensar e agir dos individuos (da crianca) forma-se nas relacdes que

estabelecem com os outros individuos que estéo ao seu redor (ELIAS, 1994).

Para Elias (1994, p. 28), as relacdes “[...] entre pai, mae, filho e irméos numa familia,
por variaveis que sejam em seus detalhes, sdo determinadas, em sua estrutura
bésica, pela estrutura da sociedade em que a crianga nasce e que existia antes dela”.
No seio da familia, a crianca inicia seu contato com regras, valores e aprendizagens

basicas para seu desenvolvimento em sociedade.

Nesse cenario, consideramos que conhecer a perspectiva dos pais/familiares
possibilita conhecer mais profundamente o/a estudante e sua histéria. Envolver os
pais/familiares em debates sobre a escolarizagdo de seus/suas filhos/as e nesses
debates e focalizar as questdes orcamentarias e de recursos na escola nos direciona
a uma escola mais democratica, que permite a participacdo da comunidade escolar

nas decisdes a serem tomadas.

Considerando essas questdes, neste capitulo objetivamos identificar, do ponto de
vista de pais/familiares, as acdes, 0S materiais € 0S recursos necessarios ao
desenvolvimento educacional dos/as estudantes publico-alvo da educacao especial,
matriculados em escolas de ensino comum nos municipios de Vila Velha (Brasil) e

Xalapa (México).

As discussOes desenvolvidas neste capitulo permitem-nos perceber que os
pais/familiares estdo sempre atentos aos movimentos que ocorrem na escola,
observando desde o espaco fisico até o quantitativo de professores disponiveis para
0 ensino de seus/suas filhos/as. Diante desses olhares, apresentamos aqui 0s pontos
mais destacados nas falas dos/as entrevistados/as, que, para eles/as, necessitam de

maior investimento de recursos. Entre esses apontamentos, destacam-se 0 aumento
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do quadro de profissionais, melhorias no patio da escola e salas de aula, construcao

de uma biblioteca, aquisicdo de ar-condicionado, entre outros.

5.1 O QUE “FALTA”? ONDE FALTA? SERA QUE REALMENTE FALTA?

Conforme descrito no capitulo metodoldgico deste estudo, para a coleta de dados
realizamos entrevistas semiestruturadas envolvendo pais/familiares de realidades
brasileiras e mexicanas de estudantes publico-alvo da educacgéo especial. O uso de
entrevistas permitiu-nos ouvir e compreender a escolarizacdo por outras lentes. As
entrevistas semiestruturadas permitem uma aproximacdo entre entrevistador e
entrevistado e maior interacdo entre 0s sujeitos participantes do processo
(ROMANELLI, 1998).

Durante as entrevistas que realizamos, perguntamos aos pais/familiares sobre os
materiais e/ou recursos que contribuiam para a escolarizacdo de seus/suas filhos/as,

e diversas foram as respostas concedidas por eles/as.

Entre as necessidades apresentadas pelos entrevistados, o que mais se destacou foi
0 aumento no quadro de professores da educacdo especial, para apoiar e auxiliar

esses/as estudantes.

[...] poderiam ter profissionais a mais, como a professora de educacéo
especial e o cuidador que é importantissimo, por exemplo, para as criangas
autistas. [...] Por exemplo, aqui ha escola, temos vérias crian¢as deficientes
e poucos profissionais (FB3, 2022).

Vejo a importancia da professora de educacgdo especial com ele, [...] s a
professora de sala, ela ndo da conta. Entdo, o recurso seria a professora
de educacédo especial e a cuidadora mais tempo com ele [...]. Eaumentar
também o quadro porque elas tém uma quantidade x de criangas que
cada uma precisa atender; entdo, que diminuisse essa quantidade de
alunos, tivesse mais professoras, porque a necessidade é integral, ela é
o tempo todo, ndo é s6 aquele momento que a crianca esta com ela. As
vezes surge algum momento na salaem que a crianca precisade alguma
coisa e ela ndo esta ali (FB6, 2022, grifo nosso).

Deveria ter mais uma professora de educacdo especial para dar um
pouco mais de atencdo para as criangas, porque ela me relatou que ela é
sozinha, né? Entdo, tendo mais funcionarios nessa area, eu acho que iria
ajudar todas as criancas e até a propria professora (FB10, 2022, grifo nosso).
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Eu acho que falta uma professora para ficar com ele dentro da sala de
aula além da professora da sala, é claro, mais uma professora que
entenda a necessidade dele, dentro da sala de aula direto com ele.
Porque a professora de educacao especial, ela nédo fica na sala de aula, &
uma professora s6 para todas as salas, ela vai uma vez por semana e fica
com ele (FB15, 2022, grifo n0sso).

[...] Eu acho que cada turma deveria ter sua professora de educacéo
especial, mas eles disponibilizam apenas uma professora para atender
a todas as salas. Entdo, penso que, em todas as salas que tem uma
crianca especial, deveria ter uma professora especial, pelo menos uma
para cada sala, para ficar a disposicéo junto com a cuidadora e a professora,
para ter uma melhor atencdo com eles, que é o que eles precisam (FB18,
2022, grifo nosso).

A respeito de professores de educacdo especial, uma sé ndo da conta
paratantas criancas. Cada sala deveria ter duas professoras: uma para sala
e a de educacao especial [...] (FB19, 2022, grifo nosso).

Como observamos, os pais/familiares consideravam pequeno o0 quantitativo de
profissionais que atuavam diretamente com seus/suas filhos/as e destacavam esse

fator como um ponto negativo para a aprendizagem deles/as.

Apontaram que, como o0s professores da educacéo especial precisavam dividir sua
carga horaria entre todos os estudantes, o tempo disponivel com cada aluno na
perspectiva das familias acabava sendo muito pouco. Nas realidades mexicanas, as

declaracdes nao foram diferentes.

Bom, com relacdo a Z., pois, na verdade, sim, eu gostaria que tivesse um
pouco mais de aulas. Ele tem aulas com a professora M. as segundas-feiras,
e aqui (na escola) eles tém aulas nas quintas-feiras com o professor e mais
guatro alunos, para que sejam atendidos, e depois eles tém aula em grupo.
Porém, as vezes, quando estd em grupos ou em classes com poucos alunos,
ele ndo vé o mesmo, 0s outros estdo muito avangados em outras coisas, ja
estdo somando e lendo (FM4, 2020, traduc&o nossa)®.

Nas realidades mexicanas, esse apoio nas escolas de ensino comum é realizado por
uma equipe denominada Unidades de Servico de Apoio a Educacao Regular (Usaer).
As Usaers sdo grupos de profissionais interdisciplinares que trabalham dentro das

escolas de ensino comum, oferecendo o0 apoio aos estudantes publico-alvo da

9 No original: “Bueno con respecto a Z., pues la verdad si me gustaria que tuviera un poquito mas
de clase. Sitiene clases con la maestra M. los lunes, y ahi tienen clases los jueves sélo con la maestra
y 4 alumnos, para que sean poquitos y despuésés tiene la clase grupal. Pero hay veces cuando esta
en clases grupales, o en clase con alumnos que son poquitos, €l no ve lo mismo, los demass nifios
estan super avanzados, en otras cosas estan sumando y estan leyendo”.
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educacao especial e aos professores de sala de aula comum.

Cada Usaer atende geralmente cinco escolas de ensino comum, tendo sua sede em
uma dessas unidades. Esse grupo de apoio é formado por um diretor e um secretario
gue permanecem na sede. Também conta professores de apoio, um psicélogo, um
maestro de linguagem (fonoaudiélogo) e um assistente social, que circulam entre as

cinco escolas.

Osl/as professores/as de apoio da Usaer, assim como os/as professores/as de
educacao especial aqui no Brasil, devem realizar um trabalho colaborativo com os
professores da sala de ensino comum. Cada professor da Usaer atende
aproximadamente dez estudantes publico-alvo da educacdo especial, no horario
escolar, dentro da sala de aula, com os/as outros/as estudantes, podendo também,

guando necessario, atendé-los/as individualmente.

Ja nas realidades brasileiras investigadas neste estudo, de acordo com as Diretrizes
Pedagdgicas e Operacionais da Educacdo Especial, que regem o quantitativo de
estudantes publico-alvo da educacao especial para a atuacdo do/a professor/a de
educacao especial no municipio de Vila Velha, cada professor/a deve atuar até com
oito estudantes publico-alvo da educacao especial intelectual na educacao infantil e
até seis estudantes nos anos iniciais. Porém, na realidade das escolas, cada um
desses/as professores/as tem atendido entre dez e quinze estudantes publico-alvo da
educacdo especial, alegando que existem muitos/as estudantes que estdo em
processo de fechamento do diagndstico, mas, mesmo assim, também sao atendidos

pelos/as professores/as especializados.

Apresentamos adiante um quadro mais detalhado com informagcdes da atuacgéo
desses profissionais da educacao especial em outros niveis da educacao e também

com estudantes com diferentes deficiéncias.
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Figura 1 — Atuacédo dos professores da educacao especial no municipio de Vila Velha-

ES

Deficiéncia Intelectual

Funcéo Colaborativa

Educacao Infantil Anos iniciais e | Anos finais, | Salas de recursos
primeiro segmento | segundo segmento multifuncionais
(EJA). (EJA) e escolas de
tempo integral.
Até 8 alunos Até 6 alunos Até 4 alunos Até 20 alunos
Deficiéncia Visual
Funcéao Colaborativa
Educacao Infantil Anos iniciais e | Anos finais, | Salas de recursos
primeiro segmento | segundo segmento multifuncionais
(EJA). (EJA) e escolas de
tempo integral.

Ate 3 alunos

Até 10 alunos

Surdez

Salas bilingues

Funcéo Colaborativa
(Todas as etapas de ensino)

Salas de recursos
multifuncionais

Ate 15 alunos

1 professor intérprete ou bilingue para cada

turma que possuir estudante surdo.
Havendo mais de um estudante na mesma
série/ano, eles devem ser matriculados na

mesma turma.

Ate 10 alunos

Altas habilidades/superdotacao

Salas de recursos multifuncionais

Ate 20 alunos

Fonte: Diretrizes pedagogicas e operacionais da educacéo especial, 2022.

Considerando o quantitativo de estudantes por profissional da educacgéo especial que

atua no horario regular exposto na figura 1 e observando que sdo aproximadamente

20 horas-aulas em que esse profissional atua na escola, concluimos que cada

estudante tem o acompanhamento desse professor duas ou trés vezes na semana,

por um periodo de 50 minutos.
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Além desse acompanhamento no turno escolar, a sala de recursos multifuncionais
apresentada na figura 1, também conhecida como espaco para o atendimento
educacional especializado deve ser ofertada no contraturno para todos os estudantes,
sendo o aceite opcional por parte da familia. Esse momento foi oferecido de maneira

a complementar ou suplementar a aprendizagem do ensino comum.

Nessa dinamica de trabalho, Oliveira (2021, p. 35) nos esclarece que o AEE “[...] fica
atrelado indispensavelmente ao processo de ensino e aprendizagem que ocorre na
sala de aula comum e no conjunto com a diversidade de alunos [...]". Os professores
da educacdo especial que atuam no AEE, nesse contexto, devem colaborar

diretamente nos contetidos desenvolvidos na classe de ensino comum.

A articulacéo entre o AEE e o ensino comum é necesséria para que os/as estudantes
desenvolvam os conteudos aprendidos na sala de aula. Quando o AEE é realizado
como um apoio complementar ou suplementar ao ensino, colabora na aprendizagem

dos/as estudantes.

As familias podem decidir a instituicdo em que seus/suas filhos/as vao participar do
AEE, podendo ser nas proprias escolas de ensino comum ou em instituicbes
especializadas filantropicas. Todavia, lembramos que essas instituicdes
especializadas ndo apresentam somente o carater educacional, oferecendo alguns

servicos clinicos e desconfigurando um espaco de escolarizagao.

Corroboramos os pensamentos de Oliveira (2021), quando, em seus estudos,
descreve apontamentos em que parte dos recursos publicos que deveriam ser
destinados aos AEEs da escola publica sdo redirecionados as instituicdes
especializadas de cunho filantropico. Para o autor, as instituicbes especializadas que
nao sao publicas, mas se sustentam apoiadas nos recursos publicos, apresentam-se
como mais “atrativas” na perspectiva das familias, pelo simples fato de ofertarem

atendimentos médicos que a saude publica ndo da conta de suprir.

O trabalho desenvolvido por essas instituicbes especializadas aqui no Brasil

configura-se, no México, como trabalho realizado pelos Centros de Atencion Mdltipla
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(CAMS).

Os CAMs recebem os/as estudantes publico-alvo da educacédo especial, desde a
idade pré-escolar até os 20 anos, que sao considerados ‘incapazes” de frequentar a
escola de ensino comum. Porém, alguns/algumas dos/as estudantes que passam
pelos CAMs e demonstram avancos em sua aprendizagem submetem-se a uma

selecdo e posteriormente sdo direcionados a escola comum.

E importante notar que os servicos dos CAMs s&o oferecidos no contraturno para
os/as estudantes que estdo nesse processo de ingresso no ensino comum. Ja as
Usaers estao presentes dentro das escolas de ensino comum realizando o trabalho
no turno escolar com os/as estudantes publico-alvo da educacao especial. Reiteramos
que, no Brasil, contamos com o AEE, que atende os estudantes no contraturno, e a
presenca dos professores de educacdo especial e cuidadores que auxiliam no

trabalho com esses estudantes no horario escolar.

Nesse contexto, assim como os pais/familiares solicitam maior quantitativo de
professores/as da educacéo especial, no Brasil também ouvimos o pedido de aumento
do quadro de cuidadores/as. Esse profissional com base na Politica Nacional de
Educacao Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva ([PNEEPEI], 2008), deve
ser disponibilizado pelos sistemas de ensino para o apoio, quando necessario, na

higienizacdo, alimentacdo e locomocédo dos estudantes.

Cabe aos sistemas de ensino, ao organizar a educacdo especial na
perspectiva da educacdo inclusiva, disponibilizar as fun¢des de instrutor,
tradutor/intérprete de Libras e guia-intérprete, bem como de monitor ou
cuidador dos estudantes com necessidade de apoio nas atividades de
higiene, alimentacdo, locomocédo, entre outras, que exijam auxilio
constante no cotidiano escolar (PNEEPEI, 2008, p. 17, grifo nosso).

Além desses apoios, os cuidadores/monitores acabam assumindo atribuices
didatico-pedagodgicas na realizacéo de atividades com os/as estudantes. Geralmente
esses/as profissionais circulam entre as salas de aula da escola, auxiliando varios

estudantes durante o turno de trabalho.
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Assim como a PNEEPEI, outras politicas foram elaboradas reforcando a presenca do
cuidador/monitor dentro das escolas de ensino comum. Porém, em nenhuma delas,

fica explicita a regulamentacao para formar esse profissional.

Diante dessa necessidade de apoio, muitas redes publicas realizam contratacdo de
estagiarios, geralmente estudantes dos cursos de licenciaturas, ou até mesmo

pessoas com formacgéo de nivel médio para assumirem essa funcao.

Sob o olhar dos entrevistados, deve ser disponibilizado um cuidador para cada
estudante publico-alvo da educacao especial e, como justificativa, relatam algumas

situacdes especificas que seus filhos precisam do auxilio desse/a profissional.

Eu acho que a escola deveria disponibilizar um cuidador individual para
cada crianca, porque cada crianca tem sua necessidade, ndo séo todas
iguais, e aqui na escola infelizmente n&o tem. Por exemplo, uma crianga
esta precisando de uma ajuda, ah!, mas ndo pode porque a cuidadora esta
com outra crianca. Entdo, a crianga que estd precisando de ajuda no
momento fica para tras enquanto a outra crianca esta sendo ajudada? (FB11,
2022, grifo nosso).

[...] Mais professoras e a cuidadora como ela falou porque o meu filho
também néo esta desfraldado, entdo tem hora que ele pode ficar mais tempo
de xixi ou cocd, essas coisas. Pequenos detalhes que ajudariam muito e a
gente como méae se sentiria muito mais ajudada (FB13, 2022, grifo nosso).

Eu concordo nesse ponto de mais cuidadores, porque, no restante, eu
acho que esta sendo bem assistido pela escola (FB12, 2022, grifo nosso).

Precisam de mais cuidadores (FB16, 2022, grifo nosso).

Aconteceu uma situacdo em que meu filho precisou de alguém, pois estava
no banheiro, mas a professora estava ocupada com uma cadeirante; entéo,
meu filho precisou se virar sozinho. Caso outras criangas vissem a situacao,
ele passaria por um constrangimento. Por isso, acredito que é necessario
mais professores na area da educacdo especial e principalmente mais
cuidadores (FB17, 2022, grifo nosso).

O gque observamos, diante das falas dos pais/familiares, é a forte perspectiva de um
olhar particular e exclusivo para o/a filho/a. Quando solicitam “um professor para cada
estudante publico-alvo da educacéo especial” ou “um cuidador para cada crianga”,

convertem o apoio educacional em um tutor particular e exclusivo do/a estudante.
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Os pais/familiares demonstram um desejo de que seus/suas filhos/as sejam assistidos
individualmente, dentro de um espaco que € coletivo. Estdo habituados dentro da
figuragdo familiar, ainda que tenham outros/as filhos/as a assumir um olhar mais
individualizado, e, quando deparam com seus/suas dentro de uma figuracdo macro,
sendo ela escola, igreja, sociedade em geral, tendem a esperar esse mesmo olhar

individualizado.

Buscaglia (1993, p. 38) aponta que a crianga “[...] precisa ser livre para explorar [...]”
e completa ao dizer que € explorando o mundo ao seu redor que ela aprende e se
desenvolve. O autor considera ser muito dificil para os pais/familiares compreenderem
a importancia de romper esse muro de superprote¢cédo, 0s quais, consequentemente,
agem para privar seus/suas filhos/as, deficientes ou néo, retardando a construcao da

autonomia.

O apoio e colaboracdo dos profissionais destacados pelos pais/familiares nas
entrevistas, o professor especializado e o cuidador colaboram para os avangos no
desenvolvimento dos/as estudantes. Porém, os momentos de exploracao e interacao
com 0 meio, seus pares e outros profissionais da escola de forma mais livre séo
necessarios para a formacéo pessoal de ambos os individuos presentes na figuracao

escolar.

Essa perspectiva superprotetora exposta reforca o olhar médico-clinico quando os
pais/familiares atentam mais para as dificuldades de seus/suas filhos/as do que para
as potencialidades e focam uma relagdo individualista de um para um, um professor
para um aluno, um cuidador para um aluno, assim como a relacao medico-paciente,

nao valorizando a relag&o professor-estudantes.

Esse modo de pensar e agir das familias tem relacdo com o habitus social construido
historicamente. O habitus social, conforme os pensamentos eliasianos, € constituido
pelos individuos mediante as relagbes que estabelecem na sociedade, no decurso
dos processos historicos. E, nesse contexto, a concepcao da deficiéncia vem sendo

transformada e modelada, reproduzindo, porém, o olhar cuidadoso para a deficiéncia,
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de modo que o individuo com deficiéncia ainda é visto como “aquele que precisa ser

ajudado”, ou seja, cuidado, pois ndo possui autonomia.

Corroborando os pensamentos de Elias, entendemos o habitus social como um
processo, que pode se modificar de acordo com o periodo temporal, pois a medida
que os individuos se relacionam nas redes de interdependéncia, ou ainda que
realizem acgbes préprias acabam por reproduzir aquisicdes sociais e influenciar o

habitus social.

Por esse motivo, podemos considerar que a angustia das familias em relacdo as
potencialidades de seus filhos se mantém ao longo de gerac¢des, ao mesmo tempo
gue mudancgas vém ocorrendo dentro do processo do habitus individual juntamente e

indissociavelmente do habitus social.

Nesse contexto, uma perspectiva superprotetora trata de uma concepcao construida
e modelada no ambito do processo social, ainda que de forma inconsciente, criando
o desejo de um cuidado individual para os/as estudantes publico-alvo da educacédo
especial, o que nao difere do sentimento dos pais/familiares dos outros estudantes.
Evidenciamos aqui que essa expectativa de cuidado individual e individualizante no
processo educativo escolar de criancas com deficiéncia nos reporta as situacfes e
modos de convivéncias das familias em geral e ndo esta relacionada exclusivamente
as familias constituidas com a presenca dos/as estudantes publico-alvo da educacéo

especial.

Além do aumento no nimero de professores e cuidadores, algumas questdes foram
apresentadas, na perspectiva das familias, como necessarias as melhores condi¢des
de oferta escolar para seus/suas filhos/as. Uma das entrevistadas declarou que a
escola deveria oferecer terapia ocupacional para os/as estudantes, pois, para ela,
esse recurso despertaria o interesse nas atividades da sala de ensino comum, como

a leitura e pintura.

Eu acredito que aqui poderia ter um recurso de T.0O., uma terapia
ocupacional voltada mesmo para educacgao especial, para eles poderem
se interessar tanto na leitura quanto na pintura. E poderia ter mais tempo
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de atividades fisicas, para poder liberar as energias, porque pelo menos as
minhas tém muita energia, entdo elas ndo conseguem canalizar s6 o tempo
gue esta aqui. Entdo, eu saio com elas, fico meia hora, duas horas, mas ainda
assim é pouco; entdo falta mais a parte da terapia ocupacional [...] (FB2,
2022, grifo nosso).

Observamos que, na dinamica da inclusao escolar na perspectiva dos pais/familiares,
o saber médico esta sempre vinculado a escolarizacdo. Reforcamos a priorizacdo do
ser paciente ao invés do ser aluno. Nesse sentido, o foco tende a ser na deficiéncia,
no atendimento, e a educagdo em si, mais uma vez, é posta em segundo lugar
(OLIVEIRA, 2021).

Nessa perspectiva, a escola deixa de ser um local destinado ao ensino,
embaralhando-se com os servi¢cos de saude. Para Oliveira (2021, p. 195), “[...] parece
gue antes da pessoa exercer um papel social de aluno, primeiramente ela traz consigo
a subjetivacdo de ser um paciente continuo [...]". Esse modo de ver o sujeito pode

interferir na aprendizagem, quando a ndo aprendizagem ¢ justificada na deficiéncia.

Nas entrevistas, também observamos uma evidente preocupa¢do dos pais com a
organizacao do trabalho pedagogico na escola. Quando indagamos sobre 0s recursos
necessarios ao trabalho com seus/suas filhos/as, falaram-nos da necessidade de
elementos, tais como biblioteca, melhor espaco para atividades fisicas e sensoriais,

entre outros.

Sim, bem, acho que poderia ser uma biblioteca onde pudessem ir buscar um
livro, ler uma histéria, ver uma histéria. Algum material que chame sua
atencao? Uma biblioteca, para que eles tenham material que possam utilizar
(FM8, 2020, traducéo nossa)™®.

Bom, poderia ter um espaco, poderia ser até uma mesa, com mais atividades
sensoriais para esses alunos (FM7, 2020, tradug&o nossa)*L.

Seriaumaboa setivesse recurso para as criangas autistas que tivessem
uma sala mais sensorial [...] Tudo bem que aqui tem o parquinho de areia,
mas poderiam ter muitas outras coisas sensoriais, que as criancas, as vezes,
ndo conseguem mexer. Entdo, uma sala de recursos sensoriais ajudaria
muito [...] (FB13, 2022, grifo nosso, tradu¢céo nossa).

10 Original: “Si, bueno, creo que podria ser una biblioteca donde pudieran coger un libro, leer un cuento,
ver una historia. ¢ Algiin material que les llame la atenciéon? Una biblioteca, para que tengan material
que puedan utilizar”.

11 QOriginal: “Bueno, podria tener un espacio, podria ser una mesa bueno, una mesa con mas actividades

sensoriales para estos alumnos.”
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No Brasil, € comum a existéncia de bibliotecas nas escolas de educacdo bésica,
principalmente nas escolas que recebem estudantes desde as séries iniciais. Nesses
espacos, livros sdo disponibilizados para leitura, podendo também ser emprestados
aos/as estudantes por um periodo de tempo que cada escola estipula. J& em
realidades mexicanas, como foi possivel observar, na escola investigada ndo havia

um espaco especifico para esse fim.

A existéncia da biblioteca nos espacos escolares é fundamental para que os
estudantes mantenham um contato com a literatura e a leitura. A visitagdo dos
estudantes nesse espaco contribui para a alfabetizacdo, despertando também a
curiosidade e a imaginagéo.

Considerando o grande desenvolvimento tecnolégico que perpassa a sociedade, os
individuos tém, cada vez mais, se distanciado dos livros fisicos, buscando meios
virtuais para pesquisas e leituras. Nesse contexto, destacamos a valorizagcdo da
biblioteca escolar como um espaco de formacéo do leitor, que permite o acesso a

varios titulos e autores que vao contribuir para a aprendizagem (JESUS, 2015).

A solicitacdo de um espaco de leitura sugerido nas realidades mexicanas poderia
possibilitar aos/as estudantes um resgate do habito de leitura. A exploracao de livros
dentro da biblioteca amplia o interesse dos/as estudantes num contato mais direto

com os objetos de leitura.

Além do espaco da biblioteca, o espacgo de atividades sensoriais solicitado pelos pais
pode contribuir nos avancos da aprendizagem. S&o diversas as atividades sensoriais
gue podem ser realizadas com os/as estudantes. Essas atividades iniciam desde a

educacao infantil e acompanham os estudantes ao longo de sua trajetoria escolar.

N&o necessariamente precisa haver um espaco especifico para que as atividades
sensoriais sejam realizadas. A propria sala de aula, o patio da escola e outros espacos

do ambiente escolar podem ser utilizados para esse fim.
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Todas as atividades que envolvem os 6rgaos do sentido, como tocar, sentir, cheirar,
ouvir, podem ser consideradas atividades sensoriais. A pratica dessas atividades faz
parte das praticas pedagogicas dentro da sala de ensino comum, podendo também

ser realizada pelos professores da educacéo especial e do AEE.

Uma simples experimentag&o com tinta ou uma musica utilizada na sala, o que é muito
comum nas salas de ensino comum, em realidades tanto brasileiras como mexicanas,
sdo consideradas atividades sensoriais. Acreditamos que, nessas falas, o que 0s
pais/familiares questionam é maior frequéncia nesse tipo de atividade, considerando
que a forte preocupacédo do sistema educacional em repassar conteldos previamente
estabelecidos acaba por deixar um pouco de lado essas atividades diferenciadas.

Avancando nesse pensamento, uma das entrevistadas solicita a realizacdo de mais
atividades fisicas. Essa questdo também aparece na fala de mais uma familia, porém
com um olhar voltado para um espagco onde essa atividade seja realizada com

seguranca.

Uma coisa que a escola deveria ter de recurso melhor para crianca é
uma area de atividade fisica. [...] Eu acho que aqui na escola deveria
melhorar essa parte porque ela gosta de participar, mas ela ja entende que
ela ndo pode correr, mas, mesmo sem correr e sem pular, ela sempre
participa. Entdo, acho que poderia ter uma area que poderia ser melhorado
porque ela gosta, mas acaba ndo realizando essas atividades (FB1, 2022,
grifo nosso).

No espacgo escolar evidenciado na fala da familia FB1, o patio onde acontecem o
recreio e outras atividades é feito de concreto. Por esse motivo, a familia relatou que,
ao realizar atividades nesse espaco, devido a dificuldade de locomoc¢éo da estudante,
com frequéncia ela se machuca. Essa familia acredita que, se o espacgo fosse mais

adequado, evitaria alguns acidentes.

O espaco fisico da escola é parte do processo de escolarizagdo dos estudantes que
apresentam, ou ndo, alguma deficiéncia. Francisco (2021, p. 84) destaca: “A

arquitetura escolar influencia e colabora diretamente com o processo de escolarizacéo
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de estudantes, possibilitando diversas aprendizagens, além de garantir também sua

autonomia e socializacéo [...]".

O patio escolar € o espaco onde os/as estudantes se relacionam com seus pares em
momentos de atividades mais ludicas, como recreio e educacéo fisica. Precisa ser um
ambiente ausente de elementos que ponham em risco os que ali circulam. Outra
familia sugeriu que esse espaco fosse utilizado para realizar atividades com &gua,
como um banho de mangueira. “Ela gosta muito de qualquer atividade com agua,
entdo se tivesse um banho de mangueira, principalmente neste periodo de verao, iria
alegrar ela” (FB21, 2022).

Como as entrevistas com as realidades brasileiras foram realizadas no inicio do ano
letivo, ainda periodo de verdo no pais, segundo a familia entrevistada, esse tipo de
atividade poderia aliviar a sensacéo de calor. Ainda nesse contexto, outra familia, com
relacdo ao calor, fez uma solicitacdo e sugeriu 0 investimento de recursos em

magquinas de ar-condicionado para as salas de aula.

Eu acho que as salas sdo muito quentes e isso deixa ele um pouco irritado.
No inicio ele ndo queria vir, porque ele dizia que estava calor, porque ele
transpira muito ainda mais que ele é gordinho (risos). Eu acho que poderia
melhorar nesse sentido, colocar ar-condicionado na sala para esses dias
muito quentes (FB20, 2022).

A familia (FB20) considerou as salas da escola quentes, o que, de acordo com sua
fala, poderia causar inquietacdo aos/as estudantes. Ao conhecermos 0 campo
investigado, percebemos que, apesar de as salas de aula serem grandes e com
amplas janelas, o calor € bem intenso nessa estacédo do ano. Contudo, o investimento
em aparelhos de ar-condicionado para a escola referida poderia acarretar outras
questdes, ja que se trata de uma escola de educacao infantil que recebe criancas de
2 a 5 anos. Essa faixa etaria costuma ser mais sensivel a doencas respiratorias,

podendo trazer outros problemas para a escola.

Outra questéo importante que surgiu nas falas de realidades tanto brasileiras quanto
mexicanas foi a oferta de aulas de musica na rotina escolar. As familias perceberam

o interesse de seus/suas filhos/as em questdes de musicalizacdo e instrumentos. O
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acesso a esse tipo de atividade, segundo elas, despertaria maior concentracéo e

estimulo nos/as estudantes.

Uma musicalizagao que é a parte do violdo, teclado essas coisas, eu vejo que
acalmam ele, ele se concentra, parece que ele se esquece do que esta ao
redor e se concentra naquele instrumento. O que eu vejo que a escola ndo
tem é isso (FB8, 2022).

No caso do meu filho, ele comecou agora, mas ele é muito musical,
extremamente musical. Se trabalhar com ele com musica, minha familia
observou que ele aprende muitas coisas pela musica; entdo, se utilizar mais
a muasica com ele, vai estimular. Ele gosta muito de musica (FB22, 2022).

Entdo, acredito que seria bom, ndo sei, de repente uma oficina, por exemplo,
de artes plasticas ou de musica. Tenho visto que os meninos também
desenvolvem seu intelecto também com a mdasica (FM7, 2020, traducéo

nossa)*?.

[...] sobre a musica, esta € uma atividade extra que poderia ter para os
estudantes (FM9, 2020, tradug&o nossa)*®.

Embasados na perspectiva dos pais/familiares, consideramos que a musica pode
facilitar o processo de aprendizagem dos/as estudantes. Essa afirmacdo pode ser
percebida quando a familia FB22 (2022) disse: “[...] minha familia observou que ele
aprende muitas coisas pela masica [...]", e a FM7 ressaltou: “Tenho visto que o0s
meninos desenvolvem seu intelecto também com a musica” (FM7, 2020, traducao

nossa).

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL, 1996), a musica é uma das
linguagens que constituem o componente curricular obrigatério da educacao basica.
Embora nem todas escolas brasileiras e mexicanas ofertem uma disciplina especifica
de musica, o uso da musica pelos professores é muito comum com os estudantes na

sala de aula do ensino comum.

As atividades que envolvem a musicalizagdo estimulam a oralizagdo das criancgas,
principalmente na educacéo infantil, quando ainda estdo desenvolvendo a fala. Além
disso, permite aos/as estudantes se expressarem (ANJOS, 2020; GOMES, 2022).

12 Original: “[...] Entonces estaria bien, no sé un taller, por ejemplo, de artes plasticas, o de musica. He
visto que los nifios desarrollan su intelecto también con la musica (grifo nosso).
13 Original: “[...] sobre la musica, esta es una actividad extra que podria tener para los estudiantes.”
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Nesse sentido, observamos a importancia de uma organizacdo pedagogica escolar
gue prioriza o desenvolvimento humano em seu sentido mais amplo. Afinal, a escola
é a instituicdo bésica da sociedade que possibilita, por meio das inter-relacdes, que
os/as estudantes e todos ali inseridos desenvolvam seus aspectos histéricos, sociais
e culturais (GOMES, 2022; CRUZ; SARAT, 2022).

Embora a fungdo primeira da escola seja o ensinar a ler, escrever e calcular, o
ambiente escolar ndo se restringe a essas fungdes. O sentido da escolarizagéo para
o individuo é muito mais amplo, pois tratamos aqui da constituicdo da identidade-eu,

que, de acordo com Elias:

A continuidade do processo de desenvolvimento é uma das precondicdes
para a identidade de uma pessoa no decorrer de um processo que se estende
por anos a fio. A forma posterior da pessoa emerge necessariamente das
consequéncias das formas anteriores (ELIAS, 1994, p. 153).

Isso significa que a formagdo do individuo adulto emerge necessariamente desse
processo de desenvolvimento de sua identidade que ocorre durante a escolarizacao.
E uma espécie de socializacdo mediada pelo conhecimento que permite a todos os
individuos que perpassam pela escola construir sua identidade-eu, que é formada por

meio das interrelac6es com a identidade-nés.

Nesse sentido, diz-nos o autor que “[...] o individuo s6 pode ser entendido em termos
de sua vida em comum com 0s outros. A estrutura e a configuracdo do controle
comportamental de um individuo dependem da estrutura das relacdes entre 0s
individuos” (ELIAS, 1994, p. 56).

Com base nessas reflexdes, percebemos a escola como 0 espago que permite esse
desenvolvimento por completo. O acesso a novos saberes em meio as relacdes de
interdependéncia que séo construidas na figuracdo escolar direciona a formacéo de

cada individuo ali inserido.

Nesse rumo, em termos de investimentos de recursos nas escolas, as familias
também apontaram a necessidade de investimento em formacdo para os/as

professores/as, principalmente os/as de sala de aula comum, dizendo que, em
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determinados momentos, eles/as nao sabiam como lidar com seus/suas filhos/as e

realizar um trabalho educacional com esses/as estudantes.

A prefeitura deveria investir nos professores [...] evitaria varios problemas
se conseguisse capacitar os professores, ndo s6 aqueles de educacao
especial [...] porque, quando a gente conversa com um professor de
educacéo especial sobre autismo, o que ele estudou sobre autismo é como
se fosse s6 uma conversa de mesa, € muito superficial e ndo profundo,
porque ele esta voltado também para outras deficiéncias. [...] A gente, como
esta mais dentro dessa questdo, entende um pouquinho mais do que eles,
porque a gente convive, estamos na terapia e la tem reunido mensal com os
pais, ensinando como agir e eles ndo tém isso, ndo porque ndo querem,
mas porque ndo investem neles; entdo, deveriam investir (FB17, 2022,
grifo nosso).

[...] outra questdo que eu acho importante sdo as formagdes, né, com 0s
professores. Acho importante também os momentos com as familias [...].
Entdo, ouvir mais as familias e fazer mais formacé&o para os professores,
pois isso é tudo muito novo paratodo mundo, entdo estamos a cada dia
aprendendo (FB6, 2022, grifo nosso).

As familias destacaram a importancia de investimento de recursos em formacéo para
os/as professores/as, considerando que esse investimento contribuiria na
aprendizagem dos/as estudantes, além disso possibilitaria melhor acolhimento

deles/as se os professores entendessem um pouco mais suas especificidades.

Conforme relatou a FB6, a inclusdo é algo novo, tem sido um processo de
conhecimento, pois cada estudante € Unico, com necessidades especificas, e, diante
de formacdes e um espaco onde os professores pudessem trocar experiéncias,

facilitaria a pratica pedagdgica.

Tanto a familia FB17 quanto a FB6 destacaram que o “ndo saber” dos professores
acontece por falta de investimento de recursos em formacdes e ainda reforcaram: “[...]
eles ndo tém isso, ndo porgue nao querem, mas porque ndo investem neles; entao,
deveriam investir’ (FB17, 2022).

Os relatos dos pais evidenciam que o conhecimento por parte dos professores com
relacdo a educacdo especial € muito superficial, havendo necessidade de mais
aprofundamento e estudo dessa questdo. Na perspectiva das familias, os professores

nao sabem como acolher esses estudantes e deixam explicito que agem dessa forma
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nao por vontade propria, mas por ndo saberem como desenvolver um trabalho

pedagdgico voltado a esses/as estudantes.

O sentimento de desconhecimento que surge nas falas citadas parece-nos ter relagéo
com o sentimento de medo do “novo”. Essa realidade € muito comum por parte dos/as
professores/as diante das particularidades dos processos educativos vividos com
estudantes publico-alvo da educacgdo especial (PAEE). De acordo com Coutinho,
precisamos “[...] considerar que até bem pouco tempo o espaco escolar era lugar de
poucos, e ndo de todos” (COUTINHO, 2018, p. 33).

Em que pese a essas questbes, é importante ter em vista que o professor € o sujeito
capaz de produzir suas praticas em meio aos desafios que vao surgindo ao longo de
sua trajetéria na sala de aula (BOLZAN; AUSTRIA; LENZ, 2010). Nesse sentido, a
formacéo de professores deve ser pensada como um processo continuo, em que as

concepcdes se vao transformando e construindo nesse movimento.

A literatura indica-nos que, nesse cenario, o desenvolvimento das préticas
pedagdgicas com os/as estudantes publico-alvo da educacédo especial somente sera
possivel, quando os/as professores/as repensarem suas praticas, incorporarem novas
praticas e assim contribuirem ainda mais no desenvolvimento desses/as estudantes
(LEITE, 2022; KAUTSKY, 2021).

E € nessa relacdo proporcionada pelo cotidiano escolar junto a formacdes tedricas
gue os/as professores vao aprendendo, atualizando-se e constituindo o “ser professor”
(LEITE, 2022; KAUTSKY, 2021; ANJOS, 2020).

Em meio a tantas necessidades, solicitagcdes e sugestoes para 0 uso e canalizagao
de recursos publicos nas escolas apresentadas pelos pais/familiares entrevistados,
encontramos, em muitas falas, o reconhecimento de que, mesmo diante de tantos
desafios, a escola ja atendia os estudantes em todas as suas necessidades. Muitas
familias mostraram-se extremamente agradecidas tanto as escolas quanto aos/as

profissionais que ali atuam.
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Pois agora, sobre a escola regular, na verdade eu estou muito contente com
eles, com as atividades e tudo que tém realizado. Porque, apesar de ter
outras criangcas com alguma deficiéncia, alguma condicdo, podemos dizer
gue eles incluem a todas, ndo separam, nem nada. E todas as atividades que,
fazem, sempre estao ali para apoia-las (FM1, 2020, tradugao nossa)4.

Na verdade, tenho que agradecer mais as escolas e aos professores por tudo
gue tém feito (FM6, 2020, traducdo nossa)?®.

Na minha opinido, o que eles tém aqui ja esta suficiente. Eu acho que néo
falta nada (FB15, 2022).

Eu acho que a escola ja tem, ja atende em tudo (FB23, 23/03/2022).

O primeiro ano dela aqui, porque ano passado foi remoto; entdo, assim eu
acredito que néo precisa de nada (FB24, 2022).

Eu também n&o visualizo nada de imediato que a escola precise de alguma
coisa. [...] Eu acho que no momento a escola atende até de uma forma que
nos surpreende (FB25, 2022).

No intuito de compreendermos a perspectiva dos pais com relacdo as necessidades
dos/as estudantes publico-alvo da educacéo especial, percebemos que diversos sao
0s apontamentos considerados por eles, desde os fatores simples até os mais
complexos. Contudo, notamos que muitos deles consideram a escola suficiente para

seus/suas filhos/as.

Ressaltamos que as escolas tém um papel fundamental na formacao integral dos
estudantes nas sociedades recentes (GOMES, 2022; CRUZ; SARAT, 2022). Conforme
visto, as falas citadas acima apontam que a escola tem ofertado uma educacao
completa. Nesse contexto, destacamos a fala da familia FB25, ao dizer que o ensino
chega a ser surpreendente.

Ver a escola pelas lentes das familias permite-nos abrir caminhos que direcionem
acOes que possibilitam os avancos na inclusdo de estudantes publico-alvo da
educacao especial. Essa universalizacdo escolar “[...] tem provocado um processo de
redefinicdo do papel do Estado no ambito da execucdo das politicas sociais”
(SOBRINHO; PANTALEAO; CARVALHO, 2018, p. 200).

14 QOriginal: “Pues ahorita sobre la escuela regular, la verdad yo estoy muy contenta con él, con las
actividades y todo lo que han realizado. Porque, aunque tenga algunos otros nifios que tienen alguna
discapacidad, alguna condicién, digamos que los incluyen a todos, no los separan ni nada. Y todas
las actividades que hacen, siempre estan ahi para apoyarle”.

15 QOriginal: “En realidad, tengo que agradecer mas a las escuelas y a los profesores por lo que han
hecho.
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Diante da execucado dessas politicas, as escolas tém sido a porta para o rompimento
das barreiras de excluséo, colaborando para que os/as estudantes publico-alvo da

educacao especial ou ndo estejam preparados/as para exercer seu papel de cidadao.

Desse modo, as acdes dos individuos vao sendo constituidas e remodeladas dentro
da figuracéo escolar, modificando, assim, modos de agir e pensar. Essas mudancas
ocorrem mediante o tempo e 0 espagco, no movimento das relacbes de
interdependéncia entre os individuos.

Essa formacao do estudante/cidadéo sé é possivel diante dessa relagdo com o outro,

pois, de acordo com Elias,

[...] como em um jogo de xadrez, cada acdo decidida de maneira
relativamente independente por um individuo representa um movimento no
tabuleiro social, jogada que por sua vez acarreta um movimento de outro

individuo — ou, na realidade, de muitos outros individuos —, limitando a
autonomia do primeiro e demonstrando sua dependéncia (ELIAS, 2001, p.
158).

Sobre tais discussdes, entendemos a escola como o espaco publico que permite essa
mobilizacdo para construir novas politicas publicas. Nela surgem as demandas que

vao subsidiando a formacéo da sociedade.

Destacamos aqui a indissociabilidade individuo e sociedade, quando, por meio dessas
inter-relacdes na figuracdo escolar, mudancas sao provocadas no meio social mais
amplo e simultaneamente, pois, a medida que a sociedade se transforma, os
individuos também se constituem e se movimentam na escola. Desse modo, nessas

relacdes, construimos nosso “eu” repleto do “nés”.

5.2 AESCOLA COMO AMBIENTE FORMADOR

Apesar de grandes avangos, ao tratarmos de inclusdo, percebemos, nas discussdes
apresentadas, que, pelas lentes das familias, ainda prevalece a perspectiva médico-
clinica que orienta suas expectativas sobre os modos de organizacdo da atividade
escolar, particularmente quando os pais e familiares desejam um cuidado individual

de seus filhos, deixando prevalecer o sentimento de superprotecao.
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Com base nos dados coletados e aqui descritos, podemos destacar as seguintes
guestdes:

e O desejo de um aumento no quantitativo de profissionais destinados ao
apoio com esses/as estudantes, o que ndo pode ser considerado como
garantia de qualidade na aprendizagem dos/as estudantes publico-alvo da
educacao especial.

¢ O investimento de recursos no espaco fisico da escola e em equipamentos
para melhorar o ambiente escolar pode oferecer melhor acessibilidade
aos/as estudantes publico-alvo da educacdo especial e contribuir no
desenvolvimento de sua autonomia.

e A escola precisa priorizar o desenvolvimento do individuo em seu sentido
mais amplo, oferecendo atividades diferenciadas, ludicas, sensoriais, ainda
qgue haja a preocupacdo em cumprir com os conteudos direcionados pelo
sistema educacional.

e E necessario haver investimento de recursos na formacao de professores/as
tanto de sala de aula comum como da educacéao especial para a construcao
e reconstrucdo das praticas pedagdgicas a serem realizadas com os/as

estudantes publico-alvo da educacao especial.

Destacamos aqui que os pais/familiares, ainda que estejam preocupados com a
atencdo individual oferecida a seus/suas filhos/as, consideraram a escola um
ambiente formador que busca desenvolver todas as habilidades e conduz os/as
estudantes a exercer seu papel de cidadao na sociedade.

Quando demonstraram a preocupacdo com a formacdo dos/as professores/as,
deixaram bem claro o reconhecimento de que estes/as profissionais atuam com total

dedicacéo na aprendizagem de seus/suas filhos/as.

Por fim, ante as discussdes deste capitulo, percebemos o reconhecimento dos
pais/familiares quanto ao esforco da escola na educacdo de seus/suas filhos/as e
guanto sao gratos por isso. Perceberam que, independentemente da necessidade de
investimento de recursos, a escola cumpre muito além da funcdo de ensinar a “ler e

escrever”.
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6 O “PORQUE” DA ESCOLA DE ENSINO COMUM, A PERSPECTIVA DAS
FAMILIAS

Porque sem a escola, eu nem sei 0 que seria. A escola é de extrema
importancia na educagdo para todas as criancas, escola é tudo! Eu quero
gue meu filho cresca e tenha uma base de estudo [...] (FB16, 2022, grifo
Nnosso).

Em um longo processo historico, pouco a pouco, a escola foi tornando-se uma
instituicdo primordial na vida das criancas. Cabe-nos ressaltar aqui que, em tempos
passados, a educacéao era recebida apenas no seio da figuracao familiar, quando as
criangas eram tratadas como pequenos adultos e cobradas como tais. E muito comum
ouvirmos falar de principes que, ainda criancas/adolescentes, comandavam exércitos

nas disputas por territérios (ELIAS, 2012).

Nesse sentido, a educacao no Brasil iniciou ainda quando este era colonia de Portugal.
Os portugueses usavam de criancas 6rfas de seu pais e criancas nascidas no Brasil,
porém de pai portugués, para pregar o evangelho cristdo. Esses meninos eram
chamados de “meninos lingua”, pois aprendiam a lingua para servir como intérpretes
(CRUZ; SARAT, 2016).

E, de acordo com Cruz e Sarat (2016, p. 23), “[...] posteriormente esta valoriza¢do da
infancia como momento propicio as novas aprendizagens, conversao e civilizacdo dos
modos, levou a constituicdo de escolas criadas pelos jesuitas no Brasil ao longo do

século XVI".

No decurso do processo civilizador, as criancas foram sendo distanciadas do “mundo
adulto”. Como consequéncia das mudancas na estrutura social e nas relacdes
estabelecidas entre os adultos e as criancas, as escolas foram sendo constituidas
como um espacgo que hoje possibilita aos/as estudantes um contato com o “mundo

infantil”.

Nesse cenario, a escola torna-se a instituicdo basica e necessaria a formacao de todo

individuo. E, conforme destacamos na epigrafe deste capitulo, uma das familias



87

entrevistadas afirmou: a “escola € tudo”, ou seja, é a base para o desenvolvimento de

todas as criancas.

Nesse sentido, as reflexdes desenvolvidas neste capitulo permitem-nos perceber que,
na escola, os individuos, ainda pequenos, iniciam seu contato com outros individuos
externos a seu grupo familiar, conhecendo e aprendendo a respeitar diferentes
culturas. Consideramos que essa relagcdo que as criangcas desenvolvem com seus

pares é condicdo fundamental para a constru¢cdo da sua autonomia.

Na literatura, observamos que, com 0s avancos das politicas de inclusédo, houve o
aumento das matriculas dos estudantes publico-alvo da educacgéo especial escolar de
ensino comum. Diante disso, neste capitulo, objetivamos elaborar apontamentos
sobre como os pais/familiares de estudantes publico-alvo da educacdo especial
percebem a importancia da matricula na escola de ensino comum para seus/suas

filhos/as.

Embasados nas declara¢gdes dos/as entrevistados/as, consideramos que diversos sao
0s objetivos que as familias buscam alcancar por meio da escolariza¢do de seus/suas
filhos/as. Também ficou explicito que a maioria das familias percebe a escola de
ensino comum como o espac¢o fundamental para a vida dos/as estudantes publico-

alvo da educacéo especial.

E é muito importante que levem seus filhos a escola, porque isso tem sido
uma ajuda. Com os professores no colégio, ele aprende muito, € muito
inteligente e, como me disseram os professores, tem muita capacidade, esta
acima do restante dos colegas normais, digamos assim (FM1, 2020, traducéo
nossa)®®.

Aos poucos, com as professoras tendo paciéncia, ela comecou a se
expressar na escola, entéo a escola para ela € a melhor coisa da vida dela.
Sabado e domingo ela quer vir para escola, ela € uma crianca apaixonada
pela escola e eu agradeco a Deus pelas professoras terem paciéncia, porque
€ muito dificil a gente lidar com criancas com a dificuldade que ela tem (FB1,
2022).

Bem, a importancia da escola América para meu filho, bem foi uma troca
muito drastica para ele que foi o kinder até agora na escola primaria. Sim, ele

16 Original: “Y es muy importante que lleve a sus hijos a la escuela, porque eso ha sido una ayuda. Con
los profesores del colegio él aprende mucho, es muy inteligente y como me dijeron los profesores,
tiene mucha capacidad, estar por encima del resto de sus compafieros es normal, digamoslo asi”.
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gosta, ele gosta bastante, pois esta aprendendo coisas novas (FM3, 2020,
traducdo nossa)?’.

[...] se deixar, ela quer ir para escola sdbado e domingo. Ela acorda de manha
guerendo tomar banho, temos que pegar o uniforme, esconder a mochila
esconder, sendo, dia de domingo, 6 horas da manha, ela quer vir para escola
(FB21, 2022).

As falas citadas demonstraram ndo s6 a importancia da escola na perspectiva dos
pais e familiares, mas também a satisfacdo dos/as estudantes em estar presentes
nesse ambiente. Como observamos nas falas, alguns dos/as estudantes desejavam

estar no espaco escolar, inclusive nos fins de semana.

Uma das familias relatou também que o diagndéstico de seu filho ocorreu por meio das
observacgbes da escola. De acordo com o relato dessa familia, se ndo fosse a atuacéo

da escola, nao teria identificado o autismo em seu filho.

Importantissimo no caso do D, eu percebia que ele era diferente das criangas
tipicas, mas eu ndo tinha a menor ideia de que ele era autista. O diagnéstico
dele veio através da escola, porque, assim que ele comecgou a estudar, eu fui
a escola para saber como ele estava na escola, e a professora me orientou a
procurar um neuro. [...] Entdo, assim a escola para ele foi importantissima
(FB3, 2022).

Dentro de casa, como as familias se relacionam com seu/sua filho/a num olhar mais
individual, muitas vezes ndo conseguem identificar alguns comportamentos que a
escola, por ter uma percepg¢ao mais coletiva, consegue. Diante dessa observacéo, de
acordo com a fala da mée, a professora conseguiu auxilia-la e orienta-la. Percebemos
agui que, apesar de a escola ndo ser um espaco de atendimento médico, os/as
profissionais da educagdo demonstram preocupacdo com os/as estudantes em todos

0S aspectos.

A escola, como vemos hoje, € fruto de um longo processo social que, de acordo com
Veiga (2017), no Brasil como em muitas outras nagdes, foi marcado e acompanhado
pelo preconceito social, que garantia uma escolarizacdo somente para as elites.

Muitas foram as mudancas que ocorreram no sistema de ensino brasileiro, até que a

17 Original: “Pues la importancia de la escuela para mi hijo bueno en si, pues fue un cambio muy drastico
para él de lo que fue el Kinder hasta ahorita la escuela primaria. Si, él gusta, le gusta bastante, pues
porque esta aprendiendo cosas nuevas”.
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escola alcancasse o formato de um espaco coletivo e de direito de todos os cidadaos

como nos dias atuais.

Quando principalmente falamos das pessoas com deficiéncia que, por muitos anos,
foram excluidas da sociedade, o acesso delas a escolarizacdo aconteceu ainda mais
tarde, e o direito a frequentar a escola de ensino comum so foi possivel recentemente,
apos muitas lutas politicas. Cabe-nos destacar que essas mudancas que Vvao
ocorrendo no meio social “[...] ttm origem, ndo na natureza dos individuos isolados,
mas na estrutura da vida conjunta de muitos. A histéria € sempre histéria de uma
sociedade, mas, sem a menor davida, de uma sociedade de individuos” (ELIAS, 1994,
p. 45).

Considerando a citacao eliasiana, lembramos que a histéria da educacao brasileira foi
marcada por uma forte presenca de preconceito social. Além do preconceito racial,
havia grande preconceito entre as diferencas de sexo. Vivemos momentos em que as
meninas/mulheres ndo tinham acesso a escola como os meninos/homens. A
educacao era geralmente voltada para as questdes religiosas oferecidas em escolas
jesuiticas. Posteriormente, as meninas comecaram a ter acesso a educacao dentro
dos conventos, onde poderiam ser “corrigidas” para uma vida considerada mais
exemplar (VEIGA, 2017; CRUZ; SARAT, 2016).

Nesse cenario, conforme afirmam Cruz e Sarat (2016, p. 25), “[...] foi especialmente
no século XVIII, que se fortaleceu o discurso sobre a educabilidade da infancia, como
um momento da vida que deveria ser protegida permitindo um aumento de

investimentos na escolarizacéo [...]".

Com o fim da escravidao, o alto indice de analfabetismo e as mudancas no processo
de organizacao do estado, surgiu, entdo, a necessidade do investimento na educacéo
brasileira. Nesse periodo, a escolarizacdo do povo foi um fator primordial para o

processo civilizador de nossa nacgao.

Posteriormente, com as mudancas na estrutura familiar e a valorizacao das mulheres,

estas ganharam novas fun¢des na sociedade, deixando de ser somente responsavel
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pelos cuidados do lar e educacgéo dos filhos e passando a fazer parte do mercado de
trabalho. Tais movimentos na sociedade impulsionaram a necessidade de criar novos
espacos de escolarizacdo, ou seja, as escolas foram ocupando um lugar de extremo

valor nas sociedades recentes.

Em nosso pais, de acordo com a Constituicdo Federal (BRASIL,1988), atualmente a
educacéo se torna um direito de todos. Sendo assim, a escola passa a ser obrigatoria
a todas as criangas, e nao mais uma oportunidade de poucos como nos tempos do

Brasil colonial.

Durante as entrevistas, solicitamos que as familias comentassem a importancia da
escola para seus/suas filhos/as, e a resposta que obtivemos com mais recorréncia foi
que a escola proporcionava a socializagdo com outros/as estudantes e
professores/as. As familias consideraram como a principal importancia da matricula
na escola de ensino comum a oportunidade de seus filhos interagirem e conviverem

com outras criangas, criando lagos de amizade e afetividade.

Eu acho que ela melhorou muito, assim na convivéncia com as pessoas. Hoje,
em uma festa, ela ja chega empolgada, da os espasmos dela, mas acho que
€ uma forma dela dizer que esté feliz. Mas depois que ela chega, ela fica mais
tranquila (FB7, 2022).

Pois sim, a escola é muito importante para eles, porque também ajuda para
gue eles comecem a socializar com mais pessoas, mais criangas (FM1, 2020,
traducdo nossa)?8.

Entdo, o papel da escola é importantissimo na questao da aprendizagem, na
guestédo da socializagdo também. O L. ele fica muito sozinho, a nossa familia
nao é daqui, entdo ele esta totalmente distante dos primos, dos avés e dos
tios; entdo a escola tem essa questdo afetiva. Ele vem muito alegre para
escola, muito empolgado, apesar do desafio do sono, ele fica empolgado
porgque quer encontrar os amigos, ele quer socializar (FB6, 2022).

[...] aimportancia foi a socializacdo mesmo, fazer amizades e interagir, ter um
ciclo de amizade, ter essa reciprocidade em relacao a idade delas, pois elas
lidam muito com adultos, e ndo criangas. Por conta da dificuldade de
socializacéo, as criancas ndo costumam ter muita paciéncia com ela, e aqui
no colégio elas conseguiram se abrir mais e interagir um pouco mais (FB2,
2022).

[...] para n6s igualmente tem sido bastante importante a escola. Cremos tanto
sua mde como eu, que a escola requer a socializacdo, e a integracdo

18 QOriginal: “[...] Pero pues si la escuela es muy importante para ellos, porque él también es ayuda que
ellos empiecen a socializar con mas personas, mas nifios [...]".
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completa (FM6, 2020, traducdo nossa)?®.

A importancia da escola para o R. € que aqui ele tem muito contato com os
amigos (FB5, 2022).

[...] eu creio que é muito importante a interagdo que tem com seus colegas,
porque, digamos assim, tem dias que aprende algo, porém, mais que nada,
esta convivendo. A convivéncia com seus demais companheiros (FM8, 2020,
traducdo nossa)?°.

Conviver com as outras crian¢as tem o ajudado muito (FM9, 2020, traducao
nossa)?t.

Para o meu filho est4 sendo importantissimo, porque, como ele ndo tinha o
convivio com outras criancas, outras pessoas [...], a gente percebeu que,
depois que ele veio para escola, ele comecou a desenvolver, brincar com
outras criancas. De vez em quando, eu venho buscéa-lo e vejo ele brincando
com outras criangas; entdo, a escola estd sendo muito importante para
socializacédo dele [...] (FB14, 2022).

O meu filho n&o interagia com nenhuma crianga, ele tem os irmé&os dele, mas
também né&o interagia, ndo brincava. Depois que ele comegou a vir para
escola, comecou a interagir, a brincar e chamar os irméos para brincar, e n&do
s6 esperar que 0s meninos o chamassem [...] (FB15, 2022).

Acho importante a escola [...] espero que melhora a socializagdo e o
desenvolvimento dele (FB19, 2022).

Para mim, a escola € questdo de socializa¢éo [...] porque a minha filha ndo é
uma crianga que se interessa em brincar perto das outras criancas [...] (FB21,
2022).

[...] a socializacdo, quando chega em casa, ele fala o0 nome de todos os
amiguinhos (FB22, 2022).

Hoje ele tem um outro contato, hoje ele consegue abracar, puxar um
coleguinha para brincar, néo é esse dialogo como estamos tendo aqui, mas
essa troca com as criangas é muito melhor do que quando ele era menor, e
a escola da esse apoio (FB25, 2022).

Podemos observar por meio das muitas declaragdes que 0s pais veem a escola como
0 espagco que permite o contato de seus/suas filhos/as com os/as outros/as
estudantes. Muitas familias, durante as entrevistas, relataram que nem sempre, dentro
de casa, seus filhos tém a oportunidade de interagir com outras criangas, em algumas

familias somente com os irméos e a escola permite esse contato.

19 QOriginal: “[...] para nosotros igualmente ha sido bastante importante la escuela. Creemos tanto su
mama, como Yo, es que requiere la sociabilidad y requiere la integracion completa [...]".

20 Qriginal: “[...] yo creo que es muy importante, la interaccion que ya con sus compafieros porque pues
él, digamos asi, tienen un dia aprende algo que bueno, pero mas que nada el esta conviviendo, la
convivencia con sus demas compafieritos”.

21 Original: “Convivir con otros nifios le ha ayudado mucho”.
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Nesse cenario, compete-nos refletir a funcéo civilizadora da escola na vida dos/as
estudantes, que, além de ser um espaco de aprendizagem, € a figuracdo que propicia

as inter-relacdes com individuos externos ao contexto familiar.

Para Elias, os individuos sé podem constituir-se como humanos e formar sua
identidade individual na relacdo com o0s outros. Seus comportamentos, acfes e
atitudes tém origem na “[...] rede humana que cresce e vive” (ELIAS, 1994, p. 31). As
familias destacaram que seus/suas filhos/as passaram a interagir melhor depois que
comecaram a frequentar a escola, ou seja, compondo 0 processo educativo escolar,
integram um processo de refinamento das condutas, marcado pelo exercicio

constante de autocontrole nas relagdes sociais e pessoais.

Corroboramos os pensamentos eliasianos quando expressam que todo individuo &

formado e constituido por um “nés”, pois,

[...] por nascimento, ele (individuo) esté inserido nhum complexo funcional de
estrutura bem definida; deve conformar-se a ele, moldar-se de acordo com
ele e talvez desenvolver-se mais, com base nele. Até sua liberdade de
escolha entre as fungfes preexistentes é bastante limitada. Depende
largamente do ponto em que ele nasce e cresce nessa teia humana, das
funcbes e da situacdo de seus pais e, em consonancia com isso, da
escolarizacdo que recebe (ELIAS, 1994, p. 21).

Nesse caminho, o0 processo de socializacdo para Elias (2006) ocorre
concomitantemente ao processo de individualizag&o, pois, ao mesmo tempo que 0s
individuos séo constituidos de “si”, também constituem outros pelos quais sao também
constituidos. Levando em conta que a figuracao escolar € a rede na qual o individuo
se insere e ali permanece por grande parte de sua vida, observamos que, nela e por

meio dela, o/a estudante cresce, se desenvolve e se constitui individuo.

Além de terem destacado a questdo da socializacdo, as familias apontaram a
importancia da escola para o desenvolvimento na fala de seus/suas filhos/as. Alguns
dos/as estudantes que, segundo suas familias, ao ingressarem na escola de ensino
comum, ndo sabiam falar, desenvolveram-se nesse aspecto por meio da interacéo

com seus pares e passaram a se comunicar melhor.
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Sempre foi meu medo, sair do Kinder, da idade pré-escolar, eu me
perguntava: Como vou fazer? Sera que ele vai se comunicar? Ele ndo se
comunicava, nem nada (FM1, 2020, tradug&o nossa)??.

A importancia da escola para o M. também tem sido muito significativa até
por conta da pandemia que a gente passou, que ele teve muita dificuldade na
fala. Eu percebi que o ano passado ele teve um desenvolvimento muito
grande; entdo, a escola € muito importante nessa evolucdo dele (FB12,
2022).

Ele ama o colégio, ele quer colocar o caderno na bolsa e o estojo de lapis
também. E foi muito bom a escola para ele desenvolver a fala, ele soltou as
letras de uma forma! Em casa é bom, mas a escola é melhor ainda (FB8,
2022).

A escola para P. foi muito importante, como a gente em casa ndo conseguia
se comunicar com ela, na escola foi o contrario, ela conseguia se comunicar
e expressar o que estava sentindo (FB1, 2022).

Quando comecgou a estudar, né, a partir dos 4 anos de idade foi que ele
comecou a desenvolver a fala, junto com outras criangas. Assim melhora, né?
(FB9, 2022).

[...] Ela j& canta as musiquinhas, ela falava, mas falava pouco, mas, depois
gue ela entrou na escola, eu acho que ela esta se desenvolvendo bem (FB
11, 2022).

Eu n&o tenho o que reclamar, eu vejo uma melhora nele a cada dia. Antes ele
ndo falava nada, hoje ele consegue falar poucas palavras, mas consigo
entender (FB16, 2022).

Ele estd evoluindo super bem, [..]. Até a fono também percebeu o
desenvolvimento dele, porque ele faz fono e terapia ocupacional, e a fala dele
se desenvolveu muito bem. Ele esta desenvolvendo cada vez mais, ja
conseguimos entender o que ele quer, antes ele s falava uma palavra, agora
ele forma frases (FB20, 2022).

Ele desenvolveu muito depois que ele comecou a estudar, ele vai para escola
desde os 3 aninhos; naquela época, ele ndo falava, agora ele ja fala. Ele ndo
forma frase, mas ele pede &gua, fala que quer brincar, que quer andar de
Onibus e hoje ele ja tem 6 anos, esta no primeiro ano (FB23, 2022).

[...] H. falava pouca coisa, hoje ela ja consegue cantar uma musica inteira e
isso € maravilhoso! Principalmente porque a gente em casa ja consegue
interagir com ela, com as musiquinhas, e isso é muito importante. Quase, sei
la, 80% de avanco (FB, 2022).

Diante das respostas apresentadas, observamos que, dentro da escola, a interagao
com outros/as estudantes e profissionais possibilita aos/as estudantes desenvolver
sua linguagem e comunicacédo. De acordo com as entrevistas, 0 contato com 0 outro

contribui para esse desenvolvimento, ou seja, a linguagem e a comunicagcdo néo

22 QOriginal: “Siempre fue mi miedo, salir del kinder del periodo preescolar, yo me preguntaba, ¢,cémo le
va a hacer? Si iba a poder comunicarse él no se comunicaba ni nada”.
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podem ser entendidas como atos mecanicos, pois podem variar de acordo com o
tempo, o espaco e os individuos que participam. Elias destaca: “Ao aprenderem uma
primeira lingua, uma lingua materna, as criangas tém acesso ao mundo simbalico.
Elas abrem para si préprias a possibilidade de adquirir mais conhecimento, mais
experiéncias simbolizadas [...]" (ELIAS, 2002, p. 129).

Ao refletirmos sobre o desenvolvimento da fala exposto pelos pais/familiares durante
as entrevistas, voltamos aos conceitos de interdependéncia e figuracéo apresentados
por Elias. De acordo com o autor, a comunicacdo s6 € possivel quando elos sdo
formados dentro das figuracbes por meio das redes de interdependéncia. Nesse
contexto, a lingua s6 podera exercer sua funcdo se for usada por um grupo de
pessoas, ou seja, uma sociedade, pois, se apenas um individuo compreende uma
determinada lingua e as figuracdes nas quais ele cresce ndo usam e desconhecem
essa lingua, ela deixa entdo de exercer sua funcéo e, consequentemente, é extinta.
Afinal, a lingua “[...] é a forma de comunicacéo principal entre os seres humanos”
(ELIAS, 2002, p. 19).

Corroborando as discussdes de Elias (2002), entendemos que 0S processos sociais e
0s processos bioldgicos ocorrem de maneira interdependente, pois, a medida que a
crianca vai se desenvolvendo biologicamente, também se desenvolve socialmente e
o desenvolvimento da lingua como forma de comunicacdo € um exemplo dessa

interdependéncia.

Embasados nessas discussdes, é importante ndo perdermos de vista que a
linguagem/comunicagéo ndo se desenvolve de maneira isolada, pois esse processo

sempre envolve o pensamento e o conhecimento.

Quando as familias relataram que seus/suas filhos/as desenvolveram a fala depois
gue entraram no espaco escolar, destacamos que, de acordo com 0s pensamentos
eliasianos, os seres humanos tém a capacidade de se comunicar, porém, para isso, é
necessario que desenvolvam o conhecimento, que € transferido por meio de

representacdes simbalicas dentro de uma determinada lingua.
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Bazilatto (2017, p. 30) reafirma a indissociabilidade entre conhecimento e linguagem,
ao citar que “[...] ndo ha conhecimento se ndo houver linguagem, se ndo existir um
conjunto de simbolos linguisticos, dotados de sentidos, que s&o assimilados e
compreendidos pelos interlocutores no processo comunicativo”. Ou seja, é necessario
que haja a compreensédo dos significados das palavras que séo trocadas entre os

individuos, para que, de fato, haja a linguagem/comunicacao.

De acordo com Elias (2002), os seres humanos sdo formados por processos
naturais/biolégicos e sociais. O autor também ressalta que a comunicacdo por meio
da linguagem diferencia os seres humanos das outras espécies e enfatiza que, ao
nascerem, “[...] os seres humanos estdo biologicamente preparados para a
comunicacdo linguistica com outros seres humanos e, portanto, para a vida em
sociedade” (ELIAS, 2002, p. 53).

Ao aprofundarmos nossos estudos na obra teoria simbdlica de Norbert Elias e nos
basearmos em seus pensamentos, concordamos que h& uma indissociabilidade entre
0s conceitos de linguagem, pensamento e conhecimento, pois, embora seja
recorrente valorizarmos o desenvolvimento da linguagem, como citado pelos
pais/familiares na forma do “aprender a falar”’, € importante ndo perdermos de vista
que, para que a comunicacao de fato ocorra, € necessario um processo que envolva,
além do conhecimento da lingua, o pensamento, a partir do qual conseguimos
armazenar sons e imagens na memoéria. Quando ndo compreendemos os significados
e simbolos, a lingua ndo faz sentido, e, consequentemente, a comunicacdo nao

ocorre.

Nesse contexto, a escola, ao ser entendida como uma figuracdo especifica, abre
condicbes e possibilidades para o desenvolvimento e a ampliacdo de diferentes
saberes e experiéncias, entre 0s quais a melhoria na capacidade e possibilidade de
comunicacao. Vale aqui destacar que a comunicacao nao se reduz unicamente a fala,
podendo ocorrer por meio do sorriso, choro, expressdes faciais ou até mesmo por
meio de gestos (ELIAS, 2002).
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Além da socializacdo e avancos na comunicacéao, as familias defendem que o acesso
a escola de ensino comum permite aos seus filhos se tornarem mais independentes,
apresentando um desenvolvimento de modo geral. Consideramos entdo que a
linguagem e a comunicacdo remetem aos individuos e as conexdes que eles

estabelecem, o que chamamos de autonomia.

Podemos observar esse processo nas falas que se seguem, quando as familias
relataram que, na escola, seus/suas filhos/as aprendem a realizar muitas atividades

sozinhos.

Bom para meu filho, é importante a escola América porque ele tem que
aprender, ele tem que ser uma crianca independente, um menino que saiba
ir adiante no dia de amanha, por isso a escola é importante ao meu ver (FM2,
2020, traduc&o nossa)?.

Quando eu tive uma reunido com a professora e ela disse que ele estava
brincando e comecando a se tornar independente, foi uma alegria e tanto,
porgue o0 que eu quero é que ele seja independente, que ele faga as coisas
por ele mesmo, que ele entenda o contexto que ele esta vivendo, para poder
entdo ser um ser humano que consiga conviver normalmente (FB22, 2022).

Notamos que h& uma grande preocupacdo dos pais/familiares com relacdo ao
desenvolvimento da autonomia de seus/suas filhos/as. Durante as entrevistas e as
falas apresentadas, percebemos que a escola colabora nesse processo. Quando o0s
pais/familiares percebem esse desenvolvimento apontando que seus filhos estdo se
tornando mais independentes, podemos perceber o sentimento de conforto expresso

por eles.

De modo geral, os pais consideram a escola de ensino comum fundamental para o
processo de desenvolvimento dos/as estudantes e acreditam que a escola é o espaco

que incentiva e possibilita um desenvolvimento por completo.

Conforme as falas apresentadas, a escola é o lugar de aprendizagem em todos os
sentidos. Alguns priorizaram o aprender a se relacionar, outros a falar, e outros

buscaram na escola o acesso a conteudos, a alfabetizagdo e o apoio para o

23 QOriginal: “Bueno para mi hijo, es importante la escuela porque, pues él tiene que aprender, él tiene
que ser un chico independiente, un chico que sepa salir adelante el dia de mafana, entonces por
eso es importante la escuela, a mi parecer”.
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desenvolvimento da leitura e da escrita.

[...] na questdo da aprendizagem também, porque chega um momento que a
familia, por mais que ela se esforce, a gente precisa de outras redes de apoio.
Chega um momento que parece que esgota esse papel da familia. A gente
vé que, quando chega a pessoa diferente, ela consegue coisas que a gente
nao estava conseguindo (FB6, 2022).

Hoje ele ja tem 10 anos, ja sabe ler algumas coisas, ja sabe escrever o nome;
entdo, a escola é importante nessa parte na socializagdo e sobre o
aprendizado (FB9, /2022).

Esse ano que nem comecou praticamente o ano letivo direito, ela j& deu uma
alavancada, ja aprendeu a ler somente este ano, que até entédo ela ndo sabia.
Entdo, a parte da escola foi muito importante, né? Ela sabia identificar as
palavras, mas ndo consegui juntar as palavras. Entdo, € muito importante
porque ta ali no dia a dia, né, estudando aprendendo [...] (FB10, 2022).

Ele j& melhorou bastante em vista do que ele era, [...] consegue distinguir
cores, numeros, tudo vocé pedindo a ele, e isso foi tudo intermédio da ajuda
da escola [...] (FB13, 2022).

Diante dessas falas, podemos notar a satisfacdo dos pais/familiares no
desenvolvimento da aprendizagem dos/as estudantes. Alguns mencionaram o
desenvolvimento da leitura e da escrita; outra familia relatou que seu filho ja reconhece
cores e numeros, ambos reconhecendo a importadncia da escola na aquisicdo de
saberes. No geral, notamos que, na perspectiva dos pais/familiares, a escola é
importante em todos os aspectos de desenvolvimento dos/as estudantes, e ndo

poderiam deixar de citar as aprendizagens basicas da escola de ensino comum.

Como este estudo e as entrevistas foram realizadas entre 2020 e 2022, periodo em
gue mundialmente os paises foram atingidos pelo SARS-CoV-2, no decorrer das
entrevistas, ouvimos, muitas vezes, os pais/familiares enfatizarem que a pandemia da

covid-19 afetou negativamente a aprendizagem de seus/suas filhos/as.

Como as escolas e muitos estabelecimentos precisaram fechar as portas, foi
necessario encontrar outros meios para a aprendizagem que causaram muitos
impactos a educacéo. De modo geral, todos os paises afetados suspenderam as aulas
presenciais e passaram a realizar estudos online, realidade que, de acordo com as

falas dos pais, prejudicou fortemente a aprendizagem.

Nesse sentido, e a Unica coisa que lamentamos é que nao possa realmente
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socializar com as outras criangas como esperavamos. Essa distancia virtual
de telas € uma coisa, acreditamos que até teve algum desenvolvimento
nesses ultimos meses. Porém, esperdvamos mais com a socializa¢do, com o
contato com as outras criangas, assim como esperamos que, quando for
presencial, poderemos (FM6, 2020, tradug&o nossa)?*.

Mas agora, lamentavelmente com tudo que temos passado nesses Ultimos
meses, essa pandemia, bem, isso o afetou, mas eu vou ajuda-lo porque ele
precisa de muita ajuda (FM9, 2020, traduc&o nossa)>.

Percebemos que, com o contexto de pandemia, surgiu um grande desafio para a
garantia da escolarizacdo. Considerando que a responsabilidade pela aquisicdo de
equipamentos necessarios ao ensino virtual ficou por conta das familias e professores,
segundo as familias, além de prejudicar a aprendizagem dos/as estudantes, o

momento de pandemia distanciou as intera¢cdes com o outro.

Além de prejudicar o desenvolvimento, grande parte das familias, principalmente
dos/as estudantes do ensino publico, ndo possuia equipamentos como computadores,
tablets e até mesmo celulares para 0 acesso a esse modelo de ensino. Essa falta de
equipamentos, de acesso a internet e a dificuldade na comunicacdo entre escola e
estudantes evidenciaram a grande desigualdade social existente no Brasil, no México

e no mundo.

Apesar dessas complicacfes, os pais reconheciam o apoio que foi oferecido aos/as
estudantes pela escola. Para eles, foram primordiais o incentivo e o auxilio durante
esse periodo em que as aulas tomaram um formato virtual. Algumas familias relataram
que seus filhos apresentaram dificuldades na adaptacdo do novo modelo de estudo,

mas receberam todo o apoio possivel necessario por parte das escolas.

Destacamos que a escola envolve os sujeitos em diferentes experiéncias e saberes.
Apesar de o espaco escolar ainda ser considerado o local de transmissao e
apropriacdo do conhecimento historicamente acumulado, ela ultrapassa os proprios

objetivos anunciados.

24 QOriginal: “En ese sentido y lo Gnico que lamentamos es que no pueda realmente socializar con los
chicos como esperamos. Esta distancia virtual de pantallas es una cosa, creemos que ha tenido este
algo de desarrollo en estos ultimos meses. Pero esperdbamos mas con sociabilidad, con contacto
con los otros chicos, igual que esperemos que cuando sea presencial podamos”.

25 QOriginal: “Pero ahora, lamentablemente, con todo lo que ha pasado Ultimamente en los Ultimos
meses, esta pandemia. Bueno, lo afectd, pero lo voy a ayudar porque necesita mucha ayuda”.
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A escola ndo pode ser considerada uma agéncia mecanica de transmissdo de
conteudo e conhecimento, pois, como descrevemos, o conhecimento nao é fixo, pode
ser tomado em si mesmo, ele é dindmico, aberto e plural. “[...] todo desenvolvimento
social esta dependente de certas condi¢cdes. Se estas condicdbes mudarem ou
desaparecerem, o desenvolvimento subsequente, provavelmente, também mudara ou
terminara [...]" (Elias, 2002, p. 102).

Entre os dados trazidos neste capitulo, compreendemos que a escola de ensino
comum € atualmente apresentada na perspectiva dos pais/familiares como o espaco
fundamental para o desenvolvimento dos/as estudantes. Ademais, para entendermos
o lugar que hoje € ocupado pela escola de ensino comum, precisamos considerar todo
0 processo corrente em nossa sociedade, desde que a educacao era oferecida dentro
dos proprios lares por um tutor particular. A escolariza¢do passou, entdo, por um longo
e lento processo, deixando de ser apenas para as elites e pessoas do sexo masculino

e tornando-se direito em constituicdo uma educacéao para todos.

Diante do direito da escolarizacao a todos, destacamos aqui 0 ponto mais apresentado
pelos pais. Trata-se da importancia da escola para a socializacdo de seus/suas
filhos/as, periodo em gque os estudantes percebem que o “eu” € construido dentro das

figuracdes com o outro, tornando-se 0 “nés”.

Destacamos que, para que haja a socializacédo, Elias enfatiza que a linguagem ¢é a
principal forma de comunicacéo entre os seres humanos e s6 pode ser desenvolvida
quando indissociavel do pensamento e do conhecimento, pois, por meio desses
altimos, os significados e simbolos podem ser compreendidos.

E, por fim, embasados nas entrevistas, percebemos que a escola é vista como um
espaco que envolve os individuos nos mais diversos conhecimentos, fazendo muito
além do ensinar a ler, escrever e calcular, mas possibilitando seu desenvolvimento,

de forma completa, para diferentes estudantes.
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7 OS RECURSOS PUBLICOS NA ESCOLARIZACAO DE ESTUDANTES
PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DOS
PAIS/FAMILIARES

Com o objetivo de compreendermos como as familias percebem a utilizacdo dos
recursos publicos na garantia do direito a educacdo de seus/suas filhos/as com
deficiéncia, sistematizamos, neste capitulo, um conjunto de dados que nos levaram a

refletir a importancia da participacéo dos pais/familiares nesse aspecto.

A compreensdo do financiamento publico da educacdo de modo geral € algo bem
complexo e de dificil acesso. A pouca divulgacdo dos gastos publicos e a falta de
clareza nessas informacgOes refletem no desinteresse da sociedade em obté-las
(PERES, 2019).

Estudos desenvolvidos por Pinto, Ximenes e Carvalho (2022) afirmam que destinar
recursos a educacdo de forma adequada € cumprir com o direito prescrito em

constituicdo e investir no desenvolvimento do humano.

Em acordo com Furtado (2011), consideramos 0 espaco escolar como a instituicao
social que, além de ofertar o ensino, possibilita a construcao e participacao cultural.
Diante disso, investir na escola € o caminho para manter viva a cultura da sociedade

e € a condicao para a sobrevivéncia da humanidade.

Para ampliarmos nossa compreensdo sobre a perspectiva dos pais/familiares na
destinagdo dos recursos para a escolarizacdo de seus filhos, organizamos este

capitulo em trés itens.

Inicialmente, apresentamos a perspectiva dos pais/familiares brasileiros e mexicanos,
destacando a importancia da publicizacdo de dados relacionados ao gasto dos
recursos publicos e apresentando as dificuldades encontradas por esses sujeitos para

decifra-los.
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No segundo tdpico, descrevemos o investimento de recurso que os pais/familiares
observaram por meio de materiais que foram ofertados a seus/suas filhos/as, ndo
esquecendo que, em sua maioria, sao ofertados a todos/as os/as estudantes, e n&o
especificamente aos/as estudantes publico-alvo da educacao especial.

E, por ultimo, trouxemos a satisfacdo expressa pelos pais/familiares durante as
entrevistas no tocante a dedicacdo da escola no desenvolvimento de seus/suas
filhos/as. Em suas falas, realizaram elogios tanto aos/as professores/as quanto a

equipe de modo geral, considerando que fazem muito além de seu dever.

7.1 A DESTINACAO DOS RECURSOS EM REALIDADES BRASILEIRAS E
MEXICANAS

Quando perguntamos aos pais/familiares dos/as estudantes publico-alvo da educacéo
especial quais eram o0s recursos destinados a educacédo de seus/suas filhos/as,
percebemos que, de modo geral, desconheciam todo e qualquer recurso destinado a
educacédo especial. A deficiéncia na disseminacao dos dados referentes a utilizacdo
dos recursos publicos gera certo desinteresse da populacdo por essas informacoes
(PERES, 2019; SOTO et al., 2012).

Completamos ainda essa questdo, questionando de que forma o0s recursos eram
investidos e, consequentemente, como desconheciam esses recursos também
desconheciam sua destinacdo. Podemos observar essas afirmacdes nas falas que se

seguem.

Pois sinceramente ndo saberia dizer. Nesse aspecto, ndo me dei conta, ou
se ha algum recurso (FM1, 2019, traduc&io nossa)?®.

N&o sei, ndo sei 0 qué, que recursos sao 0s que 0 governo possa enviar para
a escola, para que usam para o trabalho (FM2, 2019, traduc&o nossa)?’.

26 Qriginal: “Pues sinceramente no sabria decirle. En ese aspecto. No me he dado cuenta, o si hay
algun recurso”.

27 QOriginal: “No sé, no sé qué, qué recursos son los que el Gobierno pueda enviar a las escuelas para
que usar, para que trabajo?”
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Nao, bem, eu também n&o sei, ndo sei qual € apoio do governo nas escolas;
para dizer a verdade, eu ndo saberia o que dizer (FM3, 2019, traducéo
nossa)®.

Na realidade, assim eu nem sei te responder. Na questdo do AEE, por
exemplo, ainda esta sem professor (FB4, 2022).
Sei nada (risos). Nao sei de nada, acho que a gente nunca conversou sobre
isso também com a escola. A escola assim nunca chegou para conversar e
dizer: Ah, vem isso e isso para ela! (FB7, 2022).

N&o sei te responder (FB10, 2022).
Nao sei (FB16, 2022).

Existe algum recurso? Vamos l4, em que sentido? Porque € uma gama de
reforco, tem bolsa disso e daquilo. Agora da educacgéo especial eu ndo tenho
conhecimento (FB25, 2022).

A falta de informacdo e da participacdo na destinacdo dos recursos publicos fica
evidente nas declaracdes dos pais/familiares no decorrer das entrevistas. De acordo
com Freitas (2021, p. 3): “Ainda é necessario criar uma cultura de participacdo de
todos os entes envolvidos na dindamica escolar, num processo que privilegie a
transparéncia em relagdo ao uso dos recursos disponiveis”. Na figura 2, ilustramos a
porcentagem de pais/familiares participantes deste estudo que conheciam o

investimento de recursos com base nas entrevistas.

Figura 2 — O conhecimento sobre os recursos

28 QOriginal: “No, bueno, yo tampoco lo sé, no sé cual es el apoyo del gobierno en las escuelas, a decir
verdad, no sabria qué decir”.
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CONHECIMENTO DOS RECURSOS
DESTINADOS AOS/AS ESTUDANTES
PUBLICO-ALVO DA EDUCAGAO ESPECIAL

B Conheciam os recursos e sua
destinacdao

Conheciam mas ndo sabiam sua

89,8; 90% destinacdo

Desconheciam

Fonte: Elaborado pela autora, 2022.

Temos observado alguns avancos nas politicas de acesso as informacdes quanto ao
uso dos recursos governamentais, 0s quais sao destinados, ou ndo, a educacao.
Conforme estabelece a Lei n.° 12.527, de 18 de novembro de 2011 (BRASIL, 2011),
gue dispde sobre os procedimentos a serem observados pela Uniéo, estados, Distrito
Federal e municipios, com o fim de garantir o acesso a informac¢des previsto na
Constituicdo Federal de 1988, em seu capitulo Il, art. 5.°, determina: “E dever do
Estado garantir o direito de acesso a informacdo, que sera franqueada mediante
procedimentos objetivos e ageis, de forma transparente, clara e em linguagem de facil
compreensao” (BRASIL, 2011, art. 5.°).

E, em seu art. 6.2, inciso VI, direciona um pouco mais 0 acesso a informacgéo e

divulgacao da destinacao dos recursos publicos, estabelecendo que:

Art. 6° - Cabe aos oOrgdos e entidades do poder publico, observadas as
normas e procedimentos especificos aplicaveis, assegurar a: VI - informacéo
pertinente a administragdo do patriménio publico, utilizacdo de recursos
publicos, licitacdo, contratos administrativos;

Dando continuidade, em seu art. 8.° do mesmo capitulo, esclarece que a divulgagéo
da destinagdo dos recursos publicos deve ser realizada em local de facil acesso,

independentemente de requerimento do cidad&o.
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Art. 8 - E dever dos 6rgdos e entidades publicas promover,
independentemente de requerimentos, a divulgacdo em local de facil acesso,
no ambito de suas competéncias, de informacfes de interesse coletivo ou
geral por eles produzidas ou custodiadas. Il - Registros de quaisquer
repasses ou transferéncias de recursos financeiros (BRASIL, 2011).

Considerando as politicas apresentadas e compreendendo que 0 acesso as
informacdes é assegurado pela legislacdo, buscamos conhecer as possibilidades de

acompanhamento na destinagéo dos recursos publicos.

Franca e Prieto (2016) apresentam alguns dos sistemas que permitem o
acompanhamento da destinacdo desses recursos, tais como: o Financas do Brasil
(Finbra), que permite 0 acesso aos dados contabeis dos municipios; o Sistema de
Informacdes sobre Orcamentos Publicos em Educacéo (Siope), que permite o acesso
as informacdes referentes aos orcamentos de Educacéo da Unido, dos estados, do
Distrito Federal e dos municipios; além do site do Fundo Nacional de Desenvolvimento
da Educacédo (FNDE), em que € possivel acompanhar e avaliar a prestagéo de contas
no que refere-se a aplicagdo de recursos do Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da

Educacao (Fundeb).

Considerando esses sistemas e as politicas de informacéao, acreditamos que todos os
cidaddos tém ciéncia do uso dos recursos publicos e acompanham esse processo,
pois essas informacgdes deveriam ser divulgadas de maneira simples, facil e sem todo
e qualquer requerimento. Mas a realidade é bem adversa, corroboramos os estudos
de Peres (2019), quando diz que, apesar de o0 acesso as informa¢cbes no Brasil ter
sido ampliado nos ultimos anos, a complexidade dos dados expostos dificulta a
compreensao da populacdo, despertando o0 desinteresse na discussao e

acompanhamento dos gastos dos recursos publicos.

Nesse contexto, algumas familias entrevistadas foram mais precisas em suas
respostas e apontaram que seus/suas filhos/as até receberam alguns materiais do
governo, porém nada diferenciado dos outros alunos, justificando, assim, que elas

desconheciam recursos direcionados especificamente a educacao especial.
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Eu também nédo sei te responder, eles recebem material escolar, mas eu
nunca vi nada diferenciado dos outros alunos, por exemplo, kit escolar é a
mesma mochila uniforme, a Unica coisa diferente é a questdo do AEE (FB5,
2022).

Se tem, eu ndo conhego, porque O recurso que eles mandam é para o
conjunto para toda a escola, e ndo especifico para crianca da educacao
especial, com excec¢do daquelas criancas que tém alguma receita médica que
passa alimentacdo diferenciada, ai o governo envia. Fora isso, eu nao
conheco nada especifico que o governo manda. Se ele manda, seria bom os
pais serem informados (FB18, 2022).

Que eu me lembre néo, o Unico recurso que ele deu foi uma bolsa-aluno, mas
para todas as crian¢as, nao especifico para educacéo especial (FB19, 2022).

Diante das declaracbes apresentadas acima, percebemos dificuldade dos
pais/familiares na compreensdo do financiamento publico. Esse obstaculo com
relacdo aos recursos especificos da educacdo especial ndo surge apenas na

percepcao das familias.

Soto et al. (2012), ao investigarem o financiamento da educacdo especial em um
municipio de Sdo Paulo, apontaram que existe uma dificuldade para a interpretacao,
por falta de clareza dos dados. Segundo as autoras, ao tentarem encontrar nos
sistemas 0s gastos especificos com os estudantes publico-alvo da educacao especial,
os dados eram apresentados hum montante com as demais modalidades de ensino,

dificultando sua compreensao.

De modo semelhante, Franca (2014), ao realizar estudos direcionados ao
financiamento da educacdo especial, também apresentou dificuldades ao tentar
compreender os dados do municipio estudado. A autora chegou a declarar uma
necessidade de conhecimento na area de finangas, acrescentando que o vocabulario

utilizado na disponibilizagéo dos dados € muito complexo.

Nesse contexto, observamos que, assim como os pais/familiares, os/as estudantes e
pesquisadores dos programas de pés-graduacao também apresentaram dificuldades
em acessar os dados referentes aos recursos publicos destinados a educacéo,

principalmente quando essa busca é direcionada a educacgéo especial. Geralmente é
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apresentado, de modo generalizado, o total gasto, e ndo de maneira detalhada e

especifica os recursos destinados a cada segmento.

Outra familia entrevistada, por desconhecer os recursos e de que maneira séo
utilizados, relatou que havia se candidatado para fazer parte do conselho fiscal da
escola, para compreender onde esses recursos sao aplicados. “Olha, eu me
candidatei para fazer parte do conselho fiscal da escola para saber como o dinheiro
entra e onde € aplicado, porque eu ndo sei nesse momento te explicar, mas entrei

para conhecer como funciona” (FB17, 2022).

E duas das familias brasileiras participantes das entrevistas relataram que tém ciéncia
de que existe uma verba direcionada a educacéo especial, porém ndo sabem de que

maneira ela é investida.

Na primeira reunido que tivemos com a professora, foi informado que vai ter
um conselho de escola. Agora vai ter uma eleicdo, acho que séo cinco pais
para participarem e para verem onde esta sendo investida essa verba. Eu sei
gue essa verba existe, sim, mas nés temos o direito de pegar para ver. Eu
nao tive ainda esse tempo habil para pegar e ver. Eu sei que tem a verba e
eu gostaria que fosse investida mais nas atividades para essas criancas
atipicas (FB20, 2022).

Bom, a Unica coisa que a minha filha recebeu foi material escolar, ténis e uma
mochila. O uniforme esta por vir. O que passaram para a gente foi isso; agora,
verba em questdo de disponibilizar para as criancas, eles falaram também
gue o governo sempre manda, mas a gente ndo tem acesso a essas
informagdes (FB11, 2022).

Apesar de serem informadas, durante a primeira reunido de pais, de que esse recurso
existe, segundo a declaracdo de uma das familias, o acesso a essas informacdes néo
existe, e a outra familia declarou que o acesso existe, porém ainda ndo teve

disponibilidade de tempo para a leitura das informacdes.

Esse processo de aquisicdo das informacdes vai além do interesse da populacéo.
Como apontamos, inicia-se desde a dificuldade de acesso dos dados e a complexa
linguagem dos sistemas até a forma em que esses gastos sdo registrados. O
acompanhamento e controle desses recursos e sua destinacdo na prestacado de
contas tornam-se inviabilizados quando consideramos que eles estdo diluidos e

atrelados as outras etapas da educacéo basica.
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Cabe-nos refletir que, do total de 34 familias entrevistadas, apenas uma familia
brasileira declarou a preocupacdo em fazer parte do conselho fiscal, para entender
como ocorre a movimentacdo dos recursos governamentais que sao passados a
escola. O conselho fiscal aqui citado é um grupo formado dentro do conselho de

escola.

O conselho de escola é um espaco de participacdo coletiva que tem por funcéo
deliberar, fiscalizar e acompanhar as questbes pedagdgicas, administrativas e
financeiras da escola. Toda instituicdo escolar deve formar o seu conselho, e este é
constituido por professores, pais, alunos (maiores de 16 anos), demais funcionarios
da escola e membros da comunidade local. O diretor da escola atua como
coordenador do conselho, podendo também ser o presidente.

O conselho de escola € um dos elementos que contribuem para uma gestdo
democrética escolar. A Lei n.° 9.394/96 (BRASIL, 1996) destaca que as normas de
gestdo democratica devem ser definidas de acordo com cada sistema de ensino e

estabelece que:

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo democratica do
ensino publico na educacgéo basica, de acordo com as suas peculiaridades e
conforme os seguintes principios:

| - participagdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do projeto
pedagégico da escola;

Il - participacdo da comunidade escolar e local em conselhos escolares ou
equivalentes (BRASIL, art. 14).

Observamos que cada sistema deve estabelecer a formacdo do conselho de escola
de acordo com suas peculiaridades. O modo como séo realizadas as eleicdes e como
sao escolhidos os conselheiros é definido por cada escola. O conselho de escola é
uma das estratégias instituidas pelo Plano nacional de Educacéo (PNE) vigente — Lei
Federal n.° 13.005, de 25 de junho de 2014, para assegurar condicbes de gestao

democratica quando, em sua meta 19.5, destaca como estratégia

19.5) estimular a constituicdo e o fortalecimento de conselhos escolares e
conselhos municipais de educagdo, como instrumentos de participacao e
fiscalizagcdo na gestdo escolar e educacional, inclusive por meio de
programas de formacdo de conselheiros, assegurando-se condi¢cbes de
funcionamento autonomo (BRASIL, 2014).
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Conforme observamos, a formacao do conselho de escola possibilita uma gestao mais
democrética dentro das instituicdes, envolvendo toda a comunidade escolar. Entre 0s
conselheiros do conselho de escola, elege-se um pequeno grupo para a formacéo do
conselho fiscal. Esse subgrupo é responsavel por definir e fiscalizar os recursos

publicos enviados a escola e a destinacao deles.

Os pais/familiares que participam do conselho de escola podem ter maior acesso as
informacdes sobre 0s recursos que chegam a escola de seus/suas filhos/as e também
a destinacao destes. Porém, aqueles que optam por néo participar como conselheiro

também podem ter acesso a essas informacdes, solicitando a gestdo escolar.

A participacdo social na gestédo dos recursos publicos implica mudancgas nas politicas
e contribui para seus avanc¢os. Considerando a sociologia figuracional de Norbert Elias

e corroborando os pensamentos de Oliveira e Sobrinho (2020, p. 2), entendemos que

[...] as politicas publicas ndo sé@o, de maneira alguma, o resultado da vontade
de uma pessoa isolada ou de um conjunto delas num vacuo social. Elas se
constituem num jogo inter-relacional e processual, cuja dindmica se refere a
continua distribuicdo de chances de poder entre individuos e grupos
envolvidos direta e/ou indiretamente na sua elaboracdo e na sua
materializagéo.

Nas relacdes entre os individuos, as politicas sdo elaboradas e modificadas. Essas
mudancas ocorrem de acordo com as reivindicacfes e necessidades apresentadas
por eles. Sdo influenciadas pelos aspectos politicos, sociais e econdmicos vividos

historicamente pelos individuos.

As politicas publicas sdo geradas, modificadas e reconstruidas por individuos e
grupos de individuos que interferem, direta ou indiretamente, nessas acdes. N&o
ocorrem de maneira planejada, mas sdo dirigidas pela dinAmica do processo
civilizador (ELIAS, 2011).

Nesse caminho, a participacdo na destinacdo de recursos publicos configura-se na
participacdo das acdes politicas e, consequentemente, na criagdo de regras e

legislagbes que gerem a sociedade. Nos elos formados pelas teias de
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interdependéncia humana, iniciam as demandas e necessidades das criacfes das
politicas publicas. A participacéo dos individuos nesse processo ocorre ainda de forma

inconsciente, e nao planejada (ELIAS,1994).

Nessa direcdo, apenas uma das familias entrevistadas de realidade brasileira
demonstrou um pouco mais de conhecimento a respeito desses recursos. Em suas
declaracges, relatou que o/a estudante publico-alvo da educacéo especial recebe uma
dupla matricula, pois frequenta a escola também no contraturno participando do AEE.
Destacou também que as escolas receberam uma verba do governo federal destinada

a aquisicao de materiais e recursos para equipar a sala do AEE.

Ent&o, o aluno especial, eu sei que ele recebe o valor em dobro, a matricula
dele vem o valor em dobro e vem inclusive esse recurso do AEE, que isso é
através do governo federal, né, que ai vém também varios recursos para
equipar o AEE, né, com jogos, com materiais pedagogicos, recursos para dar
acessibilidade a esse aluno. Entéo eu vejo assim, né, que, na escola publica,
o grande ganho que nés temos é o AEE, na APAE também tem o AEE, tanto
gue, se vocé fizer o AEE na APAE, vocé ndo pode estar matriculado na
escola; ai € um ou outro, porque esta tudo atrelado a esse recurso que é
mandado pelo governo (FB6, 2022).

Percebemos que a familia apresentada soube descrever um pouco mais sobre 0s
recursos especificos da educacdo especial. Acreditamos que o fato de a mae
entrevistada trabalhar na Secretaria de Educacdo do municipio investigado

possibilitou maior acesso a essas informagodes.

Nos termos da a Lein.° 14.113, de 25 de dezembro de 2020, que regulamenta o Fundo
de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacéo, em seu art. 8.° estabelece que:

Art. 8° Para os fins da distribuicdo dos recursos de que trata esta Lei, serdo
consideradas exclusivamente as matriculas presenciais efetivas, conforme os
dados apurados no censo escolar mais atualizado, realizado anualmente pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira
(Inep), [...]

§ 3° Para efeito da distribuicdo dos recursos dos Fundos, sera admitida a
dupla matricula dos estudantes:

| - da educacdo regular da rede publica que recebem atendimento
educacional especializado; (BRASIL, 2020).
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A dupla matricula é destinada aos/as estudantes publico-alvo da educacao especial e
refere-se aos que estdo matriculados na escola regular e frequentam no contraturno
o0 AEE, sendo ele em rede publica ou privada. O AEE pode ser oferecido na mesma
escola, em outra escola préxima ou em instituicbes comunitarias, confessionais ou
filantropicas sem fins lucrativos que prestem esse tipo de servico (FRANCA; MELO;
ALMEIDA, 2022).

Conforme exposto e estabelecido nas politicas publicas, os/as estudantes publico-
alvo da educacdo especial recebem um valor duplicado com relacdo aos outros
estudantes, por frequentarem a escola em dois turnos. Consideramos que, “[...] na
reflexdo sobre esse duplo financiamento, vale considerar o AEE como um importante
componente para 0 acesso, a permanéncia e a aprendizagem com qualidade para as
pessoas com deficiéncia na escola comum” (OLIVEIRA; SOBRINHO, 2020, p. 6).

Ainda assim, a vinculac¢do dos recursos destinados aos estudantes publico-alvo da
educacéao especial, incluindo o da dupla matricula, com os gastos das outras etapas
de ensino, dificulta identificar o valor especifico destinado a educacéo especial e se

ele tem sido suficiente para atender esse publico com qualidade.

A familia FB6, além de mencionar a dupla matricula fornecida aos/as estudantes
publico-alvo da educacgéo especial, apontou o recurso destinado ao AEE que cada
escola recebeu do governo federal e disse: “[...] e vem inclusive esse recurso do AEE,
gue isso é através do governo federal, né, que ai vém também varios recursos para
equipar o AEE, né, com jogos, com materiais pedagogicos, recursos para dar
acessibilidade a esse aluno [...]" (FB6, 2022).

O recurso destacado na fala da FB6 refere-se ao Programa Sala de Recursos
Multifuncionais, estabelecido na Resolucédo n.° 15, de 7 de outubro de 2020, que
dispde sobre a destinacéo de recursos financeiros para equipar as salas de recursos
multifuncionais e bilingues de surdos, nos moldes operacionais e regulamentares do
Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), destinadas ao atendimento educacional

especializado, visando a aquisi¢do ou adequacao de itens que compdem essas salas.
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Esse recurso financeiro contemplou as escolas de educacdo basica publicas das
redes municipais, estaduais e do Distrito Federal, indicadas pelas secretarias de
educacéo, precisando conter alguns critérios, tais como espaco fisico adequado para
a utilizacdo dos equipamentos, estudantes publico-alvo da educacdo especial

matriculados e a presenca de no minimo um professor de educacéo especial.

O montante destinado a cada escola indicada foi calculado de acordo com o niUmero
de matriculas de estudantes publico-alvo da educacgdo especial extraido do censo
escolar realizado no ano que antecedeu a resolucdo, conforme mostramos na figura
3:

Figura 3 — Valor destinado as salas de recursos de acordo com o PDDE
Intervalo de Classe de Nimero de Estudantes Valor do Repasse (RS)

Até 30 alunos 20.000,00
31 a 80 alunos 32.000,00
Acima de 80 alunos 45.000,00

Fonte: Brasil (2020).

O valor s6 poderia ser repassado aos municipios, aos estados e ao Distrito Federal
apos a analise e aprovacado de um plano de atendimento elaborado pelas secretarias

de educacéo. De acordo com o art. 9.°:

Art. 9° Os recursos financeiros de que trata esta Resolugdo deverdo ser
empregados em: | - aquisi¢do de itens e materiais pedagdgicos; Il - aquisi¢ao
de cadeiras de rodas, bebedouros acessiveis; Il - aquisicao de produtos de
tecnologia assistiva; e IV - aquisicdo de equipamentos e materiais para o
atendimento educacional especializado bilingue de surdos (BRASIL, 2020).

Nesse sentido, percebemos a diversidade de itens que poderiam ser adquiridos com
o investimento do Programa Sala de Recursos Multifuncionais. Cabe-nos aqui
ressaltar que, apesar de uma unica familia conhecer a existéncia desse recurso, ela

nao soube informar de que maneira ele foi empregado na escola.

Conforme constamos nas declaracbes dos pais/familiares, € necessaria maior

publicizacdo do uso dos recursos destinados a educacédo especial. Diante disso,
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consideramos como ponto importante a participacdo de toda a comunidade escolar

nas decisdes da destinacdo dos recursos que chegam a escola.

Ainda que instituidos os conselhos de escola, a atuagdo desse grupo nao tem sido
suficiente para o repasse das informacdes e movimentacdes que ali sao
estabelecidas. Ha a necessidade de pensar em outras maneiras de publicizacéo e
divulgacdo dos acontecimentos relacionados & comunidade escolar, possibilitando

uma gestao mais democratica.

Assim como no governo brasileiro, por meio das politicas publicas, foram instituidos
os conselhos de escola, o governo mexicano, com o mesmo fim, também estabeleceu
os comités de administracéo escolar. Esses comités sdo formados por pais, docentes
e outros membros da comunidade escolar, apresentando como fungdo acompanhar e

deliberar os recursos educacionais.

Nas duas realidades, o recurso publico é enviado as escolas e, por meio dos
conselhos escolares (Brasil) e comités de administracdo (México), € deliberada sua
destinacdo. Tanto os conselhos de escola no Brasil quanto os comités de
administracdo no México sdo os responsaveis por elaborar os planos de acdo para o
uso dos recursos que recebem. Esses recursos sao utilizados para subsidiar os gastos

com a manutencado dos edificios escolares e para a compra de materiais.

Nesse contexto, ao questionarmos o0s pais/familiares mexicanos quais eram 0S
recursos destinados a escolarizagcdo de seus filhos, assim como os pais/familiares
brasileiros ndo souberam dizer. E consequentemente ndo sabiam sobre a destinacao
destes.

Apesar de desconhecerem os recursos, os pais/familiares das realidades mexicanas
declararam que perceberam a realizacdo de algumas obras no Centro de Atencéo
Multipla (CAM 68), onde seus/suas filhos/as estdo matriculados. Declararam
empolgados que havia sido construido uma ampla sala muito bonita e novos

banheiros.

Desconhegco 0s recursos governamentais, porém acabaram de realizar
modificacdes nas instalacdes, acabam de inaugurar banheiros e sala de aula
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(FM5, 2020)2°.

Sim, em questdo de ajuda para a escola, o governo. sim, tem apoiado em
infraestrutura, enviou recurso para ampliar uma sala de aula, porque eram
muitas criancas, também os banheiros (FM9, 2020)%.

No ciclo passado, me parece que por parte do municipio, digamos, o governo
estatal, sim, me parece que fizeram. Bom, mandaram fazer uma sala de aula
grande para o CAM. E bom... se dispuseram de um certo recurso. E, sim,
elaboraram uma sala de aula grande com banheiros, muito bonita, grande
(FM8, 2020)31.

As modificacbes percebidas no espaco fisico do CAM, segundo os pais/familiares,
contribuiriam para o atendimento de seus/suas filhos/as, pois as salas de aula
existentes anteriormente eram pequenas e quentes, ja a nova sala € bem ampla e
arejada. A seguir, podemos observar aimagem (figuras 4 e 5) da sala e dos banheiros

construidos.

Figura 4 — Nova sala de aula construida no CAM

LN

Fonte: Acervo da autora, 20\22

29 QOriginal: “Desconozco los recursos presupuestarios, pero acaban de realizar modificaciones en sus
instalaciones, acaban de inaugurar bafios y aulas”.

80 Qriginal: “Si, en cuestion de ayuda que para la escuela en el gobierno, si tiene apoyado en
infraestructura aja, ha enviado para agrandar a este salén, es porque estaban muy chicos, también
bafos”.

81 QOriginal: “En el ciclo pasado me parece que por parte del municipio digamos el Gobierno estatal, si
mi parecer, le hicieron bueno, mandaron hacer un aula grande para para el CAM. Y bueno si
dispusieron un cierto recurso. Y si elaboraron una, este una, un aula con bafios y, este, muy bonita,
grande”.
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Figura 5 — Novos banheiros construidos no CAM

Fonte: Acervo da autora, 2022.

Os CAMs séo as instituicdes que realizam atividades, assim como as realizadas pelo
AEE no Brasil. S&o instituicbes especializadas que atendem os/as estudantes publico-
alvo da educacdo especial no contraturno da escola de ensino comum.
Diferentemente do Brasil onde todos os estudantes obrigatoriamente precisam estar

matriculados na escola de ensino comum, no México essa matricula ndo € obrigatoria.

Muitos estudantes publico-alvo da educacao especial de realidades mexicanas nao
chegam a frequentar a escola de ensino comum, pois primeiramente frequentam os
Centros de Atencdo Mudltipla (CAMSs), e, de acordo com seu desenvolvimento, sédo
considerados capacitados, ou ndo, para entdo frequentarem a escola de ensino

comum com outros estudantes.

No Brasil, de acordo com a LDBEN n.° 9.394/1996, todas as criancas, desde os 4
anos de idade, devem obrigatoriamente ser matriculadas na escola de ensino comum.
E, no caso dos/as estudantes publico-alvo da educacéo especial, além do ensino

comum, receber o atendimento educacional especializado no contraturno.

Ao retomarmos as declaragbes dos pais/familiares mexicanos, percebemos que,

mesmo nao conhecendo a origem dos recursos, eles observaram o0s investimentos
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realizados nos espacos onde seus filhos estdo matriculados e reconhecem a

necessidade dos investimentos de recursos para melhorar os espacos educacionais.

Os pais/familiares mexicanos relataram também que, quando necessario,
colaboravam financeiramente com a escola de seus/suas filhos/as. De acordo com as
respostas as questdes de entrevista, no inicio do ano letivo, geralmente pagavam um

valor como forma de inscricdo/matricula.

No inicio do ano letivo, eles sempre ddo apoio, algo como uma taxa de
matricula, que é o que eles usam para manter a escola, mas todos os pais a
d&o (FM1, 2020)%2.

[...] Os pais de familias também s&o muito cooperadores na escola, com a
diretora também. Se precisam de algo, atendem as solicitacdes (FM9,
2020)%,

[...] Tinhamos que arrecadar dinheiro para a escola, tinhamos que juntar
garrafas PET ou jornais. Tudo que for reciclavel e contava uma certa quantia
por semana, ou ao més, e, quando chegava, eles anotavam. Os que néo
podiam juntar tinham que dar uma certa quantidade em dinheiro (FM7,
2020)%,

[...] Aiinscricdo é onde eles usam principalmente para reparos ou moveis que
a escola precisa (FM2, 2020)%.

Esse investimento financeiro ndo ocorre de forma obrigatéria, sendo uma quantia
simbdlica que pode ser utilizada para a compra de mobiliarios, materiais pedagogicos
e reparacdes na escola. De acordo com a Lei Geral de Educacao dos Estados Unidos

Mexicanos, em seu art. 105 fica estabelecido que:

Art. 105. Para a manutencéo de méveis e imdveis, bem como dos servi¢os e
instalacdes necessarios a prestacao de servigos educacionais, 0s governos
federal, estadual, municipal e, a titulo voluntario, mées e pais de familia

32 QOriginal: “A principios de ciclo, siempre se da un apoyo algo asi se le llama, lo que es la como una
inscripcién algo asi, que es lo que ocupan para darle mantenimiento a la escuela, pero pues eso
todos los papas se dan”.

33 Original: “[...] de los padres de familia, también muy cooperadores ahi en la escuela, con la directora
también, si la escuela necesita algo, se meten solicitudes [...]".

34 QOriginal: “[...] tenfamos que recaudar dinero para la escuela, teniamos que juntar botellas de plastico
o periédico. Todo lo que sea reciclable y contar cierta cantidad a la semana, o al mes llegando y nos
anotaban, este, o los que no podian juntar, tenian que darles una cierta cantidad de dinero [...]".

85 Qriginal: “[...] Inscripcion es donde mayormente ellos utilizan para reparaciones o mobiliario que
necesita la escuela [...]".
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ou tutores e demais membros integrantes da comunidade3¢ (MEXICO, 2019,
grifo nosso).

Delineando-se na forma da lei, apesar de ser competéncia do Estado a manutencao
e provimento de recursos técnico-pedagdgicos e todos 0s materiais necessarios aos
servicos educativos, os pais/familiares podem colaborar voluntariamente para a

manutencao das escolas, e assim o fazem.

Para melhor entendimento dessa colaboracdo, no capitulo Il da mesma lei que
estabelece os direitos de participacdo dos pais/familiares ou tutores na escola, em seu

art. 128, especificamente nos incisos Il e V, destacamos:

Art. 128. S&o direitos de quem exerce o poder paternal ou a tutela:

lll. Colaborar com as autoridades escolares, pelo menos uma vez por més,
para a melhoria dos alunos e para a melhoria dos estabelecimentos de
ensino;

V. Parecer, nos casos de ensino ministrado por particulares, em relagéo as
consideracdes que as escolas estabelecem3” (MEXICO, 2019).

Diante desses incisos, observamos que é compreendido como direito dos
pais/familiares mexicanos participar ativamente das decisdes da escola, podendo
colaborar ao menos uma vez por més, no intuito de melhorar o estabelecimento de
ensino. Porém, a lei deixa uma interpretacdo ambigua, quando ndo define diretamente
qual seria essa colaboracdo. Dessa maneira, é possivel considerar a ajuda das
familias em qualquer necessidade da escola, sendo na limpeza, reparacdo da

estrutura fisica ou na contribuicéo financeira.

No préximo item, apresentamos e descrevemos alguns materiais que sao oferecidos

pela escola, apontados pelos pais/familiares como material escolar, merenda escolar

36 QOriginal: “Art. 105. Para el mantenimiento de los muebles e inmuebles, asi como los servicios e
instalaciones necesarios para proporcionar los servicios educativos, concurrirdn los gobiernos
federales, estatales, municipales y, de manera voluntaria, madres y padres de familia o tutores
y demas integrantes de la comunidade”.

87 Original: “Articulo 128. Son derechos de quienes ejercen la patria potestad o la tutela:

Ill. Colaborar con las autoridades escolares, al menos una vez al mes, para la superacion de los
educandos y en el mejoramiento de los establecimientos educativos;

V. Opinar, en los casos de la educacién que impartan los particulares, en relacion con las
contraprestaciones que las escuelas fijen.”
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entre outros. Conforme as falas, esses recursos ndo sao especificos da educacéo

especial, geralmente sdo destinados a todos/as os/as estudantes.

7.2 OS RECURSOS QUE SAO OBSERVADOS

Durante a coleta de dados por meio das entrevistas, apesar de desconhecerem quais
sdo os recursos destinados a seus/suas filhos/as, os pais/familiares das duas
realidades investigadas evidenciaram, em suas falas, que os/as estudantes costumam

receber alguns itens, a saber: material escolar, livros e uniformes da escola.

O recurso do governo que eu acho que chega aqui € o material escolar,
uniforme e mochila. [...] No meu caso, eu tenho condi¢bes de comprar, mas
sei que tem pais que nao tém condi¢cdes de comprar uniforme e material
escolar; entdo, € muito importante receber, porque ja ajuda (FB1, 2022).

E mais o material escolar mesmo, que ajuda muito, e eles ddo todo ano e o
material didatico que ainda nao chegou [...] (FB2, 2022).

O que eu vejo é que ele recebe material escolar, mas o material especifico
ndo. [...] e também o uniforme que chega [...] (FB3, 2022).

No caso, esse ano ela ainda nem recebeu os materiais, ela s6 recebeu a
mochila, o material ainda ndo. Mas, ano passado, veio tudo, kit com
massinha, lapis de cor, essas coisas [...] (FB7, 2022).

O que ele recebeu foi 0 ténis, um ténis lindo bem caprichado. E a bolsa da
escola também € linda, o uniforme ele ainda ndo recebeu, mas o recurso € o
material, também o kit escolar que ele recebeu de caderno, lapis de cor,
varios materiais, isso ajuda na aprendizagem dele (FB8, 2022).

Até agora o que eu vi foram os materiais no inicio do ano, né, e estamos
aguardando os uniformes chegarem (FB9, 2022).

Eu também, o que eu tive acesso foi material escolar bem completo inclusive.
[..] (FB12, 2022).

[...] tem os materiais que a prefeitura da sendo aluno especial ou ndo (FB25,
2022).

Também tenho recebido material pedagogico e, em alguns casos, também
dao alimentos para as familias (FM5, 2020)38,

Bom, eles também deram alguns alimentos (FM8, 2020)3°.
[...] recebi inclusive uma ajuda, alguns alimentos para as criangcas com

deficiéncia [...] os libros textuais gratuitos que as escolas estdo servindo.
Bom, é o que eu me lembro (FM6, 2020)40.

38 Qriginal: “[...] También ha recibido material educativo y en algunos casos también da despensa para
padres de familia”.

89 QOriginal: “[...] Bom, eles também deram alguns alimentos”.

40 Qriginal: “[...] recibir inclusive una ayuda, una despensa para los nifios con discapacidad [...], los
libros de texto gratuito que las dos escuelas estan sirviendo. Bueno pues lo que recuerdo ahorita a
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Considerando as declaracdes acima, percebemos que o material escolar é
compreendido como importantes ferramentas na escolarizacdo dos/as estudantes. De
acordo com Souza (2017), tanto as familias quanto o governo entendem que, quanto
maior for o investimento em material didatico e pedagdgico, melhores serdo o

desempenho do/a estudante e o trabalho desenvolvido pelo docente.

Ao observarmos a fala da familia FB12 (2020), quando diz: “[...] 0 que eu tive acesso
foi o material escolar, bem completo inclusive. [...]", percebemos o destaque para o
fato de que o material fornecido é “bem completo”, ou seja, € o suficiente para atender

a todas as necessidades escolares do/a estudante.

Nesse contexto, a familia FB8 (2020) € mais precisa ainda quando declarou que “[...]
0 recurso € o material também, o kit escolar que ele recebeu de caderno, lapis de cor,
varios materiais, isso ajuda na aprendizagem dele”. Analisando essa declaracao,
consideramos que o material escolar, na perspectiva da familia FB8, assume o papel
de contribuir no processo de aprendizagem do estudante.

Quando se discute sobre o investimento publico em material didatico e escolar, é
importante destacar que é garantido aos/as estudantes do ensino publico padrées
minimos adequados para o processo de aprendizagem. A LDBEN n.° 9.394 (1996),
em seu art. 4.°, inciso VI, diante da redacdo dada pela Lei n.° 12.796/2013,
estabelece que o dever do Estado sera efetivado mediante a garantia de “[...]
atendimento ao educando, em todas as etapas da educacdo basica, por meio de
programas suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacao e
assisténcia a saude” (BRASIL, 2013).

Em seu inciso IX do mesmo artigo, diante da Redacéo dada pela Lei n.° 14.333/2022,

fica estabelecido como dever do Estado garantir:

IX — padrdes minimos de qualidade do ensino, definidos como a variedade e
a quantidade minimas, por aluno, de insumos indispensaveis ao
desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem adequados a idade e

la mano”.
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as necessidades especificas de cada estudante, inclusive mediante a
provisdo de mobiliario, equipamentos e materiais pedagégicos apropriados;
(BRASIL, 2022).

Conforme o0 exposto tanto nas falas dos pais/familiares quanto nas legislacdes
apresentadas, os estudantes tém direito e recebem os materiais necessarios para as
atividades realizadas na escola. Contudo, cabe-nos destacar que a composic¢ao do kit
escolar € a mesma para todos, sem considerar uma necessidade especifica de uma/a

estudante publico-alvo da educacéao especial.

Compreendemos que a matricula dos/as estudantes publico-alvo da educacédo
especial na escola de ensino comum evidencia desafios e produz a necessidade da
ressignificacdo das praticas pedagoégicas (LEITE, 2022; KAUTSKY, 2021)
Acreditamos que, em alguns casos, é necessario o cuidado em ofertar um kit de
material escolar diferenciado. Por exemplo, no caso de um/a aluno/a com deficiéncia
visual, talvez esse material ndo fagca muito sentido, ou para um estudante com
paralisia, talvez outro tipo de material pudesse contribuir mais para sua aprendizagem
do que aqueles que geralmente sdo oferecidos.

Uma das familias entrevistadas destacou que, no caso de estudantes com autismo,

poderiam vir mais materiais sensoriais, conforme podemos observar na fala abaixo:

Na &rea da educagéo especial, para crianga especial ndo tem diferenca para
as outras criancas [...] a crianca especial ndo recebe nada diferente da
crianga tipica. E, no caso do autismo, acho que tinha que vir mais materiais
sensoriais, como massinha, por exemplo (FB13, 2022).

A fala da familia citada acima despertou nossa atencdo para o planejamento de
diferentes estratégias educacionais que possibilitem a participacdo efetiva de todos.
Além disso, ofertar materiais que nao serdo uteis para alguns estudantes ndo seria
desperdicio do dinheiro publico? O investimento em materiais mais especificos e
direcionados a verdadeira necessidade dos/as estudantes publico-alvo da educagéo
especial valoriza suas singularidades e elimina as barreiras que impedem sua

participacéo efetiva nas atividades.

Nesse sentido, defendemos a concepcédo de que a escola precisa deixar a constante

crenca de que todos/as estudantes séo produzidos em um mesmo “molde” ou “forma”,


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2019-2022/2022/Lei/L14333.htm#art1
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pois, nessa perspectiva, a deficiéncia € vista como algo que precisa ser concertado.
O investimento dos recursos publicos precisa atender especificidades dos/as
estudantes, permitindo que ele/a exer¢ca um dos direitos fundamentais a cidadania,
gue, no caso aqui, tratamos da educacao (FRANCA, 2014).

Concordamos com Buscaglia (1993), quando destaca que a deficiéncia ndo é sinbnimo
de incapacidade, mas um conceito que resulta das inter-relagbes. Para o autor, 0
conceito de deficiéncia é algo historicamente produzido pela e/ou na sociedade. Nesse
sentido, a deficiéncia é resultado do contato do sujeito com deficiéncia e da barreira

construida e imposta socialmente diante da concepcéao da deficiéncia.

Quando a escola, o Estado ou o municipio ofertam materiais e recursos que permitem
a acessibilidade dos estudantes publico-alvo da educacdo especial,
conseqguentemente possibilitam a igualdade de direitos a esse/a estudante (FRANCA,
2014; PERES; SANTOS, 2019). Com isso, o foco na deficiéncia se desmantela e com
ele a barreira da excluséo construida socialmente (OLIVEIRA, 2021; SOUZA, 2017).

Ao pensarmos na oferta de materiais e recursos mais especificos a esses/as
estudantes, estamos permitindo o melhor desenvolvimento deles/as. N&o tratamos
aqui com relagdo a mais ou menos investimento ou a questdes, como mais caros ou
mais baratos, mas, sim, de materiais de qualidade que realmente apresentem uma

funcdo na aprendizagem desses/as estudante (SOUZA, 2017).

Podemos perceber que, apesar de as familias demonstrarem um distanciamento das
informacdes no tocante a destinacdo dos recursos publicos, elas observaram que
alguns recursos chegam aos/as filhos/as, seja por meio de materiais, seja por meio de
mudancas no prédio escolar. Tanto nas realidades brasileiras quanto nas mexicanas,
observamos que as familias estdo atentas aos movimentos ocorridos e realizados na

e/ou pela escola.

Além de ressaltarem as modificacbes na estrutura fisica e do material escolar
recebido, as familias brasileiras destacaram a qualidade da merenda oferecida,

considerada muito boa e variada. Relataram que, além de distribuir biscoitos, a escola
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fornece refeicbes, o que muitas familias ndo tém em suas casas. A alimentacéo
escolar também é algo que é oferecido a todos/as os/as estudantes, porém, nesse
caso, conta com algumas excecdes destinada aqueles/as estudantes que apresentam

restricdo médica alimentar.

[...] A alimentacdo também é muito boa, porque eu vejo em outras cidades
gue a alimentacdo é somente biscoito e iogurte a semana inteira, e aqui
oferecem refeicGes. Sao esses recursos que eu vejo (FB1, 2022).

A alimentagc&o como ela falou, apesar dele ndo comer na escola, vejo que a
escola tem uma boa alimentagdo (FB3, 2022).

A merenda escolar é fornecida mundialmente nas escolas publicas. Conforme aponta
Maiellaro (2022, p. 39), “[...] em pesquisa realizada em 169 paises, estima-se que 368
milhdes de criancas sdo alimentadas diariamente nas escolas [...]”. Considerando
que, de acordo com a Organiza¢cdo das na¢des Unidas (ONU), o mundo é formado
por 193 paises, podemos levar em conta que essa estimativa foi embasada em

aproximadamente 90% dos paises reconhecidos internacionalmente.

O papel da merenda escolar vai muito além da simples ingestéo do alimento. Diversos
sdo os elementos envolvidos nessa questdo, desde o combate a fome, a reducéo da
pobreza, melhorias na saude até o desenvolvimento de uma cultura de valorizacdo

dos alimentos locais e da economia local (MAIELLARO, 2022).

Os programas de alimentacéo escolar brasileiros contribuem significativamente para
a saude dos/as estudantes, pois geralmente sdo elaborados por nutricionistas que
buscam oferecer um cardapio de alimentacdo saudavel, medindo os nutrientes

necessarios a cada faixa etaria.

Corroborando as declaracdes dos pais/familiares, o cardapio da merenda escolar
oferecida no Brasil € 0 mesmo para todos os estudantes, com excec¢ao daqueles que
apresentam restricdo alimentar, como alguma alergia. Nesses casos, € necessario
gue a familia entregue a escola um laudo médico, que é encaminhado as secretarias

municipal, estadual ou federal para o envio de alimentos especificos a restrigao.
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Ja nas realidades mexicanas investigadas, a merenda escolar ndo € ofertada pelas
escolas, ou seja, ndo é ofertada pelo governo. No municipio de Xalapa-México, em
parte das escolas, cada estudante leva o proprio lanche, e, dentro da rotina escolar,
tem o momento para a alimentacdo. Em outra parte das escolas, a associacao de pais,
formada pelas familias, compra os alimentos e prepara a merenda que € oferecida no

momento do recreio.

A decisdo sobre a maneira que ocorrera o momento de lanche nas realidades
mexicanas € definida pela “Asociacion de padres de familia”. Caso eles decidam que
cada estudante leve o seu lanche, assim é feito; ou, caso prefiram se reunir e ofertar
0 mesmo lanche a todas as criancas, assim o fazem. Dessa forma, cada escola rege

essa questao da maneira que considera melhor.

Destacamos, diante dessas discussdes, a importancia do recurso destinado a
alimentacéo escolar, pois, como ja citado, muitos estudantes ndo tém acesso a uma
alimentacdo completa em suas casas. Além de ter sido um apontamento importante
feito pelos pais/familiares brasileiros, contribui, de diversas formas, no
desenvolvimento e construcao social dos/as estudantes. Esse investimento ultrapassa
0s muros da escola, quando contribui também para a economia da regido em que a

escola esta situada.

Diante de tantos apontamentos e consideracdes com relacdo ao recurso investido na
escola e destinado a educacédo especial, as familias brasileiras consideraram que o
anico recurso que pode ser considerado especifico aos/as estudantes publico-alvo da
educacao especial sdo os professores de educacao especial.

Aqui eu sei que se vocé tem um filho laudado, vocé tem uma pessoa
acompanhando ele no periodo escolar, que sdo as cuidadoras e a professora
de educacéo especial. Se tem algum outro recurso que eu desconheco...
(FB25, 2022).

O que eu vejo € a professora de educacao especial que tem aqui ha escola,
gue é para eles (FB14, 2022).

[...] material assim especifico, ndo so6 a professora que eu saiba (FB15, 2022).

Eu sei que é a professora de educagédo especial e o cuidador somente isso
(FB21, 2022).
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O Unico recurso diferente que eu sei é a professora de educacgéo especial do
cuidador, somente isso (FB22, 2022).

No méximo a professora, né? [...] (FB24, 2022).

Esses profissionais especializados realizam um trabalho colaborativo com o professor
da sala de ensino comum. Na perspectiva dos pais/familiares, esse € o Unico recurso

destinado especificamente aos estudantes publico-alvo da educacao especial.

Observamos, por meio das andlises dos dados apresentados, que as familias
percebem todos os movimentos realizados pela e/ou na escola, como as atividades
desenvolvidas, o cuidado com os/as estudantes, o fornecimento do alimento. E, ao
concluirmos as entrevistas, percebemos que reconhecem todo o esfor¢co e dedicacéo
da escola de modo geral e principalmente dos professores.

No proximo tépico, apresentamos evidéncias que comprovam a satisfacdo dos
pais/familiares no trabalho realizado pela escola e pelos profissionais envolvidos na
aprendizagem de seus/suas filhos/as.

7.3 A DEDICACAO DA ESCOLA X A SATISFACAO DOS PAIS/FAMILIARES

Apesar dos desafios enfrentados pela escola na escolarizacdo de todos os/as
estudantes e mais recentemente dos/as estudantes publico-alvo da educacéo
especial, reconhecemos que toda dedicacdo e esforco permitem a colheita de
resultados. E, por meio de nossos estudos neste topico, apresentamos diversas
declaracbes que evidenciam a satisfacdo das familias com relacdo as condicfes de

ensino.

Eu acho que a escola esta fazendo um bom trabalho [...] a escola esta sempre
disposta com os pais, sempre pergunta: Esta precisando de alguma coisa?
(FB11, 2022).

[...] eles tém realmente feito um bom trabalho, inclusive a prova viva é o
proprio M., para mim ele tem sido outra crianga desde o inicio do ano
passado, ele evoluiu muito (FB12, 2022).

[...] eu considero realmente o atendimento aqui muito bom na reunido eu ja
me senti seguro [...] (FB18, 2022).
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Eu avalio assim, que houve um grande desempenho por parte da professora.
Ela se dispds muito, conversou muito comigo e perguntou como poderia
ajudar com relacdo ao meu filho [...] (FB4, 2022).

Logo no inicio, no comeco das aulas, ela (a professora) me chamou para
conversar, sentou comigo, entdo veio a pandemia e ela levou na minha casa
uma pasta de atividades diferenciadas para ele. Fiquei maravilhada! (FB5,
2022).

Desde quando ele entrou aqui, ele se desenvolveu muito [...] ela (professora)
apoia bastante os alunos, eu ndo tenho nada a reclamar [...] (FB9, 2022).

[...] eu concordo que elas fazem de tudo e mais alguma coisa que elas podem
para as criancas [...] Eu vejo que a escola tenta fazer tudo que ela pode,
mesmo ndo tendo tanto recurso que venha de la (F13, 2022).

Eu percebo como excelente, eu percebo que tem uma dedicagdo por parte
dos professores, que os professores conhecem os alunos (FB20, 2022).

Eu s6 tenho a agradecer a escola, as professoras fazem o que podem, eu
também. Entéo é isso (FB21, 2022).

[...] definitivamente, a atitude e disposicao que tém os professores tém sido
a base da escola [...] mas, definitivamente, as condi¢des de ensino e todos
s&o a base, com os professores, com os quais eles contam (FM4, 2020)**.
Em primeiro lugar, coloco os professores que sdo os que fazem muito mais
gue seu dever, tém dado muitissimo pelos estudantes, tém dado muito, no
caso especifico, pelo meu filho (FM6, 2020)%.

E na verdade estou muito contente com o apoio que lhe dao, tanto os
professores na escola como os psicélogos no CAM. Agora, sim, o ensino dao,
e mais que nada sempre sdo muito atentos com as criancas, sempre estao
nos surpreendendo (FM1, 2020)*3,

Pois, até 0 momento tenho gostado como estédo trabalhando com ele. [...]
Entdo, sim, estou contente com o que tem me ajudado, pelo material que tém
me dado, com o apoio (FM8, 2020)*.

Podemos observar que, embasados nas falas, a escola passava confianca as familias
e demonstrava total afeto com relacdo aos/as estudantes. Fica bem explicita a

satisfacdo dos pais/familiares com relacdo as atitudes da escola.

41 Original: “[...] definitivamente la actitud y disposicién que tienen los profesores ha sido la base de la
escuela. [...] pero definitivamente las condiciones de ensefianza y todos son base con los maestros,
con los que cuentan”.

42 Qriginal: “En primer lugar, pongo a los maestros que son los que han puesto mucho mas que tu
deber, han dado muchisimo por los estudiantes, han dado mucho en el caso concreto por mi hijo”.

43 QOriginal: “Y la verdad estoy muy contenta con el apoyo que le dan, tanto los maestros en la escuela,
como los psicélogos en el CAM. Ahora si la ensefianza que le dan mas que nada siempre son muy
atentos con los chicos, siempre estéan al sorprendente”.

44 QOriginal: “Pues hasta el momento me ha gustado cémo estan trabajando con él. [...] Entonces, si
estoy contenta con lo que me han ayudado por lo material que me han dado, con el apoyo”.
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O ambiente escolar é o espaco onde os/as estudantes geralmente passam boa parte
de seu dia; por este motivo, quando a escola passa essa confianca aos pais/familiares,
a adaptacdo do/a estudante torna-se muito mais facil, possibilitando, pouco a pouco,
a construcdo de sua autonomia. Juntamente a esse processo, 0 processo de

distanciamento e superprotecédo por parte dos pais/familiares vai-se concretizando.

Nesse contexto. € fundamental que a escola transmita aos pais/familiares essa
confianca em seu trabalho. Quando isso acontece, as familias sentem-se mais
tranquilas, ao deixarem seus/suas filhos/as aos cuidados da escola. Como na fala da
FB18: “[...] na reunido, eu ja me senti seguro [...]". Acreditamos que essa seguranca
demonstrada por essa familia contribuiu para o desenvolvimento de seu filho, pois,
quando os pais confiam no trabalho da escola, essa confianca é refletida aos/as

estudantes, e, assim, o processo de escolarizagdo caminha.

Dando continuidade aos apontamentos das falas, o grande destaque ocorreu em
funcdo da dedicacao dos professores. A FB4 (2022) relatou que “[...] houve um grande
desempenho por parte da professora [...]” e completou dizendo que ela, a professora,

se dispds a ajudar no que fosse preciso com relacao ao seu filho.

A FB13 (2022) confirmou a dedicacdo e disposicdo dos/as professores/as quando
disse: “[...] eu concordo que elas fazem de tudo e mais alguma coisa que elas podem,
para as criancas [...]". Em sua fala ressaltou mais ainda, ao dizer que a escola, de
igual maneira, faz tudo que esta ao seu alcance, e ainda completou: “mesmo nao

tendo tanto recurso que venha de 18" (FB4, 2022).

No mesmo caminho, de reconhecimento da dedicacdo da escola e professores, as
realidades mexicanas também disseram: “Em primeiro lugar, coloco os professores
que se dedicaram muito mais do que o seu dever*” (FB4, 2022, traducéo livre). Essa
fala apresenta uma imensa semelhanca as declaracbes das realidades brasileiras

que, a todo momento, elogiaram a dedicacao dos/as professores/as.

45 Original: “En primer lugar, pongo a los maestros que son los que han puesto mucho mas que tu deber

L.T
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Tanto nas realidades brasileiras quanto nas mexicanas, percebemos o
reconhecimento do empenho dos/as professores/as na escolarizacdo dos/as
estudantes. Belo, Oliveira e Silva (2021, p. 2) afirmam: “A relag&do professor-aluno
necessita estar envolvida por afeto e compreensao de ambas as partes para que o

ambiente se torne propicio a construcdo do conhecimento”.

Ainda nesse sentido, a FB4 p6s o/a professor/a em um estagio ainda mais elevado,
ao afirmar: “definitivamente a atitude e disposi¢cao que os professores tém, tornou-se

a base da escola*®” (traducéo livre).

Observamos aqui que os/as professores/as assumem um papel de destaque, na
perspectiva dos pais/familiares, demonstrando total envolvimento no trabalho
pedagdgico para com esses/as estudantes. Os elogios ao trabalho pedagdgico

surgiram de ambas realidades e em diversas falas.

Uma familia brasileira nos fez refletir para além da dedicacgéo, ao relatar assim:

Eu figuei um pouco surpresa, porque estava preocupada de trazer ele para a
escola pela primeira vez e ainda com a questédo do autismo. Entéo fiquei mais
preocupada [...] Mas chegou um dia que eles me chamaram, [...] e eu vi 0
interesse deles em querer ajudar, disseram que a escola ia se dispor para
fazer com que meu filho se sentisse melhor, [...] e tudo que eu ia perguntar,
elas j4 haviam me falado. Entdo sai daqui tranquila, sabendo que meu filho
estava em boas méos [...] (FB22, 2022).

Ao dizer “[...] e tudo que eu ia perguntar elas ja haviam me falado, entdo sai daqui
tranquila sabendo que meu filho estava em boas maos [...]", faz-nos repensar a
preparacdo dos/as professores/as para o acolhimento desses/as estudantes. Com
base nessa declaracéo, entendemos que os professores estao, sim, preparados para
realizar seu trabalho, algo que contraria a concep¢do de muitos estudos e até as

proprias falas de alguns/algumas professores/as dentro do espaco escolar.

Afinal, nenhum individuo precisa preparar-se para lidar com o outro individuo. Uma

relacdo entre dois individuos ou entre individuo e grupo de individuos simplesmente

46 QOriginal: " [...] definitivamente la actitud y disposicion que tienen los profesores ha sido la base de
la escuela”
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acontece. O professor precisa estar disposto a desenvolver sua pratica pedagogica
independentemente de o seu aluno apresentar, ou ndo, alguma deficiéncia. A forma
como cada estudante vai aprender e adquirir o conhecimento pode variar de aluno
para aluno, pois cada individuo tem seu modo de pensar e interpretar as informacgdes

gue recebe e as discussdes de que participa.

Por isso, 0 modo de ensinar precisa estar sempre em sintonia com as mudancas da
sociedade em que vivemos. Esse movimento faz parte do processo civilizador, que se

vai modificando de acordo com o tempo e espaco em que acontece (ELIAS, 1994).

Ademais, quando ouvimos ‘[...] eles/as fazem além de seu dever/trabalho [...]",
percebemos que é a dedicagcdo do/a professor/a que vai permitir essas mudancgas no
modo de ensinar e aprender. E, nesse caminho, conhecer o/a estudante e

compreender suas dificuldades permite valorizar suas potencialidades.

Ao considerarmos as relagdes sociais no contexto escolar, de acordo com os
pensamentos eliasianos, entendemos que a pratica pedagodgica s6 pode ser
construida com o outro. Nas relacdes professor/aluno, ambos vao construindo o

melhor caminho do ensinar e do aprender.

Esse conhecimento e preparacdo do professor fazem parte de um processo que s6
obtera avancgos na pratica, ou seja, nas relacées com os/as estudantes. A pratica
pedagogica e o “ser professor’” vdo moldando-se e constituindo-se mediante as
experiéncias vividas, ou seja, no contexto da inclusdo que se aprende a incluir
(ANJOS, 2020; GOMES, 2022).

N&o podemos olhar os individuos (estudantes) como seres estaticos, mas, sim,
compreendé-los como seres humanos que apresentam suas diferencas (ELIAS,
1994). Nesse movimento dentro da relacdo de interdependéncia entre professor e
aluno, aluno e aluno, os caminhos que levam a aprendizagem vao-se concretizando.
Conforme explica Ledo (2007, p. 29): “Interdependéncia nao quer dizer harmonia, mas

tensdes e conflitos”.
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Quando o professor conhece seu aluno e concomitantemente suas dificuldades, pode
construir suas praticas pedagogicas desenvolvendo as potencialidades dos/as
estudantes e possibilitando avancos. Dessa forma, a “ndo aprendizagem” deixa de ser
justificada na deficiéncia, e o principal foco passa a ser nas potencialidades dos/as
estudantes (GOMES, 2022).

Embasados nas discussdes expostas neste capitulo, destacamos ndo sé a
importancia de compreender as concep¢des dos pais/familiares, mas também a
necessidade do investimento dos recursos publicos e a divulgacédo das informacdes
de sua destinacdo. Além disso, ressaltamos a importancia da dedicacao do professor,

pois, para que a escola caminhe, € necessario o envolvimento de todos.

Acreditamos que 0s recursos precisam ser investidos e estar indissociaveis das
praticas pedagogicas, pois a interdependéncia entre o investimento de recursos e a
dedicacdo nas praticas docentes possibilitard a aprendizagem de todos/as
estudantes. Diante dessas reflexdes, percebemos que a relagéo de interdependéncia
engloba individuos e grupos inseridos no contexto estudado. A interdependéncia
nesse cenario envolve os/as estudantes, pais/familiares, comunidade escolar e

necessita do investimento de recursos.

Ao abordarmos esses elos e conexdo, resgatamos, entdo, a necessidade da
participacdo dos pais/familiares no gasto dos recursos publicos destinados a
escolarizacao de seus/suas filhos/as, pois, apesar de as familias demonstrarem mais
interesse nas questdes pedagdgicas do que no investimento de recursos e materiais,
a busca pelas informacdes e a participacdo nas discussbes e decisdes sobre

destinagOes dos recursos podem resultar em melhor emprego destes.

Com base nos dados coletados ao longo deste capitulo, percebemos que o dificil
acesso as informacdes e a complexidade na compreensao dos dados das prestacoes
de contas dos recursos publicos levam ao desinteresse dos pais/familiares de
estudantes publico-alvo da educacéo especial pela discussdo e acompanhamento da
destinacao deles para a escolarizagéo de seus/suas filhos/as (PERES, 2019; SOTO
et al., 2012).
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Pensando nisso, surgem algumas preocupacdes: Sera que o olhar da familia, como
primeiro grupo social em que a crianga esté inserida, ndo contribuiria na destinagao
desses recursos? Como podemos garantir que esses recursos cumprem com o direito
de escolarizacdo desses/as estudantes? Sera que o valor que o governo destina a

educacao especial tem sido suficiente para ofertar uma escolarizacdo com qualidade?

Conforme os dados das entrevistas, consideramos, entdo, que a participacao dos
pais/familiares na destinacdo dos recursos se configura na participacdo dos
pais/familiares nas politicas publicas, processo do qual participam direta ou
indiretamente como individuos que se constituem por meio do processo civilizador
(OLIVEIRA, 2021).

Por fim, ressaltamos que os pais/familiares perceberam todo o movimento da escola
e demonstraram satisfacdo para com o esforco e a dedicacdo dos envolvidos na
escolarizacao de seus/suas filhos/as. Apontaram a disposicéo dos professores como
a base da escola, considerando que fazem muito além do simples ensinar. E, nesse
caminho, a pratica pedagogica vai construindo-se, deixando pegadas que direcionam

0 processo da incluséo.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo deste estudo permitiu-nos aprofundar nossos conhecimentos nas
pegadas ja deixadas historicamente pela sociedade na escolarizacao dos estudantes
publico-alvo da educacéo especial, possibilitando-nos tracar novos caminhos. Elias
(1994, 2001) faz-nos refletir sobre esse processo social de que, mesmo
inconscientemente, fazemos parte, por meio das inter-relagbes formadas nas
conexdes das redes de interdependéncia em que o processo civilizador acontece, nao

de forma planejada, mas, sim, no movimento das a¢des dos individuos.

Deleitados nos constructos eliasianos, delineamos como objetivo principal desta
dissertacdo constituir compreensdes sobre as condicbes de oferta escolar para
estudantes publico-alvo da educacédo especial no Brasil e no México, na perspectiva

dos pais/familiares desses/as estudantes.

Percebemos a extrema relevancia no estudo dessa tematica, quando consideramos
0s gastos dos recursos publicos como uma responsabilidade de todos. Nessa
perspectiva, este estudo possibilitou-nos realizar essa reflexdo e despertar esse olhar

pelas lentes dos pais/familiares brasileiros e mexicanos.

Iniciamos, entdo, essa caminhada debrugcando-nos primeiramente em alguns
documentos que, a nosso ver, influenciaram e influenciam a escolarizacdo desses
estudantes. O estudo desses documentos contribuiu para ampliar nossos
conhecimentos da educacao especial e compreender de que maneira ela ocorre nas

realidades investigadas neste estudo.

Apds o aprofundamento embasado nas pegadas deixadas e construidas socialmente
em um longo periodo histérico, adentramos os campos de pesquisa, realizando, de
maneira virtual, entrevistas semiestruturadas com pais/familiares mexicanos e, de

forma presencial, com pais/familiares brasileiros.

Seguimos, entdo, na busca de nosso objetivo principal: constituir compreensdes

sobre as condicBes de oferta escolar para estudantes publico-alvo da educacéao
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especial no Brasil e no México, na perspectiva dos pais/familiares desses/as
estudantes. Depois de termos refletido sobre essa questdo com base nas analises
dos dados coletados nesse trajeto, vamos destacar os seguintes pontos:
e Os pais/familiares necessitam de maior acesso as informacdes referentes a
escolarizacao de seus/suas filhos/as.
e Alémdo acesso as informacdes, é necessaria maior clareza com relacéo aos
dados relacionados aos investimentos publicos.
e Os pais/familiares demonstraram ndo conhecer a existéncia dos recursos e
nem sua destinacao.
e Acreditamos que um dos motivos para a falta de interesse dos pais/familiares
em conhecer o investimento de recursos na escolarizagcdo de seus/suas

filhos/as é consequéncia da complexidade da divulgacdo desses dados.

Diante desses apontamentos, destacamos a necessidade do desenvolvimento de
pesquisas que se voltem para essa questdo, considerando que a destinacdo de
recursos publicos é de responsabilidade de toda sociedade. Nesse sentido, o
acompanhamento e analise de sua destinacdo Sdo necessarios para que seu

investimento aconteca ao encontro das reais necessidades das figuracdes sociais.

Quando os recursos sao investidos sem um direcionamento, ou de forma
desnecessaria, acabamos por desperdicar dinheiro publico, ou seja, desperdicar
nosso dinheiro. Despertar o interesse dos pais/familiares por essas questdes fez-nos
refletir que ndo apenas as familias precisam estar atentas, mas também nés como
professores/as, estudantes, pesquisadores/as e individuos que constituimos e somos

constituidos na sociedade.

Sob essa perspectiva, delineamos como nosso primeiro objetivo especifico identificar,
do ponto de vista de pais/familiares, as necessidades educacionais de seus/suas
filhos/as. Nesse aspecto, percebemos a forte perspectiva médico-clinica que
atravessa as expectativas das familias, quando o sentimento de superprotecao

transparece nas falas, prevalecendo um desejo de um cuidado individual.
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Essa perspectiva fez-nos retomar os pensamentos eliasianos, quando o individuo, de
acordo com Elias, ndo deve ser visto de forma isolada. Afinal, se um/a estudante faz
parte de uma figuracéo, no caso a escola, construira com os outros individuos dessa
figuracdo suas relacbes de interdependéncia, e esse olhar individualizado e

superprotetor podera interferir na liberdade dessas relacoes.

Surge também por parte das familias uma preocupagdo com a oferta de atividades
que priorizem o desenvolvimento dos/as estudantes em seu sentido mais amplo.
Nesse aspecto, sugeriram alguns elementos, como aulas de mdusica, biblioteca na
escola e até atividades mais sensoriais. Diante disso, destacaram a importancia do
investimento de recursos na formacao de professores, apesar de considerarem que a

escola cumpre muito além da funcdo de ensinar.

Nesse caminho, tomamos como nosso segundo objetivo elaborar apontamentos sobre
como os pais/familiares percebiam a importancia da escola para seus/suas filhos/as.
Embasados nas andlises, percebemos que o0 espac¢o escolar se destacou como
necessario e primordial ao desenvolvimento humano. Os pais/familiares chegaram a

usar a seguinte exclamacao: “escola é tudo!” (FB 16, 2022, grifo nosso).

Nesse sentido, ressaltamos que as escolas foram ocupando um lugar de extremo
valor nas sociedades recentes, ndo somente na questao educacional, mas como um
espaco que permite aos individuos a participacédo na sociedade, desenvolvendo sua
funcdo no processo civilizador. Ou seja, a escola € entendida como uma figuracéo
especifica que oferece condigcbes e possibilidades para o desenvolvimento do
individuo em todos os sentidos, como na socializacdo, na comunicacdo e em sua

autonomia.

Desvendar a importancia da escola pelas lentes dos pais/familiares fez-nos refletir
sobre o acesso e a participacdo desses/as estudantes nessa figuracdo. Quando
pensamos que, por um longo periodo de tempo, esse acesso foi negado, percebemos

guanto a sociedade perdeu por desconhecer e desrespeitar os diferentes sujeitos.
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E, como ultimo objetivo, buscamos compreender como os pais/familiares percebem a
utilizacao de recursos estatais para garantir o direito a educacao escolar de seus/suas

filhos/as.

Com relacdo a esse objetivo, os dados revelam que os pais/familiares tanto das
realidades brasileiras quanto das realidades mexicanas desconhecem a existéncia
dos recursos destinados a escolarizacdo dos/as estudantes publico-alvo da educacéao
especial. De acordo com os fatos apontados, o Unico investimento especifico a esses
estudantes na perspectiva das familias sdo os professores de educacao especial (nas

realidades brasileiras) e a equipe da Usaer (nas realidades mexicanas).

Ressaltamos que esse desconhecimento por parte das familias ndo as impediu de
atentar aos movimentos ocorridos na escola. Tal fato indica-nos que, apesar de
desconhecerem a existéncia de recursos, percebem que modificacdes séo realizadas
nos espacos escolares e que seus/suas filhos/as costumam receber alguns materiais,
ou seja, percebem que ocorre, de alguma forma, o investimento de recursos.

Gostariamos de ressaltar que o investimento de recursos ndo é sinbnimo de
resultados no desenvolvimento dos/as estudantes; portanto, sabemos que é
necessario para que a escolarizacdo ocorra. Nesse sentido, quando a escola oferta,
por exemplo, material escolar ou uniformes aos estudantes, ela esta dando a ele/ela

condicBes minimas necessarias de acesso a escolarizacao.

Embasados nessas discussbes, destacamos a importancia de investir
financeiramente no processo de escolarizagcdo, pois esse fator precisa estar
indissociavel das praticas pedagodgicas. A nosso ver, essa unido do investimento com
as préticas pedagogicas possibilitard os avangos na aprendizagem. Obviamente
esses nao sao 0s Unicos fatores necessarios, porém acreditamos que sejam

primordiais.

Quando falamos em praticas pedagdgicas, nossa pesquisa apresentou, durante a
analise dos dados, excelentes consideracdes por parte dos pais/familiares, quando
fizeram questdo de reconhecer a dedicacéo dos professores, ndo deixando de citar o



134

empenho das escolas em que seus/suas filhos/as estdo matriculados nas realidades

investigadas.

Depois que abordamos todas essas discussfes, percebemos que 0 maior interesse
dos pais/familiares ndo esta voltado ao investimento de recursos, e sim as questdes
mais pedagdgicas da escola. E conforme descrevemos ao longo de nossos capitulos
de andlise de dados, a satisfacdo com o trabalho realizado pela escola e professores
€ expressa a todo o momento. As familias reconhecem os professores como a base
da escola. Tanto as realidades brasileiras quanto as mexicanas perceberam as
condi¢cBes de ensino como muito boas. Ressaltaram que os professores fazem muito

além de seu dever, colaborando no que podem para que os/as estudantes avancem.

Diante dessas reflexdes, percebemos que essa interdependéncia entre os fatores
descritos neste estudo contribui para a escolarizacéo dos individuos de modo geral.
E especificamente, quando retratamos a figuracéo escolar, essa interdependéncia que
envolve os/as estudantes, pais/familiares, comunidade escolar, principalmente o tema
de nossa pesquisa, que € o investimento de recursos, permite-nos construir novas

pegadas em direcdo a incluséao.

Ao abordarmos essas questdes, resgatamos, entdo, a necessidade de maior
participacédo dos pais/familiares no acompanhamento da destinacdo dos recursos na
escolarizacdo de seus/suas filhos/as. Acreditamos que, se a escola ja tem feito um
bom trabalho, melhor ainda sera quando houver maior envolvimento das familias

nessas questoes.

Nesse contexto, acreditamos que novas pesquisas precisam dar continuidade as
pegadas ja conduzidas por esta dissertacdo e por estudos anteriores, construindo
caminhos que possibilitem compreender os investimentos de recursos destinados ao
processo de escolarizagcdo de estudantes publico-alvo da educacédo especial.
Destacamos, a seguir, algumas sugestdes para futuras pesquisas que busquem
ampliar as compreensdoes desse debate. Ao produzirmos esta dissertacao,

reconhecemos que alguns pontos podem ser desvendados, a saber:



135

e Criar um espaco de troca de experiéncias entre familias de estudantes
publico-alvo da educacédo especial, para compartilharem suas experiéncias
na escolarizagéo de seus/suas filhos/as.

e Compreender diferentes contextos familiares com a presenga de um/a
estudante publico-alvo da educacgéo especial.

e Analisar de que maneira o investimento de recursos pode contribuir para a
escolarizacdo dos/as estudantes publico-alvo da educacao especial.

¢ Investigar quais sao os recursos especificos destinados a escolarizacao dos
estudantes publico-alvo da educacdo especial e se realmente tém sido
utilizados para esse fim.

e Analisar as dificuldades encontradas pelas familias de baixa renda na
garantia do acesso e permanéncia na escolarizacdo de filhos/as com
deficiéncia.

e Investigar de que forma as politicas publicas podem contribuir para melhor
divulgagdo dos dados que se referem ao investimento de recursos na
escolarizacdo dos/as estudantes publico-alvo da educacao especial.

Certamente este estudo ndo se encerra por aqui, afinal, assim como algumas pegadas
foram apagadas, ainda existem muitas pegadas a serem deixadas nesta caminhada
dainclusdo. Porisso, € necessario que sigamos em busca de avancos no investimento
tanto de recursos quanto de atitudes, acbes e dedicacdo, para que todos, sem

discriminacao, tenham acesso a educacao.

Ademais, para finalizarmos este estudo, gostariamos de relembrar que esse processo
social no qual embarcamos direta ou indiretamente, a inclusdo, depende do “eu” que
é diariamente construido pelo “nds”, que nos permite ser quem somos, e buscar o que

desejamos para construir aquilo que chamamos de sociedade.
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APENDICE A — ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS COM PAIS/FAMILIARES
MEXICANOS

o ”,,& Unl\ ersidade Federal e
s o OEsplrlto Santo Fe Qcnrq
ures

"POLITICA PRESUPUESTARIA Y LABOR DOCENTE EN LA EDUCACION
ESPECIAL EN LAS REALIDADES BRASILENAS Y MEXICANAS”

PAUTA DE ENTREVISTA

1. Esta entrevista forma parte de la recopilacion de datos relacionados con la
investigacion "Politica presupuestaria y labor docente en la educacion especial en las
realidades brasilefias y mexicanas", bajo la coordinacién del Dr. Reginaldo Célio
Sobrinho y El Dr. Edson Pantaledo Alves.

2. El equipo colaborador esta vinculado al grupo de investigacion “Politicas, Gestion e
Inclusién Escolar — GRUPGIE — de la Universidad Federal de Espirito Santo”,
coordinado por estos mismos profesores universitarios.

3. La entrevista se grabara unicamente con el fin de facilitar la transcripcién de los
datos recogidos.

4.No se revelara ninguna informacion personal, ni nombres de los participantes o de
las instituciones educativas, y se mantendra la ética y el respeto por la investigacion.

5.Les agradecemos de antemano su cooperacion.

PREGUNTAS ORIENTADORAS DE LAS ENTREVISTAS CON LOS FAMILIARES

1) ¢ La sefior/a podria hablar sobre la discapacidad de su hijo/hija?

¢, Como es?

¢,Cual es el diagnaostico de su hijo/hija?

2) Comente sobre la importancia de la escuela para su hijo/hija.

3) ¢ Podria hablarnos sobre tres actividades o acciones que la escuela realizé y que
fueron muy importantes para su hijo/hija?

4) ¢ Podria apuntar tres actividades o tres acciones o tres recursos (o0 materiales) que
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la escuela deberia tener para trabajar mejor con su hijo/hija?
5) Comente sobre cuéles son los recursos que el gobierno envia para la escuela.
6) Comente sobre cOmo esos recursos son usados en la escuela donde su hijo/hija

estudia.
7) Como percibe y evalla las condiciones de ensefianza en la escuela donde su

hijo/hija estudia.

MUCHAS GRACIAS!
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APENDICE B — ENTREVISTAS SEMIESTRUTURADAS COM PAIS/FAMILIARES
BRASILEIROS

Fo ’1 Universidade Federal s
’_».4 dOEsplrlto Santo Pe Qcnprq
urFeEs

“POLITICA ORGAMENTARIA E TRABALHO DOCENTE NA EDUCAGAO
ESPECIAL EM REALIDADES BRASILEIRAS E MEXICANAS”

PAUTA DA ENTREVISTAS

1. Esta entrevista faz parte da coleta de dados referente a pesquisa "Politica
orcamentéria e trabalho docente em educacdo especial nas realidades brasileira e
mexicana", sob a coordenacdo do Dr. Reginaldo Célio Sobrinho e Dr. Edson
Pantaledo Alves.

2. A equipe colaboradora esta vinculada ao Grupo de Pesquisa “Politicas, Gestéo e
Inclusdo Escolar - GRUPGIE - da Universidade Federal do Espirito Santo”,
coordenado por esses mesmos professores universitarios.

3. A entrevista sera gravada unicamente com o objetivo de facilitar a transcricdo dos
dados recolhidos.

4. Nenhuma informacado pessoal sera revelada, nem os nomes dos participantes ou
instituicBes de ensino, e a ética e o respeito pela pesquisa serdo mantidos.

5. Agradeco antecipadamente por sua cooperacao

PERGUNTAS DE ORIENTACAO PARA ENTREVISTAS COM MEMBROS DA
FAMILIA

1) O/a senhor/a poderia falar sobre a deficiéncia do/a filho/a? Como é? Qual é o
diagnostico do seu filho/a?

2) Comente sobre a importancia da escola para seu/sua filho/a.

3) Vocé poderia nos contar sobre trés atividades ou agbes que a escola realizou que

foram muito importantes para seu filho/a?
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4) Vocé poderia listar trés atividades ou trés acdes ou trés recursos (ou materiais) que
a escola deveria ter para trabalhar melhor com seu/sua filho/a?

5) Comente quais S&0 0S recursos que o0 governo manda para a escola.

6) Comente como esses recursos sao usados na escola onde seu/sua filho/a estuda.
7) Como voceé percebe e avalia as condi¢cdes de ensino na escola onde seu/sua filho/a
estuda?

MUITO OBRIGADA!
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APENDICE C — TERMO PAIS/FAMILIARES MEXICANOS
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Pagina 1 de 2
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
DEPARTAMENTO DE EDUCACAO POLITICA E SOCIEDADE
Pesquisador Responsavel: BRUNNA CAVALCANTE LEAL TRINDADE
Endereco: Av. Fernando Ferrari, 514 - Goiabeiras, Vitoria-ES
CEP: 29075-910
Contato institucional: Telefone: (27) 4009-2534; 4009 — 2537
E-mail: ppgeufes@yahoo.com.br

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O/A Sr.(a) estd sendo convidado(a) como voluntario(a) a participar da pesquisa:
‘PEGADAS NA AREIA: AS CONDICOES DE OFERTA ESCOLAR PARA
ESTUDANTES PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO ESPECIAL, NA PERSPECTIVA
DE PAIS/FAMILIARES BRASILEIROS E MEXICANOS”. Um estudo desenvolvido
pela estudante de mestrado Brunna Cavalcante leal Trindade, como parte da pesquisa
intitulada: “Politica orcamentaria e trabalho docente na educacido especial em
realidades brasileiras e mexicanas”, que esta em fase de desenvolvimento pelo grupo
de pesquisa “Politicas, Gestao e Inclusdo Escolar: contextos e processos sociais”
(CNPq), vinculado a linha de pesquisa “Educagao Especial e processo inclusivos”, do
Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Espirito
Santo.

Neste estudo temos com objetivo constituir compreensdes sobre as condi¢cbes de
oferta escolar para estudantes publico-alvo da educacdo especial no Brasil e no

México, na perspectiva dos pais/familiares.
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Neste momento, sua participacdo se dara concedendo uma entrevista, realizada de
modo virtual e coordenada pela pesquisadora responsavel pelo estudo,

supervisionada pelo orientador responsavel — Prof Dr Reginaldo Celio Sobrinho.

O tempo utilizado para a realizacdo da entrevista sera de até 40 minutos. Se for
autorizada pelo/a senhor/a, a entrevista sera gravada para posterior transcricao.
Durante a realizagcdo da entrevista, prestaremos todas as informacdes que o/a
senhor/a solicitar e trabalharemos para evitar que o/a senhor/a sofra qualquer tipo
risco relacionado a algum constrangimento ou acanhamento ao compartilhar
informacBes. Somente utilizaremos os dados e as informacfes prestadas durante a

entrevista, com o consentimento do/a senhor/a.

Para participar deste estudo o/a senhor/a ndo tera nenhum custo, nem recebera
qualquer vantagem financeira. O/a Senhor/a sera esclarecido(a) sobre o estudo em
qualquer aspecto e podera retirar seu consentimento ou interromper a participacéo a

qualquer momento.

Em caso de duvidas e para esclarecimentos sobre a pesquisa, a pesquisadora

podera ser contado através dos meios disponibilizados.

A pesquisadora ir4 tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo e o/a
Sr./a ndo sera identificado/a em nenhuma publicacéo resultante deste estudo. Os

resultados da pesquisa estardo a sua disposicéo, quando finalizada.

Em caso de danos recorrentes da pesquisa, conforme Resolu¢do 510 de 2016, do
Conselho Nacional de Saude em seu Artigo 19, que o participante possui direito a

indenizacao.

Nesse sentido, caso o/a senhor/a tenha necessidade fazer uma denuncia ou relatar
alguma intercorréncia sobre a pesquisa o/a senhor/a devera acionar o comité de ética
(CEP). O contato com o CEP podera ser feito pelo telefone (27) 3145-9820, pelo e-

mail cep.goiabeiras@gmail.com, pessoalmente ou pelo correio, no seguinte endereco:
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Av. Fernando Ferrari, 514 - Campus Universitario, sala 07 do Prédio Administrativo do
CCHN, Goiabeiras, Vitoria-ES, CEP 29.075-910.

Considerando a politica de isolamento social implementada devido o crescimento de
taxas de contaminacao por COVID19, as entrevistas acontecerdo de maneira virtual
pela plataforma do Google Meet. Esclarecemos que uma via deste termo e de sua
resposta de aceite sera arquivada pelo pesquisador responsavel, no Centro de
Educacéo, da Universidade Federal do Espirito Santo.

Eu, , fui
informado (a) dos objetivos do estudo “PEGADAS NA AREIA: AS CONDICOES DE
OFERTA ESCOLAR PARA ESTUDANTES PUBLICO-ALVO DA EDUCACAO
ESPECIAL, NA PERSPECTIVA DE PAIS/FAMILIARES BRASILEIROS E

MEXICANOS”, de maneira detalhada e que esclareci minhas duvidas. Sei que a

qualquer momento poderei solicitar novas informacfes e modificar minha deciséo de
participar se assim o desejar. Declaro que compreendi os termos da pesquisa e que
aceito participar desse estudo. Recebi uma copia deste termo de consentimento livre

e esclarecido.

Vitoria, de de 20

PARTICIPANTE: ASSINATURA
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