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Ata da sessdo da defesa de Tese do Programa de Pds-Graduagdo em Educagao
(PPGE), do Centro de Educagao da Universidade Federal do Espirito Santo, do
discente STEFERSON ZANONI ROSEIRO, candidato ao titulo de Doutor em
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Barros de Barros, Alexandre Filordi de Carvalho e César Donizetti Pereira Leite. Em
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intitulada “IMAGENS DE ESCOLA: E POSSIVEL FABULAR O VAZIO?". Terminada a
apresentagao do aluno, o presidente retomou a palavra e a cedeu aos membros da
Comissao Examinadora, um a um, para procederem a arguigdo. O presidente
convidou a Comissdao Examinadora a se reunir em separado para deliberagdao. Ao
final, a Comissdo Examinadora retornou e o presidente informou aos presentes que a
Tese foi APROVADA. O Presidente alertou que o aprovado somente tera direito ao
titulo de Doutor apés o cumprimento de todas as obrigagoes Curriculares e
Regimentais do PPGE e da homologacgéo do resultado da defesa pelo Colegiado
Académico. Entao, deu por encerrada a sessao da qual se lavra a presente ata, que
vai assinada pelos membros da banca examinadora.
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A Comissé@o Examinadora da Tese de Doutorado intitulada “IMAGENS DE ESCOLA:
E POSSIVEL FABULAR O VAZIO?”, elaborada por Steferson Zanoni Roseiro,
candidato ao Grau de Doutor em Educacdo, recomendou, apos apresentagao da
Tese, realizada no dia 12 de junho de 2023, que o mesmo seja (assinale um dos
itens abaixo):

(x ) Aprovado

( ) Reprovado

Os membros da Comissao deverao indicar a natureza de sua decisao através de sua
assinatura na coluna apropriada que segue:
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Janete Magalhaes Carvalho
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Reawme

Propondo rasgar as imagens de escola em vazios fabuladores de sentidos, a
tese indaga: primeiro as cores ou as dores? A pesquisa foi desenvolvida com
a fabulagdo como metodologia especifica da cartografia, onde estiveram
envolvidas criancas do Ensino Fundamental 1 de uma escola publica do
Espirito Santo. Para registro dessa pesquisa, as criancas realizaram desenhos
e pinturas e registros ocasionais escritos. Defendendo a tese de que, para
tracar outros possiveis para a escola, € preciso rasgar nas imagens de escolas
vazios o suficiente para que dali saltem outras experiéncias do corpo no
tempo, a escrita comeca por afirmar apontar a estreita alianca entre curriculo
e a funcdo da escola. Assim, compreende o curriculo como acbes que
aproximam, na escola, o corpo dos saberes e conhecimentos do mundo,
produzindo no primeiro um sentimento de continuidade com o segundo.
Atenta aos perigos de uma continuidade que ndo enfrenta a maquinaria
capitalistica, a tese procura produzir imagens de escola para além da
cafetinagem da vida. Deste modo, alunas e alunos convidam a escola a
pensarem 0 COrpo nos exercicios curriculares. Pintam quadras e ensejam a
fofoca como tentativas de provocarem aberturas perceptuais no tempo. No
fim, a tese trata justamente de fabular sentidos da escola a partir de vazios.
Exercitar a fabulacdo exige do corpo muita abertura perceptual; a
sensibilidade para com o tempo; e a certeza de que ninguém fabula sozinho.

Palavras-chave: Curriculo. Fabulacdo. Escola. Vazio. Fungéo da escola.



Abatract

Proposing to tear apart the images of schools in fabulations empty of
meaning, the thesis questions: first the colors or the aches? The research was
developed with fabulation as the specific methodology of cartography, and
involved children from Elementary School of a public school of Espirito
Santo. To register this research, the children created drawings and paintings
and occasional written records. Defending the thesis that, in order to outline
other possibilities for school, it is necessary to tear the images of schools
empty enough for other experiences of the body to emerge from there from
there in time, the writing begins by claiming to point out the close alliance
between curriculum and the function of school. Thus, it understands
curriculum as actions that bring together, at school, the body of knowledge
and the knowledge of the world, producing in the first a feeling of continuity
with the second. Aware of the dangers of a continuity that doesn’t confront
capitalistic machinery, the thesis seeks to produce images of school beyond
the pimping of life. In this way, students invite the school to think about the
body in curricular exercises. They paint courts and give rise to gossip as
attempts to provoke perceptual openings in time. At the end, the thesis deals
precisely with fabulating meanings of school from empty spaces. Exercising
fabulation requires a lot of perceptual openness from the body; sensitivity to
time; and the certainty that no one fabulates alone.

Keywords: Curriculum. Fabulation. School. Empty. School’s function.



Reawmem

Proponiendo desgarrar las imagenes escolares en vacios sin sentido, la tesis
pregunta: ¢colores o dolores primero? La investigacion se desarrollé con las
fabulas como metodologia cartografica especifica, involucrando a nifios de la
Escuela Basica | de una escuela publica de Espirito Santo. Para registrar esta
investigacion, los nifios hicieron dibujos y pinturas y registros escritos
ocasionales. Defendiendo la tesis de que, para esbozar otras posibilidades de
la escuela, es necesario desgarrar las imagenes de las escuelas lo
suficientemente vacias como para que de alli surjan en el tiempo otras
experiencias del cuerpo, el escrito comienza pretendiendo sefialar la estrecha
alianza entre el curriculo y la funcion de la educacion. Asi, entiende el
curriculo como acciones que aglutinan, en la escuela, el cuerpo de saberes y
saberes del mundo, produciendo en las primeras un sentimiento de
continuidad con las segundas. Consciente de los peligros de una continuidad
que la maquinaria capitalista no enfrenta, la tesis busca producir iméagenes de
la escuela mas alla del proxenetismo de la vida. De esta forma, estudiantes y
alumnas invitan a la escuela a pensar el cuerpo en ejercicios curriculares.
Pintan cuadrados y dan lugar a chismes como intentos de provocar aperturas
perceptivas en el tiempo. Al final, la tesis trata precisamente de fabular los
sentidos de la escuela desde los vacios. Ejercer la fabulacion requiere mucha
apertura perceptiva del cuerpo; sensibilidad al tiempo; y la certeza de que
nadie fabula solo.

Palabras clave: Curriculum. Fabulacion. Escuela. Funcion esolar.
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Coms habitar a escila fagends-a fugir d ¢ wma magem
degmatizada de s0? Come habildr wma escola para alem das
escelas do poder, as escelas disciplimares? Foucault (201Ub) feg
demasiads sucesss em sua Ceilira da escala-prisis, muits
embsra esta nas Tewha sids @ anica imagem de escola puitada
pele (Wisefs. A escela-prisis, todavia, perdura. Restar-nes-ia,
por comsequinte, rasgar as Telas do wma escola que wes quer
prisumeira para, quicd, fabalar culras umagens-escela. Como
Canar, em cada esquina dw escela, ww dos monsties que
tants teima em banir?
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Atese, RASGAR

AS IMAGENS DE
ESCOLA EM
VAZIOS
FABULADORES
DOUTROS
SENTIDOS.
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O incbmodo comeca por pensar que a escola é apenas um lugar ora de
socializagdo, por uma ldgica cruel de inclusdo em um plano de imanéncia
marcado pela maquina capitalistica; ora de um aprender medido e mediado
pela quantificacdo, pelo quanta de aprendizagem. A um s6 tempo, ha uma
no¢do que conjuga o conhecimento e a socializacdo. Conforme recorda Jan
D. Matthews (s.d., p. 36), “a escolarizagdo torna-se uma técnica de
propaganda que funciona através do uso do conhecimento”. Demasiadas
imagens de escolas como dores e de escolas que apenas nos guiam para certos
rumos estdo disponiveis por todos os lados. Mas se topassemos, no lugar, com
escolas dignas de pintar as mais belas telas? Poderiamos falar, antes, de

escolas carregadas de uma vontade de existir? “€ hora de que saibamos que,
se ds criangads ndo se redimirem, se nao se libertarem na escola, custara
muito trabalho para se redimirem e se libertarem quando forem adultas”

(Emmanuel, 2017, p. 23). Essa é uma tese sobre escola, feita em uma escola
e pensada com a escola, para professoras e professores, mas também para

alunas e alunos, jovens e criancas.
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Defendemos a tese de que, para tragar
outros possiveis para a escolq, é precise
rasqar nas imagens de escola vazios o
suficiente, para que dali saHem outras

experiéncias do corpo ne -l-emPo.
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eraparaser
corriaa, mas
vVirou
loteamento.

Sandra Mara Corazza
IHEETENTEL
Julio Groppa Aquino (2011, p. 39




Comecemos por afirmar: FALAMOS DE
CURRICULD SEMPRE QUE ALGD, NA
ESCOLA, CRIA APROXIMAGOES ENTRE
UM CORPO E 0 MUNDD (SEUS
SABERES E EXPERIENCIAS) E
PRODUZ, NO CORPO, O SENTIMENTO
DE CONTINUIDADE INFINITA COM O
PROPRIO MUNDQO.
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Falar de curriculo é falar de escola. Ndo ha curriculo que preexista a escola.
Ou melhor, entre os dois, estabelece-se uma alianga atualmente indissoluvel,
ndo porque o curriculo € uma lista de conteudos e conhecimentos ou de
habilidades e competéncias necessarios, mas justamente pela parte da causa,
da necessidade. Seja la como o curriculo é concebido, ele estd sempre
vinculado a uma funcionalidade da escola, a um objetivo que a sociedade (por
meio da escola) visa atribuir a seus habitantes. Se se quer uma sociedade X,
deve-se, entdo, dar como prioridade a escola, tal e qual, papel e atribuic&o.
Por conseguinte, serdo criados e estabelecidos novos modos de fazer escola,
novas organizacbes da sala de aula, novas dinamicas de ensino e

aprendizagem e por ai vai. Tudo isso propriamente diz de curriculos.
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CURRICULO B
FUNCAQ DA
BSCOLA

UMA ALIANCA INDISSOCIAVEL.



SOBRE CURRICULD E FUNGAD DA ESCOLA #1. Ao longo do século XX, os
estudos curriculares ganharam forca com base na leitura pragmatica anglo-
saxa (Terigi, 1996) e, desde sua emergéncia, eles estiveram relacionados aos
modos de organizagdo e de funcionamento da escola. Em retrospecto com a
histéria da educacdo brasileira, poderiamos dizer de certas rupturas das
nogdes de escola que foram necessarias para chegarmos, hoje, ao que
compreendemos por curriculo e ver, nele, a relacdo explicita com a fungéo e
os sentidos da escola. Por exemplo, foi preciso o desenvolvimento de uma
arquitetura tnica (Faria Filho, 2011) para que a escola deixasse de ser pensada

no seio familiar. E, mesmo quando a escola ja ndo se fazia num quarto ou nos

Pégina53



fundos de uma casa de certa estabilidade, foi ainda necessario estabelecer a
obrigatoriedade (muito fajuta, é claro!) para que comegasse a pensar
efetivamente em dispor as criancas nesse espaco escolar (Schwartz; Simdes,
2013; Schneider, 2007). N&o apenas isso, foi também necessario comecar por
dizer em que a escola tanto se diferenciaria da educacao produzida em seio
familiar e a educacdo que agora viria amparada por algo inestimavel para a
sociedade moderna: a ciéncia (Manifesto dos Pioneiros, 2006 [1932]). Era
necessario, entdo, que nao apenas o lugar de funcionamento da escola se
dissociasse e diferenciasse dos lares familiares como também sua organizacao

e seus principios fossem diferentes.
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Titulo: La letra com sangre entra (178x)
Arte: Francisco Goya

SOBRE CURRICULD E FUNCAD DA ESCOLA #2. Em um periodo em que
comecava a visar a insercdo das classes populares na sociedade letrada e
instruir nelas a civilidade ordenada, educada e pacifica (Ferreira; Schwartz;
Krohling, 2016), a escola deveria desprender-se da imagem da instrugéo
espontanea para afirmar o rigor e a cientificidade do processo educativo. A

um s6 tempo, viu-se a necessidade de apagar o corpo do instruido (o cérebro
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é a massa aprendente) e de fazer valer, nesse mesmo corpo, um novo tipo de
violéncia que ndo mais era o da chibata ou da palmatdria, como se ilustra na
pintura de Goya La letra com sangre entra. Era necessario produzir, entéo,
um método de ensino que separasse 0 corpo do modo de aprender, donde, por
acaso, todas as regras desse novo método se voltassem exatamente para o
corpo: postura para sentar, posicionamento das maos a mesa, modo de segurar
o lapis... (Vidal, 2011). Era preciso fazer circular uma crenca em relacdo a
escola e, conforme destaca Del Priore (2016, p. 337), por volta de 1870, nas
regides com grande quantidade de jovens, “educar significaria prevenir a
criminalidade e ‘desordens sociais’™, e, desde que a educagdo escolarizada
atendesse a critérios das fabricas e dos oficios, mal ndo faria se ela pudesse
também ja preparar 0s corpos para 0s trabalhos aos quais seriam
encaminhados. Ainda que o processo de escolarizacdo estivesse longe de
efetivar-se em sua obrigatoriedade e em seu papel politico-curricular —
estamos em 2023 e ainda debatemos sobre essa questdo —, o cenario escolar
ja comecava a ser pintado socialmente. A escola aparecia nos destaques dos
jornais, era romantizada pela literatura e dramatizada em pecas teatrais.

Estava aberta a temporada de producédo das imagens de escola.
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#EVIDENCIAS DE UM RACIONALISMO CADUCD.

Heranca cartesiana, a sociedade ocidental investiu
largamente na consagracdo da mente como local do
aprendizado. E, entretanto, bastava que um aluno
conjurasse qualquer indisciplina ou “imoralidade” para
gue recuperassem 0 corpo como privilégio das
aprendizagens. Mesmo na tentativa de superar 0S
castigos corporais, ha sempre o rastro de um modo
correto de se comportar durante as aulas, um modo ideal

que o0 corpo deve respeitar se quiser permanecer na

escola. A mente so aprenderd se o corpo estiver

nos acordos das condigoes para aprender?



FALAR DE CUWRRICWLO
IMPLICA SEMPRE A
EXISTENCIA DE UM CORPO.
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Os curriculos acontecem no corpo, marcam suas passagens
nele e predispdem dele para se efetivarem. Dai justamente o
inicio da tese com faces de um exame. Quais sdo 0s
restos deixados pela continua “examinagdo” curricular? Como
ficam os corpos quando a escola, enfim, acaba e deixa sua
marca apenas nos corpos que por ali passam? Quais também
ndo sdo as marcas que ficam nos corpos que pela escola néo
passam? Todavia, para além das faces de um exame, €
também no corpo que as FACES DE UM GOZ0 deixam seus
rastros. Os dois Ultimos desenhos da série Joy e Alegria
marcam 0 corpo com vivacidade. Joy € uma menina que,
voltando do recreio, fica sempre por U(ltimo para virar
estrelinha antes de entrar na sala; Alegria € uma menina que,
por outras logicas, fala por meio de desenhos. Uma ultima
estrelinha antes de adentrar um espaco onde seu corpo é
circundado por forgcas improprias a criacdo? Caberia um
sorriso numa linguagem téo peculiar se, dentro da sala de aula,
nada fosse possivel? Seriam mesmo todos os corpos dentro de

uma sala de aula assim tdo desprovidos de liberdades?
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[Duas pinturas de criangas: ‘$6) SENTADO ¢

MPORTADQO SQMN". Em ambas, o
corpo ¢ atravessado pelo racionalismo cartesiano.
Parece haver claramente alguém a lhes mandar sentar.
Todavia, em nenhum dos casos, o “sentar-se” é
desprovido de resisténcia. Mesmo que se sente, 0
corpo ainda & provido de um tanto de liberdades que
ganham forca em linhas de fuga a fazer peraltagens -
Seja ho Corpo gue Se vira para tras ¢ conversa, seja no
corpo que expande seu corpo para além dos limites
padronizados da cadeira-mesa.




O corpo curricularizado néo precisa ser 0 corpo da apatia. Curriculos néo
sdo unicamente documentos e, conforme nos convoca a pensar Inés
Barbosa de Oliveira (2011), é-nos precioso evidenciar as criagoes
curriculares que perpassam os cotidianos escolares. Ha um tanto de
criagdes curriculares ultrapassando os limites dos documentos curriculares
diariamente. Em nossas passagens pelas escolas, temos visto professoras
levar, em suas bolsas, uma infinidade de objetos que deixam de ser meros
objetos, para carregarem pequenos mundos em potencial (Roseiro,
Gongcalves, Silva, 2020). Seja carregando uma maleta de tintas, tampinhas
de garrafa ou uma boia inflavel de orca, professoras e professores tém
carregado consigo virtualidades que, no encontro com os alunos, poem em
evidéncia a impossibilidade de fazer curriculos e desconsiderar o corpo

aprendente em suas multiplicidades.
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Quando falamos de curriculos como aproximac@es entre o0 corpo e 0 mundo,
estamos defendendo ndo apenas um modo de conceber os curriculos como
também uma ética para com o mundo: ndo nos cabem, aqui, légicas de
dominacdo, de superioridade entre um dito “humano” sobre o universo.
Bebemos tanto de Paulo Freire (2020c) quanto de Eduardo Viveiros de Castro
(2015) para dizer que a continuidade do corpo no mundo €, antes de tudo, a
producdo de um corpo em relagdo com um todo horizontal. N&o podemos
continuar a perpetuar uma Idgica da superioridade de uns que, benevolentes
em demasia, “dao” aos outros o que lhes falta — logica colonialista da
educacdo bancéria. E ndo falamos disso apenas em uma perspectiva de
conhecimento sistematizado, quando uns saberiam mais que outros. Ha
também de se levar em conta a “superioridade” premeditada por algo que nos
é inerente: 0 humano. A ldgica cartesiana, iluminista, positivista e neoliberal
é a logica de um antropocentrismo. O principio do ocidente gira em torno do
humano. “[...] a metafisica ocidental ¢ a fons et origo de toda espécie de
colonialismo — interno (interaespecifico), externo (interespecifico), e se

pudesse, eterno (intemporal)” (Viveiros de Castro, 2015, p. 27).



Nunca se tratou disso, quiga de multiplicar o proprio conceito de “humano”,
como Viveiros de Castro e Veronica Stigger (2015) fazem numa lindissima
historia entre uma onc¢a e um corpo indigena: a onca é o humano do corpo
indigena ou 0 menino Joaci é a onca do grande animal? Questdo de perguntar
pelo corpo do outro, pelo modo como o outro V&, pelas sensibilidades do
outro, mesmo que 0 outro seja um corpo inanimado. Enxergar-se em
continuidade infinita para com o mundo é multiplicar as percep¢des que dele

fazemos.
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A beira do edpacgo, acervo da pesquisa




NAD SOMOS CORPOS ESTRANHOS A7 MUNDD.

N&o somos uma matéria estranha que habita o planeta. Antes,
somos corpos com o mundo. E radicalmente negamos a
premissa demasiado antropoldgica — que tanto retroalimenta
o fogo capitalistico — de que o corpo (humano) habita os outros
corpos (naturais ou nao), transformando-os a seu bel-prazer.
N&o. Todos os corpos se habitam e exercem entre si relagdes
de forcas. Corpos humano e ndo humanos, maquinicos,
naturais, virais, tecnologicos etc. sdo afetados pelas variacoes
de forcas e pela variacdo incalculavel resultante dessas
relagdes. Talvez pudessemos nos considerar continuidades da

carne do mundo, de suas transformacdes, de suas esteticas.
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authab tarntod mundos, polique o colpa e a
Poadem criak e fager thauessias em infinitas,
agora.
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Compor alegrias expansivas implica uma questao tanto de método quanto
de curriculo. Nao podemos pensar os curriculos apenas como criacoes
docentes. Faz-se um tanto de curriculo na conversa com os alunos. Nao
apenas nas dificuldades! Nao se trata desse jargao de que os curriculos sao

]’)

alterados e recriados com base no “contexto real” de uma turma. Nisso,
cai-se no pragmatismo. Antes, trata-se mesmo de proceder por escutas
sensfveis, de procurar as inquietacdes de uma turma, dar papo aos
burburinhos, de aliar-se as rebeldias. E, por método, dizemos aqui ja
daquilo que nos € caro - toda fabulacao so € possivel quando um mapa
comeca a ser desenhado. Os currfculos como conhecimento de mundo e

de ampliacao dos limites do corpo sao tao mais potentes quanto mais

minuciosos forem nossos diagnodsticos afetivos do presente.
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Comecavamos por perguntar: primeiro as cores ou as dores?

104

page not found

A gquestao nao € perguntar o que vemos, mas como nos afetamos por
aquilo gue vemos. Quando as dores se fazem presentes, diminufmos nossa
poténcia de agir ou procuramos pelas forcas que ativam nossas

resisténcias e nossas poténcias criadoras?



NOSSO CONVITE E SINGELD:
ENTRE EM UMA SALA DE AULA.

ONDE SEUS OLHOS DA BOA
PEDAGOGIA ENXERGAREM
BAGUNGCA POR PARTE DAS
CRIANGAS, PERGUNTE-SE PELOS
AFETOS QUE FAZEM SURGIR ALI.

QUANDO OUVIR DA
COORDENAGAD UMA AFRONTA
DIGNA DE UMA CENA DE
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NOVELA, INDAGUE-SE DO
QUANTO DE FORGA COLETIVA
NAD FOI NECESSARID PARA UM
CORPO CONSEGUIR SE REBELAR
CONTRA AS FIGURAS
AUTORITARIAS DE UMA ESCOLA.

AS PERALTAGENS QUE MARCAM
UMA SALA DE AULA DIZEM,
MUITAS VEZES, DE UM ESTADO
DE COISAS QUE 0 CORPO NAD
MAIS TOLERA. HA ALGO DE



INDIZIVEL ATRAVESSANDO 0S
CORPOS. E 0 CORPO, SEMPRE
EM BUSCA DO QUE AUMENTA
SUA POTENCIA DE AGIR, PROPOE
PARA SI OUTROS DESARRANJOS.

ENTRE NUMA SALA DE AULA
COMO SE FOSSE TODO DIA SEU
PRIMEIRO DIA — SENSIVEL A
LUZ, SENSIVEL AD CHORO,
SENSIVEL ADS VAZIOS.

Pégina79



PéginaSO

C\QW-%%WOGWW
pou eulieg pengamenlog



SZR

o~ -

~ ™

P~ o
- -
P <>

-
o

10 IMAGENS-TESE PARA SE
DeSFAZEREM ANTES DE
ADENTRAR UMA ESCOLA
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Iwmagem primeira. Um corpo adentra a escola questionando a logica de

socializacdo. Onde ja se viu dizer que escola é lugar de socializar? O corpo
perambula entre a docéncia e a assisténcia social. Socializar € da logica da
sobreposi¢cdo do mim sobre o0 eu. O eu de uma “dimensdo ndo previsivel,
criativa, e que pode proporcionar sensagdo de liberdade” (Almeida, 2016, p.
29) é sobreposto por uma producdo social ligada as obrigacdes morais. A

escola estd presa em um loop: escola secializadora, escola adaptativa,
escola socializadora, escola adaptativa. Imagem dolorida; pesa nossos

olhares, cansa 0s corpos transitando por esses espacos. Transitando nao,

apenas seguindo, apenas cumprindo regras. Qualquer pergunta que nasca, 0S

corpos nessa imagem respondem de prontidao: “|NEGREIOSR (o=@l (o Elglel0
” (Ibid., p 148). Corpos juvenis marcados pela

ferocidade da escola que apenas 0s ajusta aos processos sociais dominantes,

corpos docentes sobrecarregados de papéis que ndo conseguem cumprir.



Imagem seguuda. Tmagewm +erceira. A linha de corte € o tempo. Tempo

esperado, tempo cronometrado. A imagem dois borra-se na imagem trés em
uma promessa de futuro tardio para uma juventude que se alimenta das
migalhas da vida. Imagem de jovens sentados a espera. A sala de aula e 0s
corredores da escola parecem tornar-se uma grande e infinita sala de espera.
A espera de qué? De um futuro melhor, um futuro promissor. “. 0 qué que eu
posso falar, tem que estudar se ndo a gente nunca vai ter o que a gente quer assim.. &
0 nosso sonho ne.” (Costa, 2017, p. 124). Imagem de corpos que se
comprometem com a escola apenas na medida em que visam escapar dela
como que impulsionados por um futuro imaginado. Por entre clamores e
anseios estudantis, vé-se que “a chave para um futuro mehor passa pela escola”
(DIAS, 2018, p. 88) e, com efeito, a escola aparece como uma instituicdo

redentora.
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Imagem duarta. Afirmacdo do estudar. A imagem talvez pudesse ser lida

como essa que faz o preludio desta escrita: alunos sentados, enfileirados,
concentrados em uma aula. A escola, aqui, € vista pela 6tica Unica da sala de
aula. Tentamos deslocar o olhar para ver a escola ou mesmo a sala da
perspectiva dos alunos, mas ndo conseguimos. Somos a professora. Uma
professora de geografia. Aparentemente, uma Gtima professora! Sentimos,
pela imagem, as discussdes bem embasadas com os alunos, o envolvimento
da turma e mesmo algumas notas de aprendizagem apds cada aula. Contudo,
ndo vemos nenhum rosto na sala de aula. A imagem € apenas da aula, dos
conteddos curriculares, dos planos de aula, de anotag¢6es aqui ou acola sobre
essa ou aquela aula. Se muito, das cognoscéncias e do processo de
humanizacdo dos alunos que, todavia, € dado apenas pelas observacdes
objetivadas de uma professora demasiado psicologizante (Motter, 2018).

Damo-nos conta: a prépriaimagem éuma aulla.



Twmagem quinta. O reldgio tenta correr, investe impiedoso. Os dedos tentam
conté-lo, tentam fazé-lo correr ao contrario. Ha algo que precisa ser protegido
do tempo ali. Estamos com os olhos colados no movimento dos ponteiros e
dos dedos e tardamos a perceber que, nessa escola, deparamos mais com
adultos que com criancas. Na verdade, ha tdo somente corpos adultos. Todos
0s transeuntes portam-se na compostura da adulteza! Olha mais
atentamente — ndo adultos, adultizados. Ha, sim, criancas ali. Mas criancas
roubadas de seu tempo. Se “a crianga e 0 jovem sdo tomados pela sensacéo
de que a juventude é efémera, passageira, que depois dela vem a ‘grande
experiéncia’” (Fortunato, 2016, p. 49), para onde escorre o agora? Criangas
tdo mais adultas que muitos corpos crescidos. Vocé entende que o relégio
quer é devolver as infancias algo que lhes foi tirado: o tempo. Mas a
imagem, tal quais os ponteiros, sé corre; 0s corpos adultizados passam por
ali, vao-se. Passa a hora e elas precisam voltar ao trabalho que as consome. A

imagem tenta segurar um tempo que, hd muito, esqueceu de fazer-se

duragdo.

Pégina85



Pégina86

TIwmagem sexta. Escola? Onde? Vocé vé uma mesa e um banco, vé sobre ele
criangas, adolescentes e adultos. A sua frente, até depara com um livro e um
caderno. Eles estudam. Mas como estudam nesse lugar? Como estudam em
meio & mata? Como estudam com o riacho molhando seus pés? E
mesmo uma escola? A pergunta ndo Ihe sai da cabecga. Pode, afinal, uma
escola ser feita sem 0s muros, sem as paredes? Podem os corpos mesmo sentar
lado a lado, mais como um grupo que como um corpo individualizado na
I6gica do eu aprendo? Coisa estranha! A imagem ndo da respostas, ela, no
maximo, mostra sorrisos, conversas e memorias de corpos indigenas que por
ali passaram (Fonseca, 2019). Ndo se preocupa com o tempol A escola que
ali aparece nos faz questionar quais, afinal, sdo os limites de uma escola...

Pode a escola ser uma conversa em meio a arborecéncias?



n=6

As seis imagens acima foram tracadas com base em teses de doutorado que

consideraram como ponto central a discussdo sobre a FUNCAO DA
ESCOLA. Se ndo nos cabem os vazios, ou melhor, se 0s vazios nos
escapolem, voltemo-nos, por conseguinte, para 0 ponto onde pensamos ser
possivel espid-los: onde a escola se afirma. A matematica envolvida nessa
busca € maravilhosa: de 71 trabalhos sobraram 6 por mero acaso da
insisténcia em querer teses que se ponham efetivamente em escolas. E
impossivel afirmar a educacdo pairando, quem sabe, a distancia segura de

guem néo pisa o chéo da escola.

-N=6
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Fujamos, todavia, da logica de culpa.

O que dizem essas seis imagens? Decerto, ha um descontentamento de nossa
parte para com elas. As imagens das teses desses autores pouco contribuem
para afirmar a escola como lugar de criagdes e afirmacgdes da vida. Que se
dird, entdo, de expansdo das liberdades do corpo. Todas elas, evidentemente,
estdo inseridas no campo dos estudos curriculares e também trazem, em seu
bojo, discussdes sobre a sociedade na qual estdo inseridas. Todavia, com
excecdo da tese da Mary Fonseca (2019), o tom da escrita € um tom pesaroso,
triste, cheio de marcas de uma sociedade adoecida. Ndo ao acaso, também
suas escolas parecem padecer. Vivemos ldgicas de agenciamento no qual nos
é impossivel ter uma escola sorridente, afirmativa, quando fazemos de nossos

agenciamentos um eterno luto.



sociledade adoecida
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Somos a sociedade que vivemos, a qual criticamos.
Nao ha uma sociedade justa a ser declarada se nao
nos pomos a produzi-la desde ja. Nao ha um
mundo-verdade nos aguardando “la fora”, um
mundo-ideal esperando a ser descortinado, a ser
aleancado em uma luta impossivel. E no tempo do
agora, das criacoes cotidianas, que os vazios sio
possiveis, que as torcoes nas imagens de escola
criam outras escolas. Quem produz outras
imagens de escola somos nés. Que imagens
fazemos com nossos corpos, nossos encontros e
nossas lutas?



As imagens encontradas nas teses
anunciam a sociedade que temos vivido.
Seu tom. entretanto. nao nos basta. Ainda
que nao gostemos do tom lamurioso
encontrado em cinco das seis teses. e
evidente que. nelas. a imagem da sociedade
na qual as escolas estao inseridas nao e
uma sociedade apartada de suas senzalas.
Inclusive. nao poder iamos fazer uma tese
que invisibilizasse a propria sociedade na
qual estamos. Dizlamos antes: para criar
condicoes de liberdade do corpo. e preciso
um intenso diagnostico afetivo do presente.

Quais presentes convivem em nosSso lempo?
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Iminénciad do dedempenho, Steferson Roseiro
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SOBRE A ESCOLA E 0 DIAGNOGSTICO DO TEMPO PRESENTE #1

A instituicdo escola compde a sociedade. Ndo ha escola de um lado e
sociedade do outro — estamos na sociedade, somos e desenhamo-la. Talvez
dai nossa inquietacdo em aceitar os discursos de que a escola € uma priséo,
de que a escola vive apartada da sociedade e fora de seu tempo... A €SCOIQ,
para nosso iNFOr+UNio, COrrobora em demasia O +tempo em
que vive! Ja diziamos antes: pensar os curriculos implica uma funcéo da
escola, um papel, uma especificidade que, de certo modo, tende a corroborar
a nogdo de vida, corpo, politica e de “humano” que cada sociedade produz.
Mas o que implica isso? Em primeiro lugar, implica que ndo ha politicas
curriculares que ndo acompanham as dancas e tramas politicas da sociedade
e de seus arranjos. Todo investimento politico curricular implica, em dada

medida, em estabilizar o que ¢ “inevitavelmente fugaz” (Cunha, 2015, p.

e e e e e e e E e e e e e e e e e e e e e - - - - — -



Ao mesmo tempo que rejeitamos a nocao de escola-prisdo, contudo é inegavel
a existéncia de forcas que, na escola, incidem sobre a disciplinarizagéo e
controle dos corpos (Carvalho; Roseiro, 2015). A tendéncia em expor 0 corpo
ao limite de sua nudez, isto €, em negar-lhe sua existéncia politica, ¢ uma das
operacdes da sociedade de controle definida por Gilles Deleuze (2013). Ainda
que nos desagrade a nocao foucaultiana de poder disciplinar como aquele que
incide sobre os corpos para fazer valer o bom comportamento, é visivel que a
escola, em muitos momentos, opte por operacionalizar essa estratégia: corpos
enfileirados, a vigilancia permanente, a ordem de fala, o siléncio como regra,

a permanente suspei¢éo do outro...
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IMINENCias da disCiplind espalha. em suas linhas. a escola
disciplinar de Michel Foucault (2014b). a escola que. conforme
diziam Roseiro e Carvalho (2022). fazia escorrer as dores de que o
proprio Foucault se ressentia: a paixao pelo poder. Mas que escola
¢ essa de que Foucault falava? Era justamente a escola apaixonada
pela disciplina. pelo corpo disciplinado. Quando a crianca nos
indaga por que aprende melhor se mexendo. o tom ressentido em
sua voz. o modo pelo qual ela espera que aquilo nao seja discutido
traz. em suma. o tom disciplinar. ‘Aprendemos sentados!.
presumia a crianca ouvir em resposta. kssa. justamente. seria a
resposta disciplinar. Entretanto. ¢ a ela que nos aliamos? E mesmo
necessario dar continuidade aos discursos de ordem em uma
sala de aula? Quando. por algum motivo. precisamos sair da sala
na condicao de professoras. qual ¢ nosso primeiro intento? Pedir
a turma que colabore e nao se machuque ou por alguem de vigia
na sala. seja uma crianca. seja outro corpo responsavel?



A MAIS CELEBRE IMAGEM DE

ESCOLA FEITA POR FQUCAULT

£, PARA NMOSSQO INFORTUNIO, A
DA BSCOLA-PRISAQ.

(Roseiro, Carvalho, 2022, p. 8392).
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Basta, entdo, esburacarmos a imagem da escola prisao que, de repente,
estaremos livres dos agenciamentos que aprisionam o corpo? Nem de longe.
Conforme Deleuze (2013) ja observara, assim como o proprio Foucault
(2014a) e, mais recentemente, Maurizio Lazzarato (2011) e Byung-Chul
Han (2017a), o poder disciplinar que funciona pela coercdo do corpo para
fazer proliferar um modo especifico de existéncia ja ndo opera. Ou, melhor
dizendo, ndo é a Unica operacdo da maquinaria capitalistica. O poder
coercitivo, conforme observou Foucault (2014a), produzia efeitos menos
duradouros que uma estratégia do poder que fosse propositiva. Seja

tomando a SOCicdade do desempenho em Han (2017a) ou a
sociedade neoliberal em Lazzarato (2011), parece-nos evidente

vivermos um tempo além e aguém da coacado externa; viveriamos, hoje, um
tempo marcado pela autoimposicao.
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Se Foucault trabalhou arduamente para dessacralizar do poder seu carater
repressivo, aludindo para o carater constitutivo do poder nas sociedades a
partir de sua forca produtora, Byung-Chul Han (2017a) alega encontrar, no
contexto do capitalismo contemporaneo, nao apenas a “producdo” como
regra, mas uma permanente submissdo do corpo a ela. As histdrias de sucesso
que se multiplicam, histdrias de trabalho infinito, de producdo incessante, mas
demonstram a aversdo a pausa, a ruptura. Na linguagem em voga, o famoso
corre exibe a acdo, além de exigir o prazer em decorréncia disso. Estamos
todos fazendo nosso corre: € a professora que enche o quadro de atividades
e, ao se sentar, abre o celular ou o notebook para fazer atividades da pés-
graduacdo, mais uma que comecou este ano; € o aluno youtuber que ou faz
stream no meio da sala de aula ou, pelo menos, ja planeja sua gravacdo para
mais tarde; é a méde que, trabalhando fora, encontra, nas redes sociais da
escola, um meio de acompanhar a vida escolar do filho. A sociedade do

desemprenho exige do corpo o permanente — e regozijante — recomeco.
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). Qneol iberal ismo é, segundo Foucault, um modo

de governo que consome a |iberdade, e que,
| para se fazer, deve primeiro produzi—-la e
organiza-la. A liberdade ndo é para os

neol iberais um valor natural que preexiste a
acdo governamental e a qual se trataria de
garantir o exercicio (como no |iberalismo
classico), mas € algo que o mercado tem
necessidade para poder funcionar.

(Lazzarato, 2011, p. 29).
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A velha cena da professora que leva para casa as provas e
atividades para corrigir. no fim das contas. nao diz tanto da
sociedade do desempenho. Nesse cenario. a professora nao esta
em busca do prazer ou da ‘liberdade’. Ali ela cumpre com um
dever. uma obrigacao e dificilmente se apraz com isso. Nao. A cena
do desempenho ¢ a do corpo que se dedica ao maximo. porque. de
algum modo. ve ali uma vantagem incontestavel em fazer aquilo. 0
corpo. na sociedade do desempenho. acredita na meritocracia. no
prazer de ser produtivo. E ja dizia Han (2017a. p. 62): E uma ilusao
acreditar que quanto mais ativos nos tornamos tanto mais livres
seriamos’.

\————_——§,—~—§’--—
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O limiar da sociedade do desempenho é marcado pela
crianga que ndo mais vé o despertador matinal como o
vildo de seu sono, mas como o aparato tecnoldgico
que facilita seu ingresso numa madquina espacial rumo
ao futuro. Aqui, nhdo s6 os desenhos das criancas, Deus
ajuda quem cedo madruga e Rumo ao future, fazem sentido,
mas também as imagens-tese segunda e terceira que,
a todo o momento, veem nos alunos da escola o avido
interesse na escola como chave para o futuro. A
sociedade do desempenho conjura no corpo uma

intensa preocupag¢do com o futuro e com o bem-estar.
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Bem-estar é a condigdo s/ne qua non que a sociedade do
desempenho encontrou para convencer sempre mais e mais
pessoas a se inserirem na légica de um produtivismo
desenfreado. E preciso sentir-se bem para continuar a se
cobrar, continuar a poder ma/s. Poder mais, querer mais nao
apenas para com o mundo, mas para consigo mesmo. 0 proprio
corpo MIEREIR. E. conforme anunciou Sant’ Anna (2014, p.
157), a difusdo dos cosméticos e a naturalizagdo do processo
embelezador foi justificada, ao longo do século XX,
justamente pelo viés da autoestima e da felicidade. “HOje,

mensagens publicitarias baseiam-se na esperanca de curar
quaiquer badixa es+ima gracas ao Consumo de cremes de
beleza e de Uma ‘eSticadinha: na cara: Jevanta o aswrar,
rejuvenesce, Sacode @ poeira ensristecidd que FAz tudo cair,
do moral a libido” .
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Porém, ainda que muito forte hoje, dado o contexto atual

do capitalismo, a face do desempenho ndo é a Unica a

operar estratificacdes no territério. Aliada a ela,
encontrariamos também, segundo o proprio Han (2017b),
a sociedade da transparéncia. E, conforme sugere o nome,

ela opera pela logica de uma prestacédo de contas infinita.




O QOUE PODE HAVER DE
ERRADO NA
TRANSPARENCIA?

Decerto, passamos a nos acostumar com a légica de que prestar contas € bom.
Acostumamo-nos a tal ponto com a logica da transparéncia que passamos a
associa-la com o tema da liberdade de informacdo (Han, 2017b). Afinal, é
bom ver para onde vao os investimos publicos, por exemplo. A famosa era do
portal da transparéncia, da visibilidade dos gastos publicos, todavia, ndo
comegou ao acaso. O préprio Banco Mundial, no fim dos anos 1980 e na
década seguinte, introduziu nos acordos feitos com o Brasil justamente esta
exigéncia: que os gastos educacionais comegassem a circular. A justificativa?
Desvincular as crises e as intercorréncias prejudiciais dos “problemas
estruturais do novo paradigma de reformas neoliberais”, justificando, no

lugar, ser “‘um problema conjuntural ligado 4 mé& administragdo da economia”
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(Soares, 1998, p. 28). Um problema que, de acordo com o Banco Mundial,
seria facilmente resolvido se todos os gastos fossem destinados corretamente
para 0s elementos por ele apontado (gasto com livro didatico, com
treinamento para gestores, fornecimento de equipamentos para a
administracdo escolar e, ocasionalmente, com capacitacdo de professores).
Todavia, € importante observar que esse discurso da transparéncia nao era
algo clamado apenas verticalmente. Livia de Tommasi, apesar de tecer
criticas ferrenhas as politicas do Banco Mundial, termina seu artigo
perguntando se as formas de controle do Banco Mundial “contribuem (ou
ndo) para introduzir maior transparéncia, evitar o desperdicio e as formas de
corrupcao nos gastos publicos” (Tommasi, 1998, p. 221), justificando que,

dessa forma, a sociedade civil teria maior poder de decisdo na politica.



A tdo plausivel justificativa jaz ai: temos controle sobre
0s gastos publicos! Termos, finalmente, voz de volta!
vOX POFULI, VOX DEI Devolver ao povo o direito de
governar quem o governa! “AS A¢dOes se tornam
transparentes quando se transFormam em
operacionais, quando se subordinam a um
processo passivel de CGICUIOS, governo e
controle” (Han, 2017b, p. 10).
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Damo-nos conta, entretanto, de que a transparéncia ndo ¢ uma exclusividade
de nossos governantes? Que diariamente nos reintrojetamos nas regras da
transparéncia? Lazzarato (2014) anunciava que geramos dados infinitos sobre
nds mesmos com os cliques diérios que fazemos na internet. Han (2017b) vai
um pouco mais além: ndo sé aumentamos os dados de interesse e desinteresse
que produzimos sobre n6s mesmos, sendo fazemos relatérios completos em
nossas redes sociais com direito a fotografias; em nossas conversas digitais,
recheadas de segredos e informacdes pessoais; em nossas viagens e paradas.
Circulamos em cidades cada vez mais informatizadas e tudo que fazemos é
acompanhado, em dada medida, por olhos que nos vigiam constantemente.
Se comegavamos por dizer que a sociedade disciplinar ndo ¢ mais a Unica
efetivacdo do poder hoje, Han nos provoca a pensar se 0 pandptico, contudo,
ndo foi atualizado em uma versdo mais aberta e aperspectivista — os olhos
vigilantes multiplicaram-se. Todos, de algum modo, tém a possibilidade de
acompanhar e vigiar nossa vida. Nao ao acaso os escandalos de traigdo sdo
cada vez mais recorrentes. Basta entrar em um aplicativo de pegagéo sem usar
foto de identificacdo que logo se encontrardo conhecidos dispostos a algo no

“sigilo”.



Aliada ainda a vigilancia permanente, a sociedade da transparéncia, por expor
tudo, alega nada esconder. E, por conseguinte, pretende ser neutrg,
justificando tudo mediante a simetria que ela assegura. A sociedade da
transparéncia visa equalizar os recursos e 0s corpos em governo. Governa-se
mostrando que os dois lados da equacdo sao equivalentes. E, sendo neutra,
justa e equalizadora, ndo poderia ser outra coisa sendo confiavel. O problema,
contudo, é que a transparéncia ¢ um sinal de uma vida que nao mais se vé
capaz de confiar — “a sociedade da transparéncia ¢ uma sociedade da
desconfianca e da suspeita, que, em virtude do desaparecimento da confianca,
agarra-se ao controle” (Han, 2017b, p. 111). E, agarrando-se ao controle,
matematizando as a¢bes e pondo-as em equacdes previsiveis, a sociedade da
transparéncia finda com toda e qualquer liberdade. A liberdade, dizia o autor,
“ndo seria possivel em uma sociedade de total iluminagdo e de controle” (Ibid.,
p. 48). A transparéncia implica um tanto de previsibilidade e, portanto, de

impossibilidade da liberdade, ainda que esta seja um dos seus motes.
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MAS, SE A SOCIEDADE DO
PESEMPENHO E DA
TRANSPARENCIA E A SOCIEDADE
OQUE PRIVILEGIA A LIBERDADE E
O PRAZER E TEMOS, A9QUI,
FALADO DE LIBERDADE E DE
AFIRMACAO DA VIDA, COMO
ENTAO NOS DIFERENCIAMOS DO
DPISCURSO VIGENTE?
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SOBRE AS NOGOES DE LIBERDADE #1

Em uma resposta simples: na constituicido de um corpo que vai
para muito além de um corpo individualizado. Ndo existe
| iberdade do “eu” sem levar em conta a |liberdade dos corpos
que compdem o mundo comigo. Nosso conceito de |iberdade so6

existe enquanto é pensado e produzido coletivamente.

Maurizio Lazzarato (2014), leitor de Deleuze e de Guattari,
faz uma leitura muito interessante sobre o modo como nos
constituimos. Com base na leitura majoritaria em Guattari,
Lazzarato propde compreender que todo corpo é tomado por um

duplo movimento que, a um s6 tempo, tenta nos individualizar
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(sujeicdo social) e tenta nos fazer virar apenas mais um em

meio a uma massa (serviddo maquinica).

Esse duplo processo marcaria, assim, justamente o modo como
passamos a existir no mundo. Mediante o processo de servidio
maquinica, percebemo—nos apenas um entre milhdes. Isso acontece
porque a megamaquina capitalistica nos agencia por meio de
semiologias assignificantes, isto é por fluxos de informacdes
que ndo possuem o menor sentido para parte consideravel da
populacdo. Sdo os numeros das bolsas de valores, os codigos
genéticos, os registros de nascimento, os numeros aleatorios
do CPF, a distribuicdo dos |imites urbanos, os acordes
musicais, o movimento da camera cinematografica, uma pintura,
as constatagdes; nas escolas, os indices das avaliagbes de

larga escala, o nivel de evasdo, o fluxo escolar.



“A mdaquina ¢ imediatamente um agenciamento material e
semidtico, atual e virtual. Por um ado, antes de ser uma técnica, a
maquina € diagramatica, isto ¢, habitada por diagramas, planos e
equacoes. Por outro lado, na mdquina ha dimensoes ‘visiveis,

. -~ . ] . g
sincronicas’ (o agenciamento dos componentes, planos, equagdes),
mas também ha dimensoes virtuais, diacronicas, uma vez que ela
se situa na inferse¢do de uma série de maquinas do passado e de

uma infinidade de mdquinas por vir” (Lazzarato, 2014, p. 73).

z

Todo nosso universo é marcado por essa semiologia
assignificante. 0s fluxos assignificantes distribuem os
territorios ao mesmo tempo que se distribuem sobre eles para

continuar a distribuir os fluxos em outros diagramas.
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Esse seria o efeito da serviddo maquinica.

Por sua vez, somos também afetados por uma sujeicdo social
marcada majoritariamente por semid6ticas significantes, isto é,

pela linguagem.

Poderiamos explicar a semidtica significante como aquela que
acompanha o discurso de ordem, estabelecendo padrdes e modos
de representacdo por meio da enunciagcdo. A semidtica
significante opera pela midia, pela representacdo, pelo
discurso politico, pela propaganda. Se olhamos novamente para
a histéria da beleza no Brasil com o trabalho da Denise
Sant” Anna (2014), ¢é justamente uma cartografia das
transformacdes da |inguagem publicitaria que a autora faz ali.
Nada mais que isso: a passagem da propaganda movida pelo medo,
que aliava os cosméticos e medicamentos aos riscos de morte,

de adoecimento e afins para, mais tarde, ser aliada as



vantagens dos usos medicamentosos. Passagem da pulsdo de morte
para a poténcia de vida. E basicamente essa a transformacdo
percebida pela autora para que a indastria farmacéutica

marcasse um crescimento tdo amplo em sua historia.

Contudo, o oque n3o podemos fazer é desconsiderar que
agenciamento maguinico antecede e da continuidade ao discurso,

ao uso da |inguagem.

“Ab Pigwras Lt milicordes The [
apenas Mgrificaces. Has preferem  erdems  de
menments e parada e, sebretude, aclemnam ‘passagem ae
sen’ de wiimerses entelégicss” (Guattari, 2012, p. 61).

A |inguagem, ainda que ordene, acompanha os fluxos maquinicos,

as semi6ticas assignificantes. Ou mesmo que rompa com eles (as
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maquinas também operam cortes e param de funcionar apés certos
golpes e contragolpes), as maguinas ndo sdo um conjunto
inalterado de estratégias e mecanismos. Elas se modificam com

os fluxos lingufisticos

Todavia, o que faz a linguagem é justamente controlar as
desterritorializacdoes (Deleuze; Guattari, 2011). Prezam pela

manutencdo diagramatica.

“0 discurso dos economistas, da midia, dos experfs e juizes cria a
crenga de que ¢, de fato, o sujeito individual que age e que deve,
por isso, ser remunerado. Através das semiéticas de significagao
sao produzidos as histérias, a informagao, os comentdrios e os
discursos que constroem e legitimam a fungdo e o papel desses

‘sujeito individuados’” (Lazzarato, 2014, p. 89).



A linguagem, aliada a megamaquina capitalistica, injeta no
corpo o discurso da individualizacdo. E, conforme Lazzarato
observa, uma vasta producdo filoso6fica e cientifica é produzida
nesse mesmo seio, reafirmando o diagrama da responsabilizacédo

do corpo por aquilo que estd muito além e aquém dele.

Ndo cabe unicamente ao aluno, na escola, por exemplo, a
responsabilizacdo pro suas ndo aprendizagens. Também nZo se
trata de culpar a famflia que ndo acompanha a crianca ou a
professora que ndo faz a aula ludica o suficiente. Essa seria
a tarefa facil, algo ja feito pelo discurso midiatico, pelas
secretarias de educacdo, pelas blogueiras palestrantes, pelos
influencers digitais e, infelizmente, por nés mesmos nas

escolas
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“A complexidade, o caos, a superabundancia de informagoes, de
imagens, de discursos, constitui um problema para o individuo
submerso por esses fluxos, mas nao para uma maquina social capaz
de seleciond-los e de elabord-los coletivamente (coletivo composto

de humanos e nao humanos)” (Lazzarato, 2019, p. 113).

A questdo que fica, entdo, é a de como retirar do corpo
individualizado a responsabilidade que a ele é atribuida, de
como toma-la enquanto corpo coletivo. Ou, como brinca uma
professora inspirada em Michael Lowy, seria mesmo esperado que
alguém se agarrasse pelos proprios cabelos para sair da areia

movedica?

Ndo ha vida autossuficiente. A imagem do empreendedor de si

t3o0 cara a versdo vigente do capitalismo empenha-se em negar



ou apagar todo o diagrama de forcas que produz no corpo. Tornam-
nos reféns de uma competicdo t&do acirrada, que impossibilita
ver no outro qualquer relacdo de coletividade. “0 outro é
sempre o meu concorrente” . Talvez, por isso, tenhamos

naturalizado tanto os programas televisivos de competicdes

“€ ew achamna que aw amdlise das fervmacses de
Interpesseais que wimbham  da  paicelegia,  do
: tobogia, eto., que ibse digia e ae comimmd

des sisteman. de preducie” (Guattari, 2016, p. 95).

Dai por que nenhuma |iberdade pode ser pensada apenas no ambito
do sujeito. Correndo o risco de sermos repetitivos, reiteramos:
se efetivamente falamos em ampliacdo de nossas |iberdades, ela

s6 pode ser pensada em um corpo que se reconhega como parte de
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um todo com o mundo no qual humanos, ndo humanos, maquinas
afetos e semid6ticas se percebam mutuamente imbricados uns com

0s outros.

Na face atual do neoliberalismo produtivista, vemos as forcas
capitalisticas assumirem a forma de uma maquina de guerra
desenfreada, irreverente com os territérios que ela mesma
produz. Produz hoje para desfazer-se amanhi. Todo corte e toda
ruptura efetuada contra a maquina capitalistica estdo a um
passo de serem reterritorializados pela préopria maquina em uma

jogada nova.

Com quais forcas nos aliamos para declarar as guerras
necessarias contra a maquinaria capitalistica?



MAS, AFINAL, 0 QUE QUER A MAQUINARIA CAPITALISTICA?

Alimentar-se de todos nds, de nossas forgas vitais,
poderiamos dizer. Mas ndo apenas isso. Michael Hardt e
Antonio Negri (2016) propdem que a maquinaria
capitalistica hoje acumula por meio da desapropriagao,
transformando o comum em privado, seja aquilo produzido
publicamente ou socialmente, como também os afetos.
“Este comum ¢é ndo s a terra que compartilhamos como
também as linguagens que criamos, as praticas sociais que
estabelecemos, os modos de sociabilidade que definem
nossas relagoes e assim por diante” (Hardt; Negro, 2016, p.
162). E a prépria privatizacdo do comum que a maquinaria
capitalistica almeja. Em meio a isso, tateamos fugas
ocasionais aqui e acold, cientes de que essas rupturas serao
sempre temporarias e a maquinaria, logo mais, engolira a
tudo e tornard todo movimento de resisténcia e criacdo uma
das técnicas de seu rol de expansdo infinita.
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Dessa expansdo infinita, a operagdo do capitalismo
passa a ser CAPITALISTICA. Noo hd,

conforme sugerem Félix Guattari e Suely Rolnik
(2007), uma operagdo da mdéguina do capital que
estivesse inferessada apenas na obtencdio de lucros
ante a produc&o humana. E a propria “humanidade”
Que é tecida em meio aos agenciamentos. E ndio se
trata, fTambém ja dizia Guattari, de dizer que a
ideologia capitalista langa sua sombra sobre as
pessoas e faz delas reféns da maguinaria. O
agenciamento € capitalistico — sufixo sfico — porque
antecede mesmo as pessoas, 0Os Corpos; iNnstala-se
MEesSMO NOS Processos de subjetivacdo; antecede
em muito as negociacdes. Os agenciamentos
capitalisticos Nndo ocorrem apenas nas agdes das
bolsas de valores, mas principamente Nno corpo que
iINndoga sobre a queda da bolsa sem ter com ela
nenhuma relogdo que evoca os fluxos monetdrios...



o Cap ttalistico

NPere ooy

onde antes poderia

haver 180 somente VldO
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SOBRE A ESCOLA E 0 DIAGNOSTICD DO TEMPO PRESENTE #2

Uma nota é necessaria sobre a afirmacdo de que a escola corrobora em
demasia o seu tempo. O que implica essa afirmacéo se, conforme ja diziamos,
também n&do concordamos com a ideia de que a escola deve trabalhar para o
futuro? Honestamente é uma questao simples. O tempo atual (ndo o presente,
mas o atual, isto é, seu quantum imediato) é marcado, como diziamos, pelos
agenciamentos maquinicos da servidao capitalistica. A vida, no tempo atual,
continua a mercé de forcas que buscam sempre a diminuir por meio da
efetuacdo dos dispositivos de controle, da reativacdo dos discursos do
desempenho, da manutencéo do corpo pela politica de embelezamento ou da
manuten¢do das forgas politicas por meio da continua “transparéncia”.
Conforme sugeria Suely Rolnik (2017), a maquinaria capitalistica tem
cafetinado o corpo por meio de um aparelho que nos faz reféns do que nds

mesmos produzimos sem, contudo, podermos nos sentir corpos Vivos.



“O que tudo isso tem a ver com viver o proprio tempo?”, alguém poderia
indagar-nos. Absolutamente tudo. Vivendo esse tempo e colaborando com
ele, a escola continua a ndo conseguir romper com ele. Ou melhor, continua
a ndo conseguir vislumbrar saidas a esse tempo que ainda ¢ atualizado pela
maquinaria capitalistica. E quem faz isso sendo nés mesmos? E a professora
que diz tanto veementemente discordar dos curriculos fundamentalistas
quanto simultaneamente precisar correr para cumprir com ele por medo da
acdo disciplinar; ¢ a mae que, para arranjar um “tempinho” para a vida escolar
do filho, passa a pedir sempre mais das publicacGes das atividades em sala de
aula a professora pelas redes sociais; é o aluno que, para “se comportar” ou
“ir bem” nas provas, € medicamentado com férmulas que o deixam viciado
em longo prazo e imediatamente grogue; € o diretor que, mesmo ndo gostando
de indices e da secretaria ou superintendéncia, chama as professoras e cria
uma estrategia de trabalho para que as turmas se saiam bem nas avaliagfes

com vistas ao bénus desempenho ou ao dinheiro no caixa escolar.
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Ora, se, nas quatro primeiras imagens-tese, 0 que vemos é uma serviddo da
vida perante o tempo — tempo Chronos impossivel de ser rompido nas
imagens primeira e quarta ou tempo futuristico a ser esperado nas imagens
segunda e terceira —, notamos, nessas duas Ultimas imagens, outras
possibilidades: na imagem quinta, é o tempo que se pde como algo possivel
de ser rompido, enquanto, na sexta, a escola assume lugar de afirmacéo da
vida. Elas marcam uma mudanca brusca com as imagens anteriores, todavia
propomos justamente articular suas duas forgas. N&o basta tentar afirmar a
escola sem que ela se ponha em um movimento de producdo de devir no
tempo; concomitantemente, ndo adianta quebrarmos os tempos, se ndo Somos
capazes de produzir na escola a forca afirmadora da vida. Se as escolas
afirmam sua funcédo por meio dos curriculos, ser-nos-ia, talvez, importante
comecar por dessacralizar os curriculos.



religio curriculare

religio curriculare

religio curriculare
religio curricul;
rEhng curr H : a cada instante, a cada nova

papelada burocrética, é a religido curricular que as praticas neoliberais

0 curriculare _ _
re - exigem das escolas. Professoras e professores entram em parafuso diante de

tanta planilha, registro, avaliacdo, projetos e material didatico. Em uma I"E|
pesquisa realizada em 2015, uma professora dizia que o curriculo, com
frequéncia, batia a sua porta e ela tentava sair dele, esquecé-lo, mas ele
sempre voltava (ROSEIRO; CARVALHO, 2018). Em 2021, outras
professoras, em outras escolas, parecem ressaltar o0 mesmo carater religioso
dos curriculos (CARVALHO; ROSEIRO, 2022) — conhecem seus limites,

sabem de seu carater regulador e, ainda assim, veem poucas possibilidades de

3Je|naLuUInd olbija.

religio curriculare
criacdes curriculares. Conseguem ultrapassar todas as OUADRADICES,

quando a arte entra em jogo! Mas quando o assunto é o curriculo...

[L=]

u | a re religio curriculare

gio curriculare FE|IQID curriculare
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A cena do eorpo que aprende em
movimento, em desenhos ou em
conversas — quanto ela incomoda a
vocé?

Quando vocé entra numa sala, o que espera dos alunos? O respeito de quem

se cala ou o respeito de quem envolve vocé em conversas?
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bninenciad do brincar, Steferson Roseiro
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SOBRE AS NOGCOES DE LIBERDADE #2

A liberdade de um corpo é, antes e sempre, a liberdade de
pensar, de encontrar outros corpos e tragar linhas de fuga -
momentaneas - em diregéo ao inesperado, ao imprevisivel, ao
incalculavel. A liberdade & o lance de dados, o acaso, a
insignificancia, o inexplicavel. Como pode, entdo, essa liberdade
ser pensada no coletivo? Simples. Sa ha pensamento no
encontro com o outro, com o Fora. Qualquer outra coisa poderia
facilmente cair na iluséo ou na desrazéo. A liberdade do
pensamento sa se conquista coletivamente.



A tese ecoa: rasgar imagens de escola em vazios
fabuladores d'outros sentidos. Acrescemos agora: Os
Vazios s6 sao possivels vo encoutro entre a afirmacio
da Vida € o devir do +empo. Dai o vazio surge como um
dentro-fora — um dentro-fora entre as imagens de

escola e as potéucias fabuladoras da vida.
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O MUNDO MAQUINICO-TECNICO, EM CUJO
“TERMINAL” SE CONSTITUI A HUMANIDADE DE
HOJE, E BARRICADO POR HORIZONTES DE
CONSTANCIA E DE LIMITACAO DAS
VELOCIDADES INFINITAS DO CAOS. [...1 MAS
ESSE MESMO MUNDO DE COACAO SEMIOTICA E
DUPLICADO, TRIPLICADO, INFINITIZADO POR
OUTROS MUNDOS QUE, EM CERTAS
CONDICOES, SO EXIGEM A BIFURCACAO PARA
FORA DE SEU UNIVERSO DE VIRTUALIDADE E
O ENGENDRAMENTO DE NOVOS CAMPOS DE
POSSIVEL. AS MAQUINAS DE DESEJO, AS
MAQUINAS DE CRIACAO ESTETICA, PELA
MESMA RAZAO QUE AS MAQUINAS
CIENTIFICAS, REMANEJAM CONSTANTEMENTE
NOSSAS FRONTEIRAS COSMICAS.

(Guattari, 2012, p. 65).



Se dueremos outros mundos par
comecemos por praticar nesse onty
l6gjicas curriculares. Ndo a um mundo
Vir, assim como wao ha um curriculo ideal
ser produzido fora da prépria escola. Os
curricnlos sdo criagses curriculares das quais
devewm nascer e nas duais devewm ser

pensados e recriados. Quais escolas podemos
criar, hoje, para incinerar o mundo dque wa
mals suportamos? Quals politicas e
praticas de escola nossos corpos ni
ddo conta de aguentar? € s6 is
Comecemos, pois, dal.
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TIwmagem —1. Uma escola cheia de escolas. Escola dentro de escola. Escolas

em imagens que ocupam tudo: paredes, chdos, salas de aula, quadros,
refeitdrios, bibliotecas... as escolas se espalham em pinturas cheias de
garranchos de criancas e de impossiveis, ou melhor, de possiveis. Tentamos
desvendar as pinturas, mas ainda ndo temos olhos de ver. Estamos, ainda,
aprendendo a olhar as pinturas que fazem nascer outras escolas dentro de uma
escola, que fazem ruir os tempos em devires. Estamos ainda descobrindo que
a funcdo de uma coisa diz do lugar onde se operam transformacdes — vazio
como zona funcional onde se encontram 0 cOrpo e 0 universo, 0 pensamento
e as metamorfoses. Talvez, nessa leitura, pudéssemos pensar a fun¢do ndo em
sua relacdo com os limites e as operacionalidades, mas, antes, pensa-la a
mediante suas transformag0es, seus encontros com o vazio, e, portanto, seus
devires (GIL, 2019). E... Estamos a sentir 0s vazios de uma escola que ainda

nao conhecemos.
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tinha um menino

'xonado pelos vazios

0s vazios, dizia ele,

eram de engrandecer o mundo
de fazer inté formiga

andar mais lento

menino cabecudo,
vivia a procurd-los.
ndo nas paisagens placidas

ou nas calmarias triunfantes



se dava de olhar

em pulga do elefante

na grandeza microscopica
OU NOoS Pés

dum menino pinga-fogo.

"pois que vazio
€ menino danado
pega os zéio de frente

e sai pelo lado!"



tinha dedo de cocar vazios
onde um vazio

ndo pararia sequer um instante.

"que caraminholas inventa um menino
de cacar feito um gigante
algo tdo esgarcado

tal qual um vazio delirante?"



O Mmenino nem se dava

dos gracejos da adultice

se em tom doutoral Ihe ralhavam
"explica o vazio"

dizia j&d que nada queria

se era o menino ou o dito cujo

ninguém bem sabia



se lhe davam uma fotomdquina
debochada,
agradecia

e pintava instantdneos

rasgando abracos

de toda rebugice



pOIis que O vazio

ah, estava sempre por acd
mudando e mudado
mutante importuno

a pulular infinitos

peraltagens de todo menino

vazio era amigo
de abrir o mundo

em impossiveis.
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Ruptit, Steferson Roseiro

na lida

‘cos pirralhos
salve-se

[se puder]

é tanto bate-volta
morde-e-assopra

quinda que deles num goste
trés ou um hao d’arrombar-lhe
risos de se alegrar.

na lida

‘cos pirralhos

livre-se

de seu cadete engavetado

i Titulo: € muito cadete para pouco viver
¥~ Steferson Zanoni Roseiro, 27 maio 2021
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U corpo grta. e por et

A crianca quer correr. Brincar. Conversar. Desenhar. Se vocé manda que ela
faca uma dessas coisas, 0 jogo muda. Quer sentar. Todo dia ouve-se numa
escola aquela tipica frase: “S4BMIMQ, JA FALBEI PRA NAQ

CORRER!. E, em seguida, algo no estilo: “Seprg (que se mandar correr

eles vao devagar?”. 0 que quer o cotpo? Sempre s6 um pouco de

liberdade...




Quando, no mestrado, me empenhei em estudar e conhecer a histéria do
corpo, de suas transformacdes, fi-lo, especificamente, no sentido de ver como
o0 corpo transformava a si mesmo para produzir o que vimos hoje a chamar de
beleza. De uma perspectiva neodarwinista com Nancy Etcoff (1999) a uma
perspectiva discursiva das analises do poder em Georges Vigarello (2006),
por meio da arte classica com Umberto Eco (2007) ou de propagandas em
revistas com Denise Bernuzzi de Sant’ Anna (2014), parece-nos evidente que,
em cada momento, ha um intenso movimento do corpo de criar para si nao
apenas atencdo ou um empobrecido desejo compreendido como prazer. Ndo
se trata de perpetuar a logica do empenho no corpo. Aqui falamos de
mutacBes do corpo numa légica de ampliar as liberdades. O corpo, ao
empunhar em si transformacgdes da carne, almeja afirmar a si mesmo. E isso,
jadizia Nietzsche (2017), € a propria vontade de poténcia, é o mais alto grau
de liberdade.
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A QUADRA FOI CONVOCADA, E,
HONESTAMENTE, QUERIA APENAS FUGIR
DELA. NAO COMPREENDIA COMO A QUADRA
PODERIA SER TAO IMPORTANTE PARA AS
CRIANCAS. ESTAVAMOS ALI, EM SALA OU NOS
POUCOS ESPACOS QUE A ESCOLA TINHA.
CONVERSAVAMOS, DESENHAVAMOS,
PINTAVAMOS, BRINCAVAMOS COM MASSA
ACRILICA, LIAMOS CONTOS E OUTRAS
OBRAS... FAZIAMOS DE TUDO PARA QUE A
ESCOLA GANHASSE OUTRAS LINHAS... E, NO
PRIMEIRO MOMENTO EM QUE COMECAMOS
POR FABULAR ESCOLAS, A QUADRA NASCE.

POR QUE TANTAS QOUADRAS?

Pégina16 1
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SOBRE A FORMULAGAD DE UM PROBLEMA #1
PRIMEIRA FORMULACAO DE UM PROBLEMA

POR QY9UE TANTAS QY9UADRAS
FORAM DESENHADAS?

Essa primeira formulacdo foi acompanhada de inUmeras indagacoes. Pode,

afinal, a escola ser outra coisa? E mesmo possivel fabular vazios nasimagens
que fazemos da e/ou na escola? Propomo-nos a inventar uma escola na qual
aparecem os ruidos de uma escola presa no tempo: quadra, quadra, quadra!

Nao ha vontade de criagdo na escola para além da quadra?



SEGUNDA FORMULACAO DE UM PROBLEMA
O QOUE QUEREM AS QUADRAS?

Havia, deveras, quadras para todos os lados nas pinturas e desenhos. De 69
arte-fabulagdes, 16 eram quadras. Quase 25%! Quadras, quadras e mais
quadras. Sem muitas variacOes estilisticas, de forma, de representacdo. E isso
talvez fosse o que mais me afetava: a quadra parecia nao consequir fugir do
padrao, do corte retangular com linhas duras delimitando um tempo
cronoldgico do “fora da sala”. “"O que querem as quadras?”, revolvia meu

corpo.
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TERCEIRA FORMULACAO DE UM PROBLEMA

PODE A ESCOLA TORNAR-SE UM
TERRITORIO-QOUADRA?

Fabulacdo de uma formulacao.

— Por que vocés desenham tanta quadra assim, gente?

- Porque o gemte pede brimear L

— U¢, e ndo pode brincar aqui ndo?

e pequemimbe assim, é... nem dé para sunin direits..

quaaaa/ae'r\adw... euim?

Pégina165



CQuadra, acervo da pesquisa
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Esta tese, em dada medida, sempre foi
uma tese sobre o corpo, ainda que assim
ndo se anunciasse. Ainda que tentasse
fugir do corpo, era o corpo que, a todo o
momento, era convocado pelas criancas
com gquem compunhamos a pesquisa.
Propunhamos fabular vazios nas
imagens de escola. Nos, demasiado
sabidos, queriamos romper com a imagem
da quadra. Mal davamos conta de que,
implicados com o corpo, era preciso
primeiro ocupar o Iugar onde o corpo é

corpo.
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QUARTA FORMULACAO DE UM PROBLEMA

Ha clichés na imagem-quadra da escola, pois sim. Entretanto, ha uma forga
que essa imagem carrega: a de uma temporalidade nao cronoldgica ainda
que dentro da regra crono. Um tempo em que uma crianca pode apenas
parar e enxergar o mundo por entre as grades cruzadas; um tempo em que 0s
pés descalcos sentem o chao que a sala fechada insiste em impedir; um
tempo em que o grito ndo é mais o problema, mas a alegria. O problema aqui
sereformulava: CO MO ESVAZIAR A SALA
DPE AULA DE SEUS EFEITOS
SEDIMENTADOS EPERMITIR 9QUE
NELA O TEMPO PUDESSE SER

UMA SENSACAO MAIXIS QSUE UM
ORDENAMENTO?
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Teses sebre o tempe e a
Labalacie ew de come abrit e
CONpe Qs Semubagles

SZR




Tudo nesta tese é pura fabulogdo. Fabulaogdo feita a
muitas Mmdos. Fabulagdo feita sempre Nno coletivo,
porgue Ndo existe um ser magndnimo que fabula
sozinho. Fabulagdo feita de linguagem rudimentar,
nem sempre significante, dessas que a gente
aprende com animais ou com criangas. Fabulagtio

Ccomo convite a desver — agdo manoelita — as

imagens de escola que nos pululom e a explorar o

gue se esconde do outfro lado das imagens.

FabulocBio como um exercicio de rasgar vazios.




Porque, no inicio e no fim, éramos apenas Nos.
Um professor, um tanto de criongas, uma hora ou duas nas

sextas-feiras que o tempo nos permitic. E a desculpa de

frabalharmos ali uma boa aula de filosofia que também fizemos,
& claro! Filosofia regada de tintas, papéis e desenhos.
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A fabulogto e o tempo mantém uma relagdo estreita e
indissoluvel. Diziamos, anteriormente, que a escola Ndo pode
ser “chave para o futuro” (preceito téo repetido pela méguina
capitalistica); contudo, em absoluto, pensamos ser nela que

o tempo segja possivel de ser aberto.



Em Friedrich Nietzsche (2017) e em Gilles Deleuze (2018), o real €,
a um so tempo, o campo-limite e o campo dos possiveis.
Nietzsche dizia que os niilistas, devotos destruidores do mundo,
nao se cansavam de anunciar as derrotas desse mundo e justificar
o fim dele por meio da ascensao ao mundo-verdadeiro. Nietzsche,
evidentemente, nao tardava a gargalhar dessa estupidez. A vida
deve ser vivida e afirmada aqui, neste mundo, e ndo em um
proximo. Afirmar a vida nesse mundo sem, contudo, fecharmos os
olhos para o adoecimento da propria vida, eis o desafio

nietzschiano.
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Quais presentes ocupam nossas telas? Com quais sentimentos nossas maos
pintam as escolas? Uma imagem em tons cavernosos aprisiona 0s corpos
diante de um quadro que engrandece sem limites. A porta, a direita, uma
vazdo de luz por entre grades. Luz que mal atinge o chdo préximo. A Unica
luz é o quadro. Todavia, ali continuam os corpos sob o ritmo dos ponteiros a
esquerda. Um reldgio que é a propria parede, martelando as atribuicdes da
régia aprendizagem. Como fugir da dogmatica regra escolar da escola? Como

n&o tomar a escola como um dogmatico @pﬁ%@dﬂ@@d@ sempre maior?

Pagina 18 1



A grande questéo da escola parece girar em torno

do aprender. As criancas ndo o cessam de dizer:

Qg( Pra A alguém na vid a)
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A insisténcia em clamar a escola como lugar de aprender poderia muito
contribuir para a nossa concep¢ao de curriculo como continuidade do
mundo no corpo e, por conseguinte, na ampliacao das liberdades do corpo.
E preciso que conhecamos o mundo, consigamos nos relacionar com ele e
extrapolar os limites dele, para que possamos rasgar vazios nas imagens de
escola e fazer desses vazios saltarem outros tempos. No entanto, o
aprender em suas falas ganha uma configura¢do demasiado pragmatica:

LER, ESCREVER, CONTAR, SER
ALGUEM NA VIDA.
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Pra que vocés vém pra escola?

- Pra aprenden...
- Para apl'mM a fer, a edcrever...

— EU VENHO PBRQUE MINHA MAE MANDA.
o e i, 6?0 4 g i v lods..

— Mas o que ¢ ser alguém na vida?
= Ter wm bom frabalho, wma jamifia...

- barthar muito dinheirol
- Uma déividac a gente 6 um robd que trabatha?
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SE VOLTAMOS A 3¢ora de apremder, VEMOS AL

DIANTE DD QUADRO NAD APENAS 0S CORPOS
ALUNDS SENAD UM CORPD EM DOCENCIA QUE,
ENTRETANTO, SE FAZ TAMBEM REFEM DE UM
QUADRO GRANDE EM DEMASIA. AMBOS SE SENTAM
E ESPERAM. D QUADRD, FONTE MAJORITARIA DE LUZ,
HA DE FAZER SEU TRABALHO. 0S CORPOS DIANTE
DELE HAD DE SE ILUMINAR! BASTA QUE O TEMPO
CORRA!

...seria um problema, talvez, que o tempo esteja tao
sumido diante da luminosidade ofuscante de um
aprender como regra?

Pégina185



Pégina186

(4]
R}
>
O
(72]
(D)
o
©
(@]
S
(B)
(&)
(4¢]
9
@
§
(V]
<
a




“Ser alguém na vida!”

Quando colocamos a escola a mercé de um futuro planejado?

1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
1 1
| |
I - - A -
' O que dizemos da escola quando negamos a vida em poténcia? |
! |
! |
1 - ~
' Qual corpo € possivel nessa conjugagdo do tempo acorrentado? |

1
| :
1
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Quando nos pomos em exercicio fabulador com as criangas,
almejamos nada menos que romper com a percepgao do tempo
linear segmentada e com cisdao capitalistica do corpo em
individuo.



I' TESE SOBRE 0 TEMPO E A FABULAGAO

O tempo é um conceito demasiado caro a filosofia de Gilles Deleuze (2020).
Deveras, também um dos conceitos mais complicados. Lapoujade (2015)
chega a ponto de dizer que toda a teoria deleuziana poderia ser uma teoria
sobre o tempo. E, quando acompanhamos a obra do filésofo, é mesmo
perceptivel que o tempo tem grande passagem em muitos de seus
trabalhos: Proust e os signos, Nietzsche e a filosofia, Empirismo e
subjetividade, O bergsonismo, Diferenca e repeticdo, Ldgica do Sentido,

Cinema 1 e Cinema 2, O que é filosofia?

Por esse motivo, a primeira tese fabuladora sobre o tempo, para ser
pensada com criancas, deveria ser a do TEMPO COMO UMA EXPERIENCIA
QUE SO FAZ SENTIDD NOD CORPO.

O que queremos dizer com isso?
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O tempo, dizia Deleuze (1985) em Cinema 1: Imagem-movimento, foi
habitualmente tracado ao longo da filosofia como um refém do
movimento. Ndo ao acaso, o cinema classico faz o tempo ser sentido apenas
a partir do movimento. Tempo, na ldgica classica, é a passagem de um
ponto a outro, uma sucessao de pontos que se confirmam em uma

linearidade.

Calcula-se o tempo com base em uma férmula em que se mede a variagao

da distancia percorrida e das velocidades.
V=AS /AT

Dai o tempo, eterno refém, seria apenas a razdo entre a distancia percorrida

e a velocidade utilizada para tal.

"S6 ha histéria onde ha tempo problematizado e ndo pré-dado. A

inexorabilidade do futuro é a negacao da historia” (Freire, 2020b, p. 71).



Apesar de Paulo Freire ter pouquissima relagdo com Gilles Deleuze — o mais
proximo que encontramos, até agora, foi a leitura em Bergson e a
brevissima passagem sobre a duracdo que Paulo Freire (2020c) fez em
Pedagogia do Oprimido —, os dois autores muito se aproximam nesse ponto:
ndo ha tempo ja determinado de antemao. O tempo ndo se pode reduzir a
uma razao entre um ponto e outro e também nao pode ser pensado apenas

como somatorio de pontos.

Ainda que, nessa passagem, Paulo Freire faca uma alusdo direta a histdria
como transformacao (tese marxiana), vemos também a propria abertura
para discutir e ampliar nossas no¢des do tempo. O tempo nao é algo dado,
mas aberto as metamorfoses da vida. Também o tempo muda. Mais do que
isso, o tempo, em Paulo Freire, também precisa ser liberado de uma visao
domesticadora — "nao aceitando um presente ‘bem-comportado’, nao

aceita igualmente um futuro pré-dado, enraizando-se no presente
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dindmico, [a educagdo problematizadora] se faz revolucionaria” (Freire,

2020¢, p. 102).

Dai que, em sua tese principal, Diferen¢a e Repeticdo, Deleuze (2020) se
pronuncia fazendo trés sinteses do tempo para romper com a imagem de
um tempo limitado pelo movimento. Para ele, o tempo teria sentido
primeiramente pelo habito, isto é, por uma sensibilidade vital, mas passiva,
que distribui as diferentes instancias sociais em si. O habito, em Deleuze, é
essa sintese do tempo que nos constitui pela sucessdo e passagem dos

momentos.

Em um segundo movimento — que nada tem de anterior ou posterior —, o
tempo apresentar-se-ia como algo dura. Aqui, o tempo apresenta-se como

memoria.



A memoria, ja dizia Deleuze (1985) para explicar o cinema, é uma condic¢ao
do corpo. Tudo é corpo e todos os corpos se percebem mutuamente. Ha
uma percepcao da bola de sinuca que para com o taco que a toca e uma
percepc¢ao do buraco da mesa de bilhar que também ha de reagir a bola,
caso ela venha a ser encacapada. Mesa, cagapa e jogador hdo de sentir e
vibrar diante da bola encacapada ou ndao. O mesmo poderia ser dito, por
exemplo, para a cadeira e o chao diante do menino que se balanca
perigosamente na cadeira durante uma aula, a despeito das vigorosas
chamadas de aten¢do da professora. O chao sabe do jogo perigoso do
menino, assim como a cadeira aguarda qual sera o desfecho de sua danca.
Retornard ao chao comportadamente ou sentira com todo o corpo o

impacto no chdo? Cadeira, chao e crianga.

Todos os corpos se percebem. Somente um nUmero diminuto deles,
entretanto, é capaz de produzir das percep¢des um tipo de efeito, um
prolongamento dessa percep¢do. E justamente a isso que Deleuze, com

base em Bergson, chama de memoria.
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Porém, muito se engana quem |é a memoria apenas como uma passagem
de um tempo ja esquecido. "O passado nao seqgue o presente e o presente
ndo precisa se efetuar para que se constitua passado” (Carvalho; Roseiro;
Gongalves, 2022, p. 10). Amemoria como uma sintese do tempo guarda nao
apenas os presentes suscetiveis ja ocorridos como também os virtuais dessa
passagem. Ha na memoria, inclusive, a possibilidade de um futuro
esquecido. E a crian¢a que lembra a promessa de um passeio que nunca
aconteceu; é a professora que se recorda de um sorriso que um dia vai
ganhar de uma aluna que nunca abre a boca na sala; é a mae que revive o

momento em que o filho comecara a ler enfim.

Por fim, encontrariamos uma terceira sintese do tempo a desorganizar as
outras duas sinteses com uma forca devastadora que arrasta o proprio
tempo para além das nog¢des que dele fazemos. O terceiro modo de
perceber o tempo seria, para Deleuze, um exercicio de desfazimento. Em

que sentido? Num amplo e minucioso devir.



A terceira sintese do tempo, o devir, viria como uma forca transformando o

habito e a memoria para além da percepcao do individuo.

Nesse encontro do tempo com a vida, aconteceria justamente a mudancga
radical do modo como a vida é percebida e vivida. Nao ha encontro com o
tempo do devir que mantenha o corpo tal qual ele era. O devir exige da vida
a vontade criadora, ele se efetua nos corpos por meio de uma vontade de
poténcia sempre maior do que qualquer forga reativa — arrasta qualquer

corpo em direcao a afirmacao.

Eis, pois sim, uma tese fabuladora do tempo: almejamos que o tempo, nas
escolas, seja sentido como essa forca intempestiva que arrasta os corpos

para além do habito e da memoria; e, assim sendo, é-nos imprescindivel que

proponhamos & CoVpe come phi/meira merada 0(,@«12’/"\13&
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enhar o que me dederha, acervo da pesquisa




2' TESE SOBRE 0 TEMPO E A FABULAGAO

E no corpo e com o corpo que nos fazemos seres no tempo. O tempo como
forca ultrapassa os limites do corpo (seja corpo material, imaterial, afetivo,
politico, tedrico, linguistico). Todavia, considerando que somos corpos e
vivemos em relagdo com outros tantos corpos (humanos e nao humanos,
materiais ou imateriais), o corpo emerge como efeito e sentido da relacao

com o tempo.

Sendo, portanto, o tempo uma grandeza de for¢a imensuravel e também
uma forca pura que ndo é reproduzivel, o tempo produz sempre uma
experiéncia Unica nos corpos que o sentem. Mesmo dois corpos que tenham
passado pelos mesmos processos de agenciamento maquinicos e estejam
sujeitos as mesmas linguagens terdo, diante do tempo, modos de

experiencia-lo que ndo necessariamente serdo cognosciveis entre eles.
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Algo se passa entre os corpos e o tempo. Quer dizer, entdo, que o tempo

ndo é o mesmo para cada corpo?

N3ao se trata disso. Ndo é uma questao de relativizagdo do tempo; antes, de
propria abertura perceptual ao tempo. E o corpo que, em dado jogo de

poderes, esta mais ou menos aberto as sensacodes e efeitos do tempo.

Dai se concluiasegunda tese:wamwwmﬂd&c@mp&
ae tempe & wm cambecimente de munde mecessdiie
paA que pessames Al este em euthes pessimeis.



'S0BUW 6P 0J0. WN WOD WEIpaasap 8s Selea
se ‘feut; ON “Ajjig @p [e1euny 0 Jeziueslio e eljuie) e
nopnfe woqure) 3 'SajSul Op EDEALISP ‘UIND BAON
©p BOUR.) BNSUJ| VIS S adwoo, no
*Aeuow 110s opeu \
eyui opn) anb naoey,
B 8Jay0 Op ond
O[0I0 U1 S R

(4]
B2
>
O
(2]
(B}
o
(9]
©
(@]
S
(B)
(&)
(48]
2
)
'Y
g
%
=

Pégina199



PéginaZOO

3' TESE SOBRE 0 TEMPO E A FABULAGAO

Se, conforme anuncidvamos em nossa discussdo curricular, cabe aos
curriculos ampliar o conhecimento de mundo para que o corpo se perceba
continuidade para com o proprio mundo, aumentando, assim, a poténcia de
agir e os graus de liberdade do corpo, é preciso que algo muito especifico

seja convocado, para que os curriculos consigam efetivar seus propositos:

Visto que vivemos agenciamentos de uma magquinaria capitalistica da qual
se produz o corpo do individuo antes de pensar no corpo como uma
producdo coletiva, o primeiro elemento para que comecemos a romper a
imagem do individuo como ser superior é aquele capaz de criar novas

forcas, novos discursos e novas sensagoes.



A arte.

Em Gilles Deleuze e Félix Guattari (2010), a arte &, por principio, o bloco de
sensacdes que arrasta a realidade para além de seus limites. E na arte que o
corpo de Malagueta, Perus e Bacanaco — personagens de Jodo Antonio
(2009) — podem ser confundidos ora com ratos a atacar suas presas
desavisadas como matilha, ora com baratas a espreita da oportunidade
para sumir pelos bueiros. Nao que haja neles nenhuma semelhancga fisica ou
eles passem pelo processo de metamorfose tal qual ocorre na obra de
Kafka. Os trés andarilhos, avidos vagabundos e perturbadores da paz
gloriosa, ndo fazem outra coisa senao fazer da vida um jogo. Apostam o que
ndo possuem em bares obscuros, driblando os corpos apaixonados pelo
poder sempre num lance de dados que insiste em trazer para eles a tragédia

como marca de vida.
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O negdcio é que muitos nietzschianos sabem que a tragédia apenas
evidencia que a vida é um lance de dados. E a sorte do acaso, a afirmacdo

da propria existéncia enquanto fora do previsivel e do calculavel.

E através da cdmera cinematografica de Hashizumi Shunki (2022) que o
tempo se arrasta em dois comodos em uma sequenciacao do tempo que
nada imita a linearidade de uma histéria. A cena dura apenas trés minutos
e, todavia, conta ndo apenas a historia de trés desencontros amorosos que
vivem a cinematografia da série como também uma vida que era apenas
uma promessa até entdo. Sdo, por entre sorrisos, fotografias espalhadas
pela casa, uma luz de fim de tarde e uma gaveta esquecida numa comoda
em que o corpo da conta das acontecéncias do tempo, se curva em uma

posicao pétrea e chora a chuva que nunca mais havia caido.

“E que a propria arte vive dessas zonas de indeterminacdo” (Deleuze,

Guattari, 2010, p. 205) entre o humano e o ndo-humano, entre o tempo e



seus devires. A arte “é a mais alta poténcia do falso, ela magnifica ‘o mundo
como erro’, santifica a mentira, faz da vontade de enganar um ideal

superior” (Deleuze, 2018, p. 133).

Se a realidade marca nossos corpos com algo de insuportavel, de
intoleravel, nossa saida ndo é a destruicao do mundo, mas seu falseamento
— a invencao de outras margens, a borragem de suas coordenadas e

principios.

Justamente a isso, Deleuze, embasado em Henri Bergson e Friedrich
Nietzche, chamou fabulacdo. Exatamente nesse ponto é que investe
Christine Greiner (2017): “a fabulagdo nunca busca interpretar ou explicar
algo dado. [...] Ao contrario disso, as fabula¢des se tornam cada vez mais
vivas, na medida em que se mantém distantes daquilo que seria

considerado a verdade ou a origem a ser alcangada”.
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A mao que desenha uma mao, antes de dizer apenas de uma realidade
iminentemente real, falseia o mundo porque pée a mao do outro lado do
desenho, fora do proprio tempo. A mao que desenha ocupando o primeiro
plano talvez acompanhe a mdo que desenhava. Todavia, a mao desenhada,
mao ao fundo, esta ja além ou aquém do proéprio desenho, do proprio ato
de pintar. Ela parece ja ter largado o |apis, como quem acena para as outras
maos que ficaram apenas na memdria dela. Ela se sabe vidente —vé as maos
que a antecedem e mantém com elas uma relacdao de puro devir:
cumprimenta-as e, a0 mesmo tempo, pede que elas parem. Suspensdo do
tempo como abertura de outra possibilidade temporal que ha de se

desdobrar.

A terceira tese do tempo e da fabulagdo jaz entdo na prépriaMMfatg&»
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#PARA NAD DIZER QUE NAD FALEI DAS APRENDENCIAS...

Entre o aprendizado e a aprendéncia ha a forca do riso
(Lourenco, 2019). No primeiro, é a matematizacao dos
numeros claros, preciso e previsiveis que impera:
aprender-se para avaliar, para comprovar, para atestar;
no segundo, é o apego a vida que leva o corpo a criacao:
aprende-se para manter no corpo uma sensibilidade
capaz de escutar outros mundos e colocarmo-nos em
processo de criacdo. Entre o riso e a aprendéncia ha a
afirmacao “pela invencao e efetuacao de mundos
possiveis” (Lourenco, 2019, p. 179).

Pégina206



aprender

aparece aqui menos como uma
apreensao da grandeza do mundo
em um desejo de exatidao, de
calculo e de governo dos acasos e
mais como uma sensibilidade para
com as pequenezas que devéem-
imperceptiveis...
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COMO, POREAN, O VAZIO SE
INSTALA ENTRE O TEMFPO E A
FABULACAQO?

Abrindo as imagens, abrindo os
presentes, rompendo Nossas
concepcoes de espaco, de limites,
de criacdo. O vazio é sempre uma
abertura, ainda que nada nele seja
“esvaziado” no sentido tipico da
palavra. O vazio ocupa as superficies
e faz com elas uma rota de fuga
para outra direcdo qualquer, com
outra forca até entdo inesperada.
Uma dobra com o fora. Abre-se um
vazio em algo e, ali, surge um outro
espaco, uma abertura para dali,
talvez, libertar-se um corpo.
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O exercicio fabulador é sempre antecedido por
diagnéstico do presente, uma leitura das inquietagdes,
das dnimosidades, dos desafios, dos desencontros entre
os corpos em um dado diagrama de forgas.
Diagnosticar o presente é a tarefa nietzschiana que
explora - e extrapola - os limites do tempo. Ja diziamos
antes: o intempestivo enfrenta o préprio tempo, luta
contra as [6gicas que impedem o corpo de ampliar suas

liberdades. Advogar a forga do intempestivo exige que

comecemos por SUPERAR A VISAD DRDINARIA DO

TEMPO QUE CRIA NO CORPO UMA LINEARIDADE
SEGMENTADA.



MAS GOMO SE DIAGNOSTIGA 0 PRESENTE?

Escutamde-e com as pequemas neges. Enthe em wma escela
e commese com ab ‘tas’ da limpesa. Cembeca ab
meremdeiras. Corese com ab maes emchengueiias. Bata
wm pape ¢ tahluwes apente junte ass alunes mais
Bagunceines. Enite nespender akge per sakber. Para tants, &
Phecise wm ethes carteghifics, wma pestura de quem se pée
em jnge abente as bimhas que crugam a wida, fagende-o
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So se diagnostica o presente
quem, de antemao, entra na
escola, nao para defendeé-la,
mas para conhecé-la e afirma-
la.



emumaenoapo up 50 . Poce- e qe o corpo e o
p G & QU 5 o e et p 1S peneNaoque (o
150, M O geindrr o e e eocad, s apnes orqe
5l € e e por s g, o moimedcs e
mtaltutavew st ot e e efoc sl en bomd-apor

51, 0 Jobe ol quepeua % 1L, 06 Tl esuos e e
0 § osataquep icos, middticos, socas. Temos, ncushe, visto
proUFerarem 0 e 35 e, e e 5 00es a6 alnoge
IUSAVES ; VECS, 082, Q& ol e e e (e verranos
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ANda que flerte com o imprevisivel e
produza mapas, a cartografia  visa
jomais determinar os rumos da vida;
anda que fale de intensidades,
latitudes e longitudes, elas sfio sempre
aofetvas —  abominam  cdlculos,

previsdes e destino.



Afrmar a escola ¢é afivar suas poténcias, é
ultrapassar os discursos e as forgas gque impdem
sobre ela lmites que diminuem seu poderio. Em
Nietzsche, a vida encontra forgas que Ihe subtraem
a energia e impdem ao corpo uma moral docilizadora.
Todavia, um corpo, ao dafirmar-se, questiona as
l6gicas moralizantes e tragca um plano de forgas em

seus arredores que expande seus limites.
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(\FIM DO RECREID. EM FRENTE A

COORDENAGAD, UMA TRUPE SE REUNE.
UMA TURMA INTEIRA. DENTRO DA SALA
DAS CODRDENADORAS, QUATRD ALUNDS.
EXALTADOS? UM POUCO. DO LADOD DE
FORA, E FINAL DE COPA DO MUNDO. EM
ALGUM MOMENTO, UMA PROFESSORA
PASSA EM FRENTE A TURMA E E VAIADA
COLETIVAMENTE. “TIO, A GENTE NAD PODE
DEIXAR AS PESSOAS NOS DEITAREM.
LEMBRA DISSOD!".




Estar na escola nao pode ser um ato caridoso. Nao
se permanece na escola como quem quer salvar os
alunos, quer salvar a comunidade. Nao se pode
adentrar uma escola considerando-se um benfeitor
pronto a doar-se aos pobres coitados. Nao
perpetuemos o discurso de pobres coitados mesmo
para aquelas criancas que, em todos os dias,
chegam a sala com dores de cabeca ou barriga por
sintomas de fome. A escola pode alimenta-la?
Certamente. Todavia, pode também alimentar o
desejo de mundo, alimentar as vozes
questionadoras, alimentar o desejo coletivo de
rupturas, alimentar as relacoes que ultrapassem a
competitividade desenfreada da maquina
capitalistica, alimentar a percepcao de que o mundo
nao esta ja dado. 0 mundo dado é s6 um limite tao
perecivel quanto a comida que ingerimos. Devorar o
mundo é também parte do exercicio cartografico
que antecede a fabulacao.
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AFIRIMMAIMOS A ESCOLA
TODA VEZ QUE TRAZENMOS
PARA PERTO DE NOS
HISTORIAS DE CORPOS

) EXPANSAO DE SUAS
LIBERDADES COLETIVAS



LXERCITAR A FABULACAO

LXTGE DO CORPO MUTTA ABERTURA PERCEPTUAL,
MAS PRINCIPALMENTE

PELE BEM ATENTA AQS ARREDORES.
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O exercicio fabulador, ja diziamos, exige do cartografol/do corpo
fabulante uma escuta sensivel que ndo pode ser resumida a uma escuta
explicatoria. A explicacdo é o ato de reduzir a vida a um calculo, a algo
previsivel (Deleuze, 20]8). Nao havera escuta se, apos 0 encontro com
0s signos, algo for explicado. E.sses casos seriam apenas afinamento
dos signos, agenciamentos (Roseiro; Gongalves; Rodrigues, 20]9).
Escutase para diagramar a escuta, para encurtar ou direcionar os
fluxos para esse ou aquele caminho, para realizar esse ou aquele corte.
Ha, aqui, apenas operacionalizacdo da vida. £ essa, mais uma vez, é

individualizada na ordem do corpo solitario e autossuficiente.



terfde ao arrazoamento da vida, a defini¢cdo dos limites. O conhecimento “da
a vida leis que a separam do que ela pode, que a poupam de agir € a proibem
de agir, mantendo-a no quadro estreito das reacdes -cientificamente
observaveis” (DELEUZE, 2018, p. 129). Sob essa logica, conhecer implica
um modo de dizer os limites, de enuncid-los como molduras de uma tela.
Conhecer implica enquadrar. E, por conseguinte, regular os conjuntos de
enunciagdes possiveis e as impensaveis. Education, uma pintura de Arkadiusz
Swiderski nos assombra por sua dubiedade: ora vemos uma crianca a quem a
pipa foi tomada por uma figura professoral, ora vemos um professor que
resolve dar a crianca uma pipa para trazer ao corpo da crianga um pouco de

alegria. Poderiamos escolher uma das opcdes e definir, delimitar, bater o
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martelo. =RV NGNS Y. E tanto faz que

explicassemos se é professor tomando a pipa ou professor dando pipa. Mesmo
que partissemos em defesa da docéncia, no fim, poderia ser apenas isto: em
defesa de. Mas ja anunciamos quase aos berros que nosso interesse nao é
defender, mas afirmar. Na égica da explicagdo, wio Wi vazios. Explica-se e,
no procedimento, tracam as variaveis, implodindo os possiveis, espanando-
0s para os limites da imanéncia. H& conhecimento e, por conseguinte, vida
sendo enquadrada. “Quando o conhecimento se torna legislador, ¢ o

pensamento que é o grande submisso” (DELEUZE, 2018, p. 130).




VONTADE e VONTADE

VERDADE ~— CRIADORA

Nas idas e vindas da leitura deleuziana de Nietzsche, isso parece justamente
ser o ponto chave para a arte: 0 combate a um modo de conhecer, ao
conhecimento que legisla sobre a vida para lhe impor os limites da razédo
(DELEUZE, 2018). Nietzsche (2017, p. 387) é ainda mais radical em sua

critica: ' Yontade ‘do verdadeiro’ — é aimpoténcia da

vontade de criar”.
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F OF OCA?

FOF OCA NA ESCOLA?
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Pensar a fofoca como uma producdo da escola & possivel E desejavel
Decerto, é desejante! A fofoca, ja dizia Yuval Noah Harari, ¢ uma das
teorias mais bem-aceitas sobre como pudemos chegar a ariacdo Na
historia evolutiva, algo se passa com os hominideos a ponto de, neles, a
linguagem ganhar fluidez. Apesar de parecer piada, a fofoca era, entdo,
tomada como um dos principios para que a linguagem deixasse de ser
uma ordem ou uma relacdo direta com o real imedliato, para que pudesse
também contar uma historia, narrar um “causo”, estabelecer vinculos.
Esse, inclusive, foi um dos fatores mais importantes para a grupalizacdo
da vida: desde a experiéncia com a fofoca, 0 humano conseguiu
expandir as redes de contato (Harari, 20]8). A fofoca, em grande
mediida, hada mais & que o exercicio de contar ao mundo sobre outros

munglos, anundciar as guerras entre mundos (Lapoujade, 2022).



Trio da |ojoca, acervo da pesquisa
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ORA, AINDA QUE A FOFOCA TENHA A
VER COM A HUMANIDADE E COM A
AMPLIAGAD DO USD DA LINGUAGEM, O
QUE PODERIA TER DE RELAGAD COM A
ESCOLA, OS CURRICULDS, A
FABULAGAD, 0 TEMPOD E D VAZIO?
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Uma das principais criticas deleuzo-guattarianas & linguagem € gque ela
funciona como discurso de ordem. Deleuze e Guattari, nos respectivos
campos da filosofia e da psicologia, viram na linguagem uma das mais
insistentes ofensivas do maqguinismo  capitalistico. N&io co acaso,
faziamos a discusstio — ao falar das sociedades — da produgdo dos
corpos em meio d semidtica  significante  como  aquilo  marcado
majoritariamente pela linguagem. Deleuze e Guattari (2011) chegam ao
ponto de dizer que uma professora, ao falar, dd ordem do alto da
escada e espera que seu dlunado, no fim dos degraus, ascenda
seguindo as ordens. Em um contexto radicalmente diferente, mas em
discussdio tedrica préxima, Paulo Freire (20200) também avisa dos
riscos da linguagem que, uma vez dominante, Ndio pode ser dialogada,
s6 pode ser repetida, desejada por seu exercicio de dominagdio. N&o
podemos fazer da linguagem um ato de doogdio da qual nos

enxerguemos superiores pelo melhor uso e compreensdo da linguagem.
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exercicio fofocador #l

Ver na fofoca um
encontro entre corpos
abertos a expandir
seus dfetos.



A linguagem da qual somos herdeiros no
Brasil € a do colonialismo. Somos
herdeiros de uma linguagem paternalista,
condescendente “de adulto para 'menor™
(Freire, 20200, p. 94). A figura da
professora que fala do alto da escada
aparece também em Paulo Freire. Ela € a
professora gue fem um ‘gozo irrefredvel e
desmedido pelo mando” (Freire, 2020, p.
90).
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A fofoca, por sua vez, pouco ou quase nada tem que ver com d
palovra de ordem. Ela € quase chula, quase esdrixula. N&o por ser
rudimentar ou por NGo exigir grandes conhecimentos, mas por ser
cabivel a todos que ouvem atentamente as linhas da vida. A fofoca
permite-nos escutar as escritas Nnas mesas de uma escola, os passos
apressados da professora que volla para a sala, os olhares da
coordenadora que dangam entre o esporro e o orguho daguela
crianga atentada. Estar aberto as fofocas é, de certo modo, um passo
que pde o corpo em exercicio de DIAGNOSTICAE O PRESENITE.



exercicio fofocador #2

Frzer o fofocw  whe  mosimenis
orvalelro que eeliapele os [imdles qas
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chegames @ ecela? Uem, de QW,. T
somente na escela, dianle de um desenhs

w para a escela para  (iscar,

COMECAMES U Persar Ny FMMMA da

repensarmes 6 pugbs que (azems
munds.
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Sendo outra coisa além da palavra de ordem, a fofoca poae
iNnstaurar ddvidas, guestionamentos, rompe o discurso da
verdade como intocével e inquestionével (Roseiro, Gongalves,
Rodrigues, 2022). "E mesmo?”, pergunta o corpo fofocante.
‘BEu ouvi dizer que..", e, nisso, sobrepde a uma narrativa
outras tantas possibiidades e nada pretende com isso. Ndo
quer definir a verdade final, ndo quer decidir, sozinho, gual
seria o fim de um ocaso. A fofoca, bem sabem esses corpos,
pde corpos em certo estado de comunhdo. N&o é possivel
fofocar sozinho, assim como ninguém ddé credibiidade sem a
companhia de outros que ougam e decidam, colefivamente,
se é cabivel ou Ndo ser verdade aquilo, cabivel ou Ndo ser

pensavel aguele boato.
-

! 4 N\
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Peden-se-ia aser wma carteghafia das Lefecas escelares?
Decerte! Comtude, mie & o fofeca come comteide que nes
de exparnie de corpe em direcis d coletimidade; do Lefeca
come wm métede de questionar es Gumites. de discuwse da
werdade; da fefeca come abertura as chiagses... Peden-se~
o fager wma, carteghafia do fefeca? Quem sake... Pedimes.,
comtude, que a fefaca s faga dempre ruwma carteghafio
des afetes e mantenha a serusibibidade de wma criamga a
skt b colpss..
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Trio da |ojoca erpacial, acervo da pesquisa
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CARTOGRAFIA foi o nome dado por Félix Guattari e Suely Rolnik (2007) e
por Gilles Deleuze e Feélix Guattari (2011) a um movimento que acompanha
as vertigens da vida. Cartografia em oposicéo as pesquisas de profundeza, as
escritas de explicacdo, de decalque, de compreensdo quase-edipiana do
mundo. Cartografia como quem acompanha as SUPERFICIES da vida. Rolnik
(2011) vai mais além: torna a cartografia uma pratica brasileira, acompanha
as festas, ouve histdrias, assiste a filmes, pecas de teatro, shows, ouve
mUsica... 0 CARTOGRAFD NAD CESSA DE VIVER PARA PESQOUISAR.
Pesquisa em vida, na vida, a vida. Ele precisa de vida para acompanhar 0s
movimentos. Criar para si um corpo vibratil foi a regra mais popularizada.
Particularmente, preferimos aqui falar do movimento de acompanhar 0s
antropofagismos que a Suely apresenta mais ao fim de seu livro. A cartografia
exige do cartografo devorar a si mesmo em pesquisa. SO assim ela pode
acompanhar 0s movimentos e produzir um mapa de todas as passagens

afetivas e temporais nos corpos.
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Quando falamos de cartografia, falamos das imagens de escola em nossas
escritas, nossas falas e nossos gestos. Fabulag&io, como método, exige a
cartografia por base, mas a criagdo coletiva por principio. Um método
poderia ser uma questéo pratica, mas aqui € mais ética. Ha uma critica feita
por Andrew Culp (2020) que, confesso, me foi muito contundente por um
tempo: a vida precisa ser destruida! Para ele, precisariamos fazer Deleuze
tornar-se um cavaleiro negro e destruir o mundo para poder surgir dali outros
mundos. Vivendo, entretanto, em meio a um cenario que € absolutamente
distdpico, é preciso convocar a destruicdo? Sera que ela ja ndo beira a
eloquéncia de toda sanidade? No lugar, ndo seria possivel tracar outros
tempos para a escola? Nao esperar, mas tracar, criar, verter 0s possiveis
devires na imanéncia. Criar com as forcas quase
invisiveis, com as forcas ndo audiveis? (DELEUZE, 2016). Poderiamos,
quicé, capturar imagens maquinicas do combate contra o capital? E combaté-
lo criando imagens de escolas muito aguém ou além dessa constante?
Deveras, ha mundos que nos sio INCONCEBIVEIS. Decerto, prevemos o fim
deles em nossos pensamentos e em nossos agires. N&o nos peca, contudo, um
enfoque nessa forca destrutiva. Ou antes, que a destruicéo se faca uma danca

em um ato de criacdo a expandir os limites da vida...
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Enfane messe pente: a fofoca pode instaurar ddvidas. A

fofoca pode ser um o ponto de partida de uma rede afetiva
de conversagoes. A fofoca pode criar entre os corpos
afetos criadores. Pode, todavia, também derivar para a
destruicao, reintrojetando os corpos na maquina abstrata
pronta a capturar as forcas e inseri-las no /&ogp infinito que
nada produz, que apenas assegura a manutencao da
maquinaria capitalistica. A fofoca pode funcionar como
disparadora de questionamentos, como principio
conversante, como pergunta investigadora. A énfase, aqui,
¢ na poténcia... porque dos pesares e dos afetos tristes em
torno desse mesmo item estamos ja mais que
acostumados... se for para destruir, que sejam as imagens
de mundo que precisamos borrar... seria, talvez, uma
questao de ressaltar o que ha de potente para fazer ruir
essa outra imagem, para fazer operacionalizar esse outro
sentido. A fofoca como uma partilha capaz de aumentar
nossa vontade de conhecer.



exercicio fofocador #3

Tomenmos todos os <dl<o><glnnuals por
fofoca, [Unudl(alglune]nnuo>s pelo quem,
pelo onde, pelo porgué...
Tornar toda ordenn sé mais
wma possibilidade entre tantas
e turar de allglunnnlals ordens o
carater de untocavel. eis o

exercicilo fofocador fabulante.
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O vazio comeca no TEMPO.

No dicionario deleuziano, a terceira sintese do tempo, devir, é chamada de
“the empty time of the future” [o tempo vazio do futuro] (Boundas, 2010, p.
197).

() ey somsi e e

O que escoa sdo as imagens, os significantes, os fundamentos.

Escrever, em Deleuze e Guattari (2014), tem a ver com abandonar-se de si,
metamorfosear-se. A arte, ja diziam, evoca o devir ndo humano no humano
(Deleuze; Guattari, 2010). Criar artisticamente tem a ver com “esvaziar-Se
de si mesmo, abrir-se a um namero de possiveis encontros com o Fora
afetivo” (Braidotti, 2010, p. 310).



Na arte, a mais célebre passagem deleuzo-guattariana
sobre 0 vazio acompanha um artista chinés e um tanto de
cavalos que, do vazio, saltariam por sobre telas. Mas o

que quer dizer iss0?
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O vazio ndo € um devir, ainda que os devires saltem dali. O
vazio, melhor dizendo, € a passagem de um corpo ao devir.
Ele antecede ou procede ao devir, ainda que ndo se faca,
exatamente, um devir. O vazio precisa ser produzido, precisa
ser cavoucado. Ao criar uma filosofia da pintura com base nas
obras de Francis Bacon, Deleuze (2007) diz ndo haver, para o
pintor, uma tela em branco. Ela estd sempre povoada de
clichés, de imagens que antecedem a criacdo do artista. O
artista, entdo, extrai da tela um conjunto de imagens ou outra,
uns poucos elementos para conseguir criar, a partir dali o que
serd um novo bloco de sensacoes. O vazio seria, entdo, o
processo de limpeza do artista? Ndo. O contrdrio, o vazio € o

que permanece sobre a tela.
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O que, afinal, pode o vazio?

Gilles Deleuze raramente se demorou aos vazios. Em um momento aqui ou
acola, quando fala da pintura ou do cinema, ele faz uma breve discusséo e
logo o vazio foge — embora, conforme j& destacamos no inicio deste texto, o
vazio acabe ganhando muita forca quando ele e Guattari discutam a forca da
arte em O que é filosofia? Contudo, um momento em que ele toma o vazio
como um elogio ocorre diante da morte de Raymond Roussel, quando ele fala
da possibilidade de se rasgar a linguagem. “H4, entdo, um vazio que se abre
no interior de uma palavra: a repeticdo de uma palavra deixa escancarada a
diferenga de seus sentidos” (DELEUZE, 2019b, p. 100). Dai conclui ser

preciso aumentar 0 vazio ao maximo para reavivar oS possiveis.



WMas « que € & vagic?

bl exige encontrar—se com o vazie. O vazio pode
esconder=se no tundo de uma bk de professera o enlre
os dedos de uma arionca a rn<,1nipu|<,1r> 1 MAsST o U |<3[Jis.
O vazio w10 ¢ eslado diw coises, mos om - enconlro des
fermpes e do virfuliddes, um g fundend™ (G,
QO]@) do llempo e dus ][OP(;CIS. O vazio ororre em um
eSpaco pPeslles a se d@%](az@r’ em oulro. O VaZI0, llalvez.

Como uma (]l')@r’h rd le”(prh ICll.
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Durante o processo de producgéo de pesquisa, pusemo-nos em conversa com
criangas entre 9 e 12 anos de idade em uma turma do 5.° ano do ensino
fundamental de uma escola municipal do Espirito Santo. Faziamos reunides
quinzenais para conversar sobre as mais variadas coisas em torno da escola.
No processo, lemos coletivamente o livro Conto de Escola, de Machado de
Assis; A ideia genial de Kamo, de Daniel Pennac; o conto Aula de Canto, de
Katherine Mansfield; e alguns contos do livro Os piores pirralhos do mundo,
de David Walliams; além de termos visto e conversado a partir de uma série
de pinturas, desenhos e fotografias de escola. Tinhamos um mote: o que é

escola para vocé?
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No encontro com o fempo régio, damo-nos conta
de nossas burrocracias. Que gquadradezas Nos
apeguenam’? Como lidamos com as expectativas
nos encontros dos tempos? De que modo
permitimos que os tfempos se encontrem? E quanto
A NOSSOS tempos, NOSSO proprio trénsito No tempo”?
Temo-nos permitido vive-lo em lentiddes ou, valendo-
nos da giria do momento, estamos sempre 1o
corre’?
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Pusemo-nos a produzir a pesquisa com as criancas
e, como tfais, somos sempre sacudidos. Porque o
mMmovimento de pesquisar com criangas é sempre
outro, sempre 0 de ndo ter nenhum controle sobre
O Que vai acontecer. Schérer e Hocquenghem
(2018) diziom gue a crionga mantém uma paixdo
eferna pelo rapto como quem anseia por ser levado
para outros MuNdos, oufros fempos.
Acrescentariamaos, se Nos permitirem, que as
proprias criangas, quando percebem gue Ndo serdo
raoptadas, criom a situagdo do rapto.

Porém, desta vez, os raptados somos nés.
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POVOAR DE MONSTROS aparece pela segunda vez, ndo por ser uma arte de
nivel elevado, mas por marcar um momento durante a pesquisa em que nos
davamos conta de que o tempo, para alguns dos corpos em processo de
pesquisa, era sempre outro. Conversavamos com algumas criancas que,
durante todo o decurso, nos davam indicios de que suas percep¢des temporais
ndo correspondiam a temporalidade esperada por todos. O tempo da lentidao
durava mais e as grandes velocidades, ainda que esparsadas, eram sempre de
uma intensidade incalculavel. Dava-me conta de que, para alguns corpos ali,
0 tempo era nunca uma medicéo... eles viviam j& o tempo em devir sem se
darem conta de que, para alguns de nos, esse exercicio era demasiado

trabalhoso de alcancar...
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Didario de carmpo, dia 25, acervo da pesquisa

O RS SR S Rl e
Tem um menino que OMQ desenhar
Basta vocé. e entregar pincel e tinta que
eke vira sev arqui-inimigo
NOO SEI PINTOR!
Vol FICOR UM COCO!, ele. brada
Da-se por vencido. Nao tenta
Seria sua arte do campo do sabimento?
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——— | sol sorridente | casa | lua | estrelas | arvore | “eu” | nuvens rechonchudas | cachorro | gato | magd | ——
—— | sol sorridente | casa | 1~ las | 4rvore | “eu” | nuvens rechonchudas | cachorro | gato | magd | —

—| sol sorride~’ _las | arvore | “eu” | nuvens rechonchudas | cachorro | gato | mag | ——
ESXE“(‘IO‘ as | arvore | “eu” | nuvens rechonchudas | cachorro | gato | maga | ——
\)ESTOO ___Js| arvore | “eu” | nuvens rechonchudas | cachorro | gato | maga | —
~ma [ estrelas | arvore | “eu” | nuvens rechonchudas | cachorro | gato | magd | —
__.r1aente | ¢ ‘—are | “cu” | nuvens rechonchudas | cachorro | gato | magd | ——
—“Isol sorridente | « cOmO deSV = ~= rechonchudas | cachorro | gate Lmacd | ——

—— | sol sorridente | casa | 1ue | - er 0 ey de S cacheag [

: SOis SOry| [de
—— | sol sorridente | casa | lua | estrelas | arvore | “a: | NUVENS rovs.-

—— | sol somdeme | casal luz i aiiand ‘ﬂU | nuvens rechonchud

——|sole~="" hoﬂ‘, ! | nuvens rechonchud -
——| sol ¢ nU\}@Y\S rec piee mvure} eu > | nuvens rechonchu/ 8

—— | sol ¢ __vasa | lua | estrelas | arvore | “eu” | nuvens rechonch

—— | sol sorridente | casa | lua | estrelas | arvore | “eu” | nuvens rechonchu!
—— | sol sorridente | casa | fua | estrelas | arvore | “eu” | nuvens rechonchudd
—— | sol sorridente | casa | lua | estrelas | arvore | “eu” | nuvens rc.chonchud
——— | sol sorridente | casa | lua | estrelas | arvore | “eu” | nuvens reg
——— | sol sorridente | casa | lua | estrelas | arvore | “eu” | nuvens i
—— | sol sorridente | casa | lua | estrelas | arvore | “eu” i
—— | sol sorridente | casa | lua | estrelas | arvore | © g*”“;
—— | sol sorridente | casa | lua | estrelas | arvore | %
—— | sol sorridente | casa | lua | estrelas | arvore | ens r(,chonchudas | cachorro | gato | maga | ——
| sol sorridente | casa | lua | estrelas | drvore | uvens rechonchudas | cachorro | gato | maga | ——
—— | sol sorridente | casa | lua | estrelas | arvore | “eu” | nuvens rechonchudas | cachorro | gato | maga | ——

Zom
~{ cachorro | gato [ magd | ——
*.aas | cachorro | gato | magd | ——

Didrio de campo, dia 999, acervo da pesquisa




A FABULACAD CONTUGA O DIAGNGSTICO DO PRESENTE PARA FALSEA-LD.
0 FALSO, POTENCLA UNTCA EM DELEUZE £ EM NIHZS(HE, NAD CRTA NO

MUNDO A MENTIRA. ANTES, EXPANDE OS LIMITES DO PRESENTE, DOS
POSSTVELS. A FABUL A(AO(RIAUM MUNDO PARALE 0 NAD QUE ESSE
MUNDO SETATMPOSSIVEL OU INAL (ANLAV L NAO SETRATA, EM
ABSOLUTO, DE UMA FANTA TA. U SESETRATA DE FANTASTA, £ ADS
MODOS DE QUEM CONFRONTA 0 REAL COM 0 FABULADD. 0 (DRPO
FABULANDO, DANCAENTRE O REAL £ O QUE SONRA, TRATANDO DE
(OMBATER 05 LTMTTES DO DIZIVEL £ VISIVEL, DO SENTIDO £ DO POSSIVEL
= "[.J0 DELTRANTE ACETTA TNTERAGIR COM 0 MUNDO "REAL’, MAS £
PORQUE NAQ A[R DITANA SUA REALTDADE. ELE NAD SE SUBMETE A
REALTDADE DESSE MUNDO, ELE ENTRA NO JOGD” (LAPOUTADE, 2022, 7.
1)
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Rejeifério, acervo da pesquisa |8




UMA SO 0U
MUITAS
ESCOLAS?
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Odeio que erbarvem quanio 16 desenhando, acervo da pesquisa



MUITAS. INFINITAS. TANTAS ESCOLAS QUANTO
PENSAMENTOS. TANTAS ESCOLAS QUANTO
MOVIMENTOS. TANTAS ESCOLAS QUANTO
EXPERIENCIAS DO TEMPO. “POR QUE ENTAD
IMAGENS DE ESCOLA? — ENFASE NO SINGULAR”,
PODERIAM NOS PERGUNTAR. A RESPOSTA, PUDERA,
E DEMASIADD SIMPLES: O INFINITD NAD SE ESCREVE
NO PLURAL. A PLURALIDADE LHE E INERENTE. ASSIM
0 E TAMBEM A ESCOLA. IMAGENS [MULTIPLICIDADE]
DE ESCOLA [INFINITUDE POR NATUREZA].
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"Dia de pinfura!”, acervo da pesquisa




U menineo, acervo da pesquisa
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Um projessor criahga, acervo da pesquisa
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NO PROCESSO DE CRIACAD DE ESCOLAS, AS CRIANCAS IAM
DANDO DICAS DO QUE NAD MAIS PODERIA PERDURAR EM
UMA ESCOLA E, ADS POUCOS, CRIAVAM AS CENAS DE
ESCOLA QUE ELAS QUERIAM: UMA ESCOLA COM UM
PROFESSOR CRIANCA; QUE A TINTA NAD FOSSE SO UM
EVENTD; QUE NAD ESBARRASSEM NAS PESSOAS ENQUANTD
DESENHASSEM; QUE AS SALAS DE AULA FICASSEM VAZIAS (E
0S CORPOS PUDESSEM TRANSITAR POR OUTROS
ESPAGOS)...



"Primeiro as dores ou as cores?",
perguntavamos. Nada tdo claro, tao
separado, tdo previsivel. Dores e
cores. Dores nas cores. Cores nas
dores. Cores e odores. Dores e
calores. Nem tdo sé la ou tdo sb6 ca. A
grande questdo é lembrar que as
imagens sdo multiplicidades, dobras e
desvios do vazio. Os binarismos
prendem-nos em suas armadilhas.
Tornamo-nos sua presa. O vazio, por
sua vez, escapele. O vazio da& aos
devires as infinitudes...
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VATZIO,

dentro-fora
da imagem



€ pessimed Lafular o nasie

Ggeus
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Regras ficticias para a confecgcdo de um didrio de campo em

uma tese-fabulacdo






Pégina290

Entrar em uma escola e querer que uma tese seja fidedigna a ordem dos
processos e dos acontecimentos que ali se instauraram é abdicar do papel de
criacdo. Se se propde uma escrita cartografica, o primeiro erro jaz ai: ndo ha
cartografia dissociada de processos inventivos. Toda cartografia exige um
minimo de implosdes de mundo e de vislumbres de outros possiveis para
assim ser chamada. Sendo assim, ndo é incoerente que queiramos xerocopiar
uma escola em um bloco de notas qualquer e dar a ele 0 nome de diario de

campo?
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Escreve bem? Ndo escreva; desenhe, pinte, cante. Domina bem a fotografia?
Lembre-se das mdasicas, arrisque uma melodia. Conhece a escola pelos
cheiros? Escreva, dé a ela texturas. Crie, com a escola, grafias que nos sejam
desconhecidas e ndo possamos dizer-nos donos da razdo. Comecemos por
fabular nossas proprias ferramentas. Fagamos de nossas anota¢es de uma

escola um exercicio de criacdo também para nds, para nossos limites.



e
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Passaram-se dias, meses, talvez anos. Mas algo de uma cena de escola lhe
volta. Um cheiro, um grito, uma mdsica, um acidente, pois que volte em forca
e peso e novas grafias. Dé-se ao direito de criar novos registros fora do tempo.
Ou melhor, fora daquela temporalidade que, pudera, ja passou. Quais outros
tempos surgem agora que a aconténcia se encontra com outras? Quais novas

sensacdes sdo possiveis nesse encontro doutros tempos?
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Quemm, afimal, pede Latulan?

Qualquer um e qualquer quando. Qualquer corpo que, vivendo o
tempo, abre-se a escutar os sussurros inauditos a rasgar a
linearidade do habito, poe-se a inventar possiveis em um dentro-
fora da memoria, recorda-se de esquecer os futuros. Fabular exige
do corpo o desafio de fazer o que nao sabe, de escutar o dessabido,
de tracar o que nao vemos, de afirmar o desconhecido. Pudera,
fabular ativa em nés a pequeneza das criancas que, tal qual
Manoel de Barros (2010), gostam de brincar com as

insignificancias...
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ALERTA

FABULEMOS! MAS NAO ESQUECAMOS QUE NADA DISSO E
ALEATORIO. FABULEMOS! E NAO CAIAMOS NO DELIRIO DE CLAMAR
COM ISSO O FIM DO PODER. FABULEMOS! E MANTENHAMOS VIVA A
NOCAO DE QUE, LOGO O MAIS, NOSSAS IMAGENS DE ESCOLA SERAO

CAPTURADAS, SERAO REINSERIDAS NA MAQUINARIA
CAPITALISTICA. TODA FABULACAO CRIA TAMBEM SEU CAMPO DE
FORCA, MANTEM TAMBEM SUAS RELACOES DE PODER.
FABULEMOS... MAS NAO COMO FINALIDADE... POR PRINCIPIO ETICO
DE ABRACAR OS MUNDOS POSSIVEIS.
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FABULAR O

ou da sensagdo que eshuraca imagens




0 QUE NEM SEMPRE LEMBRAMOS SOBRE UMA TESE?

Ela nunca é uma escrita s6. Sao frangalhos de uma vida. Vida coletiva

porque vida nenhuma se resume a um Unico corpo dotado de consciéncia
magnanima superiora Digo algo e sejza !4 qual pessoa estou a conjugar —
ou conjurar, considerando que toda escrita convoca um corpo a algo —. j&

nao digo por mim.

Era isso que diziamos sobre a fabulacdo: ?MXA«. &9& exinte.
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