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Todos nés, cada um de nés, € uma rede de sujeitos
em que se combinam varias subjetividades
correspondentes as varias formas béasicas de poder
que circulam na sociedade. Somos um arquipélago
de subjetividades que se combinam diferentemente
sob multiplas circunstancias pessoais e coletivas
(SANTOS, 2001, p. 107).



RESUMO

Esta dissertacdo tem como objetivo constituir praticas pedagdgicas com professores
e alunos de uma escola multisseriada da Rede Municipal de Educacao de Domingos
Martins/ES, visando a fortalecer a escolarizacdo de estudantes com deficiéncia nas
interfaces entre Educacéo Especial e Educacdo do Campo. Adota, como referencial
tedrico, as bases sociologicas do conhecimento de Boaventura de Sousa Santos
(2002, 2006, 2007, 2008, 2018), os estudos de Caldart (2002, 2004), Molina (2012) e
Arroyo (1999, 2004, 2012) para dialogar com as questdes pertinentes a Educacéo do
Campo. Também se fundamenta em autores da Educacéo Especial para subsidiar as
discussodes sobre a modalidade de ensino em uma perspectiva inclusiva, destacando-
se Jesus (2006, 2008, 2014, 2018), Baptista (2003, 2011, 2013), Laplane (2009),
Caiado (2009, 2013), dentre outros. Metodologicamente, pauta-se ha pesquisa
gualitativa e nos pressupostos da pesquisa-acao colaborativo-critica e adota como
participantes alunos do terceiro ao quinto ano de uma turma multisseriada, a
professora do nucleo comum, duas professoras de Educacéo Especial e a pedagoga.
Como procedimentos para a producao de dados, elege: a) analise documental; b)
observacédo participante do cotidiano escolar; ¢) momento de planejamento com as
professoras; d) mediacao de praticas pedagogicas; e) entrevista semiestruturada com
gestores da Secretaria de Educacéo; f) e processo de avaliacdo coletiva da pesquisa.
Como resultados, destaca o reconhecimento e a valorizacao das praticas pedagogicas
ja desenvolvidas pelas professoras da sala multisseriada, considerando a participacao
do pesquisador como colaborador para a construcdo coletiva de novas/outras praticas
pedagdgicas inclusivas, visando a escolarizacdo de alunos com deficiéncias nas

interfaces entre a Educacéo Especial e a Educacéo do Campo.

Palavras-chave: Educacao Especial; Educacdo do Campo; Praticas pedagogicas.



ABSTRACT

This dissertation aims to establish pedagogical practices with teachers and students
of a multigrade school of the Municipal Education Network of Domingos Martins, ES,
Brazil in order to strengthen education of students with disabilities in the interfaces
between Special Education and Rural Education. It adopts, as a theoretical framework,
the sociological bases of knowledge by Boaventura de Sousa Santos (2002, 2006,
2007, 2008, 2018), the studies by Caldart (2002, 2004), Molina (2012) and Arroyo
(1999, 2004, 2012) to dialogue with questions relevant to Rural Education. It is also
based on Special Education authors to support discussions about the teaching
modality from an inclusive perspective, highlighting Jesus (2006, 2008, 2014, 2018),
Baptista (2003, 2011, 2013), Laplane (2009), and Caiado (2009, 2013) among others.
Methodologically, it is based on qualitative research and on the assumptions of
collaborative-critical action-research and adopts as participants students from the third
to fifth year of a multigrade class, the head teacher, two Special Education teachers
and the pedagogue. As procedures for data production, the study chooses: a)
document analysis; b) participant observation of school routine; c¢) planning moment
with the teachers; d) mediation of pedagogical practices; e) semi-structured interview
with managers of the Department of Education; f) collective research evaluation
process. As a result, we highlight the recognition and appreciation of the pedagogical
practices already developed by the teachers in the multigrade classroom, considering
the researcher's participation as a collaborator for the collective construction of
new/other inclusive pedagogical practices, aiming at education of students with

disabilities in the interfaces between Special Education and Rural Education.

Keywords: Special Education; Rural Education; Pedagogical practices.
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1 INTRODUCAO

N&o h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino.
Esses quefazeres se encontram um no corpo do outro.
Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando.
Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e
me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervendo, intervindo educo e me educo. Pesquiso para
conhecer o que ainda ndo conheco e comunicar ou
anunciar a novidade (FREIRE, 1996, p. 31).

Esta dissertacdo de mestrado adota como tema central a Educacdo Especial e a
Educacao do Campo, constituindo dialogos sobre préaticas pedagdgicas inclusivas em
salas multisseriadas.! Compreendo? como préaticas pedagdgicas as acdes planejadas
pelos professores para acessibilizar o conhecimento aos estudantes por meio de
atividades diferenciadas, recursos audiovisuais, organizacdo do espaco escolar,
elaboracdo de jogos, brincadeiras, projetos, visitas pedagdgicas, entre outras
possibilidades para reinventar 0 acesso ao conhecimento que muitas vezes se
configura por meio de praticas tradicionais que trazem poucos sentidos para a vida

dos estudantes.

Pensar as interfaces Educacdo Especial e Educacdo do Campo € uma acao
necessaria para se discutir e fortalecer a Educacao como direito social para 0s povos
campesinos que possuem deficiéncias,® principalmente, por estarmos atravessando
um momento politico e ideoldgico (no Brasil) marcado pela negacgédo/enfraquecimento

de vérios direitos sociais, dentre eles, a Educacéo.

Na tessitura do dialogo entre essas duas modalidades de ensino, ha de se destacar

gue precisamos falar de interfaces, entendendo o espaco campesino como plural, com

1 “[...] defino ‘turma multisseriada’ como uma forma de organizacdo escolar caracterizada pela oferta
do ensino a um grupo de estudantes constituido de varios niveis de aprendizagem (ano, série, grau,
ciclo, etc.) e diferentes idades, reunidos em um mesmo espaco (uma sala de aula), geralmente sob
responsabilidade de apenas uma professora ou professor. Elas sdo a forma de organizacéo escolar
que atualmente prevalece nas escolas rurais, embora estejam presentes também nas cidades. E a
forma de organizacdo escolar mais antiga existente no mundo, visto que, desde que a escola
comecgou a se constituir enquanto instituicdo educativa, a aglomeracdo de estudantes de diferentes
niveis de aprendizagem e idade era uma constante” (SANTOS, 2015, p. 132-133).

2 Considerando que a introducao traz elementos da minha trajetéria de vida, minha formacéo e atuacao
na area da Educacao, alguns trechos desta introducéo foram escritos na primeira pessoa do singular.
Os demais capitulos escrevo na primeira pessoa do plural, por compreender que néo se trata de uma
producéo individual, e sim de uma construcdo investigativa coletiva.

3 Neste estudo, trabalharemos com o grupo de estudantes que possuem deficiéncia intelectual.
Portanto, ndo trazemos os demais.
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diferentes territérios e composto por varios grupos sociais constituidos por indigenas,
quilombolas, ribeirinhos, pomeranos, pequenos agricultores, sujeitos do Movimento
Sem Terra (MST), dentre outros. Diante disso, a Educacdo Especial precisa ser
pensada com os diversos contextos desse campo multicultural, colocando-se como
modalidade de ensino que apoia sujeitos atravessados por varias subjetividades

produzidas também pelo campesinato.

Corroborando a discusséo, Anjos (2021, p. 29) nos ajuda a refletir que “[...] ndo existe
uma Interface Educacao Especial e Educacdo do Campo, e sim Interfaces, no plural,
pois as realidades locais sao diversificadas, [...] [portanto €] impossivel pensar um tom
Unico para a Educacao Especial na Educacdo do Campo”. Na compreensao de que
existem varias interfaces, busquei estabelecer interacdo com a Educacao Especial e
a Educacdo do Campo, constituidas por um grupo e um territério especifico: os

pequenos agricultores.

Assim, para pensar em tal interface, preciso situar o contexto historico em que ela se
realiza. O pais com uma gestdo presidencial marcada por pensamentos politicos de
extrema-direita. Falo da gestdo de Jair Messias Bolsonaro (2019-2022), sem me
esquecer de que essa linha politica se faz presente em varios Estados e municipios
cujos discursos pregam: a segregacao; o pressuposto de que alunos com deficiéncias
atrapalham as escolas; o combate a diversidade/diferenca humana; o exterminio e a
desqualificacdo de vérias instituicbes, movimentos e coletivos sociais; as
privatizacdes; a derrocada do servico publico; o desmonte das politicas publicas
inclusivas; a negacao de direitos essenciais a vida (saude, educacédo, seguranca,
dentre outros); e retrocessos em diversas conquistas obtidas por meio de lutas

histéricas. Diante desse cenario, Baptista (2003, p. 201) destaca que:

[...] a educacéo rural nunca foi alvo de interesse dos governantes,
ficando sempre relegada ao segundo ou terceiro plano, ‘apéndice’ da
educacéo urbana. Foi e € uma educac¢do que se limita a transmissao
dos conhecimentos ja elaborados e levados aos alunos da zona rural
com a mesma metodologia usada nas escolas da cidade.

Considerando a Educacéo um direito social assegurado pela Constituicdo Federal de
1988, percebemos o quanto esse cenario afeta o direito social & Educacao para os
estudantes com deficiéncias, filhos de pequenos agricultores, situagao que se agrega

a um contexto politico, social, cultural e histérico que excluiu as pessoas do campo
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dos processos de escolarizacdo, principalmente aquelas com algum tipo de
deficiéncia. A escassez de politicas publicas culminou em processos de excluséo

desses alunos das escolas comuns influenciando diretamente o direito a Educagéo.

Assim, 0s processos educativos de estudantes do campo ja marcados por diversas
fragilidades politicas nos fazem perguntar. no caso dos alunos publico-alvo da
Educacao Especial, quais sdo os desafios? Como se dao os processos educativos
desses sujeitos nas escolas multisseriadas? Os curriculos levam em consideragéo a
existéncia desses sujeitos? As praticas pedagodgicas atendem aos itinerarios de
aprendizagem desses estudantes? Quais barreiras eles precisam enfrentar para ter

acesso a escola e nelas permanecerem?

Essas perguntas adentram nosso pensamento, pois podemos fazer mencao a varios
desafios que atravessam o acesso a Educacédo formal para os povos do campo: a
questao geogréafica materializada na falta de acesso as escolas que se encontram,
muitas vezes, distantes das comunidades; a composi¢ao de curriculos em desacordo
com a realidade campesina; a sistematizacdo de calendéarios escolares que nao
consideram os tempos de producdo nas lavouras; a necessidade de esse povo
trabalhar desde a infancia, implicando dificuldades de conjugar escola e trabalho; a
falta de transporte escolar; as praticas pedagdégicas que nem sempre contemplam as
necessidades dos estudantes que se encontram na mesma sala com diferentes

idades, anos de escolarizacdo e em distintas etapas de aprendizagem.

O fechamento, a nucleagdo* de escolas e a invisibilidade das demandas do campo
pelo sistema educacional tém sido uma problematica, produzindo barreiras para
aqueles que possuem deficiéncias. A precarizagdo das redes de apoio também se
coloca como desafio, tendo em vista muitas Secretarias de Educagéo julgarem

desnecessarios 0os apoios em frente ao numero de alunos matriculados nas

4 No Estado do Espirito Santo, a nucleagdo das escolas do campo ocorreu devido a uma politica de
centralizacdo idealizada na suposta melhoria das condic6es de atendimento a essas unidades de
ensino. As maiores justificativas centralizaram: estrutura fisica e equipamentos; estudantes
agrupados em salas com uma Unica série, de forma diferente da organizacdo das escolas
multisseriadas; uso do transporte escolar, dentre outras. A politica de nucleacdo das escolas do
campo apresenta, no Parecer CNE/CEB n°: 23/2007, argumentos a favor do modelo: baixa densidade
populacional determinando a sala multisseriada a unidocéncia; facilitacdo da coordenacéo
pedagégica; racionalizacdo da gestdo e dos servicos escolares; e melhoria na qualidade da
aprendizagem. No entanto, esquece-se do problema trazido pela nucleacao da escola do campo que,
dentre varios aspectos, podemos dizer que é a negacao da cultura local.
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salas/escolas, defendendo o pressuposto de que “sozinhos” os professores do ensino
comum devem dar conta de mediar 0s processos de ensino-aprendizagem de todos

os alunos, inclusive daqueles publico-alvo da Educacgéo Especial.

Ao compreendermos a Educacéo como direito de todos e a Educacédo do Campo e a
Educacdo Especial como modalidades asseguradas pela Lei n° 9.394/96,
percebemos o quanto cabe ao Estado atender as especificidades da vida no campo e
garantir aos sujeitos campesinos 0 acesso a escola e conhecimentos para que
possam compreender a realidade social, questiona-la e transforma-la. Essas questfes
nos fazem refletir sobre politicas que negaram/negam aos sujeitos campesinos o
direito & Educacdo, dentre eles, varios de nossos familiares, pois tiveram sua
caminhada escolar interrompida, seja na quarta, seja oitava série do Ensino

Fundamental, fazendo do Ensino Médio e da graduacdo um sonho impossivel.

Ao conversar com meus pais (no transcorrer de minha infancia) sempre os ouvi falar
da necessidade de estudar, do quanto € importante aprender a ler e a escrever e da
relevancia do conhecimento para “ser alguém” na vida. Considero esses movimentos
como necessarios, mas também percebo que os saberes culturais adquiridos no
campo e o trabalho bracal para a producdo de alimentos e de vida também séo
importantes. Fui crescendo e ouvindo essas falas que me marcaram e, com o passar

do tempo, me levaram a refletir sobre essa questao.

Assim, as vivéncias constituidas ao longo de minha infancia como uma pessoa do
meio rural, 0 meu processo de escolariza¢do e os dialogos com meus pais marcaram
minha trajetoria, levando-me a compreender que a educacdo formal tem um papel
fundamental na vida social de todos os cidadaos, assim como outros conhecimentos
estruturados nas varias relacbes que estabelecemos nos encontros que a vida nos

proporciona.

Por isso precisamos pensar no direito a Educacdo como uma acgéo ética que leva as
pessoas a se apropriarem de conhecimentos prudentes comprometidos com uma vida
decente, como nos faz pensar Boaventura de Sousa Santos (2008). No caso de
estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, necessitamos refletir que a garantia
desse direito perpassa por varias politicas, dentre elas, os investimentos na formacao

docente, a existéncia de professores especializados, a criacdo de sala de recursos
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multifuncionais (SRM), a oferta do atendimento educacional especializado, as acées
colaborativas entre os profissionais da Educacao, o planejamento e a mediacdo de
praticas pedagadgicas inclusivas, a acessibilidade de modo amplo (inclusive curricular),

dentre outras politicas comprometidas com a aprendizagem.

Ao recordar o meu processo de escolarizagcdo em uma escola multisseriada no interior
do municipio de Domingos Martins/ES, vem-me a lembranca o prazer de chegar a
unidade de ensino, encontrar os colegas, a professora e a servente. A escola ficava
localizada na zona rural, proxima a igreja catélica e mal possuia patio para os
momentos de brincadeira, por exemplo, no recreio. Eram duas salas com estrutura
precéria, mas que tinham feito parte dos processos de ensino-aprendizagem de varias
geracOes. Essa escola me oportunizou experiéncias e me motivou a continuar

estudando.

A escola funcionava em dois turnos. No matutino, com as turmas de 12 e 22 série em
uma mesma sala e de 32 e 42 em outra. No vespertino, era atendida a Educacao
Infantil. Recordo-me que eram poucos estudantes. Nesse contexto, tinha uma aluna
gue demandava maior apoio da professora para realizacdo das atividades. Ela se
sentava com outros colegas para ser auxiliada. Na época, ndo se falava em Educacao
Especial, tampouco em auxilios de profissionais especializados e em alternativas
diferenciadas para os processos de ensino-aprendizagem. A professora se via
sozinha, com escassez de recursos e de apoios pedagogicos, além de estar em uma
sala de alfabetizagdo com estudantes em percursos distintos de aprendizagem, no
entanto ela pensava, problematizava e se desafiava a ensinar e alfabetizar os

estudantes, inclusive a aluna com necessidades educativas especificas.

Levando em consideracéo o contexto da escola (estudantes com diversos processos
de aprendizagem, diferentes etapas de ensino, idades distintas, estrutura precaria,
auséncia de recursos pedagogicos apropriados e uma Unica professora por sala),
passamos a refletir sobre o papel do professor em uma sala multisseriada. Falamos
de um docente que é desafiado a organizar o trabalho pedagogico, a planejar e mediar
0s processos de ensino-aprendizagem, a elaborar o trabalho administrativo e ainda
lidar “sozinho” com os estudantes, inclusive com aqueles que possuem algum tipo de

deficiéncia.
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Na escola em que estudei, o curriculo, pelo que me recordo, pouco abordava a
realidade do campo e era pautado nos principios da educacdo urbana. A avaliacédo
tinha uma abordagem positivista, pois as notas eram supervalorizadas. O trabalho
pedagdgico era acompanhado por uma supervisora escolar que atuava na Secretaria
de Educacéo e visitava a escola uma vez por més. Hoje, vejo como € importante
problematizar essas questdes e compreender os impactos de redes de apoio e de
acOes colaborativas na Educacdo do Campo para que o professor venha planejar e
mediar a pratica pedagogica, visando a acessibilidade curricular, inclusive, para os

estudantes publico-alvo da Educacéo Especial.

Concluido os anos iniciais do Ensino Fundamental, tive que sair da comunidade e
continuar os estudos em outra escola, porque a pequena escola multisseriada ja ndo
oferecia 0s anos escolares que eu precisava cursar. Fui para uma unidade maior, com
muitos alunos, varias salas, mais professores e biblioteca (que a primeira escola nao
tinha). Nesse novo estabelecimento, 0s processos de ensino-aprendizagem foram
mais dificeis, pois as disciplinas eram segregadas e com duracdo de uma hora, 0s
professores contavam com pouco tempo para nos auxiliar e, logo no 1° ano, a
reprovacao quase me pegou de surpresa. Aquela apresentacdo de conhecimentos e
praticas distintas da escola multisseriada me fez perceber que a nova escola exigiria
outros modos de organizagdo, tanto do pensamento, quanto do tempo e da

aprendizagem.

No contexto da escola de Ensino Fundamental (anos finais), destaco o fato de ela
receber estudantes de varias comunidades, portanto com numero significativo de
matriculas, atendendo nos turnos matutino e vespertino. Lembro-me de ela nao
possuir, no periodo em que estudei, nenhum discente publico-alvo da Educacao
Especial. Com isso, ha de se problematizar os porqués dessa ndo matricula em uma
escola com mais de 150 estudantes. Sera que realmente n&do existia esse publico nas
comunidades ou ele ndo era matriculado por se pensar na sua incapacidade de
aprender? Os alunos estavam segregados em instituicdes especializadas? A condi¢cao
da deficiéncia significava nao ter direito de acesso aos conhecimentos mediados na

escola?

Também devemos questionar o fato de esses estudantes serem advindos de

comunidades distintas, a necessidade de transporte e o deslocamento por longas



16

distancias, o que pode ter influenciado a ndo presenca deles na escola. Essa
provocacao foi trazida no Trabalho de Conclusédo de Curso de Pedagogia, quando
muitas familias sinalizaram que estudar em uma escola distante da comunidade era
dificil para os alunos, pois, em épocas de chuvas, eles ndo conseguiam chegar ou
precisavam voltar caminhando pelas péssimas condi¢cdes das estradas (PEREIRA,
2016). Falavam de estudantes sem deficiéncias, no entanto passamos a refletir que,
para os alunos publico-alvo da Educacgéo Especial, essas condi¢des se tornavam mais

complexas, mostrando-se quase impossivel 0 acesso as escolas.

Ao finalizar o Ensino Fundamental, segui para o Ensino Médio. Com um pouco mais
de idade, trabalhava na roca durante o dia e estudava a noite em uma escola estadual,
localizada na vila de Pedra Azul,®> ainda mais longe de casa, com curriculos urbanos
e sistemas de avaliacdo que pouco problematizavam a realidade do campo e do lugar

de onde eu vinha.

A escola se encontra em Aracé, localidade de Domingos Martins/ES. E a Unica com
oferta do Ensino Médio para todo o distrito. Em 2010, ano do meu ingresso, ela
funcionava nos trés turnos: no matutino com Ensino Fundamental Il e Ensino Médio;
vespertino, com Educacéo Infantil e Fundamental |; e no noturno com o Ensino Médio
e a Educacéo de Jovens e Adultos (EJA). Por ser a Unica escola que ofertava o Ensino
Médio, ela possuia uma quantidade significativa de estudantes. Vale ressaltar que, no
noturno, a demanda era maior de sujeitos que moravam fora da vila. Falamos de
coletivos de alunos que precisavam trabalhar durante o dia nas lavouras e estudar a
noite. Da mesma forma, acontecia com a EJA que atendia a trabalhadores que tinham

desejo de concluir seus estudos.

Por ser uma escola estadual que possuia diretrizes curriculares, propostas
pedagogicas, metas avaliativas e a organizacdo voltada para atender as questdes
advindas do meio urbano, a realidade de muitos estudantes com trajetdrias de vida na
agricultura era negada. Percebia-se a exclusdo da vida campesina desse contexto e

0s sujeitos sendo invisibilizados pelo curriculo e pela pratica pedagogica.

5 A Vila de Pedra Azul é conhecida por suas belezas naturais, como ponto turistico, pelas pousadas e
pela gastronomia. Seu o clima € ameno e muito apreciado pelos turistas. Essa vila esta localizada no
distrito de Aracé&, no municipio de Domingos Martins/ES, considerada perimetro urbano, as margens
da BR 262, mas é cercada de comunidades campesinas que tém como for¢a a producao agricola.
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No noturno, a organizacdo do trabalho pedagdgico também ndo continha o
atendimento educacional especializado. A matricula desses estudantes se
concentrava no matutino, que organizava 0s apoios. Havia alunos com cegueira,
deficiéncia intelectual e deficiéncia auditiva. Ainda nao existia a sala de recursos
multifuncionais, que soO foi criada anos depois, mas ja existiam discussbes e
movimentagbes para atender a esses estudantes nas classes comuns. Como eu
estudava no noturno, ndo me recordo como era realizada a pratica pedagogica com

esses sujeitos em sala de aula.

Outra questdo que vale destacar € o fato de, no governo de Paulo Hartung (2015-
2018), por meio da Secretaria de Estado da Educacao (Sedu), tendo como justificativa
0 contingenciamento de gastos, essa escola, dentre outras, teve o atendimento
noturno encerrado. Essa decisdo ocasionou o afastamento de estudantes que
moravam no campo dos bancos escolares, sobretudo aqueles que precisavam
trabalhar e também estudar, ndo podendo ser transferidos para o matutino. Com isso
deixaram de estudar, tendo seu direito a educacao negado pelo Estado. Entretanto, a
Educacao do Campo deve considerar as necessidades dos sujeitos a que se destina,
fazendo com que o Estado crie estratégias para adequar a escola a realidade dos

estudantes e nao o contrario.

Nesse sentido, com o fechamento do Ensino Médio noturno aos estudantes do campo
do distrito de Aracé, ocorreu ruptura com a educacao formal, pois eles tiveram suas
trajetdrias escolares interrompidas. Os estudantes da EJA que almejavam concluir o
Ensino Fundamental também perderam essa oportunidade e outras que a Educacgéo
possa ofertar. Além disso, tirou-se a possibilidade de se ampliar a oferta da Educacgéo
Especial também no noturno, fazendo com que os alunos com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades que viviam no campo
ficassem mais invisibilizados, ou seja, sem direito a matricula, tampouco a

permanéncia e acesso ao conhecimento.

Apesar de passar por dificuldades em frequentar a escola noturna, tive a concluséo
do Ensino Médio, o que me fez pensar em meus pais, em jovens da minha idade e em
grupos de pessoas do campo que, por trabalho, falta de oportunidade, de incentivo e
negacéo histérica a Educacgéo néo tiveram esse direito preservado. Esse cenario me
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fez rememorar as pessoas com deficiéncias que vivem e trabalham no campo e que

tém esse direito negado. Nao puderam chegar até esta etapa de ensino.

Concluido o Ensino Médio, decidi que meu ingresso no Ensino Superior se realizaria
no Curso de Pedagogia. A alternativa era uma faculdade da rede privada, em Venda
Nova do Imigrante, cidade localizada na regido serrana do Espirito Santo e vizinha do
municipio em que resido. Mais uma vez, conciliei o trabalho na lavoura com a
graduacéo, realizada no noturno, situagao que me fazia recorrer ao transporte para o

traslado de casa até a faculdade.

Iniciei o curso em 2013 e o conclui em 2016. Na Pedagogia, fui me implicando com a
Educacdo do Campo pelo fato de ter sido alfabetizado em escola multisseriada. A
disciplina Educacédo do Campo foi discutida de forma simpléria. Foram abordadas as
politicas e a legislacdo, mas nao a realidade dessa Educacéo, ou seja, como ela esta
organizada, quais as potencialidades e os desafios que apresenta. Também néo se
problematizou a participacado dos movimentos socias nas lutas por uma Educacéo que
seja “do” campo e ndo apenas “no” espago do campo. A auséncia de teorias que nos
ajudassem a dialogar e a compreender sobre qual “campo” a Educacéo se propunha
defender me fez refletir sobre o lugar de onde eu vim e qual educacéo se destina a
esse povo.

A disciplina Educacéo Especial foi ministrada por uma professora com especializacao
na area, mas foi abordada de forma superficial. Nao foram discutidas as trajetérias
das politicas e a implementacdo dessa modalidade na educacdo escolar, o que
considero importante para um curso de formacéo de professores, tendo em vista a
docéncia nos fazer deparar com esse publico nas classes comuns. A disciplina se

resumiu a apresentacoes de trabalhos abordando os tipos de deficiéncias.

Uma disciplina como essa pode elucidar politicas e estratégias comprometidas com a
apropriacédo dos conhecimentos pelos alunos, no entanto ela deixou a desejar quando
reduziu as discussdes a questdo das deficiéncias, trazendo uma abordagem clinica
para a presenca desses estudantes nas escolas comuns. Esqueceu-se de fomentar
gue as pessoas com deficiéncias séo sujeitos de direitos e de conhecimentos e que
estdo na escola para aprender, cabendo aos sistemas de ensino prover condi¢cdes
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para a acessibilidade curricular. Esqueceu-se de relacionar a disciplina com o0s

pressupostos da Educacdo do Campo.

Compreendemos o quanto cabe aos sistemas de ensino garantir condigdes as escolas
para receberem e atender a estudantes e ndo deficiéncias, pois sdo pessoas que
chegam as instituicbes de ensino e ndo limitacbes. Muitas unidades educativas
buscam reduzir as pessoas a determinadas condi¢gfes, esquecendo-se de que elas
sdo constituidas por varias e ndo somente uma caracteristica. Os estudantes com
deficiéncias podem trazer especificidades na aprendizagem, na locomocéao, na fala,
na forma de interagir com seus pares, dentre outras maneiras de existir, no entanto
sao pessoas. Diante disso, elas precisam ser compreendidas como complexas e néo
reduzidas a uma condicao, no caso deste debate, a deficiéncia.

Ao final da graduacao, dediguei meu trabalho de conclusédo de curso a analise sobre
o fechamento de escolas do campo no distrito de Aracé, discutindo os impactos da
nucleacdo das escolas para as comunidades e os sujeitos do campo. Isso me fez
pensar na importancia de se lutar contra o fechamento de escolas, seja no campo,
seja na cidade. Quando comecei o levantamento do numero de unidades fechadas,
somente no distrito de Aracé, os dados me deixaram surpreso. Foram dezoito escolas
rurais. Os estudantes tinham que se deslocar para as escolas nucleos ou polos as
quais recebiam matriculas de varias comunidades. De acordo com o estudo, na
politica de nucleacdo, era prometido aos pais e aos alunos transporte, maior

infraestrutura e melhores condi¢ces de aprendizagem.

A partir desse argumento, as escolas encerraram suas atividades, os estudantes
foram transferidos e os transportes realizavam os percursos. No entanto, quando
chovia, ndo se chegava a escola. A maioria das escolas nucleo n&o tinha boa estrutura
fisica e pedagodgica para trabalhar as diversas realidades dos estudantes e das
comunidades. Esse processo se caracterizou mais como uma reducao de custos do
que como uma politica voltada a melhoria da qualidade da Educacdo do Campo,

conforme prometido/defendido.

Considero que a nucleacao das escolas trouxe prejuizos para as comunidades no que
se refere aos processos de ensino-aprendizagem, a reflexéo critica sobre o territério

em que os estudantes residem e as possibilidades de desenvolvimento desse
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cotidiano. A escola € um ponto de referéncia para debates e acdes politicas. Sem ela,
cria-se um vazio e o enfraquecimento de muitas lutas. Além disso, o fechamento
dessas escolas leva as criancas a passar grande periodo no transporte escolar por
estudar longe de casa, sem dizer que o planejamento pedagdgico ndo da conta de
tratar das questbes sociais, histéricas e culturais de cada comunidade, além de

distanciar a relacédo familia e escola.

O fechamento de escolas traz um esvaziamento da comunidade localizada no meio
rural, pois a escola, assim como a igreja, as associacdes comunitarias e as unidades
de saude, sédo pilares da vida comunitaria. Muitos debates sobre politicas voltadas a
melhorias para o local (como atendimento a saude, infraestrutura das estradas,
ampliacdo das questdes educacionais, apoio a agricultura e pecuéria, por exemplo) e
a requisicao da presenca de autoridades giram em torno da escola. Quando a escola
é fechada, a comunidade cai no esquecimento. A partir do trabalho de concluséo de
curso, constatei que, depois que a escola fechou, até as igrejas e o0s postos de saude
também fecharam, evidenciando o quanto a escola mantém viva a comunidade
(PEREIRA, 2016).

Nesse sentido, se a escola perde sua funcdo social, deixando de atender aos
estudantes da comunidade, seu fechamento produz uma série de interrupcdes na vida
desses sujeitos. De acordo com o trabalho de conclusdo de curso, muitos alunos
deixaram de ir a escola pelos motivos aqui mencionados. Ao colocar em analise 0s
impactos causados nos processos de escolarizacdo de estudantes publico-alvo da
Educacdo Especial, essas consequéncias sdo mais alarmantes, pois o proprio
deslocamento até uma escola distante da residéncia deles se colocava como um
empecilho a escolarizagdo. Transportes ndo adaptados, falta de acompanhantes no
transcorrer dos traslados e de seguranca das familias em ter os filhos estudando longe
de casa sdo alguns fatores que acabam por produzir a exclusdo da escola pelo

fechamento de unidades de ensino e, consequentemente, a nucleacao.

Diante disso nos perguntamos: como esses estudantes (que ja sofrerem uma ruptura
com sua realidade) seréo colocados em transportes e levados para escolas longe de
suas casas? Eles conseguem se adaptar a essa realidade? A escola os recebe para
ensinar ou somente para socializa-los, reduzindo o contetdo escolar ao convivio entre

pares? Como essas escolas nucleadas se preparam para receber as diferentes
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realidades sociais, econémicas e culturais do campo? Como reorganizam o curriculo
a fim de contemplar a inclusédo de estudantes com deficiéncia? Quais dispositivos sao
disparados para o apoio pedagogico? Como as praticas e 0s espagostempos estdo

estruturados?

Essas questfes foram atravessando minha formacdo académica e me colando mais
proximo do objeto de pesquisa deste estudo de Mestrado que busca préticas
pedagdgicas constituidas com professores e alunos da Educagédo do Campo, visando
a incluséo de estudantes com deficiéncias em uma escola multisseriada de Domingos
Martins/ES.

1.1 O INGRESSO NA UFES: OUTROS PASSOS, OUTROS OLHARES, MAIS
INQUIETACOES

Ainda cursando Pedagogia, ingressei na Licenciatura em Educacdo do Campo, na
Universidade Federal do Espirito Santo, no ano de 2015. Esse curso foi implantado
por lutas dos movimentos sociais em didlogo com universidades federais e o Ministério
da Educacao. O curso se destina a formar profissionais da Educacao por area de
conhecimentos (e nao por disciplinas) e se realiza pelos pressupostos da Pedagogia
da Alternancia. Com isso os graduandos cumprem parte da carga horaria das

disciplinas na universidade e outra em atividades nas suas comunidades de origem.

Na Universidade Federal do Espirito Santo, a graduacao é ofertada no campus de
Goiabeiras e de Sdo Mateus, este ultimo no norte do Estado. No primeiro, h& dois
cursos: a) Ciéncias Humanas, que compreende Historia, Geografia, Sociologia e
Filosofia; e b) Linguagens, abrangendo Lingua Portuguesa, Literatura, Arte, Educacéo
Fisica. Em S&o Mateus, além da area de Ciéncias Humanas, os interessados podem
optar por Ciéncias da Natureza, que se constitui por Biologia, Fisica e Quimica. O
destino dos egressos € a atuagdo em escolas de Ensino Fundamental (anos finais) e

Ensino Médio localizadas no campo ou com o acolhimento desse publico.

O curso constitui uma nova modalidade de graduacéo, tendo a sua
primeira turma iniciado no primeiro semestre de 2014. De acordo com
Molina e S& (2012), esta licenciatura tem o objetivo de formar e
habilitar professores para atuacdo nos anos finais do ensino
fundamental e médio, tendo como objeto de estudo e de préticas as
escolas de educacdo basica do campo e possui uma organizacao
curricular em etapas presenciais ofertadas em regime de alternancia
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entre Tempo-Universidade (TU) e Tempo-Comunidade (TC) que séo
articulados intrinsecamente entre 0s conhecimentos cientificos
(escolares) e arealidade especifica das popula¢des do campo (SILVA,;
PEREIRA, 2017, p. 8-9).

Ingressei na Licenciatura em Educacdo do Campo no Curso de Ciéncias Humanas e
Sociais. Os conteudos abordados de forma critica me fizeram compreender o papel
social da escola do campo e como a existéncia dela representa o fortalecimento do
direito a Educacéo para os campesinos e a importancia da luta coletiva por uma escola
gue atenda aos sujeitos em seu lugar de origem, mas inserindo nos curriculos as
especificidades e a pluralidade do campesinato. O curso prima por uma Educacéo do
Campo inclusiva, contando com professores pesquisadores, com curriculos voltados
para essa realidade e com conhecimentos e praticas pedagdgicas comprometidos em
emancipar os sujeitos para ajuda-los a enfrentar os desafios desse cotidiano. Nesse
sentido, Santos (1995, p. 17) nos ajuda pensar sobre o processo de criticidade que a

educagéao deve adotar, ao afirmar que:

[...] o projeto educativo emancipatério € um projeto de aprendizagem
de conhecimentos conflitantes com o objetivo de, através dele,
produzir imagens radicais e desestabilizadoras dos conflitos sociais
em que se traduziram no passado, imagens capazes de potencializar
a indignacéo e a rebeldia. Educagéo, pois, para o inconformismo.

Na Licenciatura em Educacéo do Campo, pude refletir que a Educacéo Especial nesse
cenario € atravessada por especificidades, assim como a propria Educacdo do
Campo. Sao duas modalidades de ensino que vém sofrendo ataques e desvalorizacéo
ao longo dos tempos, com destaque pelo governo de Jair Messias Bolsonaro. Pensar
uma educacdao inclusiva nesse espaco é uma luta vinculada a melhorias na educacao
campesina. A Educacdo Especial em escolas do campo defende redes de apoio,
praticas pedagogicas, curriculos acessiveis, acessibilidade, formacgéo de professores
e reconhecimento do sujeito como um ser plural de direitos e com especificidades e

necessidades a serem respondidas por politicas publicas inclusivas.

Conclui a Licenciatura em Educacdo do Campo no ano de 2019. Nela produzi um
trabalho de conclusdo de curso sobre uma escola multisseriada do campo no
municipio de Domingos Martins/ES, abordando as questdes pedagdgicas e o0s
processos de ensino-aprendizagem. O estudo problematizou movimentos de

resisténcia travados por professores, estudantes e a comunidade contra o fechamento
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de escolas e as reinvenc¢des curriculares produzidas para garantir aos estudantes o
acesso aos conhecimentos culturais da comunidade e aos curriculares tendo em vista
a formacéo critica. Esse trabalho fortaleceu minha defesa por praticas pedagdgicas e
reinvencdes curriculares que fizessem interagir os componentes curriculares, a
producao cultural, lutas do campo e as necessidades especificas de aprendizagem de

estudantes publico-alvo da Educacéo Especial.

Sendo assim, a inquietacao para realizar pesquisas no ambito da Educacgéo Especial
na Educacdo do Campo veio nascendo ao longo da minha formacéo. Ao iniciar a
graduacdo em Pedagogia, pude conciliar a formacao inicial com o0 ingresso no
mercado de trabalho. Fui contratado como professor de Educagdo Especial para
apoiar a escolarizacéo de estudantes com deficiéncias em escolas multisseriadas da

Rede Municipal de Domingos Martins/ES.

No inicio, o trabalho era organizado de forma colaborativa com a professora da sala
regular, pois ndo havia o contraturno. O estudante era atendido, as vezes, na propria
sala regular e, em outros momentos, em espacos diferenciados. No segundo ano,
assumi o atendimento educacional especializado em cinco escolas do campo da rede.
Cada dia da semana trabalhava em uma determinada escola. Todos os atendimentos
possuiam carga horaria de quatro horas semanais, realizados no contraturno. Nessa
experiéncia, atuei com estudantes com deficiéncia intelectual e transtornos globais do

desenvolvimento.

Cada unidade de ensino tinha sua realidade cultural e escolar e demandas especificas
qgue influenciavam o trabalho pedagdgico. Em algumas, as familias eram mais
presentes e buscavam participar dos processos de ensino-aprendizagem. Em outras,
eram mais distantes. Mesmo assim, os professores procuravam dialogar e criar
alternativas com o segmento familiar para desenvolver uma relacao que contemplasse
as necessidades dos estudantes. Havia aquelas familias que mal conseguiam
ver/conhecer o professor regente. Um fato comum atravessava todas as escolas:
nenhuma dispunha de recursos pedagogicos apropriados para o atendimento aos
estudantes com deficiéncias, cabendo ao professor do atendimento educacional
especializado criar/pensar em materiais e alternativas possiveis para apoiar a

aprendizagem desses sujeitos.
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Com a docéncia, pude perceber que a Educacdo do Campo, embora com desafios,
possui um grande potencial e, principalmente, o privilégio de estar mais proxima da
realidade dos estudantes e poder atentar para as suas necessidades. Trava
enfrentamentos contra um sistema que busca engessar as préaticas e os curriculos
gue chegam prontos, além de avaliacdes que visam a alcancar metas, cerceando as
praticas pedagogicas libertadoras. Acreditamos que onde ha opressdo, ha
resisténcias. Nessas escolas, podemos criar resisténcia para ocupar espacos contra
politicas combativas ao direito & Educacéo.

Essas lutas nos aproximam do pensamento de Boaventura de Sousa Santos (2008)
gue tensiona os modos como lidamos com o conhecimento na realidade social. Muitas
vezes, de forma indolente, valorizam-se conhecimentos hegemonicos em detrimento
de outros. Essa racionalidade pretende fazer com que os conhecimentos dos
povos/escolas do campo sejam considerados invalidos, assim como as praticas
pedagdgicas invisibilizadas por se tratar de um espaco ndo hegemonico. Nesse
sentido, as diferentes manifestacoes de “[...] resisténcia podem se transformar em
armas de luta contra essa mesma subordinacdo, tornando inadequada a oposicao

simplista entre ciéncia/luz, senso comum/ trevas” (OLIVEIRA, 2008, p. 39).

Dentre as varias lutas/resisténcias, a auséncia de politicas tem merecido destaque e
passa a ser constantemente problematizada. A rotatividade de professores do ensino
comum e da Educacdo Especial, as forma¢des uniformes e sem considerar a
realidade do campo, a falta de concursos publicos, a inexisténcia de salas de recursos
multifuncionais e a criacdo de outras redes de apoio (como intérpretes de Libras)

afetam o trabalho pedagogico, consequentemente, a oferta da Educacgéo Especial.

Muitos docentes vém de meios urbanos e ndo estdo habituados/vinculados a
realidade rural. Com isso néo trazem trajetérias formativas e profissionais capazes de
levar os sujeitos escolares a conhecer (de modo critico) a realidade social para
modifica-la. Essa situagdo ocorre com os professores de Educacgéo Especial, pois
desconhecem a realidade campesina, as necessidades dos alunos, as lutas e o

dialogo entre as duas modalidades de ensino.

Portanto, é necessario compreender que o professor que atua na modalidade de

Educacao Especial demanda de tempo para conhecer o aluno e esse sujeito precisa
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se adaptar ao professor. A rotatividade de docentes leva a eternos recomec¢os. Minha
experiéncia docente me faz refletir sobre a situacdo. Passei por esse processo nas
escolas em que atuei. Quando eu conseguia caminhar com as questdes pedagdgicas
e conhecer os estudantes, o ano letivo terminava e, consequentemente, outro
professor assumia o atendimento educacional especializado, fazendo dessa relacao
um ir e vir de recomecos. Diante disso, a Educacao Especial em escolas do campo
precisa avancar, garantindo estabilidade por meio de concursos publicos e a

continuidade do processo pedagogico.

No campo da Educacéo Especial, € necessario que haja maior compreensao sobre o
atendimento educacional especializado como rede de apoio disponivel — no turno e
no contraturno — relacionando-o com os curriculos escolares. Ha de se pensar como
articular os saberes curriculares, os do campo e as demandas especificas de

aprendizagem na classe e nas intervencdes de contraturno.

A partir do momento em que ingressei nos cursos de licenciatura e iniciei a docéncia
em escolas do campo, senti a importancia do trabalho docente e a relevancia de
trabalhar na Educacéo, seja pela necessidade de estudar para continuar atuando na
escola, seja pela auséncia de representatividade dos meus familiares como educador,
seja pelo desejo de contribuir com o fortalecimento do direito a Educacéo, seja pela
necessidade de articulacdo entre a Educacdo do Campo e a Educacdo Especial,
visando a uma escola em que a pratica pedagdgica se comprometa com a
aprendizagem dos alunos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento
e altas habilidades/superdotacdo, via curriculo escolar e atendimento as

especificidades de aprendizagem desses sujeitos.

Essa relevancia também se fortalece quando penso que sou um dos poucos de minha
familia a possuir graduacéo e tal questéo fala da negacao historica da Educacao para
0S sujeitos do campo que, envolvidos com o trabalho bragal e convivendo com
precarias politicas estatais, acabam sendo considerados incapazes de produzir

ciéncia e ingressar nos bancos escolares.

Nesse sentido, mediante minha formacgéo no Curso de Pedagogia e na Licenciatura
em Educacgao do Campo e, ainda, com as experiéncias docentes como um professor

de Educacdo Especial preocupado com as interfaces das modalidades retratadas,



26

surge minha inquietacéo e desejo de problematizar os desafios de pensar as praticas
pedagogicas em uma escola multisseriada no municipio de Domingos Martins/ES, no
tocante a escolarizacdo de alunos publico-alvo da Educacdo Especial, base de
sustentacao desta pesquisa de Mestrado.

As salas multisseriadas sdo complexas, tendo em vista a diversidade de estudantes
em anos escolares distintos e com processos diferenciados de aprendizagem. Além
disso, ndo se pode desmerecer o trabalho de um Unico professor, os curriculos e a
abertura da escola em apenas um turno. Assim sendo, produzir conhecimentos sobre
a pratica pedagogica € uma necessidade que, se satisfeita, pode colaborar para a

constituicdo de escolas do/no campo mais inclusivas.

Atuar na escola multisseriada do campo como professor de Educacdo Especial me
fez refletir sobre os processos de ensino-aprendizagem aliados a construcdo de
praticas pedagogicas inclusivas com uma demanda que nos convoca questionar como
os curriculos podem favorecer a aprendizagem dos estudantes publico-alvo da
Educacao Especial na Educacédo do Campo, trazendo para o debate a reinvencéo das
praticas pedagogicas, assumidas como acdes que se realizam para produzir relacées

criticas entre o aluno e o conhecimento.

Diante das questdes apresentadas, o estudo busca fortalecer o direito a Educacéo
para estudantes publico-alvo da Educacdo Especial matriculados na Educacao do
Campo, considerando que tal direito foi negado historicamente para as populagdes do
campo, tendo em vista a omissdo do Estado com a implementacdo de politicas
publicas para o acesso, as condicdes de permanéncia, a aprendizagem com
qualidade e o atendimento as especificidades do campo, valorizando a producéo

historica e cultural.

Dessa forma, a pesquisa se junta as discussdes cientificas sobre a relevancia da
incluséo de estudantes com deficiéncia em escolas do campo, reforcando as lutas de
homens e mulheres campesinos em defesa da Educacdo como direito social e de
processos educativos inclusivos, enfrentando paradigmas e preconceitos. Por isso a
dissertacdo busca contribuir com a producdo de conhecimentos a respeito de uma
tematica pouco explorada: as interfaces Educagédo do Campo e a Educacéao Especial,

inclusive quando se colocam em analise as praticas pedagdgicas.
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A pesquisa adota como problematica: que praticas pedagogicas podem ser
constituidas com professores e alunos de uma sala de aula multisseriada da Rede
Municipal de Educacdo de Domingos Martins/ES, visando a escolarizagdo de alunos
com deficiéncias, considerando as interfaces Educagcdo Especial e Educacéo do

Campo?

O delineamento da problematica se justifica pela matricula de estudantes publico-alvo
da Educacao Especial em escolas do campo e também pelo fato de essas unidades
de ensino demandarem articular os componentes curriculares aos saberes e lutas dos
povos do campo e as necessidades especificas de aprendizagem dos estudantes. Tal
guestao se coloca como desafio para a educacdo contemporanea, principalmente,
neste momento histérico em que movimentos conservadores defendem curriculos que

chegam prontos para as escolas executarem.

Nessa direcdo, a investigacdo adota como objetivo geral: constituir praticas
pedagdgicas com professores e alunos de uma sala de aula multisseriada da Rede
Municipal de Educacdo de Domingos Martins/ES, com o intuito de fortalecer a
escolarizacdo de estudantes com deficiéncias nas interfaces Educacédo Especial e

Educacao do Campo.

Para alcancar esse objetivo, elencamos como especificos:

a) compreender as politicas publicas de Educacéo e de Educacao Especial presentes
na Rede Municipal de Ensino de Domingos Martins/ES, no contexto da Educacao
do Campo, considerando a escolarizacdo de alunos publico-alvo da Educacgéo

Especial;

b) analisar o curriculo da Rede Municipal de Ensino de Domingos Martins/ES e a
politica de atendimento educacional especializado para conhecimento dos
pressupostos normativos e pedagoégicos elencados pela Secretaria de Educacao
para o contexto da Educag¢do do Campo;

c) observar o cotidiano de uma sala de aula multisseriada da rede de ensino

investigada para compreender o trabalho pedagdgico, as possibilidades e os
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desafios que atravessam o planejamento e a mediacdo das praticas pedagdgicas

considerando a inclusédo de alunos publico-alvo da Educacao Especial;

d) articular espacostempos de planejamento e de mediacao, visando ao trabalho com
praticas pedagdgicas para envolvimento dos alunos no curriculo escolar da sala

multisseriada na interacdo com a oferta do atendimento educacional especializado;

e) problematizar os desafios e as possibilidades existentes nas interfaces Educacéo
do Campo e Educacéo Especial em Domingos Martins/ES, com relacdo as praticas
pedagdgicas, buscando a constituicdo de novos/outros saberes pela via da

pesquisa-acao colaborativo-critica.

O presente estudo adota, como referencial tedrico, as bases sociolégicas do
conhecimento de Boaventura de Sousa Santos (2002, 2006, 2007, 2008, 2018). Para
dialogar com as questdes pertinentes a Educacdo do Campo, traz os estudos de
Caldart (2002, 2004), Molina (2012) e Arroyo (1999, 2004, 2012). Para dar
continuidade, fundamenta-se em autores da Educacdo Especial para subsidiar as
discussdes sobre a modalidade de ensino em uma perspectiva inclusiva, destacando-
se Jesus (2006, 2008, 2014, 2018), Baptista (2011, 2013), Laplane (2009), Caiado
(2009, 2013), dentre outros, objetivando o presente estudo compor redes de dialogos

na tessitura dos capitulos, inclusive, no transcorrer das analises dos dados.

O estudo apoia-se na pesquisa qualitativa e tem como método a pesquisa-acdo
colaborativo-critica. A producdo de dados se realiza por meio de: a) autorizacdo da
municipalidade e da escola; b) analise documental (curriculo da Educa¢do do Campo
do municipio de Domingos Martins/ES, diretrizes da Educagéo Especial do referido
municipio e o Projeto Politico-Pedagogico (PPP) da escola em questdo); c)
observagcdo do cotidiano escolar para compreender a articulacdo entre praticas
pedagdgicas, curriculo e atendimento educacional especializado; d) desenvolvimento
de ac¢bes colaborativas com os professores para envolver os alunos nas atividades
curriculares planejadas e mediadas. Adota como participantes: professoras,

pedagoga e alunos atendidos pela Educacéo Especial.

Para a organizacdo do estudo, dispomos dos seguintes capitulos: a introducéo

aborda o tema e traz a problematica, os objetivos, as justificativas e nuancgas acerca



29

da metodologia e do referencial tedrico. A revisao de literatura permite o didlogo com
outros estudos ja realizados e também preocupados em investigar as praticas
pedagdgicas em salas multisseriadas na relacdo entre Educacao Especial e Educacgéo
do Campo.

Em seguida, apresentamos um resgate historico da Educacédo Especial e da
Educacdo do Campo por meio da analise das legislacdes vigentes. Prosseguindo, 0
referencial tedrico permite que fagamos aproximacdes entre as teorizacdes dos
autores que subsidiam o estudo com o objeto central da investigacdo, contribuindo,

assim, com a analise dos dados e a producédo do conhecimento cientifico.

Adotamos a metodologia com o0s pressupostos da pesquisa qualitativa e da
pesquisa-acao colaborativo-critica, além dos caminhos percorridos para a producao
dos dados. A seguir, a andlise dos dados permite a reflexdo critica do material
produzido com os professores e estudantes, a partir de dialogos com o referencial

tedrico e estudos que constituem a revisao de literatura.

Para concluir, sem por ponto final nas discussdes, temos as consideragdes finais
que favorecem um olhar critico de todo o processo de pesquisa, apontando
possibilidades, desafios, novos caminhos a serem explorados, deixando provocacdes
para que outras pessoas se sintam afetadas pela tematica e continuem as
problematizacbes, apresentando suas contribuicbes para a producdo do
conhecimento cientifico. As referéncias contemplam todo o acervo utilizado para
embasamento da pesquisa, descrita com fundamentos em normativas, livros, artigos,

teses, dissertagcoes, documentos, dentre outros registros.
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2 A TRADUCAO DE CONHECIMENTOS SOBRE EDUCACAO ESPECIAL,
EDUCACAO DO CAMPO E PRATICAS PEDAGOGICAS

O campo tem diferentes sujeitos. S&o pequenos
agricultores, quilombolas, povos indigenas, pescadores,
camponeses, assentados, reassentados, ribeirinhos,
povos da floresta, caipiras, lavradores, roceiros, sem-terra,
agregados, caboclos, meeiros, assalariados rurais, e
outros grupos mais. Entre estes, ha os que estdo ligados
a alguma forma de organizacdo popular, outros ndo; ha
ainda, as diferencas de género, de etnia, de religido, de
geracdo; sao diferentes jeitos de produzir e de viver;
diferentes modos de olhar o mundo, de conhecer a
realidade e de resolver os problemas; diferentes jeitos de
fazer a propria resisténcia no campo; diferentes lutas
(CALDART, 2004, p. 153).

Abrimos este capitulo, apresentando a multiplicidade de sujeitos e os diferentes
territdrios dos povos que vivem no campo. Por isso, nesta parte da dissertacao,
realizamos a revisdo de literatura para entender como outros estudos também
abordam os varios grupos sociais do campo atravessados pelas politicas de Educacao
Especial, considerando as interfaces da modalidade com a Educacao do Campo e 0s

plurais territérios em que elas se realizam.

A citacdo que abre o capitulo diz de um campo ndo homogéneo e constituido por
diferentes sujeitos que lidam com a terra, mas que apresentam especificidades,
fazendo-se presentes aqueles que no Brasil sdo denominados de publico-alvo da
Educacao Especial: os com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e

altas habilidades/superdotacéao.

Assim, buscamos, neste momento da dissertacdo, promover dialogos entre o estudo
gue nos propomos fazer com outras investigacdes para situar a pesquisa no conjunto
dos trabalhos que buscam discutir a relacédo entre Educacdo Especial, Educacéo do
Campo e as praticas pedagogicas, visando a acessibilidade curricular para estudantes

gue apresentam deficiéncias.

Caiado e Meletti (2011, p. 103) problematizam o siléncio da producéo cientifica sobre
o direito a escolarizacdo dos alunos com deficiéncias, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo que vivem no campo, convocando
as universidades a se engajarem mais nessa producdo, de modo a elaborar

conhecimentos acerca do acesso, da permanéncia, da aprendizagem e do “...]
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respeito as especificidades do sujeito desencadeadas ndo s6 pela condicdo de
deficiéncia, mas também pelas peculiaridades culturais e sociais da vida no campo”.
Nozu, Ribeiro e Bruno (2018, p. 320) corroboram a preocupacéo trazida pelas autoras

citadas, acrescentando:

Se a acédo investigativa sobre cada uma dessas areas educacionais ja
enseja uma série de cuidados éticos e politicos, quer pelo descaso
histérico do poder publico, quer pelos processos sociais marginais
pelos quais sdo submetidas suas populagbes de abrangéncia, o
trabalho na interface entre a Educagdo Especial e a Educacdo do
Campo reivindica uma atencdo ainda maior, por se situar num
entrelugar em que mdltiplas exclusdes atuam, principalmente, sob a
égide de marcacg0es diferenciais biologicas, culturais e de origem.

Por compreender a necessidade de fortalecer a produgcdo do conhecimento sobre as
interfaces em tela, apresentamos os critérios adotados para levantamento dos
estudos que compdem esta revisdo de literatura. Como recorte temporal, optamos
pelo periodo de 2008 a 2022, tendo em vista a publicacdo da Politica Nacional de
Educacédo Especial em uma perspectiva inclusiva (BRASIL, 2008) ter impulsionado a
producdo de conhecimentos a respeito de tematicas relacionadas com a incluséo de
estudantes com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao nas escolas comuns. Diante disso, desafiamo-nos a pensar
como o conhecimento em Educacao Especial na Educacdo do Campo foi tratado no

periodo citado.

Um segundo critério perpassou pelos repositorios a serem consultados para a busca
pelos estudos. Em um primeiro momento, trabalhamos com dois: a) o Banco de
Dissertacoes de Teses da Capes; b) e a Biblioteca do Instituto Brasileiro de
Informacdo em Ciéncia e Tecnologia (IBICT). Tal opcédo se justifica por serem
ambientes virtuais utilizados institucionalmente para alojar dissertacbes e teses e

apresentar um significativo nimero de estudos desse género.

O terceiro critério foi a delimitacdo dos descritores. Fizemos, em um primeiro
momento, a busca por trabalhos que tratam das praticas pedagdgicas inclusivas em
escolas multisseriadas, tomando como descritores: Educagéo Especial, Educacéo do
Campo e Praticas Pedagogicas. Diante dos critérios mencionados, encontramos
trabalhos que abordavam diferentes interfaces da Educacao Especial e da Educacéao

do Campo. Em um primeiro movimento, fizemos a selecdo daqueles que discutem a
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Educacao Especial em escolas do campo, mas com foco em pequenos agricultores
matriculados em escolas multisseriadas de Ensino Fundamental. Nessa etapa da

selecdo, tinhamos selecionado duas teses e seis dissertacoes.

Percebemos que utilizar esses filtros e focar somente trabalhos com a tematica
mencionada significaria eliminar uma vasta producao de conhecimentos que discutiu
a Educacdo Especial nas interfaces com a Educacdo do Campo. Diante disso,
refizemos a rota, com a intencdo de ampliar o dialogo com outros estudos que nos
ajudem a pensar em questdes/politicas que implicam as praticas pedagdgicas

inclusivas nas escolas do campo nas interfaces ja produzidas.

Com isso, procedemos a uma nova busca, agora, em periodicos. Deparamo-nos com
a Revista Interfaces da Educacao, editada pelo Programa de Pds-Graduacdo em
Educacdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS)/Unidade
Universitaria de Paranaiba, que trouxe, na edicdo do ano de 2018 (v. 9, n 27), um
artigo produzido por Nozu, Ribeiro e Bruno (2018), intitulado: Interface entre Educacgéo

Especial e Educacédo do Campo: a producéo cientifica em teses e dissertacoes.

Trata o artigo de promover um estado da arte acerca de investigacdes que discutiram
as interfaces Educacédo Especial e Educacdo do Campo. Em consulta a pagina do
Programa de PoOs-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal do Espirito
Santo, acessamos, também, a tese de Christiano Felix dos Anjos (2021) que fez um
levantamento de tal natureza. Assim, o artigo aqui mencionado e a citada tese, ao
todo, permitiram-nos dialogar com 41 producdes. A referida tese também usou o artigo

para composi¢ao de sua revisao de literatura.

Vale dizer que, dos 41 estudos levantados, as oito investigagdes que faziam parte do
primeiro levantamento estavam presentes. Essas producdes abordam as interfaces
das duas modalidades, isto €, nos diferentes contextos e com os diferentes povos do

campo (quilombolas, ribeirinhos, indigenas, pequenos agricultores, dentre outros).

Diante disso, ao ler os titulos, os resumos e as consideracdes finais dos trabalhos,
fizemos a selegcdo daqueles que mais diretamente nos ajudavam a pensar as
questdes/politicas que implicam/afetam as praticas pedagdgicas em Educacgéo
Especial em classes multisseriadas. Com isso, ficamos com 25 trabalhos: 16

dissertacOes e 9 teses, sendo eliminados os artigos.



33

Vale destacar que, no conjunto desses estudos, buscamos contemplar as cinco
regides do pais, com o intuito de trazer producfes de diferentes territérios sobre a
Educacédo Especial em dialogo com povos que compdem o campo brasileiro. Diante
disso, foram selecionados: a) trés trabalhos da Regido Norte; b) um da Regido
Nordeste; c) cinco da Regido Centro-Oeste; d) cinco da Regido Sul; e e) onze da

Regido Sudeste.

Na elaboracdo da revisdo de literatura, também consideramos que a producéo
cientifica se encontra em constante movimento. Diante disso, duas premissas foram
incorporadas a busca pelos estudos: a) o artigo de Nozu, Ribeiro e Bruno ter realizado
o levantamento até o ano de 2018; b) a tese de Anjos ter avancado até 2021. Assim,
realizamos uma nova busca na pagina do (IBICT), adotando, como recorte temporal,
o periodo de 2021 até agosto de 2022. Nessa nova busca, utilizamos os mesmos
descritores usados no primeiro levantamento das investiga¢des (Educacgéo Especial,
Educacdo do Campo e préaticas pedagdgicas), mas deparamo-nos com o0 seguinte
cenario: ndo ocorreram producdes sobre a Educacdo Especial nha Educacdo do

Campo no periodo.

Dessa forma, apresentamos (no quadro a seguir) as teses e as dissertacbes que

utilizamos para a revisdo de literatura.

Quadro 1 — Dissertacdes e teses trazidas na revisao de literatura (continua)

Autor Titulo Classificacéo Vinculacao Ano Regido
Educagao rural na
Amazoénia: turmas Programa de Pds-
GALVAO multisseriadas na Dissertacao Graduacgédo em 2009 Norte
perspectiva da inclusao, Educacéo da
no Universidade Federal
municipio de do Amazonas
Manacapuru/AM
Rede de atendimento aos
OTTONELLI alunos inclusos nas Dissertacao Universidade Regional 2014 Sul
escolas do campo: Integrada do Alto
o desafio da inclusao Uruguai e das
Missdes
Pratica pedagodgica aos Programa de Pds-
SILVA PORTA educandos com Dissertacéo Graduag&o em 2015 Sudeste
deficiéncia intelectual Educacéo Especial,
numa escola de ensino da Universidade
fundamental com alto Ideb Federal de S&o Carlos

Realidades em contato:

ANJOS construindo uma interface Dissertacéo Programa de Pds- 2016 Sudeste

entre a Educacéo Especial Graduacgéo em
e a Educacéo do Campo Educacéo da Ufes
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Autor

Titulo

Classificacéo

Vinculagao

Ano

Regido

PALMA

Escolas do campo e
atendimento educacional
especializado em sala de
recursos multifuncionais

Dissertacéo

Programa de Pds-
Graduacgédo em
Educacdo Unesp

2016

Sudeste

KUHN

A Educacao Especial na
Educacao do Campo: as
configuracdes de uma
escola da Rede Municipal
de Ensino

Dissertacéo

Programa de Pos-
Graduacédo em
Educacéo de Santa
Maria

2017

Sul

LOZANO

A interface entre
Educacao Especial e
Educacdo do Campo em
uma escola municipal do
interior paulista: um
estudo de caso

Tese

Programa de Pds-
Graduacdo em
Educacéo da
Universidade de Sao
Paulo

2019

Sudeste

ANJOS

Cartografando a interface
Educacao Especial e
Educacédo do Campo:

desvelando
epistemologias, producao
de existéncias e saberes
crediveis

Tese

Programa de P6s-
Graduacédo em
Educacéo da
Universidade Federal
do Espirito Santo

2021

Sudeste

FERNANDES

A escolarizacado da
pessoa com deficiéncia
nas comunidades
ribeirinhas da Amazdnia
paraense

Tese

Programa de Pds-
Graduacdo em
Educacéo da
Universidade Federal
Sao Carlos

2015

Sudeste

LIMA

A crianca indigena surda
na cultura Guarani-
Kaiowa: um estudo sobre
as formas de
comunicagao e inclusao
na familia e na escola

Tese

Programa de Pés-
Graduagéo em
Educacéo da
Universidade Federal
Grande Dourados

2013

Centro-
Oeste

MANTOVANI

A educacéao da pessoa
com deficiéncia em
comunidades
remanescentes de
quilombos no Estado de
Sao Paulo

Tese

Programa de Pds-
Graduagéo em
Educacéo da
Universidade Federal
Séao Carlos

2015

Sudeste

MARCOCCIA

Escolas publicas do
campo: indagagao sobre a
educacao especial na
perspectiva da incluséo
educacional

Dissertacao

Universidade Tuiuti do
Parana

2011

Sul

NOzU

Educacao especial e
educacao do campo: entre
fronteiras marginais e
fronteiras culturais

Tese

Universidade Federal
Rural do Rio de
Janeiro

2017

Centro-
Oeste

PONzZO

As politicas de formacgao
do profissional docente
em face da perspectiva

educacional inclusiva no

campo: do legal as vozes
dos professores

Dissertacéo

Universidade Federal
do Espirito Santo

2009

Sudeste

SA

Educacéo e escolarizagdo
da crianga indigena com
deficiéncia em terra
indigena Arariba

Tese

Universidade Federal
Sao Carlos

2015

Sudeste

SA

O escolar indigena com
deficiéncia visual na
regido da Grande
Dourados/MS: um
estudo sobre a
efetivacdo do direito a
educacgéo

Dissertacao

Programa de Pos-
Graduacéo em
Educacéo da
Universidade Federal
Grande Dourados

2011

Centro-
Oeste
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Autor Titulo Classificacéo Vinculagao Ano Regido
Formacéao de professores Programa de Pos-
para o atendimento Graduacgédo em
SILVA educacional especializado Dissertacéo Educacéo da 2014 Centro-
em escolas indigenas Universidade Federal Oeste
Grande Dourados
Politicas publicas de
educacao inclusiva:
SILVA interfaces da educacgao Dissertacéo Universidade Federal 2017 Sudeste
especial na educacao do Rural do Rio de
campo no municipio de Janeiro
Conceigédo do
Araguaia/PA
Sujeitos do campo
considerados deficientes: Dissertacéo Universidade Federal
SOARES da invisibilidade ao de Santa Catarina 2011 Sul
pertencimento
A organizagéo do
atendimento educacional
SOUSA especializado nas aldeias Dissertacéo Programa de Pos- 2013 Centro-
indigenas de Graduacédo em Oeste
Dourados/MS: um estudo Educacéo da
sobre as salas de Universidade Federal
recursos multifuncionais Grande Dourados
para a area da surdez
Educagdo no campo e a
escolarizagéo de
SOUZA pessoas com deficiéncia: Dissertacéo Universidade Estadual 2012 Sul
uma analise dos de Londrina
indicadores sociais no
Parana
Alunos com deficiéncia na
educacéao de jovens e
GONCALVES adultos em Tese Universidade Federal 2014 Sudeste
assentamentos paulistas: de Séo Carlos
experiéncias do Pronera
Modos de coMviver do
indio com deficiéncia: um Tese Universidade Federal
CORREIA estudo de caso na etnia da Bahia 2013 Nordeste
indigena Pankararé
Praticas de letramento de Programa de Pos-
pessoas com deficiéncia Graduaga@o em
RAIOL em um bairro da Ilha de Dissertacéo Educacéo- da 2017 Norte
Caratateua/PA Universidade do
Estado do Para
Saberes culturais de
jovens e adultos com
BATISTA comunc:gzgfsng:sdilehas iE Dissertacéo Universidade dp 2016 Norte
Abaetetuba/PA Estado do Para

Fonte: Organizacao do pesquisador (2022).

Apesar de terem focos variados, 0s estudos permitiram-nos criar categorias para
discussfes. Diante disso, apresentamos as categorias pensadas para a organizacao
da analise dos estudos: a) Politicas educacionais; b) Praticas organizativas das
escolas; c) Praticas pedagdgicas; d) Politicas de formacao continuada. Cabe destacar
que, ao explorar uma determinada categoria, retomaremos trabalhos ja mencionados,

pois 0os debates se colocam transversais.
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2.1 POLITICAS EDUCACIONAIS: FECHAMENTO DE ESCOLAS, TRANSPORTE,
INFRAESTRUTURA E ROTATIVIDADE DE PROFISSIONAIS

Uma primeira problematica trazida pelos estudos versa sobre as politicas
educacionais, destacando-se o fechamento de escolas do campo e, por sua vez, as
consequéncias de tal acdo: nucleacdo, uso do transporte escolar e a nédo oferta de
certos niveis de ensino. Os estudos compreendem que fechar uma escola do campo
significa criar barreiras para que estudantes publico-alvo da Educacdo Especial
adentrem os cotidianos escolares e sejam envolvidos nas praticas pedagogicas

planejadas e mediadas pelos professores.

Ottonelli (2014) e Silva (2017), por exemplo, alertam sobre os impactos dos
desmontes das politicas publicas de Educacdo do Campo com a nucleacdo e o
fechamento de escolas no envolvimento dos alunos com deficiéncias no atendimento
educacional especializado. Como afirma Silva (2017, p. 98), “...] as barreiras que
encontramos na Educacéo Especial nas escolas da cidade, se agravam nas escolas

do campo, por todo cenario de conflitos e descaso da histéria do campo brasileiro”.

Com o fechamento e a nucleacao, os estudantes com deficiéncias que ja encontram
barreiras para o acesso ao ensino comum se deparam com outras para a participacao
no atendimento educacional especializado, pois o transporte traslada todos os alunos
e, diante disso, fica a questdo: quem trard o estudante com deficiéncia para as
intervencdes no contraturno? Como fica a situagdo desse aluno que reside em um
territério longe da escola? Como as demandas especificas de aprendizagem seréo
contempladas? Como funcionara o atendimento educacional especializado no cenario

retratado?

O estudo de Ottonelli (2014, p.38) corrobora a analise quando discute que:

E preciso conter o processo de fechamento das escolas e ampliar a
oferta de vagas, principalmente em relagcdo aos anos finais do ensino
fundamental e no ensino médio, além de melhorar a infraestrutura das
instituicbes educativas, a formacdo dos professores e os materiais
didaticos, fortalecendo as politicas publicas educacionais voltadas a
realidade do campo.

O fechamento fala da falta de politicas estatais voltadas para 0s povos campesinos,

pois muitas unidades de ensino caem no descaso, ficando, praticamente, em ruinas.



37

O estudo de Galvao (2009) é outro exemplo que aponta o descaso estatal com a
Educacdo do Campo, consequentemente, a inclusdo de estudantes publico-alvo da
Educacao Especial em escolas do campo. Segundo a autora, as dificuldades “[...] vao
desde a estrutura fisica, como falta de prédios, transporte, como também de ordem
pedagdgica, quando da auséncia da politica de formacao continuada, livros adaptados
e curriculo do campo” (GALVAO, 2009, p. 100).

A partir desse contexto, podemos inferir que o fechamento de escolas, associado a
politica de transporte, dificulta o acesso dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial
as escolas e ao atendimento educacional especializado. Soares (2011) também
aponta o fechamento das escolas do campo, avolumado pela insuficiéncia ou
inadequacao do transporte, produzindo evaséao e exclusdo, sobretudo dos estudantes

publico-alvo da Educacéo Especial.
Adentrando o debate, Anjos (2021, p. 231) acrescenta:

Na politica referente & Educagéo Especial, temos o indicativo de que
0 AEE seja ofertado no contraturno ao da escolariza¢éo do aluno, mas
no campo temos o transporte precarizado e a dificuldade para levar o
aluno novamente para a escola no contraturno, em alguns dias da
semana, somando-se a isso o0 fechamento de escolas proximas de
onde reside, o aluno possui dificuldade ainda maior para voltar em um
outro momento para receber o atendimento.

Palma (2016), Silva (2017), Batista (2016), Marcoccia (2011), Ottonelli (2014),
Goncgalves (2014), Ponzo (2009), Anjos (2021) e Kuhn (2017) corroboram as
discussfes aqui anunciadas quando analisam as politicas educacionais, inclusive a

oferta do Atendimento Educacional Especializado.

Esses autores problematizam que muitos alunos ndo chegam as escolas ou chegam
atrasados devido as péssimas condi¢des das estradas e até mesmo dos veiculos que
fazem o translado escolar. Se tal cenario se mostra complexo para um estudante sem
deficiéncia, o que dizer daqueles que trazem especificidades, como uso de cadeira de
rodas, problemas motores etc., ou seja, ficam impossibilitados de frequentar as

escolas e o atendimento educacional especializado.

Ponzo (2009), Marcoccia (2011) e Gongalves (2014) afirmam que o transporte escolar
se mostra precario, pois faz trajetos longos e, em alguns casos, néo atende a todas

as comunidades rurais. Soares (2011) ressalta que, apesar de a legislacao garantir o
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transporte escolar adaptado aos alunos com deficiéncia, esse direito ndo € atendido
na maioria dos municipios e, provavelmente, a situacado € mais grave nos municipios
da area rural, tendo em vista a ma utilizagdo dos recursos publicos. Por tensionar essa
realidade, Anjos (2016, p. 194) afirma:

A diversidade cultural encontrada no campo néo é levada em conta. E
mais facil levar o aluno para a cidade (mesmo que o transporte
também seja precario, e em um processo excludente para o acesso,
pois existia a via de ele ir para a escola especializada, quando ainda
era possivel) do que escolariza-lo em sua realidade local.

Goncalves (2014, p. 165) relata que “[...] um dos maiores desafios dos alunos que
vivem em &reas rurais € 0 acesso a escola. Muitos estudantes enfrentam grandes
distancias entre sua casa e a escola, sendo que muitas vezes em percursos
precarios”. Nesse cenario, o0 professor é desafiado a organizar suas aulas para
repassar os conteldos aos que ndo estavam presentes e para dar continuidade ao

curriculo com os demais.

Os estudos analisados compreendem que politicas precarias de Educacéo do Campo
afetam significativamente o planejamento e a mediacéo das praticas pedagdgicas nas
escolas campesinas, implicando processos de exclusdo dos alunos publico-alvo da
Educacdo Especial dos curriculos escolares. Como problematiza Ponzo (2009, p.
174), “[...] as politicas educacionais mostram que tém em comum discursos que
defendem praticas inclusivas no campo educacional, numa perspectiva que nao
questiona o sistema educacional vigente, e sim propde reparos nas politicas de

inclusao”.

Durante a leitura e andlise dos trabalhos, a infraestrutura das escolas também foi
destacada como uma politica analisada. A partir dos estudos de Sa (2015), Ottonelli
(2014), Batista (2016), Raiol (2017), Soares (2011) e Marcoccia (2011), pudemos
verificar que, em muitas escolas, ha auséncia de espaco fisico para atender aos
estudantes com deficiéncias, principalmente, para a realizagdo do atendimento
educacional especializado. Podemos também dizer da ndo acessibilidade das escolas

pensadas para um estudante sem deficiéncia.

Diante disso, percebe-se a auséncia de salas de recursos multifuncionais como se

elas ndo fossem uma politica extensiva ao meio rural. Assim, compreendemos a
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importancia de discutir as politicas publicas para garantir espacos adequados nas
escolas do campo para suprir as demandas de aprendizagem de estudantes apoiados
pela modalidade de Educacdo Especial, seja quando fazemos alusdo a classe
comum, seja na oferta do atendimento educacional especializado. Sa (2015) tensiona
0s impactos da auséncia de salas de recursos multifuncionais e do atendimento
educacional especializado e de outras politicas de Educacao Especial na perspectiva

da inclusdo escolar nos territérios indigenas, por meio da discusséo que segue:

O problema de falta de atendimento especializado ndo é o Unico
dentro das escolas indigenas [...]. Identificou-se a negligencia do
governo paulista que resulta em: falta de material didatico elaborado
conforme as especificidades culturais de cada povo; formagéo inicial
e continuada dos professores; baixo investimento financeiro. Auséncia
de incentivo financeiro para ampliacdo da estrutura fisica de escolas;
falta de transporte escolar; descaso na efetivacdo e aprimoramento
das politicas educacionais existentes (SA, 2015, p. 142).

Raiol (2017) problematiza os desafios de se realizar pesquisas em escolas
campesinas marcadas pelo descaso estatal. Deparou-se com fragilidades em relacéo
a infraestrutura da escola e seu funcionamento, situacao que o levou a discutir a falta
de assisténcia e a auséncia de politicas publicas educacionais nas escolas do campo,
pois a unidade de ensino teve que iniciar suas atividades em condicbes precarias,
delegando acBes a sociedade civil quando deveriam ser assumidas pelo Estado.
Como mostra o0 autor: 0os recursos eram adquiridos pelos proprios moradores, por
exemplo, a compra de merenda escolar, a doacao de carteiras e o pagamento dos
professores. Nesse cenario, ndo ha espaco para a Educacdo Especial em uma
perspectiva inclusiva, tendo em vista a Educacédo de maneira mais ampla (como direito

publico e subjetivo) se colocar como uma negacao diaria.

Assim, € essencial que o Poder Publico garanta a efetivagdo das politicas publicas,
disponibilizando o que € necessario ao direito & Educacao para os povos do campo,
considerando, inclusive, as demandas dos estudantes publico-alvo da Educacéo
Especial, até porque, como afirma Ottonelli (2014, p. 22), “[...] a implementacéo de
politicas publicas no Brasil surge como amparo aos alunos que necessitam de uma
educacéo diferenciada, de atendimentos especializados e auxilio no acesso aos seus

direitos constitucionais”.
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O estudo de Batista (2016) e Marcoccia (2011) aponta que, dentre as dificuldades
enfrentadas pelos alunos e professores, além da distancia, deslocamento e falta de
transporte (0 maior impasse para frequentar as aulas), os estudantes campesinos,
com e sem deficiéncias, convivem com a constante falta de merenda escolar, espaco
fisico inadequado, pois muitas escolas funcionam em prédios improvisados que
apresentam precaria infraestrutura, cenario que confirma a problematizacao trazida

anteriormente por Ottonelli (2014).

A precariedade também se manifesta na inexisténcia de profissionais especializados
(professores de Educacéo Especial, cuidadores, intérpretes de Libras, dentre outros),
afetando as praticas pedagogicas e a realizacdo do atendimento educacional
especializado como complementar/suplementar ao curriculo escolar. Diante desse
cenario, a prépria organizacdo normativa brasileira (BRASIL, 1988, 2008, 2011) que
orienta a concepcédo de oferta do atendimento educacional especializado também se

mostra distante. Vejamos as orientac¢des legais:

Em todas as etapas e modalidades da educacdo basica, o
atendimento educacional especializado é organizado para apoiar o
desenvolvimento dos alunos, constituindo oferta obrigatéria dos
sistemas de ensino e deve ser realizado no turno inverso ao da classe
comum, na prépria escola ou centro especializado que realize esse
servigo educacional (BRASIL, 2008, p. 16).

Facamos a traducdo desse dispositivo normativo na realidade das escolas
campesinas. Como garantir os atendimentos no contraturno nas escolas
multisseriadas que funcionam em apenas um turno? Como lidar com os estudantes
gue demandam transporte escolar? Nesse caso, 0s alunos sem deficiéncias esperam
0s apoiados pela Educacdo Especial participar do atendimento educacional
especializado para retornarem juntos as suas casas? Como envolver as familias dos
alunos nesses atendimentos, considerando a distancia entre a escola e os lares
desses sujeitos? Boaventura de Sousa Santos (2008) diria: perguntas fortes para
respostas fracas, mediante uma concepc¢ao Unica de atendimento educacional

especializado em um cenario rural brasileiro tdo diverso.

Além das probleméaticas mencionadas, a rotatividade de profissionais, por auséncia
de concurso publico, coloca-se como mais uma tensdo existente nas escolas

campesinas, afetando a relagdo entre Educacdo Especial e Educacdo do Campo.
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Ponzo (2009), Mantovani (2015), Goncalves (2014), Soares (2011) e Ottonelli (2014)
fazem um alerta sobre o significativo numero de professores em designacéo
temporaria em atuacdo nos contextos rurais. Ponzo (2009) ressalta que, com a
designacdo temporaria e a probabilidade de ndo continuar no ano seguinte, 0s
professores da sala regular e os de Educacéo Especial ndo conseguem estabelecer
uma relacdo de pertencimento com a localidade, pois tal acdo demanda tempo para
conhecer a realidade, as familias e os estudantes. Mantovani (2015) também
compreende que a rotatividade de profissionais influencia negativamente as praticas

pedagdgicas dos professores. Segundo a autora,

A maior parte estd sob o regime de trabalho de contratacdo. Isto
significa uma rotatividade desses professores. Os quatro professores
guilombolas estédo na categoria de Contrato por Tempo Determinado,
isso mostra que, morando nas comunidades e tendo condi¢bes para
atuarem nas escolas dali, sdo, muitas vezes, encaminhados para
escolas mais distantes (MANTOVANI, 2015, p. 157).

Esses estudos desvelam o quando é necessario que esse profissional seja da
localidade, que conheca o0s anseios da comunidade, que tenha relacdo de
proximidade e que ocupe um cargo efetivo por meio de concurso publico. A pesquisa
de Goncalves (2014) traz uma realidade diferente da anunciada quando mostra que a
maioria dos professores que trabalhavam na Educacdo de Jovens e Adultos que
analisou possuia vinculo empregaticio por meio de concurso publico. Os dados do
estudo apontam que, em tal condicdo, esse profissional encontrou maiores
oportunidades de estar mais préximo das familias e dos estudantes, tendo em vista a
estabilidade afetar a organizacdo do trabalho docente, os modos como esse
profissional pensa as praticas pedagoégicas e como ele se sente pertencente a escola,

dentre outras questdes.

Soares (2011), ao levar em conta a falta de concursos publicos para efetivacéo de
profissionais da Educac&o, afirma que o alto fluxo de professores nas escolas
ocasiona a relacédo de nao pertencimento aquela realidade e influencia negativamente
a néo existéncia de um projeto educacional continuo, responsavel por uma interacao

entre profissionais, estudantes, familia e a comunidade.

A rotatividade dos professores é um problema quase que estrutural de
nossas escolas publicas e, nesta situagcdo ndo ha porque esperarmos
que seja diferente, entretanto, considerando as especificidades do
trabalho, a necessidade de o segundo professor participar do



42

planejamento das aulas e discutir as estratégias de ensino mais
eficazes, a rotatividade neste caso dificulta e muito a adaptacdo e o
desenvolvimento de uma proposta de trabalho inclusiva (SOARES,
2011, p. 156-157).
As producbes existentes sinalizam certa auséncia de politicas publicas que deem
suporte a escolarizacdo dos alunos nas escolas campesinas. Diante disso, Ottonelli
(2014) compreende que a Educacédo Especial no campo apresenta diferentes
contextos socioculturais e econdémicos que diferem do cenério urbano-industrial.
Evidencia o quanto as politicas publicas tém deixado de garantir o direito social a
Educacao para os alunos publico-alvo da Educacao Especial, acdo que perpassa por
politicas comprometidas, como acesso, permanéncia e aprendizagem na intrinseca
relagdo curricular com os saberes e lutas do campesinato e com o atendimento as

demandas especificas de aprendizagem desses discentes.

Na préatica, muito pouco se tem visto do desenvolvimento dessas
politicas, da implementagcédo dessas diretrizes e das acdes para
garantir esse direito. Entende-se que a inclusdo de alunos no e do
campo assume um significado diferenciado, pois este sujeito esta
inserido e voltado ao seu préprio contexto histdrico. A inclusédo escolar,
preconizada por leis e documentos nacionais e internacionais, s6 sera
efetiva no campo, se os alunos inclusos forem educados onde vivem
e a inclusdo for pensada considerando a participacdo desses
educandos. Somente desta forma serdo levadas em conta a sua
cultura e as relagbes sociais e econbmicas dessa comunidade
(OTTONELLI, 2014, p. 38).
Os trabalhos analisados sinalizam que a carga horaria dos professores especializados
também se coloca como uma preocupacao para a pesquisa em Educacdo Especial
na interface com a Educacédo do Campo. Os professores de Educacéo Especial que
atuam no campo, geralmente, possuem carga horaria reduzida, situacdo que vem
sendo “justificada” pelas politicas estatais, pelo numero menor de matricula de alunos

com deficiéncias que a escola apresenta.

Com isso, em alguns casos, os atendimentos séo realizados uma vez por semana ou
de modo itinerante, fazendo com que esse profissional encontre dificuldades de
dialogo com o professor da sala regular. Tal situacéo afeta a possibilidade de constituir
praticas pedagogicas por meio da colaboragcdo entre os profissionais aqui
mencionados. Com isso o trabalho do professor pode ficar fragilizado e ele se sentir

inseguro e sozinho ao ser inserido em uma realidade da qual ndo tem conhecimentos.
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2.2  PRATICAS ORGANIZATIVAS DAS ESCOLAS

Outro eixo fala das praticas organizativas das escolas nas interfaces Educacdo do
Campo e inclusdo de alunos publico-alvo da Educacdo Especial. Nesse contexto,
podemos mencionar os estudos de Galvao (2009), Nozu (2017), Souza (2012), Palma
(2016), Goncalves (2014), Fernandes (2015), Silva (2017), Lozano (2019), Kuhn
(2017), Ottonelli (2014), S& (2015), Silva (2014) e Mantovani (2015).

Esses estudos falam de préaticas organizativas de escolas permeadas pela
multiplicidade de acBes desempenhadas pelo professor que atua no meio rural. A
sobrecarga do trabalho docente faz com que lhe seja atribuido um conjunto de tarefas
extraclasse, que vai desde a realizagdo de atividades administrativas,
responsabilidade pela merenda escolar, realizacao de servi¢os gerais e, por vezes, 0

exercicio de funcbes, como lider comunitario, agente de saude, dentre outras.

Galvao (2009) afirma que a existéncia das escolas rurais deve ser defendida para
reparacao historica dos processos de escolarizagdo dos povos do campo, por iSso
entende que as praticas organizativas dessas escolas precisam ser repensadas para
amenizar a precarizacdo do ensino no meio rural. Diante disso, destaca o quanto é
importante pensar em outras possibilidades para a organizacdo das escolas
campesinas, situacao que perpassa pela ampliacado do quadro de funcionérios, acées
gue envolvam a comunidade escolar, criacdo de ambientes (como refeitorios,

laboratérios e bibliotecas), dentre outras.

Analisando a Educacédo Especial nas escolas do campo, esses estudos também
apontam para certa complexidade na sua implementacdo, fazendo emergir a
necessidade de agbes concretas entre a comunidade escolar para a construcao de
uma proposta de Educacdo Especial em uma perspectiva inclusiva, levando em
consideracao as demandas dos alunos e a realidade de cada territorio. Diante disso,
a pratica pedagogica requer apoios aos professores, oferta de atendimento
educacional especializado, materiais adequados e investimentos na acessibilidade
curricular (GALVAO, 2009).

O estudo de Souza (2012), por exemplo, que aborda a escolariza¢ao de criangas com
deficiéncias que vivem no campo, a partir da analise dos microdados do Censo da

Educacdo Béasica no Parana, traz preocupacdes quando tensiona as praticas
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organizativas das escolas. Diz que elas ainda se mostram permeadas pelo isolamento
docente. Muitas vezes, os professores se veem sozinhos com alunos matriculados em
turmas diversas, vendo-se, também, “sozinhos”, no atendimento aos itinerarios de
aprendizagem dos alunos com deficiéncias, inclusive pelo fato de algumas Secretarias
de Educacéo acreditarem que as escolas do campo contam com poucos alunos e, em
consequéncia disso, o professor “tem plenas condigdes” de atuar sozinho com alunos
diversos. Para tensionar essa questdo, Nozu (2017, p. 169) ressalta que é:

[...] importante problematizar como as escolas, gestores, professores

atuam na manutencdo e circulagdo desses discursos em rede,

produzindo-os, sustentando-os com argumentos desfavoraveis,

fazendo com que eles transitem em diferentes contextos e gerem a
articulacédo saber-poder em praticas educacionais excludentes.

Sabemos que muitos professores que atuam em escolas multisseriadas convivem
com sobrecarga de trabalho administrativo e pedagogico. Simultaneamente, exercem
a funcéo de professores, diretores, pedagogos, merendeiros e também a pessoa que
faz a manutencédo da escola, enfim, com multiplas tarefas. Diante disso, é importante
produzir conhecimentos sobre outras condi¢gdes de trabalho docente para potenciar a
pratica pedagogica, principalmente, quando fazemos alusédo ao direito a Educacéo

para estudantes publico-alvo da Educacao Especial nas escolas do campo.

O estudo de Palma (2016) também nos faz pensar sobre as préaticas organizativas das
escolas do campo e as condi¢des de trabalho dos professores, com destaque para os
de Educacao Especial. Em sua pesquisa, traz a rotina de uma professora que trabalha
em trés escolas do campo, apontando o0 quanto essa organizacdo interfere na
qualidade do servico prestado, produzindo sobrecarga de trabalho docente. O
pressuposto de que a escola do campo dispde de poucos alunos publico-alvo da
Educacédo Especial é a justificativa para a itinerancia ou a estada de poucos dias dos

profissionais especializados na escola.

Dessa forma, as interfaces Educacédo do Campo e Educacao Especial se veem diante
de desafios quando as praticas organizativas das escolas ndo contam com recursos
pedagdgicos; professores de Educacdo Especial; salas de recursos; momentos de
trocas e de didlogos com outros profissionais da educacao, principalmente, quando
colocamos em andlise as escolas unidocentes que contam somente com um

professor.
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Silva (2014) corrobora essa discussao e afirma: quando as praticas organizativas das
escolas ndo sao assumidas como uma politica publica estatal, as condi¢cdes de
escolarizagdo se deparam com barreiras, fazendo com que muitos estudantes,
sobretudo os com deficiéncia, desistam de frequentar a escola, acdo que implica a
negacao do acesso a educacéao. A falta de estruturas das escolas eleva o desinteresse
dos alunos pelos estudos e das familias em ter os seus filhos nesse ambiente. Silva
(2014) relata que muitas salas de aula funcionam em lugares que ndo acomodavam
todos e com falta de imobiliario e material didatico, fazendo com que os estudantes

terminem o dia letivo sentados no chéao.

Ainda em relacdo aos obstaculos, as professoras destacaram o fato
de terem de assumir a identidade de professor multiprofissional, de
conhecer e de dominar diferentes recursos, servicos e praticas
pedagdgicas, além de dominar os conhecimentos curriculares da
segunda parte do ensino fundamental, ja que os professores da sala
comum transferem para elas essa responsabilidade (SILVA, 2014, p.
160).
Trazendo o estudo de Fernandes (2015) para contribuir com as discussdes sobre
praticas organizativas de escolas marcadas pela precarizacdo dos servicos de
Educacao Especial, o autor relata a realidade de uma professora do atendimento
educacional especializado que atua em seis unidades escolares. O estudo
compreende que a docente, ao trabalhar desse modo, depara-se com as
impossibilidades de acompanhamento mais préximo dos alunos, consequentemente,
com a auséncia de tempo para produzir materiais didaticos e jogos pedagdgicos que

passam a ser constituidos em casa, fora do horario de trabalho.

Essas questdes nos motivam a pesquisar a realidade de uma unidade de ensino do
campo de Domingos Martins/ES para compreender quais movimentos séo realizados
no planejamento e na mediacdo das praticas pedagogicas da escola, tendo como
horizonte os processos de ensino-aprendizagem de estudantes com deficiéncia em
sala multisseriada. Esse desejo se alimenta do pressuposto de que pensar na garantia
de acesso dos alunos a escola ndo é suficiente. Precisamos que sejam asseguradas
as condicbes de permanéncia e de aprendizagem, resguardando o respeito as

especificidades daqueles que sédo apoiados pela Educacao Especial.

Devemos, entdo, entender como a escola do campo esta organizada para receber

esses estudantes, quais sdo 0s recursos materiais e conceituais necessarios para a
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constituicdo de praticas pedagogicas inclusivas e 0s usos que se pode fazer deles.
Além disso, precisamos falar mais de colaborac&o, rompendo com a ideia de um
professor isolado que n&o conta com os apoios de pedagogos nem de professores de
Educacéo Especial, por exemplo.

Corroborando a discussao, Silva (2017, p. 101) afirma ser necessario “[...] construir a
relacédo do ensino colaborativo entre o professor da sala regular e o professor do AEE,
para que haja uma troca de informagdes sobre o aluno e juntos trabalhem no sentido
de desenvolver as habilidades dos estudantes que frequentam esses espacgos”.
Fernandes (2015, p. 250) também alimenta essa linha de pensamento, por iSso

salienta:

Os professores de sala de aula comum também nao percebem que o
aluno com deficiéncia ndo é responsabilidade Unica dos profissionais
da Educacao Especial, alheio a escola, ao contrario, € compromisso
de toda escola, afinal ndo temos gestor para uns e ndo para outros,
professores de uns e ndo de outros.

A solidao vivida pelos professores que atuam nas escolas campesinas foi percebida
em outros estudos. Silva (2017) destaca que, na escola em que realizou a pesquisa,
0 espaco destinado ao atendimento educacional especializado funcionava de modo
isolado da estrutura pedagdgica da escola, pois muitos profissionais da educacéo
desconhecem a organizac¢éo e a importancia de tal politica para a pratica educacional

inclusiva.

Tensionando essa soliddo pedagdgica, Goncalves (2014), ao discutir a inclusédo de
alunos que possuem deficiéncia na Educacdo de Jovens e Adultos em
assentamentos, discute o quanto a modalidade de Educacéao Especial se desenvolve
em condi¢des precarias, ndo oferecendo atendimento educacional especializado para
jovens e adultos com deficiéncias que estdo chegando as escolas de assentamentos.
Com isso fala de um novo olhar para as praticas organizativas das escolas do campo,
pois o territdrio rural precisa contar com as politicas publicas estatais necessarias para
gue os povos que lidam com a terra tenham as devidas condi¢bes para usufruir do

direito social a Educacéo.

Fernandes (2015) alerta que a auséncia do profissional da Educacao Especial como

apoio aos professores de sala de aula comum dificulta os processos de ensino-
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aprendizagem por distintas razdes, como falta de: acessibilidade comunicacional
(Libras/Bralille), atividades acessiveis, reorganizacao de projetos politico-pedagdgicos
com abordagem inclusiva, enfrentamento a soliddo dos docentes do ensino comum,

dentre outros.

Os alunos da escola recebem o atendimento educacional
especializado, conforme nos foi informado pela coordenadora do
Ensino Fundamental I, porém presenciamos duas ocasides distintas:
1. Alunos séo retirados da aula no periodo regular para irem realizar
atividade com outro professor em outro espaco; 2. Dois alunos do 7°
ano nao frequentam a Ultima aula, pois vdo para o AEE, em
decorréncia de ndo ficarem na escola durante o periodo integral
(LOZANO, 2019, p. 139).

Além disso, precisamos tensionar as praticas organizativas das escolas que néo
contam com a existéncia de uma sala de recursos multifuncionais, ndo na perspectiva
de assumi-la como responsavel pela escolarizacdo do aluno, mas como uma rede de
apoio. Cabe salientar que muitas escolas do campo ainda ndo possuem esses
espacostempos e, sem a presenca de professores especialistas em Educacao
Especial, eles acabam sendo substituidos por auxiliares (como estagiarios e

cuidadores) sem a formacao necessaria.

A auséncia de um professor de Educacao Especial que fomente a importancia de
parcerias e a assunc¢ao de responsabilidades por parte de cada profissional da escola
acentua pensamentos como o que segue: “[...] o professor de sala de aula comum néo
percebe que também é professor do aluno com deficiéncia. A maioria solicita um
‘auxiliar’ para trabalhar, exclusivamente, com o publico alvo da Educacéo Especial na
sala de aula comum” (FERNANDES, 2015, p. 241).

Na analise de como as praticas organizativas das escolas implicam a composi¢éo de
praticas pedagdgicas comprometidas com a acessibilidade curricular pelos
estudantes publico-alvo da Educacéo Especial, encontramos pesquisas que discutem
0S impactos que a existéncia de profissionais especializados e espacostempos trazem
para a formagéo dos alunos. A exemplo disso, o Estudo de Kuhn (2017) relata sobre
a organizacdo do trabalho pedagdgico realizado pela escola que investigou para
garantir o atendimento educacional especializado aos estudantes publico-alvo da

Educacao Especial. Informou que a professora procura realiza-lo nos momentos das
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atividades extraclasse, com o intuito de ndo prejudicar o acesso aos conteudos

trabalhados em sala de aula.

Considerando as realidades das escolas multisseriadas do campo (em muitos casos
funcionam em apenas um turno), ao receber estudantes com algum tipo de deficiéncia
gue necessitam do atendimento educacional especializado, a escola, juntamente com
a Secretaria de Educacgdo, precisa pensar em praticas organizativas para garantir a
acessibilidade curricular na classe comum e a oferta do atendimento educacional
especializado de forma complementar/suplementar, conforme preceitua a legislacao.

A dissertacdo de Ottonelli (2014, p. 115) assim aborda esse assunto:

Conforme o que preconizam as politicas nacionais da educagao
inclusiva, de que todas as pessoas devem ter acesso a educacao, €
visto que ainda estas ndo se tem concretizado de maneira eficiente e
capaz de atender as necessidades escolares de todos 0s sujeitos em
seu territério, pois todos os alunos devem receber uma educacédo
capaz de desenvolver suas habilidades e seu aprendizado, o que é
visto que nenhuma das escolas participantes desta pesquisa possuem
AEE e nem sala de recursos para realizar um trabalho diferenciado
com os alunos que demandam de praticas educativas especializadas,
estes devem se locomoverem até outras instituicbes que fornegcam
este ensino.
Na oferta desses servi¢os especializados, precisamos coloca-los a disposicéo de toda
acao pedagogica realizada com os alunos (turno e contraturno). Cabe as Secretarias
de Educacéo contratar o professor de Educacdo Especial e a escola ter condi¢cdes de
fazer da classe comum um espaco de aprendizagens coletivas, dispondo de um
ambiente para o trabalho pedagdgico mais especializado, ou seja, uma outra forma
de pensar a organizacdo e o funcionamento da escola, que, em muitos casos,

somente atende aos alunos em apenas um turno.

Sa (2015, p. 141), ao relacionar a oferta dos servigos especializados em unidades de
ensino organizadas para o atendimento a populacao indigena, conclui, por exemplo,
que, “[...] apbs analisar o contexto concreto das comunidades indigenas identificou-se
gue na pratica essa interface ainda ndo acontece, pois as criancas indigenas com

deficiéncia ndo tém acesso aos atendimentos oferecidos pela educagao especial”.

Essa realidade € muito recorrente nas escolas do campo. Pensar a reorganizacéo das
escolas requer reforcar o compromisso do Estado com a Educacéo Especial em uma

perspectiva inclusiva. A escola do campo também precisa contar com profissionais,
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espacostempos, materiais pedagogicos e redes de apoio que atendam aos alunos
publico-alvo da Educacao Especial. Trata-se de um direito, conforme defendido no

trabalho elaborado por Silva (2017, p. 101) e trazido nesta reviséo de literatura:

[...] precisamos fomentar essas discussdes na construcdo de Politicas
publicas que considerem o direito das pessoas com deficiéncia e, por
conseguinte, subsidiem propostas para a produgdo do conhecimento
sobre a realidade das condicbes de vida dos estudantes com
deficiéncia que vivem e estudam no campo. E necessario continuar
construindo esse dialogo entre a Educacgéo Especial e a Educacéo do
Campo no sentindo que se desenvolvam Politicas publicas e projetos
educacionais articulados que considerem o atendimento e as
especificidades e singularidades das popula¢gdes do campo.
Nozu (2017) também apresenta a necessidade de novos olhares para as praticas
organizativas das escolas para que a classe comum possa ser um ambiente
pedagogico capaz de atender aos alunos em etapas de escolarizacdo diversas,
portanto uma escola que lida com varios curriculos, simultaneamente, por isso a
necessidade de melhoria das condi¢cdes de trabalho docente para os profissionais da
Educacdo que atuam nas escolas do campo, situacdo que perpassa por curriculos
gue considerem esses territdérios, materiais pedagdgicos e redes de apoios aos
profissionais da escola, conforme destaca uma professora envolvida na investigacao

realizada pelo autor:

[O PPP da escola] prevé, de modo amplo, a atuagéo colaborativa de
profissionais especializados, e de outros apoios necessarios a
aprendizagem, a locomogdo e a comunicagcdo. Contudo, o0s
professores das classes comuns da Escola B reivindicam: nés
precisamos de um grupo de apoio, de uma equipe para a inclusao, é
preciso uma psicologa na escola para nos orientar. Ajudaria os alunos
e os professores também (NOzZU, 2017, p. 145).
Esse cenario nos remete a pensar que é importante fazer a oferta do atendimento
educacional especializado nas escolas do campo e os professores da sala regular e
de Educacao Especial estarem em constante didlogo, refletindo sobre possibilidades
e caminhos alternativos para as praticas pedagoégicas mediadas na classe comum e
nas intervengdes especializadas. A inexisténcia de redes de apoio nas escolas do
campo tem contribuido para que os alunos sejam levados para outras escolas para
receber o atendimento educacional especializado. Nessa tarefa, encontramos
algumas dificuldades relatadas pelo estudo de Lozano (2019, p. 139-140), conforme

0 excerto que segue.
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O transporte € feito pelo 6nibus da prefeitura, como determinado por
lei, porém em alguns casos, como de um aluno cadeirante, este
transporte faz com que o mesmo chegue na escola apés o inicio da
segunda aula, ou seja, ele tem seu direito garantido, mas na prética
este direito o coloca em condi¢cdo de desvantagem com os demais
alunos da escola.
Diante disso, cabe destacar a importancia de as préticas organizativas das escolas do
campo contarem com o0 apoio de coordenadores pedagdgicos e espagostempos para
os planejamentos, conforme apontam muitos estudos, como os trabalhos de Batista
(2016), Raiol (2017) e Correia (2013). Com essa dinamica, os profissionais da escola
do campo podem se perguntar: que caminhos sdo necessarios para estabelecer
relagbes entre os conhecimentos curriculares, os dos territérios e as demandas
especificas de aprendizagem dos alunos na mediacdo das praticas pedagogicas?
Como podemos articular espacostempos e conhecimentos diversos para que 0S
alunos publico-alvo da Educacéo Especial ndo venham a ser segregados dentro da
classe comum? Como pensar em praticas pedagogicas que se comprometam com a
formacdo de alunos apoiados pela Educacdo Especial? Diante disso, os estudos
reforcam a importancia de pedagogos para atuarem com o0s professores, pois, em
muitas escolas, as praticas organizativas caminham no sentido de levar o docente,

sozinho, a pensar e a executar a pratica pedagoégica, sem outros pares.

Os professores das escolas das comunidades precisam das suas
condi¢Bes de trabalho revistas. O professor devidamente qualificado e
valorizado tem condi¢@es de ensinar. Contudo, o professor precisa de
uma estrutura para a realizagdo de seu trabalho. Os sistemas e as
escolas precisam também estar em condi¢gbes para a realizagédo de
um trabalho transformador. A presenca de coordenadores
pedagdgicos faria muita diferenca (MANTOVANI, 2015, p. 183).
Os estudos trazidos alertam para a necessidade de se refletir sobre as praticas
organizativas das escolas a partir de concepc¢oes de curriculo que séo apresentadas
as realidades campesinas, debate que nos convoca a refletir sobre como os curriculos
sdo pensados e como precisam atender as trajetérias dos estudantes e contemplar
potencialidades e especificidades de aprendizagem. Nesse sentido, as pesquisas
falam da importancia de novas alternativas para as praticas organizativas das escolas,
colocando em analise a precarizacdo do trabalho docente e questdes que afetam o
ensino e a mediacdo dos conhecimentos, principalmente, com os estudantes que

demandam apoios mais diferenciados.
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2.3 AS PRATICAS PEDAGOGICAS

Se as politicas educacionais (infraestrutura das escolas, transporte, diretrizes
curriculares, redes de apoio, dentre outras) e a organizacdo das escolas foram
apontadas como acfes necessarias a serem constituidas para se potencializar as
interfaces Educacdo Especial e Educacdo do Campo, as préticas pedagodgicas

também foram lembradas.

Portanto, os estudos de Palma (2016), Kuhn (2017), Silva (2017), Sa (2011), Correia
(2013), Fernandes (2015) e Gongalves (2014) nos permitem questionar: quais
ferramentas pedagogicas podem ser adotadas para potencializar o trabalho docente?
Quais estratégias podem ser utilizadas pelos professores da classe comum na
inventividade de praticas pedagdgicas inclusivas? Os professores criam jogos,
brinquedos e materiais para facilitar a aprendizagem dos estudantes? Quais 0s
impactos dessa producao na apropriagcado do conhecimento?

Essas questdes nos impulsionam a realizar a pesquisa com a escola, por meio da
pesquisa-acdo colaborativo-critica, pois tal método nos permite refletir com
professores do campo sobre as praticas pedagogicas, os fazeres docentes e novos-
outros modos possiveis para apoiar os estudantes publico-alvo da Educacéo Especial
de forma que tenham acesso aos conhecimentos curriculares necessarios aos seus

desenvolvimentos cognitivos.

O estudo de Palma (2016) ressalta que, em duas escolas, das trés pesquisadas, ndo
existe sala destinada ao atendimento educacional especializado, fazendo com que
tais servigos funcionem em outros ambientes da escola e de modo improvisado.
Diante disso, o aluno se depara com barreiras que o impedem de ser envolvido nas
praticas pedagodgicas da classe comum e acaba participando dos atendimentos
especificos de modo substitutivo ao curriculo comum, pois € retirado da turma, tendo
em vista a falta de condicbes necessarias para que os apoios sejam devidamente

ofertados.

Os dados analisados — a partir de questionarios respondidos por professores —
apontam a necessidade de se fortalecer as praticas pedagogicas da classe comum,
com apoio a turma e intervengfes no contraturno, assim como investimentos na

formacao dos educandos, visando a mudancas atitudinais para se considerar o aluno
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com deficiéncia como integrante do ensino comum. Reforcam melhorias nas
condicbes de trabalho docente, devido aos poucos contatos dos professores do
ensino comum com a professora especialista para fins de orientacdo e agbes

coletivas.

[...] o fato de realizar o AEE no mesmo turno impede o aluno de
participar de todas as aulas, além de também reforcar a sua diferenca,
tanto que os alunos adolescentes, em alguns casos, se recusam a
participar do atendimento por constrangimento de ser buscado na sala
de aula e receio de ndo pertencer mais ao grupo devido a diferenca
(PALMA, 2016, p. 113).

Diante disso, cabe recorrer ao estudo de Kuhn (2017), por apontar que a oferta do
atendimento educacional especializado precisa ser realizada de forma complementar
a escolarizacdo do estudante, reconhecendo, inclusive, as singularidades da escola

do campo. Nesse sentido, problematiza o autor:

[...] o atendimento para os alunos publico-alvo da Educacao Especial
na sala de recursos deve ser complementar ou suplementar ao ensino
regular, visando ao desenvolvimento de sua aprendizagem, por meio
de estratégias que eliminem as barreiras, promovendo recursos de
acessibilidade e garantindo a plena participacdo do aluno na
sociedade (KUHN, 2017, p. 56).
O estudo mencionado apresenta uma realidade educacional campesina interessante
de ser analisada. Traz a organizacao do atendimento aos estudantes com deficiéncia,
evidenciando movimentos que a escola sistematiza para mediar as praticas
pedagodgicas de acordo com o calendario escolar e o curriculo, considerando
especificidades da Educacéo do Campo e as trajetérias de aprendizagem dos alunos.
As praticas pedagogicas mediadas na classe comum buscaram envolver os alunos
publico-alvo da Educacéo Especial no curriculo da turma, indicando pistas do que

podia/devia ser complementado no atendimento educacional especializado.

Por outro lado, a realidade de uma escola de assentamento do sul do Para, estudada
por Silva (2017), aponta que a estrutura da sala de recurso multifuncional esta distante
da realidade trazida pelos documentos oficiais, pois faltam equipamentos, mobiliarios,
materiais didaticos e pedagogicos. Com a precarizacdo desses apoios, a escola
encontra dificuldades em subsidiar o trabalho do professor da sala de aula comum.
Diante disso, o estudo nos leva a refletir: é possivel uma Unica configuracdo de

atendimento educacional especializado para realidades educacionais tdo multiplas?
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Como a realidade campesina foi considerada na delimitacéo da oferta desse servigo?
Pode-se pensar a Educacdo Especial do/no campo em uma unica “roupagem” de

atendimento educacional especializado?

Adentrando os debates sobre as praticas pedagogicas, Sa (2011) traz o contexto da
Educacdo Indigena. Mostra que, nas escolas estudadas, foram encontrados
estudantes sem os apoios do atendimento educacional especializado, sem acesso a
leitura e a escrita pelo sistema Braile e com poucos apoios de recursos especificos e
adaptacdes de materiais didaticos para otimizacéo do processo de aprendizagem. Diz
a autora: os estudantes indigenas com deficiéncia nas escolas pesquisadas se
encontram privados do desenvolvimento de suas possibilidades de aprendizagem,
bem como de oportunidades de participacéo e acesso aos bens culturais produzidos

nas comunidades indigenas em que vivem (SA, 2011).

Correia (2013, p. 145) ainda afirma: “[...] o fato de a escola receber a matricula de
indios com deficiéncia modifica toda a estrutura pedagdgica, curricular e afetiva da
escola, pois novas praticas devem ser incorporadas e a forma de ver os alunos
também deve mudar”. Diante disso, cabe trazer a discussao de Fernandes (2015)
sobre as praticas pedagogicas ainda encontradas em muitas escolas campesinas
mediante a inclusdo de estudantes publico-alvo da Educacéo Especial, quando assim

assinala:

H& o desafio de ensinar, como ensinar, e, em meio a isso, também ha
a sobrecarga da fung&o dos professores de SRM. Atendem alunos em
varias escolas, em ilhas diferentes, necessitando de equipe de apoio
e de uma sala. E ainda ndo sdo reconhecidos pela escola como
professores, gerando uma sensacdo de desamparo (FERNANDES,
2015, p. 247).

Diante disso, os estudos apontam que as praticas pedagodgicas requerem acoes
colaborativas entre os professores da Educacao Especial e da sala regular, para que
a organizacdo do trabalho pedagogico atenda as especificidades dos alunos com
deficiéncia no ensino comum, objetivando ndo apenas a socializagdo, mas,
principalmente, a aprendizagem. Como diz Fernandes (2015, p. 248): “[...] os
professores de sala de aula comum que atendem as orientacdes dos professores de
SRM conseguem desenvolver um bom trabalho e colher resultados favoraveis com

seus alunos com deficiéncia”.
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No tocante as praticas pedagdgicas, a autora também argumenta que, em meios aos
projetos impostos pela Secretaria de Educacéo para serem executados nas escolas,
os professores sentem dificuldades em fazer planejamentos que contemplem as
necessidades dos alunos, visando a acessibilidade curricular. Diante disso, “[...] a
professora da SRM utiliza o planejamento padrédo da Secretaria de Educacdo de
Belém e revela trés pontos principais: memoria, raciocinio l6gico e comunicacao.
Dependendo do caso focam na alfabetizagdo” (FERNANDES, 2015, p. 242).

O didlogo estabelecido com os estudos nos leva a perceber a necessidade de
compreendermos e Vvisibilizar as praticas pedagdgicas constituidas por uma
professora que atua em sala multisseriada no municipio de Domingos Martins/ES,
almejando a inclusédo de criancas publico-alvo da Educacéo Especial por intermédio
da pesquisa em Educacéao. Por meio da pesquisa-acao colaborativo-critica, buscamos
colaborar com essa visibilidade e com novas-outras praticas e acdes coletivas,
problematizando o quanto ha de se compor condi¢cdes de trabalho e de valorizagédo
docente e de redes de apoio aos alunos com deficiéncias. Além disso, ha de se
compreender que as praticas pedagdgicas precisam considerar os estudantes do
campo, os curriculos que articulam os componentes das disciplinas, a producéo

cultural e as necessidades especificas desses sujeitos.

Essa intencdo também encontra inspiracdo em Goncalves (2014), quando
compreende que as classes multisseriadas sédo caracterizadas por alunos com
diferentes percursos de aprendizagem, em uma mesma classe, sob a
responsabilidade de um unico professor. Esse cenario pode ocasionar dificuldades
para o docente organizar/mediar as praticas pedagodgicas devido a varios elementos,
inclusive, a sobrecarga de trabalho. O estudo diz que, em contextos “duros” e com
condi¢cdes complexas, os professores tentam se reinventar para articular novos/outros
modos de ensinar e aprender na escola do campo, pois, mesmo se sentindo
invisibilizados, eles buscam, com os estudantes, praticas pedagodgicas inclusivas

tendo em vista a acessibilidade curricular.

As préticas pedagdgicas inventivas, muitas vezes, séo invisibilizadas pelas pesquisas
gue abordam as interfaces Educagéo do Campo e Educacgéo Especial e, como vimos,
muitas tematicas sdo pesquisadas nessas interfaces, mas ha necessidade de se

potencializar o conhecimento sobre as praticas pedagdgicas no tocante a inclusao de
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alunos com deficiéncia nas escolas do campo, desvelando, inclusive, o que inventam,

criam e articulam os professores para ensinar na relagao “igualdade-diferenga”.

Nossa intencdo, por meio desta revisdo, é buscar pistas para pensarmos a
necessidade de defender acdes que fazem parte das praticas pedagodgicas: o
planejamento, a articulacdo entre saberes, os modos como podemos organizar a
classe, as possibilidades de apresentar os conteddos para os alunos, a busca/criagéo
de materiais didaticos, dentre outras, tendo a intencionalidade de envolver os alunos
publico-alvo da Educacdo Especial nas aulas mediadas na sala multisseriada.
Portanto, ndo podemos deixar de mencionar a precarizacdo do trabalho docente, as
condi¢cbes de atuagdo e a valorizagdo como elementos tensionados para o Estado
assumir a funcao social da Educagéo como direito de todos.

2.4 A FORMACAO CONTINUADA DOS PROFESSORES

No conjunto dos trabalhos analisados, ha também aqueles que trazem discussdes
sobre a necessidade de investimentos na formacéo de professores que atuam nas
escolas do campo. Destacamos as pesquisas de Silva (2014), Souza (2012), Anjos
(2016), Silva-Porta (2015), Galvao (2009), Sa (2011), Lima (2003), Sousa (2013), Silva
(2017) e Goncalves (2014). Essas investigacfes levantam preocupacfes sobre a
inexisténcia/fragilidade da tematica Educacdo do Campo na formacao inicial, e
formacao continuada de professores, tratando da realidade urbana e se esquecendo

da rural.

Pensar na formacgao dos profissionais da Educagao que atuam no campo, como alerta
Silva-Porta (2015), remete-nos a cursos de Pedagogia que até possuem uma
disciplina de Educacdo do Campo (algumas obrigatérias, outras eletivas e até
optativas), mas com debates superficiais. Para muitos estudos, as praticas
pedagogicas nas escolas multisseriadas, no tocante a aprendizagem dos estudantes
com deficiéncia, mantém intrinseca relacdo com a formacéo inicial e continuada de
professores, tornando-se um problema o fato de a tematica ser tratada, muitas vezes,
em apenas uma disciplina de Educacao Especial, trazendo, também, um debate raso

em relacdo as demandas nas escolas campesinas.

Como desenvolver a préatica pedagdgica comum a todos e, a0 mesmo
tempo, ter sensibilidade de perceber, valorizar e respeitar as
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diferencas individuais, uma vez que o0s cursos de formacdo de
professores na maioria das vezes trabalham na perspectiva da
hegemonia, representando, assim, mais uma necessidade de
ultrapassar os limites na qualidade de formacao inicial e da continuada
dos educadores, levando-os a promover o desenvolvimento
pedagdgico e organizacional no espaco escolar (GALVAO, 2009, p.
59).
Em muitos casos, o profissional que vai atuar na escola do campo acaba por participar
de cursos de graduacéo direcionados para uma educacédo do meio urbano e distante
da escola multisseriada do campo. Quando colocamos em andlise as politicas de
formacdo continuada, encontramos o contexto urbano engolindo o rural. S& (2011, p.
81) mira o contexto indigena e relata: “[...] na formacdo continuada de professores
para a educacdo inclusiva [...] as formacdes sao feitas de forma generalizada, alias,
para todos os professores da rede municipal e desconsiderando as especificidades

culturais das comunidades indigenas”.

Portanto, ha necessidade de uma reformulagéo curricular e conceitual
dos 56 cursos de formagéo de professores tanto na formacéao inicial
guanto na formacgéo continuada de professores do ensino comum e

7

especial, jA que a formacdo atual é inadequada para suprir as
reivindicacdes em favor da inclusdo escolar e as praticas inclusivas
em sala de aula (SILVA-PORTA, 2015, p. 55-56).

Os estudos de Lima (2013) e de Sousa (2013) também apontam dificuldades, quanto
a falta de formacdo inicial especifica e vivéncia em processos de formacéo continuada
para os professores indigenas, relacionada, com a educacdo de surdos quanto a
comunicacao e aos processos de aprendizagem, de modo a desenvolvé-los no ambito

linguistico, académico e social.

Corrobora a importancia de investimentos na formacao de professores o estudo de
Silva (2017). Discute o autor sobre a importancia de se investir em politicas de
formacao inicial e continuada alinhavadas a realidade das escolas do campo, pois a
inventividade das praticas pedagogicas é atravessada pelos saberes curriculares,
didaticos, politicos e pelos fundamentos da Educacéo em estreito dialogo com as lutas

e anseios dos povos do campo.

Nenhum dos professores entrevistados participaram de formacao
continuada/cursos de capacitacdo voltados para a inclusdo de
estudantes com deficiéncia. O professor Renato responsavel hoje pela
sala de AEE ja havia trabalhado anos anteriores com estudantes com
deficiéncia e 0 mesmo confessa que nao tem nenhuma formacéao para
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atuar com o0 publico da Educacdo Especial, mas em vista da
necessidade da escola em ofertar esse tipo de atendimento e
considerando a auséncia de um profissional habilitado e com afinidade
para atuar nessa area, o professor tém buscado se qualificar através
da aquisicao de material didatico com recursos proprios, procura ajuda
com colegas que atuam no atendimento especializado em outras
escolas, além de buscar palestras e seminarios que abordam essa
tematica (SILVA, 2017, p. 91).
O estudo de Goncalves (2014) apresenta dados que mostram o quanto a formacéo
continuada nas areas da Educacdo Especial, Educacdo do Campo e EJA ainda é
minima para os professores que atuam na EJA em assentamentos paulistas. Diante
disso, problematiza o fato de essa politica precisar de maior tensionamento nas
gestdes municipais. Os estudos de Anjos (2016, 2021) reafirmam a necessidade de
se pensar a formacao continuada atrelada as realidades das escolas, respeitando a

diferenca dos territérios urbano e rural.

Diante disso, 0 autor assim argumenta que a formacao inicial e a formacao continuada
nao tém apresentado dialogos entre as especificidades, acabando por esquecer que
as modalidades sé&o transversais e precisam se aproximar, garantindo aos professores
acesso e permanéncia nesse processo formativo. Literalmente, assim escreve o
pesquisador: “[...] os professores precisam ser formados para tecer didlogos de
entendimento que aliem suas propostas formativas, com alternativas credibilizadas a
partir dos saberes e fazeres que subvertem um aspecto colonizado de reproducéo de
conhecimento” (ANJOS, 2021, p. 239).

Por também trilhar essa linha de pensamento, Silva (2014), ao realizar um estudo
sobre o processo de formacdo de professores para o atendimento educacional
especializado em escolas indigenas, salienta que a formacdo continuada de
professores requer mudancas das préticas tradicionais, apontando para um processo
de formac&o em que o professor seja 0 protagonista, pesquisador reflexivo sobre o

seu saber-fazer pedagogico. Diante disso, entende que:

[...] h4 necessidade de ser estabelecida uma politica de formacéo
inicial e continuada de professores, elaborada com a participacdo dos
atores das escolas, com base em novos fundamentos teorico-
metodolégicos que possibilitem aos professores sobre os seus
saberes e as suas praticas e ser participe da constru¢cdo de sua
identidade profissional (SILVA, 2014, p. 162).
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Nesse contexto, Correia (2013) relata que os indigenas com deficiéncias estao
chegando nas escolas e os professores também indigenas ndo sabem o que fazer
com eles e ainda vivem o seguinte conflito: de um lado, esta o aluno indigena com
deficiéncia que necessita e tem os mesmos direitos dos outros e, de outro, as crengas
marcadas por histéria e ancestralidade que levam a compreenséao de que a condi¢cao

do sujeito é marcada por uma face sobrenatural que precisa ser dizimada.

Também ha de se discutir que a formacdao inicial e continuada esté intrinsicamente
interligada aos saberes dos professores, ao delineamento da pratica pedagdgica, aos
conteudos a serem mediados, assim como aos procedimentos metodolégicos, pois a
inventividade pedagogica é amplamente afetada pelos modos como os docentes se

apropriam e fazem usos dos conhecimentos curriculares e didaticos.

No dia a dia, esse docente se vé em condicBes complexas de trabalho, ou seja: com
mais de uma turma em uma Unica sala; com alunos em distintos percursos de
aprendizagem; quase sempre sem 0S apoios pedagdgicos e com a auséncia de
recursos didaticos. Quando observamos os alunos publico-alvo da Educacao
Especial, verificamos que esse profissional se sente inseguro para planejar e mediar
a pratica pedagodgica, situacao que reforca a necessidade de criacdo de redes de
apoio, mas também investimentos na formacdo continuada para possibilitar o
adensamento dos saberes-fazeres e dos movimentos didaticos necessarios a

acessibilidade curricular e a pratica pedagdgica inclusiva.



59

3 A EDUCACAO ESPECIAL E A EDUCACAO DO CAMPO: UM OLHAR SOBRE
AS NORMATIVAS VIGENTES

Espacostempos,

Mais uma vez

Mas é claro que o Sol vai voltar amanha
Mais uma vez, eu sei

Escuridao ja vi pior, de endoidecer gente sa
Espera que o Sol ja vem

Tem gente que esta do mesmo lado que vocé
Mas deveria estar do lado de la

Tem gente que machuca os outros

Tem gente que ndo sabe amar

Tem gente enganando a gente

Veja a nossa vida como esta

Mas eu sei gue um dia a gente aprende

Se vocé quiser alguém em quem confiar
Confie em si mesmo

Quem acredita sempre alcanca!

Mas é claro que o Sol vai voltar amanha
Mais uma vez, eu sei

Escuridao ja vi pior, de endoidecer gente sa
Espera que o Sol ja vem

Nunca deixe que Ihe digam que ndo vale a pena
Acreditar no sonho que se tem

Ou que seus planos nunca vao dar certo

Ou que vocé nunca vai ser alguém

Tem gente que machuca os outros

Tem gente que ndo sabe amar

Mas eu sei que um dia a gente aprende

Se vocé quiser alguém em quem confiar

Confie em si mesmo

Quem acredita sempre alcanca!

Quem acredita sempre alcanca!
Quem acredita sempre alcanca!
Quem acredita sempre alcanca!
Quem acredita sempre alcanca!
Quem acredita sempre alcanca!
Quem acredita sempre alcanca!
Quem acredita sempre alcanca!

(Renato Russo)

acOes e politicas publicas para atender a demandas de

aprendizagem de estudantes publico-alvo da Educacgédo Especial em contextos que
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contam com redes de apoio, espacos estruturados, salas de recursos, professores
especializados, dentre outros elementos, vém sendo temas de investigacdes para
muitos pesquisadores, pois € preciso pensar como (re)ligar esses elementos para as

escolas se configurarem inclusivas.

Quando olhamos o contexto campesino, inquietacdes também precisam ganhar
visibilidade na pesquisa em Educacado, pois precisamos pensar. e as escolas do
campo gue nao contam com tais servi¢os, quais politicas sdo necessérias para elas?
Como estdo organizadas? Quais redes de apoio sdo necessarias? Que profissionais
nela atuam e precisam atuar? Como se da o processo de mediacdo da pratica
pedagodgica com os estudantes apoiados pela Educacdo Especial? O contexto
campesino é demarcado por realidades repletas de especificidades e demandas que,
muitas vezes, nao sao respondidas pelas politicas estatais, embora a legislacédo

vigente assegure o direito de todos a Educacéo.

Nossa inquietacdo parte da premissa de que os estudantes com deficiéncias,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagéao que residem
no campo também tém direito de se apropriar dos conhecimentos escolares para
participar de modo mais equitativo do convivio social, resguardando suas
especificidades de aprendizagem, assim como o respeito aos contextos em que estao

inseridos.

Levando em consideracéo a realidade vivida no campo, a Educacdo sempre foi tema
de luta, em frente ao afastamento do Estado para assumir a garantia desse direito,
mesmo que, para muitos campesinos, “‘um lapis seja mais pesado do que uma
enxada”. Acreditando em um futuro promissor, a musica de Renato Russo que abre o
capitulo fala de dias mais possiveis, fazendo-nos relembrar muitas conquistas sociais

pelos povos do campo.

A musica provoca pensar nas lutas que atravessam a vida humana e, no caso da
Educacdo do Campo, em um sistema de ensino excludente que leva muitos
campesinos a acreditar ndo serem capazes de aprender, desconsiderando

possibilidades de existéncia que ndo se encaixam nos padrdes da sociedade,
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invisibilizando trajetérias e negando especificidades atravessadas por questdes

econdmicas, politicas, sociais e cognitivas.

Ao acreditar em possiblidades e em movimentos que provoquem rupturas nas
estruturas excludentes, poderemos alcangar nossos direitos. Isso significa para nés,
povos do campo, conquistar espacgos, chegar as universidades, compreender n0sso
papel na sociedade e travar lutas para transforma-la. Alcancar, para os estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial que vivem no campo, dentre varias politicas,
significa ter uma escola engajada com préaticas pedagogicas capazes de mediar
conhecimentos comprometidos com o desenvolvimento humano. Significa quebrar

paradigmas.

Diante disso, o presente capitulo tem o objetivo de contextualizar a processualidade
da Educacado Especial e da Educa¢do do Campo no cenario brasileiro, promovendo
didlogos com normativas que fortalecem o direito a escolarizacdo de alunos com
deficiéncias nas escolas do territério campesino. Para tanto, trazemos um panorama
da Educacdo Especial e da Educacdo do Campo, considerando as normativas
vigentes. Apresentamos também as interfaces entre as duas modalidades, levando
em conta os diferentes espacos e culturas, reconhecendo o campo como um territério
diverso. Tendo como horizonte a defesa por praticas pedagdgicas inclusivas em salas
multisseriadas, refletimos sobre as possibilidades de pensar os curriculos, o
atendimento educacional especializado, a formacdo inicial e continuada dos

professores e a atuagédo docente.

3.1 A EDUCACAO ESPECIAL EM UMA PERSPECTIVA INCLUSIVA

Pensar a inclusdo de alunos com deficiéncias em escolas do campo é um convite para
resgatar o direito social a educacédo para todos. Segundo a Constituicdo Federal de
1988, a Educacéo € um direito de todos, um dever do Estado e da familia. No escopo
desse direito, a Educacdo Especial, por muitos anos substitutiva, adentra a escola
para apoiar a inclusao desses alunos, assumida como uma modalidade, ou seja, como

rede de apoio a classe comum.

A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboracéo da sociedade, visando ao
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pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio da
cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1988, art. 205).

Apoiado em Cury (2008), temos entendido a Educagcdo como um direito social. Por
isso falamos de um direito que nao pode ser negado, transferido e negligenciado.
Quando colocamos em debate sujeitos que jA possuem uma trajetoria de vida
marcada pelo processo de exclusdo, esse direito precisa ser diariamente reafirmado
por meio de estudos, politicas e praticas pedagdgicas nas escolas comuns.
Reafirmando esse direito, o autor acrescenta:

A funcéo social da educagdo assume a igualdade como pressuposto

fundamental do direito a educacdo, sobretudo nas sociedades
politicamente democréaticas e socialmente desejosas de maior
igualdade entre as classes sociais e entre os individuos que as
compdem e as expressam (CURY, 2008, p. 302).

Compreendemos o direito a Educacdo como essencial para os povos do campo que,
durante décadas, estiveram invisibilizados por sistemas de educagdo que nao
consideraram necessarios investimentos em escolas, infraestrutura, aprendizagem,
curriculos, redes de apoio, professores, transporte e melhorias nas condicbes de
formacdo e trabalho docente. Nesse contexto se encontram as pessoas com
deficiéncias, pois, se falamos de um sistema de educacao que deixa a desejar para
agueles que nao apresentam nenhum tipo de necessidade educativa especial, o que
pensar quando colocamos em andlise os estudantes que demandam organizacdes

especificas da acdo pedagdgica?

Nesse sentido, a Constituicdo Federal de 1988 atribui ao Estado o dever de oferecer
Educacao as pessoas publico-alvo da Educacao Especial, trazendo, em seu art. 208,
lll, a garantia de atendimento educacional especializado, preferencialmente, na rede
regular de ensino (BRASIL, 1998). A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional
n° 9.394/96 reafirma esse direito, destacando, nos art. 58, 59 e 60, a inclusdo desses
alunos nas escolas comuns, provendo a reorganizacao dos curriculos, dos métodos e
de técnicas de ensino e a atuacdo de professores capacitados para a docéncia na
classe comum com apoio dos especializados. “Professores com especializagéo
adequada em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como
professores do ensino regular capacitados para a integracao desses educandos nas
classes comuns” (BRASIL,1996, art. 59, IlI).
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A LBD n° 9394/96, em seu art. 58, entende a Educacdo Especial como uma
modalidade de educacédo escolar oferecida, preferencialmente, na rede regular de
ensino, aos educandos com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacdo. O direito a Educacdo para esses educandos €
defendido em outros documentos nacionais, como a Politica Nacional de Educacao
Especial, em uma perspectiva inclusiva (BRASIL, 2008) que reafirma a matricula na
escola comum, trazendo encaminhamentos para a definicdo dos estudantes publico-
alvo da Educacao Especial e para o atendimento educacional especializado. “Na
perspectiva da educacao inclusiva, a educacao especial passa a constituir a proposta
pedagdgica da escola, definindo como seu publico-alvo os alunos com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo” (BRASIL,
2008, p. 15).

Quanto a definicdo dos alunos, a PNEE/2008 traz definicbes, sinalizando:

Consideram-se alunos com deficiéncia aqueles que tém
impedimentos de longo prazo, de natureza fisica, mental, intelectual
ou sensorial, que em interagcdo com diversas barreiras podem ter
restringida sua participacao plena e efetiva na escola e na sociedade.
Os alunos com transtornos globais do desenvolvimento sao
aqueles que apresentam alteracdes qualitativas das interacdes sociais
reciprocas e na comunicac¢ao, um repertério de interesses e atividades
restrito, estereotipado e repetitivo. Incluem-se nesse grupo alunos com
autismo, sindromes do espectro do autismo e psicose infantil. Alunos
com altas habilidades/superdotacédo demonstram potencial elevado
em qualquer uma das seguintes areas, isoladas ou combinadas:
intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade e artes. Também
apresentam elevada criatividade, grande envolvimento na
aprendizagem e realizacdo de tarefas em éareas de seu interesse
(BRASIL, 2008, p. 15, grifos nossos).

No que se refere ao atendimento educacional especializado, sinaliza que sera
realizado em salas de recursos multifuncionais, no contraturno, e nao substitutivo a

escola. Conforme a PNEE/2008, o atendimento educacional especializado:

[...] identifica, elabora e organiza recursos pedagogicos e de
acessibilidade que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos
alunos, considerando as suas necessidades especificas. As atividades
desenvolvidas no atendimento educacional especializado diferenciam-
se daquelas realizadas na sala de aula comum, ndo sendo
substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou
suplementa a formacdo dos alunos com vistas a autonomia e
independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008, p. 16).
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De acordo com a PNEE/2008, o atendimento educacional especializado dispbe de
programas de enriquecimento curricular, contando com ajuda técnica e tecnologia
assistiva (BRASIL, 2008), devendo apoiar o desenvolvimento dos educandos. Sua
oferta € obrigatéria na propria escola, em outra unidade de ensino com salas de
recursos multifuncionais ou nos Centros de Atendimento Educacional Especializado
(CAEEs) da rede publica ou de instituicbes comunitarias, confessionais ou

filantropicas sem fins lucrativos.

A Resolucédo n° 4, de 2 de outubro de 2009, instituiu as Diretrizes Operacionais para
o Atendimento Educacional Especializado na Educacao Basica, reiterando, em seu
art. 1°, a matricula nas classes comuns e no atendimento educacional especializado.
Em seu art. 2°, orienta que esses atendimentos devem disponibilizar servicos,
recursos de acessibilidade e estratégias que eliminem as barreiras para a plena

participacdo na sociedade e desenvolvimento da aprendizagem (BRASIL, 2009).

Outro documento € o Decreto n° 7.611, de 17 de novembro de 2011, que disp&e sobre
a Educacédo Especial e o atendimento educacional especializado, sinalizando que ele

tem as seguintes funcoes:

| — Complementar a formacdo dos estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento, como apoio permanente e
limitado no tempo e na frequéncia dos estudantes as salas de
recursos multifuncionais; ou Il — suplementar a formacdo de
estudantes com altas habilidades ou superdotagdo (BRASIL, 2011,
art. 1°, grifos nossos).

Em seu art. 3°, 0 Decreto n° 7.611 apresenta os objetivos do atendimento educacional

especializado:

| - prover condicbes de acesso, participagcdo e aprendizagem no
ensino regular e garantir servicos de apoio especializados de acordo
com as necessidades individuais dos estudantes; Il - garantir a
transversalidade das aces da educacdo especial no ensino regular;
Il - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagogicos
gue eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e
IV - assegurar condi¢cfes para a continuidade de estudos nos demais
niveis, etapas e modalidades de ensino (BRASIL, 2011, art. 3°).

Além das normativas/documentos explicitados, a Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015,
institui a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia, fazendo a defesa do

direito a Educacéao, assegurando um sistema educacional inclusivo em todos os niveis
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e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o desenvolvimento fisico,
sensorial, intelectual e social, segundo caracteristicas, interesses e necessidades de

aprendizagem.

A Lei Brasileira de Inclusdo aborda as necessidades das pessoas publico-alvo da
Educacao Especial, discutindo pontos relacionados com a vida desses sujeitos na
esfera educacional, econémica, social, cultural e politica, abarcando direitos em todos

0S espacos sociais.

Em seu art. 28, a normativa incumbe o Poder Publico de assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar uma série de ag¢Bes dentro dos
sistemas educacionais e das escolas para prover condi¢cdes de acesso, permanéncia,
participacdo e aprendizagem, por meio de servicos e de recursos de acessibilidade

gue eliminem as barreiras e promovam a inclusao escolar.

Diante do exposto, € preciso promover interfaces entre a Educacdo Especial e a
Educacdo do Campo nas politicas educacionais e nas praticas pedagdgicas,
considerando a legislagéo e os documentos educacionais brasileiros, pois, conforme

a Politica Nacional de Educacado Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva:

A interface da educacgéo especial na educacéo indigena, do campo e
quilombola deve assegurar que 0s recursos, servicos e atendimento
educacional especializado estejam presentes nos projetos
pedagdgicos construidos com base nas diferencas socioculturais
desses grupos (BRASIL, 2008, p. 17).

O Plano Nacional de Educacédo (2014-2024) adota como meta a universalizacdo da
Educacao para a populagéo de 4 a 17 anos e o atendimento escolar, na rede regular
de ensino, aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacédo. Para tanto, reafirma a matricula na escola comum,
a implantacdo de servigos de apoio (como as salas de recursos multifuncionais) e
politicas de formacdo continuada de professores para fazer dialogar o curriculo

escolar e o atendimento educacional especializado nas escolas urbanas e rurais.

Diante das normativas vigentes, é preciso pensar essas politicas nas configuracoes
das varias escolas do campo, com suas culturas, saberes e estruturas. Por vezes, a
realidade das escolas ndo condiz com a assegurada aos alunos implicando o direito

a apropriacao do conhecimento.
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3.2 AEDUCACAO DO CAMPO NO CENARIO BRASILEIRO

Com a Constituicdo Federal de 1988, o0 acesso a Educagéo, reconhecido como direito
de todos e dever do Estado, também trouxe novos contornos para as politicas da
Educacao do Campo. Foi preconizado: “[...] sdo direitos sociais a educacao, a saude,
o trabalho, a moradia, o lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a
maternidade e a infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta
Constituicao” (BRASIL, 1988, art. 6°) para todas as pessoas, residindo na cidade ou
no campo. No que se refere ao ensino no campo, a Educacédo passa a ser abordada
como segmento especifico, possuindo sua prépria organizacdo e préticas

pedagdgicas especificas.

A Carta Magna garante, em seu art. 206, |, a igualdade de condi¢cdes para o acesso e
permanéncia na escola. Apesar de nao trazer um capitulo especifico para a Educacéo
do Campo, o reconhecimento da Educacé&o como dever do Estado para todos faz com
gue a modalidade de ensino seja garantida como um direito. Com isso 0s curriculos
devem estar abertos para contemplar os saberes do campo e as lutas firmadas nesse

territério em funcédo de maior equidade social.

A LDB n° 9.394/96 também trouxe avanc¢os para a Educacdo do Campo, pois sinaliza
como devem ser organizados os curriculos, as metodologias, as escolas, 0s
calendéarios e a formagdo docente, tendo em vista assumir 0 campo como territorio
vivido por sujeitos de direitos. Além disso, refor¢ca a Educacgao Bésica como um direito

social extensivo aos povos campesinos, assegurando, em seu art. 28:

Na oferta de educacao basica para a populagao rural, os sistemas e
ensino promoverao as adaptacdes necessarias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente:

| — contetudos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il — organizag&o escolar propria, incluindo adequacao do calendario
escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢gfes climaticas;

Il — adequacéo a natureza do trabalho na zona rural.

Paragrafo Unico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e
quilombolas sera precedido de manifestagdo do 6érgdo normativo do
respectivo sistema de ensino, que considerara a justificativa
apresentada pela Secretaria de Educacgéo, a analise do diagndstico do
impacto da acdo e a manifestacdo da comunidade escolar (BRASIL,
1996, art. 28, incluido pela Lei n°® 12.960, de 2014).
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A LBD n° 9.394/96 orienta quanto a necessidade da acessibilidade curricular para os
povos do campo de modo a atender as suas realidades. No entanto, apoiadas em
pensamentos hegemonicos, muitas diretrizes curriculares que orientam o trabalho
pedagdgico em escolas do campo vém explorando os mesmos conhecimentos das
escolas urbanas, trabalhando-os de modo desconectado da realidade campesina e

sem vinculo com a vida dos estudantes.

Em 2001, com a aprovacdo do Plano Nacional de Educacao (Lei n°® 10.172/01),
embora tenha sido defendido o “tratamento diferenciado para escola rural”’, foi
recomendada a organizacao do ensino em séries, a extingdo das escolas unidocentes
e a universalizacao do transporte escolar. Nesse contexto, levou-se em consideracao
a inadequacdo das estruturas fisicas e a prioridade da formacgéo docente, no entanto

essas mudancas geraram uma seérie de distor¢cdes, tais como:

O fechamento de escolas localizadas nas areas rurais e a
transferéncia de seus alunos para escolas urbanas; o transporte de
criangas e adolescentes em veiculos inadequados e sucateados; e a
necessidade de percorrer estradas ndo pavimentadas e perfazer
trajetos extremamente longos (BRASIL, 2007, p.17).
Segundo dados do Inep, em 2002, o Brasil tinha 62.024 escolas exclusivamente
multisseriadas com um total de 2.426.970 alunos matriculados. Com o Plano Nacional
da Educacao, aprovado para o decénio 2001/2010, a nucleacdo das escolas do
campo e o incentivo a aquisicdo de transporte escolar, esse numero caiu para 50.176

escolas e 1.875.318 alunos matriculados, isso em 2006.

Esses dados expressam que 48% dos alunos dos anos iniciais, 68,9% dos anos finais
do Ensino Fundamental e 98% do Ensino Médio tiveram que se deslocar do campo
para a cidade para fins de continuidade em seus estudos (ANTUNES-ROCHA; HAGE,
2010). No ano de 2009, esse numero é ainda mais alarmante, caindo para 49.305
escolas com 1.214.800 alunos matriculados. Segundo dados do Censo Escolar do
Inep, nos ultimos vinte e um anos (2000-2021), temos um total de 151.785 escolas

fechadas no Brasil: 104.385 nos territorios rurais e 47.400 nos territérios urbanos.
Ao analisar esse cenario, Santos (2015, p.17), problematiza:

Essa questdo deve ser enfrentada ndo na perspectiva da sua
eliminacdo, do seu exterminio puro e simples, através da nucleacéo
escolar ou do deslocamento de alunos de escolas da roca para as
escolas da cidade; ou ainda pela negacao das logicas heterogéneas
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que lhes sado inerentes, através da adocdo do modelo curricular
urbano, seriado e fragmentado, mas na direcdo de se construir
politicas publicas, de formacdo, de organizacdo curricular e do
trabalho pedagdgico, no sentido de potencializar o trabalho ali
desenvolvido acolhendo a diferengca como um valor positivo, o que
requer a escuta e a andlise das experiéncias e dos saberes docentes
desenvolvidos por professoras que atuam neste contexto, que podem
emergir a partir das narrativas da docéncia nestes espacos.

Diante dessa realidade, apresentamos, nos graficos a seguir, a distribuicdo das
escolas multisseriadas e o numero de matriculas nessas unidades de ensino nos

estados brasileiros, de acordo com o Censo Escolar de 2012.

Grafico 1 — Distribuicéo de classes multisseriadas
por Unidade da Federacéo
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Fonte: MEC/INEP/Deed — Censo Escolar de 2012.
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O Gréfico 1 apresenta a existéncia das escolas multisseriadas no ambito do territorio
nacional, com destaque para os Estados da Bahia, Para e Maranhao, nos quais se
concentram 0s maiores numeros de escolas do campo com turmas correspondentes
aos anos iniciais do Ensino Fundamental, colocando o Estado do Espirito Santo em
décimo quarto lugar em numero de unidades. O Grafico 2 indica o acesso as

matriculas, considerando a mesma fonte explicitada.

Grafico 2 Matriculas escolas rurais

em

multisseriadas por Unidade da Federacao

Acre

Alagoas

Amapa
Amazonas

Bahia

Ceara

Distrite Federal
Espirito Santo
Goias

Maranhéo

Mato Grosso
Mato Grosso do Sul
Minas Gerais
Para

Paraiba

Parana
Pemambuco
Fiaui

Rio de Janeiro
Rio Grande do MNorte
Rio Grande do Sul
Rondania
Roraima

Santa Catarina
Séo Paulo
Sergipe
Tocanting

T 25433

| 35,069

Prss40

[ §73.719

[ 490.970

[ 45,628

Pais
T 17 407

0 5.721

L ¥ 145.511
o 3.951

Bra7os

I 68,554

1 J 175.500

I 51201
o 805

[ $93.476

[ 49,218

=9 10603

I 25.991

T 24 573

00 6.737
00 5790
0l 5.752

=9 13367
T 22 266

0 9.705

Fonte: MEC/INEP/Deed — Censo Escolar de 2012.

No Gréafico 2, apresentamos o0 numero de alunos efetivamente matriculados e
atendidos em escolas multisseriadas em todo o territorio nacional, que corresponde a
um total de 1.140.799 estudantes nos anos iniciais do Ensino Fundamental, em
consonancia com os dados oficiais divulgados pelo MEC. Nesse caso, o grafico
sinaliza que o Estado do Espirito Santo se encontra na décima sétima posicdo em

numero de matriculas.
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Apos a promulgacdo do Plano Nacional de Educacao (Lei n° 10.172/01), com as
situacdes explicitadas, 0s movimentos sociais se posicionaram contra o fechamento
das escolas rurais, ocasionando debates a respeito da Educacdo do Campo como
modalidade de ensino.

A exemplo disso, na Il Conferéncia Nacional por uma Educacao do Campo, realizada
em Luziania/GO, em agosto de 2004, reafirmou-se a luta social por um campo visto
como espaco de vida e por politicas publicas especificas para sua populacdo. Lutas
ganharam forca para a defesa de um projeto de sociedade mais justo, democratico,
igualitario e capaz de contemplar o desenvolvimento sustentavel do campo,
contrapondo-se ao agronegdécio e em defesa de direitos sociais a homens/mulheres

que lidam e vivem da terra.

Negar a existéncia dos sujeitos do campo, fechar escolas, invisibilizar movimentos de
lutas por melhorias na educacao e negligenciar politicas publicas para o campo se
configuram em ac¢fes que implicaram a derrocada de varios direitos sociais, aqui, em
destaque, o da Educacao. As legislacdes que garantem o direito a Educacao para os
povos do campo séo resultados de lutas travadas pelos movimentos sociais, pelas
universidades, pelos professores do campo, pelos estudantes, dentre outros. Cabe
dizer que esses direitos vém sendo alvo de ataques, por meio de politicas de
nucleacdo das escolas, fechamento de unidades de ensino, negacdo dos
pressupostos da Pedagogia da Alternancia, dentre outros direitos sociais
historicamente conquistados, afetando, inclusive, a escolarizagcédo de alunos publico-
alvo da Educacéo Especial.

O Decreto n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, surge em resposta a muitas
demandas sociais em nome de uma Educacdo do Campo que esteja de acordo com
a realidade do povo camponés. Com a promulgacao do referido decreto, chegou-se a

compreensao de que:

BN

A politica de educagcdo do campo destina-se a ampliacdo e
qualificacdo da oferta de educacao bésica e superior as populacdes
do campo, e sera desenvolvida pela Unido em regime de colaboracdo
com os Estados, o Distrito Federal e os Municipios, de acordo com as
diretrizes e metas estabelecidas no Plano Nacional de Educacgéo e o
disposto neste Decreto (BRASIL, 2010, art. 1°).
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No mesmo artigo, em seu § 1°, |, entende-se por populagdes do campo aquelas que
produzem suas condi¢cdes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural.
O contexto campesino comporta categorias sociais, como posseiros, boias-frias,
ribeirinhos, ilhéus, atingidos por barragens, assentados, acampados, arrendatarios,
pequenos proprietarios, colonos ou sitiantes — dependendo da regido do Brasil em que
estejam — caboclos dos faxinais, comunidades negras rurais, quilombolas e, também,
as etnias indigenas. No inciso Il, apresenta-se a unidade de ensino e suas
caracteristicas geograficas: “[...] Il - escola do campo: aquela situada em area rural,
conforme definida pela Fundacéao Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE,
ou aquela situada em area urbana, desde que atenda predominantemente a
populacdes do campo” (BRASIL, 2010, art. 1°).

O Decreto n° 7.352 estabelece cinco principios da Educa¢do do Campo:

| - respeito a diversidade do campo em seus aspectos sociais,
culturais, ambientais, politicos, econémicos, de género, geracional e
de raga e etnia;

Il - incentivo a formulacdo de projetos politico-pedagdgicos
especificos para as escolas do campo, estimulando o
desenvolvimento das unidades escolares como espacos publicos de
investigacdo e articulagdo de experiéncias e estudos direcionados
para o0 desenvolvimento social, economicamente justo e
ambientalmente sustentavel, em articulagdo com o mundo do trabalho;
lIl - desenvolvimento de politicas de formacgéo de profissionais da
educacdo para o atendimento da especificidade das escolas do
campo, considerando-se as condi¢cdes concretas da producdo e
reproducdo social da vida no campo;

IV - valorizac&o da identidade da escola do campo por meio de
projetos pedagdgicos com contetdos curriculares e metodologias
adequadas as reais necessidades dos alunos do campo, bem como
flexibilidade na organizagcdo escolar, incluindo adequacédo do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢fes climaticas;
V - controle social da qualidade da educacéo escolar, mediante a
efetiva participacdo da comunidade e dos movimentos sociais do
campo (BRASIL, 2010, art. 2°, grifo nosso).

Diante do exposto, a Educacdo do Campo surge por meio dos embates dos
movimentos sociais na busca por uma Educacéo para todos que moram no meio rural,
pela erradicacao do analfabetismo, pela valorizacdo da cultura dos povos campesinos

e pela valorizacédo da agricultura camponesa.

A Educacao, como um direito social publico e subjetivo, foi se tornando pauta também

para as pessoas com deficiéncias que vivem no meio rural, com a defesa de politicas
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para a inclusédo nas escolas comuns. Com isso emerge a necessidade de se pensar
as interfaces entre a Educacéo Especial e a Educacdo do Campo, debate presente
na legislacao brasileira, trazido na Resolugcdo n°® 2/2008, que estabelece diretrizes
complementares, normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de

atendimento da Educac&o Basica do Campo.

Os sistemas de ensino adotardo providéncias para que as criangas e
0s jovens portadores de necessidades especiais, objeto da
modalidade de Educacdo Especial, residentes no campo, também
tenham acesso a Educacdo Basica, preferentemente em escolas
comuns da rede de ensino regular (BRASIL, 2008, art. 5°).

A Educacéo do Campo surge para garantir melhorias na formacéao dos estudantes do
campo, consequentemente, em suas condi¢cdes de vida, garantindo possibilidades
de eles permanecerem no meio rural oportunizando formacéao e trabalho digno, dentre
outras questdes. A Educacdo Especial nas escolas do campo traz como objetivo o
fortalecimento da acessibilidade aos conhecimentos para os estudantes por ela
apoiados, por meio de articulacbes com praticas pedagdgicas inclusivas e
comprometidas com a aprendizagem na igualdade/diferenca.

A legislacdo da Educacdo do Campo traz a defesa de praticas educacionais com
conteldos e metodologias que atendam as necessidades, especificidades e
interesses dos educandos que vivem e lidam com a terra. Compreendemos que a
Educacdo do Campo visa a oportunizar as pessoas que vivem no meio rural acesso
a Educacédo, sendo necessario incluir o debate da Educacdo Especial para que os
estudantes com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao tenham condi¢des de acessar os conhecimentos escolares,
fazendo com que a Educagédo do Campo cumpra seus objetivos de atender a seus
estudantes sem produzir a inexisténcia daqueles que possuem algum tipo de

indicativo a Educacéao Especial.

Pelas discussdes produzidas sobre as normativas da Educacdo Especial em uma
perspectiva inclusiva e da Educacdo do Campo como modalidade de ensino que
valoriza o homem/mulher do campo, o territério campesino e toda a producao nele
existente, trazemos, no subeixo que segue, discussbes sobre as interfaces entre as
duas modalidades de ensino, considerando a pluralidade de sujeitos que residem no

territorio rural.
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3.3 INTERFACES DA EDUCACAO ESPECIAL NOS CAMPOS

A interface entre Educacdo Especial e Educacdo do
Campo constitui-se numa articulacdo discursiva recente,
gue passou a ser prevista nos documentos politicos
brasileiros e analisada pela producdo académica
principalmente a partir dos anos 2000. Trata-se, portanto,
de um dispositivo considerado em fase de construcao
(NOZU, 2017, p. 165).
Continuamos a conversa, considerando o campo como um lugar multiplo, pois nao &
cabivel fazer debates sobre as interfaces da Educacdo Especial no campo,
considerando a existéncia de um campo homogéneo. Quando olhamos a realidade do
Estado do Espirito Santo, temos um territério pequeno em frente aos demais estados
brasileiros, mas mesmo assim nos deparamos com diferentes campos: quilombos,
aldeias indigenas, acampamentos e assentamentos, vila de pescadores, pequenas

propriedades rurais, dentre outros.

Essa multiplicidade de espacos campesinos requer um olhar critico e atento sobre as
diferentes possibilidades e necessidades de se produzir as interfaces entre esses
campos com a Educacao Especial, pois cada territorio tem suas especificidades, logo
terd uma demanda e uma pratica pedagogica de Educacdo Especial diferenciada.

Diante disso, acordamos com Anjos (2021, p. 224) quando compreende que:

[...] assumimos a ideia de que as realidades da Educacao Especial no
campo nos permitem considerar que nao existe Interface, e sim
Interfaces Educacéo Especial e Educagéo do Campo. Ao assumir isso,
evitamos a reproducdo de wuma epistemologia excludente,
uniformizadora, que busca moldar as diferencas tornando-as iguais
perante um padréo Unico de escolarizac¢ao.
Trabalhar com as interfaces da Educacao Especial e da Educacdo do Campo nos
proporciona um novo olhar epistemoldgico sobre a realidade, tendo em vista nos
permitir enfrentar praticas hegemonicas de producéo de néo existéncia de diferentes
sujeitos/espacos (ANJOS, 2021). Por isso apostamos na visibilidade dos
conhecimentos locais, nos diadlogos entre os diferentes povos e culturas, no
reconhecimento das lutas sociais, promovendo interacdes entre os diferentes saberes,
sem hierarquizagbes e silenciamentos. As interfaces entre Educacgéo Especial e
Educacao do Campo sao entendidas como um sistema de hibridizag&o, ou seja, uma
articulagdo de processos educativos distintos invocada para dar respostas a

determinadas demandas em condi¢des especificas (NOZU, 2017).
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Diante disso, buscamos reconhecer a existéncia dessas interfaces para nao
homogeneizar o campo brasileiro e o campo capixaba. Mesmo que este estudo nao
se aprofunde discussbes sobre as praticas pedagdgicas inclusivas em escolas
multisseriadas nos diferentes campos e tenha assumido o compromisso de fazer a
interface em relacdo a escolarizacdo de pequenos agricultores, em destaque 0s
apoiados pela Educacdo Especial, julgamos necessario apresentar nossa
compreensao sobre mdultiplas e possiveis interfaces da Educag¢do Especial nos

diversos espacos do campo.

Assim sendo, apresentamos, a seguir, um esquema que representa a Educacgdo
Especial realizando interfaces com os diferentes contextos e sujeitos que constituem

0 campo.

Esquema 1 — Interfaces Educacao Especial — Educacdo do Campo

POVOS E TERRITORIOS DO CAMPO

EDUCACAO NOS EDUCAGAOQ DOS
DENTRE OUTRAS ACAMPAMENTOS E PEQUENOS

ASSENTAMENTOS AGRICULTORES

EDUCACAO EDUCAGAO ESPECIAL EDUCAGAO
INDIGENA QUILOMBOLA

EDUCAGAO DOS _ EDUCACAQ DOS
PESCADORES EDUCAGAO DOS RIBEIRINHOS
POVOS TRADICIONAIS

Fonte: Elaborag&o do autor (2022).

A partir do que apresentamos na legislacéo sobre Educacéo Especial e Educacéo do
Campo e, ao reconhecer a existéncia das varias interfaces possiveis entre as duas
modalidades de ensino, precisamos considerar o que h& de latente na relacédo entre o

curriculo, o atendimento educacional especializado, a formacao e atuacdo docente.
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Nesse sentido, € preciso assumir 0 pressuposto de que cada territdrio campesino
demanda uma organizacao curricular que esteja em dialogo com sua realidade, assim
como processos de formacao inicial e continuada que deem conta da multiplicidade
dos campos e de concepcdes de atendimento educacional especializado, necessarias
para se colocar complementar e suplementar dentro das possiblidades de cada

contexto.

Diante disso, perguntamos: se ndo é possivel falar de uma Educac¢ao do Campo, Unica
e para um campo linear, homogéneo, composto por uma so cultura e por um sé povo,
como pensar curriculos nesses varios “campos”, trazendo a Educacédo Especial no
processo? A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacéo
Inclusiva (BRASIL, 2008) prevé a interface Educacao Especial na educacao indigena,

do campo e quilombola.

Portanto, cabe-nos tensionar: como se tem dado a observancia das diferencas
socioculturais na elaboragdo de curriculos com as outras interfaces existentes? A
Educacao Especial nas escolas do campo tem sido inserida de modo a se envolver
com propostas pedagodgicas, estratégias e recursos que atendam aos principios,
valores, culturas, conhecimentos e especificidades dos alunos dos campos ou é
reproduzida a partir de um modelo de Educacéo Especial urbana? Ou seja, ha uma
transposicao das escolas urbanas para as do campo, mas sem levar em consideracao

a existéncia das varias “faces” desse campesinato.

Em face das construgcbes possiveis, 0 n0Sso percurso investigativo
nos leva a entender, provisoria e contingencialmente, a interface néo
como a fixacdo da interseccéo entre Educacdo Especial e Educacao
do Campo, que pode ser descoberta para entdo ser descrita e
analisada, mas como os transitos de sujeitos hibridos por espacos e
tempos intersticiais que se cruzam entre as faces da Educacéo
Especial e da Educacdo do Campo. Nao ha, por este olhar, a
materializacdo de um Unico espaco, um Unico tempo e um Unico sujeito
da interface; entre as faces da Educacéo Especial e da Educacéo do
Campo temos sujeitos, espagos e tempos multiplos. Trata-se de
movimentos intervalares de entrada, de saida e de dispersdo dos
sujeitos nos ‘entre-lugares’ da Educacao Especial e da Educacédo do
Campo (NOzZU, 2017, p. 168-169).

Outra questdo sobre a qual refletimos diz respeito ao atendimento educacional
especializado. Esses servigcos sao realizados nas escolas, cabendo a elas organizar

os dias, os horarios e os agrupamentos de alunos, a depender das demandas dos
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estudantes publico-alvo da Educacédo Especial. Assim, levando em consideracao as
varias tipologias e modos de organizacédo das escolas do campo e o fato de muitas
delas ndo possuirem salas de recursos multifuncionais, nem mesmo espaco
apropriado e profissionais para esse atendimento, perguntamos: quais Sao as
estratégias utilizadas por professores em diferentes contextos para realizar o

atendimento educacional especializado?

Um unico “modelo” de atendimento educacional especializado, por exemplo,
contempla estudantes ribeirinhos com deficiéncia que utilizam transporte aquatico
para terem acesso a escola? Como usufruir desse atendimento, no contraturno,
guando o barco precisa levar todos os educandos (com e sem deficiéncias) para casa?
Ele os espera? Como ficam os outros alunos? Essa realidade se aproxima de estudos
evidenciados na revisao de literatura, quando problematizam o fato de um “tamanho
unico” de atendimento educacional especializado nao caber os varios “corpos” que

representam o campo brasileiro.

Isso nos mostra que, a depender do contexto em que a escola esta inserida (em
diferentes campos), ela demandara de uma organizacao diferenciada para atender
aos estudantes apoiados pela Educacédo Especial, demonstrando que ndo ha um
“‘modelo” pronto. Reconhecer que, em cada campo, os professores precisam contar
com condi¢des para que esse atendimento seja assegurado perpassa pela existéncia
de politicas educacionais como: redes de apoios, processos de formacéao inicial e
continuada, acfes intersetoriais, projetos politico-pedagogicos inclusivos, diretrizes

curriculares acessiveis, dentre outras, portanto, nunca uniformes.

A formacao do professor de Educacdo Especial ainda é vista como um desafio, por
isso merece ser compreendida como politica publica essencial para a consolidacao
de uma educacdo inclusiva. Muitos professores que atuam nas escolas do campo tém
contato superficial com a Educacédo Especial durante a formacéao inicial, isso quando
ndo ha auséncia total do debate; enquanto os de formacao continuada, quando falam
do aluno com deficiéncia, retratam suas questdes em escolas urbanas, ou desse
sujeito em um campo homogéneo, ou nada dele se fala, até porque podemos também
encontrar realidades que convivem com a inexisténcia de politicas de formacao

continua.
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Em muitos cenarios, a formacao continuada € arcada pelo proprio professor que busca
por essa politica em cursos de pos-graduacao em instituicdes privadas, participando
de alguns cursos de extensdo nas universidades, enquanto poucos tém a
oportunidade de ingressar em cursos de mestrado ou doutorado devido as condi¢cdes
de trabalho e distancia dessas instituicdes. Dada essa realidade, deparamo-nos
também com os professores envolvidos em processos de formacdo continuada
realizada pelas Secretarias de Educacgédo. Entretanto, muitas vezes, o objetivo deles é
a certificacdo para melhor classificacdo nos processos seletivos.

Diante disso, ha de se tensionar: considerando que, em uma mesma escola podem
ser encontrados alunos com diferentes condi¢cdes (como auditiva, visual, intelectual
etc.), e um Junico profissional responsavel pelo atendimento educacional
especializado, perguntamos: qual é a formacdo necesséaria para atender aos
estudantes da Educacao Especial nas escolas do campo? Levando em conta que, em
uma escola urbana, com vérios alunos publico-alvo da Educacdo Especial, existe a
possibilidade de se ter mais de um professor com formacgdo especifica. Como
podemos pensar a formacao desse profissional para o campo, geralmente contratado
como professor de Educacdo Especial, para atender a todos os estudantes,

independentemente das especificidades deles?

Necessitamos de professores com conhecimentos pedagdgicos e com compromisso
ético para atender e realizar a pratica educativa com todos os alunos, qualquer que
seja a condicdo desse sujeito. No entanto, nossa problematizacdo parte do
entendimento de que, se o aluno apresenta deficiéncia auditiva e precisa conhecer a
Libras, ou se possui diagnéstico de deficiéncia visual e requer o entendimento do
Braile, tais demandas passam por processos formativos. Diante disso, fica a questao:
considerando os varios territorios campesinos, que formac¢do demanda o professor de

Educacao Especial para atuar nessa realidade?

N&o estamos transferindo para o professor a responsabilidade de buscar por si s6 a
formacdo para atuar nessas escolas, tendo em vista ser um compromisso do
educador, mas também do Poder Publico pensar politicas publicas de acordo com as
demandas das escolas, promovendo debates e concursos para estabilidade do
profissional, objetivando uma préatica educativa continua. Problematizamos a

formacdo e a atuacdo docente, no sentido de se pensar em novos/outros possiveis
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para os professores de Educacao Especial atuarem nas escolas, tendo em vista os

diferentes territérios do campo, a fim de promover uma pratica pedagdgica inclusiva.
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4 AS PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS: DIALOGOS ENTRE
BOAVENTURA DE SOUSA SANTOS E AUTORES DA EDUCACAO ESPECIAL E
DA EDUCACAO DO CAMPO

Tanto é cultura o boneco de barro feito pelos artistas, seus
irmaos do povo, como cultura também é a obra de um
grande escultor, de um grande pintor, de um grande
musico, ou de um pensador. Que cultura é a poesia dos
poetas letrados de seu Pais, como também a poesia de
seu cancioneiro popular. Que cultura é toda criacdo
humana (FREIRE, 1980, p.109).

Nesta parte da dissertacdo, buscamos aproximacOes entre a Sociologia do
Conhecimento de Boaventura de Sousa Santos (2002, 2006, 2007, 2008, 2018) e a
composicdo de praticas pedagogicas inclusivas, levando em consideracdo as
interfaces da Educacdo Especial e Educacdo do Campo. O autor ndo dedica suas
obras as questdes educacionais, muito menos a Educacao Especial e a Educacao do
Campo, no entanto procuramos apoio em discussfes por ele produzidas para
compreendermos o0 conhecimento na sociedade atual, realizando processos de
traducdo® com as praticas pedagdgicas inclusivas em escolas multisseriadas do

campo.

No decorrer do capitulo, de maneira transversalizada, também nos apoiamos em
pesquisadores da Educacéo Especial que buscam constituir linhas de andlises sobre
as préticas pedagodgicas em uma perspectiva inclusiva, trazendo as contribuicdes de
Jesus (2006, 2008, 2014, 2018), Baptista (2011, 2013), Caiado (2009, 2013), Laplane
(2009), dentre outros. Alem disso, dialogamos com autores da Educacédo do Campo,
estabelecendo redes de conversagbes com Arroyo (1999, 2004, 2012), Fernandes
(1999), Caldart (2002, 2004) e outros intelectuais da area.

Boaventura de Sousa Santos é convidado para esta dissertacdo de Mestrado pela
defesa que faz da producéo de “[...] conhecimentos prudentes que contribuam para
uma vida decente” (1996, p. 37). Em outras palavras, conhecimentos que permitam
as pessoas analisar criticamente a realidade social e o0s processos de

exclusdo/desigualdade nela existentes e, por meio dessa critica, elas possam lutar

6 Traducao: didlogos entre conhecimentos, experiéncias e sujeitos.
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por uma vida mais emancipatdria. Além disso, € convidado pela defesa/compreensao
do direito de sermos iguais e, simultaneamente, diferentes, sem com isso descartar

sujeitos que n&o vivem/convivem em contextos hegemaonicos.

Por isso € importante revisitar sua trajetéria de vida, sua formacdo académica, as
principais obras e contribuicdes deixadas aqui, no Brasil, para pensarmos varias
problematicas politicas, econdmicas, culturais e sociais. Suas teorizacdes tém
convidado educadores, socidlogos, politicos, economistas, estudiosos da area da
saude, do campo do Direito, dentre outros segmentos sociais, a refletir sobre as
possibilidades de criagdo de uma nova “inteligibilidade” para uma realidade social
complexa e repleta de conflitos modernos, mas sem solu¢cdes modernas (SANTOS,
2008).

Boaventura de Sousa Santos nasceu em Portugal, na cidade de Coimbra, em 15 de
novembro de 1940. No ano de 1963, licenciou-se pela Faculdade de Direito da
Universidade de Coimbra. Em 1970, torna-se Mestre em Sociologia do Direito pela
Universidade de Yale (EUA) e, em 1973, conclui Doutorado em Sociologia do Direito
pela mesma universidade, com o estudo realizado na Comunidade do Jacarezinho,
na cidade do Rio de Janeiro. Posteriormente, tornou-se professor da Faculdade de
Economia da Universidade de Coimbra. E diretor emérito do Centro de Estudos
Sociais dessa mesma academia e coordenador cientifico do Observatério Permanente

da Justica Portuguesa.

Tem escrito e publicado nas areas da Sociologia do Direito, Sociologia Politica,
epistemologias, estudos poés-coloniais e também sobre temas dos movimentos
sociais, globalizag&o, democracia participativa, reforma do Estado e direitos humanos.
Boaventura tem realizado pesquisas participativas em Portugal, Brasil, Colémbia,
Mocgambique, Angola, Cabo Verde, Bolivia e Equador. Suas obras se encontram
traduzidas em espanhol, inglés, italiano, francés, alemao, chinés, romeno,

dinamarqués e polaco.

No Brasil, além de desenvolver sua pesquisa de doutorado, ja participou de
entrevistas e visitou universidades, realizando eventos, palestras, debates e

lancamento de livros. Nas universidades federais de Pernambuco (UFPE), Rural de
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Pernambuco (UFRPE), Brasilia (UFB), Sergipe (UFS) e na Universidade Estadual do
Maranhdo (UEM) recebeu o titulo de Doutor Honoris Causa, em 2019. Em
reconhecimento a sua obra e atuagdo intelectual engajada e comprometida, foi
premiado no Brasil com o Prémio Jabuti (2001), o Prémio Euclides da Cunha da Uniao
Brasileira de Escritores do Rio de Janeiro (2004) e o Gra-Cruz da Ordem do Mérito
Cultural (2009). Dentre suas obras publicadas no Brasil, destacam-se: Na oficina do
socidlogo artesé@o (2018); Renovar a teoria critica e reinventar a emancipacédo social
(2007); A gramética do tempo: para uma nova cultura politica (2006); A critica da razao
indolente: contra o desperdicio da experiéncia (2000); Esquerdas do mundo, uni-vos!
(2018), dentre outras.

O dialogo com Boaventura de Sousa Santos € trazido porque o0 autor nos convida a
enfrentar o fato de se constituir hierarquias entre os saberes e as experiéncias de vida,
e resistir, o que compde modos de producdo de inexisténcia. A aproximacao
socioldgica com a teoria do conhecimento do autor nos auxilia a compreender por
guais motivos a Educacédo para os povos do campo, consequentemente, para a
escolarizagcao de pessoas com deficiéncias, se constitui como processo invisibilizado,
mas também que movimentos alternativos foram constituidos para dar visibilidade aos

modos de producao de existéncia desses sujeitos.

Por meio da teoria do conhecimento trazida por Santos (2002, 2006, 2007, 2008,
2018), realizamos aproximac¢des com a area da Educacao Especial e da Educacéo do
Campo, utilizando conceitos que fazem uma analise da conjuntura social e tensionam
linhas de pensamento hegemoénicas calcadas pelo universo capitalista, globalizado e
desigual, buscando por uma justica cognitiva capaz de fortalecer o direito a Educacao
para os discentes publico-alvo da Educacdo Especial que estudam em escolas
multisseriadas campesinas. Dentre 0s conceitos, trazemos a razao indolente, as

epistemologias do Sul, a ecologia dos saberes e o processo de traducéo.

S&do0 conceitos que nos oportunizam criar linhas de analise critica ao pensamento
hegemonico que valora conhecimentos e existéncias em detrimento de outros. Para o
enfrentamento desse modo de producéo de pensamento e para fazer emergir outras
subjetividades humanas, Santos (2007, 2008) acredita que 0s conhecimentos
historicamente subalternizados/invisibilizados e o0s contextos de producdo de
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existéncia descartados devam ser considerados validados por também representarem
0 acumulo de experiéncias de varios grupos sociais, fazendo pulsar valores, crencas,

costumes, culturas e saberes, evidenciando a pluralidade da existéncia humana.

Nessa direcdo, ao compreender que existem outras alternativas de producdo de
conhecimento, para além daquelas hegemonicamente consideradas validas, Santos
(2006, 2008) nos convida a reconhecer/visibilizar uma ecologia de saberes que coloca
a ciéncia como parte de uma vasta producdo social/cultural (mas ndo Unica e
totalitaria), criando relacées de dialogos entre conhecimentos, por meio de um
processo denominado de traducdo, ou seja, o didlogo entre um saber e outro,

reconhecendo pontos comuns e especificidades.

Para tecer fios entre as teorizagcdes do autor com nossas redes de debate, uma
primeira contribuicdo trazida por Santos (2006) para pensarmos as praticas
pedagodgicas em uma escola multisseriada do campo de Domingos Martins/ES,
visando a inclusdo de alunos com deficiéncias, diz respeito as caracteristicas do

pensamento moderno e a forma como se estabelecem as relages sociais.

De acordo com o autor, a epistemologia’ moderna estd arraigada em uma
racionalidade técnica monocultural, denominada razdo eurocéntrica ou razao
indolente, que cria abismos entre o saber cientifico e outros conhecimentos que
emergem do convivio social. Nessa concepcao, a ciéncia e padrées de existéncia sdo
reconhecidos como 0s Unicos legitimos, enquanto outros passam por processos de
invisibilizacao.
[...] para combater o desperdicio da experiéncia, para tornar visiveis
as iniciativas e o0s movimentos alternativos e para lhes dar
credibilidade, de pouco serve recorrer a ciéncia social tal como a
conhecemos. Para combater o desperdicio da experiéncia social, ndo
basta propor um outro tipo de ciéncia social. Mais do que isso, é

necessario propor um modelo diferente de racionalidade (SANTOS,
2006b, p. 780).

" A epistemologia é um dos ramos da filosofia que estuda o conhecimento cientifico e investiga
sua origem, estrutura, métodos e sua validade. E definida por Japiassu (1975, p. 16) como
“[...] o estudo metddico e reflexivo do saber, de sua organizacdo, de sua formacéo, de seu
desenvolvimento, de seu funcionamento e de seus produtos intelectuais”.



83

O autor compreende a razéo indolente como uma linha de pensamento que se coloca
Gnica, que valora um unico conhecimento em detrimento de uma pluralidade de
conhecimentos e descarta experiéncias e processos de vida que nédo sao
hegemonicos, negando a diversidade dos grupos sociais. Santos (2007, p. 25) faz

uma critica a razéo indolente e a julga como uma racionalidade:

[...] preguicosa, que se considera Unica, exclusiva, e que ndo se
exercita o suficiente para poder ver a rigueza inesgotavel do mundo.
Penso que o mundo tem uma diversidade epistemoldgica inesgotavel,
€ nossas categorias sdo muito reducionistas.

Nas teorizacfes do autor, a razéo indolente se manifesta em duas formas principais:

a razdo metonimica e a razao proléptica.

A razdo metonimica [...] € uma racionalidade que facilmente toma a
parte pelo todo, porque tem um conceito de totalidade feito de parte
homogénea, e nada do que fica fora dessa totalidade interessa. [...]
Esse conceito contrai o presente porque deixa de fora muita realidade,
muita experiéncia, e, ao deixa-las de fora, ao torna-las invisiveis,
desperdica a experiéncia. A razao proléptica: ndo pensa o futuro,
‘porque julga que sabe tudo a respeito dele e o concebe como uma
superacao linear, automatica e infinita do presente’ (SANTOS, 2007,
p. 25-26).
A razéo indolente, por meio da razédo proléptica e metonimica, além de desconsiderar
outras experiéncias/conhecimentos, reconhece-se como a “[...] unica forma de
producdo de conhecimento e segue o seu proprio tempo linear de desenvolvimento,
impedindo que sejam percebidas outras formas de conhecimento e outras

temporalidades dentro das experiéncias que invisibiliza” (ANJOS, 2021, p. 42).

Diante disso, Santos (2002, p. 6) acredita que “[...] para haver mudangas na
estruturacdo dos conhecimentos é necessario comecar por mudar a razao que preside
tanto aos conhecimentos como a estruturacdo deles. Em suma, € preciso desafiar a

razao indolente”.

Essa forma de pensamento perpassa por diferentes contextos da vida social. Nao é
diferente na Educacdo. Na escola, faz com que alguns conhecimentos sejam
considerados legitimos quando da elaboracao/vivéncia dos curriculos, implicando a
negacdo de processos de subjetividade e de modos de existéncia de alunos e

professores. Muitas vezes, essa racionalidade descaracteriza os saberes dos
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estudantes e até dos professores quando ndo atravessados pelo rigor cientifico, mas
permeados de processos histéricos e culturais necessarios para o0s alunos
aproximarem os conhecimentos curriculares daqueles advindos de suas realidades,

construindo conceitos e ampliando suas compreensdes de mundo.

De acordo com Santos (2007), o pensamento indolente proporciona maiores
condi¢cbes de acesso ao conhecimento a determinados grupos, enquanto nega para
outros. Invisibiliza modos-outros de existéncia, experiéncias e um conjunto de saberes
gue constituem a vida cotidiana. O autor considera essa racionalidade como
instrumento de manutencéo do status quo dos grupos hegemdonicos que concentram
capitais culturais e econémicos e ditam regras do funcionamento social, inviabilizando
0S grupos sociais menos favorecidos, sobretudo o direito de participar/acompanhar o

desenvolvimento social.

Sobre a producgao do “inexistente”, o autor considera: “O néo existir sob qualquer modo
de ser relevante ou compreensivel. Tudo aquilo que é produzido como inexistente &
excluido de forma radical porque permanece exterior ao universo que a propria

concepcgao de inclusdo considera como o ‘outro’™ (SANTOS, 2007, p. 71).

Para nos ajudar a discutir a razdo indolente, convidamos para nossa rede de
conversacoes Oliveira (2008) que, apoiada no pensamento do autor, descreve quatro
caracteristicas fundamentais que Santos (2007) utiliza para fazer a critica a esse

modo de pensamento indolente.

A razdo indolente seria, primeiramente, uma razao impotente, na
medida em que ndo se exerce porque nada pode fazer contra
necessidades que entende como exteriores a ela. Em segundo lugar,
€ uma razéo arrogante, que nao se exerce porgue, sendo inteiramente
livre, nfo precisa exercer-se para mostrar sua liberdade. E ainda, uma
razdo, ou seja, percebe-se como a Unica forma de racionalidade
possivel [...]. Finalmente, a raz&o indolente é uma razao proléptica,
gue acha que ja sabe o futuro e, por isso abdica de pensa-lo
(OLIVEIRA, 2008, p. 67).

Segundo a autora, essa racionalidade cria resisténcia a mudancas e tem
capacidade/intencdo de transformar interesses hegeménicos em conhecimentos ditos
verdadeiros que levam a ndo reestruturacdo do conhecimento e da sociedade
(OLIVEIRA, 2008). Nesse sentido, a razdo indolente se torna incapaz de

produzir/reconhecer novos modos de existéncias e de experiéncias, portanto faz com
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gue o cotidiano social deixe de ter movimentos, mostrando-se sem solucdo para
muitos problemas que poderiam ser enfrentados por outras racionalidades para além

da cientifica.

Aproximando as discussdes que Santos (2008) traz sobre a razdo indolente das
reflexdes sobre as préticas pedagdgicas inclusivas em escolas do campo,
percebemos o quanto tal linha de pensamento nega 0s povos do campo e as pessoas
com deficiéncia que vivem nesse contexto, fazendo com que a escola produza a

exclusdo desses sujeitos que passam a ser vistos como incapazes de aprender.

A razao indolente impacta a definicdo de tipo de conhecimento a ser compreendido
como o0 mais significativo a ser explorado na escola, fazendo com que o0s
conhecimentos do campo, as experiéncias dos alunos relacionadas com os cultivos,
os calculos utilizados nas plantagcfes, a histéria da comunidade e os modos de
producdo de alimentos ndo sejam considerados como conhecimentos validos,
inclusive, para se pensar em praticas pedagdgicas significativas préximas da
realidade dos estudantes. Levando em consideragdo os alunos apoiados pela
Educacao Especial, a visibilidade desses conhecimentos pode apontar possibilidades
de se trabalhar de forma mais significativa o curriculo escolar, trilhando caminhos
alternativos para a constru¢do de conhecimentos que Santos (2008) denomina de

conhecimentos prudentes para uma vida decente.

[..] um conhecimento prudente para uma vida decente é um
conhecimento que busca traduzir os saberes e producdes humanas
em favor de uma vida com melhor qualidade para grupos de pessoas
que vém sendo descartados pelas classes hegemonicas. E um
conhecimento que abre novas possibilidades de participacdo social e
gque desnaturaliza o fato de muitas pessoas sobreviverem em
condicdes precérias de existéncia. E um conhecimento que assume a
Educac&o como uma possibilidade de desenvolvimento humano e um
direito social. E um conhecimento questionador e que entende que a
aprendizagem é necessaria a todas as pessoas, nao somente a um
grupo seleto de individuos (VIEIRA, 2012, p. 91).

A racionalidade moderna considera que um bom conhecimento para os sujeitos do
campo é advindo de curriculos urbanos, que negam as especificidades de vida das
pessoas que lidam e vivem com a terra e reconhece as epistemologias hegemdnicas
e as praticas educativas cristalizadas como uma ideia de qualidade a escola do

campo.
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Essa forma de pensamento Unico implica também praticas pedagdgicas unicas.
Portanto, é importante que os professores do campo se perguntem que
conhecimentos séo significativos para a aprendizagem dos estudantes e como romper
com a reproducao de didaticas Unicas, assim como modos de organizagéo do trabalho
docente que parece se cristalizar nas escolas para se mediar a aprendizagem (o ritual
de divisdo do quadro, o uso recorrente dos livros didaticos, as atividades pedagogicas

de memorizacdo e sem didlogo com a vida cotidiana, dentre outros).

Diante do exposto, trazemos a contribuicdo de Freire (1996, p. 118) que corrobora a

discusséo, quando teoriza que

Aceitar e respeitar a diferenca € uma dessas virtudes sem o que a
escuta ndo se pode dar. Se discrimino 0 menino ou menina pobre, a
menina ou 0 menino negro, 0 menino indio, a menina rica; se
discrimino a mulher, a camponesa, a operaria, ndo posso
evidentemente escuta-las, e se ndo os escuto, ndo posso falar com
elas, mas a elas, de cima para baixo. Sobretudo, me proibo entendé-
las. Se me sinto superior ao diferente, ndo importa quem seja, recuso
escuta-lo ou escuta-la. O diferente ndo é o outro a merecer respeito, é
um isto ou aquilo, destratavel ou desprezivel.
A politica educacional voltada a Educacdo do Campo — quando atravessada pela
racionalidade indolente — nega um conjunto de saberes do proprio territério campesino
e as lutas dos movimentos sociais organizados, ndo ouvindo a comunidade, nao
dialogando com os estudantes e os professores, ndo discutindo questdes necessarias
a aprendizagem e negligenciando a inclusdo dos estudantes publico-alvo da
Educacdo Especial. Podemos considerar nessa légica que as pessoas com
deficiéncia que vivem no campo passam a ser ainda mais invisiveis (MARCOCCIA,

2011).

Compreendendo a necessidade de romper com esse modo de pensamento indolente,
buscamos em Arroyo e Fernandes (1999) a concepcdo de escola do campo que
gueremos, ou seja, a escola que considera a diversidade contida nos espagos rurais
brasileiros, contemplando, no curriculo escolar, as caracteristicas de cada local, bem
como os saberes ali presentes para favorecer a inclusao de todos os alunos, aqui em

destaque os apoiados pela Educacao Especial.

O que defendemos € a construcdo da escola que queremos. N&o é de
Nnosso interesse a copia de modelos, importantes, de escolas que nédo
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contribuem para a compreensdo de nossas realidades. Precisamos

construir um projeto que vincule a educacdo as questdes sociais

inerentes a sua realidade (ARROYO; FERNANDES, 1999, p. 53).
A critica a raz&o indolente nos ajuda a refletir sobre os processos de excluséo vividos
pelos alunos que apresentam deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacéo. Alunos que foram impedidos de frequentar as escolas
comuns, dada a ideia de que nao estavam aptos a se apropriarem dos conhecimentos
curriculares, como se esses saberes representassem todos 0s conhecimentos
existentes, negando-se as correlacdes de for¢a na constituicdo do que é ensinado ou

nao na escola.

A reflexdo sobre essa racionalidade nos ajuda a pensar sobre o histérico da Educacéo
Especial, aqui com destaque na Educacédo do Campo, pois, como afirmam Caiado e
Laplane (2009, p. 303), “[...] a histéria da educacédo especial no Brasil estd marcada
pela excluséo social e educacional, entende-se que garantir o direito a educacéo das
pessoas com deficiéncia € um processo complexo e que exige acdes politicas de

diferentes dimensoes”.

Consideramos que, para enfrentar esses processos de exclusdo produzidos pela
razao indolente, as acdes politicas devem se presentificar em todos os espacos, tanto
nas escolas urbanas como nas escolas do campo, garantindo ndo apenas 0 acesso,
mas também condicGes de permanéncia e aprendizado, por meio de investimentos
na formacdo de professores, redes de apoio, acessibilidade curricular, transporte,
recursos pedagoégicos, considerando o homem/mulher do campo como um sujeito de

direitos, com destaque para o da Educacao Especial.

Fazendo aproximacao dessa discussao com o direito a Educacéo para os povos do
campo e para os estudantes com deficiéncia que vivem nesse contexto, deparamo-
nos com sujeitos que tiveram seus processos de escolarizagdo negados
historicamente, porque foram significados como: sem condi¢cfes de se apropriarem
dos conteudos curriculares; um alguém que ndo aprende dentro do tempo escolar
(calendario da escola); que traz certa diferenca significativa que o aloca como residual;
gue nédo responde aos modos de producéo capitalista e destoam do que certa escala
padrdao dita como normal. Quando relacionamos essa linha de pensamento

hegemonico capitalista com o campo, ele é considerado como espaco de atraso, sem
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valor, sem cultura, portanto, tudo que sera de incumbéncia do Estado pode ser o
minimo, em consequéncia disso, uma educac¢do, uma saude, um lazer, uma

infraestrutura precéria para sujeitos vistos também como precarios.

Nesse contexto discursivo de depreciacdo do campo como contexto de atraso,
emerge o conceito de Educacado do Campo como forma de se contrapor e de superar
0 antagonismo entre a cidade e o campo, que passam a ser considerados como
complementares e de igual valor (CALDART, 2002). Também considera e respeita a
existéncia, tempos e modos diferentes de ser, produzir e viver, contrariando a defesa
de superioridade do meio urbano sobre o meio rural e reconhecendo os variados

modos de organizacao da escola e da educacéao.

Nesse sentido, Caldart (2002) defende uma educacdo vinculada a cultura, as
necessidades humanas e sociais e a participacdo do sujeito a que se destina,
tratando-o0 como sujeito de direitos. Diante de tal assertiva, destaca a autora:

Um dos tragos fundamentais que vem desenhando a identidade do
movimento por uma educac¢do do campo € a luta do povo do campo
por politicas publicas que garantam o direito & educagdo, e a uma
educacdo que seja no e do campo. No: o povo tem direito a ser
educado no lugar onde vive; Do: o0 povo tem direito a uma educacgéo
pensada desde o seu lugar e com a sua participacao, vinculada a sua
cultura e as suas necessidades humanas e sociais (CALDART, 2002,
p. 18, grifos nossos).

Sendo assim, a Educacao do Campo possui legitimidade nos processos didaticos por
ela desenvolvidos, tornando-os significativos e em defesa de um projeto de
desenvolvimento social, ecoldgico e economicamente justo. Nesse projeto, a escola
do campo possui um papel estratégico, contemplado em suas especificidades e em

suas propostas e praticas pedagogicas.

Trazendo as contribuicbes de Jesus (2008) sobre a constituicdo de praticas
pedagdgicas que ampliem as possibilidades de aprendizagem e n&o apenas de
socializagdo dos estudantes publico-alvo da Educagdo Especial, pautada no
compromisso da escola de se assumir como um espaco inclusivo, a autora chama a
atencao para a importancia de se trabalhar os curriculos no contexto da diversidade,

sem perder de vista a singularidade de cada sujeito, assegurando a aprendizagem
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dos estudantes com deficiéncias, rompendo com o estereoétipo da escola como espaco

de socializac&o por meio da:

[...] criacdo de situacbes pedagodgicas em que todo aluno ‘possa entrar
no jogo’, a partir de uma pedagogia possivel, criando condigbes de
mediacfes culturais que facam da sala de aula e da escola um
verdadeiro espaco-tempo de aprendizagem - razdo pela qual
criancas, adolescentes, jovens e adultos vao a escola, tendo em vista
uma compreensédo de mundo e de como é ser-estar nele [...] (JESUS,
2008, p. 215-216).

A composicao de praticas pedagdgicas inclusivas se coloca como uma acgao ética do
educador para fortalecer o direito que o aluno tem de se apropriar do conhecimento.

Quando relacionam esse debate nas interfaces Educacdo Especial e escolas do

campo, Caiado e Gongalves (2013, p. 189) salientam que:

[...] a proposta que se defende, de se garantir o direito & escola para
as pessoas com deficiéncia que vivem no campo, ndo é a proposta de
se repetir o que se tem hoje nas escolas urbanas. O projeto atual de
escola urbana também né&o atende aos interesses de uma formacéao
plena, para a vida. Nao se nega a conquista do direito a matricula das
pessoas com deficiéncia em escolas, porém, a matricula ndo basta!

A Educacdo em contextos do campo é marcada por lutas e movimentos sociais que
almejam uma politica pensada com os povos do campo, visando a escolarizacao e ao

acesso aos conhecimentos escolares. Para tanto, contamos, hoje, com suporte das

legislacdes que garantem a Educacédo do Campo como direito.

[...] num projeto emancipador de sociedade e educacao, o direito a
educacdo nao caberia em reformas pontuais e sim num projeto
politico-pedagdgico que teria como principio o0 acesso, a permanéncia
e a socializagao-apropriacdo do conhecimento para todas as criancas
e jovens. O projeto de educacdo é consequéncia de um projeto de
sociedade que valoriza a educacdo como processo criador e
emancipador do homem (CAIADO; LAPLANE, 2009, p. 313).

Os movimentos em funcdo de uma Educacdo do Campo que respeite as trajetorias
de seu povo e que promova aos alunos publico-alvo da Educacéo Especial o direito
de acesso, permanéncia e aprendizagem se colocam como modos de enfrentamento

aos pressupostos da razdo indolente. Santos (2018) propde alternativas para

combater essa racionalidade, apresentando-nos as Epistemologias do Sul.
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De acordo com as teorias de Santos (2018), as Epistemologias do Sul sdo um conjunto
de acles, processos e procedimentos que tem por objetivo reconhecer e validar os
conhecimentos produzidos por sujeitos ou determinados grupos sociais que vém
sendo invisibilizados e alvo de injusticas, opressao, dominacdo, desigualdade e
exclusdo causadas por trés modos de dominacdo moderna: o capitalismo, o
colonialismo e o patriarcado. E um conhecimento produzido a partir da perspectiva
dos que lutam contra os modos de dominagdo e suas Iinfinitas articulacoes,

considerado um conhecimento que nasce na luta contra mecanismos de opressao.

Ao discutir sobre as Epistemologias do Sul, Santos (2018, p. 24) aponta qual é o Sul
que ele descreve. Destaca nao ser um Sul geogréfico, mas, sim, um Sul geopolitico,
caracterizado por um “[...] conjunto de paises, grupos sociais, de nagdes que tém
estado sujeitos aos sistemas de opressdo e de excluso [...]. E um Sul que também

existe no Norte geogréfico, ou seja, existe um Sul dentro do Norte geogréfico”.

Para o pensamento de Santos (2018, p.25), reconhecer que existe a necessidade de
fazer emergir uma epistemologia pensada a partir do Sul significa também
compreender que o Norte possui uma epistemologia e que esse modo de producao
de conhecimento e valorizagdo das experiéncias pensadas ha Otica das
epistemologias modernas nos leva a crer que o “Norte é a solugdo e o Sul é o
problema”. Esse pensamento € organizado segundo essa matriz que impde uma

relacdo superior-inferior entre Norte-Sul.

Pensando na diversidade epistemolégica do mundo moderno, Santos (2018, p. 26)

afirma:

Para dar conta da diversidade do mundo, proponho as epistemologias
do Sul como um esforco epistemoldgico, um esforco sobre a politica
de conhecimento, sobre a formacdo de conhecimento, que luta
exatamente contra a dominacdo das epistemologias do Norte.
E necessario compreender que as Epistemologias do Norte se constituiram dentro de
um determinado tempo histérico, perpetuando-se nos dias atuais e fazendo-nos
conceber apenas uma forma de conhecimento visto como rigoroso e valido. Conforme
salienta Oliveira (2008, p. 44), “[...] a distribuicdo desigual de poder entre os diferentes
grupos sociais, transforma alguns deles em sujeitos sociais de conhecimento e outros

em objetos, e isso interfere sobre a aplicagdo do conhecimento cientifico”.
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Vale destacar que Santos (2018) ndo nega a Ciéncia, muito pelo contrario, reconhece-
a como fruto do esforco da producdo humana, portanto um conhecimento valido e
extremante importante para a manutencdo do mundo atual. No entanto, identifica
também outras possibilidades de conhecimento produzidas no Sul marcado por
processos de exclusao, inexisténcias, invisibilidade e exploracdo. Um Sul que convive
com o epistemicidio, ocasionando a morte de muitos conhecimentos alternativos e de

sua pluralidade epistemoldgica.

E importante notarmos que a primeira grande critica que |he é feita &,
fundamentalmente, ndo a de ser uma ma ciéncia, mas sim a de
arrogar-se ser o Unico conhecimento rigoroso. E esta ideia de que a
ciéncia — e a sua forma de rigor — € a Unica valida, e que nao existe
nenhuma outra, seja a Filosofia, a Teologia ou os conhecimentos
ancestrais e artesanais do povo e comunidades, € que se tornam
problematica por principio (SANTOS, 2018, p. 29).

Segundo Oliveira (2008, p. 61), o epistemicidio “[...] s@o aniquilamentos ou
subalternizacdo, subordinacdo, marginalizacéo e ilegalizacdo de praticas e grupos
sociais portadores de formas de conhecimentos diferentes, que sédo sustentadas de
praticas sociais ameacadoras”, ao modo cristalizado de se pensar/produzir a
humanidade e suas formas de existéncia. Conforme Santos (1985), citado por Oliveira
(2008), o epistemicidio € considerado um dos grandes crimes cometidos contra a

humanidade, por entender que ele significa:

Um empobrecimento irreversivel do horizonte e das possibilidades de
conhecimento [...], o novo paradigma prop0e-se revalorizar 0s
conhecimentos e as praticas ndo hegemobnicas que sao afinal a
esmagadora maioria das praticas de vida e de conhecimento no
interior do sistema mundial (SANTOS, 1985, p. 329, apud. OLIVEIRA,
2008, p. 61).
Fazendo aproximagbes entre as Epistemologias do Sul com a escolarizagdo dos
alunos publico-alvo da Educagdo Especial em salas multisseriadas do campo,
compreendemos 0 quanto o0s curriculos dessas escolas necessitam reconhecer o
campo como um territorio repleto de modos de existéncia, saberes, costumes, culturas
ancestrais que precisam ser reconhecidas como validas e exploradas nas praticas
pedagdgicas realizadas com os alunos. Por isso Santos (2018) propde reverter toda
l6gica que engessa novas/outras possibilidades de producdo das subjetividades

humanas, destacando que:
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As epistemologias do Sul visam, por um lado, criticar a hegemonia e
exclusividade do saber cientifico eurocéntrico e, por outro lado, dar
conta destas outras formas de conhecimento. Trata-se de uma outra
forma de olhar o mundo como se fosse upside down, vira-lo ao
contrério, vira-lo do avesso (SANTOS, 2018, p. 44).

As Epistemologias do Sul — quando relacionadas com a escolarizagao de estudantes
com deficiéncia em escolas do campo — também nos ajudam a trabalhar em funcao
da visibilidade desses sujeitos e de praticas pedagégicas comprometidas com a
acessibilidade curricular, sem desmerecer as especificidades de aprendizagem,
assumindo-se como epistemologias pensadas com grupos excluidos, portanto uma

Epistemologia do Sul.

As epistemologias do Sul referem-se ao esfor¢co duplo de, por um lado,
promover uma desfamiliarizacdo com as epistemologias do Norte e,
por outro, validar conhecimentos produzidos a partir das perspectivas
daqueles e daquelas que sofreram e sofrem as injusticas e violéncias
geradas pelo colonialismo, capitalismo e patriarcado e resistem contra
elas. Estes conhecimentos, nascidos na luta, sairam muitas vezes
derrotados e foram subalternizados, invisibilizados, silenciados ou
mesmo destruidos [...] (SANTOS, 2018, p. 56).

Pensando na proposta de reconhecer as Epistemologias do Sul a partir de uma
educacdo pautada em curriculos mais acessiveis, praticas pedagoégicas que deem
sentido ao conhecimento pelos alunos e que atendam as especificidades dos
educandos, com ou sem deficiéncia em escolas do campo, trazemos a colaboragao
de Baptista (2013), quando advoga sobre a necessidade de darmos oportunidades
para que 0 NovVo pensamento possa emergir. Um pensamento que una teoria e pratica
na busca por novos possiveis para se pensar a escola comum como um ambiente
educativo para todos e as redes de apoio como a¢fes pedagdgicas capazes de apoiar
alunos e professores em situagéo de aprendizagens colaborativas. Para o autor, “[...]
deveriamos reconhecer que para quem tem palavras como instrumento primordial, a

acao é um movimento nas entrelinhas” (BAPTISTA, 2013, p. 58).

O autor salienta sobre a importancia de planejar e mediar praticas pedagdgicas de
modo a: a) resgatar o que alunos e professores ja conhecem; b) abrir-se para novos
aprendizados; c) valorizar a postura investigativa; d) ndo se conformar com as receitas

de como organizar os espacos de aprendizagens e as intervencdes; d) constituir
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acOes educativas por meio do compromisso didatico de elevar a formacéo dos alunos

pela via do conhecimento.

Nesse sentido, ao compreender o0 campo como parte do Sul inexistente e
invisibilizado e capaz de visibilizar suas epistemologias, levamos em consideragao as
contribuicdes de Baptista (2013) por serem relevantes para pensarmos 0 campo como
territorio e espacotempo de producéo de vida capaz de fazer emergir uma pluralidade
de conhecimentos, reafirmando lutas, enfrentamentos e movimentos populares que
produzem vida, por intermédio da agroecologia, da sustentabilidade, da preservacéo
do meio ambiente, dos recursos naturais, dos animais, dos saberes culturais, dentre

outros.

Todas essas manifestacdes produzidas no campo precisam ser consideradas para se
compor as epistemologias desse Sul — campo e povo, 0 processo educativo dos
estudantes nas escolas campesinas. Logo, € importante que os professores (no
planejamento e na mediagcdo das praticas pedagogicas) reconhecam as
especificidades presentes nesse contexto, evidenciem tudo que o campo produz e
valorizem e reconhecam esse espaco, colocando tais praticas acessiveis aos

estudantes publico-alvo da Educacéo Especial.

Diante disso, propomos uma pratica pedagdgica do Sul em que os docentes e
discentes que atuam/estudam na escola multisseriada reinventem o curriculo prescrito
para discutir as questdes que o campo vem, ao longo de sua existéncia, defendendo
e a ele resistindo. Que possam sair das quatro paredes das salas de aula e explorar
0 conjunto do patrimdnio natural e histérico presente no campo, situacao que oferece
uma infinidade de pesquisas, assumindo, na logica de Freire (1996), educandos e
educadores se formando em comunh&o, ou mesmo se constituindo em pesquisadores
coletivos capazes de promover vinculos sociais entre as pessoas e a sociedade pela
via do conhecimento (JESUS, 2008).

O que sugerimos, entdo, a partir das Epistemologias do Sul, € uma escola do campo
que, além de reconhecer os conhecimentos e a pluralidade epistemoldgica desse Sul
para o qual Boaventura (2018) chama a atencéo, seja uma escola que faca emergir

as praticas pedagogicas do Sul. O que poderiamos considerar praticas pedagdgicas
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do Sul? Séo praticas capazes de dar visibilidade ao que o professor das escolas
multisseriadas faz dentro dos espacostempos das salas de aula, dispondo dos
recursos e materiais disponiveis, mas também reinventando novas/outras maneiras
de acessibilizar os conhecimentos aos estudantes e apoiar os alunos publico-alvo da
Educacao Especial, por meio de caminhos diferenciados, sequéncias didaticas, rodas
de conversa com moradores da comunidade, visitas a campo, passeios pedagogicos,
uso de jogos confeccionados com recursos naturais, dentre outras possibilidades que
fogem as préaticas engessadas pelos curriculos e pela compreenséo de que sdo as

Unicas validas e eficazes.

Esse conceito que Santos (2006, 2007, 2018) teoriza para superacdo da razéo
indolente e para o reconhecimento das Epistemologias do Sul € a construcédo de uma
Ecologia dos Saberes como uma forma de superacdo do desperdicio de
conhecimentos e de experiéncias ausentes para torna-los presentes. Aqui, podemos
dizer, torna-los presentes nos curriculos das escolas do campo, fazendo que os
conhecimentos do Sul (saberes do campo) sejam valorizados tanto quanto o0s
conhecimentos curriculares historicamente mediados nas escolas brasileiras por

intermédio das praticas pedagogicas do Sul.

Sobre o conceito da Ecologia dos Saberes, Santos (2007) chama a atencéo para o
fato de que “[...] ndo se trata de ‘descredibilizar’ as ciéncias nem de fundamentalismo
essencialista ‘anticiéncia’; como cientistas sociais ndo podemos dizer isso [...]”
(SANTOS, 2007, p. 32). Busca também valorizar os saberes culturais, religiosos, o0s
costumes tradicionais, dentre outros, que fazem parte da existéncia de muitas

comunidades invisibilizadas pela racionalidade moderna. Para o autor:

N&o ha maneira Unica ou univoca de nao existir. Isto porque séo varias
as logicas e os processos dos quais se produz a ndo-existéncia do que
nao cabe na totalidade e no tempo linear eurocéntrico. Ha producéo
de ndo-existéncia sempre que uma dada entidade é desqualificada e
tomada ininteligivel ou descartavel pelo saber dominante (SANTOS,
2018, p. 59).

A Ecologia dos Saberes proposta por Santos (2008) nos ajuda a problematizar (no
sentido de potencializar) o contexto das salas multisseriadas e as praticas
pedagdgicas ja desenvolvidas pelas professoras para a inclusdo dos estudantes com
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indicativos a Educacédo Especial e ainda pensar com esses sujeitos, novas/outras
praticas possiveis, a partir da relacéo teoria e pratica, da reflexao critica sobre o ato
de ensinar/aprender, do processo ensino-aprendizagem como a¢do pedagogica e do
dialogo coletivo, acreditando que:

Se h& pessoas com deficiéncia que se apropriaram de dimensdes do
conhecimento universal e cientifico ao longo do processo de
escolarizacdo, pode-se encontrar indicios relevantes sobre as
mediacdes pedagdgicas, as interacdes no cotidiano da escola e as
praticas pedagdgicas significativas (CAIDO; ZEPPONE, 2013, p. 238).

A Ecologia de Saberes pode ser aproximada da realidade da sala de aula
multisseriada de escolas do campo por meio da diversidade de alunos nesse espaco
que trazem diferentes percursos de aprendizagem, processos culturais distintos e
especificidades que oportunizam o didlogo com experiéncias e conhecimentos
variados. Assim, o professor pode usar a poténcia da sala multisseriada para
organizar o espacgo pedagogico para fazer o conhecimento se mostrar acessivel aos
estudantes por intermédio de préticas educativas inclusivas, assumindo os estudantes
com deficiéncia e com transtornos globais do desenvolvimento e com altas
habilidades/superdotacdo como sujeitos de direitos. Fazemos relacdo desse debate
com Baptista (201, p. 72), quando chama a atencao para o fato de que

Estamos sempre preparados (para aprender), dependendo daquilo
que é reconhecido pelo educador como ‘aprendizagem’. Trata-se,
portanto, de valorizarmos o conhecimento que ja existe sobre
processos de aprender e ensinar, evitando qualquer ciséo
simplificadora que separe o0 aluno com deficiéncia de seus
companheiros de mesma idade.

Arroyo (2012) também considera que todo conhecimento € inseparavel dos sujeitos
historicos dessas experiéncias produtoras de conhecimentos, de valores, de cultura e
de emancipacdo. Nessa logica, o que Santos (2007) propde é fazer o uso contra-

hegemonico da ciéncia, ou seja:

[...] a possibilidade de que a ciéncia entre ndo como monocultura, mas
como parte de uma ecologia mais ampla de saberes, em que o saber
cientifico possa dialogar com o saber laico, com o saber popular, com
o saber dos indigenas, com o saber das populagbes urbanas
marginais, como o saber camponés. Isso nédo significa que tudo vale o
mesmo. [...] somos contra as hierarquias abstratas de conhecimento,
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das monoculturas que dizem, por principio, ‘a ciéncia € a unica, nao
ha outros saberes’ (SANTOS, 2007, p. 32-33).

Para explicar a importancia de se pensar na ecologia dos saberes e valorizar a
existéncia de conhecimentos sem a canibalizacdo, Santos (2007, p. 33) utiliza um
exemplo didatico que consideramos importante trazer para compreendermos a

necessidade produzir essa ecologia entre os diversos saberes.

N&o ha davida de que para levar o homem o a mulher a Lua ndo ha
conhecimento melhor do que o cientifico; o problema é que hoje
também sabemos que, para preservar a biodiversidade, de nada serve
a ciéncia moderna. Ao contrario ela a destr6i. Porque o que vem
conservando e mantendo a biodiversidade, sdo 0os conhecimentos
indigenas e camponeses [...]. Entdo, tenho de avaliar é se se vai a
Lua, mas também se se preserva a biodiversidade. Se queremos as
duas coisas, temos de entender que necessitamos de dois tipos de
conhecimento e n&o simplesmente um deles. E realmente um saber
ecoldgico o que estou propondo.

Arroyo (2012, p. 235) faz uma reflexdo sobre a invisibilidade dos conhecimentos que

gera a inexisténcia dos povos do campo.

Essa suposta inexisténcia dos diversos para o conhecimento tem
operado em nossa histéria de maneira mais segregadora dos
trabalhadores e dos povos do campo do que a desigualdade de
acesso a escola. Essa desigualdade se legitima na sua suposta
inexisténcia para o conhecimento.

Para superagao dessa forma de pensamento, Arroyo (2012, p. 557) diz que “[...] toda
acdo pedagdgica nos movimentos ou nas escolas devera levar em conta as formas
historicas e diversas das relagdes sociais”. Nesse sentido, apostamos na construcao
de dialogos entre os conhecimentos advindos das comunidades camponesas, entre
0s sujeitos da escola, das lutas sociais e 0 conhecimento que advém da universidade,
dentre outros, desenvolvendo uma ecologia de saberes entre esses diferentes
conhecimentos sem hierarquizacdes e silenciamentos, o que Santos (2008) vai
chamar de dialogo sem canibalizacdo entre saberes e experiéncias. Nesse sentido
nos aproximamos do pensamento de Baptista (2011, p. 70) quando o autor

compreende:

[...] ao considerarmos que um contexto estimulante e exigente é um
bom disparador de processos de aprendizagem em geral, devemos
reconhecer que os alunos com deficiéncia estardo em melhores
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condicbes se frequentarem o ensino comum, com a complementacéo
do apoio especializado. Esse apoio deve auxiliar na exploracdo de
alternativas diferenciadas de acesso ao conhecimento, inserindo,
inclusive, dindmicas que permitam utilizar seus recursos potenciais,
aprender novas linguagens, desenvolver a capacidade de observar e
de auto observar-se.

Outro conceito de Santos (2006, 2008) que nos ajuda a conduzir esse debate sobre
praticas pedagogicas inclusivas em escolas multisseriadas do campo é o processo de
Traducdo. Comecamos esse capitulo trazendo a critica que o autor faz a razéo
indolente. Em seguida discutimos sobre a Epistemologia do Sul. Ao reconhecer outras
formas de conhecimentos e experiéncias que também sao validas, o autor, entéo,
propde a Ecologia dos Saberes que consiste no reconhecimento e valorizagdo da
pluralidade de conhecimentos socialmente produzidos. Para além disso, Santos
(2008) propde um processo de traducao entre esses saberes. Em outras palavras, o

didlogo entre esses conhecimentos, sem a canibalizagao.

Traducéo, para Santos (2007, p. 39), significa um processo intercultural e intersocial
que considera o quanto “[...] a diversidade do mundo € inesgotavel, [portanto] ndo ha
teoria geral que possa organizar toda essa realidade”. Significa criar inteligibilidade
reciproca no interior da pluralidade (SANTOS, 2007). A exemplo disso, o autor propde
a articulacdo de diversos movimentos sociais (camponeses, indigenas, feministas,
urbanos etc.) sem reduzir a heterogeneidade do mundo a uma homogeneidade que
deixaria de fora muitos aspectos da subjetividade humana. Entdo, como fazer sentido
tudo isso? Buscando a inteligibilidade como alternativa para reconhecer a
necessidade de uma teoria de traducdo que torne as diferentes lutas mutuamente
inteligiveis e permita aos autores coletivos “conversarem” sobre as opressdes a que

resistem e as aspiracdes que 0s animam.

Nesse contexto, o processo de tradugao passa a ser entendido como:

[...] traduzir saberes em outros saberes, traduzir praticas e sujeitos uns
nos outros, é buscar inteligibilidade sem ‘canibalizacdo’, sem
homogeneizagéo [...]. Tratar saber o que ha de comum entre um
movimento de mulheres e um movimento indigena, entre um
movimento indigena e outro de afrodescendentes, entre esse Gltimo e
um movimento urbano ou camponés, entre um movimento camponés
da Africa e um da Asia, onde est&o as distingdes e as semelhancas

(SANTOS, 2007, p. 39-40).
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Santos (2007) acredita que € preciso traduzir os conhecimentos, mas considerando
quais séo as diferencas e as semelhancas, pois ha muitas linguagens que discutem o
mesmo conceito para falar de um futuro melhor e de uma sociedade mais justa. O
autor ainda discute que essa inteligibilidade é o principio fundamental da
epistemologia que ele chama de Epistemologia do Sul, baseada na ideia central de
que “[...] ndo hé justica social global sem justica cognitiva global, ou seja, sem justica
entre os conhecimentos. Portanto € preciso tentar uma maneira nova de relacionar
conhecimentos; é por isso que lhes proponho o procedimento de traducdo” (SANTOS,
2007, p. 40).

A traducdo proposta por Santos (2007) vai além do reconhecimento de todas as
formas de conhecimento. Fazendo relagbes do conceito com nosso tema de estudo,
pensamos na traducédo de varias lutas em funcéo de um projeto de sociedade em que
todos tenham oportunidades de acesso a uma Educacao que seja inclusiva também
para os povos do campo e para os estudantes publico-alvo da Educacédo Especial que

vivem nesse territorio. Nesse sentido, apresentamos a seguinte afirmativa do autor:

Esse procedimento de traducdo € um processo pelo qual vamos
criando e dando sentido a um mundo que ndo tem realmente um
sentido Unico, porque é um sentido de todos nés; ndo podemos ser
um sentido que seja distribuido, criado, desenhado, concebido no
Norte e imposto ao restante do mundo, onde estdo trés quartos das
pessoas. E um processo destinto, e por isso o chamo Epistemologia
do Sul, que tem consequéncias politicas — e naturalmente tedricas —
para criar uma nova concepcdo de dignidade humana e de
consciéncia humana (SANTOS, 2007, p. 41).

Para o autor, “[...] o objetivo da traducao entre praticas e seus agentes é criar as
condicdes para uma justica social global a partir da imaginacdo democratica. O tipo
de transformacao social exige que o trabalho de traducdo se transforme em praticas
transformadoras” (SANTOS, 2005, p. 10) Ao relacionar esse conceito com o campo
da Educacédo, o processo de traducdo traz possibilidades/alternativas para 0s
cotidianos escolares desafiados com as matriculas de estudantes com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacéo, quando as
acOes, conhecimentos e praticas de ensino néo reconhecidas passam a incorporar o
trabalho pedagdgico das escolas (VIEIRA; RAMOS, 2018).
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Nesse sentido, 0 processo de traducdo pode ser vivido na Educacéo sob diversas
perspectivas: curriculos que facam diversos conhecimentos conversarem entre si;
profissionais da educacdo em ag¢des colaborativas; politicas de formacao docente em
gue a realidade das escolas interaja com as teorias da Educacao; articulagdo da
classe comum com o atendimento educacional especializado; acdes intersetoriais;

visibilidade/criacdo das praticas pedagogicas do Sul, dentre outras.

Também podemos perceber o processo de traducdo, quando os professores das
escolas do campo, na reinvencdo do cotidiano, decidem trabalhar a pluralidade de
conhecimentos existentes nas salas multisseriadas, desenvolvendo atividades que
possibilitem a compreenséao de todas as experiéncias, cientificas, religiosas e culturais
com os alunos. Enfim, n&o significa destituir o aluno de acessar um conhecimento em

detrimento do outro, mas evidenciar seus pontos de contato e suas singularidades.

O desenvolvimento de acdes solidarias promove a traducdo de
conhecimentos/experiéncias de pedagogos e professores para a
inventividade pedagdgica; resgata a importancia de se subjetivar o
estudante como sujeito de direito e de conhecimento; alca o
professor/pedagogo como pesquisador de novos-outros saberes-
fazeres; fortalece o dialogo e a cooperacao; reestabelece a funcéo
social da escola; e rompe com a ideia de que o profissional da
Educacdo € um pratico puro que nado retroalimenta suas acdes
pedagdgicas com perspectivas tedricas (VIEIRA; RAMOS, 2018 p,
136).

Com o ingresso de alunos apoiados pela Educacéo Especial, uma pluralidade de
conhecimento e experiéncias vem sendo constituida. Santos (2007) alerta sobre a
necessidade de traduzir esses movimentos em outras agdes. Nos cotidianos das
escolas do campo, podemos traduzir o fazer pedagogico de professores e alunos para
producdo de novos/outros conhecimentos, rompendo os obstaculos presentes na

construgdo hierarquica entre o proprio saber e entre quem ensina e quem aprende.

A Educacdo do Campo deve incluir em seu debate politico e
pedagdgico a questdo de que saberes sdo mais necessarios aos
sujeitos do campo, e podem contribuir na preservacdo e na
transformacgdo de processos culturais, de relacdes de trabalho, de
relacbes de género, de relacdes entre geracdes no campo; também
gue saberes podem ajudar a construir novas relacdes entre campo e
cidade. Além disso, é preciso discutir sobre como e onde estdo sendo
produzidos hoje estes diferentes saberes, qual a tarefa da escola em
relacdo a cada um deles, e também que saberes especificamente
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escolares podem ajudar na sua producdo e apropriacdo cultural

(CALDART, 2004, p. 14-15).
Ao relacionar esse conceito com as préticas pedagogicas inclusivas em salas
multisseriadas, podemos traduzir ndo apenas 0s conhecimentos, mas também a
maneira como reconhecemos e valorizamos as praticas que, muitas vezes, se tornam
insuficientes para responder a pluralidade de conhecimentos trazidos por uma
ecologia de saberes que faz reverberar a Epistemologia do Sul para o cotidiano da
escola. Caldart (2004) sinaliza que a funcao da escola € p6r em movimento diferentes
saberes. Também € uma de suas tarefas especificas socializar e produzir diferentes

tipos de saberes e fornecer as ferramentas culturais necessérias ao seu cultivo.

Trabalhar com diferentes saberes significa em primeiro lugar néo
hierarquiza-los, nem considerar que eles sdo propriedade somente
dos educadores, ou dos educandos. Todos somos detentores de
saberes, e é preciso que o didlogo entre educadores e educandos
permita a cada um ter consciéncia dos seus saberes, além de amplia-
los e diversifica-los através da partilha e da producao coletiva de novos
saberes (CALDART, 2004, p.14).
Muitos de nds, como professores, fomos aprendendo, em nosso processo formativo,
ou até mesmo no planejamento/mediacdo das praticas pedagdgicas, o quanto
determinados conhecimentos devem ser ensinados, mas utilizando-se de mesmas
praticas, didaticas e recursos. Caldart (2004) salienta sobre a necessidade de nos
dedicarmos ao estudo das didaticas e das metodologias que consigam traduzir a
concepcao de escola como espaco politico e cultural a um projeto politico-pedagdgico
capaz de romper com velhas concepc¢des de ensinar e de aprender para fazer aflorar

propostas mais ousadas e inovadoras.

O processo de traducdo entre conhecimentos pode nos ajudar a pensar outras
maneiras e possibilidades de fazer o conhecimento chegar até os estudantes. Quando
nos aproximamos dessa realidade dos estudantes publico-alvo da Educacao Especial,
guestionamos se as praticas pedagogicas cristalizadas respondem as especificidades
desses alunos e se os tempos de aprendizagem que necessitam para aprender séo

adequados. Apoiado em Caldart (2004, p. 14), percebemos ser importante:

[...] compreender que ha saberes de diferentes tipos e naturezas, e
que também séo diferentes 0s processos de sua apropriacdo e
producdo. Ha saberes que se constituem em ideias, outros em
posturas e comportamentos, outros em habilidades, o que implica em
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metodologias e didaticas igualmente diferenciadas [...]. Ao mesmo
tempo cabe a escola ajudar na reflexdo coletiva sobre estes saberes,
relacionando-os entre si e potencializando-os nos processos de
socializacao dos educandos, de construcéo de sua visdo de mundo e
de suas identidades, enfim em seu processo mais amplo de
humanizacéo ou de formag&o humana.
Dessa maneira, acreditamos que investir na possibilidade de reinventar o curriculo
escolar em escolas multisseriadas do campo, por meio do processo de traducéo dos
conhecimentos e de praticas pedagodgicas inclusivas, coloca-se como uma postura
ética em frente ao direito de aprender de estudantes publico-alvo da Educacéo
Especial, assumindo, aqui, o papel da escola de visibilizar e reconhecer a pluralidade
de conhecimentos capazes de conceber as subjetividades humanas como plurais e

motoras da constituicdo de sociedades e escolas mais justas, igualitarias e inclusivas.
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5 METODOLOGIA: A PESQUISA QUALITATIVA, A PESQUISA-ACAO
COLABORATIVO-CRITICA E OS PROCEDIMENTOS PARA A PRODUCAO DOS
DADOS

Incluir é viver a beleza da diversidade

Incluir € viver a beleza da diversidade,
€ respeitar as nossas muitas diferencas.
E superar limites e compreender nossas distintas realidades.

Incluir é agir.

Incluir é aprender hoje, amanha e sempre
a conviver com nossas incompletudes, acreditando que podemos evoluir
se para isso conjugarmos o verbo agir.

Incluir é sentir.

Incluir é verbo/acao pela busca de irmos além
da simples integracdo e aceitacdo: € movimento
de inteireza, de inteira interacdo, de corpo, alma e sentimento.

Incluir é viver.

Incluir é viver acreditando que como humanos,
podemos sempre seguir adiante:

se nossa realidade imediata nos limita,

boas doses de sonho alimentam um outro dia.

Incluir é aprender.

Incluir € aprender a estar em processo

dindmico e permanente de busca, de aprimoramento

sabendo-se ser, toda hora, todo dia Ser em construgéo
aprendendo com Ana, Paula, Maria, Pedro, Antbnia, Freire e Jodo.

Incluir € pensar.

Incluir é verbo/acdo quando juntos estamos, em qualquer idade,
agindo, sendo, vivendo e pensando
no como fazer para (re)aprender a viver com amorosidade.

Incluir é verbo/acdo quando deixarmos
um pouco de lado o simples falar

e passarmos com amor, coragem,
ideal e muita vontade, a agir.

Incluir é agir.

(JOAO BEAUCLAIR)
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Abrimos este capitulo, trazendo o poema Incluir é viver a beleza da diversidade, que
fala sobre a inclusdo em diversos aspectos, fazendo-nos refletir sobre o quanto tal
processo demanda pensar, agir, sentir, aprender e conviver com a
diferenca/diversidade humana. N&o é um trabalho simples. E preciso desconstrucao,

esforco e agéo.

A incluséo escolar ndo se limita apenas aos estudantes publico-alvo da Educacédo
Especial, pois ela abrange todos aqueles que foram excluidos historicamente do
processo escolar, as pessoas com deficiéncia, em situagao de rua, a populagdo negra
gue ndo teve acesso a Educacéo escolarizada, os povos que vivem no campo e que
tiveram suas trajetérias escolares interrompidas por necessitarem trabalhar nas
lavouras, sujeitos que lidam com suas sexualidades fora do considerado hegemonico
e tantos outros grupos sociais que sao/foram invisibilizados e nédo tém/tiveram acesso

aos conhecimentos mediados na escola.

Por esse motivo, trouxemos este poema para salientar a importancia de discutirmos
uma educacao inclusiva para todos, em destaque, os estudantes com deficiéncia que
vivem no campo e que, ao longo dos tempos, vém enfrentando dificuldades para
frequentar a escola de ensino comum, tornando-se necessario promover movimentos
politicos para que tenham o direito a acessibilidade curricular e a processos de
ensino-aprendizagem que primem por praticas e metodologias que contemplem a
intrinseca apropriacdo dos componentes curriculares, dos conhecimentos advindos
do contexto campesino e das necessidades especificas de aprendizagem emanadas

de seus modos de ser/estar no mundo.

Assim, recorremos ao objetivo da pesquisa que busca constituir praticas pedagogicas
com professores e alunos de uma sala de aula multisseriada da Rede Municipal de
Educacdo de Domingos Martins/ES, visando a fortalecer a escolarizacdo de alunos
com deficiéncias, na interface entre Educacédo Especial e Educagdo do Campo. Tal
objetivo € movido pelos pressupostos da pesquisa do tipo qualitativa e da pesquisa-

acao colaborativo-critica.

Nesse sentido, organizamos o capitulo da seguinte maneira. Abordamos, inicialmente,

0S pressupostos da pesquisa qualitativa, posteriormente, os da pesquisa-agéo
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colaborativo-critica. Por fim, apresentamos o caminho percorrido para a producao dos
dados que engloba: os procedimentos, os participantes, o campo de pesquisa, 0S

instrumentos de registro, o periodo de producéao e, por fim, os tratamentos dos dados.

5.1 PESQUISA QUALITATIVA

O estudo é de carater qualitativo e a escolha de tal abordagem se d4 em consonancia
com o objetivo da dissertacdo de mestrado. Moreira e Caleffe (2008, p. 73) salientam
que “[...] a pesquisa qualitativa explora as caracteristicas dos individuos e cenarios
gue ndo podem ser facilmente descritos numericamente”. Diante disso, ao optarmos
por tal abordagem para responder ao objeto deste estudo, procuramos estabelecer
relacbes entre a experienciacdo do campo de pesquisa e a teoria ja produzida,
adotando como horizonte maior a compreensao/aproximacao entre a teoria e a

pratica.

A diferenciacdo entre a abordagem qualitativa e a quantitativa se configura no
delineamento do problema e do objetivo da pesquisa. A primeira busca uma
problematica que desencadeia um conjunto de dados que expressa a relacdo dos
envolvidos com a realidade social, e a segunda oferece informacdes numéricas
produzidas dentro do contexto analisado. Moreira e Caleffe (2008, p. 73) trazem essa

definicdo da pesquisa qualitativa e quantitativa sinalizando:

A pesquisa qualitativa explora as caracteristicas dos individuos e
cendrios que nao podem ser descritos numericamente. O dado €
frequentemente verbal e é coletado pela observacdo, descricdo
gravacdo. A pesquisa quantitativa, por outro lado, explora as
caracteristicas e situac6es de que dados numéricos podem ser obtidos
e faz uso da mensuracao e estatisticas. Ambas podem ser usadas no
mesmo estudo.

A pesquisa qualitativa permite ao pesquisador compreender processos subjetivos e
as relagbes sociais sem a rigidez de dados numéricos. Ela provoca reflexdes a partir
das ac0es, das analises, dos olhares, das palavras ndo ditas e expressas por fei¢des,
assim como dos dialogos, das préticas, enfim, de movimentos repletos de
subjetividade. Turato (2005) aponta que a pesquisa qualitativa trabalha com valores,
crengas, representacdes, habitos, atitudes e opinides. Seu objeto € conseguir um
entendimento mais profundo e subjetivo do objeto de estudo, sem se prender a

medidas numéricas e analises estatisticas.
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Mediante as questdes explicitadas, consideramos importante apresentar aos leitores
desta dissertacdo o que define este estudo como qualitativo. A conceituacdo esta
relacionada com a necessidade de dialogar com os participantes, de estar mais atento
aos movimentos cotidianos em frente a inclusdo de alunos com deficiéncia e
compreender a processualidade do ambiente escolar em um desafio para constituir
praticas pedagodgicas visando a inclusao de alunos publico-alvo da Educacao Especial
em classes multisseriadas. Além disso, a pesquisa qualitativa nos permite (além de
compreender a realidade da classe multisseriada investigada) também atuar com a
professora que ali exerce sua docéncia e com ela dialogar e pensar alternativas ao
fazer docente, buscando, inclusive, trazer a tona e dar maior visibilidade as praticas

pedagdgicas inventivas ja realizadas.

O desejo de estar mais proximo da realidade e querer compreendé-la nos leva a optar
por trabalhar com a pesquisa-qualitativa e com a pesquisa-a¢ado colaborativo-critica,
pois tais métodos, além de compreenderem o cotidiano escolar e estarem atentos as
necessidades e anseios dos professores nele em atuacdo, possibilitam ao
pesquisador fazer parte desse espaco e nele agir coletivamente com 0s participantes

do estudo.

Esses métodos fazem com que o pesquisador adentre o campo de pesquisa, planeje
com os professores e com eles medeie as aulas, realizando o processo avaliativo das
praticas pedagdgicas e atuando como um pesquisador participante e ndo apenas
como observador. Por isso, a seguir, apresentamos 0S pressupostos tedricos da

pesquisa-acao colaborativo-critica e suas contribuicdes para este estudo de mestrado.

5.2 PRESSUPOSTOS TEORICOS DA PESQUISA-ACAO COLABORATIVO-
CRITICA

Buscamos apoio na pesquisa-acdo colaborativo-critica com suas possibilidades
tedrico-metodoldgicas para nos ajudar a refletir sobre os processos educativos de
alunos com deficiéncia em uma escola multisseriada do campo. Tal método possibilita
compreender a realidade de outros modos e com outros olhares, distanciando o

pesquisador do lugar que lhe € comum. Leva-o a buscar outras alternativas e
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possibilidades de anélise da realidade estudada, vasculhando o que nela necessita de

superacao.

Pimenta (2005, p. 527) também salienta a importancia de o professor participar da
construcdo do problema de pesquisa, do caminho metodoldgico e da producdo de
dados que levem em consideracao suas necessidades e anseios. Para a autora, esse
sujeito, apoOs vivenciar o processo da pesquisa-agao, “[...] ttm a possibilidade de
refletir sobre as suas préprias praticas, sua condi¢cdo de trabalhador, bem como os

limites e possibilidades do seu trabalho”.

Nesse sentido, ela se constitui em uma estratégia pedagégica de
conscientizagdo, andlise e critica e propbe, a partir da reflexdo
propiciada na interlocu¢do com os pesquisadores observadores e na
participacdo nas discussfes com o grupo de pesquisa, alteracdes de
suas préticas, sendo delas os autores (PIMENTA, 2005, p. 527).

Dessa forma, pautamo-nos nos pressupostos da pesquisa-acdo colaborativo-critica
para a realizacao deste estudo de mestrado, ou seja, nos desafios do cotidiano escolar
analisado, trazendo as questdes que necessitam ser investigadas, trabalhando em
funcdo da compreensdo e da analise da realidade, compondo didlogos com
professores, movimentos coletivos na busca por fortalecer os processos de inclusao
de estudantes apoiados pela Educacdo Especial em uma escola multisseriada do
campo da Rede Municipal de Domingos Martins/ES pela via das préaticas pedagdgicas

inclusivas. Sobre esse método, Pimenta (2005, p. 534) acrescenta:

A condicdo para ser pesquisa-a¢ao critica € o mergulho na praxis do
grupo social em estudo, de onde se extraem as perspectivas latentes,
o oculto, o ndo familiar que sustentam as praticas, e as mudancas
serdo negociadas e geridas no coletivo.

Na pesquisa-a¢éo colaborativo-critica, a problemética de pesquisa hasce com 0 grupo
investigado, pois a investigacdo emerge do cotidiano e ndo para/sobre ele. Esse
cotidiano é convidado a unir for¢as para compor alternativas/mudancas para situacoes
gue o desafiam. Portanto, as mudancas produzidas sdo processuais e capazes de
problematizar a realidade social no intuito de reconhecer os conhecimentos
existentes, possibilitando que eles emerjam e apontem novas/outras possibilidades de
acao e reflexdo. Como afirma Barbier (2004), falamos de mudangas em espirais

ciclicas, ou seja, movimentos pequenos vao sendo ampliados no transcorrer da
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pesquisa. Para tanto, tal método requer do pesquisador a negociacao constante, 0
envolvimento mutuo, a conviviabilidade, a implicagdo com o I6cus investigado e uma
escuta sensivel sobre 0os movimentos presentes no contexto pesquisado (JESUS;
VIEIRA; EFFGEN, 2014).

Nesse sentido, as mudancas desencadeadas pela pesquisa-acao colaborativo-critica
requerem do pesquisador uma negociagdo com 0s participantes, o envolvimento e a
imersdo no campo, a implicagcédo com a realidade investigada e uma escuta sensivel
dos dizeres e dos movimentos que constituem o contexto da pesquisa. Para Barbier

(2004, p. 97), a escuta sensivel:

[...] € uma arte sobre pedra de um escultor que, para fazer surgir a
forma, deve primeiramente passar pelo trabalho do vazio e retirar o
que é supérfluo, para tornar formar. No dominio da expressao
humana, o que é supérfluo cai, desde o momento em que se encontra
diante do siléncio questionador. E com efeito no siléncio, que n&o
recusa os beneficios da reformulagéo, que a escuta sensivel permite

ao sujeito desembaracar-se de seus ‘entulhos’ interiores.

Nessa direcdo, Jesus (2006, p. 100) acrescenta que, “[...] pela via da pesquisa-acéo
buscamos criar condicbes para construir/implementar conhecimento sobre
alternativas educacionais que possam ser facilitadoras dos processos de inclusado
escolar de alunos com necessidades educativas especiais”. Coletivamente com outros

pesquisadores, a autora ainda acrescenta:

Na pesquisa-acéo, advoga-se por uma igualdade na posi¢do daqueles
gue juntos produzem novos conhecimentos sobre uma dada realidade,
embora se reconheca que diferentes membros entram com diferentes
saberes. Assume-se que aqueles de dentro tém maior conhecimento
sobre arealidade vivida e precisam ser considerados em seus saberes
e fazeres (JESUS; VIEIRA; EFFGEN, 2014, p. 781).

Entendemos que, ao adotar a pesquisa-acao colaborativo-critica como método que
conduz a investigacao do estudo de mestrado aqui em tela, precisamos estar atentos

a reflexdo que segue:

O pesquisador, ao adotar a pesquisa-acéo colaborativo-critica como a
estratégia metodologica que o conduzird para o cerne do campo
investigado, devera ter a cautela de nutrir, com os praticantes do
cotidiano, a crenca na possibilidade da mudanca, o didlogo constante,
a solidariedade, a negociacdo de ideias e a possibilidade de
colaboracéo, pois esses pressupostos sdo importantes para que 0s
resultados almejados sejam alcancados (VIEIRA, 2012, p.131).
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A pesquisa-acao colaborativo-critica tem contribuido para produzir movimentos que
desafiam as propostas de ensino, adensando o campo tedrico de producdo do
conhecimento acerca do ato de ensinar-aprender, adotando a relagéo acao-reflexao-
acdo como eixo central dessa dinamica de construcdo do saber cientifico na area da

Educacao.

Nesta pesquisa de mestrado, o método nos auxilia e nos faz pensar novas
possibilidades de préaticas educativas para estudantes apoiados pela Educacéo
Especial, matriculados em uma escola do campo de Domingos Martins/ES, por meio
da analise e imersdo no cotidiano pesquisado, com base no estudo das praticas
pedagodgicas e nas (re)invencbes curriculares dos professores das salas

multisseriadas.

Compreendendo que a pesquisa-a¢ao colaborativo-critica parte de uma metodologia
de investigacdo realizada com o0s sujeitos e ndo para eles, buscamos evidenciar
situacdes e desafios que emergem do cotidiano escolar e que implicam as praticas
pedagdgicas. Por meio do dialogo com os professores sobre a tematica proposta pelo
estudo, é possivel enxergar a necessidade de problematizar e pensar possibilidades
para potencializar e transformar essas praticas pedagodgicas atravessadas por
guestdes que dificultam o processo de aprendizagem dos estudantes apoiados pela

Educacao Especial nas salas multisseriadas.

Os processos de ensino-aprendizagem de alunos publico-alvo da Educacéo Especial
na Educacdo do Campo vém sendo implicados por diversos atravessamentos que
dizem respeito a falta de politicas publicas, desvelados pela fragilidade de apoio
pedagogico, de recursos e de profissionais especializados. A pesquisa-acéo
colaborativo-critica nos permite tensionar essa realidade e nos fazer pensar em
alternativas possiveis que possibilitem o enfrentamento dessa realidade educativa que
engessa os saberes-fazeres dos profissionais das escolas do campo e o direito de
aprender dos alunos. Corroboram essa questao Jesus, Vieira e Rodrigues (2018, p.
69), quando nos ajudam a entender o quanto esse método pode nos auxiliar a
enfrentar desafios existentes na relacdo entre Educacédo Especial e Educacdo do

Campo, ao salientarem que,
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[...] se os contextos educacionais atravessados pela diferenca, muitas
vezes, produzem a ideia de uma escola que se vé paralisada, os
pressupostos da pesquisa-acdo colaborativo-critica por eles se
interessam, pois o0 que é considerado desafio, problema ou questéo
passa a ser visto como um convite para 0 investigador e o0s
profissionais da escola se debrucarem a fim de descobrir novos
conhecimentos, novas estratégias para se fazer pesquisa, novas
maneiras de analisar um fato e novas alternativas de desvendar a
realidade social, mas também uma rica oportunidade de se atrelar toda
essa producdo a constituicdo de possiveis encaminhamentos, acbes
e atitudes para enfrentamento dos desafios que se presentificam no
contexto das escolas.
Para o0s autores, na pesquisa-acdo colaborativo-critica, 0s atravessamentos
existentes nas acfes educativas, na realidade social e nas relacbes com os pares,
sdo caracteristicos da existéncia humana. Dessa forma, devem ser colocados em
andlise, reflexdo, problematizados e questionados, a fim de serem superados no
cotidiano. Portanto, a pesquisa-acao colaborativo-critica busca alternativas que
corroborem o enfrentamento das fragilidades do cotidiano e dos saberes-fazeres dos

sujeitos envolvidos, por isso tal método tem um viés formativo.

Por meio de atividades coletivas comprometidas com outras possibilidades de
organizacdo da realidade social, os participantes podem estudar, trocar ideias, atuar
juntos e se formarem em processo. No caso da Educacdo, almejam por novas
possibilidades de organizacdo das escolas e das praticas pedagdgicas, apostando
naquelas que auxiliam na aprendizagem de todos os envolvidos, em destaque, neste

estudo, os estudantes da Educacdo Especial em salas multisseriadas.

Para prosseguir com o capitulo, apresentamos os procedimentos adotados para a
producédo dos dados, a escola que acolheu a investigacéo, os participantes do estudo,
os instrumentos de registro dos dados, o periodo dessa producado e a categorizacao

do material constituido.
5.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Elegemos como participantes da pesquisa: a) a professora regente que leciona na
turma do 3° ao 5° ano no turno matutino pelo fato de a classe contar com a maior
guantidade de estudantes publico-alvo da Educacédo Especial; b) a professora da

Educacao Especial que atua com a estudante com deficiéncia auditiva; c) a professora
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de Educacao Especial que trabalha com os demais alunos apoiados pela Educacéo

Especial; d) a pedagoga da escola.

N&o envolvemos o professor de Educacao Fisica, pois ocorreram desencontros nos
horarios em que ele estava na sala de aula com a agenda do pesquisador. Nesses
momentos, estdvamos com a professora regular, com as professoras do Atendimento
Educacional Especializado e com a pedagoga, quando ela se encontrava na escola.
As professoras da Educacdo Infantil e da turma de 1° e 2° ano também foram
excluidas, pois trabalhavam em outro turno. Isso ndo significa que ndo ocorreram
trocas e didlogos com esses profissionais, mas nosso foco foi mediar préticas
pedagdgicas com a professora da sala multisseriada que contava com um ndamero

mais expressivo de estudantes publico-alvo da Educacéo Especial.

No total, a escola possui nove estudantes considerados publico-alvo da Educacéo
Especial: seis estudam em uma turma multisseriada de 3° ao 5° ano. Todos 0s seis
alunos envolvidos na pesquisa vém sendo apoiados pelo Atendimento Educacional
Especializado e uma foi encaminhada para diagnostico na APAE. Esses estudantes
sdo apresentados com nome ficticio para preservar a identidade e garantir a ética da

pesquisa.

Uma aluna apresenta diagnéstico de deficiéncia auditiva e foi chamada na pesquisa
de Maria. Ela tem dez anos de idade, ja possui laudo e se encontra no 5° ano do
Ensino Fundamental. Conheceremos, agora, a estudante a partir das lentes da

professora regente:

Maria estudou na escola desde o inicio da vida escolar. Ela € muito
inteligente, nunca foi reprovada, porque € amparada pela lei. Faz
leitura labial e consegue pegar algumas coisas quando estou falando
com a turma. Nao esta alfabetizada, néo 1é, ndo escreve (Esta vendo
como é dificil?). No momento da atividade, sempre peco aos colegas
para explicar o que deve ser feito, quando a professora do AEE né&o
esta na sala. Isso porque eu néo sei Libras. Em 2019, a professora de
AEE (que deu aula para ela) era intérprete de Libras e ensinou Libras
a ela. Hoje, ela sabe Libras. Ja a professora atual, esta em processo
de aprender Libras e muitas coisas ela ndo entende o que a aluna fala
(em alguns momentos, ela usa a mimica para se expressar).
Consegue fazer as atividades, mas sempre depende da ajuda da
professora de AEE. Ela é uma 6tima aluna! Nao da trabalho!
(PROFESSORA ANA, 2022).
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Outro estudante, que demos o0 nome de Carlos, encontra-se no 5° ano, ja frequentou
a Apae para diagnostico e acompanhamentos clinicos, mas, por meio de um exame
realizado na rede particular de videofaringo-laringoscopia, teve como resultado a
formacdo nodulares bilateralmente em 1/3 nas pregas vocais, 0 que ocasiona

dificuldade na fala:

O Carlos é um bom aluno. Sempre estudou aqui. Mora na comunidade.
E um pouco preguicoso! Esta alfabetizado. Lé e escreve e tem
dificuldade de interpretar. Ele ndo toma medicamento, pelo menos que
eu saiba. Em questdo de atividade, ele faz tudo. S6 tem muita
dificuldade em produzir texto e manter uma linha de raciocinio.
Desperta do assunto muito facil: comeca falando de um assunto e pula
para outro. Ele € muito bom em Matematica. Consegue fazer as
atividades, resolve os problemas, mas precisa de intervengao para
interpreta-los (PROFESSORA ANA, 2022).

Eduardo também tem dez anos e cursa o 5° ano. Frequenta a Apae, faz
acompanhamentos com fisioterapeuta. De acordo com o relatério da instituicdo, a

area da deficiéncia é hemiparesia a direita, como uma sequela de paralisia cerebral.

O Eduardo também sempre estudou aqui. Ele tem muita dificuldade
em tudo: na fala, na escrita e na producéo textual. Ele 1&, juntando as
silabas e escreve com mediacdo, mas ndo € problematico. Se
estressa muito facil e ndo gosta de ser chamado a atenc&o. E nervoso!
E um menino tranquilo, precisa de mais atengdo para realizar as
atividades. Quando eu cheguei aqui, a pedagoga me disse: ‘Tive muito
trabalho com ele. N&o ia ao banheiro sozinho, tinha que ter alguém
cuidando dele, o tempo todo’. Hoje, quando a professora de AEE néo
esta na sala, eu fico mais préxima dele. O bom é que ele pede muita
ajuda dos colegas para realizar as atividades. A dificuldade motora
gue ele tem na mao, ao meu ver, ndo prejudica muito aqui, na sala,
mas eu uso o notebook para ele escrever os textos. SO precisa de mais
apoio e de alguém que fique mais proximo dele (PROFESSORA ANA,
2022).

A estudante Nina, com oito anos, estd no 3° ano e também passou por
acompanhamentos médicos. Foi diagnosticada com o CID L52, eritema nodoso, por
um médico pediatra do Hospital Infantil de Vila Velha. Faz uso de medicamento que

a deixa muito sonolenta em sala de aula.

A Nina, ‘tadinha’, s6 dorme! Chega, senta e ja comeca a dormir. Se
deixar, ela dorme a semana toda, as quatro aulas, ndo acorda nem
para merendar. Lé e escreve com muita dificuldade. E uma aluna que
chegou ha pouco tempo, veio de Vitéria. No AEE, também néao rende.
Nada atrai ela. Ndo copia do quadro. Quando fica no contraturno, ela
dorme a tarde também. Ela tem um colchdo pra ficar dormindo na
escola. Conversei com a mée para saber o0 motivo que ela dorme na
escola e a mée disse: ‘Ela é doente!’” Perguntei sobre a alimentagéo
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em casa, porque, na escola, ela ndo come nada e me disse que a noite
ela ndo dorme. Segundo a méae, ela toma Benzetacil, a cada 21 dias,
por conta do que ela tem no laudo (eritema nodoso). Quando eu
chamei a Nina pra conversar, perguntei porque ela ndo dorme em
casa. Ela disse que ndo dorme a noite, porque tem que cuidar do irméo
mais novo para a mae dormir e que os irmaos mais velhos fazem medo
nela. Tem dia que é amorosa. Tem dia que tem medo de ser tocada.
Se assusta facil. Fica sempre aérea, mas estd caminhando
(PROFESSORA ANA, 2022).

Nina € considerada pela escola uma estudante publico-alvo da Educacéo Especial,
porque trazia uma avaliacdo clinica que sinalizava eritema nodoso. Sua mée, ao
apresentar o laudo, disse: "[...] minha filha precisa de atendimento, pois ela tem
dificuldade de aprender". Ao buscar informacbes sobre esse diagnostico,
encontramos a seguinte definicdo para eritema nodoso: uma forma de paniculite
(inflamacdo da camada de gordura abaixo da pele) que provoca carocos (nddulos)
vermelhos ou roxos sensiveis sob a pele, mais frequentemente na regiao das canelas,
ocasionalmente nos bracos e em outras areas. Trata-se de uma inflamacé@o nas
células que se apresenta em forma de nédulos sensiveis a dores, apresentando-se
do tamanho de uma moeda. Essa enfermidade pode ser desencadeada por uma

inflamacéo, por processo autoimune, reacdo a farmacos ou tumores.

Nina ndo trazia comprometimentos cognitivos e nem fisicos. Estava em processo de
alfabetizacdo, convivendo com desafios na apropriacdo da leitura e da escrita, assim
como outros alunos. O eritema nodoso fazia com que ela demandasse apoios e
olhares diferenciados. Isso nao significava dizer que ela trazia uma deficiéncia. A
nosso ver, ela ndo fazia parte do alunado publico-alvo da Educacéo Especial, quando

analisado o diagndstico e seu processo de escolarizacao.

Conforme orienta a PNEE/2008, a Educacdo Especial pode prestar assessoria nos
processos de ensino-aprendizagem de estudantes que exigem um olhar mais
apurado, ndo significando dizer que, com esses apoios, o estudante € considerado
com deficiéncia. Portanto, precisamos ter cautela para nao fortalecer os pressupostos
da deficiéncia socialmente produzidos. No transcorrer da pesquisa, problematizamos
(com as professoras e a pedagoga), essa nossa linha de compreenséo e decidimos
manter 0s apoios a estudante, por avaliar as dificuldades trazidas pelo eritema nodoso

na vida da discente.
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Outro estudante publico-alvo da Educacdo Especial que esta na sala de aula
pesquisada € Caio, que tem 11 anos e frequenta o 5° ano do Ensino Fundamental.
Também ja passou por triagem na Apae de Vitéria e foi diagnosticado com Transtorno
do Espectro Autista (TEA - CID 10 — F84.0).

Do Caio, ndo tenho do que reclamar. E inteligente! Ele é comunicativo,
gosta de conversar, contar causos, de receber elogios. E o que me
salva na sala. As vezes, |& e ndo entende. Quando recebe ajuda, ele
consegue. Ndo morava aqui antes, chegou no inicio do ano. E um
aluno sério, gosta de falar coisas interessantes, ndo fica conversando
bobeira, sabe? E um menino maravilhoso! (PROFESSORA ANA,
2022).

Também esta matriculada a estudante Joana, com nove anos, com encaminhamento

para a Apae para possivel diagndstico de deficiéncia intelectual.

A Joana d& muito trabalho. Ela é muito esfor¢cada, mas dispersa muito
facil. Ainda esta no processo de consolidacdo da alfabetizacdo. Tem
muita dificuldade com os numeros. Lé com dificuldade, juntando as
silabas para escrever. Tem que ficar soletrando e ter muita paciéncia
para auxiliar ela. Tem feito acompanhamento com a neurologista que
receitou uso de Ritalina. Segundo a mae, a médica disse que ela nédo
tem nada! Mas, a pedagoga e eu achamos que tem deficiéncia
intelectual, porque a pedagoga me contou que, quando ela comegou
a estudar, tinha muita dificuldade de se inserir nas brincadeiras,
dependia de ajuda na alimentacéao e higiene pessoal. Tinha dificuldade
de se enturmar e até hoje ela fica sozinha no recreio. Nao brinca com
os colegas, tem dificuldade de manter a comunicacao. Ela é uma aluna
gue precisa de muita ajuda, apesar de dizerem que ela ndo tem nada.
Eu acho que ela tem algum tipo de deficiéncia, por isso encaminhamos
para avaliacdo na Apae (PROFESSORA ANA, 2022).

Como podemaos perceber, ha dissonancia entre o que prescreve a PNEE/2008 quanto
ao publico-alvo da Educacédo Especial e o que a escola considera. Trata-se de um
dado a ser discutido por meio da pesquisa-acao colaborativo-critica. O Atendimento
Educacional Especializado para esses alunos, no transcorrer da pesquisa, passou

por diferentes configuragoes.

Em 2021, no inicio do estudo, no horério de aula regular, os estudantes considerados
com “deficiéncia intelectual” recebiam apoio de uma cuidadora que possuia Ensino
Médio. Além disso, havia uma professora do atendimento educacional especializado
contratada para atender somente a estudante com deficiéncia auditiva, na classe

comum, juntamente com a professora regular.
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No transcorrer do ano citado, ela teve sua carga horéaria de trabalho estendida de 25
horas semanais para 30 horas, passando a atender aos demais estudantes no
contraturno, sempre as quartas-feiras, mesmo sem uma formagédo mais especifica

para além da Educacao de Surdos.

No inicio de 2022, o atendimento educacional especializado teve uma nova
organizacéo. A professora da Educacao Especial foi contratada para atender somente
a estudante com deficiéncia auditiva, no matutino, ndo havendo atendimentos no
contraturno a nenhum estudante apoiado pela Educacao Especial. Diante disso, ficou

a cargo da cuidadora acompanhé-los na sala regular.

No caso da estudante com deficiéncia auditiva, ela iniciava a aula na sala regular com
0os demais estudantes e, logo em seguida, a professora da Educacéo Especial a
retirava para o atendimento individualizado, constituindo uma intervencéo substitutiva
ao ensino comum. De acordo com a professora, o planejamento acontece as tercas-
feiras, das 12h as 15h20min, espacotempo em que as docentes trocam experiéncias,
dialogam sobre os contetdos a serem trabalhados e fazem proposicdes de atividades

gue podem ser desenvolvidas pelos estudantes.

Apds novo planejamento entre a pedagoga e a coordenacdo da Educacédo Especial
do municipio, houve a contratacdo de uma nova professora de Educacédo Especial.
Com isso o atendimento educacional especializado aos alunos da escola passou a
ser realizado da seguinte forma: uma docente de Educacdo Especial atendia a
estudante com deficiéncia auditiva, no matutino, na sala de AEE, de segunda a sexta-
feira, das 7h as 11h30min. Com essa dinamica, ela participava do momento inicial na
sala comum e, depois, fazia o atendimento individualizado. Em algumas ocasifes, ela
recebia as intervencdes na propria sala de aula regular, de acordo com os

encaminhamentos dados pela professora do nucleo comum.

Para os demais estudantes, havia também uma professora de Educacdo Especial
que realizava os apoios de forma alternada, ou seja, as tercas-feiras na propria sala
de aula comum, no turno de escolarizacdo dos estudantes; e as quartas e quintas, no
contraturno, duas vezes na semana, das 12h10min as 16h30min. As professoras de
Educacao Especial conseguem planejar com a professora da classe comum, todas

as tercas-feiras, das 12h10min as 15h20min.
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O espaco escolar ndo possui sala de recursos multifuncionais. Ha dois ambientes
improvisados: um destinado a estudante com deficiéncia auditiva e outro para 0s
demais discentes publico-alvo da Educacao Especial. Essas salas foram estruturadas
pelos docentes com livros, computadores, jogos e alguns materiais que séo utilizados

pelas professoras para dar suporte pedagoégico aos alunos.

Sobre a formacao dos profissionais envolvidos na pesquisa, a professora regente,
sobre a qual decidimos preservar sua identidade e demos o nome de Ana, possui
graduacdo em Pedagogia e duas pdés-graduacdes: uma em Educacédo Especial e
Inclusiva e outra em Educacao Infantil e Alfabetizacdo. Atualmente, ela trabalha em
designacado temporaria com carga horéaria de 33 horas na escola, lecionando, além
das disciplinas do nucleo comum, também as aulas de Arte e projeto de leitura para

sua turma de 3° ao 5° ano e nas turmas de Educacéao Infantil e 1° e 2° ano.

A professora de Educacdo Especial que atende a aluna com deficiéncia auditiva,
chamada de Jalia nesta pesquisa, possui graduacdo em Pedagogia, segunda
graduacdo em Letras, pés-graduacdo em atendimento educacional especializado.
Essa docente ndo possui formacédo/curso de Libras, mas tem buscado qualificacao
na area por meio da internet. Vem tentando contato com o Centro de Atendimento ao
Surdo (CAS) e outras instituicbes que ofertam o curso, mas sem sucesso. No
momento, faz um curso de Libras ofertado pela Secretaria Municipal de Educacgéo de
Domingos Martins/ES, de modo presencial, aos sabados, na sede do municipio, com

alguns professores de Educacéo Especial.

A outra docente de Educac&o Especial com a qual haviamos feito o primeiro contato
assumiu em abril e, em agosto, pediu demisséo, tendo uma nova contratacao apenas
em setembro. A essa professora demos no nome de Mari. Ela possui graduacédo em
Pedagogia, em Educacédo do Campo e pos-graduacao em Educacao Infantil. Quanto
a pedagoga da escola, possui magistério, € formada em Pedagogia, com pos-
graduacédo em Gestéo e Inspecao e Orientacdo e Supervisdo Escolar. Trabalha no
municipio desde 1999. Perfaz 23 anos de atuacdo entre gestdo administrativa e

pedagadgica.

Conhecer os estudantes publico-alvo da Educacao Especial materializados na escola
possibilitou a reflexdo critica do quanto precisamos considerar a diferenca como
constitutiva do humano, por isso concordamos com Santos (2006, 2007) sobre o
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combate a razdo indolente que busca nos conhecer, por meio da monocultura das
diferencas, mas precisamos valorizar o que é hegemadnico, fazendo da diferenca

sinbnimo de desigualdade.

Quanto as professoras, concordamos com Jesus (2008) quando afirma que
precisamos investir na formacao inicial e continuada para que assumam a sua
profissionalidade, acéo a ser realizada como uma politica estatal comprometida com

uma justica social, mas também cognitiva (SANTOS, 2008).

Autorizada a pesquisa pela Secretaria Municipal de Educacéo, pela gestdo da escola
e pelos professores, e aprovada no Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos
da Universidade Federal do Espirito Santo, sob o Parecer n° 5.185.262, os
professores assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e os
responsaveis pelos estudantes e os alunos assinaram o Termo de Assentimento Livre

e Esclarecido.

5.4FASES DO ESTUDO POR MEIO DA PESQUISA QUALITATIVA E DA PESQUISA-
ACAO COLABORATIVO-CRITICA

Para o desenvolvimento do estudo, pautamo-nos em procedimentos metodologicos
gue colaboraram com a producdo dos dados. Como primeiro passo, pedimos
solicitacdo a Secretaria Municipal de Educacdo de Domingos Martins/ES, por meio da
Coordenadoria da Educacao Especial. Por termos trabalhado na rede de ensino e ja
possuir relagdo de proximidade com a coordenadora, entramos em contato por
WhatsApp e informamos sobre a intencdo de realizar a pesquisa. Em seguida,
enviamos um e-mail com um oficio, contendo a teméatica de estudo e 0s objetivos,

juntamente com o projeto.

Apbs a aprovacdo da municipalidade, o segundo passo foi entrar em contato com a
pedagoga responsavel pela escola. Ela atuava uma vez na semana na unidade de
ensino e realizava visitas esporadicas, isso de acordo com as demandas da Secretaria
de Educacdo e do proprio grupo docente. ApOs conversar com a pedagoga,

agendamos um dia na escola para apresentar o oficio com a tematica do estudo e os
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objetivos as professoras da Escola Municipal Pluridocente® de Ensino Fundamental
Sao Rafael, para verificar se elas aceitavam fazer parte do estudo. O encontro
aconteceu em uma quinta-feira, das 7h as 8h30min, realizado na sala dos professores
e contou com a participacdo da pedagoga, da professora do 3° ao 5° ano do Ensino

Fundamental e da docente do Atendimento Educacional Especializado.

O terceiro passo foi realizar andlise documental para atender aos dois primeiros
objetivos deste estudo: as politicas de Educacdo do Campo e de Educacéo Especial
da Rede Municipal de Domingos Martins/ES. Diante disso, recorremos a analise dos

documentos apresentados no Quadro 2 a seguir.

Quadro 2 — Documentos utilizados na consulta documental

DOCUMENTOS ANALISADOS

Documentos / Resolugéo / Decreto Esfera Ano
Orientagdes do AEE no Municipio Municipal 2019
Proposta de Plano de Atendimento Educacional Especializado Municipal 2021
Documento Curricular da Educagao Béasica do Municipio de Municipal 2015
Domingos Martins/ES

Regimento Comum Municipal Municipal 2012
Plano Municipal de Educacgéo Municipal 2015
Projeto Desenvolvimento Institucional (PDI) da Escola Municipal 2020

Fonte: Elaborag&o do autor (2022).

Para ter acesso a esses documentos, enviamos um e-mail & Coordenadoria de
Educacéo Especial que nos disponibilizou todos os documentos que fazem referéncia
a Educacdo Especial/lnclusiva, também por e-mail. Ao Documento Curricular da
Educacao Basica, Regimento Comum Municipal e o Plano Municipal de Educacéo
tivemos acesso por meio do site da Prefeitura Municipal de Domingos Martins/ES, e 0

PDI da escola conseguimos durante as visitas a unidade de ensino.

8 Escola pluridocente é uma unidade de ensino que esta organizada de forma multisseriada para
atender aos estudantes da primeira etapa do Ensino Fundamental em duas salas, contando com dois
ou mais professores, a depender das itinerancias. No caso da escola pesquisada, os alunos do 1° e
22 ano estudavam em uma sala e os do 3°, 4° e 5°, em outra. Quando a escola recebe a nomenclatura
unidocente, significa que todos os alunos do 1° ao 5° ano estudam em uma sala e com uma Unica
professora.
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Dando continuidade aos procedimentos, o quarto passo se constituiu na observacéo
participante do cotidiano escolar. Nesse momento, buscamos prestar atencdo aos
espacostempos de planejamento, conselhos de classe e reunibes pedagogicas.
Também fez parte desse processo a observacéo do cotidiano da classe multisseriada
para compreensao dos modos como os curriculos sdo trabalhados, como a professora
organiza a pratica pedagogica, de que forma atende aos alunos, como se articula para
promover a escolarizacdo dos estudantes publico-alvo da Educacéo Especial e se o
atendimento educacional especializado esta integrado ao trabalho da docente, ou
seja, se ele se mostra suplementar/complementar a aprendizagem dos estudantes

com deficiéncias.

Constitui-se, nesse momento de observacédo, a escuta sensivel — conforme defende
Barbier (2004) — acerca das falas das professoras, do olhar atento aos estudantes nos
momentos de recreio, da chegada e saida a escola, das expressodes faciais que nos
dizem muitas coisas, das emoc¢des que permeiam esse cotidiano escolar, enfim, do

gue se desenrola na escola.

O quinto passo se organiza por meio do planejamento da acao pedagdgica sobre o
gue objetivamos desenvolver com os alunos em sala de aula. Nesses momentos,
dedicamo-nos a pensar sobre as aulas, os conteudos, a didatica, os recursos
pedagogicos, as atividades e a avaliacdo, levando sempre em consideracdo trés
guestBes basilares: o curriculo escolar, os conhecimentos advindos dos territorios do
campo e as necessidades especificas de aprendizagem dos estudantes, tendo como
horizonte o pressuposto de que as aulas devem estar acessiveis aos estudantes com
deficiéncia. As atividades propostas, por meio de projetos, sequéncias didaticas,
aulas expositivas, pesquisas, jogos, dentre outras, constituem-se de acordo com as
diretrizes curriculares estabelecidas para os anos escolares em que os alunos estéao
matriculados, em consonancia com as orientacdes da Secretaria Municipal de
Educacdo de Domingos Martins/ES, assim como dos curriculos que emergem a partir

da mediacéo do ato pedagogico vivido entre alunos e professores.

Apl6s 0 momento de planejamento, a realizacdo do sexto passo se promove pela
mediacao das praticas pedagogicas, caracterizadas mediante o trabalho colaborativo

entre 0 pesquisador e os participantes da pesquisa, visando a envolver os alunos
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publico-alvo da Educacdo Especial nas atividades curriculares. Os momentos de
participacéo se realizam na sala de aula comum, considerando o que foi planejado e
0 que necessitara ser revisto, buscando a acessibilidade curricular para os estudantes

publico-alvo da Educacéo Especial.

O sétimo passo envolve a realizacdo de uma entrevista semiestruturada com
gestores da Secretaria Municipal de Educacao de Domingos Martins, a fim de discutir
sobre a proposta curricular do municipio, dados numéricos da rede de Educacéo e

sobre os desafios e as possibilidades da Educacgéo Especial nas escolas do campo.

O oitavo passo é caracterizado pelo processo de avaliagdo critica da pesquisa com
a participacao dos docentes, do pesquisador e dos estudantes envolvidos no estudo.
A avaliacdo perpassa por todo o processo de pesquisa, sendo realizada no decorrer
das atividades propostas, ao final das aulas, em uma conversa com os estudantes
para expor sobre a pratica e a metodologia utilizadas e nos momentos de
planejamento juntamente com a professora, quando analisamos o desenvolvimento

da turma e dos estudantes publico-alvo da Educacgédo Especial.

Buscamos refletir sobre os modos como eles realizaram a atividade, considerando se
sentiram dificuldades, se conseguiram fazer o que lhes foi proposto, se precisaram de
outras mediacbes, se 0s proprios estudantes fizeram trocas entre si, observando
sempre se a acessibilidade curricular estava contemplando todos os estudantes.

Nesse sentido, Goncalves e Nascimento (2010, p. 241) afirmam:

A avaliacdo como um processo integrado a aprendizagem alia-se as
perspectivas da pesquisa-acao, o que implica entender o ensino como
um processo continuo, em espiral, de agdo-observacao-reflexao-nova
acao, perspectiva que considera a interagdo humana e a intervencgao
social presente em todos 0s processos formativos como processos de
busca permanente e de construcao coletiva.

Diante dos procedimentos expostos, apresentamos o0 esquema de organizacdo das

fases da pesquisa.
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Quadro 3 — Fases da pesquisa

1- Autorizagao com a municipalidade 5- Planejamento
2- AutorizagAo com a escola G- Acdo pedagdgica
3- Analise de documentos 7- Entrevista com gestores
4- Observagao do cotidiano 8- Avaliagao coletiva

Fonte: Elaborado pelo autor (2022).

5.5 CAMPO DE PESQUISA

5.5.1 Histoérico da comunidade

Iniciamos a apresentacdo do campo de pesquisa, relatando a histéria da Comunidade
Sao Rafael, em que fica localizada a escola na qual realizamos o estudo. De acordo
com o livro Histérico da comunidade, elaborado por meio do relato de alguns
moradores (tendo como autor o secretario do Conselho Comunitério), a comunidade
fui fundada em 1923, com a chegada de alguns moradores, a saber: Agostinho

Pereira, José Bicker, Cristiano Baptista, Alfredo Simmer e Anestor Simmer.

Anos mais tarde, por volta de 1955, algumas familias das comunidades vizinhas se
reuniram para construir uma igreja, pois a que havia era de tdbua e ja ndo acolhia
todas as 80 familias. Em 1956, foi construida a referida igreja da comunidade que
contou com o trabalho bragal para o transporte dos materiais, pois ndo havia estrada
para automoéveis. Com isso, ha de se concordar com Caldart e Molina (2004), quando
salientam que a construcao/funcionamento da igreja e da escola se colocam como
uma das primeiras preocupacfes de uma comunidade campesina, dada a
representatividade que tais aparelhos possuem para a existéncia desse territério e

pelo fato de se colocarem como pontos de convergéncia desse povo.
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Imagem 1 — Culto festivo ao Padroeiro da
comunidade “Séo Rafael”’ na década de 1960

FonteE' Arquivo pessbal de uma moradora da
comunidade (2022).

Imagem 2 — Primeira igreja de alvenaria
construida no ano de 1956

Fonte: Arquivo pessoal de uma moradora da
comunidade (2022).
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Logo apds construcédo da igreja, a comunidade ergueu o galpdo comunitario a ser
utilizado para as reunides, escola de catequese, cozinha e, anos depois, foi cedido
pela igreja para funcionar como sala de aula, durante a reforma e a ampliacdo da
escola, ocorridas no ano de 1991. Na imagem a seguir, podemos observar o galp&o

comunitério. Do lado direito, estava a escola e do lado esquerdo, a igreja.

Imagem 3 — Galpao comunitario

Fonte: Arquivo da comunidade (2022).

Por volta do ano de 1998, com a chegada de novas familias e com o crescente niUmero
de moradores nas Ultimas décadas, a comunidade se reuniu para a construgdo de
uma nova igreja que teve o inicio das obras em 1998. Foi inaugurada no dia 22 de

outubro de 2000.
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Imagem 4 — Atual igreja catélica da Comunidade de Sao Rafael
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N

Fonte: Arquivo da comunidade (2022).

ApOs o breve historico sobre a histéria da comunidade, descrevemos sua localiza¢do
e as principais informac¢fes na atualidade. A comunidade de Sao Rafael pertence a
zona rural do Distrito de Aracé, do municipio de Domingos Martins, que esta localizado
na regido das montanhas no Estado do Espirito Santo. Encontra-se a 57 quilébmetros

da sede do municipio e 110 quildmetros da capital, Vitoria.

A populacédo constitui-se (em sua maioria) de agricultores rurais e assalariados, com
cultivo de verduras em geral, café e agropecuaria. Atualmente, a comunidade possuli,
em média, 250 familias de diferentes denominacdes religiosas que frequentam os
cultos em outras localidades, pois ha somente a presenca da Igreja Catolica em Sé&o
Rafael. A populag&o conta com uma Unidade de Saude Béasica da Familia, um campo
de futebol, um supermercado, uma loja material de construcdo, uma oficina de
implementos agricolas, duas de motos e de lanternagem e a escola. A comunidade
possui adgua tratada para alguns moradores da vila, iluminagdo publica da rua
principal, mas ndo ha rede de esgoto. Quanto a pavimentagéo, concentra-se somente

no patio da igreja e no posto de saude.
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5.5.2 Historico da escola

Conforme o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), disponibilizado pela escola,
as primeiras aulas da EMPEF Sao Rafael foram dadas na propriedade do Senhor
Alfredo Simmer, no ano de 1956, precisamente, na casa em que ele morava. Apos
construir uma casa nova, ele cedeu a anterior para o funcionamento da escola. O
senhor Alfredo Simmer era morador da comunidade, dono das terras préximas aigreja
e, percebendo a necessidade de ter uma escola para as criangas, cedeu sua antiga

casa.

Nesse espaco, de acordo com relato dos moradores mais velhos que estudaram
nessa época, funcionava a escola unidocente (que possuia apenas uma sala de aula),
mas sem nenhuma estrutura fisica adequada. As aulas eram ministradas na sala da
casa para umas quinze criangas, inicialmente. Nao havia recursos didaticos, nem
merendeira, pois quem preparava a comida era a prépria professora, com a ajuda das
criancas. Ao buscar registros dessa antiga escola com os seus ex-alunos, néo
encontramos nenhuma fotografia, pois, na época, esse tipo de recurso era quase

inexistente nas comunidades do interior.

A primeira professora foi Anita Simmer. Ela vinha da comunidade vizinha, denominada
Goiabeiras, até Sao Rafael para lecionar. Essa professora foi escolhida para dar aula,
pois tinha um grau de parentesco com o senhor Alfredo (segundo os moradores, era
cunhada). Por saber ler e escrever com mais facilidade, assumia a funcdo de
professora. Mais tarde, as familias se reuniram e fizeram uma escola perto da igreja.
Nessa escolinha, a professora Anita ndo estava mais presente, passando, entéo, a
atuar como professores, Herminio Nérris, inicialmente, e, nos anos seguintes, as filhas
do Alfredo Simmer. Vale destacar que, em outros momentos historicos, o proprietario
das terras em que funcionava a escola tinha o privilégio de colocar suas filhas para

serem as professoras.
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Imagem 5 — Casamento de uma das filhas de Alfredo
na década de 1960

Fonte: Arquivo pessoal da moradora da comunidade (2022).

Ao investigar sobre o funcionamento e a organizacao dessa escola, conversando com
ex-alunos que hoje sdo os moradores mais velhos da comunidade, eles dizem que
nado se recordam se esses professores tinham formacdo para o exercicio do
magistério. De acordo com o periodo historico, é bem provavel que as docentes
assumissem a funcéo de professoras por saberem ler e escrever. Sobre o publico
discente, ha relatos de que eram filhos dos moradores da propria comunidade, ja que
havia poucos habitantes na época. Também tivemos interesse em investigar se existia
demanda de estudantes com deficiéncia e percebemos que ndo possuia indicios de
matriculas, talvez, porque essas criangas eram privadas do convivio social, deixando

de frequentar a escola.

Imagem 6 — Foto tirada nos anos 1950 com os
primeiros moradores da comunidade

1L

Fonte: Arquivo pessoal de uma moradora (2022).
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Anos mais tarde, a comunidade se reuniu com o prefeito Moacir Vargas para a escolha
do terreno para a construcdo da nova escola, que ficou pronta em 1970. Essa nova
escola possuia uma sala de aula, dois banheiros (um masculino e outro feminino),
uma cozinha, uma despensa e um pequeno local para servir a merenda e fazer a
higiene das maos. Nao havia refeitdrio, nem patio. As criancas merendavam na
calcada e na sala de aula. A recreacdo (como era chamada na época, hoje Educacao

Fisica) era feita na estrada.

Uma das dificuldades enfrentadas pela comunidade era a atuacdo dos professores
gue vinham de outras localidades, como municipios vizinhos. Devido a distancia, eles
nao permaneciam o ano todo lecionando e a troca desses profissionais era um
movimento constante, prejudicando os processos de ensino-aprendizagem das
criancas. Por causa dessa dificuldade, os professores passaram a se hospedar na
casa do senhor José Simmer e comecaram a participar mais ativamente da vida da

comunidade.

Com o passar do tempo e com o inicio dos processos seletivos realizados pelo
municipio, os professores que vieram trabalhar na escola pertenciam a comunidade
ou adjacéncias. Analisando o Projeto Desenvolvimento Institucional (PDI), dados
expressam que, de 1983 a 1990, a professora Adenildes Maria Stein atuou na escola,
trabalhando com uma turma multisseriada, atendendo as quatro series do Ensino

Fundamental, situacdo que evidencia menor rotatividade docente.

Em 1991, houve uma nova reforma e ampliacdo na escola que passou a ter duas
salas. Com isso, as quatro séries foram divididas, transformando-se em duas turmas.
A patrtir de entdo, a escola deixou de ser unidocente (uma sala) para ser pluridocente
(mais de uma sala). Nelas, Adenildes e Vanderly Borghardt atuaram de modo que a
docente se ocupava da 12 e 22 série e 0 outro professor da 32 e da 42 de forma
multisseriada (mais de uma série por sala). Mesmo com essa nova organizacao, a

escola continuava funcionando apenas no turno matutino.

Nos anos subsequentes, ap6s meados da década de 1990, novos profissionais
passaram a fazer parte do quadro funcional da escola de Sdo Rafael. Como a
demanda de estudantes havia aumentado, com a organizacdo das aulas em duas

turmas e com a existéncia de duas professoras, a prefeitura contratou uma
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merendeira, pois as docentes ja ndo davam conta das questdes pedagdgicas,
administrativas, da limpeza e da merenda escolar. Nessa escola, a gestao
administrativa era realizada pela propria Secretaria de Educagéo que disponibilizava
a visita de uma pedagoga (quinzenalmente) para auxiliar as professoras nas questdes

pedagogicas e administrativas.

A partir desses anos e com a evolugao das tecnologias, os professores comecaram a
fazer registros fotogréaficos na escola. Passaram a registrar a organizacao das turmas,
apresentacoes de trabalhos, fotos dos estudantes etc. Dessa forma, conseguimos
algumas imagens da escola, dos alunos e das salas de aula em fotos tiradas apés os
anos 2000. Anteriormente, ndo encontramos nenhum arquivo que pudéssemos usar
como registro sobre a antiga estrutura da escola, nem dos estudantes da época.
Diante disso, apresentamos algumas fotografias tiradas pela professora que atuava.

As fotos sdo das turmas do 1° ao 5° ano feitas em 2001.

Imagem 7 — Atividade de grupo realizada Imagem 8 — Foto da turma
na antiga escola
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Fonte, Arquivo da professora (2022). Fonte, Arquivo da professora (2022).

Imagem 9 — Fachada da antiga escola

Fonte: Arquivo da professora (2022).
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Com o passar dos anos, a comunidade se reuniu com o prefeito para exigir uma nova
escola com uma estrutura melhor e mais acessivel. Buscava-se um local mais
adequado, pois a atual escola ndo possuia patio, refeitorio, biblioteca, acessibilidade
e sua estrutura ja estava bem precéria. O espaco foi doado por Idelfonso Simmer (um
morador da comunidade) e a nova escola comecou a ser construida no ano de 2013

e foi inaugurada em 2014.

Consideramos importante destacar que a producdo deste estudo teve uma
contribuicdo significativa para o registro da historia da comunidade, por meio de
relatos dos moradores, analises de fotografias e busca por fontes histdricas. Nesse
processo de pesquisa, conseguimos também organizar, a partir das falas dos sujeitos,
das andlises e observacoes, a histéria da escola, as organizacbes e seus processos

de resisténcia.
5.6 PERIODO DE PRODUCAO DOS DADOS

O periodo de producédo dos dados iniciou-se ap6s a aprovacdo da pesquisa pelo
Comité de Etica. Realizamos visitas constantes & escola para produzir a escrita do
projeto, por intermédio de informacdes necessarias sobre os participantes e o campo

de pesquisa.

A busca dos documentos que serviram de andlise para compreender a politica de
Educacao Especial do municipio teve inicio em novembro/dezembro de 2021. Com os
documentos em maos, as analises foram constituidas antes da insercdo deste

pesquisador no campo de pesquisa.

Quanto a producédo dos dados na escola (planejamento, intervencéao colaborativa e
avaliacdo do processo), essa fase se realizou apdés a qualificacdo do projeto de

pesquisa, que ocorreu em junho de 2022.

Considerando o calendario escolar e a disponibilidade dos professores, estivemos na
escola, participando dos momentos de planejamento e mediando a pratica pedagodgica
com a professora regente, as professoras de Educacéo Especial e a pedagoga, no
periodo de 10 de agosto a 21 de setembro de 2022, por meio de trés sequéncias
didaticas. Trabalhamos em funcdo do desenvolvimento das atividades planejadas,

visando a inclusao dos estudantes com deficiéncias nas aulas.
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5.7 INSTRUMENTO DE REGISTRO DOS DADOS

Utilizamos, como instrumentos de registro dos dados, o diario de campo e o gravador
do celular. O diario aloja o registro sisteméatico dos momentos de planejamentos,
mediacdo na classe comum e avaliagcdo coletiva do processo de pesquisa. Os
gravadores cumprem a tarefa de registrar falas, narrativas e dialogos firmados com os
envolvidos nessas etapas deste estudo que foram transcritos para andlise. Dessa
forma, Belei et al. (2008, p. 189) salientam que “[...] é indicado o uso de gravador na
realizacdo de entrevistas para que seja ampliado o poder de registro e captacédo de
elementos de comunicacdo de extrema importancia, pausas de reflexdo, davidas ou
entonacdo da voz, aprimorando a compreensado da narrativa”. Os autores ainda
acrescentam que “[...] o gravador preserva o conteudo original e aumenta a acuracia
dos dados coletados. Registra palavras, siléncios, vacilagdes e mudancas no tom de

voz, além de permitir maior atencéo ao entrevistado” (p. 189).

Consideramos o diario de campo como um rico instrumento para registros dos dados
da pesquisa. E nele que anotamos que o foi observado: as praticas, os discursos, 0s
olhares, as opinides, os ditos e 0s nao ditos dos participantes. O diario de campo pode
ser considerado um documento de analise em que sado registradas as atividades de
pesquisa. Segundo Trivilios (1987), ele se mostra como uma forma de
complementacdo das informacBes sobre o campo de pesquisa e sobre o0s
participantes. Aloja informacfes que ndo foram produzidas em entrevistas formais,

aplicacao de questionarios, formuléarios e realizacao de grupos focais.
5.8 ORGANIZACAO, CATEGORIZAGAO E ANALISE DOS DADOS

A analise dos dados perpassou pelo registro sistematico do processo de pesquisa,
transcricdo das gravacoes, leitura seletiva do material registrado e dos documentos
gue respondem ao problema de investigacdo. Com isso criamos eixos e categorias
gue respondem aos objetivos especificos que passaram pela reflexdo critica do
pesquisador com as contribui¢cdes da legislagéo vigente, da revisdo de literatura e dos

referenciais tedricos adotados.

Apos a producédo dos dados, todas as informacdes contidas no diario de campo e no

gravador se transformaram em textos que trazem os conhecimentos produzidos com



130

0s participantes da pesquisa. Com a intencdo de realizar aproximacdes entre o vivido
e 0 registrado, a escrita cientifica, nutrida pelos principios da pesquisa-acao
colaborativo-critica, constitui-se em uma arte de fazer com e ndo sobre, nem para.

Fazer com significa escutar, colocar-se e pensar com 0 outro.

[Para aquilo que sera escrito] [...] faco [...] uma escuta flutuante do que
ja esta escrito deixando-me levar pela ressonancia criadora [...].
Depois eu componho o texto do que eu quero transmitir a outrem.
Parto da ideia de que eu tenho uma estima verdadeira pelo meu leitor
[...]. Eu me obrigo a apresentar-lhe um texto trabalhado, respeitando
assim a sua qualidade de leitor [...]. Tenho vontade de que meu leitor
sinta simultaneamente a ordem e a desordem, o siléncio e o barulho,
a noite e o dia, o 6dio e o amor, a acdo e a contemplagéo, a
racionalidade, o nascimento e a morte de toda existéncia. Meu texto
deve toca-lo no mais profundo do seu ser, interroga-lo sobre suas
evidéncias [...]. Empenho-me em escrever com simplicidade o que
pertence ao dominio da complexidade, sem renegar, entretanto, minha
cultura, minhas preferéncias, minhas &reas de conhecimento ou
minhas expressdes afetivas. Mantenho com meu leitor [...] ‘uma
amizade conflituosa’ (BARBIER, 2004, p. 139-140).

Considerando o direito de aprender dos estudantes apoiados pela Educacéo Especial,
buscamos, por meio da pesquisa-acao colaborativo-critica, planejar e mediar préaticas
pedagdgicas com a professora regente e o grupo de apoio para trabalhar com a turma
e envolver esses discentes em atividades que possibilitem a acessibilidade curricular.
Por isso o préximo capitulo se destina a analise do material produzido, evidenciando
0 conhecimento constituido, as redes de colaboracéo e as contribuicdes trazidas pela
pesquisa no fortalecimento do direito a Educacédo para os alunos com deficiéncias

matriculados em escolas campesinas.
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6 DIALOGOS COM OS DADOS A PARTIR DA PESQUISA-ACAO
COLABORATIVO-CRITICA

Construtores do Futuro

Eu quero uma escola do campo

Que tenha a ver com a vida com a gente
Querida e organizada

E conduzida coletivamente.

Eu quero uma escola do campo
Que ndo enxerga apenas equacdes
Que tenha como chave mestra

O trabalho e os mutirdes.

Eu quero uma escola do campo

Que ndo tenha cercas que néo tenha muros
Onde iremos aprender

A sermos construtores do futuro.

Eu quero uma escola do campo
Onde o saber nao seja limitado

Que a gente possa ver o todo
E possa compreender os lados.

Eu quero uma escola do campo

Onde esteja 0 simbolo da nossa semeia
Que seja como a nossa casa

Que ndo seja como a casa alheia.

Eu quero uma escola do campo

Que ndo tenha cercas que nao tenha muros
Onde iremos aprender

A sermos construtores do futuro.

(GILVAN SANTOS)

Abrimos este capitulo trazendo a defesa de escola do campo que desejamos para
todos os alunos, possuam eles deficiéncias ou ndo. Essa epigrafe, ao dialogar com
as teorizactes de Santos (2008, 2018), provoca-nos a pensar sobre a importancia das
Epistemologias do Sul, tendo em vista trazer movimentos, saberes e culturas muitas

vezes negadas pela racionalidade moderna.

Tal questdo também nos leva a defender praticas pedagdgicas com frequéncia
negadas por um curriculo Unico e urbanocéntrico, por isso, como diz a cancao,
gueremos uma escola do campo que tenha a ver com a vida, com a gente. Assim,

nesta parte da dissertacéo, realizamos dialogos com os dados produzidos, por meio
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da pesquisa-acao colaborativo-critica, com o0s autores trazidos no referencial tedrico
e na revisdo de literatura, porque eles nos ajudam a pensar uma escola do campo

acessivel a todos.

Esses tensionamentos levantados pela pesquisa permitiram a organizacdo das
discussfes nos seguintes eixos: a) a Educacao Especial no contexto da Educacao do
Campo na Rede Municipal de Educacéo de Domingos Martins; b) o cotidiano da sala
multisseriada pesquisada e as préticas pedagoégicas em Educacdo Especial; c) o
planejamento e a mediacao das préaticas pedagdgicas na classe multisseriada pela via

da pesquisa-acao colaborativo-critica.

6.1 A EDUCACAO ESPECIAL NO CONTEXTO DA EDUCACAO DO CAMPO NA
REDE MUNICIPAL DE EDUCACAO DE DOMINGOS MARTINS

As escolas de Domingos Martins constituem ambientes de valorizagéo
da educacgéo inclusiva: educacdo do campo, educacdo ambiental,
educacao especial, educacao étnico-racial, educacédo das relacbes de
género, sexualidade e orientacdo sexual, e que, por isso, precisam
dialogar com o contexto social e cultural, reconhecendo a diversidade
enquanto um espaco tempo objetivo — concreto, que vai muito além da
visdo romantica do elogio a diferenca ou da visdo negativa de
discriminar os ditos diferentes (DOMINGOS MARTINS, 2016, p. 54).
De acordo com o Plano Municipal de Educacao (PME), assim como a histéria do Brasil
e do Espirito Santo, a constituicdo do municipio de Domingos Martins também
perpassou pela imigracdo europeia em solo brasileiro. “Com a Educacéo, nao foi
diferente, pois teve forte influéncia, inicialmente, da igreja luterana que se incumbia

de ensinar as criancas” (DOMINGOS MARTINS, 2016, p. 23).

O Estado do Espirito Santo, de um modo geral, possui um clima tropical ou quente.
Domingos Martins, porém, devido a altitude do seu relevo (90% acima de 500m), tem
um clima tropical e com temperaturas mais amenas durante o ano, chegando a

registrar temperaturas negativas no inverno.

Possui uma relacéo forte com a palavra “campo” por estar localizado geograficamente
no interior do Estado do Espirito Santo, mais especificamente, na regido centro-
serrana. De acordo com o Censo Demografico do IBGE (2010), 67,90% de sua
populacdo reside na zona rural e 32,11% na zona urbana. Os dados de 2021

contabilizam 34.120 habitantes ocupando os dois territérios mencionados. Sua
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economia se constitui basicamente de hortifrutigranjeiros. O municipio € o maior

produtor de morangos do Estado, também é na exploracéo turistica.

Para entender como funciona a Educacdo do municipio, marcamos uma conversa
com os gestores das escolas multisseriadas e da Educagao Especial. Dentre varias
tentativas, conseguimos dialogar, no dia 19 de dezembro de 2022, em um encontro
realizado na Secretaria Municipal de Educacdo que durou, aproximadamente, duas
horas. A rede de conversacgao foi conduzida por meio de uma entrevista com questdes
semiestruturadas (APENDICE C) que nos deu condi¢des de entender e refletir sobre

o contexto educacional do municipio.

A Rede Municipal de Educacdo de Domingos Martins conta com 48 unidades de
ensino: 19 multisseriadas, 18 EMEF e 11 CEMEI. No que se refere ao quantitativo de
estudantes, dispde de 5.441 matriculas, desde a Educacédo Infantil & EJA. Possui a
seguinte organizacgao das escolas, de acordo com as etapas da Educacdo Bésica: os
Centros Municipais de Educacéao Infantil (CEMEIs) atendem a creche e a pré-escola;
a Escola Municipal Unidocente de Ensino Fundamental (EMUEF) é sistematizada em
duas classes, ou seja, uma para a pré-escola e outra para alunos do 1° ao 5° ano em

uma Unica sala multisseriada, funcionando apenas um turno.

A Escola Municipal Pluridocente de Ensino Fundamental (EMPEF) assim funciona:
uma turma de pré-escola, outra do 1° ao 2° ano e uma terceira do 3° ao 5°. Nesse
caso, a unidade de ensino atende em dois turnos. Dependendo do numero de

matriculas, essa organizacdo acaba sendo alterada.

No caso da Escola Municipal de Ensino Fundamental (EMEF), a unidade de ensino
recebe desde a pré-escola ao 9° ano do Ensino Fundamental, possuindo varias
turmas. Em alguns casos, ha turmas multisseriadas, considerando o numero de

estudantes matriculados.

Ha também uma Escola Municipal de Ensino Fundamental e de Ensino Médio
(EMEFM). Ela se localiza no centro da municipalidade, recendo estudantes de varias
comunidades. Atende do 1° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano do Ensino Médio.
Cabe destacar que essa escola é a Unica que oferta 0 Ensino Médio na modalidade
da Educacéo de Jovens e Adultos. As aulas séo realizadas aos sabados.
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O quadro a seguir sintetiza a organizacao das unidades de ensino vinculadas a Rede

Municipal de Domingos Martins/ES.

Quadro 4 — Organizacao da educagédo basica no municipio

EDUCACAO INFANTIL ‘ ESPACO DE ATENDIMENTO ‘
Creche CEMEI

Pré-escola CMEI, EMEF, EMUEF e EMPEF
ENSINO FUNDAMENTAL ‘ ESPACO DE ATENDIMENTO ‘
Ciclo da Alfabetizacdo — 1°, 2° e 3° ano EMEF, EMEFM, EMPEF, EMUEF

4° e 5° ano EMEF, EMEFM, EMPEF, EMUEF

1° ao 5% ano EMUEF

6°, 7°, 8° e 9° ano EMEF, EMEFM, EFA, EJA

Alfabetizacéo EJA

Ensino Médio EJA

Fonte: Documento Curricular da Educagéo Basica — Domingos Martins (2016).

De acordo com o Documento Curricular elaborado pela Rede Municipal de Domingos
Martins/ES, as questbes administrativas das EMUEFs e das EMPEFs ficam sob a
responsabilidade da Secretaria de Educacao (Secedu), precisamente, de uma gestao
compartilihada entre pedagogos que atuam no 6rgao central. Cada pedagogo
acompanha um numero de escolas do campo da municipalidade. Eles dinamizam
guestBes pedagodgicas e administrativas das escolas. Um pedagogo responde por um
total de quatro a cinco escolas, cada qual com sua especificidade, seus saberes, seus

desafios e suas conquistas.

O curriculo escolar da rede de ensino passou por um processo de reformulacdo a
partir do ano de 2014, levando em consideracao a ultima verséo elaborada em 1999.
Entre os anos de 2009 e 2013, os estudos referentes a formacédo continuada tiveram
varias tematicas, desde as praticas pedagdgicas, 0 projeto politico-pedagdgico, a
interdisciplinaridade e as atividades de ensino e pesquisa, todas atravessadas pela

Educacao do Campo.

Em 2014, por meio desse movimento formativo, emerge a necessidade de revisitar a
proposta pedagoégica da Rede Municipal de Ensino e produzir um documento

curricular que contemplasse a Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental (anos iniciais
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e finais) e a Educacdo de Jovens e Adultos, garantindo as especificidades da

Educacao do Campo.

Com os estudos de formacdo continuada, em 2014, o documento foi elaborado

contemplando as multiplas vozes e necessidades do municipio.

[...] optamos em realizar a producdo deste Documento durante a
Formacédo Continuada dos Profissionais da Educacéo no decorrer do
ano de 2014, 2015 e 2016 em encontros que foram realizados na
escola e também nas regides de Aracé, Melgaco, Paraju e Sede.
Privilegiamos uma metodologia de discussdes, reflexdes e
sistematizacdo fazendo-se necessario a constituicdo de duas equipes:
a Equipe Formadora, com a fungcdo de implementar as referidas
discussfes; e a Equipe Sistematizadora, com a funcéo de sistematizar
as reflexbes e proposicdes no decorrer dos estudos (DOMINGOS
MARTINS, 2016, p. 21).
O objetivo dessa reformulacéo foi aprofundar as discussdes da Educacédo do Campo
no municipio, uma vez que Domingos Martins tem mais de 65% da sua populacéo
vivendo na area rural. Esse movimento teve inicio em 2009 com a criacao do Centro
de Pesquisa, Apoio Pedagégico e Formacdo dos Profissionais da Educacao.
Posteriormente, estabeleceu-se uma parceria com a Universidade Federal do Espirito
Santo (Ufes) para a realizacdo da formacdo continuada com o tema: Curriculo,

Identidade e Cultura.

Os encontros de estudos regionais e os realizados nas escolas tiveram o objetivo de
aprofundar as questdes discutidas e problematizadas nas formacfes, avaliar a
metodologia utilizada, socializar as duvidas, tornar visiveis as ideias e as trocas, bem
como estabelecer uma dinamica que permitisse a liberdade da critica, a reflexdo sobre
os diferentes fazeres e saberes revelados no cotidiano das praticas pedagdgicas e
nas discussdes. “O movimento exigiu a participacdo de: professores, pedagogos,
auxiliares de educacéao infantil e educacao especial, diretores, conselho de escola,
estudantes, representantes de comunidades, igrejas, familias e Secretarias
Municipais” (DOMINGOS MARTINS, 2016, p. 23).

Esse documento orienta a organizacdo do trabalho pedagdgico nas escolas do
municipio a partir de uma matriz de conhecimentos da Educacao Infantil, dos anos

iniciais e finais do Ensino Fundamental.
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PropGe-se que, além dos Campos de Experiéncias (Educacéo Infantil)
e dos conhecimentos curriculares (1° ao 5° ano do Ensino
Fundamental), sejam inseridas teméticas da realidade da comunidade
escolar que valorizem a identidade local e seus sujeitos. Partimos do
principio de que o curriculo contextualizado pressupde a interlocugao
dos conhecimentos cotidianos com os conhecimentos cientificos,
visando qualificar as praticas sociais e culturais cotidianas
(DOMINGOS MARTINS, 2020, p. 31).
A pratica pedagodgica, em todos os niveis da educac¢ao no municipio, € orientada pelos
principios fundamentais a formacéo dos sujeitos que foram destacados nos momentos
de formacao. Sao eles: educacéo socioambiental e sustentabilidade, inclusédo, direitos
humanos e diversidade, relacbes de género e orientacdo sexual, relagbes étnico-
raciais, Educacdo Especial, perspectiva da Educacdo do Campo e a Cidadania

Planetaria.

O trabalho pedagogico requer que os referidos principios sejam
dialogados e implementados no cotidiano das préaticas pedagdgicas,
nas discussoes, producdes e apropriagbes dos conhecimentos dos
diversos componentes curriculares, com base na metodologia de
mediacao dialética, levando em consideracdo a interdisciplinaridade
no processo ensino e aprendizagem. Sendo assim, apresentaremos
as questdes pertinentes a cada componente curricular, com vistas a
promover uma reflexdo sobre as suas especificidades, em prol de se
garantir a interlocucéo entre eles (DOMINGOS MARTINS, 2020, p.
32).
Consideramos os movimentos feitos pela Secretaria de Educacéo para inserir nos
curriculos tematicas relativas a Educacdo do Campo como necessarios por favorecer
dialogos entre os saberes dos territorios e os curriculares. Sustentado na teorizacdo
de Santos (2008), podemos aproximar esse cenario do reconhecimento da ecologia
de saberes que possibilita lidar com a multiplicidade de epistemologias presentes no
campo articulada aos conhecimentos cientificos, levando um saber a se traduzir no
outro, pois, conforme defende Arroyo (2012), negar essa diversidade epistemolégica

€ promover a inexisténcia dos povos campesinos.

A Educacado Especial no municipio ndo tem um documento com suas proéprias
diretrizes; possui apenas orientacdes elaboradas para a oferta do atendimento
educacional especializado. Para a organizagao deste trabalho, o Centro de Referéncia
em Educagao Inclusiva (Crei) segue as orientamos de documentos nacionais e

estaduais, como as Diretrizes Operacionais para a Educagdo Especial (ESPIRITO
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SANTO, 2021) e a Politica Nacional da Educagao Especial na Perspectiva Inclusiva
(BRASIL, 2008).

O Centro de Referéncia em Educacéo Inclusiva € encarregado de sistematizar a
demanda de recursos humanos e materiais na Educacdo Especial, fomentar a
formacao continuada na modalidade de ensino com o apoio do Centro de Formacéao
e Pesquisa, além de acompanhar os processos de institucionalizacdo da Educacéo
Especial, promovendo politicas de inclusdo. A narrativa de um servidor em atuagéo
no Centro de Referéncia em Educacdo Inclusiva nos ajuda a compreender a
importancia atribuida as politicas de formacgdo continuada no tocante as questdes

da Educacéo Especial na perspectiva da inclusdo escolar. Assim narra:

A formacgdo continuada dos profissionais da Educacdo Especial é
pensada a partir do conceito da ‘escuta sensivel do que os
professores trazem de necessidade de estudo. Todo ano, a gente
discute os temas que vdo emergindo nos encontros a partir dos
principios do desenho universal para aprendizagem, ensino
colaborativo ou coensino e ensino em multiniveis. Esse ano, focamos
nas praticas pedagodgicas no ensino comum (PSICOLOGO DO CREI).

E importante que a politica de formac&o continuada esteja atrelada a realidade das
escolas, o que favorece mudancas nas praticas pedagégicas e o adensamento
tedrico-pratico dos saberes-fazeres docentes e dos movimentos didaticos necessarios
a acessibilidade curricular. Agbes formativas nessa perspectiva fazem emergir
Epistemologias do Sul (SANTOS, 2008) capazes de reconhecer o0s saberes
produzidos por alunos e professores no cotidiano escolar para fazer o conhecimento

se tornar significativo e emancipatorio.

A Rede Municipal de Educacgao conta com 14 salas de recursos multifuncionais.
Quatro delas se encontram em escolas multisseriadas: EMPEF Floriano Augusto
Dittrich (Sede); EMPEF Fazenda Germano Schwanz (Paraju); Natalina Wernersbach
(Santa Isabel); EMPEF Professora Petronilia Klippel (Paraju). No distrito de Aracé,
nenhuma escola multisseriada possui esses ambientes pedagodgicos. Apenas

algumas contam com poucos recursos didaticos.

De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da EMPEF Sé&o
Rafael, o atendimento da Educacéo Especial se realiza na escola sob a orientacéo

da Secretaria Municipal de Educacdo e Esporte e do Crei, composta por equipe
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multidisciplinar (pedagogo, psicélogo e fonoaudiélogo). A Educacdo Especial na
unidade de ensino conta com dois professores do atendimento educacional
especializado e uma cuidadora. O documento orienta a funcdo dos servigos

especializados, sinalizando que:

E atividade do professor do atendimento educacional especializado,
em regime de colaboracdo com o professor do ensino comum e
pedagogo, por meio do Plano de Atendimento Educacional
Especializado (PAEE) identificar, elaborar, produzir e organizar
servigos, recursos pedagoégicos, de acessibilidade e estratégias
considerando as necessidades especificas dos estudantes publico-
alvo da educacao especial (DOMINGOS MARTINS, 2020, p. 28-29).

Sobre a funcado do professor da sala comum, a Diretriz Curricular da Educacéo Béasica

de Domingos Martins assim orienta:

O trabalho do professor do ensino comum na perspectiva da inclusédo
pressupbe o acolhimento dos estudantes da educacédo especial
considerando a zona de desenvolvimento proximal; e também a
interlocugdo com o professor da educacao especial nos momentos de
planejamento, implementacdo e avaliacdo do trabalho, além da
garantia de formacdo continuada na perspectiva da incluséo
qualificando o projeto didatico pedag6gico em sua dimensao
metodolégica e avaliativa. Destacamos o papel do pedagogo como
articulador na gestao pedagogica, bem como na politica de formacéo,
pois é fundamental a organizac¢éo do trabalho em corresponsabilidade
com todos os profissionais que atendem os estudantes (DOMINGOS
MARTINS, 2016, p. 61).
Nesse contexto, o atendimento educacional especializado deve estar articulado ao
ensino regular, sendo necessario o envolvimento das professoras de Educacéo
Especial e das do ensino comum no planejamento, na mediacdo do trabalho
pedagogico, na avaliagio e no acompanhamento aos discentes em suas
necessidades especificas. Estudos, como os de Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014),
sinalizam que essa articulagdo faz emergir o ensino colaborativo, entendido como
rede de apoio que visa a atender as especificidades de aprendizagens dos estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial (PAEE). Para tanto, Santos (2008) nos ajuda a
refletir que a colaboracdo permite traduzir conhecimentos, experiéncias e praticas
pedagdgicas em novos-outros saberes possiveis para tornar o conhecimento

acessivel aos estudantes.

O PDI afirma que a educagao inclusiva deve garantir a participagdo de todas as

pessoas no meio que |lhes é de direito, em um processo de empoderamento das suas
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praticas sociais e culturais, para além de um mero respeito a diversidade. Pensar e
propor uma educacgao inclusiva € promover a interlocu¢ao das diferengas, em uma
perspectiva intercultural, de forma que possamos problematizar o cotidiano das
praticas sociais e culturais que ocorrem na sociedade e, consequentemente, pelas
familias e escolas (PDI, 2020). Os processos de inclusdo podem ser vivenciados nas
classes multisseriadas pelo fato de serem acolhedoras as diferengas que existem

entre um estudante e outro no que se refere aos processos de aprendizagem.

Corroborando as perspectivas apontadas nas documentacdes produzidas pela
municipalidade, uma pedagoga, que responde pela pasta da Gestdo das Escolas

Multisseriadas, assim analisa:

O ponto vantajoso de ter o estudante especial nessa sala
multisseriada é porque, em sua esséncia, ela ja vive isso. O estudante
da Educacéo Especial € uma diferenga que ja vem com tantas outras
dentro da sala que precisam ser atendidas. Esse professor sempre
teve que se debrucar mais sobre seu trabalho pedagdgico para
atender as demandas da sala multisseriada, entdo seu planejamento
ja é pensado em varios niveis, a sua pratica ja € pensada para varios
estudantes, portanto a inclusdo ja acontece de forma mais natural.
Quando se trata de professores da comunidade, isso eleva o trabalho
para outro nivel (GESTORA DAS MULTISSERIADAS).

Desenvolver essa organizacao pedagogica, baseada nos saberes tedrico-praticos dos
professores que atuam nessas turmas, € o que Santos e Moura (2009, p.74),
denominam de Pedagogia das Classes Multisseriadas. Os autores apontam “[...] a
existéncia de uma ‘pedagogia das classes multisseriadas’ proveniente das
experiéncias, saberes e autonomia dos professores que la atuam e que tem
funcionado”. Significamos essas experiéncias e saberes como praticas pedagdgicas
do Sul por estarem pautadas nas expertises didaticas e nas lutas diarias que alunos
e professores de escolas do campo enfrentam para superar curriculos

urbanocéntricos que negam/invisibilizam os saberes campesinos.

Diante disso, as classes multisseriadas, simultaneamente, sdo espacos potentes
porque recebem estudantes com varias trajetérias de aprendizagem, o que pode
promover o encontro com uma ecologia de saberes, mas também ambientes que
demandam atencao diferenciada por parte das politicas educacionais para responder
as necessidades desses sujeitos. Nela podem ser explorados os pressupostos da
pedagogia das classes multisseriadas (SANTOS; MOURA, 2009), acao que requer
investimentos na formagao e nas condi¢des de trabalho docente.
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A matricula dos alunos PAEE, nesse contexto, requer a reorganizacdo do trabalho
docente, da pratica pedagogica e das politicas de formacédo continuada para a
reinvencdo do “ser professor(a)”, no contexto da escola do campo que se constitui
inclusiva, fazendo emergir as “praticas pedagogicas do Sul’. Essas praticas séo
compostas por novos-outros saberes capazes de “[...] construir/implementar
conhecimento sobre alternativas educacionais facilitadoras dos processos
educacionais de inclusdo escolar de alunos com necessidades educacionais
especiais” (JESUS, 2006, p. 100).

Para a articulacao entre o ensino comum e a Educacéo Especial, as escolas recebem
orientacdes da Secretaria de Educacao que impulsionam a elaboragdo do Plano de
Atendimento Educacional Especializado. Trata-se de um instrumento desenvolvido
coletivamente entre a equipe pedagdgica da escola para promover as intervencoes

especificas e o trabalho colaborativo.

Com isso ha o entendimento de que as acdes da Educacao Especial ndo se reduzem
a oferta do atendimento educacional especializado no contraturno, mas se constituem
a partir de atos articulados em apoio a inclusdo dos estudantes nas escolas comuns,
como afirmam profissionais que atuam na Secretaria Municipal de Educacdo de

Domingos Martins/ES:

Para nos, hoje, esta muito claro que Educacéo Especial ndo se reduz
ao AEE, a SRM e ao contraturno. Ela tem outros desenhos e, as vezes,
até mais promissores do que estes. Mas, pensando em nosso
municipio, a distancia territorial que inviabiliza o contraturno é um
desafio para a gestéo e se torna ainda mais dificil se ndo apostarmos
no ensino colaborativo (PSICOLOGO DO CREI).

Uma das potencialidades da educacdo especial nas salas
multisseriadas é por conta do grupo constituido pelas turmas de 1°, 2°,
39 4° e 5° ano que leva a trabalhar com o ensino multiniveis e a
Educacao Especial vive isso. Tem aquele estudante que esta naquele
contexto que precisa de outros recursos, que interpreta um texto de
maneira diferenciada, porque ndo escreve ou nao fala. Entéo,
consideramos que a sala multisseriada tem muito a contribuir com
esse trabalho colaborativo na escola (GESTORA DA EDUCACAO
ESPECIAL).

Orientamos aos professores das salas multisseriadas e da Educacgéo
Especial sempre usar o diagndstico da turma para pensar uma
proposta para cada dia de trabalho. A partir do planejamento
colaborativo entre esses profissionais, com isso, eles véo decidir qual
ambiente é mais adequado para o aluno estar naquele momento [...].
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Orientamos a usar muitos recursos visuais nas aulas e sempre
falamos: ‘se vocé planejar a aula a partir do estudante especial com
metodologias diferenciadas, a turma toda vai se beneficiar. Ndo é so
o0 aluno com deficiéncia’ (GESTORA DAS MULTISSERIADAS).

Nessa perspectiva, Mendes e Vilaronga (2014) discutem que o ensino colaborativo
contribui para o envolvimento dos professores de Educacao Especial e do ensino
regular, favorecendo o didlogo sobre os conteudos, as tarefas, as responsabilidades,
a avaliacdo, as experiéncias em sala de aula, a organizacdo da classe, 0
acompanhamento dos progressos da aprendizagem discentes, as metas para o plano
educacional individualizado, dentre outros. As acgdes colaborativas possibilitam o
processo de traducdo discutido por Santos (2008), porque fortalecem um fazer
pedagadgico reflexivo e participativo capaz de fazer emergir praticas pedagogicas do

Sul, com vistas a aprendizagem dos estudantes.

Molina (2002) chama a atenc&o para um dos desafios vividos pelos educadores do
campo: transformar a acdo em conhecimento. Para a autora, é preciso fazer das
praticas pedagogicas, em articulagdo com aportes tedrico-criticos, uma possibilidade
de elaboragdo de conhecimentos. Em outras palavras, uma ciéncia advinda das

escolas do campo. Por isso

E importante assumirmos mais este compromisso: refletirmos,
sistematizarmos e escrevermos a respeito de nossas praticas
pedagdgicas, de nossas experiéncias como educadores e educandos
do campo. Conhecer melhor as experiéncias dos diferentes
movimentos sociais que desenvolvem ac¢des educativas no meio rural
nos ajudar a olhar de maneira nova para a nossa prépria pratica e nos
ajuda a qualifica-la (MOLINA, 2002, p. 26- 27).

7

A Educacao Especial nas escolas do campo € uma modalidade que apresenta
particularidades, tendo em vista as legislagbes vigentes garantirem o atendimento
educacional especializado nas salas de recursos multifuncionais, orientarem para a
necessidade da formacéo especializada dos profissionais que atuam na Educacao
Especial, a necessidade de acessibilidade as escolas e a garantia de transporte. No
entanto, mesmo com um conjunto de normatizagdes, temos uma realidade campesina

distante das condi¢bes previstas.

Nem todas escolas do campo possuem estrutura fisica adequada, ou seja,
constituem-se por meio de prédios antigos e sem espacos especificos para o
atendimento mais especifico aos estudantes, dificultando que eles possam ser
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atendidos no contraturno, por exemplo. Muitos residem longe da escola e, quando a
rede de ensino ndo possui certa logistica de transporte escolar, eles acabam néo

frequentando o atendimento educacional especializado.

A sala de recursos multifuncionais ainda nédo é uma realidade existente em todas as
escolas do campo. Com isso o professor do atendimento educacional especializado
acaba por atender aos alunos no horario de aula regular, necessitando criar recursos
que ele mesmo reinventa, dada a precarizacdo da politica educacional voltada a
Educacao do Campo. Com a auséncia de espacos adequados, muitos professores do
campo realizam o atendimento educacional especializado em locais inadequados,

como refeitorio, patios, areas livres e sala de professores.

Entretanto, a ndo oferta do atendimento educacional no contraturno reflete na
inexisténcia de salas de recursos multifuncionais. Elas foram implementadas a partir
de parcerias entre o Ministério da Educacao e os sistemas de Educacdo Basica.
Foram impulsionadas pelo Programa “Sala de Recursos Multifuncionais” e assim sao
constituidas: os Estados/Municipios fizeram a adesdo ao programa e se
responsabilizaram em garantir um espaco fisico nas escolas comuns com a
contratacdo do professor de Educacdo Especial; a Unido se responsabilizou por
equipar as salas e colaborar com a formacao continuada desses profissionais.

E importante destacar que tal politica se mostrou inexistente para muitas escolas
campesinas, inclusive as com classes multisseriadas. Dessa forma, os estudantes
apoiados pela Educacdo Especial nesses espacgos, na maioria das vezes, néo

recebem os apoios ofertados pela sala de recursos multifuncionais no contraturno.

Levando em consideracdo a organizacdo das salas multisseriadas (quando uma
professora leciona para uma ou cinco turmas, simultaneamente), o profissional do
atendimento educacional especializado acaba sendo convocado, por falta de espaco
fisico, a realizar os atendimentos na propria sala regular, auxiliando a professora do
ensino comum e os estudantes nas atividades programadas. De um lado, esse apoio
tem um aspecto positivo, ou seja, o enfrentamento a solidao vivida pelo docente do
ensino comum, mas, de outro, a inexisténcia dos apoios no contraturno em face da

precarizacdo da politica educacional.
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Muitos estudos (BAPTISTA, 2011; VIEIRA, 2012; GUIDINI; VIEIRA, 2021) apontam a
necessidade de se alargar a compreenséao do atendimento educacional especializado
para pensé-lo como redes de apoio que precisam estar disponiveis na escola, no turno
e no contraturno, nas atividades de classe e de extraclasse, explorando diferentes
espacostempos educativos. E nessa compreensdo que também problematizamos
esses servicos na intrinseca relagcdo com as praticas pedagdgicas e o colocamos

diante da realidade das escolas do campo para compreender e compor movimentos:

Refiro-me ao acompanhamento de processos que ocorrem nas salas
de aula comum, na organizacao de espacos transversais as turmas,
em projetos especificos, na assessoria a colegas docentes, em
contatos com familiares ou outros profissionais que tém trabalhado
com o0s alunos. Para fazermos essa leitura da dimenséo
multifuncional, devemos deslocar nosso olhar da sala de recursos
como um espaco fisico e vislumbra-lo como um espaco institucional
necessariamente respaldado em um profissional que o representa[...]
(BAPTISTA, 2011, p. 72).

O Espirito Santo € um estado agrario. Dos 78 municipios, apenas um (a capital,
Vitéria) ndo possui area rural, consequentemente, com escolas nesses territorios.
Muitas escolas do campo atendem aos estudantes em classes multisseriadas e muitas
nao contam com salas de recursos multifuncionais. Diante dessa realidade,
precisamos tensionar o efeito desse cenario na escolarizacao dos estudantes publico-
alvo da Educacdo Especial que residem e estudam no campo, pois falamos de
questdes que implicam diretamente o usufruto do direito & Educacao. Precisamos
refletir se uma mesma “medida” para o atendimento educacional especializado cabe
em todas as realidades brasileiras, pois o diverso territorio campesino que possuimos

acena para um “nao”.

Santos (2008) nos ajuda a refletir sobre desafios presentes na relagdo Educacéo
Especial e Educacdo do Campo. O autor, ao discutir os fundamentos da razéo
indolente, permite-nos compreender os impactos trazidos por essa racionalidade para
modos de vida ndo hegemonicos. Essa linha de pensamento favorece a precarizacao
das politicas publicas educacionais para as escolas do campo, sobretudo as que
tratam do direito a educacdo dos estudantes com deficiéncias, produzindo o
epistemicidio de experiéncia e conhecimentos que poderiam fortalecer as condi¢cdes
de aprendizagem e de trabalho docente. Isso leva muitos gestores publicos a entender
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NAo ser necessario prover as escolas campesinas de recursos, porque trata alunos e
professores como residuais e incapazes de responder as demandas sociais da

contemporaneidade.

Precisamos, portanto, tensionar essa realidade e, simultaneamente, investir na
aprendizagem dos alunos nas escolas campesinas, enfrentando as contradicoes
produzidas pela politica educacional. Diante disso, € importante criar condicfes para
potencializar o trabalho pedagdgico realizado nas classes multisseriadas e buscar
constituir praticas pedagogicas do Sul para envolver os alunos no curriculo da classe

em que estao inseridos, sem negar suas especificidades de aprendizagem.

Defendemos a participacdo do professor especializado em escolas do campo para
atuacdo com o professor regente, mas também a existéncia de salas de recursos.
Além disso, enfatizamos a importancia do didlogo entre esses professores para que
possam planejar juntos, pensando em possibilidades e alternativas de praticas
pedagdgicas, auxiliando os estudantes em suas trajetorias escolares, pois, como nos
faz pensar Santos (2008), eles tém direito a conhecimentos comprometidos com uma
vida decente.

6.2 O COTIDIANO DA SALA MULTISSERIADA PESQUISADA E AS PRATICAS
PEDAGOGICAS EM EDUCACAO ESPECIAL

Ser ‘multisseriada’ denuncia um didlogo com a série como
sequéncias, como movimento, ndo como tempos partidos
[...]. Professores que rompem com as séries, com 0s
contetdos por idade, vencem barreiras da depreciacao
relativas a falta de atencdo com a escola e com as
populacbes do campo. A experiéncia das ‘classes
multisseriadas’tem muito a nos ensinar. Ha sinais de vida,
de resisténcia, de vontade de fazer diferente (ANTUNES
ROCHA; HAGE, 2010, p.15).

A Escola Municipal Pluridocente de Ensino Fundamental Sdo Rafael fica localizada
na comunidade de S&o Rafael, zona rural do distrito de Aracé&, municipio de Domingos
Martins/ES. Oferta uma turma mista de 3°, 4° e 5° ano no matutino; uma de Educacao

Infantil de 4 e 5 anos e outra de 1° e 2° ano, no vespertino. Conta com 53 estudantes.

O espaco fisico, em linhas gerais, atende as demandas dos alunos e dos professores,

considerando a realidade de outros estabelecimentos rurais. A escola possui trés
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salas de aula, uma biblioteca pequena (utilizada para o atendimento educacional
especializado no contraturno a escolarizacdo dos estudantes com deficiéncia), um
banheiro acessivel para cadeirantes e outros banheiros para estudantes (masculino e
feminino), uma cozinha, uma despensa, uma area de servico, um depdésito para
material de limpeza, uma sala para professores com banheiro, um depdsito para

material didatico e um patio amplo, como podemos observar na imagem a seguir.

Imagem 10 — EMPEF Sao Rafael

Fonte: Arquivo do pesquisador (2022).

Apés iniciarmos a pesquisa na escola que acabamos de apresentar, no decorrer da
producdo dos dados, a Secretaria de Educacao, juntamente com a Secretaria de
Obras e Infraestrutura, esteve na escola, por meio de solicitacdo da pedagoga, para
avaliar as condicbes do prédio que apresentava rachaduras. Com a estrutura
comprometida e demonstrando riscos, os pais/maes/familiares foram convocados
para uma reunido para discutir a possibilidade de as aulas acontecerem no galpéo da
igreja, para que a reforma da escola fosse realizada.

Assim, as aulas passaram a ser lecionadas nas salas da catequese, a partir de 9 de
maio de 2022. Diante desse contexto, entendendo que a infraestrutura e a
organizacdo administrativa foram levadas para o espaco cedido pela igreja, vamos
chama-lo de “Escola”. Apresentamos, a seguir, algumas imagens dos espacgos de
catequese da igreja transformadas em salas de aula, refeitério e banheiros usados

pelos estudantes e professores como espaco escolar.
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Imagem 11 — Sala de atendimento Imagem 12 — Sala de atendimento
educacional especializado (Libras) educacional especializado (Libras)

Fonte: Arquivo do pesquisador (2022). Fonte: Arquivo do pesquisador (2022).

Imagem 13 — Sala de atendimento
educacional especializado dos demais
estudantes publico-alvo da Educacao
Especial

Fonte: Arquivo do pesquisador (2022).
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Imagem 14 — Sala de aula do 3°, 4° e Imagem 15 — Sala de aula da Educacéo
5° ano Infantil

Fonte: Arquivo do pesquisador (2022). Fonte: Arquivo do pesquisador (2022).
Imagem 16 — Escada de acesso as Imagem 17 — Secretaria / sala de
salas de aula professores

Fonte: Arquivo do pesquisador (2022). Fonte: Arquivo do pesquisador (2022).
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Imagem 18 — Galpao comunitario Imagem 19 — Banheiros

Fonte: Arquivo do pesquisador (2022). Fonte: Arquivo do pesquisador (2022).

As atividades letivas se realizam no turno matutino, das 7h as 11h30min, de segunda
a sexta-feira. E atendida uma turma de 3°, 4° e 5° ano, com 18 estudantes, assim
distribuidos: a) 10 alunos do 3° ano; b) 3 do 4° ano; e c¢) 5 discentes do 5° ano. No
vespertino, das 12h10min as 16h30min, também de segunda a sexta-feira, funcionam
uma turma de Educacéo Infantil (13 criangas) e outra de 1° ano com 9 estudantes e

de 2° ano com 11.

No que se refere a organizacao do trabalho pedagdgico, a escola possui um quadro
com seis profissionais: uma professora de Educacéo Infantil; outra que atua com as
turmas de 1° e 2° ano; a responsavel pelas turmas 3° ao 5° ano; além de duas
docentes de Educacdo Especial e um de Educacéo Fisica. Este ultimo profissional
trabalha de forma itinerante. Além de prover os componentes curriculares para 0s
alunos, possibilita que as professoras regentes tenham seu horario de planejamento.
Nos momentos em que essas aulas estdo sendo ministradas, os professores do
ndacleo comum planejam. Sobre essa itinerancia, a organizacdo das aulas é realizada
conforme o planejamento das professoras regentes. O professor de Educacao Fisica

trabalha nas quintas-feiras, com carga horaria de duas horas por turma.

Ainda sobre o quadro de funcionarios, a escola conta com uma pedagoga que realiza
visitas a unidade de ensino, uma vez por semana, organizando sua agenda de acordo
com as demandas que vao surgindo. Também dispdem de uma auxiliar de secretaria
escolar que acompanha a pedagoga em suas Vvisitas as unidades

unidocentes/pluridocentes do Distrito de Aracé. Ela fica responsavel pelas
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documentacfes, auxiliando nas questdes administrativas, enquanto a pedagoga se
dedica a funcéo pedagogica, planejando com as professoras. A auxiliar de secretaria

é formada em Pedagogia e atua com carga horaria de 40 horas.

Consideremos importante destacar o papel do pedagogo na escola do campo. Em
muitos casos, os professores ndo possuem uma rede de apoio pedagogica. Em alguns
cenarios, ela se constitui de modo itinerante, ou seja, ndo todos os dias. O pedagogo
pode organizar momentos de planejamento coletivo para sistematizar o ensino
colaborativo e auxiliar os professores quanto aos desafios das classes multisseriadas.
Além disso, pode buscar espacostempos alternativos na sala de aula, compor
coletivamente préaticas pedagOgicas diferenciadas e oportunizar momentos de
avaliacao formativa, visando a melhoria no processo de ensino. Como nos faz pensar
Santos (2008), precisamos de um pensamento alternativo para utilizar as
possibilidades que temos de modo contra-hegemonico, podendo o pedagogo ser um

articulador dessas novas linhas de ag&o nas escolas campesinas.

A escola também conta com uma cuidadora que possui carga horaria de 40 horas
semanais, atuando no turno matutino e vespertino, auxiliando os estudantes publico-
alvo da Educacéao Especial nos cuidados da alimentacédo, locomocao e higienizacao,
guando necessario. Para preenchimento dessa vaga, foi realizado processo seletivo
simplificado para contratacdo temporaria. A Secretaria de Educacdo exige o
certificado do Ensino Médio e um curso na area da Educacéo Especial — que pode
ser o proprio curso de formacéo continuada ofertado pelo setor de educacéo inclusiva.

O curso é realizado durante todo o ano letivo.

O fato de a escola contar com a presenca da cuidadora garante que os estudantes
tenham maiores apoios. Segundo a PNEE/2008, esse profissional tem a
responsabilidade de apoiar as atividades relativas a higiene, locomocédo e
alimentacdo, ndo tendo compromisso em assumir a funcdo pedagogica. Com
referéncia a um desafio presentificado nas politicas de Educacdo Especial, aqui
destacamos, no Estado do Espirito Santo, a substituicdo do professor de Educacéo
Especial pelos cuidadores. No imaginario das escolas e das familias, a presenca
desse profissional supre a caréncia/contratacdo do docente especializado, situacao

gue preocupa a pesquisa em Educacao Especial, conforme retratado no estudo de
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Vieira, Martins e Mariano (2020 p. 55-56), quando discutem os efeitos dessa

substituicao.
Cria-se um circulo vicioso: a familia do aluno se mostra satisfeita,
tendo em vista ter alguém ‘cuidando’ de seu filho na escola; os
professores também se mostram mais aliviados ja que podem
‘delegar’ a alguém a tarefa de ‘cuidar/controlar’ o sujeito que desvia;
os cuidadores se veem ‘valorizados’ porque ‘gostam’ das criancas e
se sentem com a ‘missdo/vocacao’ de apoiar sujeitos reduzidos a
limitacdes/deficiéncias (embora reconhecam a dificil tarefa de
trabalhar com esses alunos sem os conhecimentos didaticos que a
acao requer); e a gestdo municipal entende que, em tempos de ‘cortes’
de gastos, a politica de cuidadores se coloca amplamente
interessante, pois, embora os professores ndo sejam tdo bem
remunerados, paga-se até trés cuidadores com os vencimentos de um
professor com especializacao.

A escola possui uma cozinheira com cargo efetivo que, além de cuidar da merenda

escolar, é responsavel pela limpeza da escola e do patio. Considerando que a

unidade de ensino esta localizada no meio rural, os estudantes dependem de

transporte, realizado por duas vans, em um trabalho que é terceirizado. Assim,

somam-se ao quadro de funcionarios dois motoristas e duas auxiliares de transporte.

Como ja mencionamos em outro momento do texto, o contato com a escola se deu
no ano de 2021, quando demonstramos interesse em fazer a pesquisa com 0s
professores, mas, devido ao agravamento da Covid-19 e a suspensao das atividades
presenciais, fomos mantendo o contato com a pedagoga e os professores. Somente
no ano de 2022, conseguimos nos aproximar da escola com mais seguranca para
fazer os momentos de observagcdo, planejamento e mediacdo das atividades

pedagdgicas.

Diante disso, a primeira ida & escola para de fato comecar a producéo dos dados foi
no dia 10 de agosto de 2022, data em que conversamos com as professoras e
agendamos o inicio da observacado, deixando definido para o dia 14 de agosto do
mesmo ano. Nesse dia, chegamos a escola, pela manha, antes do inicio da aula, e ja
fui convidado a entrar no ambiente em que os professores tomavam café, ja que o

espaco usado (na igreja) nédo tem sala de professores.

Percebemos que as docentes conversavam sobre um acontecimento do dia anterior.
Devido as fortes chuvas, a professora Ana ndo conseguiu chegar a escola, caiu e

guebrou sua moto. Nos comentéarios, percebiamos o cansaco e a angustia de
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enfrentar longas estradas de terra em periodos chuvosos, situacdo que reforca os
estudos trazidos na revisédo de literatura por Galvdo (2009), Souza (2012), Ottonelli
(2014) e Palma (2016) sobre a necessidade de professores da comunidade para atuar
nas escolas do campo, assim como a problematica trazida pelo fechamento de

unidades campesinas e a implementacéo da politica de nucleacao.

No inicio das aulas, os estudantes fazem uma fila para subir as escadas e acessar as
salas da catequese. Inicialmente, a classe ndo possuia carteiras adequadas aos
estudantes, com isso tiveram as primeiras aulas em uma mesa com bancos de
madeiras. A professora iniciou a aula conversando com os alunos sobre a presenca
do pesquisador. Em seguida — com o apoio da professora Julia (docente de Educacéo
Especial) — montou a lousa digital para apresentacdo do novo tema a ser trabalhado:
a Agricultura Familiar. Para tanto, de maneira um pouco improvisada, fez a busca de
um texto sobre a tematica, recorrendo a uma consulta online, ja que a lousa digital (na

imagem a seguir) possibilitava essa alternativa.

Imagem 20 — Lousa digital utilizada nas aulas

Fonte: Imagem da internet (2023).

A nosso ver, o texto encontrado trazia um vocabulario complexo em frente as
trajetdrias dos estudantes envolvidos na aula. A docente procedeu a leitura e explicou
como se realiza a elaboragdo de um poema. Essa seria a tarefa a ser cumprida pelos
discentes. Explicou as caracteristicas desse género textual e incentivou os

estudantes a realizar suas producdes. Inicialmente, era possivel perceber certo
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desconforto da docente com a presenca do pesquisador, mas, no decorrer da aula,
tentamos tranquiliza-la, dizendo que ela podia continuar sem se preocupar e, caso

precisasse de ajuda, estariamos ali para apoia-la.

Sendo assim, situagcbes como essas foram permitindo que os lacos de confianca
fossem estabelecidos com os participantes processualmente no cotidiano da escola,
pois a pesquisa-acao colaborativo-critica requer a imerséo ativa do pesquisador na
producao dos dados sempre “com” os sujeitos. Por isso recorremos ao método por ter
0 objetivo de construir novas possibilidades para o ato de ensinar e aprender, levando
em consideracdo o envolvimento do pesquisador com o campo de pesquisa e a
criacdo de lacos de proximidade, confianca e negociacdo com 0s participantes, uma
vez que em pesquisa-agao “[...] ndo se trabalha sobre os outros, mas e sempre com
os outros” (BARBIER, 2004, p. 14).

Por isso, faz-se pesquisa-a¢cao com os participantes envolvidos e ndo sobre/para eles,
evidenciando sua caracteristica analitica e participativa. Esse método de produzir
ciéncia na area educacional busca mudancas de pensamentos, atitudes, acfes e

também prop0de alternativas de trabalho docente em uma perspectiva inclusiva e pelo
adensamento dos saberes-fazeres docentes. Para Barbier (2004, p. 81), “[...] a

participacdo do pesquisador € um engajamento pessoal aberto para a atividade
humana, visando a autonomia, e extraida das relacdes de dependéncia em que

prevalece o didlogo nas relagdes de cooperagao e colaboragao”.

A professora discutiu a temética com os estudantes até o intervalo. Depois do recreio,
eles realizaram a construgcdo coletiva de um poema, adotando o seguinte
procedimento: os discentes externavam palavras, frases, rimas, dentre outros,
enguanto a professora escrevia essa producao no quadro. Observamos que a docente
comecou trabalhar o tema com os estudantes, mas nao aprofundou conceitos que
cabiam naguele momento. Percebemos, dentre outras questdes, que 0s estudantes

publico-alvo da Educagéo Especial sentiram dificuldade em participar da atividade.

Sobre o trabalho pedagdgico da docente, a pedagoga que acompanha a escola

realizou a seguinte andlise:
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Juliano, a professora Ana esta chegando na rede agora. Ela ainda esta
perdida quanto a organizacdo da proposta curricular do municipio. Eu
gostaria que vocé contribuisse para ajuda-la nessa questdao da
interdisciplinaridade e dos multiniveis para se encontrar, porque, para
ela, ndo vai ser facil, pois pegou a turma no meio do ano, trés séries
juntas, longe de casa e com cinco laudos (RELATO DA PEDAGOGA).
Conversamos com a professora Ana sobre como ela organizava sua metodologia de
trabalho, ou seja, como trabalhava os conteidos com as trés turmas e pensava as
especificidades dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial. Essa rede
dialogica levou-a a relatar que tinha dificuldades em mediar os processos de ensino-
aprendizagem na classe multisseriada, contexto discutido pela literatura da éarea,

conforme escrito que segue:

Sob essa légica, € muito comum presenciarmos na sala de aula de
uma escola ou turma multisseriada os docentes conduzirem o ensino
a partir da transferéncia mecénica de contetdos aos estudantes sob a
forma de pequenos trechos — como se fossem retalhos dos conteddos
disciplinares — extraidos dos livros didaticos a que conseguem ter
acesso, muitos deles bastante ultrapassados e distantes da realidade
do meio rural, repassados por meio da cépia ou da transcricado no
quadro, utilizando a fragmentacdo do espaco escolar com a divisdo da
turma em grupos, cantos ou fileiras seriadas, como se houvesse varias
salas em uma, separadas por ‘paredes invisiveis’ (HAGE, 2011 p.
100).
Por isso acreditamos que a formacéao inicial e continuada dos pedagogos/professores
do campo demanda uma pedagogia que Ihes possibilite refletir sobre seus saberes-
fazeres, a fim de romper com a racionalidade técnica monocultural vigente (SANTOS,
2006), pois a educacao tem sentido quando é dirigida a autorreflexdo critica e
constituida por individuos emancipados. Além disso, é necessario praticar politicas de
formacao que contemplem as especificidades e particularidades da Educacdo do
Campo e da Educacdo Especial, considerando que os professores atuam nesse

contexto lidando com as duas modalidades.

Vale destacar que, no inicio da pesquisa, tivemos contato com outra professora que
assumiu as aulas em margo de 2022, ficando até final de julho do referido ano. Desistiu
da escola pela falta de identificacdo com a classe multisseriada. Por isso € importante
sinalizar que acompanhamos o processo de adaptacdo de Ana, tendo em vista ser a

primeira vez que atuava em uma escola do campo com essa organizacao. Sobre o
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desafio de trabalhar na escola que acolheu a pesquisa, assim nos relatou a docente

em uma de nossas conversas:

Eu estou sentindo muita dificuldade em trabalhar aqui. E tudo
diferente, o curriculo é diferente, a forma com que a gente aborda um
conteudo tem que ser diferente. Eu ja trabalhei em outras escolas do
municipio (em EMEF). L4 eu trabalhava com a turma do primeiro ano,
tinha que alfabetizar as criancas, entdo eu fazia isso, pegava um
conteudo e ensinava 0s meninos a ler, escrever e contar com aquela
tematica (esse foi meu primeiro ano de trabalho). Deu tudo certo. No
ano seguinte, trabalhei na escola do meu municipio (Venda Nova do
Imigrante). L& era diferente, eu tinha que usar o livro didatico [...]. Esse
ano quando vim pra c4a, é ainda pior. Eu tenho trés turmas dentro da
sala, seis alunos com laudo, todos com muitas dificuldades, porque
teve a pandemia e esses meninos ainda estdo sendo alfabetizados.
Além disso, o curriculo é diferente. Tenho que trabalhar com um tema,
de forma interdisciplinar envolvendo Portugués, Matematica, Histdria,
Geografia e Ciéncias, com niveis de conhecimentos entre as turmas e
ainda pensar nos meus estudantes com laudo [...]. Eu me sinto
sozinha. A pedagoga vem uma vez na semana. Preciso de mais
alguém comigo. Eu confesso que deu vontade de largar tudo logo na
primeira semana, quando descobri que era assim que tinha que
trabalhar (RELATO DA PROFESSORA ANA).

Nesse sentido, ao pensar a pratica pedagodgica nas classes multisseriadas, 0s
professores encontram diversos desafios ao terem alunos de séries diferentes em
uma mesma turma, levando em consideracao a existéncia dos alunos publico-alvo da
Educacao Especial. Podem ser descritos como desafios de aprendizagem: caréncia
de condicBes satisfatérias de trabalho, auséncia de rede de apoio, falta de
equipamentos e de materiais didaticos, entre outros (OLIVEIRA; FRANCA; SANTOS,
2011).

S&o desafios que atravessam o cotidiano e afetam alunos e professores que acabam,
muitas vezes, agindo como malabaristas para dar conta de situagcbes tao
diversificadas, atender a tantas demandas, planejamentos diferenciados, pensar em
alternativas para acessibilidade ao conhecimento aos estudantes publico-alvo da
Educacdo Especial, fazer adequacao de curriculo voltado para a realidade, entre
outros. O exemplo explicitado pela professora retrata um cenario de sobrecarga de
tarefas para atender as especificidades da turma com alunos em diferentes anos
escolares, que perpassa pelo planejamento diferenciado, pela selecéo dos conteudos
curriculares, dos recursos adequados e da adaptacdo a realidade (OLIVEIRA,
FRANCA; SANTOS, 2011).
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O trabalho pedagdgico na classe multisseriada € desafiador, pois, além de varias
turmas juntas, os professores ndo sédo preparados para lidar com essas realidades,
os cursos de formacédo nao discutem a organizacao de sala de aula multisseriada e o
professor acaba por aprender no dia a dia com seus alunos. Estdo constantemente
procurando caminhos alternativos para a turma, além da busca pessoal por formacao,

e novos conhecimentos:

O professor numa escola do campo, ao planejar o seu trabalho
pedagdgico, necessita ter claro qual o projeto histérico que defende.
Essa clareza oferece elementos para definir como ira delimitar os
objetivos, as formas e os critérios que irdo orientar 0 processo
avaliativo e seus objetivos, expressando novas formas e relacdes de
organizacdo do seu trabalho pedagdgico, com perspectiva
emancipatoria para a formacdo humana (NUNES, 2019, p. 93).

De acordo com o PDI da escola, o Plano Metas Anual prevé, em sua terceira meta,
formar 100% dos professores para atuar com a metodologia da turma multisseriada,
assumindo a necessidade de politicas de formacdo continuada para todos os
docentes que atuam na EMPEF S&o Rafael. Além disso, faz a defesa do apoio de
pedagogos, assim como parcerias com a Coordenacéo das Escolas Multisseriadas e
o Centro de Pesquisa/Secedu. No entanto, o relato de Ana nos permite perceber que
essa politica de formacéo precisa estar mais acessivel as professoras das escolas do
campo, sobretudo nos momentos em que elas tém seu primeiro contato com as

escolas multisseriadas.

Esse mesmo relato nos provoca tensionar a rotatividade de professores na escola
pesquisada, tendo em vista, no periodo de um ano letivo, passarem pela unidade de
ensino duas professoras do ensino comum, trés professoras de Educagéo Especial e
dois docentes de Educacdo Fisica. Essa troca fragmenta o trabalho docente e
impossibilita a dindmica continua das acdes pedagdgicas. Se o contrato temporario
(de um ano) fragiliza as praticas docentes, imagine a problematica trazida quando

esse processo se perpetua varias vezes em um ano letivo?

A alta rotatividade dos professores e a auséncia de discussdes nos cursos de
formacdo de docentes sobre as matrizes pedagogicas do campo (ARROYO, 2010)
podem contribuir para o baixo desempenho na Educa¢édo Basica nessas escolas. O
mesmo autor destaca a existéncia de “fracos vinculos” do corpo de profissionais com

as escolas do campo, pois, como explica, “[...] ndo € um corpo nem do campo, nem
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para o campo, nem construido por profissionais do campo. E um corpo que esta de
passagem no campo e quando pode se liberar sai das escolas do campo” (ARROYO,
2010, p. 114). O estudo de Marcoccia (2011, p. 138) destaca que:

[...] a maioria dos professores das escolas do campo paranaense &
contratada, e ndo concursada, dado que traz a tona a fragilidade das
relacbes de trabalho desses profissionais, a rotatividade e, em
decorréncia, fragilidades na organizacdo do trabalho pedagdgico, o
que pode refletir na dificuldade de utilizar, de forma apropriada,
praticas pedagdgicas e curriculos que promovam a aprendizagem real
dos alunos da educacao especial.

Esse desafio também é apontado pela gestora das escolas multisseriadas que assim

afirma:

Ha dificuldade de os professores efetivos das escolas multisseriadas
assumirem suas cadeiras. Na EMPEF S&o Rafael, por exemplo, temos
uma professora efetiva que pediu uma localizagcéo, me parece ser algo
cultural do distrito de Aracé, entdo essa escola tem uma caracteristica
de trocar de professor todo ano, o que dificulta as a¢des de formagéo,
de encaminhar uma proposta de trabalho que dé sequéncia [...]. O
mesmo acontece com a questdo da valorizacdo e reconhecimento
dessas escolas, tanto pelos profissionais quanto pelas préprias
comunidades de que é melhor ir para as escolas maiores (GESTORA
DAS MULTISSERIADAS).
Relacionando a teoria de Santos (2008) com a tematica em estudo, a racionalidade
moderna cria um discurso de que o campo e as classes multisseriadas sao
subalternos aos modelos hegeménicos, levando os professores a escolher as escolas
da cidade para lecionar. Essa racionalidade promove a precariedade do ensino no
campo, fortalecendo o trabalho pedagégico fragmentado, fruto de contratos

temporarios e da auséncia de concursos publicos.

Dando continuidade as observagbes do trabalho pedagogico realizado por Ana,
principalmente, quando buscava mediar discussdes teodricas/conteudos com a classe,
percebiamos que a estudante Maria (com diagndéstico de surdez) era retirada da sala
para fazer um banco de palavras sobre o tema da aula. Na sala do atendimento
educacional especializado, organizada pela professora de Educagéo Especial (Julia),
a discente realizava atividades de alfabetizag&o com jogos (criados e comprados pela
docente) e com auxilio do computador. Julia relata certa dificuldade em trabalhar com
a estudante, pois ainda ndo possuia o curso de Libras, estando em busca por essa

formacdo:
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Eu tenho muita dificuldade em trabalhar com a Maria, porque eu ainda
nao sei Libras, ainda estou aprendendo. Ela sabe muita coisa, pois a
professora dos outros anos sabia Libras e ela aprendeu bastante
coisa. As vezes, eu preciso adivinhar o que ela esta querendo falar.
As colegas da turma dela traduzem. Como ela tem convivéncia com
as outras criangas na sala, a comunicagao dela com algumas criancas
é tranquila [...]. Eu sempre fui auxiliar de AEE. Depois que me formei
em Pedagogia, assumi as aulas com a Maria. Estad sendo muito dificil...
A escola disponibiliza poucos recursos didaticos. Eu que compro
alguns jogos e materiais [...]. Estou buscando me especializar em
Libras. Conversei com varios professores que sabem Libras que
trabalham no Estado. Com a professora que ja deu aula pra ela, tento
pegar algumas dicas. Fui atras do CAS (Centro de Apoio ao Surdo)
para saber da oferta de curso, mas eles ndo estao ofertando. Agora,
estou esperando um curso que a secretaria disse que ia me dar aos
sabados (RELATO DA PROFESSORA JULIA).

A fala da docente representa a precariedade do servico prestado as escolas do campo
no que se refere a formacéo de professores. Arroyo (2007) discute sobre 0s processos
formativos dos professores do campo, no que tange ao projeto de sociedade,
pensados para essa realidade. A auséncia dessa politica de formacao objetiva,

sobretudo, um ndo reconhecimento da cultura, dos sujeitos e da vida no campo.

A falta de politicas de formacao de educadoras e educadores tem por
base a auséncia de uma politica publica especifica de educagéo ou o
ndo-reconhecimento do direito a educacdo béasica da infancia,
adolescéncia e juventude do campo. O campo e Seus povos, a
agricultura e tradicdo camponesas, as formas de vida, saberes, cultura
desses povos sdo vistos como uma espécie em extingdo frente ao
agronegocio (ARROYO, 2007, p. 171).
Levando em consideracao o Servico do Atendimento Educacional Especializado aos
estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, essa realidade € ainda mais critica
guando se trata do ensino da Libras ou do Braile, por exemplo. Se, na escola da
cidade, essa demanda, muitas vezes, ndo € atendida como deveria por falta de
profissionais formados, ha de se problematizar essa realidade nas escolas do campo,
tendo em vista a auséncia desses professores no territério em que a escola se
encontra e a distancia que teriam que percorrer para realizar o atendimento, caso um

professor que reside na cidade assumisse as aulas.

Diante dessa realidade, enxergamos uma contradicdo entre a demanda apresentada
pela escola e a oferta do atendimento especializado com um professor

(intérprete/tradutor) de Libras, considerando a legislacdo vigente. Nessa direcao,
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recorremos ao conceito de tensdo?® trazido por Meirieu (2005), em que ndo se pode
negar a escassez de professores com formacdo em Libras, situacdo que se mostra
mais complexa para o meio rural, levando-nos a reconhecer que 0 municipio tentou
caminhos alternativos, ou seja, contratou uma docente em processo de apropriagao
da Libras.

Por outro lado, ndo podemos normalizar essa situacao, isto é, uma professora que
assume as aulas de Libras sem a formacédo na area. Percebemos que ha intencao,
por parte da Secretaria de Educacao, em atender a demanda da estudante, buscando
profissionais capacitados e na tentativa de ofertar a formacéo para a professora Julia,
que foi a Unica que se disponibilizou a assumir as aulas. Nessa situa¢cdo, Meirieu
(2005) utiliza a tensdo como metafora para descrever o estado de um educador que
deve fazer frente a exigéncias contraditérias e ndo pode — 0 que seria uma

inconsequéncia — abandonar nenhuma.

De acordo com informacdes da Equipe Gestora da Educacao Especial, a busca por
professores de Libras para atuar na escola pesquisada vem acontecendo ha algum
tempo. Na lista do processo seletivo, existem dez inscritos, mas quando eles localizam
a escola, perdem o interesse, devido a distancia. Diante disso, a Secretaria Municipal
de Educacdo decidiu investir na formacado da professora Julia que demonstrou

motivacdo em ocupar a vaga.

Dando continuidade a analise dos momentos de observacdo, em 11 de agosto de
2022, percebemos que Ana deu continuidade ao Projeto Agricultura Familiar. Para
tanto, abordou a origem da agricultura, apresentou um video e indagou os estudantes
sobre a producgdo dos alimentos na comunidade. Em seguida, propds uma atividade
de recorte e colagem sobre a temética explicitada. Os alunos selecionaram imagens
de jornais, revistas e da internet para representar o assunto que a professora

abordava.

Com o apoio da professora Julia, a estudante Maria realizou a atividade na sala de
aula regular, juntamente com os estudantes. Os demais discentes apoiados pela

Educacdo Especial também participaram confeccionando um cartaz. Essa pratica

9 Tensao: quando o sujeito se vé diante de dois caminhos, as vezes, antag6nicos, ndo podendo
escolher um em detrimento do outro, acessa os dois.
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pedagogica desenvolvida na sala regular envolvendo as duas professoras com o
apoio do pesquisador nos faz refletir sobre a importancia do trabalho colaborativo para

a inclusao dos estudantes publico-alvo da Educacao Especial.

Segundo Mendes, Vilaronga e Zerbato (2014), o ensino colaborativo € uma prética de
apoio na qual um professor do ensino comum e um professor especializado dividem
a responsabilidade de planejar, mediar, apoiar e avaliar o ensino voltado a um grupo
heterogéneo de estudantes. Esse servico de apoio surge como uma das
facetas/desdobramentos do atendimento educacional especializado (BAPTISTA,
2011; GUIDINI, VIEIRA, 2021), para responder as especificidades dos estudantes
PAEE, pois o aluno, na sala de aula comum, demanda que sejam levados todos o0s
recursos necessarios e disponiveis, inclusive o atendimento com um professor de
Educacao Especial. “A troca e soma de conhecimentos entre esses dois profissionais
sdo de extrema relevancia para o sucesso e aprendizado tanto dos alunos publico
alvo da Educacgéao Especial quanto dos demais alunos da sala de aula” (MENDES;
VILARONGA; ZERBATO, 2014, p. 64).

Diante disso, o trabalho colaborativo entre os professores do ensino comum e os do
atendimento educacional especializado demanda parceria, movimento que leva os
profissionais a dialogar, discutir, planejar e mediar a préatica pedagdgica, bem como
avaliar os resultados das ac¢des, pois ambos séo responsaveis pela aprendizagem em
sala de aula e pelo delineamento de estratégias para que todos tenham acesso ao
conhecimento (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014).

Dando continuidade a pesquisa, no dia seguinte, a professora trabalhou com uma
atividade diagnostica de Matematica, composta por situacdes-problema né&o
relacionadas com o Projeto Agricultura Familiar. Para iniciar a aula, Ana realizou a
leitura da atividade (em voz alta) para os estudantes e deixou que eles fizessem a
tarefa. O exercicio era 0 mesmo para 0 4° e 0 5° ano. Para o 3° ano, apresentou a
proposta com nivel menor de complexidade. Percebemos que, para os estudantes
publico-alvo da Educacéo Especial, as proposi¢coes foram as mesmas, ou seja, sem
nenhum material diferenciado de apoio e de acessibilidade. As criancas

demonstraram dificuldades associadas a interpretacdo dos enunciados. Dado certo
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tempo de aula, em um segundo momento, a docente auxiliou os alunos na resolucéo

dos problemas, utilizando o quadro.

Em conversa com a professora, ela nos relatou que as avaliacbes dos estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial eram as mesmas dos demais alunos, pois tinha
sido orientada que todos os discentes deveriam realizar as mesmas questdes.
Observamos que, apesar de se tratar de uma atividade diagnostica, eles demandam
materiais de apoio e outras estratégias para a realizacdo da tarefa. Nesse momento
da pesquisa, a escola contava com uma unica professora de Educacao Especial, que
retirou Maria (a estudante com surdez) da classe comum e a levou para o espacgo do
atendimento educacional especializado, deixando os demais discentes sem 0s apoios

necessarios.

Com isso pudemos refletir com as professoras envolvidas na pesquisa sobre os
impactos da falta de planejamento e de articulagdo entre 0 ensino comum e 0sS
servicos da Educagdo Especial. A nosso ver, a auséncia da docente especializada
implicou falta de acessibilidade curricular para os estudantes, consequentemente,

influenciou a participacao deles de modo significativo na atividade avaliativa.

A configuragao do atendimento educacional especializado na escola do campo néo
contempla os anseios das aprendizagens dos alunos publico-alvo da Educacédo
Especial nem os avangos na escolarizacdo. Diante disso, € necessario que 0s
docentes organizem possibilidades de praticas educativas que considerem as
necessidades e as demandas desses sujeitos, movimento que encontra sustentacao

nas teorizagdes de Damasceno (2010, p. 29) quando afirma que:

[..] assumir um projeto de escola inclusiva significa romper com a
ideologia vigente de que a escola serve exclusivamente a manutencgao
da l6gica dominante, reproduzindo assim as contradi¢cbes sociais. E
possivel pensar a escola democratica, desde que atuante com
profissionais que assumam autonomamente suas vidas e dirijam todos
o0s seus esfor¢os para tal consecucdo.
Cabe salientar que o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC) da escola garante que, no
processo de avaliacdo, o professor deve criar estratégias pedagdgicas, considerando
gue alguns estudantes podem demandar ampliacdo do tempo para a realizacdo dos
trabalhos e uso das Linguas de Sinais, assim como de textos em Braile, da informatica

ou das tecnologias (DOMINGOS MARTINS, 2020).
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Em dialogo com a professora Ana, problematizamos sobre a importancia das redes
de apoio em Educacéo Especial na escola, o que ela considerava um desafio. Diante
disso, é relevante fomentar o fortalecimento das redes de apoio aos processos de
escolarizagcdo dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial nas escolas
multisseriadas. O fato de a escola contar com professores especializados para atuar
conjuntamente com os regentes de classe contribui para o trabalho com praticas
pedagogicas que levam os estudantes a encontrar sentido no que lhes é ensinado e
promover a superacdo dos seus desafios dentro e fora da sala de aula, porque
possibilita, na légica de Santos (2008), a traducéo de saberes, experiéncias e novos-

outros conhecimentos para valorizar a ecologia de saberes presente em sala de aula.

As questbes referentes a organizacdo do trabalho pedagdgico, ao atendimento
educacional especializado e ao planejamento coletivo se mostram uma tenséo
vivenciada pela professora. A escola convivia com fragilidades, como a rotatividade
de profissionais, fazendo desencadear sempre novos recomecos quanto a

reorganizacao do trabalho pedagogico, dos atendimentos aos alunos e das praticas.

Sobre os modos como Ana se sentia na escola pesquisada, o relato abaixo nos
permite refletir sobre questbes que afetam a acdo docente na classe multisseriada,
destacando-se: o sentimento de pertenca, as condicbes de trabalho, a formacéao
docente, a valorizacao do professor que atua na escola do campo e a criacao de redes

de apoio aos estudantes que demandam atencdes diferenciadas.

Olha, Juliano, mesmo tendo professora de Educagéo Especial aqui,
na escola, eu me sinto sozinha pra planejar e fazer as coisas. Agora
eu estou ensaiando um teatro com 0s meninos sobre diversidade. Eu
preciso ficar pedindo ajuda. Isso eu ndo precisava fazer, porque nés
somos uma equipe. O atendimento colaborativo, que era pra
acontecer na sala, ndo acontece da melhor forma. Preciso ficar
intervindo, chamando. Acho que o fato da pessoa assumir no fim do
ano faz com que ela néo se sinta responsavel pela aprendizagem das
criangas [...]. Eu senti muita dificuldade em trabalhar, ndo por que
nossa relacdo ndao é boa, mas é questdo pedagodgica mesmo,
guestdes da propria organizacdo (PROFESSORA ANA, 2022).

Analisando o relato de Ana, pudemos pensar, apoiado em Rabelo (2012), que os
apoios dos servicos especializados na escola sdo necessarios. No entanto, o trabalho
colaborativo ndo € uma via de mao Unica; requer da municipalidade os apoios e, da

escola, a articulacdo necessaria para que eles cumpram as suas finalidades. O
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trabalho em conjunto exige o coletivo, levando os profissionais da Educacdo a se
unirem para compartilhar conhecimentos e praticas na busca por um unico objetivo: a
escolarizagdo com sucesso dos estudantes. Essa articulacdo vem sendo defendida

pela pesquisa em Educacgao, conforme expressa o excerto que segue:

A articulagéo pedagdgica entre o professor do ensino comum e o de
educacao especial tende a ser um potente dispositivo na possibilidade
de acesso ao curriculo, porém, enfrenta desafios, como as condicbes
de trabalho nas redes de ensino e a afinidade dos professores para
trabalharem em constante parceria. Compreendemos que, a partir da
proposicdo de articulacdo pedagogica, reside uma possibilidade de
acesso ao curriculo (ROSA, 2022, p. 32).

Realizada a primeira etapa da pesquisa, ou seja, 0s momentos de observacao, as
professoras perguntavam quando iriamos comecar a planejar algumas atividades. O
momento de observacgao permitiu analisar como as aulas aconteciam, como os alunos
se comportavam diante das atividades propostas, quais os principais desafios que
atravessam as praticas pedagdgicas para inclusdo dos estudantes publico-alvo da

Educacao Especial na sala de aula multisseriada.

Nesse primeiro momento de imersao no cotidiano da escola, a professora Ana
demonstrou necessidade de alguém para auxiliar os estudantes na realizacdo das
tarefas. Apontou que, apesar de ter seis estudantes com indicativos a Educacao
Especial, estava em uma turma de 3°, 4° e 5° ano com discentes que apresentavam
trajetdrias de escolarizacdo bem diferenciadas. Além disso, a pandemia fez com que
muitos estudantes, principalmente os do 1° e 2° ano, tivessem seus processos de

alfabetizacéo fragilizados.

Percebemos, na feitura da pesquisa, que, apesar de a escola ter a professora de
Educacao Especial, a pedagoga que visitava a unidade de ensino, o professor de
Educacédo Fisica e a cuidadora, Ana se sentia sozinha. Isso porque a docente de
Educacao Especial realizava a maioria das intervengdes no espaco do atendimento
educacional especializado, retirando, quase sempre, Maria da classe comum. Por sua
vez, a cuidadora tinha a tarefa de lidar com os estudantes nos momentos de chegada,
intervalo, saida e na descida das escadas, ndo se envolvendo com o trabalho
pedagogico. A pedagoga, por realizar a itinerancia, nem sempre estava na unidade

de ensino, assim como o professor de Educacéo Fisica.
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Fazendo uma aproximacdo do conceito de razdo indolente (SANTOS, 2008),
podemos compreender o quanto essa racionalidade separa os profissionais da
educacao pela importancia atribuida as disciplinas que ministram. Com isso, destitui
a diversidade de saberes e experiéncias e despotencializa as possibilidades de
sujeitos e conhecimentos se traduzirem uns nos outros. Analisando a situacao da
escola pesquisada, essa racionalidade coloca o saber/experiéncia da professora
regente como superior aqueles que realizam a itinerancia, constituindo
impossibilidade de diadlogos, de planejamentos coletivos e de articulagbes entre as

redes de apoio.

Para superacao desses modos de néo existéncias, Santos (2007) propde o trabalho
com a Sociologia das Auséncias e das Emergéncias. Com a primeira, podemos
analisar saberes/experiéncias invisibilizados e nos perguntar os porqués dessa
negacdo. Com a segunda, € possivel produzir movimentos para que as acdes
pedagdgicas de professores do ensino comum e de Educacéo Especial se traduzam,
tendo como horizonte dialogos, trocas de experiéncia, praticas pedagdgicas, reflexdes
coletivas, favorecendo a participacao dos alunos apoiados pela Educacao Especial no

curriculo escolar.

O conceito de traducdo defendido por Santos (2008) dialoga com o coensino
(MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014) que nos permite pensar em processos
interativos para buscar alternativas possiveis para compreensdo de trabalho
colaborativo, visando a atender as demandas dos estudantes e auxiliar o trabalho
pedagogico do professor do ensino comum. As autoras afirmam que essa perspectiva
de trabalho é baseada em uma abordagem social, porque pressupde que a escola
deve ser modificada para qualificar o ensino ministrado na classe comum, local em
gue o aluno passa a maior parte do tempo de sua jornada escolar. Diante disso,

complementam que:

[...] o coensino pressupde mudanca na organizacao escolar, como a
contratacdo de professores de Educacao Especial em numero
suficiente para oferecer suporte na classe comum, a formacédo de
equipes colaborativas, a inser¢do dos recursos materiais hecessarios
na classe comum e a melhoria na qualidade de ensino para todos os
alunos (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014, p. 26).
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Com o desenrolar da pesquisa, os servicos de Educacdo Especial ganharam novos
apoios. Julia, a professora de Educacao de Surdos, tinha sua carga horaria de trabalho
voltada a apoiar Maria no horario de aula regular, colocando-nos o desafio de
tensionar a retirada da discente da classe comum para intervenc¢des mais especificas.
Além disso, a escola recebeu uma docente para apoio aos estudantes com deficiéncia
intelectual. Ela atuava as tergas-feiras na classe comum e as quartas e quintas-feiras

no contraturno, pois possuia 15 horas de trabalho semanais.

Com essa dinamica, os atendimentos e 0s apoios se materializavam. No caso do
contraturno, alguns pais levavam e buscavam os alunos, pois o transporte ndo saia
da rota para atender a essa demanda, evidenciando a necessidade de se assumir o
direito a Educacdo como politica publica e subjetiva (CURY, 2008), promovendo as
condicdes para que ele seja ofertado em sua integralidade. Ao questionar sobre a

existéncia do contraturno nas escolas do municipio, tivemos os seguintes relatos:

Em pouquissimas escolas, a gente tem orientagdo para o contraturno,
pois entendemos que, para ter contraturno, tem que ter o colaborativo.
Trabalhamos na perspectiva do trabalho colaborativo, mas sabemos
que, na escola, esse trabalho vai ganhando muitos significados
(PSICOLOGO DO CREI).

Enquanto equipe, ja fizemos o levantamento para o proximo ano e
passamos a demanda para a Secretaria. Para o contraturno, temos
quatro estudantes que precisam aprender outra lingua. E um desejo
nosso, mas ainda esbharramos na questdo financeira. Fazemos uma
previsdo considerando a demanda. Ficou duas horas pra cada
estudante (GESTORA DA EDUCACAO ESPECIAL).

Mesmo com orientacdes para que houvesse apoios na classe comum, 0s estudantes,
muitas vezes, eram retirados para serem atendidos em outra sala organizada pela
professora de Educacdo Especial da area de deficiéncia intelectual. Trés alunas
recebiam os atendimentos antes do recreio e dois apos esse momento. Cabe salientar
gue a primeira professora de atendimento educacional especializado assumiu em
abril/2022 e abandonou as aulas no inicio de agosto do mesmo ano. Com a sua saida,
0s estudantes ficaram sem os atendimentos por algumas semanas. Somente em

setembro, uma nova professora foi contratada.

Outro ponto que cabe problematizacdo € a organizacéo do atendimento educacional

especializado para a estudante Maria. Ele acontece de segunda a sexta-feira, das
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7h10min as 11h30min, isso no horéario de escolarizacado da estudante. A professora
Julia foi orientada a deixa-la na sala comum no primeiro momento da aula e, em
seguida, retira-la para trabalhar Libras, mesmo que reconhecesse sua necessidade
de aprofundamento tedrico-pratico sobre o0 conhecimento que estava se

desenvolvendo:

Eu j& organizei esse pedagdgico de diversas formas, mas a Unica
forma de dar certo é: o professor de AEE vai pra sala de aula no
primeiro momento, onde a professora da classe regular vai abrir a aula,
trazendo a tematica, pois ela tem um objetivo com a turma. Depois, 0
professor de AEE e o estudante vao para sala do AEE trabalhar aquele
conhecimento. Antes, eu pedia para elas planejarem juntas, mas nao
dava certo. A gente ia ver a professora estava estudando biomas
brasileiros com a turma e no AEE a professora fazendo BA, BE, Bi,
BO, BU com a Maria, jogo da memoéria. Uma organizagdo totalmente
desconectada [...]. Hoje eu oriento a iniciarem a aula juntas, porque o
estudante surdo e o com deficiéncia intelectual tém o direito de ter
acesso aquele conhecimento (PEDAGOGA).

As dificuldades de transporte e a auséncia no contraturno faziam com que Maria
perdesse os conteudos relativos ao seu ano de escolarizacdo, ja que era retirada da
classe comum. Isso fazia com que ela convivesse com o isolamento em frente aos
demais estudantes. Considerando que ela estda no 5° ano, esse atendimento
individualizado produzia dificuldades na aprendizagem e defasagem curricular. Muitas
vezes, ficamos pensando como tal contexto rebatera na nova escola em que sera
matriculada em 2023, ja que na multisseriada ndo h& o ano escolar para o qual ela

sera aprovada.

Além disso, € preciso considerar: como Maria iré lidar com o curriculo da escola de 6°
ao 9° ano que traz outras organizacbes? Como sera 0 seu atendimento no
contraturno? A nova escola garante o trato com a Lingua Brasileira de Sinais? Como
lidara com as aulas em varias disciplinas, horarios e diversos professores? Temos
guestdes que precisam ser discutidas pela Secretaria de Educacéo e pelas escolas,
assim como pelos profissionais em atuacdo na modalidade de Educacéo Especial,

tendo em vista a estudante demandar apoios para além do contraturno:

O atendimento educacional especializado quando ofertado
exclusivamente em salas de recursos, ou seja, extrassala de aula
comum, reforca o pressuposto de que o problema esta no aluno, e ndo
na escola. O que ha de especial nesse sistema de apoio, incluindo o
aluno, seu professor e seu ensino, fica restrito ao ambiente
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especializado e segregado da sala de recursos enquanto a classe
comum permanece inalterada (MENDES; VILARONGA; ZERBATO,
2014, p. 29).

Além de Maria, é preciso promover a¢des para envolvimento dos alunos publico-alvo
da educacao especial (deficiéncia intelectual) nos curriculos, principalmente na
mediacdo da leitura e escrita, conhecimentos, na maioria das vezes, fragil na
escolarizacdo desses sujeitos. As docentes relataram a auséncia do planejamento
coletivo e a participacao itinerante da pedagoga, contexto que dificulta a organizacéo
das aulas. Nesses primeiros momentos de observacgao e aproximagéo do cotidiano da
escola, sentimos dificuldades em entender como aconteciam (de fato) os
planejamentos. Reconhecemos a importancia de prover aos professores
espacostempos para o planejamento conjunto, que se torna um fator primordial para

0 sucesso do trabalho pedagogico e para as praticas inclusivas.

Reconhecemos a importancia de espacostempos para o planejamento coletivo entre
os professores, pois ele € primordial para o desenvolvimento de praticas pedagogicas
inclusivas e para a realizacdo do atendimento educacional especializado em escolas

com classes multisseriadas.

Sobre o0s espacostempos de planejamento, em dialogo com a pedagoga que
acompanha a unidade de ensino, ela relatou que, no inicio do ano, orienta as
professoras sobre a organizacao curricular do municipio. Diante disso, Capellini (2008,
p.10) argumenta que “[...] a chave para desenvolver praticas colaborativas efetivas é
gue ambos os professores devem conhecer todo o curriculo e elaborar o planejamento
em conjunto [...]". No entanto, com a rotatividade de professores, essa explicacéo
sobre o curriculo se repete varias vezes. A pedagoga explica que toda vez que faz
visitas a escola, nos momentos de planejamento, por menor que seja, diz as
professoras que elas devem atender a proposta curricular do municipio, garantindo
acessibilidade curricular aos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial nas

praticas pedagdgicas.

Dentro uma sala de aula tem varios niveis de aprendizagem, quando
vocé explica o conhecimento, vocé fala pra todos, mas, na hora de
propor uma atividade, ela deve ser diferente pra cada estudante a
depender do ano de escolarizacdo ou da deficiéncia. A gente trabalha
de forma interdisciplinar e em multiniveis. Eu organizei uma proposta
comum a todas as quatro escolas em que trabalho, por que cada
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escola trabalhava com um tema diferente. Conversei com as
professoras e montamos uma proposta com o tema agricultura
familiar. Montamos um plano de estudo, com questdes de estudo que
€ nosso carro-chefe. A partir dessa proposta, os professores vao
trazendo os contelddos para dentro da agricultura familiar e ndo o
contrario (PEDAGOGA).

Dessa forma, fundamentado em Santos (2006), compreendemos a necessidade de
nos apropriarmos de uma concepcdo de ciéncia que reconheca a riqueza
epistemoldgica do mundo e se constitua uma ecologia de saberes. A proposta
apresentada pela pedagoga, pensada coletivamente e com o objetivo de trabalhar os
conhecimentos a partir da realidade dos estudantes, possibilita o didlogo entre os
contelidos curriculares, entre esses e 0s do territorio campesino e aqueles advindos

das necessidades especificas dos estudantes.

Essa prética revela a possibilidade de se explorar, na escola campesina, 0 ensino em
multiniveis (ALMEIDA, 2012). O relato da pedagoga nos faz refletir o quanto essa
proposta possibilita a colaboracdo entre os estudantes e professores, além de
favorecer a acessibilidade ao curriculo comum por meio de praticas pedagdgicas
diversificadas. O ensino em multiniveis leva o professor a buscar meios para que um
mesmo conteldo programatico seja explorado com estudantes em percursos
diferenciados de escolarizacdo, conforme pondera Almeida (2012, p. 77-78) na

citacdo que segue:

[...] 0 ensino em multiniveis refere-se ao planejamento e execugéo de
um mesmo tema ou contetido em niveis diversos de aprendizagem de
acordo com as expectativas dos alunos da classe. Envolve objetivos
Unicos em diferentes niveis e estratégias diversificadas. [...] alunos de
um mesmo nivel em grupo realizando cada uma sua tarefa; alunos de
um mesmo nivel realizando uma sé6 tarefa; realizacdo de tarefas
individualmente; alunos de diferentes niveis reunidos em grupo etc.
Segundo a autora, com o ensino em multiniveis, o0 que muda sdo as acodes
pedagdgicas e 0s recursos para que a aprendizagem se realize. Em classes
heterogéneas, como as multisseriadas, principalmente, com a matricula de estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial, o ensino em multiniveis se coloca como uma
possibilidade de favorecer a acessibilidade ao conhecimento, sem negar as

especificidades de aprendizagem desses sujeitos (ALMEIDA, 2012).
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A organizacdo do cotidiano escolar se mostrou presente nos momentos de
observacdo. As professoras lamentavam nao ter apoio pedagdégico todos os dias,
sinalizando que a demanda era grande. A visita da pedagoga acontecia uma vez na
semana, sem dias e horarios fixos. Ela trazia as demandas da Secretaria de
Educacéo, resolvia pendéncias administrativas, atendia aos pais, acompanhava 0s
alunos e sentava com as professoras. Tal cendrio gerava sobrecarga de trabalho e o
acumulo de tarefas, fazendo com que o planejamento e a orientacdo, quanto as

praticas pedagodgicas, ganhassem menor espacotempo nos momentos da visita.

Eu confesso que o trabalho que eu faco é bem dificil, porque tenho
guatro escolas, quatro comunidades com realidades diferentes. O que
dificulta o trabalho é que eu consigo estar na escola apenas uma vez
na semana. Vou trabalhando com as professoras e dando autonomia
para desenvolverem o trabalho sozinhas. Algumas tém mais
dificuldades, mas elas vao criando estratégias. Através de um grupo
de WhatsApp véao trocando informacdes, postando atividades, quem
tem mais experiéncia vai compartilhando com as que estdo chegando,
como se fosse uma conexao entre as quatro escolas, uma rede de
apoio. Além de fazer o pedagodgico da escola, onde fago todas as
orientagdes, um cronograma de avaliagdo, cronograma de atividade
para o portifdlio, eu faco o quadro administrativo também
(PEDAGOGA).
O relato da pedagoga demonstra o desafio de atuar na coordenacao pedagdgica das
escolas multisseriadas. Considerando que ela atende a quatro unidades de ensino,
precisa lidar com recomecos constantes na formacao das professoras, devido a alta
rotatividade dessas profissionais. Esse cenario se constitui um desafio, mas, por meio
de subjetividades rebeldes (SANTOS, 2008), a pedagoga busca estratégias para que

o trabalho pedagdgico ndo se esmoreca.

Nos investimentos na formacdo continuada, entendemos o quanto se apoia nas
Epistemologias de Sul, caracterizadas por conhecimentos, agbes, processos e
procedimentos que adotam como objetivo reconhecer e validar o que é produzido por
sujeitos e grupos sociais invisibilizados e excluidos pela raz&o indolente. Para tanto,
busca uma ecologia de possibilidades para trabalhar a formacédo continuada: o
acompanhamento e a orientacdo, a reflexdo critica sobre as acdes realizadas pelas
professoras, o adensamento tedrico-pratico, dentre outras. A nosso ver, sao praticas
formativas do Sul que vao se concretizando pela via dos processos de ensinar e de

aprender nas classes multisseriadas do campo.



169

O conceito de traducdo de Santos (2008) nos faz refletir sobre essa dinamica vivida
pelos profissionais das escolas do campo, porque precisam buscar nos cotidianos
maneiras de se reinventar coletivamente para superar desafios. O autor afirma que
“[...] o trabalho de traducao permite criar sentidos e direcdes precarios, mas concretos,
de curto alcance, mas radicais nos seus objetivos, incertos, mas partilhados”
(SANTOS, 2004, p. 813). Nesse sentido, nas classes multisseriadas, a traducao
acontece quando os professores, mesmo em contextos variados, buscam significados
e sentidos para que os conhecimentos curriculares, por meio de préaticas pedagogicas

do Sul, se tornem acessiveis e possibilitem a aprendizagem.

Considerando que 0s universos escolares possibilitam interacdes entre os sujeitos de
diferentes culturas, tem-se, na escola, um campo fértil para a pratica da traducéo e
para a ampliacao da credibilidade dos diferentes modos de ser/estar no mundo, muitas
vezes, invisibilizados pela racionalidade moderna (OLIVEIRA, 2008, p. 99). Nessa

perspectiva, a autora acredita que:

[...] a escola moderna, enquanto l6cus privilegiado de transmisséo do
conhecimento socialmente valorizado as geragcfes futuras, ocupa
posicdo privilegiada na ampliacdo, ndo s6é do entendimento e
valorizagdo das experiencias disponiveis, como também das
possiveis, na medida em que pode, a partir mesmo das experiéncias
ja disponiveis, praticadas nos diferentes cotidianos escolares e
ignorados pelos educadores e pesquisadores atrelados a razéo
metonimica, multiplicar essas experiéncias ao compreendé-las como
pistas e sinais de um fazer pedagogico futuro mais emancipatério e
transforma-las crescente e gradativamente.

Outro ponto que merece destaque é o fato de a escola estar no espaco da igreja. A
sala possui um quadro-branco, as carteiras dos estudantes e uma prateleira para
serem colocados os livros didaticos. Ao fundo, uma Unica janela e uma mesa grande
de madeira que ocupa muito espaco, cenario que dificultava a reorganizacdo da sala.
Essas questdes refletiam no trabalho pedagdgico, pois ndo foram levados para o novo
local todos os recursos, por exemplo, jogos, livros e materiais de apoio. O espaco da
igreja era limitado e compartilhado com a catequese que acontece aos domingos. Por
se tratar de um espaco religioso, ele possuia outras regras que afetavam o trabalho

docente.

No espaco da igreja, era possivel observar diversos desenhos expostos nas paredes

— imagens de santos, acontecimentos biblicos, crucifixos, cartazes produzidos nos
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encontros de catequese, dentre outros. Segundo a pedagoga, essa exposi¢cao gerou
certo desconforto entre os responsaveis que sao de outra denominacao religiosa, pois
diziam o quanto ndo queriam que as aulas acontecessem naquele local. Como a
comunidade contava apenas com esse espaco para funcionamento da escola até que
a outra ficasse pronta, a pedagoga conversou com os familiares, explicando que a
escola é laica e que nenhuma manifestacdo religiosa iria se sobrepor as demais.
Informou também que as representacdes nas paredes nao faziam parte do contexto

escolar e sim da Igreja Catolica.

Nao é o nosso ambiente, ndo tem a sala de video, ndo tem uma
biblioteca, ndo tem sala de informatica, tudo dificulta o aprendizado
das criancas. N&o pode mexer com as cadeiras por falta de espaco,
pois tem armario de catequese, tem mesa de catequese. As paredes
com as imagens, ndo tem como por um cartaz ou trabalho dos alunos
porque ndo pode tampar as imagens, furar a parede. No dia da
catequese, eles tiram tudo das paredes, a gente chega na segunda-
feira e reorganiza a sala. Nao temos salas de planejamento, um
banheiro para alunos e profissionais. Até dia 15 de outubro era pra
gente voltar pra escola, mas ta la duas semanas com a obra parada
(PROFESSORA JULIA).

Sobre a dificuldade relatada pela professora por ndo estar em um ambiente que
proporcione o aprendizado dos estudantes, Caldart (2004), Molina (2012) e Arroyo
(2012) nos ajudam a refletir sobre a importancia do ambiente escolar que, além de
contar com materiais e recursos necessarios as praticas pedagaogicas, se constitui em

espacotempo de troca de experiéncias entre os estudantes e os professores.
Meirieu (2005, p. 108) corrobora esse pensamento, afirmando:

[...] na sala de aula, deve haver, evidentemente, varios outros recursos
adaptados as necessidades das criancas: o proprio adulto é um
recurso essencial, que assegura, acompanha, proporciona, no
momento desejado, o animo e o ‘impulso’ para superar uma
dificuldade ou transpor um obstaculo.

O autor nos permite entender a importancia de os préprios estudantes participarem
do processo educativo, pois desvela a acdo uma das poténcias da escola
multisseriada, ja que ela possibilita essa troca de experiéncia entre estudantes em
varios anos escolares e niveis distintos, o que torna esse trabalho pedagdgico
desafiador e, simultaneamente, potente quando os recursos e condi¢des de trabalho

sdo ofertados.
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Nesse sentindo, sinaliza o autor:

Além dos colegas, que muitas vezes podem desempenhar o papel de
monitores e oferecerem uma ajuda valiosa, deve haver uma grande
variedade de recursos a que todos devem aprender a recorrer em caso
de necessidade: ferramentas didaticas de todo tipo, recursos
documentais, informacdes fornecidas pelo ambiente imediato ou mais
distante, tecnologias da informag&o e comunicacdo (MEIRIEU, 2005,
p. 108).
Para tanto, precisamos tensionar a naturalizacdo do professor solitario, assim como
reforcar as agdes colaborativas. Se o professor conta com os apoios pedagdgicos, se
0S espacos e 0s recursos utilizados sdo propicios e usados de modo a ajudar a escola
a cumprir a sua funcao social, a pratica pedagogica se alia a uma abordagem mais
inclusiva, situacdo que nos faz recordar Santos (2008), quando diz que precisamos
criar condigOes para que a diferenca nao se transforme em desigualdade e a ideia de

gue somos iguais promova o0 apagamento de singularidades.

Essas questbes devem ser levadas em consideragédo para que o professor ndo seja
culpabilizado por ndo ter dado conta de ensinar, uma vez que oS mecanismos de
avaliacdo chegam para validar o conhecimento dos alunos, sem levar em conta a

processualidade desse cenario.

6.3 O PLANEJAMENTO E A MEDIACAO DAS PRATICAS PEDAGOGICAS NA
CLASSE MULTISSERIADA PELA VIA DA PESQUISA-ACAO COLABORATIVO-
CRITICA

Concomitantemente aos momentos de observacdo, contribuimos/demos atencédo
para os momentos de planejamento, além de atuar colaborativamente em sala de
aula, mediando praticas pedagdgicas, considerando os diferentes processos de

apropriacdo do conhecimento.

Assim, conversamos com as professoras sobre a organizacdo das a¢oes da pesquisa,
destacando os momentos de planejamento. Considerando que Ana e Julia ndo tinham
esse momento juntas, propusemos que ficassem apos o término da aula para que
conversassemos sobre propostas que podiam potencializar as praticas pedagdgicas.

Marcamos, entéo, para o dia 15 de agosto de 2022, nossa primeira conversa sobre os
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conteudos, as atividades e as metodologias que iriamos realizar com os estudantes,

incluindo os que recebiam apoios pela Educacao Especial.

Nesse dia, chegamos logo apdés o intervalo e sentamos, precisamente, no espaco da
secretaria. Aproveitamos para anexar ao diario de campo algumas informacdes para
a pesquisa. Apos a aula, reunimo-nos com as professoras Ana e Julia que tinham
acabado de almocar. De inicio, disseram que ndo podiam demorar, pois tinham
compromissos. Diante disso, perguntamos se o0 assunto referente a agricultura familiar

ja tinha sido encerrado ou se preferiam abordar outro contetdo. Entdo Ana ponderou:

Eu acho que a gente podia continuar falando sobre agricultura familiar,
ja que esse tema € o eixo central da nossa proposta curricular. Como
eu s6 comecei 0 assunto, agora, talvez, vocé pode ajudar a pensar
numas atividades legais. Eu pensei em levar eles em uma propriedade
pra verem a produgdo de alimentos. O que vocé acha?
(PROFESSORA ANA).

A fala da professora mostrava o quanto ela estava empolgada com a colaboragéo, ou
seja, desenvolvermos (juntos) atividades que podiam proporcionar maior
envolvimento dos estudantes nas aulas. Effgen (2017) argumenta que a colaboracéo
pressupde estabelecer relacdes de parceria ética e coerente. Santos (2008), por meio
da traducéo, aguca-nos pensar que os envolvidos se sentem parte da acéo coletiva e
seguros para expressar medos, tensfes, angustias, inclusive, o ndo saber, sem se

sentirem expostos e desvalorizados.

Quando o pesquisador se insere na sala de aula com o professor,
propicia-se a compreensdo do espaco-tempo de aula como
colaborativo de aprendizagens mutuas, e ndo mais de estratégias
solitarias, o que tem despertado nos professores, como nos contam
0s autores-pesquisadores, o incremento de acdes colaborativas em
momentos de planejamento e acdo com os alunos (ALMEIDA, 2010,
p. 212).

Pensamos em varias alternativas pedagodgicas dentro e fora da escola. Sobre
realizarmos visita de campo, chegamos a conclusdo de que, nessa época do ano, por
ser inverno, a produgédo de alimentos na comunidade nao era diversificada. Nesse
primeiro encontro, Ana também sinalizou que, apos as atividades, queria que 0s
alunos fizessem producdes de texto para que ela avaliasse e tivesse condi¢des de

apresenta-las em um encontro organizado pela Secretaria de Educacao. Trata-se de



173

um evento em que os professores das salas multisseriadas compartilham praticas a

partir de uma tematica mediada com os estudantes.

Diante disso, propusemo-nos continuar com a tematica “Agricultura Familiar”’, com
sequéncias didaticas, utilizando de trés a quatro aulas, com carga horaria de quatro
horas cada uma, pois avaliamos que essa metodologia permitiria uma sequéncia de
conhecimentos e de acdes capazes de facilitar as praticas pedagdgicas planejadas,

em especial, para os alunos publico-alvo da Educacao Especial.

Também pensamos em trabalhar com textos, poemas e recurso audiovisual, pois a
professora ja tinha iniciado o trabalho sobre a “Agricultura Familiar’. Apos algumas
buscas na internet, selecionamos um texto que abordava a tematica e nos oferecia
conceitos a serem trabalhados de modo interdisciplinar. Diante disso, organizamos a

primeira sequéncia didatica da seguinte forma (Quadro 5):

Quadro 5 — Organizacao da primeira sequéncia didatica (continua)

SEQUENCIA DIDATICA 1
Conteudo Geral Agricultura Familiar

Objetivos e Reconhecer a importancia da agricultura como fonte
de renda das familias da zona rural

e Incentivar a producdo agricola e a importancia da
agricultura para a economia local e global

e Preservar 0S recursos naturais e incentivar a
producéo e a sustentabilidade na zona rural

e Agregar valor as mercadorias produzidas pelo
homem do campo

e Valorizar o trabalho das familias locais

12 AULA CONTEUDO
Modelos de agricultura (familiar e agronegdcio)

(22 de agosto) METODOLOGIA

Aula expositiva e dialogada
Leitura e interpretacdo de texto

22 AULA CONTEUDO
Estudo sobre género textual: poema
Modos de producéo, de distribuicdo e de consumo

(23 de agosto) Territorio

METODOLOGIA
Roda de conversa
Atividade em grupo
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Quadro 5 — Organizacao da primeira sequéncia didatica (conclusao)

SEQUENCIA DIDATICA 1
32 AULA CONTEUDO
Alimentos
Situacdes-problema envolvendo adicao, subtracdo, divisdo
e multiplicacéo

(24 de agosto)

METODOLOGIA

Roda de conversa

Exposicao de alimentos

Confeccéo de uma cesta com produtos da agricultura familiar
Situacdes-problema

42 AULA CONTEUDO
Estratégia de leitura e compreensao de texto

Producéo textual
(25 de agosto) ¢

METODOLOGIA

Apresentacao de uma entrevista
Leitura e estruturacdo de um texto
Producéao textual

Fonte: Elaborado pelo pesquisador, pela professora de Educacdo Especial e pela docente do
nucleo comum.

Vale destacar que, nesse primeiro planejamento, sequenciamos quatro dias, pois,
nesse periodo, as aulas de Educacao Fisica, Arte e Projeto de Leitura sofreram uma
alteracdo, tendo em vista estarem previstas no calendario escolar para acontecer
sempre as quintas-feiras. No entanto, como o professor de Educacado Fisica sofreu
um acidente com sua moto a caminho da escola e ficou de atestado, nessa primeira
semana, a professora Julia assumiu as aulas, provisoriamente, entdo, conseguimos
trocar o dia da aula de Educacao Fisica para realizar as atividades de forma continua

(quatro dias seguidos).

No dia 22 de agosto de 2022, comegamos os trabalhos com a turma. Prosseguimos
com uma roda de conversa para sondagem do tema iniciado pela professora.
Conversamos sobre os alimentos produzidos na comunidade: como eles eram
plantados, onde eram comercializados, dentre outros questionamentos. Apos essa
introducéo dialogada, como atividade, pedimos aos estudantes que escrevessem no
quadro o que era produzido por seus familiares. Com isso buscamos também
trabalhar os processos de alfabetizacdo, considerando que alguns deles ainda

possuiam suas dificuldades.
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Também foi solicitada a leitura do texto que segue, com questdes de interpretacao.
Para a promocao dessa atividade, foram feitos trios para que os estudantes tivessem
maior interacdo e cooperacado, sobretudo com o publico-alvo da Educacao Especial.
Vejamos o texto trabalhado com a turma:

Agricultura familiar

A agricultura familiar corresponde a producdo agropecuaria
realizada por pequenos produtores em gue 0 sistema agropecuario é
mantido pelo nucleo familiar e, no maximo, por alguns poucos
funcionarios assalariados. Essa pratica refere-se, portanto, a
pequenas propriedades rurais.

A importancia da agricultura familiar no Brasil estd na grande
producao de alimentos que essa atividade realiza, pois, na maioria dos
casos, os agricultores familiares néao direcionam suas mercadorias ao
mercado externo, mas sim para o atendimento imediato de sua
producéo.

N&o se pode generalizar, mas, na maioria dos casos, 0s produtores
familiares ndo utilizam uma grande quantidade de agrotéxicos, fato
gue associa, muitas vezes, a agricultura familiar a agricultura organica.
Outra caracteristica € que esse segmento da economia agricola ndo
emprega uma grande quantidade de maquinarios, algo mais comum
nas grandes propriedades, ndo havendo, portanto, a substituicdo do
trabalhador do campo pelos equipamentos.

No Brasil, apenas 20% das terras agricultaveis pertencem aos
pequenos produtores familiares, segundo dados do Censo
Agropecuario. Mesmo assim, a agricultura familiar é responséavel por
mais de 80% dos empregos gerados no campo, 0 que evidencia a
importancia desse segmento na geracdo de trabalho e renda e
também na contencédo do éxodo rural.

Ainda segundo o Censo Agropecudrio, mesmo com a pequena
proporcao das terras no pais, a agricultura familiar é responsavel por:
87% da producdo de mandioca; 70% da producéo de feijao; 59% da
criacdo de suinos; 58% da producdao de leite; 50% da criacdo de aves;
46% da producdo de milho; 38% da producdo de café; 34% da
producéo de arroz; 30% da criacédo de bovinos; 21% da producédo de
trigo.

Podemos notar que todas as porcentagens acima apresentadas
indicam uma proporcionalidade maior do que a quantidade de terrenos
disponiveis para a agricultura familiar, o que denuncia a necessidade
de maior democratizacao das propriedades rurais do pais, gerando
maior espaco para os pequenos produtores em face dos grandes e
abrangentes latifundios, alguns destes totalmente improdutivos.

Em resumo, mesmo com 1/5 (um quinto) das areas agricolas do Brasil,
a agricultura familiar € responsavel por cerca de 1/3 (um tergo) da
producdo total. Isso prova o grande indice de produtividade dos


https://escolakids.uol.com.br/agricultura.htm
https://escolakids.uol.com.br/exodo-rural.htm
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pequenos produtores no pais. A grande questdo € a caréncia de
incentivos publicos para esse setor e a grande concentracao fundiaria
existente em nosso pais, fatores que dificultam a melhoria desses
nameros.

(RODOLFO ALVES PENA)

Para o envolvimento da estudante Maria (com deficiéncia auditiva) na atividade, a
professora Julia (professora de Educacéo Especial — surdez) trabalhou com recorte e
colagem o processo de producdo de alimentos, explorando como ele se dava
antigamente e como se organiza na atualidade. Com o apoio da docente, a aluna
selecionou algumas imagens, abordando o tipo de produgcédo, os mecanismos e as

técnicas. Em seguida, Maria e Julia confeccionaram dois cartazes para apresentacao

a turma.
Imagem 21 — Atividade realizada pela Imagem 22 — Atividade realizada pela
estudante Maria estudante Maria
wmw
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Fonte: Arquivo do pesquisador (2022). Fonte: Arquivo do pesquisador (2022).

Os demais estudantes também reagiram de forma positiva a atividade proposta, pois,
até o momento, a professora néo os tinha organizado em grupos de trabalho. Nessa
sistematizacdo, colocamos os alunos nos grupos de modo tal que ficassem em
interacdo com discentes de anos escolares distintos. Pedimos que cada grupo
organizasse a leitura, tendo o cuidado para que todos pudessem participar. Nesse
momento, 0 pesquisador e as professoras realizavam o0s acompanhamentos,
mediando a leitura e as interven¢des quando necessario.
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Os alunos publico-alvo da Educacédo Especial participaram da atividade em grupo,
demonstrando dificuldades na leitura. Joana — considerada pela escola como publico-
alvo e com encaminhamentos para avaliagio com a neurologista — conseguiu
participar do momento de leitura, no entanto com muita timidez, em voz baixa e ainda
juntando as silabas. Ela ndo conseguiu realizar a atividade de interpretacdo do texto,
utilizando-se da escrita, mas o pesquisador ao sentar e indagar por meio do dialogo,
percebeu que ela tinha entendido o texto. Registros no diario de campo retratam esse
modo de ser/estar na escola pela aluna em tela.
Joana demonstra muita dificuldade de interacdo, percebemos que ela
chega a escola, senta nas mesas do refeitério e ndo se envolve nas
brincadeiras com os colegas. Esta sempre de cabega baixa, sente
dificuldade em manter um dialogo, utiliza poucas palavras. Na sala,
ela ndo dialoga com os colegas. Nas atividades propostas de escrita,

calculo e interpretacdo, sente dificuldade em realizar, mas ndo pede
ajuda (DIARIO DE CAMPO, 22-8-2022).

Nina — a estudante que possui edema nodoso — estava muito quieta, de cabeca baixa,
debrucada sobre a mesa. Sentamos com ela para saber se estava bem. Perguntamos
se havia conseguido dormir e ela nos respondeu que estava cansada. Nos primeiros
contatos com as professoras, tivemos a informacéo de que ela dormia na escola, as
vezes, a manha toda. Em uma conversa com a estudante, propusemos a ela que
tentasse nao dormir e participar das atividades. Caso nao resistisse ao sono, poderia

dormir, mas, primeiro, iriamos tentar ndo deixa-la dormir.

Mesmo com essas limitagdes, a aluna participou da atividade, cabendo dizer que sua
leitura esta em fase silabica. No desenrolar da atividade, um fato nos chamou a
atencdo: no momento de interpretacdo do texto, a estudante comecgou a rasgar as
folhas do proprio caderno. Uma vez questionada, ela se recusou a conversar e se
debrucou novamente sobre a mesa. Essa atitude nos fez pensar se a atividade
proposta nao teria despertado seu interesse ou, talvez, o conteudo ndo estivesse
ligado a sua realidade, ja que ela tinha se mudado da regido metropolitana para a
comunidade h& poucos dias. Nao descartamos também a possibilidade de ela querer

dormir, como fazia todas as manhas.

Eduardo, que possui deficiéncia fisica na mao direita, também demonstrou dificuldade

em realizar a atividade e verbalizar seu pensamento. Quando sentamos proximo a
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ele, tanto no momento de leitura quanto na hora de intepretacéo, o estudante precisou

de apoio mais especifico para concluir a atividade.

Carlos, estudante com laudo de TDAH, conseguiu ler com mais fluéncia,
apresentando raciocinio mais elaborado para responder as questbes, porém
demandou tempo diferenciado para finalizar o que foi proposto. Caio, com diagndstico
de autismo, mas alfabetizado, ndo necessitou de ajuda para responder aos exercicios.
Percebemos que ele sentiu dificuldades para compreender o que ele préprio havia
escrito. Entdo, dissemos que ele precisava de mais atencdo nesse momento e que
sua escrita necessitava estar mais legivel, conforme narrado no diario de campo do

pesquisador.

Como proposto no inicio da aula, os estudantes escreveram no quadro
0 nome dos alimentos que eram produzidos por seus familiares. Todos
se demonstravam empolgados com a atividade e, quando propusemos
a escrita das palavras, comecaram a falar os nomes dos alimentos
aleatoriamente, mas sugerimos que cada aluno fosse registrar no
guadro o nome do alimento. Os estudantes apoiados pela Educagéo
Especial foram orientados pelos préprios colegas quanto a escrita,
pois demonstravam dificuldade. Percebemos que utilizaram a letra
cursiva 0S que estavam com 0 processo mais avancado da
apropriacdo da escrita e a letra bastéo, alguns que precisavam de mais
apoios. No entanto, a orientacao da pedagoga € que os estudantes e
a professora utilizassem a letra cursiva no quadro e em todas as
atividades realizadas (DIARIO DE CAMPO, 22-8-2022).

A seguir apresentamos na imagem a atividade realizada pelos estudantes.

Imagem 23 — Atividade de escrita do nome dos
alimentos produzidos na comunidade
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Fonte: Arguivo do pesquisador (2022).
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A partir dessa primeira atividade, pudemos refletir sobre dois pontos. O primeiro se
relaciona com as tarefas propostas que tiveram a intencdo de avaliar a leitura e
interpretacdo de texto, pratica que nos fez pensar que, para além dessa dinamica,
precisamos usar recursos pedagdgicos para que as especificidades dos estudantes
possam ser atendidas. Esse primeiro momento da pesquisa teve como meta escutar,
conhecer, sentar proximo e avaliar como iriamos dar continuidade aos processos de
planejamento e de mediacdo das praticas, porque, como ensina Barbier (2004), em
pesquisa-acdo, 0 pesquisador precisa ter uma escuta sensivel para compreender o

campo analisado.

Além disso, Santos (2008) chama a atengao para a necessidade de se “compreender”
para intervir, ja que a razao indolente nos leva a querer “ter”, contrapondo-se a defesa
do ato de se criar pensamentos alternativos para utilizarmos as opc¢fes que dispomos

de modo contra-hegemaonico.

O segundo ponto nos fez refletir sobre a turma como um todo. Tratava-se de uma
classe de 3° 4° e 5° ano, constituida por estudantes com defasagem de
conhecimentos, contexto intensificado pelo ensino remoto durante a pandemia de
Covid-19. Esse cenario pandémico, com as atividades escolares ndo presenciais,
trouxe sérios agravos para os processos de aprendizagem dos estudantes, que teve
como medida preventiva o distanciamento social para enfrentamento da pandemia de
Covid-19, provocando a suspensdo de atividades presenciais em escolas e

universidades em todo o mundo.

Percebe-se na educacéo a formulacdo de um consenso em torno das
propostas a distancia, remotas, ndo presenciais, associado a defesa
da vida, o qual, por outro lado, remetem a precarizacéo das condicées
de trabalho docente e de acesso ao conhecimento e a
responsabilizacdo de professores, estudantes e familiares (VAZ;
BARCELOS; GARCIA, 2021, p. 2).

Apesar de todos saberem ler e escrever, mesmo cada um em Seu processo, a turma
se encontra em um momento de consolidacao da alfabetizacdo, com fragilidades na

escrita, leitura, interpretacéo e raciocinio logico-matematico.

N&o estamos aqui querendo apontar dedos, achar culpados e justificar dificuldades,
pelo contrario, objetivamos levantar reflexdes e pensar. como foi articulado e

planejado o ensino remoto nas/pelas/com escolas do campo? Como essa politica tem
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refletido, hoje, nas salas de aula e no trabalho pedagdgico das sala multisseriada?
Como os alunos publico-alvo da Educacdo Especial matriculados nas escolas do
campo foram envolvidos no trabalho pedagdgico no momento pandémico e tiveram

apoio do atendimento educacional especializado?

Essas questdes nos fazem pensar nas fronteiras existentes e nas linhas abissais
(SANTOS, 2010) que separam o campo da cidade. No periodo de pandemia, nas
escolas da cidade, gestores e professores, mesmo com desafios, tiveram acesso a
recursos digitais, grupo de Whatsapp, aulas on-line via Google Mett, plataformas,
Youtube, lives, Powerpoit, dentre outros. Isso ndo quer dizer que esses recursos
deram conta de substituir os processos de mediacdo da aprendizagem realizados

presencialmente.

Em muitos contextos campesinos, as aulas orientadas para serem remotas ganharam
outra organizacdo. A auséncia de internet, na maioria dos lares dos estudantes, foi
um grande dificultador da metodologia, principalmente pela falta de recursos
tecnologicos. Como registraram Nozu e Kassar (2020), em pesquisa com escolas nas
regides ribeirinhas do Pantanal Sul-Mato-Grossense, nessas localidades, “[...] os
desafios sdo potencializados e ampliados, exigindo da gestédo, dos professores, dos
alunos e das familias alternativas diferenciadas em relagéo as instituicdes de ensino

dos centros urbanos”.

A falta de recursos tecnolégicos destinados a educacao acaba por
inviabilizar ainda mais 0 acesso a educacgéo durante a pandemia. Se
antes a dificuldade estava em chegar até as escolas, agora muitos
alunos vao enfrentar o fato de ndo terem recursos suficientemente
para acompanhar as aulas online e executar as atividades solicitadas
(AVELINO; MENDES, 2020, p. 58).
As atividades organizadas pelos docentes, no periodo pandémico, foram produzidas
para o percurso de uma semana. Diante disso, 0S responsaveis assumiram a seguinte
tarefa: buscavam os exescicios na unidade de ensino no inicio da semana e, na outra,
ao pegarem a nova pasta, devolviam as tarefas respondidas para que os professores
corrigissem. Vale lembrar que todas as atividades foram realizadas sem apoio
dedagogico dos professores por falta de recursos tecnolégicos. Além disso, é preciso
considerar que muitos responsaveis nao chegaram a concluir o Ensino Fundamental

ou sequer tiveram acesso a escolarizagao.
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Em muitas realidades campesinas, os responsaveis pelos estudantes nao foram as
escolas pegar nem levar as atividades, promovendo certo “apagao” na escolarizacéo
desses sujeitos. Quando se trata dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial, esse
cenario se mostra mais preocupante, pois, além da negacao ao curriculo, ndo tiveram
o atendimento educacional especializado como apoio pedagogico. Muitos deles néo

contavam com ajuda de seus familiares.

Hoje esse “apagao pedagogico” implica acdo na sala de aula comum, pois alunos que
estavam no 1° ano do Ensino Fundamental, “alfabetizados” em casa no periodo
pandémico, encontram-se, agora, no 4° ano, trazendo problematicas de dois anos e
meio de escolarizacdo “realizados” fora no contexto escolar, sem as devidas

condicBes que a acao requer.

Com isso falamos de estudantes que convivem com a distor¢ao “conteudo/série” e
sem 0s processos de alfabetizacdo consolidados. Esse cenario torna-se desafiador
para os professores da escola do campo que precisam trabalhar com varias classes
simultaneamente no mesmo espacotempo e pensar na acessibilidade curricular,
inclusive para os que sdo apoiados pela Educacdo Especial. Além disso, eles se

ocupam de questdes adiministrativas e pedagdgicas.
Sobre esse cenario, relata a professora do nucleo comum:

Olha como é dificil, eu preciso dar conta de todas essas questdes do
curriculo, que ainda estou conhecendo, porque tem uma metodologia
diferenciada. Dar conta de um planejamento Unico pra quatro turmas
e pensar nos meus estudantes com laudo. Além disso, tem o diario, a
formacdo, o planejamento e as provas. Sem contar, Juliano, que essas
criancas estdo muito ‘devagar’, eu acho. Nao sei se é porque ficaram
esse tempo todo em casa, se estdo mal-acostomadas... Tudo que a
gente propoe eles falam que ndo sebem (sem ler o que tem que fazer).
Isso desanima. O meu maior objetivo € colocar eles pra pensar,
problematizar, questionar, ter vontade, sabe? (PROFESSORA ANA).

Corroborando a discussao, Oliveira (2008) afirma que a escola burguesa pressupde
que, se o professor domina o conhecimento e ensina “bem” dentro dos moldes
capitalistas, o aluno vai “aprender”. Com isso as “problematicas” sdo controladas pela
normatizacdo e pelo controle sobre como e o qué o professor vai ensinar. Nessa
mesma logica, considera que o fracasso ocorre quando ha mau ensino ou

incapacidade de aprender. Esse entendimento culpabiliza e sobrecarrega o professor
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elou faz recair sobre aluno o roétulo, o laudo, a culpa e estigmas sobre a néo

apriopriacao do conhecimento.

Nesse sentido, a autora salienta a necessidade de problematizar questdes que
fragilizam os processo educativos. Chama a atencdo para uma mudanca de rota:
direcionar para o Estado o compromisso de prover as devidas condi¢cdes de
aprendizagem na relacdo entre o direito a igualdade-diferenca. N&o se pode
culpabilizar sujeitos que s&o vitimas de sistemas de ensino controlados por base
nacional curricular comum antidialégica, avaliacbes em larga escala que ranqueiam
escolas/estudantes/professores, condi¢cdes de trabalho docente precarias, politicas
publicas que ndo consideram as realidades das escolas, dentre outros elementos que
afetam o direito social a educacao.

A compexidade que envolve a vida cotidiana e as redes de saberes
gue se formam no desenrolar do processo educativo, bem como a
indissosiabilidade entre as diferentes formas de incersdo social dos
individuos nos diferentes espacos-tempos estruturais, os mudltiplos
enredamentos possiveis de serem tecidos entre os diferentes saberes,
oriundos de experiéncias em campos de vida diferentes, mostram a
impossibilidade do controle das consequéncias do ato de ensinar, em
virtude dos modos especificos de estabelecimento de contatos dos
sujeitos com os diferentes conhecimentos aos quais sao submetidos
(OLIVEIRA, 2008, p. 112).

Fechado esse primeiro momento, cabe apresentar como organizamos a segunda aula
para continuidade da sequéncia didatica sobre a tematica “Agricultura Familiar”.

Nessa aula, além de trabalhar com o temética, a professora propds que abordassemos

a estrutura de um poema:

Juliano, eu estava pensando: ja que estou trabalhando sobre géneros
textuais em Portugués, por que a gente ndo utiliza esse poema pra
discutir sobre a estutura, como faz, a questéo dos versos, estrofes e
das rimas? Eu ja queria aproveitar e pedir pra eles produzirem, mesmo
gue seja em grupo, um poema, porque tenho que apresentar na
Secretaria de Educacéo um trabalho com uma producéo dos meninos.
Jé ia me ajudar (PROFESSORA ANA, 2022).

No diario de campo, realizamos o seguinte registro sobre a atividade iniciada com a

turma.

No dia seguinte, 23 de agosto de 2022, iniciamos a aula, apresentando
um poema com a ‘Agricultura Familiar’. Ao ser projetado na lousa,
perguntamos aos estudantes: que género textual se trata esse texto?
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Com um pouco de timidez, ndo responderam nada. Pedimos para
analisarem a estrutura e a organizacdo das frases. Com isso
comecaram a dizer que se tratava de uma musica. Em seguida, um
estudante disse: é uma poesia. Entdo, dialogamos sobre a teméatica
explicando a diferenca entre a musica e a poesia. Na tentativa de
trazer para o dialogo os estudantes apoiados pela Educacéo Especial,
pediamos que lessem os titulos e tentassem identificar, mas sem
muitas respostas. Os estudantes apenas faziam acenos e expressdes
(DIARIO DE CAMPO, 22-8-2022).

Nessa introducéo, abordamos a estrutura do género textual. Em seguida, realizamos

a leitura coletiva do poema e, posteriormente, retomamos o trabalho com alguns

conceitos que o texto trazia.
Vejamos de que poesia falamos:

O Agricultor

O produtor quer ter a terra
Para plantar o que comer
Alimentar a nacao
E a reforma agraria acontecer

A agroecologia vem protegendo
A natureza e nossa terra
E a agricultura familiar
E a protagonista com certeza

Planta arroz, planta feijao
Planta milho de verdade
E o canteiro econémico
Com muitas variedades

A diversidade
E o que devemos plantar
As sementes crioulas
N&o podem acabar

Protegendo a natureza
Com muita diversidades
E a terra ficando
Com grande sustentabilidade

Eu tenho um pensamento
E ninguém pode mudar
Que o tal do agronegécio
Esta querendo nos derrubar

Eu vou me unir
Com minha companheirada
Crianca homem e mulher
seguir firme na jornada

E por fim quero dizer
Que eu confio em cada um@
Trabalhando e lutando
Com um pensamento s6

(PAULO VINICIO)

ApoOs a leitura, exploramos 0s seguintes conceitos: reforma agraria, agroecologia e

agronegocio, trabalhando com as palavras-chave do poema e relacionando com a

realidade local dos estudantes e a nacional.


https://www.pensador.com/autor/paulo_vinicio/

Imagem
dialogada
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—  Apresentacao Imagem 25 —  Apresentacao

dialogada

Fonte: Arquivo do pesquisador (2022). Fonte: Arquivo do pesquisador (2022).

O texto registrado no diario de campo nos ajuda a explicitar esse momento da

pesquisa:

No segundo momento da aula, propusemos que os estudantes se
dividissem em trés grupos com o objetivo de representar, em forma de
desenho, o que eles entenderam sobre a agricultura familiar na regiao.
Os alunos falavam das producdes de seus responsaveis e como
ajudavam na lavoura. Representaram, por meio dos desenhos, suas
vidas cotidianas: uns com cultivo de café, outros na mexerica, no
plantio do milho, do feijdao e um nudmero interessante do inhame.
Tivemos estudantes que representaram o cuidado com os animais,
como porcos, galinhas, vaca, cavalos, dentre outros. Como se tratava
de uma atividade com representacdo de desenho, os estudantes
apoiados pela Educacéo Especial ndo tiveram dificuldade em realizar.
Mas, no momento de apresentagdo para os colegas, Eduardo, Nina e
Joana sentiram dificuldades em se expressar de forma verbal, porém,
mesmo com poucas palavras fizeram suas apresentagfes para 0s
colegas (DIARIO DE CAMPO, 22-8-2022).

Cada grupo apresentou sua producao. O trabalho em grupo nos permite explorar

“praticas pedagogicas do Sul” que levam os professores a buscar criatividade e

autocritica e os alunos a se apropriarem dos conhecimentos nas relagdes com seus

pares.
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Imagem 26 — Trabalhos realizados em Imagem 27 — Trabalhos realizados em
sala sala

Fonte: Arquivo do pesquisador (2022). Fonte: Arquivo do pesquisador (2022).
Imagem 28 — Trabalhos realizados Imagem 29 — Trabalhos realizados em
em sala sala
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Fonte: Arquivo do pesquisador (2022). Fonte: Arquivo do pesquisador (2022).
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Imagem 30 — Trabalhos realizados em sala

Fonte: Arquivo do pesquisador (2022).

Com a discussdo, pudemos acompanhar dois movimentos: a) perceber o
envolvimento dos estudantes publico-alvo da Educacdo Especial nas atividades
planejadas e desenvolvidas; b) estabelecer a compreensao da classe em relacéo ao
proposto, ou seja, as perspectivas de agriculturas existentes (agricultura familiar e
agronegocio)'® e a diferenca entre eles. Com os estudantes, estabelecemos relacdes
entre a agricultura familiar e a da comunidade. Questionamos os estudantes sobre

qgual modelo se aproxima do territério que habitamos e, em seguida, discutimos as

10 “[...] some-se a isso, uma politica agricola perversa, que coloca o sistema produtivo a servico do
sistema econdmico-financeiro, destinando enorme incentivo financeiro ao agronegécio exportador,
que concentra grande parte da producdo na forma de commodities, a servico das paixdes do
mercado internacional, que define o que se deve e 0 que ndo se deve plantar e colher, conforme as
exigéncias do mercado internacional e ndo da alimentacéo e da nutricdo da nossa populacdo. Ao
mesmo tempo, trata com descaso, burocratizacéo e cortes significativos a agricultura familiar, que
produz mais alimentos para a mesa dos brasileiros. A presenca do agronegdcio, por um lado, gera
receitas e aquece o mercado externo e a exportacdo dos produtos agricolas, no entanto, muitas
vezes nao promove nem o abastecimento nem o desenvolvimento local. Por outro lado, a presenca
das pequenas propriedades permite maior diversificacdo da producao agricola para o consumo,
além da movimentacéo econdmica local. No Brasil, em geral, ndo se produz para comer. Produz-se
para lucrar e exportar. E por isso que um dos maiores produtores de alimentos, chamado ‘celeiro do
mundo’, € um Brasil assolado pela fome, especialmente nas areas rurais e suburbanas” (CNBB,
2023, p. 47).
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caracteristicas, os objetivos, as economias, considerando a quem cada uma das

perspectivas de agricultura atendia.

A partir da atividade, percebemos como € importante valorizar curriculos que se
mostrem significativos para os estudantes e que discutam a realidade da escola. Isso
ndo significa que ficamos presos a vida cotidiana dos alunos e negamos 0s
conhecimentos curriculares. Portanto, é importante que os professores das escolas
do campo se sintam engajados com a proposi¢cao de conhecimentos significativos
para as aprendizagens dos estudantes e busquem romper com reproducdes didaticas
Unicas e com modos de organizacdo do trabalho docente cristalizados que pouco
favorecem a aprendizagem de estudantes publico-alvo da Educacgéo Especial. Além
disso, é preciso que problematizem o uso recorrente dos livros didaticos e de
atividades pedagdgicas voltadas a memorizacdo e sem didlogo com a vida cotidiana,

por exemplo.

Quanto a exposicdo dos conteudos e exploracdo dos conceitos, abordamos
conhecimentos pertinentes as varias disciplinas por intermédio da reforma agréria e
do agronegécio. Envolvemos disciplinas, como Histéria e Geografia, falando da

divisdo desigual de terras, como e por quem ela é usada e explorada.

Para que o atendimento educacional especializado dialogasse com a
interdisciplinaridade, reforcamos a importancia de curriculos acessiveis que
promovam a reflexdo entre os conhecimentos, as realidades campesinas e as
necessidades especificas de aprendizagem dos discentes. Em muitas ocasifes,
curriculos prontos e resumidos a listas de conteidos chegam as escolas ganhando
relevancia nas praticas escolares. Sao producdes que se constituem de forma isolada,
sem dialogos com outras ciéncias (disciplinas) e sem discutir a realidade. Com isso o
conhecimento passa a ndo fazer sentido para o estudante e se caracteriza como um

elemento que serve a escola capitalista e excludente, mas nao a vida cotidiana.

Diante desse contexto, Arroyo (2015) acredita que 0os movimentos sociais do campo
requerem “Outras Pedagogias” para se viver dignamente, produzir saberes, sujeitos e
diversidades nos curriculos das escolas. Sdo “Outras Pedagogias” que “[...] reagem

aos processos econdmicos, sociais, politicos, culturais e até pedagégicos com que
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formam segregados, subalternizados como trabalhadores, camponeses, indigenas,
quilombolas, [ribeirinho e extrativista]” (ARROYO, 2015, p. 66).

Urge um curriculo da escola do campo conectada com a realidade do
povo do campo que vivem nos territorios da agua, da terra e da
floresta, sem negar e silenciar o saber construido historicamente pela
academia e que estdo na historia, na geografia, na matematica, na
biologia, no portugués e em tantas outras areas que sdo importantes
para vida da humanidade, mas ndo podem ser Unicas a serem
ensinadas aos estudantes que existem nesses distintos territérios
(ALBARADO; VASCONCELOS, 2019, p. 2).

Dando sequéncia as discussdes relacionadas com a atividade, outro conceito
abordado foi a agroecologia, que permitiu trabalhar conhecimentos de Ciéncias,
precisamente, sobre uso de agrotdxico, a preservacao dos recursos naturais e a
preservacao da vida. Também relacionamos a disciplina Lingua Portuguesa, pela via
da leitura e interpretacéo de texto, os géneros textuais, a acentuacédo, a pontuacéo, a

formacéo de palavras e os sons de silabas e letras.

A Arte foi englobada a partir da representacdo dos desenhos. Enfim, o modo como
planejamos e mediamos a aula permitiu aos estudantes partir de sua realidade e
explorar conhecimentos previstos na proposta curricular de uma forma mais leve,

dialogada, contextualizada e na relacao teoria e pratica.

Defendemos que a diversidade de saberes presentes no campo precisa dialogar com
as Ciéncias, portanto “[...] o curriculo deve ser um todo construido coletivamente, onde
0s saberes sociais e historicamente construidos sejam partes integrantes e
componentes iniciais e fortalecedores da identidade cultural de cada ribeirinho”
(SOUZA, 2017, p. 175), quilombola, extrativista, caboclo, camponés, em uma ecologia
de saberes (SANTOS, 2006, 2008).

Na ecologia de saberes cruzam-se conhecimentos e, portanto,
também ignoréncias. Nao existe uma unidade de conhecimento, como
ndo existe uma unidade de ignorancia [...]. Assim, num processo de
aprendizagem conduzido por uma ecologia de saberes, é crucial a
comparacdo entre o conhecimento que estd a ser aprendido e o
conhecimento que nesse processo € esquecido e desaprendido
(SANTOS, 2009, p. 27).

Os saberes da vida cotidiana apresentam contribuicfes para o curriculo das escolas

campesinas e expressam sentidos e significados construidos coletivamente pelos
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povos que vivem nesse territério (ALBARADO; VASCONCELOS, 2019). O curriculo
ndo pode separar os conhecimentos ditos cientificos das experiéncias dos
educadores, estudantes e da comunidade. Essa separacéo secundariza e despreza
saberes que ja estdo na escola, mas estéo silenciados e invisibilizados por uma razéo

indolente (SANTOS, 2008) que nega outros conhecimentos.

A proposicao de Santos (2009) sobre a ecologia de saberes traz contribuicbes para a
constituicdo de curriculos dialégicos, sem que um se sobreponha ao outro, pois 0s
saberes da ciéncia e os da experiéncia sdo fundamentais para a formacao dos sujeitos
que vivem no campo. A ecologia de saberes propde didlogo reciproco e respeitoso
com as diferencas, possibilitando a troca construtiva.

Sobre a interdisciplinaridade que a atividade proporcionou, a sala multisseriada,
embora com o desafio de explorar curriculos de anos escolares diferenciados, pode
favorecer o trabalho pedagdgico articulando disciplinas, como pudemos vivenciar ao

trabalhar a teméatica “Agricultura Familiar”.

Muito tem se discutido a interdisciplinaridade nas escolas. A sala multisseriada esta
préxima dessa experiéncia por possuir um unico docente responsavel por todos 0s
conteudos curriculares. No entanto, em algumas realidades, ainda se organizam 0s
conhecimentos e as praticas pedagogicas separados, com um caderno para cada
disciplina. Ao chegar a escola, a professora Ana sentiu dificuldades em trabalhar de
modo interdisciplinar os conteddos das trés turmas, tornando-se um desafio a ser

superado.

A configuracdo das classes multisseriadas se coloca como uma tensdo para o
professor que chega a essa realidade sem antes ter atuado nessa modalidade. Dentre
varias questdes, ele necessita mediar curriculos com complexidades diversas. Sem
desmerecer essa tensdo, esse cenario também pode favorecer acgbes
interdisciplinares, contribuindo com a inclusdo dos estudantes publico-alvo da
Educacdo Especial. Essa perspectiva demanda formagéo de professores para as
escolas multisseriadas, redes de apoio e profissionais da Educagdo Especial para

atuacao colaborativa com o docente do ensino comum.
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Nunes (2012) destaca, dentre os fatores relacionados com os desafios das escolas
multisseriadas, a auséncia de formacdo para o professor atuar na realidade da

multissérie. Diante disso, diz:

N&o ha uma politica de formacédo continuada dos professores que
atuam nas escolas multisseriadas. As poucas iniciativas formativas
realizadas restringem-se a minicursos ou palestras. [...] considerando
ainda que a rotatividade docente € muito grande, é possivel que entre
0s atuais professores poucos tenham participado de acdes formativas
anteriormente realizadas. A formacgdo inicial também tem sido
insuficiente para preparar os professores para o exercicio docente no
contexto da multissérie, conforme j4 apontado em varias ocasides
neste trabalho (NUNES, 2012, p. 86).

Apéds algumas conversas entre a pedagoga, o pesquisador e as professoras, fomos
entrelacando os contetdos das disciplinas com os temas de estudo que partiam da
realidade da comunidade. Nessa dinamica, tentamos abordar a agricultura familiar de
forma interdisciplinar, ajudando as professoras a perceber que as aulas se tornariam
mais ricas em conteudo, aproveitando mais o tempo, evitando separar os conteudos
em disciplinas. O planejamento seria Unico para as turmas e apenas apresentariamos
atividades para cada nivel de escolarizacdo, promovendo apoios aos estudantes
publico-alvo da Educacao Especial. Isso fez com que as professoras economizassem
0s tempos de planejamento, conseguissem articular os contetddos das trés turmas,
propusessem atividades com um tema comum, facilitando a mediacdo do

conhecimento e proporcionando maior interacdo com a turma.

Essa dinamica faz emergir uma ecologia dos saberes (SANTOS, 2008) em sala de
aula, expressa por meio dos conhecimentos curriculares, das vivéncias dos
educandos, da visibilidade e inventividade das “praticas pedagdgicas do sul”, que
reconhecem experiéncias, tempos de aprendizagem e especificidades da sala
multisseriada, favorecendo conhecimentos acessiveis aos estudantes publico-alvo da

Educacao Especial.

Sobre a experiéncia interdisciplinar, a professora avaliou ser dificil compreender a
metodologia, mas conseguiu articular o tema “Agricultura Familiar” com as disciplinas,
contemplando diferentes percursos de aprendizagem dos estudantes presentes na

classe multisseriada.
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Quando eu vim pra c4, eu fiz meu planejamento assim: primeira aula,
Portugués; segunda aula, Mateméatica. Ai a pedagoga falou que nao
era assim que funcionava. Ai que veio meu desespero. Como que eu
vou trabalhar fauna e a flora, dentro de Portugués, Matematica,
Ciéncias e Geografia se ndo tem 12 aula, 22 aula? Fiquei doida [...].
Depois, eu gostei, porque € menos trabalho. Antes, eu tinha que
planejar uma aula de cada disciplina. Agora eu planejo uma aula de
guatro horas. Ai, eu ja pego, por exemplo, o conteddo de alimentagéo
saudavel ja abordando a Historia, ou seja, como era antigamente 0s
habitos alimentares. Depois abordei as regibes (Geografia), as
doencas (Ciéncias), os textos (Lingua Portuguesa) e os gréficos
(Matematica) [...]. Nessas classes multisseriadas, diferentes das
EMEFs, eu aprendi. Nao é facil trabalhar aqui. Tem que ter mais
responsabilidade sobre o que estamos falando na sala de aula, porque
tenho trés niveis diferentes, além dos meus alunos com laudo. E
desafiador, mas é prazeroso (PROFESSORA ANA, 2022).
Diante do relato da professora, pudemos perceber que ela comeca a pér em pratica o
trabalho de traducdo proposto por Santos (2008). Por meio do didlogo entre os
conhecimentos, sem a hierarquizacao de conteudos e a fragmentacédo dos tempos de
aprender, adota como objetivo a mediacdo de conhecimentos sobre alimentacéo
saudavel — parte da vivéncia dos estudantes filhos de produtores rurais. Com isso
promove uma conversa interessante entre as disciplinas que compdem essa rede

dialdgica.

A classe multisseriada precisa de maior atencdo pelas acfes estatais. Ela possibilita
gue estudantes com diferentes percursos de escolarizagdo aprendam em uma mesma
classe. O professor precisa encontrar redes de apoio para utilizar essa alternativa
como uma oportunidade de criar inteligibilidade reciproca entre as experiéncias dos
estudantes, fazendo emergir praticas pedagogicas do Sul que potencializem o
trabalho na turma comum e apontem pistas sobre o0 que devera ser
complementado/suplementado pelo atendimento educacional especializado,

conforme preceitua a PNEE/2008.

E justamente a participacdo do estudante publico-alvo da Educacdo Especial no
coletivo da turma em que estuda que trard indicios, embrides, possibilidades e
indicativos do que o professor de Educacdo Especial explorara, de modo mais
especifico, nos momentos de intervencdes individualizadas. Se o trabalho na classe
comum se mostra precario, torna-se dificil entender o0 que sera

complementado/suplementado nas salas de recursos multifuncionais.
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A narrativa de Ana nos leva a apostar que as salas multisseriadas favorecem o ensino
em multiniveis e auxilia na articulacdo do atendimento educacional especializado. Nas
palavras de Almeida (2012, p. 76), o referido método busca “[...] um curriculo comum
com estratégias em niveis diversificados e [que] dé aos alunos de todos os niveis

oportunidades de se envolverem de forma positiva nas atividades da turma”.
Para Porter (1997, p. 45),

O ensino com niveis diversificados implica: identificagéo dos principais
conceitos que tém de ser ensinados numa licdo; determinacdo duma
variedade de formas através das quais 0s alunos possam exprimir a
sua compreensdo e desenvolvimento de meios de avaliacdo que
correspondam aos diferentes niveis de desempenho.

Retomando o trabalho em grupo que propusemos a classe, enquanto Maria realizava
seu desenho, juntamente com os demais estudantes na sala regular, a professora

Julia falava das dificuldades em trabalhar com a discente, pois trazia duvidas

relacionadas com a sua fungéo:

Ta vendo como ela entende! Vocé explicou a matéria pra turma e eu
fui conversando com ela em Libras sobre o que era a aula. Falei com
ela que estavamos discutindo sobre agricultura familiar. Ela ja
entendeu, porque ja fizemos dois trabalhos na sala do AEE sobre o
tema. Ent&o, eu acho que ela tem que aprender Libras mesmo. E a
lingua dela, mas a pedagoga insiste em falar que eu tenho que
alfabetizar. Eu ja falei que quem é surdo usa Libras. A maioria dos
textos e videos que eu procuro sobre isso, fala que a libras deve ser a
lingua materna deles e que s6 20% dos surdos sdo alfabetizados. E
muito dificil ensinar Libras e alfabetizar ao mesmo tempo. Seria muito
bom se ela aprendesse a ler e escrever, mas com as condi¢des que
temos ndo da (PROFESSORA JULIA, 2022).

O relato da professora de Educacéo Especial demonstra dois aspectos que devemos
analisar: o primeiro diz respeito a fragilidade na sua formacdo. A falta de
conhecimentos tedrico-praticos leva a docente acreditar que os estudantes com
deficiéncia auditiva devem aprender, prioritariamente, a Lingua Brasileira de Sinais.
Consideramos que a formacéo desses estudantes perpassa pela apropriacdo da
Libras, da Lingua Portuguesa (como modalidade escrita) e dos componentes
curriculares. Trata-se de um direito, pois a convivéncia com essa ecologia de saberes

é crucial para a inclus@o escolar/social desses sujeitos.
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O segundo aspecto esta associado a auséncia e a precariedade de politicas publicas
para a composicéo de rede de apoio a propria professora de Educacédo Especial. Ha
falta de recursos e de instrumentos pedagdgicos. A leitura equivocada sobre a escola
do campo leva a compreenséao de que tais artificios ndo sdo necessarios. Precisamos
avancar quanto a acessibilidade curricular, destacando o trabalho com a alfabetizagao
visto como um direito subjetivo. A precarizacdo de recursos e de formacao docente
leva a professora do atendimento educacional especializado a concentrar suas
atividades no ensino da Libras, despotencializando outros conhecimentos necessarios

a formacéao da discente.

Essa tensao vivida pela professora nos faz refletir sobre a formacéo continuada dos
profissionais que atuam na Educacdo Especial nas escolas do campo. Julia foi
contratada como intérprete, formada em Pedagogia e ja atuando como auxiliar de
atendimento educacional especializado, mas sem formacdo em Libras. Durante
nossas conversas, ela falava sobre trabalhar diante desse cenario. Sinalizava que iria
procurar um curso, que a Secretaria disponibilizaria uma formacdo e o quanto

buscava, por conta prépria, aprender a referida lingua na internet, aplicativos e livros.

Cabe destacar que os estudantes publico-alvo da Educacdo Especial participaram da
atividade em grupo. Apesar das especificidades de cada um, todos conseguiram
atender ao objetivo proposto. O desenho estava relacionado com a realidade dos
discentes. Além disso, abordamos os conhecimentos previstos no curriculo. Em
dialogo com os discentes, eles afirmavam: aprendemos. O contetdo foi avaliado como

significativo.

Para ampliar a inclusdo da estudante Maria, conversamos, no dia do planejamento,
sobre a possibilidade de a professora Julia trabalhar, de forma antecipada, alguns
sinais com apoio de figuras, imagens e fotos. Sugerimos a confeccao de cartazes para
gue ela se sentisse mais segura e proporcionasse a estudante conexao entre o que
havia estudado na sala do atendimento educacional especializado com o contetudo

trabalhado na classe comum:

Posso montar com ela um cartaz através de recorte e colagem, alguns
sinais e trabalhar com um video, acho que vai dar mais conexdo com
0 que vocé vai trabalhar depois na sala e ela nao fica tdo perdida
(PROFESSORA JULIA)
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Ao fim das atividades, pedimos aos estudantes que trouxessem, para a proxima aula,
produtos que 0s seus responsaveis cultivavam em suas propriedades para darmos

continuidade ao projeto “Agricultura Familiar”.

Mediante esse combinado, iniciamos a aula, do dia 24 de agosto de 2022, com a
identificacdo dos alimentos cultivados pelos familiares, trazidos pelos estudantes,
conforme explicita um recorte do diario de campo do pesquisador:

Durante o momento inicial, os alunos se mostravam empolgados e
curiosos com a atividade. Perguntavam uns aos outros quais
alimentos tinham trazidos. Conversamos sobre a variedade de
alimentos e acerca da importancia da producao agricola familiar para
a subsisténcia.

Discutimos que a producdo da comunidade era responsavel por
alimentar pessoas que moravam nas cidades, escolas, hospitais,
presidios, asilos, dentre outros espacos. Dialogamos sobre o periodo
de producdo de cada alimento, ou seja, quanto tempo cada um
demorava, desde o plantio até a colheita, o cultivo de cada um e as
estacdes do ano, dentre outros assuntos. Aproveitamos para levar pés
de plantas (repolho e couve, por exemplo) para trabalhar a estrutura
das plantas, desenvolvendo conteddos de Céncias. Esse momento
se caracterizou como uma aula dialogada com os estudantes. Apds a
identificacdo, deixamos os produtos expostos para que os alunos
listassem (no caderno) o nome dos alimentos.

Para envolvimento da aluna Maria, propusemos a professora Julia,
gue apresentasse 0s sinais dos alimentos, assim como a turma,
proporcionando aprendizagem coletiva. Neste momento, a docente
pegava o alimento e fazia o sinal para a estudante, em seguida, pedia
gue ela o ensinasse a turma e orientava que todos fizessem o gesto
indicado. Era perceptivel, no olhar e nas expressoes faciais, que Maria
se sentia feliz em ensinar os sinais aos colegas.

ApOs esse momento, os demais alunos publico-alvo da Educacéo
Especial tiveram um tempo expecifico para explorar os alimentos.
Manusearam, falavam do que gostavam de comer, dos que nao
gostavam, discutimos sobre quais poderiam ser ingredientes de sopa,
de suco, salada, dentre outras possibilidades. ApGs essa conversa,
eles se puseram a escrever os nomes. Os que tiveram maior
dificuldade com a escrita (Joana, Nina e Eduardo) usaram o apoio do
alfabeto mével para formar as palavras. Por fim, a turma montou uma
cesta com os produtos que foram usados na merenda escolar (DIARIO
DE CAMPO, 24-8-2022).

A atividade proposta faz nascer “praticas pedagogoégias do Sul”. Sdo praticas que
compreendem a importancia de visibilizar os saberes do campo, ou seja, modos de
producdo agroecoldgicos, crencas, costumes, culturas, preservacdo dos recursos

naturais, estabelecendo relacdes desses conhecimentos com o curriculo, com o
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objetivo de promover a aprendizagem dos estudantes do campo, inclusive dos alunos

apoiados pela Educacéo Especial.

Por isso nos colocamos o desafio de traduzir (SANTOS, 2007) o trabalho da
professora da classe multisseriada, nas atividades do pesquisador, dos demais
profissionais e nos saberes dos alunos na busca pela visibilidade de praticas
pedagdgicas do Sul. Praticas acessiveis e compostas por muitos pensamentos que
nos ajudam a utilizar alternativas existentes na escola (livro didético, atividades, jogos,
dindmicas, pesquisas de campo, dentre outras) em uma perspectiva contra-
hegemonica para traduzir o conhecimento em praticas acessiveis aos estudantes

apoiados pela Educacéo Especial.

As expectativas sdo as possibilidades de reinventar a nossa
experiéncia, confrontando as experiéncias hegemoénicas que nos sao
impostas com a imensa variedade das experiéncias [...]. A
possibilidade de um futuro melhor ndo esta, assim, num futuro
distante, mas na reinvencdo do presente, pelo trabalho de traducéo
(SANTOS, 2006, p. 135).

Para articulacdo dos conteudos curriculares das trés turmas, tomamos, como ponto
de partida, a proposta curricular do municipio que possui uma organizacdo que facilita
essa tarefa. Ao selecionar um tema de estudo, o documento disponibiliza conteddos
referentes ao 1°, 2°, 3°, 4° e 5° ano que abordam essa mesma tematica, mas com grau
de aprofundamento diferente, como podemos observar no recorte da proposta

curricular apresentado no Quadro 6:

Quadro 6 — Recorte da proposta curricular

1° ANO 2° ANO 3° ANO 49 ANO 5° ANO
TEMA: PLANETA TERRA PLANETA TERRA PLANETA TERRA PLANETA TERRA PLANETA TERRA
CONTEUDOS |e A Terra como |e Fenomenos e Caracteristicas |e Movimento de eConstelagdes e
nossa casa naturais da Terra rotacéo mapas celestes
e Fendmenos e O Sol como fonte |¢ Movimento de (e Movimento de e Instrumentos
naturais de luz e calor rotacao e translacéo Gticos
o Noite, dia e tempo |e Noite, dia e tempo translagéo e Ano bissexto e Fendmenos
e As estagdes do |e As estagdes do |¢ O sol como |e Sistema solar naturais
ano ano fonte de luz e |e Corpos celestes e Aquecimento
« Relacdo entre a energia térmica |« Pontos cardeais global
[ ]

sucessao dos o Efeitos da Meios de e Movimentos dos
dias e o ritmo das radiacéo solar; observagdo e astros no céu
atividades  dos o Efeitos da luz localizag&o e Sistema solar
seres vivos nos materiais e Calendarios, eFases da Lua
e Observacdo do | fenomenos * Eclipses
céu. ciclicos e
culturais

Fonte: Diretriz Curricular de Domingos Martins (2022).
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A seguir, expomos fotografias que nos ajudam a apresentar praticas desenvolvidas

com 0s estudantes.

Imagem 31 — Atividade sobre os Imagem 32 — Atividade sobre os
alimentos produzidos alimentos produzidos

Fonte: Arquivo do pesquisador (2022). Fonte: Arquivo do pesquisador (2022).
Imagem 33 — Atividade sobre os Imagem 34 — Atividade sobre os
alimentos produzidos alimentos produzidos

Fonte: Arquivo do pesquisador (2022). Fonte: Arquivo do pesquisador (2022).
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Imagem 35 — Atividade sobre os Imagem 36 — Atividade sobre os
alimentos produzidos alimentos produzidos

N

Fonte: Arquivo do pesquisador (2022). Fonte: Arquivo do pesquisador (2022).

Ainda na data de 24 de agosto de 2022, no segundo momento da aula, propusemos
aos estudantes situacbes-problema que envolviam a atividade agricola. Nela eles
puderam utilizar os alimentos trazidos como material concreto para elaborar suas
respostas aos exercicios apresentados. Vejamos como as atividades foram

estruturadas:

Atividades de Matematica

1) Carlos colheu 20 laranjas, dividiu as laranjas em partes iguais com seus dois irmaos.
Quantas laranjas cada um tem?

2) Caio tem 40 mexericas e deu 1/4 para seu primo. Quantas mexericas Caio deu?

3) Eduardo colheu, em sua propriedade, 13 sacos de milho, 2 sacos de feijao, 10 caixas
de laranja e 43 sacos de inhame. Qual foi a quantidade de produto que José colheu?

4) No ano passado, Nina colheu 52 sacos de café. Este ano, a colheita rendeu o dobro.
Quantos sacos de café Nina colheu este ano?

5) Joana foi a feira comprar frutas e verduras. Comprou abacate, tomate, pimentao,
batata, alface, repolho, morangos, banana e chuchu. O total das compras foi de R$
73,00. Ela pagou com uma nota de R$ 50,00 e duas de R$ 20,00. Quantos reais ela
recebeu de troco?

Decidimos trabalhar com Matematica envolvendo o contelldo abordado em sala de

aula. Os problemas matemaéticos relacionavam-se com as quatro operacdes. Micotti
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(1999, p. 162) ressalta sobre a importancia de o ensino da Matematica estar vinculado

a situacdes da vida diaria:

O carater abstrato dos estudos matematicos surpreende o0s
principiantes  nos primeiros contatos com o mundo de ideias e
representacdes, desprovidas das particularidades das coisas
materiais. Apesar de a matematica ser utilizada e estar presente na
vida diaria, exceto para quem ja compartilha desse saber, as ideias e
0s procedimentos matematicos parecem muito diferentes dos
utilizados na experiéncia prética ou na vida diaria.

Vejamos como o diario de campo nos ajuda a continuar a narrativa dessa discussao:

Nessa atividade, os alunos sentiram dificuldade de interpretacao, tanto
os alunos publico-alvo da Educacdo Especial quanto os demais.
Apenas trés conseguiram resolver o exercicio sem pedir apoio. Alguns
precisaram de material concreto — como Dourado. Além disso,
disponibilizamos gréos de feijao e de milho para que pudessem
desenvolver os célculos. Mesmo assim, Eduardo e Nina néo
conseguiram fazer sozinhos e precisaram do apoio do pesquisador e
da professora Ana. Os alunos demonstravam muita dificuldade em
transpor para o papel suas reflexdes. Fomos, aos poucos, fazendo
guestionamentos e, a partir dessas exposicdes orais, eles iniciavam
seus rascunhos. Joana parecia fechar-se em si. Apresentava
respostas desconexas aos nossos gquestionamentos, demonstrando
medo em verbalizar seu pensamento. Com muita dificuldade, fomos
interagindo e, aos poucos, ela ia desenvolvendo o raciocinio.

A utilizacdo do material concreto permitiu maior compreensao. Mesmo
se tratando de um conhecimento relacionado a vivéncia dos
estudantes e problematizagbes com os nomes deles, sentiram
dificuldades em definir a operacdo que deveria ser realizada. Diante
disso, perguntavam: E de mais: E de menos? E de multiplicar ou
dividir? O fato de estarmos trabalhando colaborativamente em sala de
aula permitiu que os alunos tivessem o auxilio do pesquisador e das
professoras para fazer a leitura e transformar o abstrato em concreto
(DIARIO DE CAMPO, 24-8-2022).

A experiéncia vivida nos rememora os estudos de Rodrigues e Capellini (2014, p. 187),

quando afirmam:

O ensino colaborativo é uma parceria entre professores da educacao
comum e especial para ensinar de forma colaborativa [...] possuindo
habilidades de trabalho distintas, juntam-se de forma coativa e
coordenada, para ensinar grupos heterogéneos tanto em questbes
académicas quanto em questbes comportamentais, em cenarios
inclusivos.

Sobre esse momento de proximidade com os estudantes publico-alvo, a professora

analisou:
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Juliano, pela primeira vez, consegui sentar ao lado das criancas que
nunca tinha tido tempo de dar aten¢éo [...]. Todos tém uma dificuldade
danada, mas vejo que estar mais perto, problematizar com eles,
induzir a pensar, manusear o material com eles torna mais acessivel
esse conhecimento. Realmente, trabalhar com mais pessoas em sala
de aula permite ao professor dar atencdo aqueles que realmente
precisam e que, muitas vezes, acabam ficando de lado
(PROFESSORA ANA).
Estudos no campo da Educacao Especial (BAPTISTA, 2011; VIEIRA, 2012; GHIDINI,
2020) tém defendido o atendimento educacional especializado como redes de apoio
a escolarizacdo dos estudantes nas escolas comuns. Essa demanda também deve
estar extensiva as escolas campesinas, inclusive, com classes multisseriadas. Como
afirma Sa-Chaves (2000), escolas inclusivas convocam praticas pedagdgicas
solidarias em detrimento das solitarias. O trabalho em conjunto possibilita que os
processos de traducdo de sabres e experiéncias se mostrem mais presentes nas

acdes dos professores e contribuam com as préticas pedagdgicas.

A Ultima aula — prevista para essa sequéncia didatica — aconteceu no dia 25 de agosto
de 2022. Iniciamos com um video disponivel no Youtube, referente a uma entrevista
com o diretor do Departamento de Financiamento e Protecdo da Producédo da
Secretaria de Agricultura Familiar do Ministério do Desenvolvimento Agréario. No video,
ele discute a importancia da agricultura familiar para o abastecimento do mercado
interno do Brasil. Depois, dividimos a turma em dois grupos e entregamos 0 seguinte

texto sobre o tema estudado:

Agricultura Familiar

A chamada agricultura familiar € muito relacionada com a agricultura
de subsisténcia, na qual o trabalho agricola é tocado pela familia
proprietaria da plantacdo. Sendo, portanto, o oposto da agricultura
patronal, aquela desenvolvida pelos grandes proprietarios de terra em
gue quem toca o trabalho agricola sdo os funcionarios contratados
para esse fim.

A agricultura familiar € regulamentada no Brasil pela Lei 11.326 de
2006, que estabelece como agricultor familiar aquele que usa méo-de-
obra exclusivamente ou quase de sua familia, que também é a
proprietaria e gestora, bem como ndo tenha uma propriedade maior
do que 4 mddulos fiscais (unidade de medida de terra que muda em
cada municipio), além de ter ao menos uma parte dos seus
rendimentos retirados do trabalho naquela terra.
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Existem divergéncias sobre o conceito de agricultura familiar escolhido
pela lei, entdo ha de se tomar cuidado ao ler uma pesquisa ou uma
noticia sobre agricultura familiar para ter certeza de que aquela noticia
ou pesquisa esta usando a mesma definicdo escolhida pela lei. Apesar
de alguns optarem por entender agricultura familiar de forma diferente
daquela contida na lei, prevalece na pratica e na maioria das
publicacBes o uso prescrito pela legislacao.

Diferentemente da agricultura de subsisténcia, a agricultura familiar
pode sim estar voltada para a venda dos produtos agricolas e néo
apenas para o0 consumo direto por parte do produtor rural. Porém,
assim como agricultura de subsisténcia, raramente conta com uso de
maguinarios e outras tecnologias de ponta, tanto pelo espaco limitado
para o cultivo na propriedade (que sempre sera uma pequena
propriedade, os chamados miniflindios) quanto pela simples falta de
recursos financeiros para comprar tais equipamentos e outras
tecnologias mais sofisticadas.

Embora geralmente a agricultura familiar produza organicos, a
principio ndo é uma relacdo obrigatéria. O agricultor familiar pode
optar por seguir algum modelo de agricultura tradicional (como aquela
dos povos originarios, indigenas, quilombolas e ribeirinhas e outras
populagbes), agricultura biodindmica, agricultura biointensiva,
agricultura de jardinagem e qualquer outro método adequado para
pequenas plantacoes.

Segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), obtidos no Censo Agro de 2017 e comparados com o dos
censos agro de anos anteriores, percebe-se que o campo esta cada
vez mais mecanizado e a agricultura familiar vem sendo cada vez mais
reduzida. Pode-se explicar essa reducao pela dificuldade de competir
com os grandes produtores, as dificuldades para acesso a crédito nos
bancos, apoio insuficiente do governo e outras dificuldades comuns
aos pequenos empreendedores.

Apesar disso, a agricultura familiar ainda é muito importante para a
soberania e para a seguranca alimentar do povo brasileiro, sendo
responsavel pela maior parte da producdo agricolas de alguns
alimentos especificos, também ocupando boa parte dos produtores e
trabalhadores do campo dedicados a produzir aqueles géneros
agricolas.

Ha inclusive uma polémica sobre a quantidade exata da producao
agricola brasileira que seja produzida pela agricultura familiar, alguns
sites governamentais chegaram a alegar que seria 70% da producéo,
porém ndo € consenso na comunidade cientifica e existem fortes
dificuldades para se calcular o volume exato dessa producéo e quais

0s critérios para comparar géneros alimenticios tdo diferentes entre si.
(MORONI AZEVEDO DE VASCONCELLOS)

Como proposta da atividade, o texto teve os paragrafos recortados para que 0s

estudantes pudessem ler e colocar em ordem a fim de estruturar os paragrafos para


https://www.infoescola.com/ecologia/agricultura-biodinamica/
https://www.infoescola.com/ecologia/agricultura-biointensiva/
https://www.infoescola.com/sociedade/soberania-alimentar-e-seguranca-alimentar/
https://www.infoescola.com/autor/moroni-azevedo-de-vasconcellos/3354/
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dar sentido e coeréncia a producdo. Pensamos nessa dinamica pois, em conversa
com a professora Ana, ela relatou que sentia necessidade de explorar a interpretacao.
Entdo, entregamos as fichas embaralhadas para que os grupos pudessem ler. Com o
apoio do pesquisador em um grupo e o da professora em outro, formos tensionando

com 0s estudantes a elaborar a estrutura do texto. °

Caio: E facil professor, o primeiro paragrafo é o que tem o titulo.

Pesquisador: Muito bem, esse paragrafo nos da condi¢cdes de
entender sobre o0 assunto do texto, mas quem est4 com o segundo?

Estudante: Eu acho que é esse que fala da LEI 11.326 de 2006.

Carlos: Que tal se a gente ler os dois primeiros paragrafos e cada um
ler o seu de novo para a gente descobrir?
Essa dinamica proporcionou momentos de leitura coletiva, interpretacdo e
colaboracdo entre os estudantes. No grupo da professora Ana, também houve
interacdo. Apés a ordenacédo dos paragrafos pelos dois grupos, projetamos o texto no
quadro para que os estudantes pudessem analisar se tinham acertado. Um grupo teve
um erro e o outro dois. Avaliamos a atividade de forma positiva, pois todos

participaram. Trabalhamos a leitura e a interpretacdo — desafio comum a turma.

Nessa aula, também propusemos uma producédo textual sobre o tema estudado. A
professora Ana havia conversado sobre, nos mesmos grupos, 0s estudantes
realizaram a construcado coletiva de um acrostico (Imagens 37 e 38) sobre agricultura
familiar para exposicdo. Sobre a producéo escrita, como proposta pedagdgica aos
estudantes publico-alvo da Educacgéo Especial, Fernandes (2011, p. 24-25) salienta

que:

Cabe ao professor, especificar tudo o que é fundamental para o
processo de escrita, conduzindo os alunos em todas as tarefas
inerentes a este processo, e dando-lhes um feedback constante. A
partir do momento em que os professores forem capazes de motivar
os alunos e de Ihes criar a consciéncia da necessidade de um maior
envolvimento no processo de escrita, estamos certos de que se
aumentara proporcionalmente a oportunidade de melhorar a
aprendizagem nas outras areas curriculares.



202

Imagem 37 — Texto produzido Imagem 38 — Apresentacao do acrostico
por meio de acrostico

Fonte: Arquivo do pesquisador (2022). Fonte: Arquivo do pesquisador (2022).

A execucdao do acrdstico, em grupo, foi desafiadora, pois se tratava de
um género textual com o qual os estudantes ndo tinham contato.
Propusemo-nos a explicar do que se tratava e, em seguida, iniciamos
a producdo. No momento de leitura, elegemos algumas palavras-
chave e escrevemos no quadro. ApGs apresentar o tema (agricultura
familiar), conversamos que, a partir das letras, teriam que elaborar
frases (com rimas ou ndo) e, ao final, constituir um texto a partir de
suas compreensdes sobre o tema.

Os alunos publico-alvo da Educacao Especial participaram da
atividade, uns com mais facilidade, outros ndo. Percebemos que a
producao textual € um desafio a ser superado por todos. Joana, Nina
e Eduardo foram os que demonstraram mais dificuldade em participar
da producdo escrita no grupo. Ficaram observando as falas dos
colegas e pareciam ndo ter entendido a proposta da atividade. Carlos
e Caio tiveram mais facilidade de interacdo com o grupo, participaram
propondo ideias, rimas e também na escrita do texto.

Ao dialogar com o grupo sobre a atividade, ficamos observando a
participacdo dos estudantes. Eles apresentavam sérias dificuldades
em relacdo a escrita. Ao sentar com o0 grupo que estava produzindo,
passamos a fazer a leitura da producéo. Dissemos que conseguiamos
entender suas ideias, mas que podiamos organiza-las de forma mais
adequada. Retomamos as reflexdes sobre a tematica e fomos
propondo mudancas. Quando nos depardvamos com problemas
relacionados com a ortografia, problematizavamos se a palavra estava
escrita de forma correta. Abordavamos com os estudantes questdes
relacionadas com a concordancia, paragrafacdo, pontuacéo,
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coeréncia e ortografia. Aos poucos, o acréstico se constituia (DIARIO
DE CAMPO, 25-8-2022).

Realizada essa primeira sequéncia didatica, passamos a pensar outra tematica a ser
trabalhada. Percebemos que a organizacéo didatica anterior foi satisfatéria, que os
alunos se demonstraram interessados e estavam empolgados com a presenca do

pesquisador. As professoras também se sentiam apoiadas, perguntando quando

iamos planejar outra sequéncia.

Nos dias 29 e 30 de agosto de 2022, organizamos um horéario de planejamento
coletivo, apds as aulas, para decidirmos o proximo conteido a ser explorado.
Utilizamos a Proposta Curricular do Municipio, que continha alguns rabiscos, setas,
anotacdes e marcacoes feitas pelas professoras. Deixamos que elas sinalizassem
qual seria o proximo passo. Nessa rede dialogica, decidiram abordar dois temas: um

de Historia e outro de Geografia. Na conversa, perguntdvamo-nos se daria certo.

Aqui, esses que ja estdo riscados é que a outra professora ja
trabalhou. O que eu ja trabalhei € o que esta com marca-texto. Agora,
faltam esses outros contetidos que eu considero mais dificeis. Se vocé
quiser me ajudar, a gente trabalha com esse, olha — Movimento
migratério — que a gente vai transitando pra formacéo da populacdo
brasileira, a cidade e o campo, paisagem geogréfica e ja pega logo a
Histéria. O que vocé acha? (PROFESSORA ANA, 2022).

Eu gostei da ideia, porque esses contelidos eu consigo adaptar pra
Maria, porque é mais visual, mesmo que seja um conteldo mais
tedrico, que talvez vocé va explicar com texto, mas podemos trazer
imagens, videos e mapas. Ai vou fazendo da forma que consigo
(PROFESSORA JULIA, 2022).

Acho que conseguimos abordar esses conteudos de forma bem
didatica. Podemos trabalhar com uma apresentacao de slide para
iniciar a tematica, com muitas imagens. Possibilitar que eles falem
sobre o assunto, depois podemos leva-los para fora da sala de aula,
para que tenham outras experiéncias, observacao. Assim, a gente
também trabalha de forma interdisciplinar e organiza uma atividade
concreta ao final, envolvendo todos os estudantes. Vamos pensar algo
nesse sentido! (PESQUISADOR, 2022).

Diante dessa conversa, uma tempestade de ideias surgiu para trabalharmos esses
conhecimentos com os estudantes. Durante esses dois momentos de planejamento,

organizamos a segunda sequéncia didatica que apresentamos no Quadro 7 a seguir.
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Quadro 7 — Organizacao da segunda sequéncia didatica (continua)

SEQUENCIA DIDATICA 2

Conteldo geral Processos migratorios e transformacéo da paisagem

Objetivos e Identificar as motivagbes dos processos
migratorios em diferentes tempos e espacos e
avaliar o papel desempenhado pela migracdo nas
regioes de destino

¢ Analisar diferentes fluxos populacionais e suas
contribuicbes para a formagcdo da sociedade
brasileira

e Identificar os grupos populacionais que formam a
cidade, o municipio e a regido, as relagbes
estabelecidas entre eles e 0s eventos que marcam
a formacdo da cidade como fenémenos
migratorios (vida rural/vida urbana),
desmatamentos, estabelecimento de grandes
empresas etc.

e Compreender a transformacgdo das paisagens a
partir do processo migratério

e Reconhecer os elementos paisagisticos

12 AULA (31 de agosto) Conteudo

Movimento migratério
Imigrantes no Brasil
Exploracao dos recursos naturais no Brasil Império

Metodologia

Aula expositiva e dialogada

Roda de conversa

Apresentacao de slide com imagens, mapas e video
Atividade no livro didatico

22 AULA (2 de setembro) Conteudo

Recursos naturais
Transformacgao da paisagem

Metodologia

Roda de conversa

Apresentacdo do perfil do Instagram da @historia.
capixaba

Apresentacdo de imagens

Leitura e interpretacéo de texto
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Quadro 7 — Organizacao da segunda sequéncia didatica (concluséo)

SEQUENCIA DIDATICA 2

32 AULA (5 de setembro) Conteudo
Elementos paisagisticos
Paisagem

Metodologia

Apresentacdo de video sobre a diferenciacdo de
paisagens

Visita de campo no patio da igreja para observacao
Analise, reflexdo e escrita do momento de observagéao

42 AULA (6 de setembro) Conteudo

Paisagem do campo e suas transformacgdes
Paisagem da cidade e suas transformagdes

Metodologia
Confeccgao de duas maquetes representando a paisagem
do campo e da cidade

Fonte: Elaborado pelo pesquisador, professora de Educagéo Especial e do nucleo comum.

No dia 31 de agosto de 2022, comecamos a execucdo da segunda
sequéncia didatica. Iniciamos a aula perguntando aos alunos o que
eles entendiam sobre migracdo. Para explicacdo do conteudo,
montamos uma apresentacao de slides que continha texto, imagens,
graficos e mapas. Também utilizamos o globo terrestre para
apresentar os fluxos migratérios.

Sobre a pergunta inicial, os estudantes responderam: Juliano:
Alguém sabe o que é migracdo? Estudante: Professor, migracdo nao
€ quando uma pessoa sai de um lugar para o outro? Juliano: Muito
bem, é sobre isso que vamos estudar. O que levam as pessoas a
migrarem de um lugar para o outro? Caio: Eu acho que as pessoas
saem do lugar que moram para ter vida melhor. Meus pais vierem de
Vitéria para morar aqui, porque aqui € melhor. Juliano: Além do
motivo, vamos conversar sobre os beneficios, os desafios e as
consequéncias desse processo migratério que ocorreu ha muito tempo
com maior intensidade e que continua até os dias atuais, mas vamos
por etapas.

Utilizamos o livro didatico do 3° e 4° ano com o conteudo das unidades
5 e 8, respectivamente. Os estudantes sentaram em duplas para que
fizéssemos a leitura coletiva dos textos. Nas duplas, fomos
conversando, tirando as duvidas, utlizando os mapas e
problematizando questdes. Os estudantes demonstravam dificuldades
em compreender o contetdo, entdo, voltamos mais uma vez ao slide
preparado para aula, que continha imagens em uma linguagem mais
acessivel que a do livro, para os alunos produzir sentido a tematica
em tela.
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No segundo momento da aula, conversamos sobre a disputa territorial
e como era a paisagem geografica do Brasil antes do processo
migratério e de colonizagdo. Explicamos sobre a chegada dos
portugueses ao Brasil. Perguntamos aos estudantes o que eles
sabiam sobre a existéncia dos povos indigenas que aqui viviam. Eles
diziam que os indios foram enganados e escravizados e que 0s
portugueses se aproveitaram para pegar o ouro que havia. Nesse
momento de diadlogo, apesentamos imagens da exportacdo do pau-
brasil, do ouro, das grandes plantacées de cana-de-acUcar e das
fazendas de café, que foram ganhando espaco apds 0s processos de
ocupacao do solo brasileiro.

Como atividade, os alunos responderam a duas questdes do livro
sobre o contetdo, as atividades eram de interpretagdo do texto com
guestdes argumentativas. Optamos por trabalhar com o livro didatico,
pois os textos tinham linguagem acessivel, além de imagens que
possibilitavam uma explicacdo mais minuciosa para os estudantes
publico-alvo da Educacdo Especial. Joana, Eduardo e Nina foram
apoiados pela professora que dizia: ‘A presenca de uma pessoa pra
ajudar na sala contribui muito! Eles tém muitas dificuldades de
interpretacdo e de colocar no papel, mas, quando a gente senta perto,
eles desenvolvem, e sozinha eu nunca consigo apoiar esses meninos!’
Carlos e Caio sempre realizavam as atividades primeiro para ficar
conversando com os colegas, entdo pediamos que eles ajudassem os
demais estudantes (DIARIO DE CAMPO, 31-8-2022).

Nessa aula, por ser mais tedrica e introdutoria do conteudo, realizada por intermédio
de uma apresentacao mais dialogada, a professora Julia, por ndo conseguir ainda dar
conta da traducdo para Libras, optou por trabalhar na sala de atendimento educacional
especializado com Maria. Como atividade, ela prop6s a apresentacao de um video em
Libras, retirado da internet, que explicava sobre o assunto, porém o conteudo tinha
um grau de complexidade previsto para o 7° ano. Diante disso, precisou explorar esse

conhecimento por meio de outros recursos.

Ao fim dessa primeira aula, pedimos que os estudantes realizassem uma pesquisa
com suas familias sobre a descendéncia de seus pais e avls, tendo como objetivo
criar condicbes para que pudéssemos relacionar, na proxima aula, 0s grupos

familiares e os sobrenomes com os conteudos de Historia que estavamos estudando.

No dia 2 de setembro de 2022, iniciamos a segunda aula recapitulando o que
haviamos conversado. Deixamos que os estudantes falassem sobre suas pesquisas,
abordando como o0s processos migratérios influenciaram a transformacdo da

paisagem geogréfica do pais e, mais especificamente, do Estado do Espirito Santo e
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do municipio de Domingos Martins. Usamos o quadro para criar um mapa com 0S

sobrenomes dos estudantes e associa-los a migracao dos povos.

Em seguida, abordamos sobre modos de vida e a exploracdo dos recursos naturais,
envolvendo paisagem natural e artificial e a influéncia humana na transformacgao das
paisagens. Utilizamos, como fonte, a pagina do Instagram da @historia.capixaba que
apresenta imagens e videos dos processos migratorios dos municipios do Espirito
Santo. Apd6s esse momento, distribuimos aos estudantes trés textos para leitura

coletiva e interpretacao:

Texto 1: Transformacé&o da paisagem

Com o avango tecnoldgico, 0 homem criou uma série de mecanismos
para facilitar a manipulacdo dos elementos da natureza, maquinas e
equipamentos facilitaram a vida do homem e dinamizaram o processo
de exploragdo de recursos, como 0s minerais, além do
desenvolvimento de toda producdo agropecuaria com a insercao de
tecnologias, como tratores, plantadeiras, colheitadeiras e muitos
outros. Na producdo agropecuéria se faz necessério transformar o
meio, pois retira-se toda cobertura vegetal original que é substituida
por pastagens e lavouras. Dessas derivam outros impactos como
erosdo, poluicdo e contaminacdo do solo e dos mananciais. Na
extracdo mineral, o espaco geografico é bastante atingido, sofrendo
profundos impactos e mudando de forma dréstica todo arranjo
espacial do lugar que esta sendo explorado. Nos centros urbanos, as
alteracbes sdo percebidas nas construcbes presentes, essas
transformagfes ocorrem em loteamentos que em um periodo era
somente uma é&rea desabitada e passou a abrigar construcdes
residenciais, além de areas destinadas ao comércio e industria. Desse
modo, nas cidades de todo mundo sempre ocorrem modificagdes no
espaco, sdo identificadas nas novas construcdes, nas reformas de
residéncias, lojas e todas as formas de edificacdes.

Texto 2: Paisagens transformadas

Os seres humanos modificam as paisagens naturais ao longo de sua
existéncia. As mais favoraveis a vida e, por esse motivo, mais
habitadas, acabam sendo as mais transformadas: matas s&o
substituidas por lavouras e pastagens, originando paisagens agrarias;
surgem cidades, que constituem as paisagens urbanas; instalam-se
fabricas, que formam as paisagens industriais; constroem-se estradas,
pontes, aeroportos, tuneis; minérios sdo explorados em minas. Muitas
das transformacdes das paisagens ocorrem de maneira indireta, sem
intencao deliberada, como a destruicdo das matas pela chuva &cida,
ou das zonas costeiras pelo derramamento de petréleo. Quanto maior
o desenvolvimento tecnolégico, maior € o grau de interferéncia dos
seres humanos sobre a paisagem. As sociedades tradicionais nao
provocam modificacBes expressivas e permanentes nas paisagens, ja
gue vivem da coleta, caca e pesca e se deslocam quando 0s recursos
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se esgotam. Mas sociedades mais complexas como a nossa podem
modificar intensamente o meio. A acdo humana sobre a natureza é
responsavel pela contaminacdo da atmosfera e das aguas e pela
alteracéo do relevo.

Texto 3: Transformacéao das areas costeiras

A construcéo altera a paisagem costeira. O crescimento das cidades
e da infraestrutura, devido ao turismo ou a propria expansao
populacional, aumenta a quantidade de residuos urbanos, que muitas
vezes sdo lancados ao mar sem tratamento, contaminando-o. Para
aumentar o turismo, muitas praias sao ‘recuperadas’, ou seja, ganham
areia nova. A areia é tratada, as vezes, com branqueadores para
melhorar seu aspecto e, com isso, surgem verdadeiras praias
artificiais. Também s&o construidos diques e quebra-ondas nos portos,
gue evitam a chegada de ondas fortes nas areas que precisam de
protecdo. Essas barreiras afetam de tal maneira a deposi¢cao de areia,
gue as praias naturais podem desaparecer. Além disso, as ancoras
dos barcos esportivos e a pratica descontrolada do mergulho afetam
os fundos marinhos, destruindo recifes e a vegetagdo submarina.
Mangues e alagadicos costeiros sdo drenados para a expansao de
lavouras, moradias e instalacdo de infraestrutura. Essas areas umidas
servem de refagio para uma vasta biodiversidade, que corre o risco de
se perder, talvez, definitivamente. O resultado € que espécies nativas
se extinguem ou vao para outros lugares.

Fonte: www.coladaweb.com

Nesta atividade, para o envolvimento dos estudantes publico-alvo da Educacgéo
Especial, formamos um grupo para que pudessem auxilia-los na leitura, enquanto a
professora Ana caminhava com os demais alunos da turma. A principio, deixamos que
eles lessem o texto de forma coletiva e, em seguida, realizamos a leitura em voz alta.
Para exemplificacdo dos conceitos abordados, utilizamos imagens do livro didatico
gue abordavam a teméatica. Além disso, fomos ao patio da escola para discutir a
transformacdo da paisagem da comunidade. Em seguida, com a atividade de
interpretacdo, realizamos novamente a leitura coletiva e conversamos sobre as
guestdes a serem interpretadas, pedindo que eles registrassem suas respostas com

o auxilio do pesquisador, como podemos observar nas Imagens 39 a 42 que seguem.
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Imagem 39 — Atividade realizada por Imagem 40 — Atividade realizada por
Carlos Joana

Fonte: Arquivo do pesquisador (2022). Fonte: Arquivo do pesquisador (2022).
Imagem 41 — Atividade realizada por Imagem 42 — Atividade realizada por
Caio Eduardo

Fonte: Arquivo do pesquisador (2022). Fonte: Arquivo do pesquisador (2022).
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Importante destacar que, nesse dia, Nina e Maria faltaram. Com isso, trabalhamos
com os demais estudantes. A atividade de leitura e a de interpretacdo nos davam
subsidios para pensar que precisdvamos intensificar, de diferentes modos, os
processos de alfabetizagdo desses discentes. Eduardo e Joana tiveram dificuldades
de interpretacdo e de compreensao do que lhes foi solicitado nas questbes. Mesmo
com o apoio da professora, suas respostas escritas foram sucintas. Diante disso,
optamos pela interpretacdo verbal com auxilio de uso de imagem e do banco de
palavras. Assim tivemos um retorno mais positivo. Caio e Carlos conseguiram
responder as questdes, mas precisaram de apoio quanto a escrita e a organizacao
das ideias.
Juliano, a gente precisa trabalhar mais com esses meninos a leitura e
a escrita. Nao tem jeito, temos que diversificar por meio de recursos.
Estdo consolidando a alfabetizagdo ainda, precisam ler, escrever e
interpretar bem. Logo vem o Paebes e ai? Essas questdes mais
simples, a gente ajudando, eles tém dificuldade, imagina uma prova
dessa? Por isso que eu peco pra eles lerem muito, prestar atencao

quando escrevem pra ndo errar e a outra pessoa conseguir ler e
entender (PROFESSORA ANA).

A terceira aula dessa sequéncia didatica aconteceu em 5 de setembro de 2022. Nesse
dia, um dos transportes havia quebrado e somente alguns estudantes conseguiram
chegar a escola, realidade que reforca os estudos ja trazidos pela revisdo de literatura
e evidenciados pela pesquisa de Gongalves (2013) que afirma: o transporte escolar,
em areas rurais, € um sério problema para o acesso as instituicbes de ensino,
realidade que se agrava para o aluno que necessita de um transporte escolar

adaptado.

Na ocasiéo, os estudantes que moravam proximo foram a pé. Outros, os pais levaram.
Diante disso, apenas dois estudantes publico-alvo da Educacdo Especial estavam
presentes (Caio e Nina). Tal situacdo reforca o que discutimos sobre como o
transporte escolar influencia a pratica pedagogica em sala de aula, fazendo com que
0s estudantes percam os conteudos e tenham dificuldades em acompanhar os

demais.

Abrimos as discussfes da aula com apresentacédo de um video sobre os elementos
paisagisticos e a construcdo das paisagens. Apos andlise e discussdo do conteudo
apresentado, levamos os alunos até o patio da igreja e propusemos que eles

observassem a paisagem do entorno e identificassem os elementos paisagisticos que
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tinham a sua volta. Incentivamos o alunado a observar nas imagens a seguir como se
caracteriza o relevo, a vegetacao, o clima, a existéncia de rios, as nascentes e a vida

selvagem.

Imagem 43 — Esquema desenhado pelo pesquisador para
explicar o conteudo sobre relevo e hidrografia

Fonte: Arquivo do pesquisador (2022).

Imagem 44 — Visita de campo Imagem 45 — Visita de campo

T~

Fonte: Arquivo do pesquisador (2022). Fonte: Arquivo do pesquisador (2022).

Essa experiéncia foi registrada no diario de campo, conforme excerto que segue:

BN

Ao voltar a sala de aula, os estudantes conversavam sobre a
observacao e logo pedimos a ilustracdo dos elementos da paisagem.
Essa atividade durou cerca de 40min. Em seguida, solicitamos que
descrevessem, em duplas, sobre a visita de campo, discutindo os
impactos ambientais presentes na comunidade, apontando as causas
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dos problemas, as consequéncias e as solucdes, relacionando essa
realidade ao processo de migracdo que marca a histéria do municipio.

A atividade exigiu uma interpretacdo da e assimilacdo do
conhecimento trabalhado em sala de aula. Fomos problematizando os
impactos ambientais na comunidade e relacionando a atividade
agricola. Falamos sobre como prejudica as plantacdes, a auséncia das
florestas, 0 uso do agrotoxico, 0 que isso pode gerar para as pessoas
da localidade e como reflete em uma escala mais ampla, agucando o
pensamento em como podemaos, enquanto sujeitos coletivos, pensar
em solugbes/acdes para os problemas.

Eles relataram que a comunidade possuia poucas arvores e que
puderam observar apenas uma porc¢do de floresta. Relataram que o
rio estava com pouca agua e que perceberam sinais de erosao. Além
disso, lembraram que a Unica nascente observada estava
desprotegida e sem vegetacgdo, sinalizando, também, a forte influéncia
da acdo humana na modificacdo do solo para construgcbes e
agricultura. ApGs analise dessa realidade, conversamos sobre como
as questdes relatadas podem influenciar a vida no campo e como
devemos pensar em solugdes para o cenario discutido.

A visita de campo e o didlogo com os estudantes permitiram que eles
tivessem argumentos para a producdo escrita. Os estudantes se
propuseram escrever e relatavam que as queimadas, o desmatamento
e a pratica de arar a terra com o trator causa erosao. Como havia
poucos estudantes, foi possivel ficar mais proximo das duplas e a
professora aproveitou para fazer os registros no diario. Mesmo que
bem sucinto, conseguiram elaborar argumentos que expressaram a
compreens&o do contetido (DIARIO DE CAMPO, 5-9-2022).

Caldart e Fernandes (2011) nos ajudam a problematizar essa questdo, quando
defendem que os povos do campo tém de pensar o mundo em dialogo com a realidade
e 0 contexto em que se encontram. Para eles, pensar o mundo longe do lugar em que
estdo inseridos é viver “um n&o lugar”’. Assim, quando 0s povos do campo pensam
seu lugar, a partir da cidade, cria-se um local idealizado e ndo o reconhecimento de
si, dificultando a construcdo da identidade, condicdao para formacédo cidada e

transformacao da realidade.

Sobre essa lente, recorremos a Santos (2008) que chama a atengdo para a
ressignificagcdo do conhecimento para que se assumam prudentes e contribuam para
uma vida decente. A pratica pedagogica explicitada possibilitou que os estudantes
compreendessem a realidade, os problemas ambientais da comunidade e a
necessidade de mudancas nos habitos culturais, por exemplo, contra o
desmatamento, a poluicdo, as queimadas, dentre outros. Essa percepcdo nos da
pistas para discutir o processo de traducdo proposto por Santos (2007) que vai além

de reconhecer os conhecimentos, provocando o dialogo entre eles para compreensao
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da riqueza de experiéncia desperdicada. Juntas, essas acbes podem apontar em

direcdo a uma sociedade mais justa e com menos desigualdades sociais.

Diante disso, defendemos que o atendimento educacional especializado venha
complementar/suplementar a formacao do estudante. Nesse sentido, € necessario o
compromisso ético com a apropriagdo do conhecimento, movimento que oportuniza a
escola e seus professores buscar sentidos para os saberes mediados, levando os
servicos de apoio a constituir alternativas pedagoégicas para que os estudantes

publico-alvo da Educacéo Especial tenham acesso a essa apropriacao.

A quarta aula da sequéncia didatica aconteceu em 6 de setembro de 2022. Nesse dia,
ainda enfrentamos problemas com a frequéncia dos estudantes, pois o transporte
(uma van) néo tinha sido consertado. Com isso, alguns alunos ficaram sem ir & escola
por uma semana, limitando a realizacédo das atividades com os que estavam na sala.
A proposta foi a construcdo coletiva de duas maquetes representando o relevo, a
hidrografia e a vegetagcdo presentes no campo e na cidade. Haviamos conversado
com os estudantes, uma semana antes, para que trouxessem materiais reciclaveis
para o trabalho, mas, devido as condi¢des do transporte, poucos participaram da aula.
Assim, a atividade ficou limitada aos materiais e recursos que tinhamos disponiveis.
Registramos esse momento da pesquisa no diario de campo, conforme fragmento

abaixo:

A proposta da construcdo da maquete foi interessante, pois 0s
estudantes ndo haviam tido essa experiéncia. Mesmo com o0s
materiais limitados e uma quantidade reduzida de alunos, os que
estavam presentes trouxeram caixas, galhos, areia e brinquedos para
gue pudéssemos trabalhar. Todos empolgados em comecar, demos
as orientacoes iniciais, falamos sobre os cuidados com as tesouras,
cola-quente e as tintas. Deixamos um tempo livre para que
comecassem a confeccionar a maquete. Percebendo a dificuldade que
sentiam, orientamos que desenhassem em um rascunho a ideia do
grupo para, em seguida, passar ao isopor. E assim fizeram.

Os estudantes dividiram as tarefas para que todos pudessem
contribuir. Uns desenhavam, outros recortavam e colavam. Ideias iam
surgindo e, junto delas, algumas discussdes, mas todos participaram.
Os estudantes apoiados pela Educacdo Especial eram envolvidos
pelos colegas e convidados a participar. A atividade se caracterizou
como um momento de aprendizagem, descontracao e inclusao. Apos
concluirem, os discentes apresentaram aos colegas suas producdes
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e disserem em que cada um contribuiu (DIARIO DE CAMPO, 6-9-
2022).

A seguir apresentamos imagens relacionadas com a atividade explicitada.

Imagem 46 — Atividade de construgcao Imagem 47 — Atividade de construcao
da maquete da maquete

Fonte: Arquivo do pesquisador (2022). Fonte: Arquivo do pesquisador (2022).

Imagem 48 — Maquete produzida pelos estudantes

Fonte: Arquivo do pesquisador (2022).

Apdés realizar a segunda sequéncia didatica, organizamos, para a semana seguinte, o

planejamento das proximas aulas. Esse momento aconteceu nos dias 12 e 13 de
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setembro de 2022, também apds o horario de aula. Nessa semana, ja contdvamos
com o apoio de outra professora de Educacédo Especial que se somava ao grupo. A
ela demos o nome de Mari. Foi contratada pela Secretaria de Educagao para substituir
a docente que havia deixado as aulas no inicio de agosto. E importante destacar que,
nessa mesma semana, o professor de Educacdo Fisica que estava de atestado

retornou e a professora que o substituia teve o contrato encerrado.

Destacamos esses acontecimentos, pois esse rodizio de professores, fez com que o
pesquisador e a professora da classe comum se deparassem com dificuldades de
estabelecer comunicacédo ou elaborar proposta de trabalho com todo o corpo docente
da escola. Apesar de a pesquisa ndo envolver o professor de Educacdo Fisica,
consideramos que essa rotatividade tenha dificultado o trabalho colaborativo e as
praticas pedagodgicas na sala multisseriada investigada, pois 0 espaco de

planejamento aconteceu enquanto as criangas estavam nessas aulas.

Diante dessa realidade, consideramos que a rotatividade de profissionais, por
auséncia de concurso publico, se coloca como uma tensdo existente nas escolas
campesinas, levando alunos e professores a eternos recomecos, afetando a relacéo
entre Educacao Especial, Educagéo do Campo e a oferta do atendimento educacional
especializado. O estudo de Nunes (2019, p. 58) destaca:

[...] ha uma grande rotatividade entre os docentes que atuam nas
escolas multisseriadas. Em raros o0s casos o0s professores
permanecem por muitos anos em uma mesma turma ou escola. Esta
rotatividade acentuada gera prejuizos, tais como descontinuidade das
acoes, requerendo que novos professores tenham que se adaptar a
novas rotinas e novas turmas a cada ano; para os estudantes, a
exigéncia de readaptacdes gera prejuizos pedagdgicos que afetam
sua aprendizagem.
A rotatividade de professores do ensino comum e de Educacéo Especial, a realizag&o
de momentos de formacgao uniformes sem a realidade do campo, a falta de concursos
publicos, a inexisténcia de salas de recursos multifuncionais e as incipientes redes de
apoio afetam o trabalho pedagdgico nas escolas e, consequentemente, a oferta do
atendimento educacional especializado nas escolas campesinas. Aqui, em destaque,
as que atuam com classes multisseriadas, conforme debate realizado por Castro

(2019, p. 56) quando diz:
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Outro fator importante para o sucesso do trabalho pedagdgico é o fato
de que o aprendizado, por ser complexo, necessita que O0sS
conhecimentos trabalhados em cada série estabelecam uma relacao
l6gica e uma articulacdo coerente entre si e também que a
aprendizagem nao acontece de maneira uniforme entre os alunos.
Para essa real necessidade, mais eficaz seria que esse processo
fosse acompanhado de maneira articulada, através de um
planejamento horizontal, que contemple as necessidades dos
aprendizes também a longo prazo.

Dando continuidade a proposi¢do da investigacdo na escola do campo pesquisada,

propusemo-nos planejar mais uma sequéncia didatica, contando com o apoio da

professora da sala regular e das duas docentes de Educacéo Especial. O Quadro 8

explicita o planejamento realizado para a atividade.

Quadro 8 — Organizacao da 3° sequéncia didatica (continua)

SEQUENCIA DIDATICA 3

Conteudo geral

Sistema Solar

Objetivos

e |dentificar as caracteristicas da Terra

e Reconhecer o Sol como fonte de luz e
energia térmica

e Analisar e reconhecer as fases da Lua

e Compreender o movimento de rotacdo e
translagéo

e Reconhecer os planetas do sistema solar

1° AULA (19 de setembro) CONTEUDO

Planeta Terra

METODOLOGIA

Roda de conversa sobre a estrutura do
planeta Terra

Leitura de texto

Experiéncia com quatro tipos de solo
Representacdo das camadas do planeta
Terra

2° AULA (20 de setembro) CONTEUDO

Sistema solar
Movimento de rotacéo
Movimento de translacéo

METODOLOGIA

Leitura coletiva

Confecc¢éo de uma maquete representando o
sistema solar
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Quadro 8 — Organizacao da 3° sequéncia didatica (concluséo)

SEQUENCIA DIDATICA 3

3° AULA (21 de setembro) CONTEUDO
Fases da Lua

METODOLOGIA

Pesquisa sobre a influéncia das fases da Lua
na agricultura.

Apresentacao de video

Roda de conversa

Atividade de recorte e colagem

Fonte: Elaborado pelo pesquisador, pelas professoras de Educacédo Especial e do ndcleo
comum.

Iniciamos a terceira sequéncia didatica em 19 de setembro de 2022. Ao chegar a sala
de mascara, os estudantes perguntaram se eu estava com Covid-19. Disse que estava
com sintomas gripais, que havia feito o teste e, mesmo tendo resultado negativo,
preferi usar mascara para protegé-los. Como proposta de trabalho, levamos os
estudantes para o patio da igreja para apresentar o tema que iriamos estudar — o
sistema solar. Levantamos alguns questionamentos e tiramos duvidas. Pedimos aos
alunos que citassem algumas caracteristicas da Terra que eles conseguiam perceber

e relacionar com o que viam a sua volta.

Juliano: Ao observar o globo terrestre e olhar a nossa volta, o que
vocés percebem?

Estudante do 5° ano: Professor, vejo que ai tem muita agua, que a
Terra é redonda, mas a gente ndo percebe! Olhando a nossa volta,
vejo muitas montanhas e ai (no globo) néo!

Caio: Se a Terra € redonda, como as coisas ficam em pé? Como a
agua nao escorre?

Estudante do 4°: Além da Terra e da agua existe o ar da atmosfera,
gue a gente ndo vé ai, mas que podemos sentir aqui! (DIARIO DE
CAMPO DO PESQUISADOR, 2022).

A atividade oportunizou dialogar com os alunos ali mesmo, sob a sombra da arvore.
Abordamos temas, como a lei da gravidade, o relevo, a vegetacao, a estrutura da terra
e as demais duvidas dos estudantes. Destacamos que essa pratica foi interessante,
pois pedimos que nao levassem nada para anotacdo, pois gostariamos da

participacdo por intermédio do dialogo.
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Esse momento foi interessante, pois 0s estudantes sentaram nos
bancos a sombra de uma &rvore e fomos provocando a pensar,
perguntando sobre os conhecimentos que ja haviamos trabalhado em
sala. Com o auxilio do globo terrestre, analisamos sua estrutura, cores
e formato. Discutimos sobre gravidade, a influéncia do Sol no planeta
e percebemos a participacdo e interesse dos alunos pela atividade

(DIARIO DE CAMPO DO PESQUISADOR, 2022).

Imagem 49 — Roda de conversa Imagem 50 — Roda de conversa sobre o
sobre o planeta Terra no pétio da planeta Terra no patio da igreja
igreja

Fonte: Arquivo do pesquisador (2022). Fonte: Arquivo do pesquisador (2022).

Recorramos mais uma vez ao diario do campo para evidenciar como a atividade foi

desenvolvida com a turma. Assim, registramos:

Ao retornar & sala, fizemos uma apresentacdo dialogada sobre o
contéudo com o auxilio da lousa digital. Nela, trabalhamos com
imagens e textos informativos. Nesse momento, abordamos a
estrutura da terra e os diferentes tipos de solo, proporcionando aos
estudantes a vivéncia de uma experiéncia, qual seja, levamos quatro
garafas pet com solos diferentes (argiloso, orgénico, arenoso,
calcario) e, apds explicar sobre a incidéncia desses solos, propusemos
gue colocassem carocos de feijao e observassem, em um periodo de
tempo, como cada um ia se desenvolver.

A dindmica despertou o interesse dos estudantes, pois se tratava de
uma pratica relacionada a vivéncia com a lavoura. Carlos e Eduardo
nos diziam que eles ajudavam seus pais a plantar feijdo, mas
utilizavam uma maquina. Conversamos sobre o plantio do feijao, como
a terra deve ser preparada, quais os cuidados necessarios, o periodo
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do plantio até a colheita. Joana sinalizava que havia feijdo plantado
em casa e que adora feijao tropeiro.

A atividade desenvolvida também foi proposta aos estudantes publico-
alvo da Educacdo Especial, mas destacamos que, nesse dia, a
estudante Nina ndo estava na aula. Os demais alunos observaram o
desenvolvimento da proposta (DIARIO DE CAMPO, 19-9-2022).

A seguir, apresentamos, nas Imagens 51 a 54, a organizacao da aula e a execucgéo
das atividades

Imagem 51 — Apresentacdo do Imagem 52 — Apresentacdo do
contetdo contetdo

Fonte: Arquivo do pesquisador (2022). Fonte: Arquivo do pesquisador (2022).
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Imagens 53 — Experimento sobre Imagens 54 — Experimento sobre os
os tipos de solo tipos de solo

Fonte: Arquivo do pesquisador (2022). Fonte: Arquivo do pesquisador (2022).

Partindo da realidade dos estudantes, em sua maioria filhos de agricultores que lidam
com a terra e cultivam o feijdo, pensamos, nessa proposta, aproximar oS
conhecimentos da vida cotidiana do campo dos saberes cientificos, a fim de criar uma
ecologia de saberes (SANTOS, 2006, 2008) e, a partir do processo de traducdo
(SANTOS, 2007), fazer dialogar os conhecimentos a partir de uma “pratica
pedagdgica do Sul” capaz de visibilizar o trabalho do professor dentro das escolas do
campo. Para tanto, recorremos a recursos e materiais para a reinvengcdo dessas
praticas, visando a facilitar a apropriacdo dos conhecimentos pelos estudantes,
apoiando os publicos-alvo da Educacao Especial. Nessa direcdo, Molina e Freitas
(2011, p. 24) afirmam que, no ambiente escolar:

Os sujeitos do campo devem ser ativos/participativos do processo
ensino aprendizagem de maneira que dialoguem o0s saberes e
experiéncias dos mesmos, com conhecimento cientifico para que
assim o conhecimento construido a partir deste encontro seja
significativo de maneira a intervir na realidade desses sujeitos
transformando-a e melhorando-a. Dai um grande desafio e uma
grande possibilidade da escola do campo: articular tais conhecimentos
de forma a contribuir com a autonomia e criticidade dos educandos, e
para tanto faz-se necesséario estratégias pedagogicas capazes de
superar os limites da sala de aula, construindo espacos de
aprendizagem que extrapolem esses limites e que permitam a
apreenséo das contradi¢des do lado de fora da sala.
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ApoOs esse experimento, incentivamos os estudantes a construir uma bola de isopor
para representacao. Para tanto, foram motivados a utilizar tinta guache azul e marrom
para representar a crosta. Trabalhamos com gel para representar o manto e outra bola

de isopor menor para representar o nucleo, conforme registro que segue.

Ao dialogar com os estudantes sobre a estrutura da Terra, fomos
apresentando imagens no quadro com apoio da lousa digital.
Relacionamos a estrutura da Terra com as aulas passadas, falando
sobre relevo, vegetacdo e hidrografia. Fomos indagando aos alunos
para que compreendessem que a crosta terrestre era composta por
esses elementos. Com o auxilio do Globo Terrestre, apresentamos as
calotas polares, os oceanos, os continentes, os hemisférios, dentre
outros. Nessa parte da explicagdo, ficamos mais proximo dos
estudantes apoiados pela Educacdo Especial para perceber quais
eram suas reagdes. Joana, com o olhar sempre atento, perguntava se
a praia também fazia parte da crosta terrestre. Caio e Carlos se
mostraram mais antenados no assunto, fazendo intervengdes na fala
do pesquisador.

Como estavamos com uma quantidade reduzida de material,
solicitamos aos estudantes da Educacgéo Especial que formassem um
grupo a frente da sala, pois eles iriam realizar a atividade. Pegamos
0s materiais, orientamos como deveriam representar a estrutura da
Terra e eles se puseram a fazer. Maria e Joana desenharam o0s
continentes e 0os oceanos observando o Globo Terrestre. Caio e
Eduardo fizeram a mistura do gel com a tinha guache para compor o
manto. Carlos se propds pintar o nacleo. Foi um momento de muita
interacdo. Os outros estudantes observavam o protagonismo dos
colegas e a atividade durou cerca de 40 minutos (DIARIO DE CAMPO,
19-9-2022).

A seguir, apresentamos, nas Imagens 55 e 56, como se desenvolveu a proposta.
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Imagens 55 — Representacao da Imagens 56 — Representacdo da
estrutura do planeta terra estrutura do planeta terra

Elmy - -
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Fonte: Arquivo do pesquisador Fonte: Arquivo do pesquisador (2022).
(2022).
Continuamos com a producdo em aulas seguintes. A segunda aconteceu em 20 de
setembro de 2022. Iniciamos, conversando sobre o sistema solar e fizemos um
levantamento de informagfes do que os estudantes sabiam sobre o tema, ja que

haviamos discutido sobre o planeta Terra na aula passada.

A ideia era utilizar um material representando o sistema solar disponivel na escola
para fazer uma apresentacdo dos planetas, demonstrando como acontecem o0s
movimentos de rotacao e translacéo da Terra, mas, como a unidade de ensino estava
em reforma, o material existente havia sido colocado em uma caixa e guardado no
deposito, juntamente com outros recursos. Segundo a professora, ele ndo estava
funcionando, entdo trabalhamos com o que estava ao nosso alcance.

Com o globo terrestre e o auxilio de uma bola de isopor representando o Sol,
mostramos como funcionavam os movimentos de rotacdo e translacdo da Terra.
Também discutimos sobre as quatro estagfes do ano, destacando as relacées com
esses movimentos. Apresentamos um trecho do documentario “O Sistema Solar”,

disponivel no Youtube, e distribuimos fichas de leitura sobre a tematica.
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O segundo momento da aula foi destinado a confeccdo de uma maquete para
representar os planetas do sistema solar. Nesse dia, a professora Julia ndo participou
da aula, pois amanheceu chovendo e ela ndo compareceu a escola. Isso tornou o
trabalho mais desafiador, tendo em vista a comunicagédo com a estudante Maria se
mostrar mais limitada. Percebemos que ela teve dificuldades de participar da aula,
principalmente, no primeiro momento de exposi¢cao do conteiddo. Como nao sabemos
Libras (o pesquisador e a professora regente), pedimos as criancas que ja
estabelecem uma comunicacdo com a discente, por meio de alguns sinais ou cédigos
criados por eles, que fizessem a traducdo dos comandos das atividades.
Muito dificil essa situacao. Quando a Julia ndo vem, eu me sinto de
maos atadas com ela, um sentimento de impoténcia. Ela chega, senta
e fica desenhando, sem ninguém falar nada. Quando d& para trazer
ela pra alguma atividade, eu pe¢o as meninas que conseguem se
comunicar com ela pra explicar o que tem que fazer, mas eu confesso
gue esse trabalho colaborativo ndo esta acontecendo da melhor
forma. A professora Julia é meio resistente em participar da minha
aula, em trazer a aluna para sala, ela prefere trabalhar 1a. Eu tento

falar com ela pra ficar na sala, mas ela ndo aceita, s6 vem quando
vocé estd aqui (PROFESSORA ANA, 2022).

Em muitos casos, a resisténcia ao trabalho colaborativo e a presenca do professor
especializado na sala de aula é manifestada pelos professores do ensino comum.
Muitas vezes, quando o movimento é permitido, tem-se a compreensao de que o
docente especializado ird assumir integralmente o ensino da crianca com deficiéncia

e o professor do ensino comum se dedicard aos demais alunos.

No caso da pesquisa, evidenciamos que essa dificuldade de ades&do ao trabalho
colaborativo se deu pela professora do atendimento educacional especializado que
sentiu dificuldades em trabalhar a Libras na sala regular. Essa compreenséo exige
mudancas nas praticas pedagodgicas, na cultura, no curriculo, no planejamento das
atividades e nos diversos olhares dentro da escola, tendo em vista que nem sempre
os professores possuem dispositivos, apoios e recursos para ousar esses desafios.
Nesse sentido, Fontes (2009, p. 73) contribui com a ideia de trabalho colaborativo
destacando:
A reflexdo que o professor desenvolve sobre sua pratica ndo pode ser
um ato solitario. Ele demanda didlogo, troca de experiéncias, trabalho
em equipe. [...] a construcdo dos saberes docentes é coletiva e, na
Educacado Inclusiva, ela deve envolver, além dos professores do

ensino comum, os professores do ensino especializado numa ampla
rede de colaboracéo.
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A proposta de trabalho colaborativo exige que os professores compartilhem
conhecimentos, promovendo um curriculo que atenda as especificidades dos
estudantes publico-alvo da Educacéo Especial, fortalecendo as oportunidades para
todos os alunos. Com isso, “[...] o professor da classe comum e o professor da
Educacao Especial definem juntos o planejamento, as avaliacbes e as estratégias
pedagogicas que favorecam o acesso ao curriculo e o aprendizado a todos os alunos,
com deficiéncia ou ndo” (MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2014, p. 37).

As Imagens 57 a 61 a seguir apresentam as praticas desenvolvidas com os estudantes

e a maquete finalizada.

Imagem 57 — Confecgdo da maquete Imagem 58 — Confec¢cédo da maquete
sobre o sistema solar sobre o sistema solar

Fonte: Arquivo do pesquisador (2022). Fonte: Arquivo do pesquisador (2022).
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Imagem 59 — Confeccdo da maquete Imagem 60 — Confeccdo da maquete
sobre o sistema solar sobre o sistema solar

Fonte: Arquivo do pesquisador (2022).

Imagem 61 — Maquete sobre o sistema solar

Fonte: Arquivo do pesquisador (2022).

O trabalho com o sistema solar foi devidamente registrado pelo pesquisador, tanto por

meio de fotografias como no diario de campo. Vejamos 0 que 0s registros sinalizam:

A atividade de confeccdo da maquete do Sistema Solar envolvia toda
a turma. Como se tratava de uma atividade que contava com materiais
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gue a escola nao tinha e o uso de tinta que era pouco comum, 0s
estudantes ficaram bem empolgados com a proposta. Para isso,
tivemos que realizar um sorteio para distribuir as tarefas, pois, de
inicio, todos queriam pintar as bolas maiores. Entdo, pedimos que
escrevessem 0s nomes dos planetas e das estrelas nos papéis e
realizamos o sorteio. Havia reclamacdo dos estudantes quando um
colega tirava o planeta que era de seu desejo, mas deixamos que eles
fizessem as trocas para comecar a atividade.

Quando os planetas estavam pintados, fomos organizando a maquete,
perguntando a ordem de cada planeta, tendo o auxilio de uma imagem
na lousa. Quando cada estudante ia fixar seu planeta na maquete, ele
deveria realizar a leitura de suas principais caracteristicas (massa, cor,
temperatura, distancia do Sol, dentre outras) que foi entregue no inicio
da aula.

Carlos, estudante apoiado pela Educagéo Especial, perguntou-nos se,
a noite, conseguiamos ver algum planeta a olho nu. A turma interagia
respondendo que era possivel observar a Lua e as estrelas. Caio nos
contou que ja teve a oportunidade de observar o céu através de um
telescépio (recurso presente na escola onde estudava). Na
oportunidade, conversamos sobre o Planetario da Ufes, que permitia
ver alguns planetas, cometas e estrelas, atraves do seu
megatelescopio. Joana, entdo nos perguntou por que nao oS
levavamos até ao planetario para que pudessem fazer a observacéo.
Dissemos da nossa vontade, mas essa visita ndo dependia apenas de
nés. Formos conversando com os estudantes, tirando as dlvidas, até
terminar a proposta da atividade (DIARIO DE CAMPO, 20-9-2022).

A terceira aula aconteceu em 21 de setembro de 2022. Ao chegarmos a escola, 0s
estudantes ja vieram ao nosso encontro, perguntando sobre o que iriamos estudar,
demonstrando curiosidade. Consideramos importante destacar que, nesse dia, a

professora Mari ndo estava presente e a estudante Nina também havia faltado.

Dando continuidade as discussdes sobre o sistema solar, abordamos as fases da Lua.
Conversamos e levantamos problematizagdes, levando os estudantes a falar sobre as
pesquisas realizadas com seus responsaveis sobre como as fases da Lua influenciam
a agricultura. Apos esse momento, os discentes do 5° ano tiveram acesso ao contetudo
do seu livro didatico, precisamente, no Capitulo 1, que trata dos movimentos da Terra
e da Lua. Com isso, realizaram a leitura do texto e analisaram as figuras. Com 0s
estudantes do 3° e 4° ano, fizemos um momento de contacdo de histdria com o livro
A orquestra da Lua Cheia, de Jens Rassmus. Esse momento foi marcado pela leitura

e exploracéo da histéria com os estudantes publico-alvo da Educacédo Especial.
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Realizado esse momento de leitura, apresentamos dois videos sobre o assunto. O
primeiro tratava das fases da Lua com uma explicacao cientifica. O segundo abordava
as influéncias da Lua sobre a agricultura. Os estudos realizados nos permitiram mediar
praticas pedagogicas para explicar os movimentos de rotacdo e translagdo como

observamos nas Imagens a seguir.

Imagem 62 — Explicagao Imagem 63 — Explicagdo sobre os movimentos de
sobre 0s movimentos de rotacao e translacédo da Lua
rotacao e translacédo da Lua

Fonte: Arquivo do pesquisador Fonte: Arquivo do pesquisador (2022).
(2022).

A aula teve continuidade conforme a narrativa abaixo explicitada:

Utilizando o globo terrestre, uma Lua de isopor e uma lampada
representando o Sol, apresentamos como ocorrem as fases da Lua,
ou seja, de acordo com a iluminacdo que ela recebe do Sol, durante
seu movimento de rotacdo e translacdo. Para essa atividade,
fechamos a cortina da sala deixando o ambiente mais escuro,
apagamos as lampadas e deixamos acesa apenas a que representava
o Sol.

Fizemos um circulo, colocamos o Globo terrestre ao centro e pedimos
ao estudante Eduardo que segurasse a Lua. Fomos explicando de
forma bem ludica e procurando mostrar cada movimento, para que
eles percebessem que, de acordo com a posicdo da lampada, a sobra
produzia uma fase diferente da Lua.

Percebemos que os estudantes estavam entendo a dinamica, quando
comecavam a relacionar que, de acordo com o movimento de
translacdo, tinhamos uma estacdo do ano. Falavamos que o
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movimento de rotacdo da Terra permitia a existéncia do dia e da noite.
Percebemos maior dificuldade através das perguntas sobre a
compreensdo das fases da Lua, que necessita dos movimentos em
torno do seu proprio eixo, do movimento do Sol e da Terra. Para maior
compreensdo, propomos uma atividade de recorte e colagem
exemplificando como acontece esse processo.

A atividade foi de representacdo das fases da Lua. Com algumas
copias, os estudantes coloriram as Luas em suas fazes e recortaram.
No centro da cartolina, colocamos uma Lua cheia e, com o papel
cartdo preto (em formato de Meia-Lua), fomos girando, cobrindo e
descobrindo as partes da lua, representando as suas fazes, como
podemos observar nas imagens a seguir (DIARIO DE CAMPO, 21-9-
2022).

Imagem 64 — Atividade sobre as Imagem 65 — Atividade sobre as fases
fases da Lua

da Lua

Fonte: Arquivo do pesquisador (2022). Fonte: Arquivo do pesquisador (2022).
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Imagem 66 — Atividade de recorte e
colagem sobre as fases da Lua

Fases da Lua

Fonte: Arquivo do pesquisador (2022).

As atividades realizadas atenderam aos objetivos propostos. Os estudantes
participaram tanto das discussfes verbais, quanto da realizacdo das préaticas. Uma
observacdo a ser feita veio ao longo da pesquisa: a estudante Joana demonstrou
dificuldade de interacdo com os estudantes. Dificilmente, ouviamos a voz dela.
Percebemos que ela tinha vergonha e timidez. Sempre pedia ajuda aos colegas,
mesmo quando era solicitada a fazer algo pela professora. Nessa atividade,
constatamos seu protagonismo no momento de leitura, na organizacao do grupo e até
mesmo ha atividade de recorte e colagem. Em determinado momento, ela nos
perguntou e trouxe algumas afirmativas: Lua Cheia € quando fica tudo claro a noite?
Minha mée disse que sO pode plantar as mudas na horta quando é Lua Crescente!

Meu pai so corta a grama na Lua Minguante pra n&ao crescer rapido!

Os demais estudantes publico-alvo da Educacéo Especial também participaram das
atividades demonstrando maior autonomia. Falavam das experiéncias que tinham
sobre as fases da Lua relacionadas com o plantio e as colheitas. Carlos nos contou
que a melhor fase para “castrar” os animais (porcos e bovinos) é a Lua Minguante,

porque nao “incha” o local do corte.
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As falas dos estudantes demonstram apropriacdo do conhecimento que se tornou
significativo, pois faziam relacdo com a vida cotidiana. Identificamos também a

evolugéo na alfabetizacdo dos alunos apoiados pela Educacéo Especial e da turma.

ApOs 0 processo de pesquisa, reunimo-nos com a professora da classe comum, as
duas docentes de Educacdo Especial e a pedagoga que fazia itinerancia para
avaliacdo coletiva. Santos (2008) nos ajuda problematizar o que chamamos de
mudancga e resultado em pesquisa-a¢ao, pois, para a racionalidade indolente, as

mudancas precisam ser mensuradas, observadas e quantificadas.

Estudos como os desenvolvidos por Jesus (2008) nos permitem outras compreensoes
sobre o conceito “mudanga” conforme excerto extraido de uma producido da autora

com pesquisadores parceiros:

Aprendemos com a pesquisa-acao que as mudancas, muitas vezes,
nem sempre se constituem de forma imediata e envolvem todas
pessoas do mesmo modo e com a mesma intensidade. Ndo se trata
de um antidoto radical que trara solucdo para os problemas sociais. A
mudanga perpassa a constituicdo de novos olhares, pensamentos,
leituras da vida e dos outros e de acdes. Esse movimento é
atravessado pela propria histéria de existéncia do individuo, do
contexto investigado e da problematica que faz surgir os trabalhos
metodoldgicos da pesquisa-acéo (JESUS; VIEIRA; EFFGEN, 2014, p.
782).

Em conversa com o grupo, decidimos marcar um encontro para dias depois do término
da pesquisa, para que as docentes pudessem avaliar como iriam continuar o trabalho
com os estudantes ap0s a participacdo do pesquisador. Diante disso, encontramo-nos
em 3 de outubro de 2022. A fala das professoras reforcou que o trabalho colaborativo
facilita a projecdo de ideias, outras possibilidades de trabalho pedagdgico e,
sobretudo, retira a sobrecarga de trabalho solitario da professora da sala comum. Com
isso ela ndo é a Unica responséavel pela aprendizagem dos estudantes. Essa situacao
nos faz recordar as producdes de Jesus, Vieira e Effgen (2014, p. 785), quando dizem

que:

A pesquisa-acao colaborativo-critica, ao reconhecer os desafios de
educar na diferenca, toma a poténcia da acdo grupal como uma
alternativa de reinvencéo de acbes, de pensamentos e de saberes-
fazeres, além da constituicdo de rupturas para situacdes extremas.
Busca construir novos possiveis para o ato de ensinar e aprender,
levando o pesquisador a reconhecer a importancia de se implicar com
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0 campo investigado, criar lacos de confiabilidade e se dispor a pensar
com os profissionais que dao concretude aos processos de ensino.

O trabalho colaborativo constituiu seus movimentos. As docentes e o0s estudantes
(com e sem deficiéncia) estavam em constante colaboracéo. No transcorrer das aulas,
das conversas, das visitas e das observacfes, procuramos problematizar, provocar e
contagiar as professoras que se sentiam implicadas com o0s processos de

escolarizagdo dos discentes, consequentemente, contribuindo com a producdo de

~

praticas pedagogicas que visassem a inclusdo daqueles apoiados pela Educacao

Especial no curriculo vivido/praticado na classe multisseriada.

As professoras avaliaram a importancia do trabalho colaborativo e concluiram que,
por meio dele, € possivel pensar em praticas pedagdgicas inclusivas, mesmo diante
das condicfes/desafios que afetam a escola do campo e a classe multisseriada.

Diante disso, avaliaram:

Trabalhar em equipe é um desafio. Digo isso porque sou pedagoga,
mas, quando a equipe tem o mesmo objetivo, da certo. Mesmo néo
estando presente todos os dias, essa € uma avaliacdo que eu faco,
citando, como ponto negativo das escolas multisseriadas, nao ter a
figura de um pedagogo, diretor ou coordenador todos os dias [...].
Também percebi 0 avanco tanto dos alunos, quanto das professoras.
Ana chegou no meio do ano, passou por dificuldade de compreender
o trabalho, mas a pesquisa ajudou e muito nesse processo de
trabalhar de forma interdisciplinar com as quatro turmas. A pesquisa
foi um ponto de apoio. Essa aula da Agricultura Familiar foi um
despertar de como deveria acontecer o trabalho. Parece que ter
alguém ali como suporte da seguranca. Julia também avancou muito,
pois tinha dificuldade em fazer o colaborativo, agora vejo que ela e
Ana estao tentando trabalhar mais por essa via. Até mesmo a Mari,
gue chegou ha pouco tempo, ja foi envolvida nesse movimento de
vocés (PEDAGOGA, 2022).

Juliano, eu gostei muito da sua participacdo na minha aula. No inicio
fiqguei com receio, pois estava chegando na escola, conhecendo os
alunos e ter de cara alguém junto comigo me deixou insegura. Senti
muita dificuldade nesse processo inicial, mas considero que vocé veio
pra somar. Aprendi muito com suas aulas, a forma como vocé
apresentava o conteudo, as atividades. Foi muito bom poder contar
com vocé. A pesquisa mostrou como € possivel envolver os
estudantes nas atividades. A forma como a gente planejava garantia
que todos participassem, cada um no seu tempo, do seu jeito
(PROFESSORA ANA).

Pra mim foi um desafio também, eu trabalhava com a Maria na sala do
AEE. Mesmo que, no inicio da aula, a gente ficasse na sala do ensino
comum, eu tinha meus objetivos com ela depois. A pesquisa veio e fez
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a gente mudar um pouco isso. Vocé propés que ficassemos na sala
algumas aulas. Foi muito interessante, conseguimos envolver ela em
algumas atividades, mas as vezes, eu ficava frustrada, mesmo a gente
planejando juntos, na hora eu ndo conseguia traduzir uma explicagéo,
e 0s materiais de apoio que eu levava pra sala pareciam nao ser
suficientes. A aula de agricultura abriu meus olhos. Para mim foi
incrivel! A partir daquele dia, comecei a acreditar que era possivel. Eu
considero que, com a Maria, o trabalho colaborativo é muito importante
para o desenvolvimento social dela, porque ela ja est4 no quinto ano
e, se avancar, vai pra outra escola, mas na sala de AEE a gente
consegue atender melhor as especificidades dela, por isso tinha que
ter o contraturno (PROFESSORA JULIA).

Eu assumi a Educacdo Especial ha pouco tempo. Considero que a
pesquisa tenha facilitado minha compreensdo. J& cheguei sendo
envolvida, participando, porque a pesquisa estava acontecendo.
Acredito que, se tivesse trabalhando sozinha na sala do AEE, teria
sido mais dificil. Mesmo tendo participado de poucas aulas, foi muito
significativo, com certeza vai contribuir no meu trabalho enquanto for
professora de Educacao Especial (PROFESSORA MARI).

A avaliacdo da pedagoga e das professoras envolvidas na pesquisa demonstra a
relevancia da pesquisa-acdo colaborativo-critica. Percebemos o movimento de
compreender a realidade e propor uma acdo colaborativa com o intuito de que
problematizar e pensar outras possibilidades sobre os processos educativos tenha
contribuido para a aprendizagem dos estudantes publico-alvo da Educacédo Especial

na sala multisseriada.

Santos (2018) compreende que as Epistemologias do Sul criam a possibilidade de
olhar para as exclusdes radicais ou abissais de modo a desnaturaliza-las. Para o
autor, se desejamos descolonizar nosso pensamento, precisamos de conhecimentos
que propiciem as pessoas se sentirem parte deste mundo. A pesquisa-a¢ao possibilita
gue os participantes da investigacdo se vejam pesquisadores coletivos e sujeitos de
conhecimentos. Como afirma Santos (2018), esse modo de produzir ciéncia permite
gue esses individuos convivam com as Epistemologias do Sul que desvela a
necessidade de outro conhecimento e do enfrentamento ao desperdicio de

experiéncias.

Conforme o pensamento do autor, as Epistemologias do Sul oportunizam novas
possibilidades de compreender e lidar com o conhecimento. Nessa perspectiva, as
falas das participantes nos remetem a pensar que outras praticas pedagdgicas séo

possiveis para a escolarizacdo dos estudantes, como as do Sul, por fazerem emergir
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na sala de aula multisseriada conhecimentos, experiéncias e acdes participativas que
visam a atender as necessidades dos alunos publico-alvo da Educacéo Especial nas

escolas do campo.

Compreendemos que intervir em um contexto heterogéneo — como as salas
multisseriadas — nos desafiava e levava a assumir a cooparticipagdo nos processos
de ensino-aprendizagem, potencializando momentos de planejamento e
problematizando as atividades para que os discentes participassem de acgles
planejadas e mediadas na classe multisseriada. Em outras palavras, permitiu-nos
viver uma intervencdo comprometida com a aprendizagem pautada na criacdo de
condicBes de igualdade e respeito as diferencas humanas. Finalizando as discussdes
possibilitadas por este capitulo, passamos ao préximo que nos permite organizar as
nossas consideracdes, sem por um ponto final a dissertacdo de Mestrado em

Educacéo.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

[...] estar no mundo sem fazer historia, sem por ela ser
feito, sem fazer cultura, sem tratar sua prépria presenca no
mundo, sem sonhar, sem cantar, sem musicar, sem pintar,
sem cuidar da terra, das aguas, sem usar as maos, sem
esculpir, sem filosofar, sem pontos de vistas sobre o
mundo, sem ciéncia, ou teologia, sem assombro em face
ao mistério, sem aprender, sem ensinar, sem ideias de
formacdo, sem politizar, ndo é possivel (FREIRE, 2011,
p.57).
Fechamos esta dissertacdo com o pensamento de Paulo Freire. O autor nos leva a
refletir sobre a impossibilidade de passarmos por esse mundo sem senti-lo e sem
trazer contribuicbes para torna-lo humano e includente. Eis a for¢ca motriz que nos
impulsionou a estudar e chegar ao Mestrado: dedicar parte de nossa existéncia para
contribuir com processos de inclusdo de pessoas que lidam cotidianamente com a
exclusdo social e escolar, destacadamente, por possuirem algum tipo de deficiéncia

e se constituirem sujeitos campesinos.

Buscamos, na pesquisa académica, contribuir com linhas de pensamento e de agéo
capazes de impulsionar as politicas educacionais para que estudantes publico-alvo
da Educacdo Especial tenham acesso aos conhecimentos curriculares, mas
articulados aos saberes dos territérios em que vivem e dos pertinentes as suas
necessidades especificas de aprendizagem, tudo isso por intermédio de praticas

pedagdgicas inclusivas.

Diante disso, adentramos no Programa de Pdés-Graduacdo em Educacdo da
Universidade Federal do Espirito Santo com a intencéo de desenvolver um estudo de
Mestrado que objetivou constituir praticas pedagégicas com professores e alunos de
uma sala de aula multisseriada da Rede Municipal de Educacdo de Domingos
Martins/ES, visando a fortalecer a escolarizacédo de estudantes com deficiéncias nas

interfaces Educacéo Especial e Educac¢éo do Campo.

Para tanto, fizemos uma longa caminhada. Cumprimos créditos das disciplinas,
participamos de momentos de orientacdes e de estudos, escrevemos e reescrevemos
0 projeto de investigagao, passamos pelo processo de qualificacdo e adentramos o

cotidiano da classe multisseriada para colocarmos em pratica o fazer da pesquisa.
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Escrevemos a dissertacdo e, agora, torna-se necessario tecer algumas

consideracdes-sintese sobre o que foi realizado.

A composicdo deste trabalho nos possibilitou trazer um panorama da Educacéo
Especial nas escolas do campo e tensionar os modos como a a¢cado pedagdgica é
realizada nas salas multisseriadas, muitas vezes, atravessada por desafios vividos
pelos sujeitos que praticam a escola do campo. Falamos de problematicas que
atravessam 0s processos educativos, como transporte, fechamento de escolas,
auséncia de politicas de formacao continuada vinculadas a realidade das unidades de
ensino campesinas, nucleacao, fragilidade das praticas pedagogicas e sobrecarga de
trabalho docente. Ndo podemos deixar de mencionar o fato de esse espacotempo
contar, quase sempre, somente com um unico professor atuando com turmas distintas

e nelas conter a matricula de alunos publico-alvo da Educagéo Especial.

Além disso, pudemos fazer um olhar critico-reflexivo sobre nossa trajetoria académica
e profissional. Essa retomada histérica possibilitou que nos reencontrdssemos (mais
uma vez) com nossa caminhada como sujeito-estudante de escolas campesinas. Foi
como passar um filme em nossa cabeca. Lembrancas foram se juntando e montando

um quebra-cabeca.

Pudemos ver novamente aquele menino campesino que adentrava a escola
multisseriada pela primeira vez. Lembramos dos anos iniciais e do nosso
remanejamento para uma escola longe da comunidade em que moravamos para
cursar a segunda fase do Ensino Fundamental. Viajamos no tempo e relembramos o
Ensino Médio e nosso ingresso no Ensino Superior. Com isso, passamos a defender
que as praticas pedagogicas mediadas em salas multisseriadas podem apontar
alternativas para que os professores medeiem questdes curriculares em dialogo com
0s conhecimentos da realidade e os trazidos pelos estudantes publico-alvo da
Educacao Especial para que eles encontrem maiores possibilidades de aprender na

escola comum.

Para defender praticas pedagdgicas inclusivas, também pudemos dialogar com outros
pesquisadores dedicados a produzir conhecimentos sobre a inclusdo de estudantes

publico-alvo da Educagéo Especial nas escolas do campo. Os estudos analisados na
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revisao de literatura nos permitiram situar a dissertacdo de Mestrado no vasto campo
de producdo do conhecimento cientifico. Além disso, favoreceram o didlogo com
outras pesquisas que discutiram tematicas existentes na Educacédo do Campo e que
implicam as préticas pedagogicas e a inclusdo de alunos com deficiéncias em salas
multisseriadas. O conjunto dos trabalhos analisados nos oportunizou criar categorias
de andlises que apontaram os desafio e alternativas ao trabalho docente em frente ao
compromisso ético-politico de promover a acessibilidade curricular para discentes

apoiados pela Educacédo Especial.

A primeira delas diz respeito a politicas educacionais que discutem o fechamento das
escolas, o transporte, a infraestrutura e a rotatividade de profissionais. A segunda
versa sobre as praticas organizativas das escolas do campo e o trabalho docente,
considerando as possibilidades e os desafios encontrados pelos professores para
atuar nesse espaco. A terceira problematizou as praticas pedagodgicas desenvolvidas,
focalizando o contexto da sala de aula e o atendimento educacional especializado,
tendo, como premissa, a inclusdo dos estudantes com deficiéncia. Além disso,

discutimos sobre a politica de formacao de professores.

Diante dos didlogos com os estudos trazidos na reviséo de literatura, pudemos refletir
gue a Educacédo do Campo € atravessada por potencialidades e desafios. Trabalhar
em uma classe com estudantes que trazem trajetérias de escolarizacdo diversificadas
€ uma realidade complexa para os professores. De outro lado, podemos colocar como
uma acdo que potencializa os processos de ensino-aprendizagem, porque um
estudante mais avancado pode colaborar com a formacao do outro. No entanto, esse
cenario desvela o0 necessario compromisso politico-ético estatal com a Educacéo do
Campo, o que remonta a condi¢cdes de trabalho, valorizacdo, redes de apoios e

investimentos na formacao dos professores.

O campo é um territorio de lutas. A defesa pela educacdo com qualidade € uma delas.
O reconhecimento da Educacgédo Especial como direito é uma temética que precisa
ganhar visibilidade para que os estudantes apoiados pela modalidade de ensino
possam aprender e os professores tenham condicbes de ensina-los. Diante disso,
buscamos trazer nossas contribuicbes para essa luta: reafirmar que praticas

pedagogicas articuladas com a realidade dos estudantes, em colaboracdo com o
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atendimento educacional especializado, possibilitam que alunos e professores
possam trocar ideias, formar-se em processo e garantir o direito de acesso e

permanéncia a educacao em escolas multisseriadas do campo.

Além da revisédo de literatura, fizemos passeios pelas legislacfes relativas a Educacéo
Especial e a Educacdo do Campo, considerando as interfaces das modalidades. Esse
dialogo nos permitiu compreender que a educagdo para 0s povos do campo se
constitui como um espaco de lutas pela garantia de direitos que respeitem e atendam
as especificidades de cada territério. Trata-se de uma educacdo pensada a partir do
paradigma do/no campo, conforme problematizam autores dedicados a area. Uma

educacao pensada com 0s povos campesinos e realizada nesse mesmo territorio.

No caso da Educacdo Especial nesse contexto, o Estado deve assegurar que 0s
estudantes com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo que vivem no campo tenham acesso aos conhecimentos
curriculares e ao atendimento educacional especializado por meio de praticas
pedagdgicas capazes de fazé-las atender o que é ensinado a turma de modo

acessivel, tendo em vista a promoc¢ao das aprendizagens desse publico.

O dialogo com as normativas reafirma a necessidade de assumirmos a Educacao para
0s povos do campo como direito social publico e subjetivo. Essa tratativa desvela a
necessidade de o Estado entender que pessoas com deficiéncias que vivem no campo
necessitam contar com as devidas politicas educacionais para que a escola seja um

lugar de partilha e de apropriacdo de conhecimentos.

Muitas vezes, pensa-se 0 campo como espacotempo residual e os sujeitos que ali
vivem como desprovidos de direitos. Diante disso, postula-se que os professores nao
precisam de apoios nem o0s estudantes necessitam de espacostempos, como salas
de recursos multifuncionais e professores especializados. Precisamos mudar essa
linha de pensamento. Educacao se faz com investimentos e com 0 Compromisso com

a formac&o humana na igualdade-diferenca.

Diante dessa defesa, sentimos a necessidade de buscar sustentacdo tedrica em
autores que trazem uma abordagem critico-propositiva para fundamentar as praticas

pedagdgicas inclusivas em classes multisseriadas, visando a inclusao de estudantes
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com deficiéncias. Assim, a pesquisa buscou respaldo em Boaventura de Sousa
Santos e em autores da Educacdo do Campo e da Educacao Especial. Santos (2008)
nos permitiu compreender que a racionalidade moderna constitui hierarquias entre
conhecimentos e experiéncias. Para a superacao desse pensamento hegemanico,
procuramos discutir quatro conceitos do autor: Razao Indolente, Epistemologias do

Sul, Ecologias de Saberes e o Processo de Tradugéo.

Esses conceitos nos possibilitaram compreender que h4 uma linha de pensamento
que se coloca Unica, que Santos (2008) chama de razéo indolente. Para enfrenta-la,
propde alternativas, por meio de um conjunto de conhecimentos, acfes, experiéncias,
lutas, resisténcias, processos e ciéncias contra-hegemonicas que o autor denomina
de Epistemologias do Sul. Essas producbes advindas de sujeitos e grupos
invisibilizados nos faz reconhecer e visibilizar uma ecologia de saberes que nos
convida a criar relacdes de didlogos entre conhecimentos, por meio de processo de

traducéo.

O didlogo com essas teorizagcdes nos permite refletir que a Educacdo do Campo
necessita de curriculos que possibilitem a traducéo dos componentes curriculares com
0s saberes campesinos, mas também com as necessidades especificas de
aprendizagem dos estudantes publico-alvo da Educacao Especial. Logo, precisamos
enfrentar racionalidades indolentes que defendem que ao campo é necessario
oferecer curriculos urbanocéntricos comprometidos com avaliacfes de larga escala
gue promovem o ranqueamento das escolas, dos alunos e dos professores. No caso
da escolarizacdo dos sujeitos mencionados, a razéo indolente produz curriculos
frageis e empobrecidos, pensados para limitacdes e deficiéncias e ndo para sujeitos

que aprendem e podem aprender quando as devidas condi¢gbes sédo mediadas.

Para realizar o estudo de campo, pautamo-nos na pesquisa qualitativa e na pesquisa-
acdo colaborativo-critica que se colocou como um método de producdo do
conhecimento que favorece momentos de observagdo, de troca, de dialogo, de
interacdo e de construcdo de novas praticas. A metodologia permitiu conversas entre
0 pesquisador, a professora do ensino regular, as do atendimento educacional
especializado, a pedagoga e a equipe gestora de Educacao Especial em atuacdo na

Secretaria Municipal de Educacao de Domingos Martins/ES. Por meio desse método,
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analisamos documentos da esfera municipal para compreender a politica de educacao
e de Educacéo Especial adotada pela rede, bem como trabalhamos com a observacéo
participante, com o planejamento de sequéncias didaticas e mediacdo delas, fazendo

a avaliacdo do processo de pesquisa transversalizar a producao dos dados.

Os dados produzidos por meio dos procedimentos citados nos possibilitaram
compreender que a escolarizacdo de alunos com deficiéncia no ensino comum
perpassa por praticas pedagogicas capazes de articular os componentes curriculares
e os conhecimentos especificos demandados pelas trajetorias de cada sujeito, de
modo tal que a Educacdo Especial ocupe a funcdo complementar/suplementar
(ZERBATO; MENDES, 2018) ao ensino comum, contribuindo, assim, para que 0s
alunos, juntamente com os professores do ensino comum, tenham sucesso no

percurso escolar.

Ao final do processo de pesquisa, assim como os estudos de revisdo de literatura
apontavam, identificamos que o atendimento educacional especializado precisava ser
ressignificado, bem como sua configuracdo na sala de aula comum deveria ganhar
outras possibilidades. Para que esse servigco de apoio nas escolas do campo seja
desenvolvido em uma perspectiva de trabalho colaborativo, consideramos que essa
compreensao seja associada ao processo formativo dos professores, como
sinalizaram os estudos de Anjos (2016), Sousa (2013), Goncalves (2014), dentre

outros.

Ao observar o cotidiano da escola, pudemos perceber que as professoras
encontravam dificuldades em trabalhar coletivamente, ndo porgue se mostravam
resistentes em mediar os processos de ensino-aprendizagem na classe multisseriada,
inclusive, com estudantes publico-alvo da Educacéao Especial, mas por que se sentiam
sozinhas, com a necessidade de articulacdo dos apoios, melhores condi¢cdes de

trabalho e acompanhamento sistematico do trabalho realizado com os alunos.

Falavam de inseguranca e de se sentirem sozinhas, tendo que encontrar
possibilidades de trabalho pedagdgico. Diante disso, propusemos trabalhar em
colaboracdo. Para isso, organizamos momentos de planejamento para

sistematizarmos (coletivamente) acgbes pedagdgicas que se desdobraram em
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sequéncias didaticas capazes de articular temas geradores com 0s conteudos

curriculares a serem mediados com os alunos.

Essas sequéncias possibilitaram que as professoras do ensino comum e de Educacao
Especial trabalhassem juntas em sala de aula, enfrentando um cenario que se
desvelava na escola de outra maneira. Cada uma, de modo individualizado e
desconectado, trabalhava com os alunos. Essa articulagdo proporcionou
acessibilidade curricular e a aprendizagem dos estudantes publico-alvo da Educacéo

Especial na sala multisseriada.

Pensando nos movimentos constituidos pela pesquisa e desafiados pela
complexidade do trabalho pedagdégico da sala de aula multisseriada e da incluséo de
alunos publico-alvo da Educacao Especial, fomos nos implicando com questdes que
atravessam o cotidiano da classe multisseriada pesquisada, mas também com a
realidade de outras escolas campesinas com suas especificidades. O estudo nos fez
questionar a formacgéo do professor de Educacéo Especial para atuacao nas escolas
do campo, bem como do docente do ensino comum. Essa auséncia de conhecimentos
e de pertencimento ao territério campesino faz com que esses profissionais nao

estabelecam vinculos com as lutas/conhecimentos do meio rural.

Além disso, a caréncia de concursos publicos reforca a rotatividade de professores,
fazendo com que o trabalho pedagdégico seja permeado de eternos recomecos. A falta
de acompanhamento sistematico de pedagogos se coloca como mais uma
problematica e as multiplas tarefas exercidas pelos docentes precarizam a formacéao
dos alunos e a mediacdo dos conhecimentos. Os relatos de angustia no inicio da
pesquisa dizem muito, pois eles falam da precariedade das politicas publicas para

essa realidade educacional, situacdo que ndo pode ser naturalizada, mas enfrentada.

Esse cenario desvela o quanto é desafiador o trabalho do professor da escola do
campo que atua em classes multisseriadas, com varios estudantes, percursos
diferenciados de aprendizagem e mais de um curriculo. De outro lado, essas salas
fazem emergir possibilidades de trabalho pedagdgico por se tratar de um ambiente

rico em diversidade. Por esse motivo, as praticas pedagdgicas planejadas e mediadas
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na sala de aula comum (pela via do trabalho colaborativo) ajudaram-nas a desenhar

outros caminhos e possibilidades de ensinar e aprender nas escolas do campo.

Para tanto, o pesquisador, muitas vezes, assumiu papeis diversos: 0 amigo préximo,
o segundo professor da classe, o0 estagiario, 0 pedagogo e aquele que produzia
conhecimento com a escola/professores/alunos e nao para/sobre eles. Esses
movimentos sdo as bases da pesquisa-acdo colaborativo-critica, método que nos
acompanhou no transcorrer da producao dos dados. Em determinados momentos, 0
pesquisador (em sala de aula) era a valvula de escape para professora do ensino
comum. Em muitas ocasides, ele se via como o professor da turma, enquanto a
docente organizava os diarios e elaborava/corrigia avaliacdes em uma mesa ao fundo

da sala.

Reconhecemos a importancia de investimento na formacao de professores do campo
para que se constituam pesquisadores. Produzir um estudo implicado com a realidade
— feito com os sujeitos da escola e capaz de apontar alternativas ao trabalho
pedagdgico — foi de grande relevancia, pois ajudou as professoras a constituir outra
compresséao sobre o fazer pesquisa. Sairam da ideia de um movimento que denuncia
e aponta fragilidades para vivenciar a experiéncia de receber/dar apoio e contribuir

com a producao de ciéncia na area da Educacao.

Por meio da pesquisa-acao colaborativo-critica, as participantes refletiram sobre os
impactos do planejamento coletivo e da figura do pedagogo na organizacdo do
trabalho pedagogico. Sdo elementos importantes para novas possibilidades de
aprendizagem, a inclusdo de alunos publico-alvo da Educacdo Especial e o
enfrentamento do sentimento de soliddo que abate as acdes de muitas professoras

gue atuam no meio rural.

Os momentos de planejamentos coletivos permitiram que levassemos para a sala de
aula propostas de trabalho criativas, interessantes, ricas metodologicamente e em
conteado. Com isso, alunos com ou sem deficiéncia foram beneficiados com as
mediacdes. Reconhecer os conhecimentos a serem ensinados, aqueles que o0s

estudantes trazem para a escola (inclusive os relacionados com a lida com a terra),
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reconhecer que os discentes possuem especificidades de aprendizagem e criar

condicbes para que elas sejam atendidas € o que Santos (2008) chama de traducao.

No desenvolvimento das sequéncias didaticas, por exemplo, o processo educativo
vivenciado pelos estudantes permitiu o didlogo sobre as experiéncias dos povos do
campo com referéncia a influéncia das fases da Lua na agricultura. Com isso puderam
refletir sobre como o conhecimento cientifico também responde a essa relacédo, ou
seja, como ela é explicada pela ciéncia. Assim, tivemos a oportunidade de pensar
como diferentes saberes lidam com uma mesma temética, cada um com suas

singularidades.

A pesquisa possibilitou o dialogo entre os professores, em momentos fora do horério
de planejamento, por meio do Whatsapp e e-mail para pensar em acdes pedagogicas
gue envolvessem os alunos publico-alvo da Educacédo Especial nos processos de
aprendizagem. A presenca do pesquisador como apoio, interlocutor, mediador e
provocador fez despertar a compreensdo de que o trabalho colaborativo pode

contribuir com a mediagdo das praticas e a aprendizagem dos estudantes.

Compreendemos que precisamos tensionar o trabalho pedagoégico realizado nas
classes multisseriadas e buscar constituir praticas pedagdgicas para envolver os
alunos nos curriculos, sem negar as especificidades de aprendizagem. Para a
superacédo dos desafios que atravessam a escolarizagcéo dos estudantes publico-alvo
da Educacado Especial nas escolas do campo, defendemos, dentre varias politicas
publicas educacionais, a oferta do atendimento educacional especializado como apoio

ao trabalho da classe comum.

Esse servico fortalece a atuagcédo conjunta do professor regente e o de Educacgao
Especial. Além disso, defendemos a importancia do dialogo entre esses professores
para que possam planejar possibilidades e alternativas pedagogicas, tendo em vista

o trabalho colaborativo, auxiliando os estudantes em todos os espacos escolares.

Portanto, a Educacdo Especial nas escolas do campo precisa contar com politicas
publicas para superacdo dos desafios que atravessam esse contexto. Assim, sdo
necessarias, dentre outras acoes, a existéncia de sala de recursos multifuncionais,

redes de apoio, valoriza¢do do trabalho docente, realizacdo de concursos publicos,
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manutencdo das estruturas das escolas e a constituicdo de curriculos que

contemplem a realidade campesina e as demandas da Educacédo Especial.

Tratar da Educacdo das comunidades campesinas nas interfaces com a Educacéo
Especial requer lancar um olhar sobre a relacéo ensino-aprendizagem na igualdade-
diferenca. Nesse sentido, os dialogos constituidos com os participantes no estudo
desvelaram a necessidade de compreender questbes que atravessam as praticas
pedagdgicas em classes multisseriadas e a oferta do atendimento educacional
especializado, relacionando a inclusédo de alunos publico-alvo da Educacéao Especial

com o direito social a Educacao.

Falar de Educacéo Especial como modalidade de ensino, dentro de outra modalidade
de Educacdo, como na Educacdo do Campo, requer de nés, professores-
pesquisadores, um olhar atencioso e minucioso para o cotidiano escolar, com o
objetivo de desconstruir paradigmas, romper preconceitos e buscar possibilidades de
articulacdo entre as modalidades, entre os curriculos e o atendimento educacional
especializado, objetivando promover aos estudantes publico-alvo da Educacédo

Especial a aprendizagem para além dos muros escolares.

A pesquisa deixou os profissionais envolvidos inquietos e mais abertos a compreender
e potencializar os processos de escolarizacdo dos estudantes publico-alvo da
Educacdo Especial em classes multisseriadas. Assim, abrir mdo do trabalho
individualizado e pensar em acdes colaborativas, por meio de um curriculo acessivel,
possibilita conhecer a realidade dos estudantes, levar em consideracao os diferentes
percursos de escolarizacdo e propor praticas pedagogicas capazes de fortalecer a

aprendizagem de estudantes com deficiéncia.

A colaboragéo entre o pesquisador, a professora do ensino comum, a docente de
Educacao Especial e a pedagoga foi importante para pensarmos outras maneiras de
trabalhar os conhecimentos e torna-los mais acessiveis aos estudantes. O trabalho
colaborativo se coloca como uma potente possibilidade de formacédo em contexto,
porque favorece o adensamento dos saberes-fazeres dos profissionais da educacao

e a traducéo de conhecimentos, experiéncias e sujeitos uns nos outros.
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Consideramos que o estudo néo finaliza aqui, porque outras investigacdes precisam
ser realizadas, levando em conta o que a propria revisdo de literatura mostra: a
tematica € um assunto denso e outras questdes relacionadas com a Educacéo
Especial nas escolas do campo podem receber outros desdobramentos por meio da
pesquisa académica. Com isso, pode-se tensionar o financiamento, a formagéao de
professores, as redes de apoio e o préprio sentido de atendimento educacional

especializado.

Por acreditar na poténcia do trabalho pedagdgico realizado na sala multisseriada e
nas possibilidades de ensino-aprendizagem dos estudantes publico-alvo da Educacao
Especial, fechamos o estudo com a defesa das praticas pedagdgicas inclusivas, assim
como da valorizacdo dos saberes-fazeres dos profissionais da Educacdo e do
empoderamento do professor como sujeito de conhecimentos. Esses sdo movimentos
necessarios para falarmos de novas légicas de ensino para que estudantes publico-
alvo da Educacao Especial que estudam em salas multisseriadas (e ndo apenas
nesse espaco) tenham resguardado o direito social a educacao, conforme prescreve

a Carta Magna desse pais.
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APENDICE A — Fotos do prédio escolar

Fotografias 1 e 2 — Sala dos professores com banheiro e depédsito de materiais
pedagogicos e sala de aula do 3°, 4° 5° ano

Fonte: Arquivo do pesquisador (2022).

Fotografias 3 e 4 — Sala de aula da Educacéao Infantil e sala de aula do 1° e 2° ano

Fonte: Arquivo do pesquisador (2022).

Fotografias 4 e 5 — Biblioteca utilizada como sala de AEE e Refeitdrio com vista para
o deposito, cozinha e area de servigo




Fonte: Arquivo do pesquisador (2022).

Fotografia 6 — Refeitério com vista para o0s
banheiros masculino, feminino e banheiro para
cadeirante

Fonte: Arquivo do pesquidor (2022).
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APENDICE B — Termo de consentimento Livre e Esclarecido

‘,‘,,,eés:{

UFES

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE MESTRADO ACADEMICO EM
EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a) participante,

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa intitulada “Educacgao especial
na educacdo do campo: didlogos sobre praticas pedagdgicas inclusivas e movimentos
inventivos curriculares em salas multisseriadas”, desenvolvida pelo pesquisador
Juliano Bicker Pereira. Trata-se de uma pesquisa de Mestrado Académico em
Educacao, da Universidade Federal do Espirito Santo, sob orientacdo do Professor
Dr. Alexandro Braga Vieira. Tem como objetivo geral: Planejar e mediar praticas
pedagodgicas constituidas com professores e alunos de uma sala de aula
multisseriada da Rede Municipal de Educacdo de Domingos Martins/ES, visando
a articular o curriculo escolar e o atendimento educacional especializado (AEE)
no tocante a escolarizacdo de alunos com deficiéncias, considerando as

interfaces da Educacao Especial com a Educacéo do Campo.

Esta pesquisa serd desenvolvida na Escola Municipal Pluridocente de Ensino
Fundamental “Sao Rafael”, localizada no distrito de Aracé, zona rural do municipio de
Domingos Martins/ES. O estudo sera efetivado no turno matutino e vespertino de

acordo com a organizacdo do calendario escolar.

Sua participagéo € voluntaria, portanto vocé tem plena autonomia para decidir se quer
ou nao participar, bem como retirar sua participacéo a qualquer momento. Vocé nao

sera penalizado de nenhuma maneira caso decida ndo participar, ou desistir do
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estudo. Contudo, ela € muito importante para o desenvolvimento da pesquisa. Serao
garantidas a confidencialidade e a privacidade das informacdes por vocé prestadas.
Sendo assim, a qualguer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé
podera solicitar ao pesquisador informacgfes sobre sua participacdo e/ou sobre a

pesquisa, 0 que podera ser feito por meio dos contatos explicitados neste Termo.

Como a pesquisa sera em seu local de trabalho, informamos que vocé néo tera
nenhum gasto. Contudo, em caso de necessidade, toda e qualquer despesa

decorrente desta pesquisa para o participante sera arcada pelo pesquisador.

A sua participagdo consistird na autorizacao para que o pesquisador: a) participe das
aulas fazendo anotacOes, intervencdes pedagodgicas, registros fotograficos e
filmagens; b) esteja presente nos planejamentos individuais e coletivos, assim como
nas formacdes continuadas; c) faca intervencdes pedagdgicas na sala de recursos
multifuncionais; d) atue no atendimento as familias; e) participe dos Conselhos de
Classe. A participacdo do pesquisador nesses momentos tera duracao de toda a etapa
de producéo de dados. Vale destacar que os registros fotograficos e as filmagens nao

serdo divulgados e estardo de posse do pesquisador somente para analise dos dados.

Como beneficios os participantes da pesquisa terdo oportunidade de dialogar e refletir
sobre sua pratica pedagogica, discutir sobre textos e referenciais teéricos que poderdo
subsidiar sua metodologia e influenciar a sua forma de trabalhar com os estudantes
publico-alvo da educacédo especial. Também consideramos beneficios 0s momentos
de planejamentos coletivos com o0 grupo de professores, quando criaremos
espacgostempos de reflexdo e analise para proposicdo de novas formas de se pensar

o curriculo da educacéo do campo com vistas a inclusédo de alunos com deficiéncia.

Informamos, conforme Resolugédo n° 510 de 2016, do Conselho Nacional de Saude,
em seu art. 19, § 2° que, caso o participante vier a sofrer qualquer tipo de dano
resultante de sua participacdo na pesquisa, ele tera direito a assisténcia e a

indenizacao.

Estamos cientes de que toda pesquisa que envolve seres humanos é passivel de
riscos. No decorrer do estudo, podem acontecer casos em que 0S participantes

sentam desconforto em serem observados, em terem a opinido gravada, discordarem
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das intervencdes realizadas pelo pesquisador, momentos de timidez, dentre outros.
Nesse caso, buscaremos compor redes de didlogo com os sujeitos envolvidos para
sanar essas questdes. Além disso, teremos auxilio/orientagdo/apoio académico da
Universidade Federal do Espirito Santo para as demandas sugeridas.

Em caso de denuncias e/ou intercorréncias na pesquisa, 0 participante podera
contatar o Comité de Etica e Pesquisa da Ufes por meio do telefone: (27) 3145-9820,
pelo e-mail: cep.goiabeiras@gmail.com, pessoalmente ou pelo correio, no endereco:
Av. Fernando Ferrari, 514, Campus Universitario, sala 7 do Prédio Administrativo do
CCHN, Goiabeiras, Vitoria - ES, CEP 29075-910.

O presente documento sera assinado e rubricado em todas as paginas pelo(a)
participante e pelo pesquisador, em duas vias. Cada um ficard com uma. Em caso de
duvidas e/ou maiores esclarecimentos sobre a pesquisa, favor entrar em contato com
0 pesquisador responsavel:

Juliano Bicker Pereira

E-mail: julianobicker@gmail.com

Telefone: (27) 99702-1754

Pesquisador Responsavel: Juliano Bicker Pereira

Assinatura:

Consentimento do participante:

Eu, abaixo assinado, concordo, voluntariamente, em participar do estudo: “Educag¢ao
especial na educacdo do campo: dialogos sobre préaticas pedagdgicas inclusivas e
movimentos inventivos curriculares em salas multisseriadas” e declaro que fui
devidamente informado(a) e esclarecido(a) pelo pesquisador responsavel sobre a

pesquisa e os procedimentos nela envolvidos.

Assinatura;

Vitéria, de de 2022.
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APENDICE C — Roteiro de entrevista com Gestores da Educac&o Especial

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCAGAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE MESTRADO ACADEMICO EM
EDUCACAO

Prezado(a) gestor (a)

Solicito informagfes para a elaboracdo do estudo de Mestrado realizado por Juliano
Bicker Pereira, regularmente autorizado pela Secretaria Municipal de Educacédo de Domingos
Martins e aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Ufes. A
pesquisa em andamento na EMPEF Sao Rafael tem como titulo “Educacdo Especial na
Educacdao do Campo: didlogos sobre praticas pedagdgicas inclusivas em salas
multisseriadas” e esta vinculada ao Programa de Pos-Graduagéo da Universidade Federal do
Espirito Santo. Para além dos dados ja produzidos, solicitamos as seguintes informacgodes:

Quantos alunos publico-alvo da Educacédo Especial estdo matriculados na rede de
ensino? Se possivel, especificar por area de deficiéncia.

Quantos professores de Educacao Especial sdo efetivos e contratados?

Como é composta a Rede de Apoio nas Escolas? Existem cuidadores e/ou auxiliares
em todas as escolas com alunos publico-alvo da Educacéo Especial?

Qual é a orientagdo para o atendimento educacional especializado nas escolas
multisseriadas?

Quais sdo os membros da Equipe Gestora da Educacao Especial?

A rede municipal conta com quantas salas de recursos multifuncionais? Alguma escola
multisseriada possui essa sala?

Qual é a politica de formacéo continuada para os profissionais da Educacao Especial?
Quais sdo os documentos orientadores da Educacédo Especial no municipio?

Existem desafios e/ou potencialidades na gestdo da Educacéo Especial nas escolas
do campo? Se sim, quais?
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Grato pela colaboracéo,
Juliano

APENDICE D - Roteiro de entrevista com Gestores da Secretaria de Educacéo
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UIEES

UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCACAO

PROGRAMA DE POS-GRADUACAO DE MESTRADO ACADEMICO EM
EDUCACAO

Prezado(a) gestor (a)

Solicito informagfes para a elaboracdo do estudo de Mestrado realizado por Juliano
Bicker Pereira, regularmente autorizado pela Secretéria de Educacdo de Domingos Martins e
aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Ufes. A pesquisa em
andamento na EMPEF Sao Rafael tem como titulo “Educagéo Especial na Educacdo do
Campo: didlogos sobre praticas pedagdgicas inclusivas em salas multisseriadas” e esta
vinculada ao Programa de Pé6s-Graduacao da Universidade Federal do Espirito Santo. Para
além dos dados ja produzidos, solicitamos as seguintes informacgodes:

Quantas escolas o municipio possui?

Quantas unidocentes?

Quantas pluridocentes?

Quantas EMEFs?

Quantos alunos matriculados nas escolas do campo e da cidade?
Quantas escolas por distrito?

Existem desafios e/ou potencialidades da gestdo nas escolas do campo? Se sim,
quais?

Quantos professores atuam na Rede Municipal? Quantos efetivos e contratados?

Qual o documento curricular orientador? Como foi produzido? Como é envolvida a
Educacao do Campo nesse curriculo?

Qual é a politica de formacao continuada para os profissionais da rede?
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Grato pela colaboracéo,

Juliano

APENDICE E — Solicitacdo de autorizac&o de pesquisa
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e
UNIVERSIDADE FEDERAL DO ESPIRITO SANTO
CENTRO DE EDUCAGCAC

SOLICITAGAD
A Secrataria Municipal da Eduecacio de Damingas Martina
Prarsdas,

Seramo-nos do presente para solctar aulonzacha para gue a9 mestrando Julisne Bicker
Paraira, 40 Programa da Poa-Oraduacho am Efucachio da Uniarsidada Feadaral oo Espirin
Santo, reakze pesquisa de camgd junbo a uma Escola Mulisseriada da Rede Bunicipal de
Domingas Marins'ES para fins de alsbaoracho de sua dissariaiia e Masirado

O estude lem como obpsteo cantral consfiluir praboss pacapiptas com profRsisras & Simcd
chi g deode midliiaanaada do campo, pedencenle @ Made Mumicipa’ de Eccagda do
Oomingos MatnsTS, pars andcular o Gwmiclio sscolar g 0 sendimsnlo aducscanal
appecalzago [(AEE), ad locanks 4 ascodanzefia g alunas oo Salcuineeas,

A, EeSaiai s S CoRLRa rEas prafiupesEios 48 pasquEa-acin colaboraiiag ofilica & Darpassa pela
consulta a dooumemos. observacio do colidiano escolar, mealizagio de atvidades
colaborateas com o paricipanias na Fnesligecho o anieeisias

O esludants tam oomd orertador O Prof, D, Alaxandno BErega WVierm, omdenciado mo
Frograma de Pés-Sraduagda em Educacio da Universdacds Fedsral do Espinbos Samia, gus
B8 crmpraeTale (o O mealrandka) & ulliss ol dadas pars g certilcos, edgusrdands s
prassupcsios licos pam o osdado com a donsdade da rede oo ensing, da ascola @ das
participantes no estudo.

Widrma'ES, 12 da jEreirg de 2002

i
T
ALEZAMORD BRAGH VIEIRA
Cidentador do Estuds de Meatredo

Canirno o Educachs, Avenda Fermnando Ferari, nd 514, Golabeiras, WedeiaES DEP: 28075510
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ANEXOS
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ANEXO A — Oficio de liberacdo da pesquisa pela Secretaria Educacao

%ﬁ#ﬂmﬁm 2 mﬂﬂfﬁ?ﬁmﬂrﬂ{ﬂ _f‘?ﬂﬂmﬂﬂl:ﬁi‘ﬂ-.i = mr wikred
Estado do Espinlo Sanio

Fus Bamerdrs Mootlam, 72 - Caslss — Dorresier Matd — Esp i Saaks
P 20 JE000] — Foree: [27] 55581588 7 1250
ey (RS A up S P s e [ D — G ol I Y PR B [l D

OF. PMDM/SECEDLY n* 152022,  Dominges Marins/ES, 13 de janeiro de 2022,
Prazada Crienlador,

Cumprimaniando-o cordiaimenta, am esposta a solictacao datada de 12 de janaeino
die 2032, referente realzagio de pesquisa de campo pefo mestranda Juliana Bicker
Pereira, junfo a uma escola mulisssiada da rede muonicpal desie Municipag,
manilfestamaos  Tavoravelmanta @ expressamos nessa satisfegio am colaborar na
formagio, pesquisa @ consaguentements am ashudos @ possheeis publicagies qua
possam  cominbuir para mebor atendmenio dos  esiodanies  pdblico-alvo  da
educacda especial, bem coma na  adogio de medidas necesEAREE PG SEEEQURET
as criangas com deficilinGa o peano exarciciy de todos os dredbos humanos @
litardadas fumdameriais am igualdacs oe oporiunidate Com as demas.

Rescaliarmos qué noss0 Sonsaniimenio podar Sar sUuspansn a quakjuar jempa am
cass 8 dancs oU prejuizos & muncipalidade ou Ao prooesse de ensing o
aprendizagem, sendo, portanto, odes as despesas para realizachks da pesquisa,
cusieadas peio mestrando/UIFES.

Secretifia Municipal de Educacda & Espante

lirme. Sr.
ALENANDRD BRAGA VIEIRA
Crieniador do Estudo de Mestrado da Cenlre éa Educagio da Univarsidada Federsl

do Espirilc Sario.



ANEXO B — Carta de Anuéncia

PREFEITURA MUNICIPAL DE DOMINGOS MARTINS
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO

CARTA DE ANUENCIA

Declaramos para os devidos fins que estamos de acordo com a execugao do
projeto de pesquisa inttulado “Educacao especial na interface com a
educacido do campo: dialogos sobre praticas pedagdgicas inclusivas e
movimentos inventivos curriculares em salas multisseriadas”, sob a
coordenacao e a responsabilidade do(a) pesquisador(a) Prof(a) Juliano Bicker
Pereira.

Autorizamos o estudo e assumimos © compromisso de apoiar o desenvalvimento
da referda pesquisa a ser realizada nessa instituigao, apds a devida aprovacao
no Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos da Universidade Federal
do Espinto Santo

Domingos Martins/ES, 13 de setembro de 2021

FUNGAO
 enhadem V. (NG
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