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RESUMO

Analisa o processo de formacdo de professores primarios no Estado do Espirito
Santo, no periodo de 1892 a 1960. Busca compreender como se dava o ensino de
Matematica nos cursos de formacdo ofertados, em geral, pelas Escolas Normais.
Utiliza a Histéria Cultural, na perspectiva de Chartier, para esclarecer a trajetoria da
educacdo no Estado capixaba, considerando elementos inerentes a esse
movimento, como métodos de ensino, avaliacdo escolar e acdo docente. O recorte
temporal estabelecido esta atrelado a um periodo de importantes modificagbes no
ensino capixaba, sendo 1892 o ano de criacdo da primeira Escola Normal do
Estado, com destaque para a Reforma Gomes Cardim, iniciada em 1908 pelo entdo
professor paulista Carlos Alberto Gomes Cardim. Na transicdo da década de 1960
para 1970, as Escolas Normais cederam lugar aos Cursos de Magistério, iniciando-
se uma nova etapa na trajetoria da formacdo de professores. Para compreender
como surgiram as ideias que culminaram na Reforma Gomes Cardim, fez-se
necessario perceber a educacdo desde o Brasil Império, para assim estabelecer
uma contextualizacdo. Em seguida buscou-se verificar a reorganizagdo do ensino
iniciada com a Republica no Brasil e no Estado do Espirito Santo. Como fontes de
pesquisa foram utilizadas a legislacdo oficial do ensino do Brasil e do Estado do
Espirito Santo, relatérios encaminhados ao governo pelos seus respectivos
secretarios de Instrucéo e/ou Inspetores Escolares, provas escritas realizadas pelos
alunos de duas escolas normais capixabas na década de 1930, a Revista de
Educacdo e manuais de ensino, que foram publicac6es acessiveis ao professorado
do Espirito Santo. Apresenta alguns Programas de Ensino de Matematica,
estabelecendo contrapontos entre o Ensino Normal e Ensino Primério, os métodos
de ensino defendidos a época e distingdes previstas para alunos conforme o sexo.
Acerca do Ensino de Matematica, identifica que o rigor e 0os conceitos matematicos
eram priorizados e que ndo havia preocupacdo com a interdisciplinaridade entre os
campos da Matematica. Verifica que o principio norteador da formacdo dos
professores primarios capixabas, ndo era “o0 que ensinar’, mas “como ensinar”’, de
modo que, as discussbes com relagdo a Métodos de Ensino se alongaram por
muitos anos no Estado. Aponta o Estado do Espirito Santo como adepto das
medidas educacionais que eram adotadas em S&o Paulo, considerado como
referéncia em renovacdo educacional para muitos estados brasileiros. No entanto, o
Estado capixaba apresenta dificuldades politicas e econémicas no cumprimento do
objetivo de formar professores de acordo com a “modernizagao” que a Educacéo
Publica almejava.

Palavras-chave: Escola Normal — Formacao de Professores — Ensino de Matematica
— Estado do Espirito Santo.



ABSTRACT

This research analyses the training process of primary school teachers in Espirito
Santo State, in the period 1892-1960. It aims at understanding how math instruction
happened in training courses offered, in general, by Normal Schools (high schools
which train students to be basic education teachers). It uses Cultural History, in
Chatrtier's perspective, to clarify the history of education in the State mentioned
above, considering the elements inherent to this movement, such as teaching
methods, school evaluation and teachers' actions. The period of time researched is
tied to an age of important modifications to Education in Espirito Santo: in 1892, the
first Normal School was founded in the State; in 1908, emphasis is placed on Gomes
Cardim Reform, by Professor Carlos Alberto Gomes Cardim (an educator from Sao
Paulo State). In the transition from the 60's to the 70's, Normal Shchools were
replaced by Teaching Courses, what made teacher training start a new time on its
path. In order to comprehend how the ideas which ended up in that reform emerged,
it was necessary to understand education since the time Brazil was an Empire (19"
century), what made it possible to set a context. Then, a search was carried out to
verify the reorganization of education started with the establishment of a republic in
Brazil. The source of research includes national and regional (Espirito Santo) official
legislation in the field of education, reports sent to the government by Instruction
Secretaries and/or School Inspectors, written exams taken by students from two
normal schools located in Espirito Santo in the 1930s, the periodical named “Revista
de Educagao” and teaching manuals, publications which were accessible to Espirito
Santo's teachers. It presents some Math Instruction Programs, providing
counterpoints between Normal Teaching and Primary Teaching, the teaching
methods adopted at that time and distinctions drawn between students according to
their gender. In relation to the teaching of Mathematics, it identifies that rigor and
mathematical concepts were priorities and that there were no worries about
interdisciplinarity among mathematical branches. It verifies that the guiding principle
of teaching training for elementary teachers from Espirito Santo was not “what to
teach”, but “how to teach”, what made discussions related to Teaching Methodology
extend for many years in the State. It indicates that Espirito Santo followed
educational measures which were previously adopted in Sdo Paulo, considered as a
reference in educational renewing for many Brazilian States. However, Espirito Santo
faces economical and political difficulties in achieving the objective of training
teachers according to the “modernization” aimed by Public Education.

Keywords: Normal School — Teacher Training — Math Instruction — Espirito Santo
State.
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-1 INTRODUCAO -

Iniciei em 2006 o curso de graduacdo em Licenciatura Plena em Matematica
ofertado pela Universidade Federal do Espirito Santo (UFES) no campus de S&o
Mateus. Com a conclusdo do curso, em 2010, ingressei na rede educacional da
Prefeitura Municipal atuando como professora de Matematica no Ensino
Fundamental 1l (6° ao 9° ano). Ao contrastar a realidade da sala de aula com os
saberes adquiridos durante a graduacdo, notei caréncia de conhecimentos
pedagogicos para melhor desempenhar a funcdo de professora, considerando as
variadas dimensfes praticas e cognitivas que essa profissdo carrega consigo. Dessa
forma, percebi a necessidade de buscar um amparo para a condugdo do processo
de ensino-aprendizagem de Matemaética. Passei, entdo, a cursar a Especializacao,
também, ofertada pela UFES em S&o Mateus, denominada Especializagdo em

Ensino na Educacéo Bésica.

Foi nesse curso de pds-graduacao que teve inicio meu percurso pelos caminhos da
Historia do Ensino de Matematica. Em uma disciplina denominada Histéria e Politica
da Educacdo Brasileira’, percebi a importancia de o professor de Matematica
conhecer as reformas e 0s processos que constituiram a educacao brasileira, em
especial a Educacdo Matematica, e a partir disso, estabelecer conexdes com a
realidade educacional atual. Ao serem adquiridos os conhecimentos advindos dessa
disciplina, pensei como uma primeira ideia, em minha area de estudo: que historia
havia sido escrita sobre o ensino da Matematica no municipio de Sdo Mateus no

Estado do Espirito Santo?

No intuito de relacionar obras que tratassem sobre o assunto, a partir de uma
perspectiva histérica, deparei-me com um campo carente de estudos, com poucas
publicacdes. Sendo esse, mais um fator que me instigou a trilhar esse caminho.
Nesse sentido, a época da Especializacdo, escrevi a monografia intitulada Grupo
Escolar Amancio Pereira (1946 - 1975): organizacdo, contexto historico e educacgao

matematica®. Nesse trabalho considerei as atividades escolares vivenciadas durante

! Ministrada pela Professora Doutora Maria Alayde de Alcantara Salim.
>Sob a orientacao do Professor Doutor Moysés Gongalves Siqueira Filho.
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parte do século passado no grupo escolar Amancio Pereira®, localizado em S&o
Mateus/ES, e uma das conclusdes obtidas na pesquisa sobre essa instituicao indica
que ela representou uma consideravel expansao no sistema escolar do municipio,

assim como tantos grupos escolares criados Brasil afora.

Tendo realizado esse percurso histérico acerca do referido municipio, pretendia,
agora, em nivel de mestrado, avancar um pouco mais. A histéria do ensino da
Matematica no curso priméario, a formacdo matematica do professor nessa
modalidade de escolarizagdo, entre outros aspectos, tornaram-se 0S eixos
norteadores para uma futura pesquisa, haja vista, ter tracado o perfil de
funcionamento do grupo escolar Amancio Pereira e de suas praticas pedagdgicas,

como dito, em trabalho anterior.

Ao procurarmos, de maneira ainda n&o sistematizada, informagbes acerca do
processo de formacao de professores, constatamos a existéncia da Escola Normal
Ceciliano Abel de Almeida, localizada bem préxima ao grupo escolar Amancio
Pereira. Assim, propusemos, preliminarmente, identificar elementos que pudessem
esclarecer o processo de ensino da Matematica na Escola Normal do municipio de

Sao Mateus, em seus primeiros anos de existéncia, no século XX.

Em busca de documentos e outras fontes histéricas acerca do funcionamento da
Escola Normal mateense® constatamos a escassez de arquivos e/ou estudos sobre
essa instituicdo. Considerando a insercédo da Escola Normal e do Grupo Escolar em
um movimento educacional que vinha acontecendo nas esferas estadual e federal,
optamos, entdo, por um pequeno deslocamento, ou seja, conhecer as politicas
publicas que abarcavam a formac¢do matematica do professor priméario no Estado do

Espirito Santo.

Ao refletirmos sobre a formacdo matematica de professores, ao longo do tempo,
acreditamos ser relevante nos remetermos a constituicdo da Mateméatica como

disciplina escolar, uma vez que, sua trajetdria imbrica situacdes diretamente

® Amancio Pinto Pereira nasceu em 8 de abril de 1862 na cidade de Vitéria/ ES. Foi fundador e
redator de dois jornais, além de ter colaborado com vérios outros. Publicou também muitos livros,
abrangendo desde trabalhos didaticos até pecas teatrais. Pertenceu ao Instituto Histérico da Bahia,
aos Institutos de Histéria e Geografia de Sergipe, da Paraiba e do Espirito Santo, além de fazer parte
da Societé Academique de Histoire Internacionale de Paris. Faleceu em Vitéria, em 13 de agosto de
1918 (ACADEMIA ESPIRITO-SANTENSE DE LETRAS, 2002).

* Com base em alguns documentos e depoimentos de ex-alunos, estimamos o funcionamento dessa
instituicdo no periodo de 1955 a 1973.
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relacionadas ao exercicio do magistério, tais como a organizacdo de programas

curriculares e, neles inseridos, a justificativa e o significado do que se ensina.

Em geral, de acordo com Souza Junior e Galvdo (2005) as pesquisas que buscam
compreender a trajetoria historica das disciplinas escolares sao realizadas por
professores interessados em conhecer a historia de sua propria area de atuacao, o
gue contribui para um melhor entendimento do papel desempenhado pela escola no
contexto das disciplinas escolares. Conforme Chervel (1990) € importante ressaltar
que o termo disciplina escolar esté relacionado aquilo que se ensina, isto €, aos
“conteudos do ensino”. De forma que, ndo se confunda com as origens do termo,
visto que até o final do século XIX, disciplina designava a vigilancia dos

estabelecimentos escolares e a repressao das condutas prejudiciais a sua ordem.

Miguel e Miorim (2008, p. 12) afirmam que os esclarecimentos advindos das
abordagens historicas educacionais “[...] venham modificar qualitativamente as
praticas escolares nas quais a Matematica se acha envolvida, a formacao
matematica e educacional dos profissionais que promovem e realizam essas
praticas [...]", ou seja, oportunizar aos professores conceber o ambiente em que esta

inserido em um contexto histérico e atual.

Entendemos que a importancia do conhecimento da Histéria da Educacdo
Matematica contempla a formacdo de professores em todos os niveis, desde os
professores primarios até os Licenciandos em Matematica. Nesse contexto, Valente
(2013, p. 946) destaca que o professor em formacao precisa “[...] apossar-se da
Histéria da educacdo matematica® como ingrediente fundamental para exercicio da

futura profissao”.

Em consonancia com esses autores, defendemos a ideia de que a partir das
reflexdes advindas do conhecimento da Historia da Educacdo Matematica, o

professor possa aprimorar sua pratica docente. Para Valente (2013, p. 950),

[...] Por que a escola béasica ensina o que ensina em matematica? Essa
parece ser a questdo central. Colocar o professorando em situagbes de
desequilibrio, onde o saber matematico das disciplinas da grade de
formacdo do licenciando ndo da conta de explicar as razfes da existéncia
ou auséncia de temas matematicos no rol das atividades matematicas

® O autor estabelece uma distingéo entre os termos Histéria da Educacio Matematica e Histdria da
educacdo matematica. Esta remete aos processos elaborados ao longo do tempo na producdo da
matematica escolar e aquela se refere a historia da constituicdo do campo de pesquisa.
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presentes na pratica do professor, podera leva-lo a reconstrugdo dos
saberes elementares em termos historicamente sustentaveis.

bY

Para compreensdo de aspectos relativos a construcdo histérica dos saberes
elementares matematicos, Valente (2015, p. 18-20) enfatiza que esses saberes nao
devem ser pensados somente como conteddos numéricos e geomeétricos,
respectivos ao estudo de Aritmética/Calculo e de Geometria/Desenho. A constituicdo
dos saberes elementares abrange os modos de conduzir a educacgao, envolvendo a
pedagogia tradicional, pedagogia moderna, escola ativa, dentre outros. Nas palavras
do autor: “[...] conteudos de ensino mudam com o tempo, saberes escolares alteram-
se com a presenca de diferentes pedagogias, de modos diversos de pensar e

conduzir a educagao”.

Vale ressaltar que, ao investigar a efetivacdo de processos e métodos de ensino de
Matematica, ndo pretendemos classificar as praticas do passado como tradicionais

ou errbneas, em outras palavras:

[...] no senso comum pedagogico, estd muito presente, a dualidade
tradicional versus moderno. Nessa dualidade o ensino tradicional carrega
todos os maleficios que poderdo advir de um trabalho pedagdgico de ma
qualidade. [...] E, por moderno, estariam a¢lBes pedagdgicas atualizadas
[...]. O passado é visto como o lugar de erros cometidos, face ao presente
cheio de sébias e inovadoras propostas (LEME DA SILVA e VALENTE,
2013, p. 869).

Quando nos referimos a formacao de professores primarios no decorrer do século
XX, nos deparamos com as instituicbes denominadas Escolas Normais, que se
expandiram por todo o pais, apos a reforma educacional paulista ocorrida em 1890
(SAVIANI, 2009). Com o propésito de esclarecer o papel que essas Escolas
exerciam na formacdo de professores no Espirito Santo, utilizamos como principal

fonte de pesquisa, os documentos governamentais relativos a essas instituicées®.

No intuito de contextualizarmos as informacfes obtidas, julgamos necesséaria a
leitura de obras sobre a Histéria da Educagdo no Brasil e no Espirito Santo.
Apresentaremos, portanto, o contexto histérico da Educacéo brasileira, considerando
aspectos politicos, econdmicos, sociais, evocando o cenario educacional no periodo
de criacdo e implantacdo das primeiras Escolas Normais, por meio de estudos

historicos ja realizados.

® Disponiveis no Arquivo Publico Estadual do Espirito Santo.
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Com a Proclamacdo da Republica, no final do século XIX, a instrucdo popular’
tornou-se uma das bandeiras de luta dos republicanos. Assim sendo, a partir de
1893, inicialmente no estado de Séao Paulo, e depois por todo o pais, surgiram 0s
grupos escolares, criados a partir da reunido de escolas isoladas agrupadas por
proximidade. Essa medida representou uma das mais importantes inovacoes
educacionais ocorridas no Brasil. Politicos e educadores paulistas pretendiam
modernizar a educacao e elevar o pais ao patamar dos paises mais desenvolvidos.
Apesar da disseminacdo dos grupos escolares, as escolas isoladas ndo foram
extintas e durante muito tempo elas foram responsaveis pela escolarizacdo da
populacdo brasileira (SOUZA, 2006). No Espirito Santo, a Lei n® 545 de 16 de
novembro de 1908, indicava que o ensino primario seria ministrado pelas escolas

isoladas, escolas noturnas, escolas reunidas, grupos escolares e escola modelo.

Diante do projeto ambicioso de impulsionar o ensino primario no Brasil, surgia uma
demanda inerente aos movimentos educacionais: a preocupacdo com a formacéo de
professores. Ao citar trechos do jornal O Estado de S. Paulo, de 1890, que tratam
da Reforma paulista®, Reis Filho (1995, p. 43), destaca: “Ora, ndo serdo os velhos
mestres [...] que hdo de desempenhar a nova missédo...é fora de duvida que a
Republica precisa formar novos mestres”. A partir dessa Reforma estabeleceu-se o

padrao de organizacao e funcionamento das escolas normais (SAVIANI, 2009).

De acordo com Schaffrath (2008), no decorrer do século XIX, a preparacao dos
professores para o exercicio do magistério ocorria enquanto ainda eram alunos das

Escolas de Primeiras Letras®. Nessas instituicées era adotado o Método Lancaster'®,

" Adotaremos o termo conforme era utilizado & época, isto é, Instrucdo Publica/Popular ao invés de
Educacao Publica, como denominamos atualmente.

® Tendo sido instituida em 1890, a Reforma conhecida como Caetano de Campos, teve inicio na
Escola Normal em Sé&o Paulo e depois foi estendida a todo o ensino publico pela Lei n. 88, de
08/09/1892, alterada pela Lei n. 169, de 07/08/1893. Dentre as medidas, destacamos a criacdo dos
grupos escolares e a criacdo de um curso superior, anexo a Escola Normal, destinado a formar
Erofessores para as escolas normais e os ginasios (TANURI, 2000).

A lei de 15 de outubro de 1827, trazia em seu artigo 1° que “em todas as cidades, villas e logares
mais populosos, haverao as escolas de primeiras letras que forem necessérias.” Segundo Faria Filho
(2010) a denominacao “Escolas de Primeiras Letras” estava atrelada a ideia de uma escola para a
populacdo pobre, que, na sua condi¢do social, pudesse aprender a ler, escrever e contar. No entanto,
nao deveria ser ultrapassado o aprendizado das primeiras letras.

190 Método Lancaster, difundido pelos ingleses Andrew Bell e Joseph Lancaster, também conhecido
como Método Mutuo, era baseado no aproveitamento dos alunos mais adiantados, que auxiliavam o
professor em classes numerosas. Grupos de 100 alunos eram subdivididos em grupos de 10 que
ficavam sob os cuidados de um aluno monitor. O mestre, acomodado em uma cadeira alta
supervisionava toda a turma, inclusive os monitores. O Método supunha rigorosa disciplina, ndo se
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no qual alguns alunos atuavam como monitores auxiliando o professor e, portanto,
aprendendo a profissao. Saviani (2008) destaca que a Escola de Primeiras Letras,
decorrente da Lei de 15 de outubro de 1827, foi alvo de criticas relacionadas a falta
de preparo, parca remuneracdo e pouca dedicacdo dos professores; precarias
instalacbes fisicas e auséncia de fiscalizacdo por parte das autoridades.
Percebemos que, quase um século depois, as Escolas Normais capixabas

receberiam criticas semelhantes.

1.1 ORIGEM E DELIMITACAO DO PROBLEMA

Quando nos propusemos a investigar a Matematica presente nos cursos de
formacdo de professores primarios, optamos por estabelecer um panorama da
situacdo das escolas priméarias no Espirito Santo, especialmente, em relacdo ao
programa curricular de Matematica. Com efeito, consideramos que existe um vinculo
natural entre as instituicbes formadoras de professores e as escolas onde eles irdo
lecionar. Ferreira (2002) destaca os frequentes relatos de dificuldades dos alunos no
processo de ensino-aprendizagem de Matematica na Educacgéo Basica e considera
que essas dificuldades estéo intimamente relacionadas a formacao do professor das

séries iniciais.

Com a ampliacdo do acesso a escola, por meio de legislagbes que conferiam nova
organizacéo da Instrucédo Publica®, surgiu a necessidade de um contingente maior
de professores que atendessem a demanda. Além disso, novos Métodos de Ensino
foram sendo adotados e a promessa de eficiéncia e modernidade do ensino exigia
mais qualificacdo dos professores. Nesse sentido, foram criadas as Escolas
Normais, instituicdes formadoras de professores, que, posteriormente, atuariam no
ensino priméario fornecido, em geral, pelos grupos escolares e pelas escolas

isoladas.

admitia conversa, pois no entendimento de Lancaster ndo era possivel falar e aprender ao mesmo
tempo (SAVIANI, 2008).

! No estado de S&o Paulo, a Lei n° 88 de 8 de setembro de 1892 versa sobre a Reforma da Instrugéo
Publica paulista. No Espirito Santo, a Lei n°® 545 de 16 de novembro de 1908 trata da Reforma do
Ensino no Estado e d& nova organizacéo a Instrugdo Publica Primaria e Secundaria.
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Nesse periodo, no Estado do Espirito Santo, aconteceram movimentos importantes
na educagdo e existiram governos que marcaram sua gestdo pelas mudancas
educacionais trazidas para o Estado. Vale ressaltar a Reforma iniciada pelo
professor paulista Carlos Alberto Gomes Cardim*? a fim de remodelar a Educacéo

Espirito-Santense no inicio do século XX.

As acdes de Gomes Cardim eram, frequentemente, relembradas pelos educadores
capixabas. No relatorio apresentado ao governo pelo Diretor da Instrucdo Lima, em
1908, o professor paulista foi citado como responsavel pela organizacdo do
regulamento da Escola Modelo e da Escola Normal, com a finalidade de melhor
adapta-lo ao ensino mais pratico e intuitivo da nova organizagdo escolar. Em um
espaco curto de tempo [29/06/1908 a 13/08/1908], Gomes Cardim teria apresentado

importantes propostas para reestruturar o ensino capixaba.

Tal reforma teve inicio no governo de Jerdnimo Monteiro™®, que descreveu em
mensagem apresentada ao Congresso sua iniciativa acerca da Instrucdo Publica
capixaba:
[...] convidei de S. Paulo, o emerito educador Dr. Carlos Alberto Gomes
Cardim, cuja competencia e preparo sdo assas conhecidos [...]. Sob a
direccdo de tdo distincto professor, reorganisou-se a Escola Normal e
fundaram-se uma Escola Modelo, tres escolas reunidas — nocturnas, um
Grupo Escolar e escolas isoladas que funccionam com regularidade,

obedecendo ao methodos e processos intuitivos e racioanes da pedagogia
hodierna (MONTEIRO, 1908, p. 20).

O governo de Jer6bnimo Monteiro é reconhecido por Coutinho (1993, p. 79) por seu
empenho em melhorar a educacéo publica: “Ele modificou edificios, programas de
treinamento de professores, metodologias de ensino, disciplina escolar [...]. Tornou a
escola um centro atrativo para as criancas [..]. Lutou também contra o
autodidatismo de professores e eliminou a palmatéria”. Juntamente com outras
medidas, foram surgindo os alicerces para instituicbes como 0s grupos escolares e

as escolas normais no Estado.

'2 Nasceu em Sado Paulo em 10 de fevereiro de 1975. Diplomou-se em 1894 pela Escola Normal/SP.
Chegou ao Espirito Santo em 29 de junho de 1908, foi nomeado diretor da Escola Normal e tinha
como misséo reformular a educacao espirito-santense. Faleceu em 02 de junho de 1938, em Séo
Paulo (SIQUEIRA FILHO, 2014).

¥ Nasceu em Cachoeiro de Itapemirim/ES em 1870. Concluiu o ensino primario em sua propria
cidade; cursou o ensino secundario na cidade de Itu/SP e bacharelou-se na Faculdade de Direito de
Sao Paulo. Foi governador do Espirito Santo no periodo de 1908 a 1912. Faleceu em 1933
(FERREIRA, 2000).
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Em contrapartida, Locatelli, Bezerra e Simdes (2011) afirmam que, apesar das
inovacbes educacionais implantadas no governo de Jerbnimo Monteiro, préticas
coronelistas como o clientelismo, a violéncia, o0 moralismo e o nepotismo, firmaram-
se como uma caracteristica desse governo. De forma que, em sincronia com o
governo de Monteiro, a Reforma Gomes Cardim priorizou as vigilancias e puni¢des
na configuracédo do exercicio da docéncia em detrimento da qualificacdo profissional
dos professores que atuariam na educacao. Nesse cenario, as autoras apresentam
0 caso da professora Joanna Passos, que exercia 0 magistério na localidade de
Regéncia, no Espirito Santo. A professora sofreu um processo de demissao no ano
de 1909, por “ma-conduta”, embora tivesse recorrido as acusagdes utilizando

artificios legais que comprovavam sua inocéncia.

Considerando as politicas educacionais desse periodo, hossa pesquisa restringe-se
a primeira metade do século XX e ao inicio da segunda. Dessa forma, o recorte
temporal por nés estabelecido inicia-se no ano de 1892'* que representa a insercéo
de modificacbes no ensino capixaba, com a criacdo da primeira Escola Normal no
Estado, indo até o ano de 1960, sendo esta a data que delimita nosso trabalho por
conta da disponibilidade de fontes acerca do tema estudado. Nas décadas de 1920
e 1930, as ideias da Escola Ativa comecam a ganhar espagco nas acoes
educacionais no Espirito Santo e em 1940-1950 entram em circulacdo os Manuais

Pedagogicos, em meio aos debates do Movimento Escola Nova no Brasil.

Em sua dissertacdo, concluida em 2002, Ferreira afirma que estudos sobre Escolas
Normais no Estado do Espirito Santo sao raros e, ainda mais escassos, no que se
refere ao Ensino de Matematica. Verificamos que, ainda, em 2015, trata-se de um
campo carente de estudos. Nesse sentido, com o intuito de contextualizar o
processo de ensino de Matematica, propusemos uma analise historica da formacéao
dos professores espirito-santenses, apresentando as escolas normais como
protagonistas e considerando o ideario politico que circundou a implantacao dessas

escolas.

4 Inicialmente, o estudo limitava-se ao periodo de 1908 a 1960. No entanto, & época de defesa desse
trabalho, foi sugerido pela banca que o recorte temporal compreendesse o periodo de 1892 a 1960,
posto que, ao longo de seu desenvolvimento, a pesquisa contempla a formacdo de professores
capixabas em anos anteriores a 1908. Diante da impossibilidade de alteracdo da folha de aprovagéo,
esta se manteve com o titulo divergente do restante do estudo. Ratificamos que o periodo ao qual se
limita a pesquisa €, conforme consta no titulo, de 1892 a 1960.
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Assim, com nossa pesquisa, intentamos responder a seguinte questdo de
investigacdo: Quais aspectos caracterizaram a trajetéria da formacéo
Matematica dos professores primarios no Espirito Santo no periodo de 1892 a

1960? Em busca de possiveis respostas temos por objetivos:

1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo Geral

Investigar como elementos educacionais, sociais e politicos interferiram no processo
de formacdo Matematica dos professores primarios no Estado do Espirito Santo no

periodo compreendido de 1892 a 1960.

1.2.2 Objetivos Especificos

1) Analisar alguns aspectos da histéria da Educac¢do no Espirito Santo, a luz de
segmentos politicos e econbmicos, juntamente, com as politicas educacionais

gue permearam a criacao das Escolas Normais no Estado;

2) ldentificar e analisar alguns dos Programas de Ensino de Matematica
apresentados aos normalistas, compondo um quadro dos Saberes Matematicos

presentes na formacgéo dos professores primarios capixabas;

3) Descrever, com o auxilio de Relatérios governamentais, Revistas e Manuais
Pedagogicos, os discursos proferidos acerca do processo de ensino de

Matematica e do sistema educacional espirito-santense;

4) ldentificar vestigios da Matematica nas Escolas Normais, por meio da legislacéo
oficial e de algumas avaliacOes realizadas pelos normalistas;

5) Estabelecer uma correlacdo entre as medidas educacionais adotadas na capital
do Estado com a regido norte, admitindo como referéncia o municipio de Séo

Mateus.
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1.3 PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS

Tendo em vista realizarmos um estudo histérico, julgamos necessario
especificarmos nosso entendimento sobre histéria. Entendemos que, para a
reconstituicdo do passado, ndo basta organizar cronologicamente uma série de
documentos, em busca de uma verdade suprema. Por meio da historia, nessa
concepcao, seria possivel explicar quase tudo devido ao seu carater linear. Dessa
forma, os fatos se apresentariam de maneira hierarquica e cada nova etapa seria um
acumulo progressivo de etapas anteriores (SIQUEIRA FILHO, 2008). Nesse sentido,
De Certeau (2010, p. 21) ressalta: “Tampouco se poderia supor, como ela [a historia]

as vezes leva a crer, que um ‘comecgo’, anterior no tempo, explicaria o presente”.

A escrita da historia ndo busca desvelar uma verdade absoluta, ela se interessa em
esclarecer as praticas do passado, considerando o contexto em que ocorreram.
Assim sendo, torna-se possivel estabelecer uma relagédo entre passado e presente,
e ainda preencher lacunas que provavelmente surgirdo: “Os fatos historicos sao
constituidos a partir de tracos, de rastros deixados no presente pelo passado. Dessa
forma, o trabalho do historiador consiste em efetuar um trabalho sobre esses tracos
para construir os fatos” (VALENTE, 2007, p. 31). Essa ideia remete as
caracteristicas da Histéria Nova, a qual contrapbe a visdo de histéria como um

simples encadeamento de fatos histoéricos.

Segundo Le Goff (1990a), a Histéria Nova foi um movimento que ganhou for¢a no
século XX, na Franca, com a publicacdo dos trabalhos de Lucien Febvre e Marc
Bloch na revista, por eles fundada, denominada Annales. Defendia-se uma Histéria
menos automatica e mais problematica. Outra caracteristica da Histéria Nova é a
possibilidade de contato com as demais ciéncias, buscando compreender 0s
aspectos sociais, politicos, econémicos e culturais com os quais o0 homem se

encontra inserido.

Neste trabalho, utilizamos uma série de documentos em busca dos elementos
presentes na sua composicdo, para compreender a intencionalidade e as condi¢des
em que foram produzidos. Dentre eles, destacamos os relatérios elaborados pelos

instrutores de ensino (Anexo A) como um importante registro para identificar os
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movimentos educacionais e sua insercao no cenario politico, no recorte temporal por

noés estabelecido.

Por vezes, as linhas escritas pelas autoridades que respondiam pela Instrucdo
Pulblica capixaba, em seus relatérios, denotavam seus sentimentos e expectativas
acerca da legislacdo e de sua execucdo. Nesse sentido, concordamos com Le Goff
(1990b) ao afirmar que o documento ndo é material bruto, objetivo e inocente, livre
da realidade social, econémica e cultural. O documento tem o poder de transmitir 0s

valores culturais de sua época.

Diante disso, nos referidos relatérios, os assuntos relativos as politicas publicas
suscitavam opinides completamente diversificadas sobre um mesmo tema, em
nosso caso, educacional, em uma mesma época. Essa divergéncia pode estar
associada a rotatividade de pessoas que ocupavam cargos de chefia na Educacéo.
Questdes relacionadas a principios ou interesses politicos poderiam ocasionar uma
descontinuidade de medidas educacionais anteriormente adotadas, mesmo quando
elas eram provenientes de estudos apropriados. Sobre esse aspecto, Cunha e Goes
(2002, p. 97), utilizaram o termo ziguezague para descrever essa situacdo em que
“[...] cada ministro, cada secretario de Educag¢ao entende que deve imprimir seus
proprios rumos a Educacdo publica, o que provoca a desorganizacdo das redes

oficiais de ensino”.

Buscamos interrogar os documentos segundo o aporte tedrico da Histéria Nova.
Contudo, devemos nos acautelar para que nosso olhar para o passado ndo seja
dirigido por uma leitura do presente. Nessa perspectiva, De Certeau (2010, p. 22-23)
afirma que “A pesquisa historiadora se apossa de todo documento como sintoma
daquilo que o produziu”. Por esse motivo, para analisar ou “criticar” um documento é
necessario “[...] confrontd-lo com tudo que se conhece sobre o assunto que ele
enseja, do lugar e do momento a que ele se refere” (PROST, 1996 apud Valente,

2007, p. 33), ou seja, considerando todas as circunstancias em que foi elaborado.

Com essa visdo, nos apoiamos na Historia cultural, que “[...] tem por principal
objecto identificar o modo como em diferentes lugares e momentos uma realidade
social é construida, pensada, dada a ler’ (CHARTIER, 1990, p. 16-17). Para
esclarecer a trajetoria da educacdo em determinada época, devemos estar atentos
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aos elementos relevantes que compunham esse cenario, tais como métodos de
ensino, legislagdo, curriculo e acdo docente. Na busca por compreender a criagcdo e
implantacdo de novas medidas educacionais, cabe-nos pensar 0 que elas
representavam para a cultura escolar a época e para a sociedade em geral. O termo
representacdes é notadamente discutido por Chartier (1990) e entendido como uma
possibilidade de compreender as relacbes entre os discursos e as praticas. Nesse
contexto, essas representacdes sdo definidas pelo autor como préticas culturais.

Do ponto de vista metodoldgico, nossa pesquisa possui natureza qualitativa de
cunho histérico-documental. Como nos deparamos com informacdes pouco
provaveis de serem quantificadas, valorizamos a reflexdo e interpretacdo dos
episédios histéricos. Ressaltamos que os dados quantificaveis ndo sdo descartados
por completo, haja vista que eles também auxiliam na construgdo do contexto em

gue ocorreu determinado episodio.

Além dos Relatorios Governamentais, utilizamos notas de jornais, Revistas de
Educacdo, Manuais Pedagdgicos, avaliacdes escritas de duas Escolas Normais do
Estado. Dessa forma, dispusemos de fontes que, ainda, ndo tiveram um tratamento
analitico, denominadas por Gil (2002) de documentos de “primeira mao”, por nos

chamados de Fontes Primaérias.

As fontes utilizadas possuem caréter diversificado, pois o conceito de documento foi
modificado com o tempo. Le Goff (1990b, p. 10) relata que a histéria tradicional
reduzia documentos a textos e aos produtos da arqueologia. A esse respeito,
Ginzburg (2006) menciona a dificuldade em se pesquisar sobre determinados
grupos sociais. Ao analisar a relagdo entre a cultura popular e a cultura erudita no
século XVI, o autor verifica a existéncia de classes dominantes e subalternas, sendo
gue estas nao tinham acesso a leitura e escrita, ocasionando escassez de fontes

para os pesquisadores.

No final do século XIX, com a escola positivista, os historiadores primavam pelos
documentos escritos, sobretudo os oficiais, por serem considerados como provas
histéricas fiéis a realidade (SA-SILVA, ALMEIDA E GUINDANI, 2009). De acordo
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com a concepcdo atual, vestigios do passado™ podem contribuir de alguma forma

para a pesquisa.
Diante do exposto, nosso trabalho se distribui em outros quatro capitulos:

No capitulo dois, denominado Uma historia da formacéo de professores da Instrucéo
Primaria brasileira nas primeiras décadas do século XX: a presenca das Escolas
Normais, discutimos as politicas e movimentos que deram origem a criacdo das
Escolas Normais no Brasil. Apontamos aspectos que permearam a formacdo dos
professores no periodo de existéncia das Escolas Normais, tais como seus
Programas e Métodos de Ensino. Destacamos a implantacdo dessas instituicdes no
Estado do Espirito Santo, utilizando como principal fonte para andlise, os Relatorios
sobre a Instrucéo Publica encaminhados ao governo nas décadas iniciais do século
XX. Com base nesses documentos, tracamos um perfil do sistema educacional
capixaba, abordando temas como Recursos Educacionais, Prédios Escolares,
Assisténcia Escolar, Educacdo nas colbnias Estrangeiras e o perfil dos Inspetores
Escolares. Além disso, ressaltamos a chegada do professor paulista Gomes Cardim
no Estado e, com isso, as principais medidas adotadas no Espirito Santo na
perspectiva de progresso da Instrugdo Publica no inicio do século XX: a Reforma do

Ensino Capixaba, em 1908, e o Congresso Pedagogico Espirito-santense, em 1909.

No terceiro capitulo, Uma andlise dos Saberes Matematicos contidos nas avaliacdes
de duas Escolas Normais capixabas na década de 1930, apresentamos algumas
provas das matérias de Desenho, Geometria, Aritmética e Algebra realizadas pelos
alunos do Colégio Nossa Senhora Auxiliadora e da Escola Normal Municipal de
Alegre, no periodo de 1934 a 1936. Embora Desenho néo fosse considerado um
campo de saber da Matematica, suas atividades estavam diretamente interligadas
com a area da Geometria. Por meio dessa analise, identificamos as atividades
propostas aos alunos, os procedimentos de resolucao e os critérios de avaliacdo dos

professores. A partir das provas, nos foi possivel estabelecer inferéncias a respeito

!> Tivemos a oportunidade de entrevistar um ex-professor de Matematica e duas ex-alunas da Escola
Normal do municipio de Sdo Mateus, mas ao contatar um ex-aluno, este preferiu responder um
guestionario a uma entrevista. Conferimos as entrevistas o0 carater de semiestruturadas, neste
modelo, conforme descreve Manzini (1990), as perguntas principais sdo estabelecidas por um roteiro,
porém sdo complementadas por outras questfes que emergem livremente durante a entrevista e as
respostas ndo estdo condicionadas a um padréo.
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dos Métodos de Ensino de Matematica adotados a época e da autonomia do
professor diante das politicas educacionais vigentes.

No capitulo quatro, intitulado Periddicos acessiveis ao professorado capixaba em
meados do século XX, destacamos, de maneira geral, a composi¢ao e as finalidades
da Revista de Educacéao, editada em Vitoria nas décadas de 1930 e 1950. Embora
fosse destinada aos professores, as suas publicacdes enalteciam as ac¢des politicas
em detrimento das préaticas pedagdgicas. Também sédo apresentados trés Manuais
Pedagdgicos, localizados no municipio de Sdo Mateus-ES e editados em outros
estados brasileiros, como Rio de Janeiro e Sdo Paulo. Os Manuais se configuravam
como um auxilio para professores, com esclarecimentos acerca de Métodos e
Processos de Ensino e sugestfes de atividades especificas para cada disciplina, em
particular para a Matematica.

Por fim, no capitulo 5, A guisa de compreensdes, buscamos retomar os objetivos da
pesquisa a fim de delinear esclarecimentos para a questdo inicial que motivou o
estudo. Apontamos, ainda, possibilidades de futuras pesquisas acerca do tema por

nos escolhido.
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- 2 UMA HISTORIA DA FORMACAO DE PROFESSORES DA
INSTRUCAO PRIMARIA BRASILEIRA NAS PRIMEIRAS DECADAS
DO SECULO XX: A PRESENCA DAS ESCOLAS NORMAIS -

Com o fim do Império, em 1889, a Instrucdo Publica passou a assumir um carater de
modernidade e progresso e, de acordo com Saviani (2009), intensificou-se a
preocupacdo, de forma explicita, com o preparo dos professores. Com esse
propésito, importantes movimentos foram iniciados em Séao Paulo e, posteriormente,
disseminados para os outros estados brasileiros, tal como descreve Carvalho (2010,
p. 225): “[...] a escola paulista é estrategicamente erigida como signo do progresso
que a Republica instaurava; signo do moderno que funcionava como dispositivo de

luta e de legitimagao na consolidagdo da hegemonia desse estado na Federagao”.

Cartolano (1994) destaca que, apés a proclamacdo da Republica, Benjamin
Constant'® assumiu a posicdo de Primeiro Ministro do recém-criado Ministério da
Instrucdo Publica, Correios e Telégrafos no governo de Marechal Deodoro da
Fonseca. Como medida desse governo foi assinado, juntamente com o ministro, o
decreto n. 981 de 8 de novembro de 1890, que aprovava o Regulamento da

Instrucdo Primaria e Secundaria em ambito nacional.

No que se refere a formacdo de professores, destacamos o paragrafo inicial do
artigo primeiro: “Para exercer o magisterio particular bastara que o individuo prove
gue nao soffreu condemnacéao judicial por crime infamante, que ndo foi punido com
demissao, [...]”. Podemos inferir a partir da leitura dessa legislacdo a caréncia de
professores nesse periodo, haja vista a omissao da exigéncia de qualquer tipo de

capacitacao dos profissionais. Nesse sentido, bastaria que a pessoa fosse “um
cidadao de bem” para ser professor (possivelmente a desvalorizacdo da profissao
que ainda vivenciamos no Brasil tenha vestigios desse passado). Ainda de acordo
com o decreto n. 981, para ser professor primario do ensino publico era exigido que

o candidato fosse aluno ou graduado por uma Escola Normal.

10 Benjamin Constant Botelho de Magalhdes nasceu em 18 de outubro de 1836 no municipio de
Niterdi. Seguiu carreira militar, formou-se em bacharel em Ciéncias Fisicas e Matematica em 1860 e
foi professor de Matematica da Escola Militar. Faleceu em 22 de janeiro de 1891, no Rio de Janeiro
(CARTOLANO, 1994).
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O referido decreto instituia a implantagdo das Escolas Normais, cada uma delas
anexa a uma escola primaria modelo®’. Costa (2010) caracteriza essa medida como
a concretizacdo da crenca da necessidade da formacdo dos professores para a
renovacao da escola publica. A existéncia de um locus para a formacédo pratica dos
normalistas possibilitava a aprendizagem dos novos processos de ensino, em
especial, do método intuitivo.  Valente (2011) ressalta que esse método
caracterizava-se pela proposta de um ensino concreto, ativo, com base na
experimentacdo. Materiais de ensino como gravuras, colecdes e objetos variados de

madeira deveriam ser utilizados.

Saviani (2009) afirma que podemos considerar que o padrdo de organizacao e
funcionamento das Escolas Normais foi estabelecido pela Reforma da Instrugéo
paulista no ano de 1890. Sdo Paulo tornou-se referéncia para 0s outros estados
brasileiros, de forma que os professores paulistas viajavam para as varias regides
do pais para divulgar as a¢des educacionais empreendidas na Reforma. De acordo
com Carvalho (2006, p. 225), o ensino paulista passa a ter “forga exemplar [...] nas

iniciativas de remodelacao escolar de outros estados”.

Segundo Schaffrath (2008) o projeto das Escolas Normais surgiu na Europa, no
inicio do século XIX, no bojo das discussfes sobre a substituicdo do ensino privado
e religioso pela escola gratuita, laica e obrigatéria. De acordo com a autora, no
Brasil, a primeira Escola Normal foi criada em Niter6i, na provincia do Rio de
Janeiro, em 1835. No inicio, seu curriculo era parecido com o das escolas primarias
da época, acrescentado apenas por nocoes de didatica e leitura:

A formacéo oferecida pela Escola Normal compreendia: ler e escrever pelo

método Lancasteriano; realizar as quatro operagfes matematicas e

proporcdes; conhecimentos da lingua nacional; elementos de Geografia e
principios de moral cristd (SCHAFFATH, 2008, p. 146, 150).

Apoés sua criacdo, Tanuri (2000) destaca que a experiéncia foi repetida pelas outras
provincias, embora tenha sido comum, em todas elas, as Escolas Normais
apresentarem uma trajetoria atribulada, sofrendo um processo continuo de criacéo e
extincdo. Segundo Saviani (2009), o presidente da provincia do Rio de Janeiro,

Couto Ferraz, fechou a escola em 1849, pelo fato de considera-las onerosas e

" Escolas primarias que possibilitavam préaticas de ensino para o preparo dos futuros professores que
frequentavam a Escola Normal. A criacdo dessas escolas foi vista como a principal inovagdo da
reforma paulista (SAVIANI, 2009).
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ineficientes, por formarem um numero pequeno de professores. Entretanto, foi

reaberta em 1859.

De acordo com Villela (2010, p. 105) “A Escola Normal de Niteréi foi uma importante
instituicdo de formacdo de professores no Império [...]” e enquanto esteve
desativada, as pessoas habilitavam-se professores a medida que atuavam como
ajudantes do regente de classe, por meio da pratica de ensino. Uma ideia
semelhante ao que ocorria em anos anteriores, quando os professores aprendiam a
profissdo nas Escolas de Primeiras Letras. Com essa regressdao a meétodos
ultrapassados, verificamos a resisténcia dos governantes em investir na formagéo
dos professores. Segundo a autora, em todas as provincias, faziam parte das
exigéncias para a admissao de alunos na Escola Normal a moralidade e os bons
costumes, que deveriam ser comprovados por atestados passados por autoridades

locais e, posteriormente, analisados pelo presidente da provincia.

Martins (2009, p. 6) relata que, em detrimento da formagéo intelectual, a intengéo
era formar professores que pudessem disseminar a civilidade e a ordem, e “[..]
impregnar a sociedade com uma espécie de moral universal’. As exigéncias eram
ainda mais severas com relagdo ao género feminino, atingindo sua vida privada. De
acordo com Barreto (2005, p. 4), no Espirito Santo, por volta dos anos 1920, as
normalistas capixabas carregavam consigo alguns estere6tipos caracteristicos da

mulher submissa, aparentando serem “amaveis e doceis”.

As Escolas Normais permaneceram, por varias décadas, as principais responsaveis
pela formacéo de professores no Brasil. De acordo com Saviani (2005), o sistema
educacional brasileiro passou por reformas a partir do Golpe Militar em 1964. Com a
aprovacado das Leis n® 5.540'8, de 28 de novembro de 1968, e n° 5.692%° de 11 de
agosto de 1971, emergiu uma nova estrutura: em lugar de um curso primario e de
um ensino médio subdividido em curso ginasial e curso colegial, com duracao
respectivamente de 4 anos, 4 anos e 3 anos, organizou-se um ensino de primeiro

grau com oito anos de duracdo e um ensino de segundo grau de trés a quatro anos.

'8 Reformulou o Ensino Superior, fixando normas de organizagdo e funcionamento. Essa modalidade
de ensino, futuramente, iria exercer a fungdo até entdo desempenhada pelas Escolas Normais:
diplomar professores.

% Fixa Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° grau. Modificou o Ensino Primario e Médio,
alterando sua denominacéo para primeiro grau e segundo grau.
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As Escolas Normais, de acordo com a Lei de Diretrizes e Base - LDB 5692/71, foram
substituidas pela instituicdo da Habilitagdo Especifica de 2° grau para o exercicio do

magistério de 1° grau.

2.1 METODOS E PROGRAMAS DE ENSINO

De acordo com o decreto n. 981 do ano de 1890, a Instrucdo primaria era dividida
em duas categorias: escola primaria do 1° grau e escola priméaria do 2° grau. O
ensino de primeiro grau seria subdivido em trés niveis: elementar, médio e superior.
O Programa de Matematica para esses trés cursos previa o estudo de: “contar e
calcular. Arithmetica pratica até regra de tres, mediante o emprego, primeiro dos
processos espontaneos, e depois dos processos systematicos. Systema metrico
precedido do estudo da geometria pratica (tachymetria)’. O Método de ensino

deveria ser o Intuitivo e o livro, um simples auxiliar.

Nas escolas primarias do 2° grau, o estudo de Matematica compreendia:
“Arithmetica (estudo complementar). Algebra elementar. Geometria e trigonometria”.
O certificado da escola de 1° grau seria suficiente para o aluno ingressar nas
instituicbes de ensino secundario. Para a matricula na Escola Normal, também
bastaria o certificado da escola de 1° grau, ou ainda, na auséncia deste, a aprovagao
no exame de admissdo das seguintes matérias: “leitura, dictado, grammatica
portugueza, arithmetica pratica até regra de tres inclusive, systema metrico decimal

e morphologia geométrica” (BRASIL, 1890).

De acordo com Machado (2002) os exames de admissdo compreendiam as provas
realizadas pelos alunos para ingresso no ensino secundario. Eles foram criados com
o decreto n° 4.468 de 1870 constituindo, inicialmente, uma exigéncia para o ingresso
no Colégio Pedro I, no Rio de Janeiro. Algum tempo depois se tornaram de carater
nacional pelo decreto n° 19.890 de 18 de abril de 1931%°, com a reforma Francisco
Campos. Os Exames de admissao consistiam em um obstaculo para a continuidade

do processo educacional, de forma que alguns estados brasileiros chegaram a criar

2 O Decreto n. 19.890, de 18 de abril de 1931, estabelecia em seu artigo 18: “O candidato a
matricula no 1° ano de estabelecimento de ensino secundério prestard exame de admissédo na
segunda quinzena de Fevereiro” (BRASIL, 1931).
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um Curso de Admissado para preparar 0os alunos para realizarem o0s testes
(PESSANHA e DANIEL, 2002).

Acerca das Escolas Normais, o decreto n°® 981 de 1890, destacava o estudo das

seguintes matérias:

Quadro 1 — Curriculo da Escola Normal em 1890

Portuguez, nogdes de litteratura nacional e Matematica elementar
elementos de lingua latina
Francez Mechanica e astronomia
Geographia e historia, particularmente do Physica e chimica
Brazil
Biologia Sociologia e moral
Nocdes de agronomia Desenho
Musica Gymnastica
Calligraphia Trabalhos manuaes (para homens) e
trabalhos de agulha (para senhoras)

Fonte: Decreto n° 981 de 1890.

No Estado do Espirito Santo, em 1892, no governo de Moniz Freire (1892-1896), por
meio do Decreto n° 2 de 4 de junho, teve inicio a reorganizacao do ensino primario e
a criacao da primeira escola normal do Estado, cujos cursos se distinguiam para 0s
sexos masculino e feminino, isto é, podemos constatar, de acordo com o Decreto,
gue além da composicéo do curriculo, o tempo de duracdo também se diferenciava,
de cinco anos para os homens e de quatro para as mulheres, conforme segue:

Quadro 2 — Curriculo da Escola Normal do Estado do Espirito Santo em 1892 para a se¢éo
masculina

1° ano 2° ano 3°ano 4° ano 5° ano
, . Geografia e - I .. .
Lingua Lingua .g L Fisica, Quimica | Fisica, Quimica
) ) Historia ) . . .
Nacional Nacional . e Biologia e Biologia
Universal

Pedagogia e | Sete categorias
Lingua Lingua . Metodologia fundamentais:
d d Histéria Natural ,g. .
Francesa Francesa (Curso tet6rico | Matematicas,
e pratico) Astronomia,
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Fisica,
Quimica,
Biologia,
Sociologia e
Moral
Matematicas Matematicas
Fundamentais: | Fundamentais:
Aritmética, Aritmética, Pedagodia e
Geografia e Algebra, Algebra, gogia
o . . Metodologia
Histoéria Geometria, Geometria, L
. ~ . ~ . (Curso teodrico
Universal NocoOes Gerais | Nocdes Gerais e pratico)
de Mecéanica de Mecénica P
Terrestre e Terrestre e
Celeste Celeste

Fonte: Decreto n° 2, de 4 de junho de 1892.

Quadro 3 — Curriculo da Escola Normal do Estado do Espirito Santo em 1892 para a se¢éo

feminina
1°ano 2° ano 3% ano 4° ano
Lingua Portuguesa | Lingua Portuguesa Aritmética Geometria
Lingua Francesa | Lingua Francesa Histéria Natural Pedagogia
Geografia

Fonte: Decreto n° 2, de 4 de junho de 1892.

O Decreto ndo apresenta quais saberes deveriam ser estudados em cada uma

dessas matérias, de forma que as possiveis distincfes entre os termos Matematica

Elementar e Mateméaticas Fundamentais (Quadro 2) ndo estdo claramente expostas.

Possivelmente, ambas eram constituidas pelos mesmos contetdos, apresentando

apenas nomenclaturas diferenciadas. No Programa de Ensino do curso normal do

Estado do Espirito Santo, também de 1890, a rubrica Matematicas Elementares é

apresentada como uma cadeira composta por Aritmética, Algebra e Geometria.

Vale ressaltar que, em geral, também havia orientacdes distintas no cumprimento

dos Programas Masculino e Feminino. Tomemos como exemplo, os estudos

compreendidos as cadeiras de Lingua Nacional e de Lingua Portuguesa:
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Quadro 4 — Programa de Lingua Nacional e de Lingua Portuguesa

Lingua Nacional — Secédo Masculina Lingua Portuguesa — Secédo Feminina

Estudo pratico e tedrico de seu génio e de
sua gramatica. Estudo dos prefixos e dos
sufixos, da formacéo e das afinidades
etimoldgicas da Lingua. Exercicios de cumprindo ao professor desenvolver mais
composicao, de boa diccdo, de exposicéo,
da analise e recitacdo decorada de bons
trechos. Estudo da Evolugéo da Lingua.

Com o programa ja especificado,

a parte estética do mesmo programa.

Fonte: Decreto n° 2, de 4 de junho de 1892.

Com relacao ao curso primario, as diferencas entre o curriculo, segundo o sexo, sédo
mais amenas. Um Unico programa € apresentado, porém, com a seguinte instrucao:
“‘Art. 27. As escolas do sexo feminino professardo o mesmo ensino das do outro
sexo, consultadas apenas as aptiddes especiaes da mulher e seu destino social”
(ESPIRITO SANTO, 1892). Sobre esse aspecto Almeida (2006) destaca que ao
longo dos séculos XVIII e XIX a finalidade da educacdo para as meninas era
prepara-las para o servico doméstico e o cuidado com o marido e com os filhos.
Possivelmente, esse era o “destino social” que o artigo 27 se referia. Dessa forma
dava-se preferéncia ao estudo de matérias como Trabalhos Manuais e Prendas
Domésticas em detrimento da Aritmética ou Gramética. A autora ressalta que esses

ideais permaneceriam por um longo tempo durante décadas do século XX.

O decreto n° 2 ndo determina de forma explicita, 0 método de ensino a ser praticado,
entretanto, prescreve em seu artigo 26 orientaces de como o professor deveria
proceder:
O professor devera tornar o ensino tdo pratico quanto possivel, procurando
sempre fazer conhecido o objecto e suas qualidades, antes de formular
qualquer versdo abstracta, prescindindo de perturbar com as regras o
processo de apreciacdo natural dos phenomenos, usando de linguagem

clara, precisa e despretenciosa, e preferindo sempre a sua prelecgao oral
aos compéndios (ESPIRITO SANTO, 1892).

Podemos observar, ainda, ao longo de sua redacéo, termos como “intuigéo inicial”,
“partindo sempre do empirico para o abstracto” e “preferindo sempre a intuicdo a

regra”, 0s quais denotam a indicagdo do processo de ensino intuitivo ao
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professorado capixaba. Nesse contexto, Souza (1998) destaca que a presenca do
ensino intuitivo foi consolidada pela Reforma da Instrugdo Publica paulista em 1890.

Oliveira (2015) nos diz que a sistematizacdo do Método intuitivo, que pode ser
resumido como experiéncias do sentido, € atribuida a Pestalozzi. Segundo o autor,
tais experiéncias levariam a crianca a fazer uso dos sentidos de modo que a
aquisicdo do conhecimento seria mediada por sua propria curiosidade. Leme da
Silva (2015) enfatiza que o método intuitivo considera a aprendizagem da crianca a
partir da observacdo das coisas e sinaliza que a revista pedagogica A Eschola
Publica, tornou-se um veiculo de divulgacado dos métodos de ensino e, na concluséo
de uma de suas edicBes, apresentou os aforismos de Pestalozzi** como a base do

ensino intuitivo, dentre eles destacamos:

Il — Comecgae pelos sentidos e nunca ensineis a um menino o que elle
puder descobrir por si.

IV — Reduzi cada assumpto a seus elementos. Uma difficuldade de cada
vez é bastante para uma crianca.

[...]

VIII — Procedei do conhecido para o desconhecido; do particular para o
geral; do concreto para o abstracto; do mais simples para o0 mais
complicado. (A ESCHOLA PUBLICA, 1895, p. 357,358).

Anos mais tarde, o Método Analitico passou a ser divulgado pelos educadores
brasileiros, conforme descreve Valente (2011), pelo diretor da Escola Normal do
Estado de Sdo Paulo, Oscar Thompson, que ao retornar de uma viagem feita aos
Estados Unidos, em 1904, assumiu posicdo em favor do Método do Analitico. Néo

obstante, o Método Intuitivo continuava presente nos discursos educacionais.

Os métodos intuitivo e analitico passaram a ser divulgados no Brasil, de acordo com
Mortatti (2000), inicialmente, para a alfabetizacdo e depois se estendendo para
todas as areas do ensino. Em alguns Relatérios elaborados por pessoas que
ocupavam cargos de chefia na Secretaria de Instrucdo Publica do Estado e
encaminhados ao governo do Espirito Santo no inicio do século XX, sobre os quais
falaremos mais adiante, nos deparamos com os termos Método Intuitivo Analitico,
Método Analitico e Processo intuitivo, de forma que ndo nos esta clara a distingdo

entre métodos e processos.

2! Johann Heirich Pestalozzi nasceu em Zurigue (Suica), em 12 de janeiro de 1746 e faleceu aos 81
anos, em 1827. Deixou um legado educacional que até hoje esta em debate nos centros de pesquisa
do conhecimento educativo (OLIVEIRA, 2015).
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Retomando o programa de ensino da Escola Normal no Espirito Santo, nos
adiantemos até 1908, ano em que o Decreto n° 109 de 4 de julho, estabeleceu o
regulamento das Escolas Normal e Modelo e determinou um curriculo bem diferente
daquele definido em 1892. Exceto Exercicios Militares presente na se¢cdo masculina,

nao havia outra distingdo de componentes curriculares entre 0S sexos.

Quadro 5 — Curriculo da Escola Normal do Estado do Espirito Santo em 1908 para a se¢do masculina

1°ano 2% ano 3% ano
Portugués Portugués Literatura Portuguesa
Francés Francés Historia Natural
Aritmética e Algebra Algebra e Geometria Histéria Universal
Geografia e Cosmografia Histéria do Brasil Pedagogia e Educagao

Civica

Exercicios de Ensino na

Caligrafia e Desenho Fisica e Quimica Escola Modelo
Trabalhos Manuais Caligrafia e Desenho Musica
Ginastica Trabalhos Manuais Ginastica e Exercicios

Militares

Ginastica e Exercicios
Militares
Fonte: Decreto n°® 109, de 4 de julho de 1908.

Notadamente, o curriculo para a secao feminina teve um aumento significativo de
matérias, visto que em 1892, este estava muito aquém do que os homens
estudavam. No programa apresentado para o Curso Normal capixaba no ano de
1910, ocorreram novas mudancas com relacdo ao curriculo de 1908. O 1° ano
permaneceu exatamente com a mesma composicdo de 1908 e no 3° ano houve
apenas a insercdo de Inglés para ambas as se¢des. No 2° ano, ha outras alteracdes
(Quadro 6): também ocorreu a insercao de Inglés para ambas sec¢des, além disso,
as mulheres ndo estudavam mais Algebra e Geometria, em seu lugar estava
previsto o estudo de Geografia e, no curriculo masculino, a matéria de Algebra e

Geometria foi reduzida a Geometria:
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Quadro 6 — Curriculo do 2° ano da Escola Normal do Estado do Espirito Santo em 1910

Sexo Feminino Sexo Masculino
Portugués Portugués
Francés Francés
Inglés Inglés
Geografia Geometria
Historia do Brasil Historia do Brasil
Fisica e Quimica Fisica e Quimica
Caligrafia e Desenho Caligrafia e Desenho
Trabalhos Manuais Trabalhos Manuais
Ginastica Ginastica e Exercicios Militares

Fonte: Decreto n°® 43, de marco de 1910.

A distincdo entre os curriculos segundo o sexo tornou-se novamente evidente.
Notamos que com o programa de 1910, o estudo de Matematica para as classes
femininas apresentou-se apenas para o 1° ano com o ensino de Aritmética e
Algebra. Embora as classes masculinas também tenham sofrido reducdo no estudo
das matérias de Mateméatica com o Programa de 1910, a elas ainda era garantido o
estudo das trés areas da Matematica: Aritmética e Algebra no 1° ano e Geometria no
2° ano. A esse respeito, Fernandes (2006) apresenta, historicamente, a existéncia
dessas diferencas curriculares. Recorre ao século XVIII e cita pensadores com Kant
e Rosseau que defendiam que o ensino de Matematica deveria ser reduzido para
mulheres se comparado aos homens, afirmando ser desnecessario o conhecimento
de geometria por conta de sua condicdo social. Segundo a autora a educacgao
feminina em nivel secundario tomou impulso com a criacdo da escola normal em
Niterdi, apesar de que, ja no século XIX, as alunas, ainda, ndo estudavam algebra e

geometria.

A separacao dos saberes matematicos de acordo com 0 sexo prevaleceu durante
décadas no Espirito Santo. No Quadro 7 apontamos essa distingdo na matéria de

Trabalhos Manuais do Curso Primario no final da década de 1920:
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Quadro 7 — Programa da matéria de Trabalhos Manuais do Curso Primario em 1927

2° ano

3% ano

Feminino

Masculino

Feminino

Masculino

Dobramento de
papel; tecidos de
papel; alinhavos
com cartao.
Crochet de linha e
I&. Primeiros
elementos de

costura: pontos,

Dobramento de
papel; fazer com
papel objetos
usaes, chapeus,
caixinhas, etc;
modelar sélidos

geometricos [...].

Continuacao do
programma do

segundo anno.

Exercicios de
Marca sobre tecido
[...]. Costuras.
Bordados. Flores

Continuacéo do
programma do
segundo anno.
Modelar sélidos
geometricos e
objectos usuaes.
Objectos de

madeira.

artificiais de papel.
bainhas, etc

Fonte: Resolugéo n. 375 de 3 de marco de 1927.

Os Programas de Ensino para o Curso Normal no Espirito Santo sofriam constantes
alteracbes em curto espaco de tempo. A distincdo de curriculo para classes
femininas e masculinas tornava-se oscilante, pois, ora 0 programa era 0 mesmo
para ambas, ora estabeleciam-se diferencas. Embora nossa andlise esteja voltada
para o ensino de Matematica, identificamos que essas mudancas ocorriam também
com outras matérias. A falta de clareza em torno da utilizagdo do Método de Ensino
também permeavam as acfes pedagodgicas dessas primeiras décadas de Escola

Normal no Estado.

2.2 REQUISISTOS PARA ADMISSAO AO MAGISTERIO NO ESPIRITO SANTO

Nas primeiras décadas do século XX, ndo havia no Estado professores habilitados
pela Escola Normal em numero suficiente para atender as Escolas Primérias. Diante
disso, € possivel identificar em alguns editais de concurso, abertura para a inscrigcdo
de candidatos denominados “leigos”, isto €, sem a diplomacao do Curso Normal. O
decreto n°® 2841 de fevereiro de 1917 indica como era organizado 0 concurso para

promocao de professores para o Ensino Primario e quais saberes eram necessarios.



42

Sobre a realizac&o de concurso, o artigo 132 preceitua que: “Logo que se verifique
vaga em qualquer grupo escolar ou escola isolada do Estado, o director do ensino
mandara publicar edital com o praso de trinta dias, declarando abertas as

inscripcdes para os candidatos ao respectivo provimento”.

Dentre as exigéncias para o cargo, sdo assinaladas no artigo 133: idade minima de
18 anos, moralidade, aptiddo fisica e isencdo de moléstia contagiosa, ter sido
vacinado ou revacinado. De acordo com a referida lei, na auséncia de inscricdo de
normalistas “as vagas serdao preenchidas por concurso”, em outros documentos,
esta expressao aparece como sindbnimo de “professores leigos” ou “professores

provisorios”.

Os candidatos para o magistério deveriam realizar uma prova com as matérias do
programa de ensino da escola complementar?’. Dentre essas matérias, destacamos
0s saberes mateméaticos exigidos para o concurso de professores primarios em
1917:

Quadro 8 — Programa de Ensino de concurso para professorado primério - Matemética (1917)

Aritmética Geometria

Numeracgéo decimal, mudanca de bases | Determinagdo da area do retangulo, do

nos sistemas de numeracéo. tridngulo e dos poligonos.
Adicao e subtracéo sobre nimeros Angulos, na sua classificac&o; triangulos,
inteiros. suas propriedades; casos de igualdade;

construcado de tridngulos.

Multiplicacéo e divisdo sobre niameros Perpendiculares e paralelas; angulos de
inteiros. lados paralelos e de lados
perpendiculares. Tridngulos retangulos.

Decomposicdo de um nimero em Circunferéncia. Linhas da circunferéncia.
fatores primos e multiplos.

2 No Estado do Espirito Santo, as Escolas Complementares foram criadas com a aprovacao da Lei
n® 642 de 21 de dezembro de 1909. A funcéo dessas Escolas, que ofertavam o curso de um ano de
duracdo, seria de completar o ensino primério e servir de intermediaria entre o curso primério e o
curso normal. O candidato com certificacdo de conclusdo do curso complementar tinha direito a
matricula na Escola Normal, essa informacdo consta, inclusive, no Certificado do Curso
Complementar (Anexos B e C) . Note-se que ha divergéncias da escola complementar paulista que
tinha a funcao de diplomar professores, em fungdo do baixo nimero de formandos da Escola Normal
(VALENTE, 2011). Segundo Souza (1998), a formacao nessas instituicdes era precéria se comparada
as Escolas Normais. Com um Unico professor polivalente para ministrar todas as matérias
correspondentes a cada ano do curso, elas representavam um custo menor para 0 governo. As
Escolas complementares formaram um nimero maior de professores do que as Escolas Normais,
chamados de complementaristas.
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Maximo divisor comum a dois ou mais
ndameros.

Medida dos angulos centrais, inscritos e
excéntricos.

FracGes ordinarias e espécies. Reducao
de Fracdes a expressdes mais simples.

Semelhanca dos triangulos e dos
poligonos.

Reducéo de fragbes ao mesmo
denominador.

Inscri¢céo de poligonos na circunferéncia.

Adicdo e subtracao de fracdes.

Avaliacdo da circunferéncia e do circulo.

Multiplicacéo e divisdo de fracdes.

Figuras no espaco em geral.

Converséo de fragdes ordinarias em
decimais; dizimas periddicas.

Sistema métrico decimal; Relacdes
entre as unidades do sistema métrico
decimal e as do antigo.

Proporcoes.

Fonte: Decreto n° 2876, de marco de 1917.

Notamos que os Saberes exigidos no Concurso estavam diretamente vinculados ao
que o futuro professor iria ensinar. Em contrapartida, alguns dos Programas de
Ensino das Escolas Normais continham o estudo de Algebra, que, em muitos

momentos nao aparecia no Curriculo do Ensino Primario.

Como destacado anteriormente, o candidato que fosse aprovado, poderia ser
professor, mesmo nao possuindo o diploma de normalista, ele exerceria o cargo de
“‘professor leigo” a medida que comprovasse conhecimentos acerca de
determinados conteldos matematicos que iriam compor a prova do concurso. Diante
disso, cabe-nos refletir se as questdes apresentadas no concurso seriam suficientes
para “provar” que uma pessoa alheia a Educagao pudesse atuar como professor no
ensino primario. Em outras palavras, consideramos pouco provavel, que os referidos
contetdos abrangidos pela prova do concurso, pudessem ser equiparados ao
extenso programa de ensino da Escola Normal, o qual era considerado adequado

para a preparacao do futuro professor.

Inferimos, mediante a leitura de determinados documentos, que “os professores de
concurso” correspondiam aos candidatos que ndao possuiam o curso normal, mas

gue conseguiram a aprovacao na avaliacao utilizada para selecdo de professores.
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A partir de 1928, a avaliacdo para a admisséo desses professores foi denominada
“‘Exame de capacidade technica do professorado provisorio do Estado”. Com a Lei n®
1.693 de 19 de dezembro de 1928, os professores de concurso ganharam maior

estabilidade:

Art. 7° - Os professores de concursos nomeados com caracter provisorio
gue foram approvados no exame de capacidade technica ndo poderdo ser
dispensados a requerimento de professores normalistas, dentro dos tres
annos seguintes a aprovacdo e, quando completarem 5 annos de exercicio,
serdo titulados (ESPIRITO SANTO, 1928).

Em uma nota, no periédico Diario da Manha de 8 de julho de 1930, foram divulgadas
as instrucdes para o exame de capacidade technica: os candidatos deveriam realizar
uma prova escrita de Portugués e de Aritmética. O conteldo da prova estaria em
acordo com o Programa das escolas de Ensino Priméario do Estado. Na segunda
etapa, haveria uma prova “pratica” para avaliar a postura do candidato como

professor. Os critérios de avaliacdo foram detalhados na publicacéo:

Arithmetica - Dentro do programma adoptado nas escolas primarias, o
examinando mostrar4d como proceder com 0 ensino, a comegar do primeiro
anno, tendo em vista torna-lo quanto possivel concretizado de modo a ser
verificada a sua aptiddo no manejo do material didactico, usado para a
explicacdo desta materia, como sejam:

a) escolha do objeto ou cousas, que despertem no espirito da creanca
maior interesse pela licdo e que possam servir para dar uma nocao
concreta do numero e contagem de 1 a 10, 20 a 50 a 100 e assim por
diante;

b) applicacdo de tornos, no estudos das 4 operacdes;

c) manejo do contador mechanico;

d) exercicios na carta de Parker;

e) unidades do systema metrico e calculos sobre as medidas e suas

divisbes;

f) relogio e conhecimento das horas, minutos e segundos.
Os materiais concretos tinham grande importancia no ensino de Aritmética,
caracteristicas do método intuitivo. Essa orientacdo é ainda mais evidente na prova
da matéria denominada Morphologia Geometrica:

Devendo-se fazer o ensino pelo methodo intuitivo e tanto quanto possivel

concretizado, torna-se necessario que se lance mao de tudo quanto rodeia

a creanca, comecando-se pelo material da classe, extendendo-se ao predio

e a area dos recreios [...]. Assim teremos bem orientado o estudo das
linhas, dos angulos, das extensdes lineares, quadradas, cubicas, etc.

As exigéncias de conhecimentos acerca dos métodos e programas de ensino,

possivelmente, consistiam em uma tentativa do governo em selecionar o0s
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candidatos que, mesmo ndo possuindo o diploma do Curso Normal, tivessem

clareza do sistema e das praticas educacionais da época.

Apesar do numero insuficiente de normalistas no Espirito Santo, os documentos
analisados transparecem certo otimismo das autoridades em relagdo a contratacao
de professores. Existia a preferéncia de que os candidatos aos concursos fossem 0s
normalistas e previa-se que seria cada vez maior sua insergdo nas escolas. No
entanto, observando a Tabela 1, verificamos que esse objetivo foi postergado por
décadas seguintes, pois ainda era grande o numero de professores leigos no
Estado.

TABELA 1 — PROFESSORES NORMALISTAS E LEIGOS NO ESPIRITO SANTO (1947-1953)

Ano Professores Normalistas Professores Leigos Total
1947 850 1.242 2.092
1948 947 1.269 2.216
1949 988 1.286 2.274
1950 1.071 1.442 2.513
1951 1.086 1.318 2.404
1952 1.406 1.082 2.488
1953 1.579 1.077 2.656

Fonte: Neves (1954).

Havia 1615 professores leigos a mais do que normalistas de 1947 a 1951, o que se
alterou em 1952-53 quando o quadro se inverteu passando a ter 826 normalistas a

mais.

No ambito municipal, tivemos acesso a um edital de concurso para professores

primarios referente & Prefeitura de S0 Mateus, datado de 12 de fevereiro de 19372,

%% Este documento foi encontrado em meio aos arquivos da Biblioteca Publica Municipal de Sao
Mateus. Com base em recortes de jornais disponiveis nos arquivos, acreditamos que o edital tenha
sido publicado no periédico O Norte na data de 12 de Fevereiro de 1937.
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Os candidatos ao concurso municipal deveriam apresentar 0s seguintes

documentos:

a) Atestado de sanidade, fornecido por médico devidamente registrado no
Departamento de Saude Publica do Estado;

b) Atestado de idoneidade moral fornecido pelo juiz Distrital do distrito
corresponde a residéncia do candidato;

c) Prova de que ha mais de um ano reside neste Estado;

d) Um taldo da Tesouraria da Prefeitura, provando que foi paga a taxa de
15%000 relativa & inscricdo ao presente concurso.

Em relagdo aos requisitos tedricos, eram exigidos conhecimentos de Portugués,
Aritmética, Geografia, Histéria Patria, Ciéncias Naturais, Geometria (nocdes) e
Pedagogia (nocbes). As provas de Portugués, Aritmética e Geografia eram de

carater eliminatdrio. O concurso era composto por provas escritas e orais.

N&o foi apresentado no edital um detalhamento dos saberes que seriam avaliados
em cada uma dessas matérias. Além disso, ndo ha apontamentos de possiveis pré-
requisitos para a assunc¢ao do cargo de professor, o documento apenas descreve
gue seriam nomeados os candidatos que se classificassem entre 0s seis primeiros
lugares. Em caso de empate, teriam preferéncia aqueles que eram diplomados por
Institutos Oficiais e 0s que tivessem exercendo ou ja haviam exercido o magistério

primario.

Embora esse concurso municipal tenha acontecido no ano de 1937, percebemos
gue as medidas para suprir a falta de professores normalistas adotadas em 1917, no
ambito estadual, ainda eram necessérias. Provavelmente, por ndo haver professores
habilitados em numero suficiente, ndo faria sentido, a época, a exigéncia de pré-

requisitos, como o curso normal, para o provimento do cargo de professor.

2.3 ASPECTOS GERAIS DOS RELATORIOS GOVERNAMENTAIS DO INiCIO DO
SECULO XX

Os Relatorios, aos quais fizemos mengdo eram documentos encaminhados ao
governo do Estado, esclarecendo a situacdo em que se achava a Instru¢do Publica
capixaba. Consideramos serem fontes valiosas, pois possibilitaram compreender e

elucidar outros aspectos dos caminhos percorridos pela educacao espirito-santense,
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tais como a adocdo de Métodos de Ensino, a situacdo dos prédios escolares, o
funcionamento das escolas nas colGnias estrangeiras, dentre outros. Com base
nesses textos, tivemos acesso as leis e decretos, métodos de ensino recomendados
pelo Estado, estatisticas escolares, dentre outros elementos inerentes a Educacédo a

época.

Para nossa analise, utilizamos um quantitativo de sete relatérios referentes ao
periodo de 1908 a 1927, arquivados no acervo do Arquivo Publico do Estado do
Espirito Santo. Os Decretos e Leis desse periodo determinavam a escrita desses
relatérios, como por exemplo, o Decreto n° 4.325 de abril de 1921, que dispde em
seu artigo 5°:

Art. 5. O Secretario da Instruc¢do € o auxiliar immediato do Presidente do
Estado na administracdo da respectiva Secretaria, competindo-lhe:

[...]

16. apresentar ao Presidente do Estado até o dia 15 de Agosto de cada
anno, relatorio circumstanciado sobre os negocios a seu cargo (ESPIRITO
SANTO, 1921).

Entretanto, essa atribuicdo dada ao Secretario da Instrucdo poderia ser delegada a

outros funcionarios, como Diretor da Instrucédo e Inspetor geral do Ensino.

Assim posto, foi possivel tracar um perfil do funcionamento do curso primério e da

formacao de professores no Estado.

No relatério apresentado em 1909, pelo, entdo, Inspetor Geral Gomes Cardim, foi
mencionada a realizacdo do Congresso Pedagodgico Espirito-Santense, no saldo da
Escola Modelo (Figura 1), em Vitoria, cujas atividades foram iniciadas em 5 de junho
e finalizadas no dia 14. Com temas recorrentes como Método de Ensino, a postura
do professor, a moral e civismo, o Congresso foi dividido em 7 sessbes, cada uma
correspondendo a um dia de atividades. Verificamos ainda no referido relatorio a
existéncia de uma Ata (1909a) apresentada, também, por Gomes Cardim,
descrevendo, detalhadamente, as palestras proferidas por professores, secretérios,

diretores e outros convidados.
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Figura 1 — Escola Modelo em Vit6ria no ano de 1908

Fonte: Monteiro (1913).

No primeiro dia do Congresso, o professor Gomes Cardim discursou sobre o Ensino
Analitico de leitura, exaltando suas vantagens sobre o método sintético. Segundo
ele, o Método Analitico era natural e l6gico: “natural porque [...], com ele, imitamos a
natureza [...]; logico, porque, partindo da sentenca para o fonema, conserva uma
correlagéo racional, estabelecendo a generalidade decrescente” (1909a, p. 7). Citou
o educador brasileiro Jodo Kopke, como sendo um defensor do Método Analitico e,
que apos uma conferéncia no estado de S&o Paulo, apresentou argumentos
irrefutdveis de suas vantagens. A partir disso, passou a considerar o ensino analitico
em geral, especialmente no ensino da linguagem, caligrafia, desenho e histéria.
Gomes Cardim encerrou seu discurso solicitando ao professorado presente que
divulgasse os beneficios do Método Analitico.

Dentre as medidas adotadas na Reforma do Ensino do ano de 1908, existia a
orientacdo de que o Método Analitico fosse aplicado a todas as matérias. No
entanto, Cardim (1909a) apresentou, no Congresso e em seu relatério, seu emprego
na alfabetizacdo, somente. Dessa forma, ndo temos indicativos de como o0s
professores das outras areas de ensino deveriam proceder na utilizacdo do método.
Anos mais tarde, em 1931, durante uma palestra nas Escolas Reunidas na cidade
de Vila Velha-ES, a professora Laura Pacheco Pimenta destacou que nao
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concordava com a adoc¢do de um Unico método para o ensino de todas as areas de

estudo. Ela descreveu o uso dos Métodos de acordo com a matéria:

O methodo analytico é empregado com grande proveito nas seguintes
disciplinas: Geographia, Historia Natural, Licdes de Cousas. O segundo
methodo, o synthetico [...] € mais efficiente para o estudo da historia geral e
patria. O methodo inductivo confunde-se com o synthetico. O deductivo
desce das verdades geraes ao factos parciaes, pelo raciocinio. Confunde-se
com o analytico, sendo applicado ao estudo da mathematica e outras
sciencias que dependam essecialmente de raciocinio (PIMENTA, 1931).

Com relacdo a Matematica, h4 indicios da insercdo do Método Analitico nos
Programas de Ensino de 1908 e 1910, de forma implicita ao longo do seu texto, mas
ndo h& esclarecimentos de como seriam realizadas as tarefas sob a orientacdo do
método em voga (SIQUEIRA FILHO, 2014). E perceptivel nas palavras de Cardim
(1909b, p. 5) que o professor deveria obedecer aos Métodos impostos sem
guestionamentos:
O papel do educador consciente é procurar 0 methodo de ensino que a
evolucdo da pedagogia apontar. Dar liberdade aos professores seria
implantar a confusdo no ensino, por isso que cada cerebro € um capitolio e
cada cabec¢a uma sentenca.
Cardim (1909b) defendia, veementemente, o Método Analitico de ensino e no intuito
de expor “provas convincentes” de sua funcionalidade, apresentava os nimeros de

aprovacdes dos alunos na Escola Modelo.

Tivemos acesso a um termo de visita (Figura 2) e percebemos que, anos apés a
passagem de Gomes Cardim pelo Estado, mantinham-se os ideais por ele
disseminados. Por meio desse documento os inspetores escolares deveriam verificar
se o professor estava ensinando de acordo com o Método adotado. Apds visitar uma
escola em Sao Mateus, o inspetor Bodart Junior (1918) ressaltou: “O ensino da
leitura é feito de accordo com o methodo analytico e as disciplinas que séo
ministradas oralmente, pelo processo intuitivo”, como podemos ler no trecho em

destaque do documento a seguir:
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Figura 2 — Termo de Visita a uma escola de Sdo Mateus (1918)

Fonte: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo.

Novamente os termos “Métodos” e “Processos” aparecem em documentos sem
esclarecimentos de suas caracteristicas. As palavras do Inspetor indicam que
somente a alfabetizacdo seria realizada de acordo com o Método Analitico,
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enquanto o ensino de outras matérias, inclusive o de Matematica, seguiria 0

processo intuitivo.

Retomando as atividades desenvolvidas no Congresso Pedagdgico, no dia 7 de
junho, iniciou-se sua 22 sessdo, com as palavras do lente** Dr. Jo&o Lordello dos
Santos Souza, que falou sobre o tema: “Educagdo moral e civica na Escola”.
Também na 42 sesséo, do dia 9 de junho, o professor Amancio Pereira discursou
sobre “Educacéao Civica”, citando a importancia do patriotismo nas escolas e do culto
a bandeira do pais. Destacamos que esse tema é bem recorrente quando se busca
na histéria vestigios das vivéncias educacionais do século XX, ou seja, livros
didaticos, as revistas pedagodgicas, e demais materiais impressos traziam,

explicitamente, estimulos ao patriotismo.

No dia 8, iniciaram-se os trabalhos da 32 sessdo com o discurso do professor Jo&o
Sarmet, cujo tema foi “A palavra”. O palestrante falou da importéncia da linguagem e
das classificacbes das palavras na Lingua Portuguesa, citando verbos, figuras de
linguagem, substantivos etc. Ressaltou a importancia da compreensédo, no sentido

de que néo se deveria exigir que a crian¢a decorasse muitas coisas.

Em seguida, passou-se a palavra para o professor José Nunes que discorreu sobre
a “Educacéao Escolar”. O orador tratou da importancia da Educagdo no meio social e
ressaltou que ela se dividia em quatro classes: a educacédo infantil, a primaria, a
secundaria e a superior. Também relatou que além dessa divisdo, a educacédo era
moral, portanto, funcdo da familia, e sistematica, funcdo da escola. Reforcou a
importancia da ado¢éo do método de ensino em vigor, que deveria ser ministrado do
simples para o complexo, passando em seguida para o abstrato.

Na abertura da 42 sessédo, no dia 9, discursou sobre “Marcha do ensino entre n6s” a
professora Maria Virginia de Freitas Calazans. Ao iniciar sua fala, destacou a
importancia da obediéncia e citou a religido para comprovar suas ideias,
mencionando o Livro de Génesis da Biblia. Ao se restringir ao ensino no Espirito
Santo, a professora mencionou a criagdo do Colégio Nossa Senhora da Penha e do

Ateneu Provincial, como ac¢des grandiosas e benéficas para a educacéo no estado.

** Bittencourt (1993) explica que no século XIX e inicio do século XX no Brasil, havia uma distingdo no
emprego da palavra professor, relacionada ao nivel de ensino que ele ocupava: professor secundario
e professor primario. O temo “lente” era utilizado frequentemente em textos oficiais para designar o
professor secundario concursado e eram chamados “mestres” os assistentes de tais professores.
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Sobre a educacgdo priméaria, a palestrante ressaltou 0 método Jodo de Deus®,
divulgado no Espirito Santo em 1882, pelo Dr. Silva Jardim sob a iniciativa do
Presidente da Provincia e, segundo ela, o método foi adotado inicialmente como
oficial, depois se tornou facultativo nas escolas publicas. Algumas edi¢cdes do jornal
de circulacéo a época, A Provincia do Espirito Santo, publicaram as conferéncias de
Silva Jardim no Estado. Em um trecho, o redator do jornal descreve que o Método
apresentado respeita o processo da inteligéncia humana “[...] despresando os
methodos da soletracdo e syllabacéo [...] e filliara-se ao da palavragao”. De acordo
com Gontijo e Gomes (2013) o Método Jodo de Deus era contrario ao Método
Sintético e valorizava o uso dos sentidos na constru¢éo do aprendizado.

Destacamos ainda, na ultima sesséo, a palestra dedicada a Matematica, proferida
pelo Dr. Andrade Silva. Em seu discurso, estabeleceu o desdobramento da matéria
em Aritmética e Geometria, considerando a primeira muito simples e a segunda com
uma complexidade crescente. Demonstrou a facilidade que representava o Método
Indutivo no estudo da Matemaética, citando Kepler, que por meio da inducdo chegou
as suas leis. Citou, também, o Método dedutivo mencionando Picard e Newton.

Seguindo sua palestra, o orador pontuou as seguintes questoes:

1) TerA a matematica tdo grande valor dedutivo que compense o esfor¢co de

transformar o método que é proprio, para adapta-lo ao ensino infantil?
2) Teréd a matematica valor educativo?

3) Prestar-se-a ao desenvolvimento da natureza da crianca?

Respondendo a essas questdes, o palestrante considerou a Matematica como
sendo a melhor ginastica mental. Parafraseando Socrates, afirmou que a ciéncia é
virtude, e a Matemética exerce influéncia sobre o carater do individuo. Ao mencionar
a Geometria, buscou na histéria sua apreciacdo desde os tempos da antiguidade.
Ainda na perspectiva historica, comentou sobre a utilizacdo da matematica na idade

meédia, na época dos gregos e romanos.

> Jogo de Deus nasceu em Portugal em 8 de marco de 1830. Publicou em 1877 a obra A Cartilha
Maternal, na qual divulgava pela primeira vez o seu método de ensino (OLIVEIRA, 1998).
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O discursista falou do complicado ensino mnemaonico e destacou 0 moderno ensino
intuitivo. Sobre as relacbes entre educador e aprendiz recorreu a mulher, na figura

de mée, como primeira mestra das criancas.

Essa imagem a respeito da mulher, ainda, estava extremamente ligada aquela que
se dedica apenas a familia. Constatamos que esse assunto ja havia sido explorado
na palestra intitulada “A linguagem, estudo critico sobre os processos de ensino,
ensino analytico”, ministrada pelo professor Carlos Mendes, dias antes, durante a 52
sessdo, com a qual ressaltou que a familia é a primeira escola do individuo e que a
mulher é “mestre por excellencia da disciplina mental. [...] Nosso guia [a m&e] desde

o bercgo até a escola” (1909a, p. 28).

Essa questdo reaparece, com certo radicalismo, no relatério apresentado pelo
Secretario Pimentel em 1924, no qual comenta, de forma extensa, sobre o descaso
com que alguns professores tratavam o magistério, “abusando” das licengas.

Destacamos alguns trechos da explanacao do secretario:

Em beneficio da Instruc¢do reclamo uma lei que estude bem as licencas em
favor dos professores. Quando elaborei o Regulamento da Instruccéo,
dominado pela preoccupaccdo de constituir um professorado que s6é
cuidasse do magisterio, cogitei de afastar as senhoras casadas dessa
profisséo e considerava o casamento como motivo para ser decretada a
vacancia do cargo. N&o logrou approvagdo a minha ideia [...]. Continuo
convencido de que a medida por mim apontada cedo ou tarde, tera de ser
posta em execucao. A professora casada por um dos dous sacerdocios tem
que se sacrificar: ou trata dos filhos, ou cuida da escola (PIMENTEL, 1924,
p. 32).

Acrescentou, ainda, os “prejuizos” que causaria para o exercicio da profissdao a

docente que porventura estivesse gravida:

[...] a mulher gravida esta sujeita a uma serie enorme de serias e diversas
perturbacbes. Torna-se irritadica frequentemente; perde a paciencia e a
bondade, qualidades tdo preciosas a boa preceptora; enfim as grandes
alteracdes por que ella passa se reflectem todas no mau desempenho do
cargo pelo tempo que durar seu estado anormal. Essa é a verdade que nédo
permite refutacdo (1924, p. 33)*°.

Com base na analise dos discursos proferidos no Congresso Pedagdgico,

percebemos, em geral, e, sobretudo, a preocupagédo com a divulgacdo dos Métodos

% Nao encontramos em nenhum outro relatério ou regulamento posterior, mencdo a essa ideia
proposta por Pimentel.
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de Ensino e com os resultados da Reforma no Ensino, iniciada no segundo governo
de Moniz Freire (1904-1908), mas que ganhou forca com a chegada de Gomes
Cardim no governo seguinte, de Jeronimo Monteiro (1908-1912). Concordamos com
Simdes e Salim (2008) ao afirmarem que a preocupacao precipua dos educadores,
durante o Congresso Pedagogico, refletiam as questdes tedrico-metodoldgicas do

ensino.

A Educacgdo Civica também era um assunto muito abordado pelas autoridades
educacionais, tanto no Congresso quanto em documentos escritos. As atividades
escolares realizadas em comemoracdes civicas eram mencionadas com frequéncia
nos relatérios. Segundo o relato de Gomes Cardim, em 1909, em todas as escolas
eram realizadas sessdes civicas para relembrar os principais momentos da historia
nacional. Ele descreveu que as sessdes deveriam ser realizadas em duas partes:
[...] na primeira o professor da uma explicagdo clara e vibrante do
acontecimento e em seguida os alumnos recitam poesias, [...] cantam 0s
hymnos Nacional, da Bandeira e da Republica e can¢bes patridticas; na
segunda parte a commemoracéao € escripta. Os alumnos, de acordo com
a sua classe, copiam trechos, pequenas composi¢des, e, ou escrevem um

resumo da historia do facto, dictado pelo professor, ou uma composi¢do
livre sobre a data homenageada (CARDIM, 1909b, p. 4, grifos nossos).

Tal recomendacdao é perceptivel em um trabalho realizado por um aluno, disponivel
no Arquivo Publico do Espirito Santo (Figura 3). Nao sabemos informar a data
precisa, mas segundo catalogos do Arquivo, possivelmente, foi realizado na década
de 1930. E provavel que as recomendacfes de Gomes Cardim tenham orientado as

praticas escolares por décadas apos a Reforma do Ensino promovida por ele.
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Figura 3 — Trabalho realizado por aluno em comemoracéo ao dia da Bandeira
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Fonte: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo.

Transcricdo do documento

Quadro 9 — Trabalho realizado por aluno em comemoracao ao dia da Bandeira

Escola Mixta de Rio Marinho

Nome:
Relatoério
A Bandeira

Foi comemorada na nossa escola a data 19 de Novembro, dia consagrado ao nosso

pavilhdo Nacional.
A professora deu-nos boas explicagdes; explicou-nos que a bandeira € a nossa Patria,

Patria € o nosso lar e 0 nosso berco.
A bandeira € o0 nosso simbolo glorioso e obtém quatro cores; verde, amarelo, azul e

branco.
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O verde representa nossas matas; o amarelo nossas riqueza; o azul nosso firmamento e o
branco a paz com a sua divisa tragada “Ordem e Progresso” e as estrelas representam os
21 Estados.

Explicou-nos ainda que a bandeira é a prépria Patria em miniatura.

Respeitar a Bandeira € respeitar a Patria.

Viva a Bandeira Brasileira...Vival

Fonte: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo.

Anos mais tarde, Pimentel (1922) confirmava em seu relatério a importancia da
Educacao Civica defendida por Cardim em 1909, destacando que um dos principais
fins da escola é fortalecer o sentimento da nacionalidade. Mais adiante, na década
de 1940, identificamos a predominancia dessa recomendacdo com base em um
trabalho realizado por um aluno do 3° ano do Ensino Priméario de uma escola do

Estado, por ocasido da comemoracao da Proclamacao da Republica:

Comemora-se hoje em todo o Brasil a gloriosa data da proclamacdo da
Republica. [...] O periodo republicano tem trasido para a nossa Patria muitos
melhoramentos e progresso. Atualmente o Brasil sob a dire¢do do eminente
Dr Getulio Vargas, tem passado pela melhor fase de progresso e de fatos
importantes como o “estado Novo” o novo regime que vem trazendo aos
brasileiros grande satisfacao. [...] Muito gratos devemos ser ao Dr. Getulio
Vargas.

Conforme o relato de Pimentel (1922), as escolas do Estado respeitavam o senso de
moralidade e civismo, de forma que eram realizadas nas escolas publicas as festas

consagradas as datas importantes.

2.3.1 Recursos educacionais, prédios escolares e assisténcia escolar -
propostas da Reforma no Ensino Capixaba

2.3.1.1 Recursos Educacionais

Vivacqua (1929, p. 10), secretario da Instrucdo, descreveu o estado do Espirito
Santo como sendo pioneiro na utilizacdo do radio e cinema, como recursos
educacionais. Ressaltou, em entrevista concedida a um jornal do Estado, que as
vantagens da aplicacdo desses recursos para a educacdo eram incalculaveis,

afirmando que “[...] sdo os melhores professores do momento”. Destacou ainda
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beneficios educacionais alcangados pelo cinema, como a integragdo da crianga com
o clima social e politico; auxilio no ensino de Geografia, Historia, Ciéncias Naturais e
Fisicas; estimulo ao patriotismo. Além dessas ferramentas, os materiais concretos
eram, predominantemente, citados nos relatérios, o que ndo ocorreu com a

utilizac&o dos livros didaticos, os quais raramente foram mencionados.

Entretanto, consta na Ata da Primeira Sessdo da Congregacdo dos lentes e
professores da Escola Normal do Estado do Espirito Santo, que em 15 de fevereiro
de 1910, reuniram-se os lentes da Escola Normal juntamente com o Inspetor Geral
do Ensino, Deocleciano Nunes de Oliveira, com o objetivo de escolher e aprovar os
compéndios que seriam utilizados na Escola Normal naquele ano (Quadro 10). No
registro da Ata ndo estavam descritas quais seriam as opg¢des de livros e quais 0s

critérios utilizados na selecao.

Quadro 10 — Compéndios aprovados pelos lentes da Escola Normal do Espirito Santo no ano de
1910.

Inglez Historia
Portuguez | Pedagogia Parte Parte Historia do - Matematicas
} ] ) Historia Geral
theorica pratica Brazil
Compendio
Curso de Ped ) G i Mestre para uso Histéria Geral
edagogie rammatica istoria Geral — - ;
Portuguez ) Popular — | das escolas _ Arithmetica
. —Carre e —-F.da ) Annibal de Vianna;
—Jodo o Gongalve | normais —
o Liquier Motta; ) i Mascarenhas
Ribeiro s Pereira Sae
Benevides
Leitura- Primeiros
Patria — Passos — Algebra de
Coelho Jaymes Cardim;
Netto Hervit
Litteratura Geometria
— Silvio FIc?.
Romero

Fonte: Ata da Primeira Sessdo da Congregacdo dos lentes e professores da Escola Normal do
Estado do Espirito Santo (1910).

A sigla FIC - Freres de I'Instruction Chrétienne — corresponde a congregacdes catdlicas da Franga,
gue elaboravam, principalmente, por meio de seus frades-professores, livros didaticos em varias
campos do saber (VALENTE, 1999, 2000).
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No ano seguinte, em 6 de marco de 1911, novamente, 0s professores se reuniram

para aprovar os compéndios que deveriam ser utilizados:

Quadro 11 — Compéndios aprovados pelos lentes da Escola Normal do Espirito Santo no ano de

1911
Inglez Historia
Portuguez | Pedagogia Parte Parte Historia do Historia Historia Matematicas
theorica pratica Brazil Geral Natural
Curso de Compendio
Portuguez — o para uso o
Jodo ) Primeiros Mestre Histdria
Pedagogie das
Ribeiro: ) Passos — | Popular - Geral -
’ —Carré e escolas ) Zoologia — 28
o Jaymes | Gongalves ) Annibal FTD
G . Liquier _ _ normais — Langlebert
rammatica Hervit Pereira ) Mascarenhas
— Alfredo Sae
Gomes Benevides
Lusiadas —
Camoes;
Historia da
Litteratura Botanica
Brasileira — — Maciel
Sylvio
Romero

Fonte: Ata da Primeira Sessdo da Congregacdo dos lentes e professores da Escola Normal do
Estado do Espirito Santo (1911).

Além desses, ha também, livros destinados as matérias de Quimica, Fisica e
Musica. Houve algumas alteracBes na escolha dos livros em 1911 com relagdo ao
ano de 1910, mas o texto da Ata ndo nos indica qual seria 0 motivo. Mais adiante, no
ano de 1916, os seguintes livros didaticos para o ensino de Matematica foram
aprovados pela Congregacdo para o ensino na Escola Normal: “Arithmetica de
Arthur Thiré (curso gymnasial); Exercicios de Arithmetica (livro do alumno) — Ramon
Rocca; Algebra de Gomes Cardim;, Geometria FIC e F. Cabrita para o 2° anno”
(DIARIO DA MANHA, 1916, p. 2).

8 As iniciais da Editora FTD sdo uma homenagem ao Irm&o Superior-Geral do Instituto Marista de
1883 a 1907, Frere Théophane Durand. Em 1897, ele determinou a vinda dos primeiros Irméos
Maristas para o Brasil, e com eles vieram também os livros da FTD. Em 1902, foi publicado o primeiro
livro da FTD no Brasil: Exercicios de Célculo sobre as Quatro Operac¢6es (FTD Educacéo, 2015).
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Em 1924, o secretério Mirabeau da Rocha Pimentel fez menc¢é&o aos livros utilizados
nas escolas capixabas em seu relatorio, criticando aqueles disponiveis nas escolas
por apresentarem “defeitos graves” como nao possuir gradagao no processo de
ensino e ndo estar em concordancia com o método de ensino adotado no curso
primario. Criticas sobre os livros didaticos adotados no Estado também sé&o
encontradas no prefacio da obra Quando o Penedo falava...?, publicada em 1927,

de autoria do professor capixaba Elpidio Pimentel*°:

No Espirito Santo é evidente a caréncia de manuais didaticos para a
mocidade estudiosa. Da cartilha alphabetica aos livros do curso secundario,
tudo nos vem de fora... De Sdo Paulo, Minas e Rio de Janeiro. E quase
sempre, essa importacdo é indesejavel... (PIMENTEL, 1927, p. 6 apud
PIROLA, 2008, p. 87)

De acordo com Silva (2000), o incentivo & aquisi¢cdo de livros didaticos nacionais
teve inicio a partir da década de 1930, quando os livros estrangeiros ficaram mais

caros.

Diante da escassez de livros adequados, o secretario Pimentel (1924) sugeriu que o
governo do Espirito Santo incentivasse aos professores do estado a publicarem
obras didaticas. Mortatti (2000) apresenta situacdo semelhante no estado de Séo
Paulo no inicio do século XX. Segundo a autora, para acompanhar as altera¢des dos
métodos educacionais o professor normalista revelou-se como um tipo especifico de
escritor didatico profissional. Possivelmente, Pimentel almejava por em pratica no
Espirito Santo a mesma experiéncia. Embora essa condicdo de professor-autor
tenha sido intensificada com os normalistas em Sao Paulo, Silva (2000) destaca que
desde os anos 1800, quando foi criada a Academia Militar do Rio de Janeiro, 0
governo incentivava os Lentes a redigir seus proprios Manuais. Entretanto, na
pratica, os professores se limitaram, durante décadas, a traduzir obras de autores

recomendados para 0 ensino no Brasil.

O Livro apresenta a historia do Espirito Santo contada do presente para o passado por um avd ao
seu neto (Busatto, [s.d.])

% Nasceu no municipio da Serra, no Estado do Espirito Santo em 14 de setembro de 1894. Foi o
editor, em Vitdria, do jornal O Diario da Manha e dirigiu a revista Vida Capichaba. Foi professor de
Portugués e Literatura na Escola Normal Pedro Il. Em 1939, ja residindo no Rio de Janeiro, passou a
fazer parte, mediante concurso, do corpo docente do Colégio Pedro I, como professor de Portugués.
Faleceu no Rio de Janeiro em 19 de outubro de 1971, com 77 anos de idade (ACADEMIA DE
LETRAS E ARTES DA SERRA).
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A revista Vida Capichaba apresentou em 1930, em sua secdo Bibliographia, a
indicacdo da Cartilha Analytica de autoria do professor e ex-inspetor escolar Bodart

Janior, cujo prefacio se constituia com as seguintes palavras:

As nossas escolas resentem se da falta de livros apropriados as creancas,
gue se iniciam na aprendizagem da lingua maternal; os adoptados s&o raros
e quando chegam a praca é por preco exorbitante e difficil aos pobres a sua
acquisicdo; por isto foi que fiz, pretendendo preencher essa lacuna (VIDA
CAPICHABA, 1930, p. 42)

De acordo com notas publicadas nos periodicos Vida Capichaba e Diario da Manha,
a Cartilha Analytica teria sido aprovada pelo Conselho Superior do Ensino®, sendo,

portanto, adotada nas escolas do Estado.

Foram apresentados no relatério de Pimentel (1924) alguns requisitos que um bom
livro didatico deveria possuir: propriedade do assunto; linguagem correta, elegante e
clara; desenvolvimento metédico do assunto. Este ultimo foi veementemente
defendido pelo secretario, que argumentou: “O methodo na escola é tudo”. Nesse
sentido, alegou que o desenvolvimento metdédico do assunto deveria seguir a
marcha do conhecido para o desconhecido, do concreto para o abstrato,

caracteristicas do Método Analitico.

2.3.1.2 Prédios escolares

A estrutura fisica das escolas no Espirito Santo era assunto recorrente. Em geral, os
prédios para funcionamento das escolas eram alugados e ndo tinham estrutura que
atendesse aos seus fins. Em alguns casos, as escolas eram adaptadas as casas
dos professores, conforme descreveu o Diretor da Instrucdo Lima em 1908: “E
necessario que a escola seja escola, e casa de professor casa de professor”’, com
essa frase o Diretor relatou a necessidade de que o estado adquirisse prédios
apropriados para sediarem as escolas.

%1 0 Conselho superior do Ensino foi criado pelo Decreto n° 8.659, de 5 de Abril de 1911, que dentre
outras competéncias, deveria “resolver [...] com plena autonomia, todas as questdes de interesse
para os institutos de ensino”. O Decreto estadual n°. 7994, em seu Artigo 70, dispunha que “os livros
didacticos, para o curso das escolas primarias, serdo os adoptados pela Secretaria da Instruccéo,
mediante parecer do Conselho Superior do Ensino”.



61

Devido a falta de espacos fisicos apropriados para os prédios escolares, muitos
professores recebiam auxilio pecuniario para o aluguel de um imével, mas
acabavam cedendo a sala principal de sua moradia para que nela ocorressem as
aulas. Era um fato preocupante, pois quase sempre nao havia conforto para os
alunos. Verificamos, com base na analise dos relatérios, que o governo do estado
justificava essa situacdo alegando falta de recursos financeiros para construir
estruturas destinadas as escolas. Nesse sentido, o Diretor da Instrucédo Lima (1908)
destacou que “naturalmente” a verba destinada a Instrucdo deveria ser acrescida,
caso contrario a Reforma do Ensino Publico primario ndo alcancaria resultados

positivos.

O Diretor informou, ainda, que os poucos prédios escolares existentes encontravam-
se em situacdo precéaria. Segundo ele, faltavam moveis indispensaveis tais como
mesas e cadeiras: “ha escolas nas quaes o professor para dar aula senta-se n'uma
cadeira de pao e os alumnos em caixas vazias de kerozene” (LIMA, 1908, p. 6).
Nesse sentido, os professores foram por ele elogiados, pois em sua maioria,

venciam todos esses obstaculos para cumprir seu dever.

Em 1909, Gomes Cardim descreveu, em seu relatorio, que em algumas localidades
do Estado do Espirito Santo, as escolas estavam sendo reunidas em unico edificio,
0 gue ele avaliou como sendo vantajoso, pois as escolas ficavam com salas vastas e
higiénicas e realizavam economia para os cofres publicos. Dentre essas localidades,
Cardim cita Sdo Mateus, que possuia quatro escolas e que, em breve, elas seriam

reunidas em um “predio magnifico”.

Algumas questdes decorrem dessas afirmagfes de Gomes Cardim, quais sejam:
percebemos frequentemente, nos relatérios, a dificuldade do estado em
disponibilizar prédios para escolas, como se reuniriam todas as escolas em um
mesmo prédio, ainda, com salas vastas? De que forma este imével seria adquirido?
Seria essa alternativa, um modelo transitério para o grupo escolar? Fica essa
impressdo, quando descreve a construcdo em S&o Mateus como prédio magnifico.
E, ainda, provavelmente, as escolas estariam localizadas com certa distancia entre
si, atendendo comunidades diferentes, ao reuni-las em um sé prédio ndo estaria

desfavorecendo os alunos que ficariam distantes da escola? Enfim, caberiam, a
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época, muitas questbes em um assunto no qual o Inspetor ndo apontou mais

esclarecimentos e afirmou ser vantajoso.

Segundo o secretario Pimentel, & época em que escreveu seu relatorio, no ano de
1922, os prédios escolares, realmente apropriados para 0 ensino, somavam um
namero muito pequeno no Estado, sendo destacado por ele, apenas os edificios
onde funcionavam as escolas normais e anexas. Ressaltou as mas condi¢des do

prédio onde estava instalado o grupo escolar Gomes Cardim, em Vitoria:

[...] conforme j& disse em relatdrio anterior, absolutamente, ndo satisfaz
aos fins para que estd sendo aproveitado. As salas desse predio sobre
serem acanhadissimas, ndo tém luz suficiente, como também, pela sua
posi¢céo, recebem diminutissima quantidade de ar. Os alumnos ali se acham
completamente desconfortados, em condicdes que s&do, positivamente,
repelidas pela hygiene e pela pedagogia (1922. p. 5, grifo nosso).

Destacamos duas questdes neste trecho escrito pelo secretario: 1) a frase em
destaque denota que ja era de conhecimento do governo a situacao precaria em que
se encontravam as escolas do Espirito Santo, e que nenhuma providéncia a esse
respeito havia sido tomada. 2) Verificamos, com base nos outros relatérios que as
escolas do interior ndo acompanhavam os passos das escolas da capital®’, diante
disso, nos perguntamos: se 0 grupo escolar citado no trecho que estava localizado
na capital estava nessa situacdo, em que condicdes se achavam as escolas do

interior?

Na sequéncia, o secretério discorreu sobre as escolas do interior e considerou que
elas, também, apresentavam condicfes ruins, constituindo uma situacdo ainda pior
gue o grupo escolar Gomes Cardim, citado anteriormente, pois essas escolas néo
funcionavam em prédios construidos para seus fins especificos, mas em casas
comuns aproveitadas para as classes escolares, situacdo jA mencionada no ano de
1908. Fica evidente a critica feita pelo secretario Pimentel as acdes do governo
guando descreveu que essas casas hecessitavam de consertos que eram realizados

com frequéncia, mas que no decorrer do tempo, essa verba desprendida para

% Em seu relatério apresentado em 1908, o Diretor da Instrucdo Lima, destacou que as escolas do
interior eram regidas pelo regulamento n. 2 de 4 de junho de 1892, o qual ainda ndo havia sido
adaptado ao novo sistema de ensino adotado na capital. Ndo obstante, Lima (1908) escreveu: “até no
interior devem funcionar [as escolas] em edificios exclusivamente destinados a ellas”.. Percebemos a
distancia que havia entre as medidas destinadas a Capital e as escolas do municipio, pois diante da
observacao do Diretor “até no interior”, é possivel verificar que nem todas as agdes empreendidas
nas grandes cidades eram estendidas para o interior.



63

pequenas reformas serviria para a constru¢do de novos edificios. Segundo o relato,
as mais de trezentas escolas isoladas do estado eram as que estavam em piores

condicoes.

Posteriormente, em 1924, o secretario Pimentel apresentou outro relatério e
destacou que a situacdo das escolas estava precaria e que ndo havia mudado em

guase nada em relacdo ao ano de 1922:

A maioria das escolas do Estado estd installada em casas sem o menor
conforto, que contrariam, em absoluto, os mais comesinhos principios da
hygiene pedagogica. Verdadeiros cubiculos, negacdo flagrante dos mais
rudimentares requisitos architectonicos, pedagogicos e hygienicos, as casas
gue occupamos com escolas, no interior do Estado, nada tém que possa
recommnedal-as (PIMENTEL, 1924, p. 8).

Além da estrutura fisica, Pimentel teceu criticas em relacdo aos professores.
Segundo o secretario as escolas isoladas do estado ndo estavam correspondendo
as expectativas da Secretaria da Instrucdo e destacou como principal fator o
despreparo dos professores, somando-se a isso, a falta de “gosto” pela profisséo e o
alto nimero de licengas solicitadas. De acordo com Pimentel, no primeiro semestre
do ano de 1924, 45% dos profissionais pediram licenca de suas atividades. Diante

disso, o secretario concluiu: “os abusos sdo desoladores”.

Outro trecho transparece sua insatisfacdo diante das providéncias do Estado: “Por
mais de uma vez ja expuz a necessidade de se fazer o deslocamento de varias
escolas para pontos mais povoados” (PIMENTEL, 1922, p. 13). No relatério do ano
de 1924, o secretario informou que o horario das aulas nas escolas isoladas era de
10 as 15 horas, mas que por orientacdo do Presidente do estado teria sido
substituido pelo horario de 8 as 12 horas. O secretario solicitou que seria mais
adequado a realidade das escolas isoladas que o horéario anterior fosse retomado,

por conta dos pais que necessitavam que seus filhos ajudassem na lavoura.

2.3.1.3 Assisténcia Escolar

Embora j& houvesse legislacdo referente ao trabalho infantil no Brasil, era comum

qgue os filhos de agricultores trabalhassem para auxiliar no sustento da familia.

Possivelmente, associado as dificuldades financeiras, seria esse um fator que
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contribuia para a baixa frequéncia dos alunos as escolas. Nesse sentido, a
Assisténcia escolar surgiu como uma proposta para garantir a permanéncia dessas
criancas na escola. Entretanto, de acordo com o que é apresentado nos relatorios,

podemos inferir que essa ideia ndo representou grandes conquistas.

Com o propdsito de auxiliar as familias mais pobres a manter seus filhos na escola,
tiveram inicio acdes para que a Assisténcia Escolar fosse de fato efetivada: em 22
de outubro de 1915, foi apresentado o Projeto n° 17 ao Congresso Legislativo do
Espirito Santo, o qual criava a Caixa Escolar, destinada a custear materiais

escolares para os alunos pobres das escolas do Estado.

De acordo com o texto do projeto, as quantias em dinheiro para essa finalidade
seriam arrecadas das multas impostas a funcionarios da Diretoria de ensino ou aos
professores e dos valores deduzidos dos salarios desses profissionais por motivo de
licenca, faltas ou pena de suspenséo. O Projeto foi aprovado, resultando na Lei n°
1013 de 4 novembro de 1915. Possivelmente, questbes das quais ndo temos
conhecimento, tenham dificultado a execucéo dessa lei, haja vista, que os relatdrios

apresentados, apés 1915 ainda, solicitavam a criacdo das Caixas Escolares.

O secretario Pimentel, também esclareceu em seu relatério a importancia dessa

medida para manter a frequéncia dos alunos nas escolas:

A caixa escolar é o anjo tutelar da infancia desvalida. [...] Quantas e quantas
creancas deixam de frequentar as escolas por lhes faltarem os livros, o
calcado e até a roupinha necessaria? A asssitencia a esses desvalidos da
fortuna pela caixa escolar € medida acertada e de apreciaveis resultados
(PIMENTEL, 1924, p. 20).
Nossa inferéncia a respeito da dificuldade em se implantar as Caixas Escolares se
comprova quando encontramos em relatérios posteriores aos de 1924, semelhantes
argumentos de “convencimento” da sua importancia. Anos mais tarde, em 1929, em
uma entrevista concedida por Attilio Vivacqua, Secretario da Instrucdo a época, ao
periodico Diario da Manhda, praticamente, as mesmas alternativas apresentadas
anteriormente por Pimentel (1924) sao sugeridas para angariar fundos para

composicao das Caixas Escolares:

a) Arrecadando multas impostas aos pais das criancas em idade escolar que

nao estariam frequentando a escola;
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b) Arrecadando a importancia de descontos dos salarios de professores por

faltas ou suspensoes;

c) Multas aos professores e demais funcionarios da Secretaria de Instrugdo por

infracdes;

d) Criagdo de impostos sobre “factores da degeneracao social”: bebidas, fumo,

jogo, loteria etc.

Em meio as aparentes tentativas dos secretarios em consolidar a Assisténcia
Escolar, encontramos, dois anos antes da entrevista de Attilio Vivacqua, nas
palavras do secretario Ramalhete (1927), relatos das consequéncias da falta da
Assisténcia e, com isso, certa compreensdo com a frequéncia insatisfatoria nas
escolas das comunidades mais pobres. Ressaltou que havia escassez dos
recursos minimos necessarios a vida escolar: roupa para frequentar a escola,
lanche para a hora do recreio, livros, papel e tinta para os trabalhos escolares.
Apontou, como sugestdo, que o governo fornecesse livros e objetos escolares
aos alunos pobres; e também que fossem criadas Caixas Escolares.

Segundo uma nota publicada no jornal O Sado Matheus, foi criada uma Caixa
Escolar no grupo escolar da cidade mateense no ano de 1928. Conforme o
jornal, em tal solenidade o Inspetor Escolar Flavio Moraes

[...] salientou eloguentemente, os beneficios que produzem as caixas

escolares aos pequeninos que ndo tém quem lhes dé o de que precizam

para, nos bancos escolares, [..] ndo l|hes faltarem o0s objectos
indispensaveis aos trabalhos escolares.

Trecho do jornal O S&o Matheus. Edigéo n° 22 de 27/3/1928

Fonte: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo

Ramalhete (1927) destacou que esse era um assunto que exigia muita atencao da
administracdo do ensino, considerando que nédo seria possivel exigir obrigatoriedade
de frequéncia escolar se as familias ndo tivessem as minimas condic¢des financeiras

para que os filhos fossem assiduos a escola.
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2.3.2 A educacao nas colOnias estrangeiras

Cardim relatou, em 1909, que o Estado possuia coldnias estrangeiras que
conservavam seus usos, costumes, religido, lingua e tradi¢cdes do pais de origem. O
Inspetor ressaltou que em uma de suas visitas, deparou-se com uma escola com
cerca de cinquenta alunos, dirigida por um pastor, a qual possuia nas paredes
quadros biblicos e historicos da Alemanha. Nessa escola s6 havia um aluno que
falava portugués, e quando questionado sobre seu local de nascimento e
nacionalidade respondeu: “nasci no Rio Fundo, (territorio espirito-santense) e sou
allem&o”. Citando outros exemplos, Cardim descreveu seu sentimento de magoa e

decepcao diante desses fatos.

Na busca por tornar todas as escolas adeptas aos costumes e métodos de ensino
do Brasil, o Inspetor Gomes Cardim explicou que foram criados os cargos de
professores ambulantes que deveriam percorrer as escolas das colénias
propagando a Lingua Portuguesa e os costumes brasileiros. Anos mais tarde, nos
relatérios de 1920 e 1922, verificamos que, ainda, constavam 0s mesmos entraves
com relacdo a instrucdo nas colbnias de estrangeiros do Estado do Espirito Santo,
quais sejam, o predominio da lingua estrangeira; o estudo da Historia do pais de
origem das col6nias; a auséncia do civismo e nacionalismo brasileiro, considerados

cruciais nos programas de ensino da época.

A instrucdo nessas colonias foi descrita como uma questao de preocupacgao para o
governo Bernardino Monteiro em 1920: “Ha entre nds colonias inteiras de individuos
descendentes de extrangeiros, em completa ignorancia da lingua portuguesa,
conservando os costumes, lingua e tradicdes dos paizes de origem” (1920, p. 98).
Segundo Monteiro, no intuito de resolver essa questao, fora decretada a fiscalizagao
das escolas particulares, tornando o ensino da Lingua Portuguesa, da Geografia, da
Historia da Patria e da Educacédo Civica obrigatdrio nessas escolas. Diante dessa
medida, algumas instituicdes escolares foram impedidas de funcionar por nao acatar
a orientacdo do governo. Dessa forma, Monteiro ressaltou que a maneira mais
eficiente de impor o conhecimento da lingua portuguesa seria proporcionar a essas

colbnias a instrucao gratuita.
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O secretario Pimentel, em 1922, também apontou que em alguns municipios havia
certa dificuldade em disseminar o ensino primério por conta do predominio da

|33

populacao estrangeira, citou como exemplos 0s municipios de Santa Izabel®®, Santa

Leopoldina e Santa Teresa.

A resisténcia dos colonizadores estrangeiros em educar seus filhos, seguindo a
lingua e a cultura brasileira, prevaleceria por algumas décadas. De acordo com o
secretario da Educacao Fernando Rabelo (1939), a partir do decreto n° 9.255 de 13
de abril de 1938, fora iniciada a Campanha da Nacionalizacdo para disseminar o
patriotismo brasileiro no seio das escolas estrangeiras. Dentre as medidas dessa
campanha destacamos: um criterioso processo seletivo para professores que
atuariam nas colbnias, a instituicdo do culto civico a Pétria e a Bandeira do Brasil, 0
banimento do idioma estrangeiro das escolas primarias e complementares e a

substituicdo dos materiais didaticos estrangeiros por outros brasileiros.

Castelluber (2014) destaca a utilizacéo de livros didaticos de matematica escritos em
alemao nas escolas do Municipio de Santa Leopoldina. Em uma andlise a essas
obras, o autor afirma que o ensino de Matematica era baseado no calculo mental na
resolucdo de problemas, uma orientacao difundida nos paises da Europa no século
XIX.

De acordo com o secretario Fernando Duarte Rabelo (1939), a Campanha da
Nacionalizacdo j4 vinha apresentando bons resultados no ano seguinte a sua
implantacdo, no entanto, seria necessaria uma ampliacdo das medidas e apoio do

governo federal, especialmente para a constru¢cao de novas escolas.

2.3.3 O perfil dos Inspetores Escolares

Em seu artigo 10, o decreto n® 6501 de dezembro de 1924 que regulamentava a

Secretaria da Instrugéo, designava a funcéo dos Inspetores Escolares:

[...] Os inspectores escolares sdo auxiliares immediatos do Secretario da
Instruccéo, encarregados da inspeccédo e fiscalizagdo do ensino primario e
da execucdo de quaesquer servicos relativos ao mesmo ensino, de accordo
com as exigencias da organisacdo escolar.

% Atual Domingos Martins.
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8 1° Os inspectores escolares serdo de livre nomeacdo e demissédo do
Governo do Estado e escolhidos dentre professores de reconhecida
competencia.

§ 3° Ao inspector escolar compete;

[-..]

3° servir de vehiculo de propaganda dos methodos e processos modernos
de ensino;

4° fiscalizar todos os estabelecimentos de ensino, officiaes, municipaes, e
particulares, [...] (ESPIRITO SANTO, 1924).

Além das funcdes citadas acima, o decreto n°® 6501 apresentava muitas outras,
atribuidas aos Inspetores, como verificar condicbes higiénicas das escolas, o0s

programas e métodos adotados, numero de alunos matriculados, dentre outras.

Diante dos variados itens que deveriam ser analisados em suas visitas as escolas,
alguns relatérios indicam que o numero de inspetores era insuficiente, e que
algumas escolas passavam um ano inteiro sem ser inspecionadas. Em 1922, o
secretario Mirabeau Pimentel, ressaltou a caréncia dos Inspetores de Ensino no
Espirito Santo e em 1927 o secretario Ubaldo Ramalhete, também, apresentou essa
questdo e acrescentou que os profissionais atuantes, a época, tinham quase
nenhum conhecimento de pedagogia.

Novamente, em 1924, Pimentel expds o numero reduzido de Inspetores Escolares
no Estado e alegou que por esse motivo, eles ndo conseguiam executar de forma
integral seu trabalho, se limitando a constatar matricula escolar e a assiduidade do
professor. O secretario advogou que o cargo de inspetor exigia requisitos especiais
de competéncia e que “o inspector tem, muitas vezes, que ser o professor do
professor’ (1924, p. 22). Diante dessa colocacéo e da falta de saberes relacionados
a pedagogia, conforme expbs Ramalhete em 1927, nos perguntamos: como exercer
tal cargo sem ter conhecimentos relacionados aos Métodos de Ensino? Percebemos
que, pelo menos durante a década de 1920, esta questdo permaneceu sem solucéo,

pois as alegacfes dos secretarios sdo muito parecidas entre si.

2.4 AS ESCOLAS NORMAIS NO ESPIRITO SANTO

Por ora, apresentaremos alguns aspectos extraidos dos discursos de inspetores e
secretarios da instrucdo publica capixaba em seus relatorios sobre as escolas

modelo e normal.
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Ao mencionar a Escola Modelo, dirigida pelo professor Gomes Cardim e anexa a
Escola Normal, o diretor da Instrucdo Henrique Cerqueira Lima ressaltou que suas
condi¢cBes estruturais eram boas, no entanto, sugeriu a criagdo de grupos escolares
e escolas noturnas, pois havia um grande numero de alunos matriculados, conforme

verificamos no Quadro 12.

Quadro 12 — Frequéncia da Escola Modelo anexa a Escola Normal em 1908

PRIMEIRO ANNO i SEGUNDO ANNO i TERCEIRO ANNO i QUARTO ANNO

©
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52 | 57 109 46 | 54 100 46 | 56 102 32 44 76 | 387

Fonte: Lima (1908).

De acordo com o regulamento em vigor, o0 numero maximo de alunos em cada
classe seria de 42. Mas, foi admitido um nimero excedente pela falta de grupos

escolares.

Retomando o relatorio de Cardim (1909b), o inspetor elogiou o corpo docente da
escola modelo que, a seu ver, empregava de modo completo o Método Analitico e o
Processo intuitivo obtendo 6timos resultados. Também, salientou a assiduidade de
professores e alunos e descreveu as boas condicdes da mobilia moderna e da

estrutura fisica do edificio onde funcionava a escola.

A Escola Modelo Jeronymo Monteiro consistia num campo de experiéncia para os
futuros professores. Nela, eles tinham a oportunidade de assistir aulas dos
respectivos professores e lecionar sob a designacdo do professor de pedagogia.
Além dos normalistas, os candidatos ao magistério publico, apds aprovacéo, tinham
a oportunidade de adquirir pratica na Escola Modelo. Esta instituicdo, também, era

dividida em sec¢des masculinas e femininas.

De acordo com o relatério de Oliveira (1910), Inspetor Geral do Ensino, a Escola

Modelo era destinada a ministrar 0 ensino primario e servir como espaco de pratica
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para os alunos do 3° ano do Ensino Normal, que, com essa experiéncia, deveriam

aprender os Métodos e Processos pedagdgicos adotados pelo Estado.

No ano de 1922 foi mencionada, no relatorio de Pimentel, a Escola Isolada Modelo,
também, destinada a pratica de ensino do futuro professor. Sob a direcdo da
professora normalista Suzette Cuendet, a escola servia de padrdo para as demais
escolas isoladas do estado. No presente ano contava com matricula de 47 alunos e
frequéncia média de 31.

Coutinho (1993) relata que, inicialmente, o Curso Normal no Estado do Espirito
Santo acontecia no “Colégio Normal Nossa Senhora da Penha”, criado a partir do
Decreto n° 674 de 06 de dezembro de 1869, cuja finalidade era habilitar professores

para o Ensino Primario.

Segundo o relatério apresentado pelo Diretor da Instrucdo Henrique Cerqueira Lima,
em 1908, a instalacdo de cursos nas Escolas Normais do Estado ocorreu em 14 de
julho de 1892. Apos a proclamacao da Republica, as rendas do estado aumentaram
de forma significativa, representando, portanto, segundo o diretor da instru¢cdo, uma
época propicia para uma reforma da Instrucdo Publica. Vislumbrando prosperidade,

o Estado possuia planos de realizar tal reforma.

Como medida da possivel reforma do Ensino publico capixaba e no intuito de
capacitar os profissionais da educacao, foi criada a cadeira de Pedagogia, onde um
pedagogo com vencimentos de 9:000$000°** anuais deveria acompanhar os alunos
de escola em escola para transmitir-lhes ensinamentos praticos. Mas, na pratica,
Lima (1908) destaca que este plano nao foi efetivado. Segundo ele “circumstancias
eventuaes” que escapavam a sua competéncia analisar obstaram a realizacdo da
Reforma do Ensino. De forma que, 0s cursos normais seguiram sem a pratica
necessaria e “preparava mais bachareis em sciencias physicas e naturaes, que
professores habilitados e praticos” (LIMA, 1908, p. 8). Somando-se a isso as
dificuldades financeiras as quais enfrentava o Estado (embora tenha afirmado em
linhas anteriores que as rendas do estado haviam aumentado), o Diretor relatou que
a Escola Normal foi desativada em 1898, sendo reestabelecida no quatriénio

seguinte, no governo de José de Mello Carvalho Moniz Freire [1900 a 1904].

34 9 contos de réis.
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Ao ser retomado o funcionamento da Escola Normal, Lima (1908) relatou que
permaneceram as mesmas dificuldades monetérias e os professores tiveram que se
submeter a uma nova tabela de vencimentos. O Lente de Pedagogia teve seus
vencimentos reduzidos a 3:600$000%°, por isso, a pratica pedagégica sé ocorria na
escola primaria. Tal fato prejudicava aos professores que iam se formando no curso
normal, pois ndo tinham a oportunidade de aplicar de forma pratica os métodos de

ensino que aprendiam na teoria.

Além dessas medidas, o tempo de formacao (duracdo em anos) que para homens
era de 5 anos e para mulher 4 em 1892, passou para 3 anos, as matérias de
Historia Natural, Fisica e Quimica teriam se unificado, bem como Portugués e
Literatura. Entretanto, esse agrupamento de matérias parece ndo ter ocorrido
efetivamente, haja vista que o proprio Lima descreve sua solicitacdo ao governador
para que reconsiderasse o fato de desmembra-las novamente, acrescentando que
nao seria possivel um sé professor desempenhar sua missdo de forma satisfatoria e
reforcou o pedido informando que, ao ser consultado, o professor Gomes Cardim
corroborava com essa percepcdo. Além disso, no prédio em que funcionava a
Escola Normal ndo havia a possibilidade de instalacdo de gabinetes (laboratérios) de
Fisica, Quimica e Histéria Natural, que segundo o diretor eram necessarios para

tornar intuitivo e pratico o ensino dessas matérias.

De acordo com Lima (1908) havia um grande desinteresse por parte dos alunos e
muitos abandonavam o curso normal antes de conclui-lo. Por essas e outras razées,
o diretor da instrucdo considerou que as escolas normais nao preencheram, de fato,

0s seus fins e precisavam ser remodeladas para adaptar-se ao ensino primario.

Com um discurso contrario ao do diretor da Instrucdo, ao tratar de assuntos
referentes a Escola Normal no ano de 1909, o inspetor geral do ensino Gomes
Cardim afirmou que ela estava regularmente aparelhada, funcionando com ordem e
disciplina e dispunha de um corpo docente com competéncia técnica, boa vontade e
gue seguia o programa de ensino em vigor. Sobre o ensino, destacou seu carater
pratico. Gomes Cardim ressaltou o ensino das matérias do curso normal seguindo o
Método Analitico. Sobre a Matematica e demais ciéncias, afirmou que o0s

professores atribuiam as licdes um cunho moderno, tornando-as atraentes e

% 3 contos e seiscentos mil réis.
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proveitosas. As cadeiras de Portugués, Fisica e Quimica e Histéria Natural ndo
haviam sido preenchidas. Percebemos a escassez de profissionais que haviam no

estado, mesmo com 0 pouco gque se exigia de capacitacdo para ser professor.

O Inspetor geral informou que “por conveniéncia do ensino e da disciplina” a Escola
Normal foi dividida em duas sec¢fes, uma masculina funcionando no térreo e uma
feminina funcionando no primeiro andar. Segundo Cardim, essa organizacao
influenciou no aumento da frequéncia escolar. Anos mais tarde, em 1920, O
secretario Bernardino Monteiro ressaltou que o ensino profissional no estado era
ministrado por apenas uma Escola Normal e pelo Colégio N. S. Auxiliadora. Além
disso, Monteiro apresentou em seu relatério o quantitativo da frequéncia na Escola

Normal:

TABELA 2 — FREQUENCIA DA ESCOLA NORMAL (1916-1919)

Ano Matriculas  Frequéncia Diplomados
1916 128 110 28
1917 122 111 18
1918 110 103 21
1919 129 111 24

Fonte: Monteiro (1920).

Embora Monteiro (1920) tivesse afirmado que esses numeros ilustravam os
beneficios que a Escola Normal propiciava a mocidade do estado, constatamos que
0 numero de diplomados € muito inferior ao nimero de matriculas, sendo de
aproximadamente 20%. Quais seriam as causas dessa reducdo? Provavelmente,
assim como o Diretor Lima apresentou em 1908, um quantitativo significativo de
alunos abandonava o0 curso antes de sua conclusdo. Além disso, devemos
considerar as possiveis reprovacoes. Referindo-se também a 1908, Gomes cardim
destacou, em seu relatorio, que dos 34 alunos que cursavam o 1° ano do Curso
Normal, apenas 19 conseguiram aprovacéo para o 2° ano. Esse foi um dos raros
momentos em que essa questdo foi mencionada. De maneira geral, o problema de

reprovacao escolar ndo era exposto nos relatorios, visto que, eles buscavam passar
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a impressdo de que a Reforma Educacional no Espirito Santo era préspera e

sinbnimo de desenvolvimento.

Segundo Ferreira (2002) a primeira Escola Normal do Espirito Santo foi criada em
1892, e passou a denominacdo Escola Normal Dom Pedro Il em 1925, uma
homenagem ao segundo imperador do Brasil, cujo centenario de nascimento era
comemorado naquele ano. De acordo com Barreto (2007), o imoével onde
funcionava a Escola (Figura 4), foi adquirido por compra, por acdo da Fazenda
Provincial, e destacava-se por sua arquitetura neoclassica. Faria Filho e Vidal (2000,
p. 24) destacam que, intencionalmente, as edificagfes escolares eram construidas
visando a monumentalidade, “[...] valorizando uma simbologia estética, cultural e

ideolodgica constituida pelas luzes da Republica”.

Figura 4 — Escola Normal D. Pedro Il em 1930

Fonte: Barreto (2007).

Em 1910, Oliveira, inspetor geral do ensino, informou, em seu relatério, que o0 ensino
no Espirito Santo estava perfeitamente organizado, com instituicbes que ofertavam
ensino primario, complementar e Normal. Neste ultimo, o aluno adquiria a educacéo
cientifica e técnica que iria habilita-lo para o exercicio do magistério. Informou
também que o Programa de ensino das escolas capixabas estava organizado e que

predominava o Método Analitico Intuitivo.
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Ainda em 1910, o Curso Normal no Espirito Santo era dividido em duas secoes:
masculina e feminina. Possuia trés anos de duracdo e compreendia o estudo das
seguintes matérias: Portugués e Literatura, geografia e cosmografia, histéria geral e
do Brasil, aritmética, algebra e geometria, histéria natural, fisica e quimica,
pedagogia, caligrafia e desenho, ginastica e trabalhos manuais e exercicios de
ensino na escola modelo. Provavelmente, a divisdo do curso em sec¢des femininas e
masculinas se dava por questdes morais e sociais da época. Embora o Inspetor ndo
explique se houve diferencas de curriculo para os sexos, acreditamos que nao, pois,
pelo decreto aprovado em 1908, elas praticamente ja ndo eram tdo evidentes. O
inspetor sugeriu 0 acréscimo de mais um ano de duragcdo no curso, tendo em vista a

extensdo do Programa.

Posterior a criacdo da primeira Escola Normal, as outras instituicdbes desse modelo
foram sendo implantadas, lentamente, em territorio capixaba, algumas mantidas pelo
Estado e outras pela iniciativa privada. Ferreira (2002) afirma que de 1929 até 1935,
o Espirito Santo possuia seis Escolas Normais, dessas, apenas uma era mantida
pelo Estado e trés estavam localizadas na capital. A lentiddo na implantacdo de
Escolas Normais, também, pode ser percebida em relacdo aos grupos escolares. De
acordo com os relatérios de governo, entre 1908 e 1929, foram criados no estado, 4
grupos escolares, enquanto que no estado de Sao Paulo, por exemplo, Costa (2010)
revela que no periodo de 1890 a 1920 foram construidos mais de 130 grupos

escolares.

Em 1922, o secretario Pimentel apresentou em seu relatério que a Escola Normal
contava com uma matricula de 136 alunos e uma frequéncia meéedia de 119.
Ressaltou que no ultimo ano receberam o diploma de professor 3 rapazes e 9 mocas
e reafirmou a necessidade de acrescentar mais um ano na dura¢édo do curso normal,
que, a época, possuia 4 anos de duracdo. Sugeriu a criacdo das matérias:
datilografia, escrituracdo mercantil e educacdo doméstica em substituicdo as outras
gue ele ndo mencionou, mas justificou que essas poderiam ser proveitosas para

agueles que quisessem seguir outra profissdo que ndo fosse o magistério.

O secretario solicitou ao Presidente do Estado que pensasse em melhorias para o

salario do corpo docente da Escola Normal e justificou:
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[...] o magisterio é absorvente; exige uma assiduidade rigorosa; pede uma
dedicacé@o sem limites; reclama constantes estudos [...]. A consequencia da
ma remuneracao vé-se todos os dias: o professor, em constante e afflictivas
aperturas financeiras, divide sua atividade, prejudicando os seus alunos [...].
J4 ndo se encontra outro Estado na Republica, onde o professor
secundario receba tdo pouco, quanto o0 nosso (1922, p. 35, grifos nossos).

No relatério de 1924, Pimentel reiterou sua opinido sobre o Programa de Ensino da
Escola Normal. Ele informou a necessidade de diminuir o nimero de matérias do
Curso Normal ou aumentar-lhe em um ano, pelo fato de que o programa era extenso
e o0 tempo para cumpri-lo demasiado curto. De acordo com o secretario, o0 terceiro
ano era o que mais acumulava matérias, por essa razao, por meio do decreto 5.779
de 24 de janeiro de 1924, foi suspensa a cadeira de Aritmética. O texto do decreto
explica a razdo da supressao da matéria:
A inclusdo do ensino de Arithmetica no terceiro anno Normal se torna
desnecessaria, visto que o estudo dessa disciplina pode ser feito,
perfeitamente, em dous anos, dado que no curso primario o programma
daquella parte das Mathematicas ja attinge as fraccdes decimaes.
Considerando ainda que o programma de Arithmetica, em vigor, reclama

uma reforma completa, dada a sua organizacdo que nao consulta os
interesses do ensino na Escola Normal (ESPIRITO SANTO, 1924).

Portanto, o conteddo de aritmética que seria estudado no terceiro ano fora

reorganizado nos programas dos 1° e 2° anos.

Em funcdo da sobrecarga de matérias previstas para o curso normal, foi sugerido o
desmembramento do curso complementar, que tinha duracdo de 1 ano. Sendo
ministrado em 2 anos, haveria um aperfeicoamento dos conhecimentos adquiridos
no ensino primario e os candidatos a Escola Normal iniciariam seus estudos mais
bem preparados. Dessa forma, o programa do Ensino Normal poderia ser diminuido

sem prejuizos dos saberes.

bY

Em relacdo a idade exigida para a matricula nos diferentes niveis de ensino,
Pimentel (1924) esclareceu que aos 7 anos a crianca ingressava no ensino primario
que possuia 5 anos de duracdo contando com o curso complementar. Sendo assim,
com 12 anos o estudante poderia concluir o ensino primario, mas sO poderia se
matricular no curso normal com a idade minima de 14 anos, 0 que acarretaria um
espacamento de dois anos. Esta é outra razdo pela qual o secretario defendia o

desmembramento do curso complementar em dois anos.
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Pimentel também disponibilizou dados referentes aos alunos diplomados na Escola
Normal (Tabela 3). Se estabelecermos uma comparacdo com a Tabela 2 (pag. 70),
percebemos que no quatriénio 1916-1919 tinhamos uma média aproximada de 22
normalistas formados por ano, enquanto que no quatriénio 1920-1923 essa média

cai para 17.

TABELA 3 — ALUNOS DIPLOMADOS NA ESCOLA NORMAL (1920-1923)

Ano Alunos diplomados
1920 20
1921 12
1922 23
1923 16

Fonte: Pimentel (1924).

Em 1927, o secretario Ramalhete teceu criticas ao funcionamento da Escola Normal.
Ele iniciou seu relato com a seguinte afirmagéo: “Ligada intimamente & organizagéo
do ensino primario, € a Escola Normal o centro de accdo de que dependem todo o
éxito [...] de nossas escolas de instruccdo elementar”. Seguidamente, destacou que
a Escola Normal ndo se encontrava em boas condi¢cdes para desempenhar seu
papel, que segundo Ramalhete era “ensinar a ensinar”. Dentre as falhas dessa
instituicdo, ressaltou a falta de material para o ensino experimental das ciéncias

naturais e a ma orientacdo do curso de Trabalhos Manuais.

Alguns empreendimentos da Escola Modelo foram citados no relatério de Gomes
Cardim em 1909: o batalh&o infantil, a banda do batalh&o infantil, o teatro infantil, as
aulas de marcenaria e modelagem e a exposi¢do de trabalhos. Este ultimo ocorrido
em 29 de novembro de 1908, contemplando trabalhos da Escola Normal, escola
modelo, grupo escolar e escolar noturnas, somando 516 trabalhos, os quais foram
destacados os trabalhos de agulha como pontos, pospontos, alinhavos, bainha etc.
O inspetor geral do Ensino em 1910, Deocleciano de Oliveira ressaltou a segunda
exposicao de trabalhos das mesmas instituicdes que aconteceu em 26 de novembro
de 1909 e transcreveu a Ata do evento na qual constam as autoridades que

compareceram, dentre elas, o Presidente do Estado, que inaugurou a exposic¢ao.
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Além da Escola Normal, o Espirito Santo contava com o Colégio particular Nossa
Senhora Auxiliadora como instituicdo formadora de professores (Figura 5).

Figura 5 — Colégio Nossa Senhora Auxiliadora (século XX)

Fonte: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo.

No relatério de 1909, Gomes Cardim descreveu a consulta que o governo lhe fez
sobre a possibilidade desse Colégio ser equiparado a Escola Normal do Estado. O
Inspetor teceu-lhe elogios, afirmando, dentre outros itens, que seus Programas eram
organizados de acordo com os métodos modernos de ensino adotados pelo Estado
e que possuia corpo docente competente. Diante disso, o Decreto n. 335, de 2 de

abril de 1909, oficializou a equiparacao.

Possivelmente, com base nos dados apresentados nos relatérios, nas primeiras
décadas do século XX, grande parte dos professores do estado ndo possuia o curso
normal ou qualquer outro curso especifico da area em que fosse lecionar, fato,
ainda, observado no relato de um professor de Matematica da Escola Normal de
S&o Mateus®® no periodo de 1957 a 1964:

O problema de Sao Mateus, especialmente na disciplina de Matematica &
gue néo tinha professor. Havia um dentista, professor de ciéncia, que dava
aulas de Matematica. Depois, um outro professor que dava aula também de
Portugués e Matematica. Quando eu cheguei foi um alivio: “Puxa vida! Um
professor de Matematica!” Em seguida, nesse periodo, a constituigao
estadual permitia que se nomeasse interinamente o funcionario, sem
concurso. Logo em seguida, acho que um ano depois, a constituicao
mudou, exigindo que 0 acesso ao servico publico fosse através de concurso

% Entrevista ,previamente, acordada e realizada no local de trabalho do depoente em 13 de janeiro
de 2015, pela pesquisadora na cidade de Vitéria-ES.
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publico. Para fazer o concurso publico precisava ter pelo menos o registro
do MEC. Entdo o Colégio [Ceciliano Abel de Almeida — em S&o Mateus]
solicitou ao Ministério a legalizacdo dos professores que néo tinham o
devido registro. O MEC, em Vitéria, contratou um professor de matematica
da Faculdade de Filosofia, que deu um periodo de aulas e depois fez a
avaliacdo para o MEC. E depois da prova do MEC, aqueles que foram
aprovados obtiveram uma carteira de professor [documento expedido pelo
MEC como comprovante de habilitacdo para o magistério] com registro de
1° Grau, naquele tempo de 12 a 42 série. Mas logo em seguida houve a
exigéncia para fazer para o 2° Grau, entdo voltei para fazer outra vez um
curso para o 2° Grau. E fiz e obtive a segunda carteira.

O depoimento do professor assinala a dificuldade em formar professores que o
Espirito Santo enfrentava, especialmente, pelo fato de que o numero de normalistas
que se formavam ndo era suficiente para a quantidade de matriculas do ensino
primario. Assim, cursos de curta duracdo, conforme citado nas palavras do professor
entrevistado, eram propostos como uma alternativa para suprir a falta de professores
capacitados. Uma mensagem encaminhada a Assembleia Legislativa Estadual pelo

governador Carlos Fernando M. Lindenberg corrobora com essa situacao:

Durante 0 ano de 1960, foram desenvolvidas as seguintes atividades:

[...]

Realizagdo de Cursos de Treinamento para Docentes de Emergéncia
Leigos nos municipios de Vitdria, Colatina, Sdo Mateus, Conceigdo da
Barra, Linhares, Nova Venécia, Iina, Ecoporanga, Mucurici, Mantenépolis,
Barra de Sao Francisco, Afonso Claudio, Domingos Martins e distrito de
Bananal com 558 participantes.

Elaboracdo das provas seletivas para Docentes de Emergéncia Leigos
(LINDENBERG, 1961, p. 120).

Com os dados apresentados no trabalho de Ferreira (2002), verificamos a

necessidade do investimento na formacao de professores na cidade de Sdo Mateus.

TABELA 4 — CORPO DOCENTE DO ENSINO PRIMARIO EM SAO MATEUS

Ano Professores Normalistas Prof. ndo Normalistas Total

1954 9 55 64
1955 6 51 57
1956 7 63 70

Fonte: Ferreira (2002).

Apresentamos na Tabela 1 (p. 43) o numero de professores do estado do Espirito
Santo no periodo de 1947 a 1953. Verificamos que, no patamar estadual, o nUmero
de professores normalistas era crescente a cada ano, sendo que nos ultimos dois

anos, 1952 e 1953, o numero de normalistas ja ultrapassava o quantitativo de
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professores leigos. Entretanto, S&o Mateus demonstrava situagdo contréria, o
namero de professores normalistas era muito menor se comparado aos professores
leigos. Possivelmente, essa caracteristica se apresentava pelo fato de que, durante
muito tempo, o estado do Espirito Santo contava com Escola Normal somente na

capital do Estado.

Em outra entrevista, realizada com uma aluna do curso normal de Sdo Mateus no
periodo de 1969 a 1972, tivemos conhecimento da existéncia de um Programa no
estado que visava formar professores, 0 HAPRONT — Habilitagdo de Professor ndo
Titulado. De acordo com Stahl (1986), o programa teve inicio no Parana em 1976,
sendo desenvolvido também nos estados de Alagoas e do Espirito Santo. Costa
(2012, p. 12) afirma que a habilitagdo ocorria por meio do Ensino a distancia e que o
objetivo do Programa “[...] era elaborar um modelo de curso para habilitacdo a
distancia de professores nao titulados em nivel de 2° grau onde estdo em exercicio

de 12 a 42 série”.

Segundo Ferreira (2002) a expansao das Escolas Normais no Espirito Santo ocorreu
a partir da década de 1940 e, principalmente, na década de 1950, no governo de
Jones dos Santos Neves, discipulo da politica de Getulio Vargas.

Outrossim, o secretario da Instrucdo Attilio Vivacqua, em 1929, concedeu uma
entrevista ao jornal Diario da Manha, cujo cerne, fora alguns aspectos da Escola
Normal. Nesse contexto, mencionou a relacdo existente entre a formacgédo do
professor e a organizacdo da instru¢do publica, destacando que o papel principal
estaria vinculado ao mestre:
A escola primaria, cuja finalidade é tambem a preparacao da crianca para a
vida, s6 podera attender & realizacdo do seu objectivo, mediante um corpo

docente capaz de satisfazer por sua competencia, dedicacdo e idealidade,
as exigencias da moderna pedagogia (1929, p. 27).

O secretario sugeriu que o Ensino Normal sofresse algumas alteracdes para atender
a nova pedagogia, como por exemplo, o acréscimo e desmembramento de matérias.
Afirmou que no ano de 1929, o estado possuia "[...] em exercicio 874 (sic)
professores, dos quaes 304 eram normalistas e 574 de concurso. Estes admittidos
com o carater de professores de emergéncia [...] (VIVACQUA, 1929,p. 29). Concluiu

destacando a importancia do envolvimento dos professores e dos pais dos alunos
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para que as propostas de mudanca na educacdo alcancem resultados positivos.
Nesse sentido, um ano apds a entrevista, em 24 de maio de 1930, Attilio Vivacqua
assinou o decreto n° 10.171, que em seu artigo 1° tratava da finalidade da Escola
Normal: “As escolas normaes devem ser, por sua propria natureza, centros de
experimentacdo pedagogica, onde se ensaiem e appliquem os methodos e
processos de ensino mais modernos”. Para atender essa exigéncia, o artigo 2° do
referido decreto ressaltava que o ensino nas Escolas Normais deveria ser pratico e

ativo.

Em geral, os relatérios apresentam poucas informac¢des acerca do funcionamento
dos grupos escolares e escolas normais nas cidades do interior do estado. Como ja
mencionado, a implantacdo dessas instituicbes se deu de forma muito lenta em
territrio capixaba. A Escola Normal passou a funcionar em S&o Mateus,
denominada Escola Normal Ceciliano Abel de Almeida®’, no ano de 1955, no
governo de Francisco Lacerda de Aguiar. Ainda em 1961, Sdo Mateus e Colatina
eram 0s Unicos municipios do norte do Estado que mantinham Escolas Normais
(LINDEBERG, 1961). Para além de outros significados, a escola normal mateense,

representou uma possibilidade de inser¢do da mulher no mercado de trabalho.

A primeira turma de normalistas de S&o Mateus colou grau em 18 de dezembro de
1958 (OLIVEIRA, 1994), a qual foi lembrada pelo Deputado Jorge Silva®® no dia das
mulheres, na Camara dos Deputados no dia 07 de marco de 2013, proferindo as
seguintes palavras: “[...] enquanto a maioria das mulheres ainda estava restrita a
viver dentro de casa, essas mateenses superaram preconceitos e abriram caminhos
para dar a mulher o espaco a que ela tem direito através da educacido”. Nesse
contexto, Villela (2010, p. 108-109), lembra que quando surgiram as primeiras
Escolas Normais no Brasil, ja existiam as chamadas escolas de meninas, o que
mostra que as mulheres ndo eram proibidas de irem a escola, no entanto, o curriculo

era diferenciado se comparado ao dos meninos:

%" Ceciliano Abel de Almeida nasceu em 25 de novembro de 1878 na cidade de S&o Mateus-ES. Foi
professor de Matematica, administrador, engenheiro, historiador e escritor. Cursou o0 ensino primario
em S&o Mateus; no Rio de Janeiro cursou o ensino secundario e o curso de Engenharia. Ocupou
cargos publicos, sendo Secretario de Agricultura, Terras e Obras; Prefeito de Vitdria e reitor da
Universidade Federal do Espirito Santo. Faleceu em 02 de junho de 1965 (AGUIAR FILHO, 2010).

% Nascido em S&o Mateus, em 3 de junho de 1952, Jorge Silva é médico e atualmente exerce 0
segundo mandato de Deputado Federal (CAMARA DOS DEPUTADOS).
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Elas deveriam aprender a ler, escrever e fazer as quatro operagdes. A parte
relativa a decimais e propor¢des, bem como o estudo de geometria, que
fazia parte do curriculo dos meninos, era interditada as meninas. Elas
aprenderiam, em contrapartida, a coser, a bordar e os demais ‘misteres
proprios da educacao doméstica’.
Atualmente, permanece em funcionamento, no mesmo local onde foi instalada a
Escola Normal em S&o Mateus (Figura 6), a Escola de Ensino Médio Ceciliano Abel

de Almeida.

Figura 6 — Prédio onde funcionava a Escola Normal Ceciliano Abel de Almeida

Fonte: Nardoto e Oliveira (2001).

Diante do que foi exposto nos relatdrios acerca da contribuicdo das escolas normais
para a formacdo de professores capixabas, percebemos que as medidas tomadas
no sentido de alavancar o numero de professores normalistas ndo atingiam
resultados satisfatorios. Fica evidente a dificuldade do Estado em expandir o nUmero
dessas instituicbes e, consequentemente, ampliar o numero de vagas. Durante as
trés primeiras décadas do século XX, o Espirito Santo contou com apenas uma
escola normal como instituicdo publica formadora de professores, a saber, a Escola
Normal Pedro Il, situada na capital. Mesmo apds esse periodo, a expansdo dos
cursos normais foi caminhando muito lentamente, pois o Estado apresentava um

grande percentual de professores leigos ainda nos anos 1950.
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- 3 UMA ANALISE DOS SABERES MATEMATICOS CONTIDOS NAS
AVALIACOES DE DUAS ESCOLAS NORMAIS CAPIXABAS NA
DECADA DE 1930 -

Para nosso estudo, as atividades das provas escritas consistem em uma
possibilidade de nos aproximarmos das praticas escolares dos alunos do curso
normal capixaba no periodo estudado. Concordamos com Chervel (1990, p. 204) ao
afirmar que: “Se os conteudos explicitos constituem o eixo central da disciplina
ensinada, o exercicio é a contrapartida quase indispensavel. [...] De fato, se chama
de exercicio toda atividade do aluno observavel pelo mestre”. O autor considera a
avaliagdo como um dos elementos constituinte de uma disciplina, considerando o
peso que as provas e exames exercem sobre os alunos e sobre o desenvolvimento

da disciplina.

No catalogo, denominado “Fundo de Educacido” do Arquivo Publico do Espirito
Santo, estdo disponiveis, para consulta, avaliacbes escritas de Matematica
referentes as seguintes escolas normais no Estado, ambas equiparadas a Escola
Normal Pedro I

e Escola Normal Municipal de Alegre, localizada no municipio de Alegre®;

e Colégio Nossa Senhora Auxiliadora, localizado em Vitéria*.

Todas as provas consultadas foram aplicadas na década de 1930 e correspondem
as matérias de Desenho, Geometria, Aritmética e Algebra. Outrossim, ressaltamos
que ndo encontramos, em todo o acervo de avaliagbes de Matematica do referido

Arquivo, provas de outras instituicdes, além das duas mencionadas acima.

3.1 AVALIACOES DE DESENHO

Desde os primeiros programas curriculares apresentados para a Escola Normal do
Espirito Santo, no final do século XIX, constatamos a presenca da matéria de

Desenho. Na década de 1930, ela aparece com a designacdo de Desenho e

%9 Equiparada a Escola Normal Pedro Il pelo Decreto n. 3.416 de 21 de dezembro de 1933.
0 Conforme dito anteriormente, essa instituicdo foi equiparada a Escola Normal Pedro Il pelo Decreto
n. 335, de 2 de abril de 1909.
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Calligrahia e compde os programas de ensino dos 1° e 2° anos do Curso Normal, de

um total de quatro anos de duracéao.

Sobre os exames referentes a essa matéria o Decreto n° 10.171 de 24 de maio de
1930 esclarece que “A prova de Desenho sera apenas Graphica”. Verificamos, com
base na analise de provas e outros documentos, que, na maioria das vezes, a
matéria de Desenho estava relacionada com o estudo de solidos geométricos. O
estudo de Desenho previsto no Programa de Ensino para Curso Primario no Espirito

Santo, de 1927, corrobora com essa ideia:

Quadro 13 — Programa de Ensino de Desenho para o Curso Primério Capixaba em 1927

Primeiro anno

Primeiras Nocoes.
Desenho faceis de folhas,
Segundo anno fructas, objectos usuaes, a
lapis preto e de c6r ou a giz
de cores.

Desenho do natural,
CURSO PRIMARIO dando-se mais ou menos
ELEMENTAR liberdade aos alumnos.

Copias de contornos de
Terceiro anno objetos collocados em
presencga dos alumnos,
como um solido
geometrico, uma cadeira,

uma mesa, etc. [...].

Continuacgéao dos estudos
Quarto anno ]
do terceiro anno.

CURSO PRIMARIO Desenho de animaes, folhas, plantas, flores, paisagens,
COMPLEMENTAR etc.

Reproducao de grupos de sélidos geométricos.

Fonte: Resolucdo n° 375 de 3 de marcgo de 1927.
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Leme da Silva (2014, p. 72) afirma que, ao ingressar nos programas do curso
primério, a matéria de Desenho “[...] impulsiona, estimula e contribui para a
permanéncia e consolidacdo da Geometria no ensino primario”. Ndo obstante, a
autora destaca que diante das criticas relativas ao método de se ensinar Desenho
por meio de tracados geométricos, essa dependéncia entre os saberes se rompe a
partir do inicio do século XX. Observamos, com base no Quadro 13, que a
Geometria ndo ocupava muito espaco no programa do ensino primario, entretanto,
veremos adiante, que para o curso normal capixaba, essa ruptura entre Geometria e

Desenho néo havia alcangado grandes proporgoes.

3.1.1 Escola Normal Municipal de Alegre

Além das provas que tivemos acesso, ha outro documento referente a Escola
Normal de Alegre, que nos possibilita a constatacdo dos conhecimentos exigidos
dos alunos para fins de avaliacdo: a listagem de pontos, elaborada para cada
avaliacdo a ser aplicada e assinada pelo lente da cadeira e por um fiscal do Estado.
A assinatura deste ultimo sugere o reconhecimento e a aprovagdo do documento por
parte do governo. Entretanto, ndo sabemos se cada Escola Normal tinha autonomia
para configurar sua propria lista de pontos, ou seria uma sequéncia padronizada que

deveria ser seguida pelas Escolas Normais equipadas a Escola Normal Pedro II.

3.1.1.1 Prova do 1° ano

A prova de Desenho referente ao 1° ano da Escola Normal Municipal de Alegre foi
realizada pelos normalistas da turma de 1935. A prova era composta por uma Unica
questao: “Sem o auxilio de instrumentos, [desenhe] uma esfera e um cubo”, que

correspondia ao 8° ponto dentre os dez que eram assim delineados:
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Figura 7 — Pontos para prova de Desenho para o 1° ano da Escola Normal de Alegre (1935)

uiqp sem auxilio de 1natrumentos '

de e cone.

Fonte: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo.

A maioria das questfes dessa prova de Desenho estava relacionada a Geometria.
N&o héa indicacbes de quais seriam 0s instrumentos permitidos ou ndo para a
execucdo dos desenhos, porém, com base nas constru¢des propostas, inferimos
gue seriam materiais, tais como régua, compasso, esquadro etc.

Embora esse ponto, em particular, ndo permitisse o uso de instrumentos, 0s
tracados dos desenhos elaborados possuiam uma precisdo razoavel, conforme

verificamos nas figuras 8 e 9.
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Figura 8 — Resolucdo da Prova de Desenho (ponto 8 — 1° ano). Escola Normal de Alegre (1935)

Fonte: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo.

Figura 9 — Resolucéo da Prova de Desenho (ponto 8 — 1° ano). Escola Normal de Alegre (1935)

Fonte: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo.
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N&o sabemos quais critérios eram considerados pelos professores para a avaliacao,
visto que ndo ha apontamentos ou observacdes descritos nas provas. No entanto,
podemos constatar que para determinar a nota do aluno, o lente responsavel pela
cadeira, atribuia o valor e logo abaixo o fiscal de governo, o mesmo que “aprovava’
a Listagem de pontos, registrava sua assinatura acompanhada da palavra:

“Concordo”.

Como se V&, o professor responsavel pela matéria ndo tinha total autonomia para
elaborar as questdes que iriam compor a prova, tampouco para corrigi-las. Essas
medidas de vigilancia e fiscalizacdo do Estado foram caracteristicas enfatizadas pela
Reforma Gomes Cardim, em 1908, na imposicdo de Métodos de Ensino e na

submissao dos professores.

3.1.1.2 Prova do 2° ano

Fora aplicada em 10 de agosto de 1935, para os alunos do 2° ano da Escola Normal
de Alegre. Assim como as provas do 1° ano, era composta por uma Unica questao:
“Copia Natural de um grupo de solidos com sombra propria — pyramide e esphera”,

relativa ao 1° ponto entre os dez elencados:
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Figura 10 — Pontos para prova de Desenho para o 2° ano da Escola Normal de Alegre (1935)
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Fonte: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo.

A partir dos pontos que poderiam ser sorteados para a prova do 2° ano,
identificamos que eram valorizados os desenhos “naturais e de imaginagcéo” e que
nao estavam téo relacionados com a Geometria quanto os do 1° ano (Figura 7). Para
0 2° ano, somente 0s pontos 1 e 2 mencionavam o desenho de s6lidos geométricos,
enguanto que no 1° ano, quase todos estavam vinculados as figuras geométricas e
suas especificidades, sendo apenas o pontos 9 e 10 referentes a desenhos “livres”

das propriedades geométricas.
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Verificamos na Figura 11, a resposta de um aluno para a questdo proposta. A
orientacdo com relacao a utilizacdo ou nao de instrumentos néo foi registrada para a

execucao da atividade.

Figura 11 — Resolucéo da Prova de Desenho (ponto 1 — 2° ano). Escola Normal de Alegre (1935)

Fonte: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo.

O procedimento de avaliacdo seguiu 0 mesmo padrdo do 1° ano: o professor
responsavel atribuia uma nota e o fiscal do governo assinava em concordancia com

o valor determinado.

Possivelmente, os pontos sugeridos para cada nivel de ensino eram comuns as
Escolas Normais do Estado. Pois, como veremos a seguir, reconhecemos nas
provas do Colégio Nossa Senhora Auxiliadora, realizadas em 1934, a presenca do
ponto 8° da Figura 10.

3.1.2 Colégio Nossa Senhora Auxiliadora

As provas de Desenho do Colégio Nossa Senhora Auxiliadora, também,
assinalavam a presenca da Geometria nas atividades, por vezes, de forma implicita.
Apresentaremos duas provas distintas entre si, ambas datadas de 1934. A primeira,
denominada Prova escrita do Exame de Admissdo ao Curso Normal, foi aplicada em

27 de fevereiro e a segunda, Exame de Desenho do 1° ano do Curso de
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Adaptacdo®, em 18 de maio. N&o tivemos acesso as Listas de pontos dessas

avaliacoes.

3.1.2.1 Prova de Admissdo ao Curso Normal

Com base nos programas de ensino da Escola Normal e do Curso Priméario capixaba
de anos anteriores, percebemos, em uma perspectiva histérica, que o estudo da
Algebra e da Aritmética era priorizado em detrimento da Geometria, principalmente,
nas secdes femininas. No entanto, a Geometria tinha espac¢o garantido em outras
matérias: em Desenho, conforme evidenciam os temas das provas aplicadas aos
normalistas, e em Trabalhos Manuais, no curso primario, como foi apresentado,

anteriormente, no Quadro 7.

Nesse sentido, as atividades da matéria de Desenho ndo se limitavam ao simples
ato de desenhar. Para que o aluno reproduzisse figuras geométricas, eram
necessarios conhecimentos de suas propriedades e definicdes. Percebemos essa
condicdo na Prova de Desenho para admissao do Curso Normal no Colégio Nossa

Senhora Auxiliadora no ano de 1934:

*! De acordo com as notas publicadas no jornal “Diario da Manh&” ao longo da década de 1930, o
Curso de Adaptagcdo substituiu o chamado Curso Complementar e tinha duracdo de dois anos.
Segundo o periédico, a transi¢cdo de Curso Complementar para Curso de Adaptacao teria ocorrido em
1932 na gestéo de Fernando Rabello, como secretario do Interior e da Justica.
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Figura 12 — Resolucao da Prova de Desenho. Colégio Nossa Senhora Auxiliadora (1934)

Fonte: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo.

Observando os tracados dos alunos nas provas de Admissédo, inferimos que,
provavelmente, ndo era permitido o uso de instrumentos para a construgdo das
figuras. A correcdo das provas era realizada por quatro professores distintos, e a
nota, determinada a partir da média aritmética dos valores, como exemplo,
apresentamos a Figura 13, na qual os professores julgaram a atividades com as

notas 5; 6; 6 e 5, respectivamente. Portanto, a nota do aluno foi fixada em 5,5.
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Figura 13 - Calculo da nota atribuida a prova de Admisséao (1934)
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Fonte: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo.

Dentre as provas analisadas, s6 encontramos esse procedimento de correcdo nas
provas de Admissdo. Provavelmente, buscava-se a maior imparcialidade possivel

por parte dos avaliadores.

3.1.2.2 Prova do 1° ano do Curso de Adaptacao

A questdo da prova era sucinta: “Desenho de uma jarra’. Apesar de né&o
conhecermos a lista de pontos dessa prova, a questao proposta muito se assemelha
ao ponto 8° referente ao 2° ano do Curso Normal da Escola de Alegre em 1935:
Copia do natural: - uma jarra com uma flor; a jarra é feita com linhas auxiliares
(Figura 10).

Embora nédo fosse indicado que os alunos devessem utlizar recursos geométricos,
ao corrigir as provas, muito provavelmente, os professores valorizaram o0 uso da
Geometria, considerando as linhas retas na base e no topo da jarra e, também, a

simetria dos lados. As figuras 14 e 15 apresentam indicios desses elementos nas
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marcacgdes feitas pelos professores: pontos de interrogacao e a letra “x” indicando
erros nas bases e nos topos desenhados pelos alunos de forma convexa; tragados
pontilhados nas laterais da jarra sugerindo a verificacdo da simetria em torno do eixo

central.

Figura 14 — Resolucao da Prova de Desenho — 1° ano. Colégio Nossa Senhora
Auxiliadora (1934)

Fonte: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo.

Figura 15 — Resolucao da Prova de Desenho — 1° ano. Colégio Nossa Senhora
Auxiliadora (1934)

Fonte: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo.
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Para esta avaliagdo, a correcao foi executada por dois professores, obtendo-se a
nota a partir da média aritmética dos valores atribuidos por eles.

3.2 AVALIACOES DE GEOMETRIA

As avaliacOes de Geometria que tivemos acesso correspondem aos anos de 1934 a
1936. Relativas a Escola Normal Municipal de Alegre, apresentaremos provas do 1°

e 3° ano do Curso Normal, realizadas, respectivamente em 1936 e 1935.

Do Colégio Nossa Senhora Auxiliadora, dispomos das avaliacbes aplicadas ao 1°
ano do Curso de Adaptacdo e, também, de provas referentes ao Curso Normal,
porém sem série definida. Ambas as avaliagcdes ocorreram em 1934.

3.2.1 Escola Normal Municipal de Alegre

A prova do 1° ano possuia como tema “Quadrilateros”. O cabecalho indica que esse

seria 0 ponto de numero 4, porém nao tivemos acesso a listagem de pontos.

Composta por trés questdes, a prova possuia natureza teérica, sem a necessidade
de célculos ou raciocinio légico. Verificamos, no Quadro 14, que a avaliacao

privilegiava somente os conhecimentos relativos as defini¢des.

Quadro 14 — Questbes da Prova de Geometria do 1° da Escola Normal de Alegre
(1936)

1) O que séo Quadrilateros?
2) Como se dividem os quadrilateros?
3) Desenhar e definir um trapesio.

Fonte: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo.

Em uma prova especifica que analisamos, as respostas para essas questfes séo
bastante objetivas e sucintas. Com um procedimento analogo a outras provas, esta

foi corrigida por trés professores, estabelecendo-se como nota a meédia aritmeética.

N&o constam observacdes feitas pelos avaliadores na prova, com excecao da 32

questdo, na qual um ponto de interrogacdo sugere algo errado. Nela, o aluno
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desenha um trapézio retangulo e define trapézio como “uma figura formada por dois

angulos retos”.

Figura 16 - Resolu¢éo da Prova de Geometria — 1° ano. Escola Normal Municipal de Alegre (1936)
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Fonte: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo.

Sabemos que, de acordo com a definicAo matematica, trapézio é um quadrilatero

que possui dois lados paralelos. O equivoco do aluno consistiu em apresentar um

caso particular do trapézio

A prova realizada pelo 3° ano, em 1935, tinha as questdes elaboradas de acordo

com o seguinte tema: “Suplemento de um angulo — Problemas — Theorema n. 64”.

Sendo este 0 5° ponto da listagem organizada para a prova:
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Figura 17 — Pontos para prova de Geometria para o 3° ano da Escola Normal de Alegre (1935)

43 Deﬂni,;m de anguio
Gonpl.mento de um angulo

Fonte: Arquivo Pablico do Estado do Espirito Santo.

Na avaliacdo, o aluno deveria solucionar trés questdes propostas, das quais, duas
referiam-se ao calculo do suplemento de determinado angulo. A terceira questéao
tratava-se de uma demonstracdo matematica em que o aluno deveria demonstrar o
teorema: “Todo ponto da bissetriz de um angulo é equidistante dos dois lados desse

angulo”.
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Figura 18 — Demonstracdo de teorema na prova de Geometria do 3° ano do Curso
Normal (1935)

Rl &

Fonte: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo.

O aluno utilizou um desenho para auxiliar sua demonstracdo. Também, mencionou
outro teorema estudado, anteriormente, e o conceito de congruéncia de triangulos,

embora tenha usado, equivocadamente, o termo “tridngulos iguais”.

De acordo com o0s pontos que seriam sorteados para a prova (Figura 17), os alunos
do 3° ano da Escola Normal tinham contato com um numero significativo de
Teoremas no estudo de Geometria. Assim como na prova do 1° ano, na qual
predominava as definicdes e conceitos geométricos, identificamos o predominio das
guestbes teodricas em detrimento da aplicabilidade e contextualizacdo da
Matematica. Diante disso, observamos modelos de avaliacdo que valorizavam os

processos de memorizacao e repeticao.
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3.2.2 Colégio Nossa Senhora Auxiliadora

Na prova analisada do Curso Normal, do Colégio Nossa Senhora Auxiliadora,
realizada em 28 de fevereiro de 1934, sem série definida, também, verificamos o
tema “Angulos”. Assim como o caso analisado anteriormente, as questées possuiam
carater discursivo, sem calculos e sem figuras geométricas:

Quadro 15 — Questdes da Prova de Geometria do Curso Normal do Colégio Nossa Senhora
Auxiliadora (1934)

1) O que é angulo?
2) O que € angulo recto, agudo e obtuso?

3) O que sao angulos opostos pelo vertice e complementares?

Fonte: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo.

Nas respostas, o aluno reproduz as definicbes e em cada questdo apresenta uma
figura utilizando semirretas para exemplificar o tipo de angulo. A prova foi corrigida
por quatro professores, caracteristica observada nas provas de Admissao ao Curso
Normal na matéria de Desenho do Colégio Nossa Senhora Auxiliadora. Essa
semelhanca indica que, provavelmente, esta prova seria para a admisséo de alunos

ao Curso.

A outra prova de Geometria do Colégio Nossa Senhora Auxiliadora, que tivemos
acesso, foi realizada pelo 1° ano do Curso de Adaptacao, em 19 de maio de 1934. O
ponto sorteado para a prova possuia como tema: “Dividir uma reta em 2, 4, 8 partes

iguais”. Dessa forma, as questdes foram assim delineadas:

Figura 19 - Questbes da Prova de Geometria do Curso de Adaptacdo do Colégio Nossa Senhora
Auxiliadora (1934)
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Fonte: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo.
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A 32 questdo era denominada, como parte pratica da resolu¢cdo. Em uma das provas,

a solucgéo foi extensa descrevendo, passo a passo, 0 que deveria ser feito:

Figura 20 — Resolucédo da 32 questdo da Prova de Geometria do Curso de Adaptacdo do Colégio
Nossa Senhora Auxiliadora (1934)
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Fonte: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo.

Transcricdo do documento:

Quadro 16- Resolugéo da 3?2 questao da Prova de Geometria do Curso de Adaptagéo do Colégio
Nossa Senhora Auxiliadora (1934)

Divide-se uma reta em quatro partes pondo-se primeiro 0 compasso nas
extremidades para ver o meio certo e traga-se um trago vertical no meio; depois
pbde-se novamente com 0 compasso no traco do meio e risca-se outro, e neste
traco coloca-se hovamente 0 compasso e traga-se outro.

Divide-se uma reta tracando-se e medindo-se com o compasso quatro linhas na
direita e quatro linhas na esquerda, medindo-se com o compasso de forma que
figue todas as mesmas distancias.

Fonte: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo.

Observamos, pela prépria descricdo do aluno, que seria necessario o uso de
compasso para a execucdo dessa atividade. Os avaliadores, dois professores
distintos, julgaram errada a questéao, justificando-se com a seguinte afirmacao: “Nao

foi dividida com o compasso”.
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Considerando as atividades de Geometria propostas, como avaliacdo aos alunos do
Curso Normal, e, também, do Curso de Adaptacdo, verificamos que elas néo
possuiam dimenséo pratica e ou de aplicabilidade. Questdes abordando defini¢cdes e
teoremas ou que exigiam argumentacdo exemplificam essa percepcao.
Provavelmente, era nas atividades da matéria de Desenho que os alunos utilizavam
a Geometria de maneira menos tedrica. Nesse sentido, inferimos que os estudos
dessas duas matérias mantiveram-se articulados nos Cursos Normais do Espirito
Santo na década de 1930.

3.3 AVALIACOES DE ARITMETICA

Estdo disponiveis, para consulta no Arquivo Publico do Espirito Santo, provas de
Aritmética, referentes ao periodo de 1934 a 1936. A maior parte, de todo o acervo de
provas que encontramos no Arquivo, se refere a Aritmética; portanto, para melhor
entendimento das provas consultadas, as sintetizamos, segundo a data e a

especificacao por escola.

TABELA 5 — RELACAO DE PROVAS DE ARTIMETICA DO CURSO NORMAL DA ESCOLA
MUNICIPAL DE ALEGRE

1° ano 3% ano

6 ago. 1935. Operagdes
Fundamentais e sua divisao. 18 fev. 1936. Porcentagem

Problemas sobre as quatro operacdes

18 fev. 1936. Multiplicacéo e divisao.

Problemas.

Fonte: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo.

Quadro 17 — Relacgédo de provas de Aritmética do Colégio Nossa Senhora
Auxiliadora

1° ano

23, 26 e 27 fev. 1934. Fracbes

17 mai. 1934. Caracteres de divisibilidade

Fonte: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo.



101

3.3.1 Escola Normal Municipal de Alegre

3.3.1.1 Provas do 1° ano

A relacédo de pontos para a prova de Aritmética do 1° ano, em 1935, foi denominada

4 (Figura 21) e, em geral, tratava das operacdes

‘Pontos de Mathematica
fundamentais da matematica: adicdo, subtracdo, multiplicacéo, divisdo, potenciacao
e radiciacdo. Alguns topicos indicam para o estudo de definicbes e aspectos
tedricos, como por exemplo, o 2° “Fim da arithmetica. Unidade. Sciencia

mathematica. e sua divisdo. Problemas”.

2 A disciplina Matematica no Brasil foi criada, oficialmente, em 1929, a partir de uma reorganizacao
curricular no Colégio Pedro I, iniciada pelo entéo diretor e professor de matematicas desse colégio,
Euclides Roxo. O novo programa de ensino buscava uma fusdo entre os contetdos da aritmética,
algebra e geometria (VALENTE, 2005, 2008). N&o temos registro de quando ocorreu a fusdo desses
saberes no Programa das Escolas Normais capixabas. Conforme os documentos apresentados, pelo
menos até 1936, as trés areas — aritmética, algebra e geometria — eram estudadas separadamente.
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Figura 21 — Pontos para prova de Aritmética para 0 1° ano da Escola Normal de Alegre (1935)

Fonte: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo.

O ponto sorteado para a prova de 1935 foi o 4° dessa listagem: “Operagbes
Fundamentais e sua divisdo. Problemas sobre as quatro operagdes”. Com base

nesse tema, veremos a composicao das questdes para a prova:
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Figura 22 — Questdes da Prova de Aritmética do 1° ano da Escola Normal de Alegre (1935)

Fonte: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo.

Transcricdo do documento

Quadro 18 — Questdes da Prova de Aritmética do 1° ano da Escola Normal de Alegre (1935)

[2 Questdo: Um filho tem 33 anos a menos que o pai. O pai tem 4 vezes a idade do filho.
Qual é a idade de cada um?

[12 Questdo: Como se dividem as operacdes fundamentais da arithmetica?

112 Questéo: 9476984 + 98.

Fonte: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo.

Assim como acontecia com as provas de Desenho do 1° ano da Escola Normal de
Alegre, as provas de Aritmética eram corrigidas pelo professor responsavel pela
matéria e assinada pelo Fiscal do governo, em um indicativo de revisdo da prova e

concordancia da nota atribuida pelo professor.
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Dispomos de duas provas, uma de cada aluno. A primeira questdo nao foi
solucionada por um deles e o0 outro esbogou sua resposta utilizando operagdes
aritméticas aleatérias, ndo condizentes com o raciocinio correto, manipulando dos
dados numéricos fornecidos pelo problema.

Verificamos, por meio da resolucdo da terceira questdo, que o0s professores
julgavam necessério que todos os calculos efetuados fossem descritos na prova,
sendo este um fato crucial para a determinacdo da nota. Um indicio de que eram
valorizados os procedimentos de construcao dos algoritmos.

Na prova realizada também pelo 1° ano, em 1936, havia trés questdes, sendo a
primeira e a segunda, operacdes de multiplicacdo e divisdo, respectivamente. A
terceira questéo apresentava um problema:

Figura 23 - Resolucdo da 32 questdo da Prova de Aritmética do 1° ano da Escola Normal de Alegre
(1936)

Fonte: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo.

O raciocinio estruturado pelo aluno para a solucao esta correto: dividir o valor total
da compra pela quantidade de metros de pano, encontrando, assim, o custo por
metro. Em seguida, multiplicou-se o valor de cada metro pela quantidade que
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poderia comprar que seriam 4 metros e 75 centimetros, uma solu¢cdo analoga ao
procedimento utilizado na Regra de trés. Embora tenha desenvolvido um
pensamento correto, ao compararmos essa resposta com a de outra prova,
identificamos que o aluno errou na notacdo da moeda, o que fez com que a questao
tenha sido considerada toda errada. Com isso, inferimos que o rigor matemaético, a
importédncia da simbologia e da precisdao eram valorizados em detrimento do

processo de assimilacdo do conhecimento e da constru¢céo do raciocinio logico.

3.3.1.2 Prova do 3° ano

Na prova realizada pelo 3° ano do Curso Normal da Escola Normal de Alegre, em 18
de fevereiro de 1936, o ponto sorteado foi Porcentagem. Nao havia questfes que

valorizavam as defini¢cdes e conceitos de forma descritiva.

A prova continha trés problemas matematicos, sendo corrigida, também, por trés
professores. Os problemas ndo exigem interpretacdo dos alunos, de forma que a
solucéo era obtida por meio da aplicacéo direta de férmulas, como exemplo citamos
a questdo 2 dessa prova: “Qual o rendimento anual de 300 agdes de 500$000 a
12%7?”

3.3.2 Colégio Nossa Senhora Auxiliadora

As provas realizadas pelo 1° ano em fevereiro de 1934 tinham como tema “Fragoes”.
Apresentavam questdes relacionadas as definicbes em detrimento dos célculos.
Vejamos no quadro abaixo algumas questdes propostas nas provas e as respectivas

respostas dos alunos:

Quadro 19 — Questdes/resolucdes das provas de Aritmética dos 1° anos do Curso Normal do Colégio
N. S. Auxiliadora (1934)

I) O que é simplificar uma fragcdo e em que principio se
baseia a simplificacdo de uma fracdo?
23 de fevereiro de 1934

Simplificar uma fragdo é reduzi-la em termos menores,

mas com 0 mesmo valor. Se baseia multiplicando ou




106

dividindo ambos os termos de uma fracéo.

II) De que se compde a fracdo ordinaria?

27 de fevereiro de 1934 | A fracdo ordinaria se comp&e por um traco horizontal
tendo o de cima que se chama numerador e o de baixo o

denominador.

Fonte: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo.

Esta € uma caracteristica predominante no periodo em que as provas aconteceram.
Novamente, verificamos que se acentua a necessidade de memorizagcdo e a
preferéncia por questdes discursivas. Raramente, aparecem questdes com calculos.

No caso das provas do 1° ano que tivemos acesso, ha poucas excecoes:

Figura 24 - Questbes das provas de Aritmética do 1° ano do Curso Normal do Colégio N. S.
Aucxiliadora (1934)
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Fonte: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo.

Havia questdes contidas nas provas de Aritmética do 1° ano do Colégio Nossa
Senhora Auxiliadora, que eram denominadas “parte pratica” e ndo estavam

diretamente relacionadas com o tema da prova.

As provas realizadas em maio de 1934, com o tema Caracteres de divisibilidade,
seguiam o mesmo padrdo: havia trés questdes discursivas e dois problemas na

“Parte Pratica”.

3.4 AVALIACOES DE ALGEBRA

As provas de Algebra as quais tivemos acesso datam de 7 de agosto de 1935 e

foram realizadas pelos alunos do 3° ano da Escola Normal de Alegre. De acordo
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com o cabecalho, o ponto sorteado para a composicéo das questdes havia sido o 3°:
“Theorema de d’Alembert*®, calcular o resto da divisdo de um polynomio inteiro em x

por X mais ou menos a” dentre os seguintes:

Figura 25 — Pontos para prova de Algebra para o 3° ano da Escola Normal de Alegre (1935)

Fonte: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo.

3 0 teorema diz que um polindmio G(x) dividido por um binémio x — a tera resto R igual a P(a), para x
=a.
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Em geral, os pontos para sorteio da prova de Algebra do 3° ano estavam
relacionados as operagfes entre polindbmios. As questbes dessa prova nao eram
contextualizadas e, também, ndo assumem o carater teérico e descritivo que
observamos nas provas de Geometria e Aritmética. Vejamos nas Figuras 26 e 27,

guestodes referentes ao 3° ponto:

Figura 26 — Questdes da Prova de Algebra do 3° ano da Escola Normal de Alegre (1935)

i

Fonte: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo.

Figura 27 — Questdes da Prova de Algebra do 3° ano da Escola Normal de Alegre (1935)

Fonte: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo.

Na resolucdo das questdes, identificamos anotacOes feitas pelos professores na

corregao: “como fez?; “Como esta seria isso”. Elas indicam que, analogo as outras
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provas, os rascunhos feitos pelos alunos deveriam ser entregues juntamente com a

solucéo (Figura 28).

Figura 28 — Correcéo da 12 quest&o da Prova de Algebra do 3° ano da Escola Normal de Alegre
(1935)

Fonte: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo.

Nos anos de 1920, comecaram a chegar ao Brasil as ideias do movimento Escola
Nova, provocando discussdes sobre as questdes pedagdgicas. Dentre os idearios
desse movimento citamos o principio de introduzir na escola situa¢cfes da vida real.
Entretanto o Movimento da Escola Nova nao atingiu, inicialmente, o curso

secundario que permaneceu ligado aos principios tradicionais (MIORIM, 1998).

O curriculo com base no positivismo**, defendido pela reforma Benjamin Constant
em 1890, deixou marcas que perduraram apés o advento da Escola Nova no Brasil.
Essas consideragOes referem-se ao ensino secundério, no entanto, com base nas

provas analisadas, podemos estendé-las, também, para o Ensino Normal. As

“Augusto Comte elaborou uma hierarquia dos conhecimentos para o estudoda filosofia positiva:
Matemética, Astronomia, Fisica, Quimica, Fisiologia e Fisica social. Em relagdo a Matematica,
afirmava que ela representava o instrumento mais poderoso que o ser humano dispunha para
compreender as leis e os fendbmenos naturais. Considerava que a Matematica era constituida por
duas grandes ciéncias: “a matematica abstrata ou o calculo e a matematica concreta” (VALENTE,
2000). Motta e Brolezzi (p. 4668) destacam que, na educacao brasileira, o ensino, em decorréncia da
visdo racionalista do positivismo, estruturava-se ‘com a preocupacdo de manter a reproducdo da
sociedade e concebe o aluno como quem recebe, processa e devolve informagdes”.
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questbes as quais os alunos eram submetidos, em geral, ndo apresentavam
situacbes do cotidiano, pelo contrario, eram questdes que priorizavam a

memorizacao e repeticdo de conceitos matematicos.

Possivelmente, o curriculo do Curso Normal Capixaba, em uma tentativa de se
propor questdes tedricas para os alunos, buscava desvencilhar do carater positivista.
Provas inteiras compostas por questbes do tipo “O que €& um numero misto?”
poderiam permitir que o aluno utilizasse suas proprias palavras na elaboracdo da
resposta, possibilitando que, por meio de um processo de apropriacdo, o saber se
tornasse conhecimento. Dessa forma, as questbfes ndo estariam restritas aos
algoritmos matematicos. Porém, esse tipo de questdo ndo contempla a ideia de
aproximar a mateméatica escolar do cotidiano do aluno. Nesse sentido, Valente
(2011) ressalta que o ensino de Matematica no Brasil, prevalece por alguns anos
como ideério das LicBes de coisas em detrimento do método ativo da matematica

defendido pelos escolanovistas.
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- 4 PERIODICOS ACESSIVEIS AO PROFESSORADO CAPIXABA EM
MEADOS DO SECULO XX -

Apresentamos uma analise de publicagBes voltadas para a educacgdo disponiveis
para os professores do Estado do Espirito Santo no periodo referente ao nosso
estudo. As fontes, por nés utilizadas, foram os fasciculos da Revista de Educacéo®
das décadas de 1930 e 1950 e exemplares de Manuais Pedagdégicos*® referentes as
respectivas datas e edigOes: 1945 — 62 ed.; 1948 — 52 ed.; 1958 — 42 ed.

Concordamos com Silva (2000) ao afirmar que a analise de obras didaticas nos
permite conhecer muito sobre o ensino de Matematica de determinada época, de
forma que essas publica¢des consistem em um meio de preservar 0os conhecimentos
escolares considerados importantes para a educacdo em séculos passados. Por
meio dessas particularidades, podemos, também, inferir aspectos da formacao de
professores, visto que durante muito tempo, o livro didatico aparecia como principal

instrumento para a formacao do professor (BITTENCOURT, 1993).

4.1 A REVISTA DE EDUCACAO

A Revista de Educacao era editada em Vitoria, no Espirito Santo, mas, de acordo
com informacdes inseridas nos exemplares, a publicacdo contava com
correspondentes em diversos estados brasileiros e até em outros paises: Sdo Paulo,
Rio de Janeiro, Rio Grande do Norte, Goias, Sergipe, Bahia, Minas Gerais, Rio
Grande do Sul, Parana, Estados Unidos e Portugal. Nos municipios do interior do
Estado, os diretores dos grupos escolares eram seus representantes, embora nao
tenhamos encontrado evidéncias da circulacdo de suas publicacbes nessa regiao.
Estava vinculada ao Departamento de Ensino Publico e abordava aspectos gerais

da educacéo.

De forma esporadica, apresentavam um ou outro artigo especifico de uma éarea de
ensino, como O Ensino da Mathematica*’ de autoria do professor da Escola Normal

da cidade de Cachoeiro de Itapemirim Luiz Derenzi. No referido artigo o autor alerta

“ Disponiveis em <https://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/105307>.
4 Disponiveis na Biblioteca Publica Municipal da cidade de Sdo Mateus.
47 Edic&o n. 14 de maio de 1935.
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para a distingdo que deveria existir nos Programas de Matematica relativos ao Curso
Normal e ao Ginasio, devendo ser observadas as finalidades que os competiam,
sendo um de formar professores e outro de carater propedéutico, respectivamente
(PEZZIN e SIQUEIRA FILHO, 2015).

Nos exemplares publicados na década de 1930 consta uma mensagem, em sua
primeira pagina, que a designava como “destinada a valorizagdo de methodos e

processos contemporaneos de ensino”.

Figura 29 — Capa da Revista de Educacgédo de 1937/ Texto do cabecalho

[ ‘ e

Fonte: http://repositorio.ufsc.br/handle/123456789/130357
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No entanto, apresentam-se muitos textos e notas descrevendo agfes politicas para
a educacédo e para o progresso do Estado. Poucos artigos parecem ser de fato
destinados aos professores e demais profissionais da educacdo. Como uma
excecdo dessa caracteristica, destacamos o artigo Licdo de cousas®®, escrito pela
professora normalista Jacy Ledo Castello. Andlogo a um plano de aula, o artigo
apresenta uma “Aula de Projeto”, que objetivava o aprendizado dos alunos sobre a
existéncia, a utilidade e a composicdo do ar. A professora descreveu com detalhes
0s materiais didaticos que deveriam ser utilizados e 0s possiveis questionamentos
que seriam destinados aos alunos. Citou a utilizacdo dos Métodos de observacéo e
experimentacdo que, segundo ela, colaboravam para o Método Analitico de Ensino.

Tivemos acesso a uma Unica edicdo da década de 1950, publicada no ano de 1956.
Diferentemente dos exemplares da década de 1930, esta era vinculada a Secretaria
de Educacdo e Cultura. Verificamos, também, mudancas em seu layout,
apresentando muitas ilustragcbes sobre os festejos e comemoragbes escolares
(Figura 30). Em geral, os artigos publicados mantiveram-se no mesmo padrdo das

edicdes anteriores.

Figura 30 — Alunas da Escola Normal Pedro Il juntamente com o Secretario de Educagéo
Moreira Camargo nas comemoracdes do dia da Arvore

Fonte: Revista Pedagogica (1956).

“8 Edicgo n. 30-31 de jun./jul de 1937.
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Destacamos nessa edicdo, o artigo A Evolucdo da Escola, escrito pela professora
Iracema Pinto Vieira, no qual é relatada a importancia da escola acompanhar a
evolucdo da sociedade e se adequar as suas necessidades Nesse sentido, a autora
afirma que a escola tradicional, em que os alunos “decoravam a licdo que o
professor passava”, estaria desaparecendo em funcdo do desaparecimento de
“velhas sociedades”. Por fim, defende que os alunos deveriam se libertar das velhas

atitudes de submisséo e medo, admitindo uma postura ativa no ambito escolar.

A década de 1950 foi importante para a Educacédo no Estado: foram aprovadas as
Leis Orgénicas do Ensino Primario, do Ensino Normal e do Ensino Agricola e em
1954 foi criada a Universidade Federal do Espirito Santo (COUTINHO, 1993).

Alguns dos assuntos mencionados pelos secretarios em seus relatorios
governamentais sdo recorrentes, também, nas suas edi¢cdes, como por exemplo, a
importancia do Civismo, a necessidade da formacédo de professores, 0 uso do radio

e do cinema como recursos educacionais, como ja dissemos anteriormente.

Outro fato que merece destaque € a publicacédo de artigos e fotografias, enaltecendo

as praticas relacionadas a educacao fisica nas escolas:

Figura 31 - Alunas das Escolas de Cachoeiro de Itapemirim realizando um prova publica de
Cultura Fisica.

Fonte: Revista de Educacgéo, 1935.

Borel (2012) ressalta que a origem desse movimento esteve ligada a difusdo da
higiene escolar e ao combate de doencas, sendo criado, em 1931, o Departamento
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de Educacédo Fisica do Espirito Santo. Além disso, Souza (2011) descreve que um
dos objetivos da matéria de Educacéo Fisica era desenvolver a capacidade de se
conjugar as outras matérias, por meio do bem-estar fisico. Ndo encontramos de
forma tdo explicita, a mencdo a Educacdo Fisica nos relatérios encaminhados ao
governo, no entanto, sdo tratados assuntos condizentes a higiene, prevencdo de
doencas e assisténcia escolar.

Em suas paginas finais sdo apresentadas sugestdes de leituras para os professores
na segdo denominada “Bibliografia Pedagodgica”. As indicagdes dos livros, que em
sua maioria eram editados pela Companhia Editora Nacional, vinham
acompanhadas de uma resenha. Nesse sentido, Bittencourt (1993) afirma que as
revistas pedagogicas tornaram-se importante veiculo de divulgagdo das editoras no
inicio do século XX.

Considerando os temas abordados, frequéncia, ilustracbes, por exemplo, temos a
impressédo de que a Revista era utilizada como meio de informar e convencer a
sociedade dos investimentos realizados pelo governo e dos resultados alcancados,
de forma que ndo havia muito espaco para manifestacdes de professores com
relacdo as préticas docentes (PEZZIN e SIQUEIRA FILHO, 2015).

Uma vez que fora mantida no Departamento de Ensino Publico pelo governo do
Estado, pelo menos na década de 1930, sdo frequentes ao longo dos textos das
publicacdes, acdes politicas enaltecidas. Destacamos o artigo Ensino Publico, no
qual séo apresentadas as benfeitorias realizadas durante o governo de Jodo Punaro
Bley*®, que conforme dito na epigrafe do artigo, “deixa com patente o progresso da

nossa orientacdo pedagdgica na atualidade”.

A formacédo profissional do professor tem sido objeto de sérias cogitacdes
por parte do Governo. Impossibilitado, por motivos superiores de crear um
curso especial, nesse, sentido, vem o Governo como medida inicial,
mantendo, no Departamento de Ensino Pdblico, uma bibliotheca
pedagogica e a ‘Revista de Educacao’, ambas sob a dire¢do do Servico de
Cooperagao e Extensao Cultural do citado Departamento [...] A ‘Revista de
Educagdo’ destina-se a vulgarizagdo de methodos e processos
contemporéaneos de ensino, tendo larga divulgacdo no Estado, no Paiz e em

* Foi 0 governante do Espirito Santo que por mais tempo exerceu o poder. Foi governador e
Interventor Federal durante o periodo de 22/11/1930 a 21/01/1943. Entretanto, foi substituido
algumas vezes, por isso, o referido artigo da Revista de Educacdo menciona a saida de Bley em
1935 (ESPIRITO SANTO, 2010).
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alguns centros educacionais do estrangeiro (REVISTA DE EDUCACAO,
1935, p. 10).

Diante das palavras expostas por Bley, constatamos a clara conexdo entre educacéo
e politica e, portanto, muito provavelmente, a Revista ndo apresentou ideias
pedagdgicas conflitantes com o poder vigente nas diferentes épocas (PEZZIN e
SIQUEIRA FILHO, 2015).

Embora houvesse pouco espaco para manifestacbes de professores quanto as
praticas pedagobgicas, os exemplares consistram em uma oportunidade de
informacéo para professores acerca dos debates educacionais correntes no estado

e no pais.

4.2 OS MANUAIS PEDAGOGICOS

Os Manuais Pedagdgicos funcionavam como um auxilio para o professor. Silva
(2005, p. 371) afirma que a escrita das publicacbes do Brasil e de Portugal era
semelhante. Além de transcrever os Programas de Ensino, os Manuais esclareciam
qguestdes do oficio docente, abrangendo temas como:
[...] as qualidades do docente, a organizagdo institucional da escola, o
desenvolvimento do aluno, a aplicacdo de métodos didaticos. Esses topicos
foram enfatizados em diferentes momentos da histéria dos manuais,

constituindo as idéias acerca dos elementos sem 0s quais seria impossivel
pensar a vida escolar.

Marques (2013) ressalta que os Manuais Pedagogicos ganharam forca a medida
gue buscavam veicular os principios do Movimento da Escola Nova no Brasil. De
acordo com a autora existe uma pluralidade de termos relativos aos manuais
pedagdgicos, como manuais didaticos, manuais escolares, guia do professor, dentre
outros. A autora, ainda, sinaliza que, independentemente da nomenclatura, essas
obras sao identificadas como manuais por possuirem em comum a finalidade de
orientar o professor em sua pratica pedagodgica. Nesse sentido, utilizaremos a
denominacdo Manuais Pedagodgicos para nos referimos as obras que

apresentaremos.

%0 Alguns livros desse carater sdo denominados compéndios. De acordo com Souza (2011) os
compéndios apresentam uma destinacdo mais focada para a pratica profissional, com pretensdes
cientificas, sendo utilizados principalmente entre as ciéncias biolégicas e médicas. Alguns escritores
como o cubano Alfredo Miguel Aguayo, utilizaram o termo Compéndios de ensino.
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Os exemplares aos quais tivemos acesso estdo arquivados na Biblioteca Publica
Municipal da cidade de S&o Mateus. A bibliotecaria nos informou que eles foram
doados por um professor de Matematica da Escola Normal da cidade. Esses dois
fatos indicam que, possivelmente, os Manuais tenham sido utilizados no processo de

formacao de professores normalistas do municipio.

4.2.1 Manual do Ensino Primario. Miguel Milano. 3° ano. 62 edi¢cdo. Editora

Francisco Alves

Figura 32 — Capa do livro Manual do ensino primario (1945)

ensmo
rimér;o

3?ANO

gorosamente de nu“llo com o programa oficisl do Estado de S. Paulo)

m oral (Portugués) =
memi"‘y— Geometria —
rafia . “Histéria do Brasil
Sio Panlo — Instrugdo
«Moral e CiV{cn — Ciéncias
sfeus ¢ Naturais.

Fonte: Biblioteca Municipal de S&do Mateus.

7

O Manual do ensino primario, de Miguel Milano € uma obra dividida em quatro
volumes, um para cada ano escolar, cuja primeira edicdo data de 1938 (LEME DA

SILVA, 2013).

Com um total de 266 paginas, este exemplar é dividido em sete capitulos, conforme

ilustre o indice na ultima pagina.
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Figura 33 — indice do Manual do Ensino Primario. 3° ano

iNDICE
Linguagem oral .....ccocvvvenans Pag. 7
Aritmética s 5 s e i s & 25
Geomettia Ao dshe s li i i B 81
GeoRrafiaihe . o . RGbE b sas 15300 gk
HstOriac i on v ol va s st i 2 137
Instrugdo Moral e Civica ......... 0 169
Ciéncias Fisicas e Naturais ...... ». 199

Fonte: Milano (1945)

Como se vé, o Manual do Ensino Priméario para o 3° ano era composto de
Linguagem oral (Portugués), Aritmética, Geometria, Geografia, Historia do Brasil e
de Sao Paulo, Instrucdo Moral e Civica, Ciéncias Fisicas e Naturais. Além disso, é
informado que o Manual foi elaborado “Rigorosamente de acérdo com o programa
oficial do Estado de Sao Paulo”, que de acordo com Leme da Silva (2013), trata-se

do Programa de Ensino do ano de 1934.

Na contracapa deste exemplar hd uma indicacéo, feita pela editora, das obras de
Miguel Milano. Consta uma lista de 39 produc¢@es indicadas para variados niveis de
Ensino, desde o curso primario até as Escolas Normais. Dessas, destacamos as que
sdo destinadas particularmente a Matematica: 1.400 problemas de Aritmética
resolvidos para o curso primario; 500 problemas de Geometria resolvidos para o
curso primario; Evolucdo Geométrica — desenho (cadernos n° 1, 2 e 3); Curso de
Matematica. Além de obras especificas de cada é&rea, havia publicacdes que

abordavam varias matérias, como € o caso do livro aqui apresentado.

Milano, no prefacio, destacou a rapidez com que as edi¢cdes anteriores dessa obra
foram esgotadas, dentro e fora do estado de S&o Paulo, sendo por isso,
considerada, pelo autor, necessaria no meio escolar. Além disso, ressaltou que este

trabalho estaria “expurgado dos defeitos inevitaveis das primeiras tiragens”.
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No inicio de cada capitulo é descrito o Programa Oficial referente & matéria. No
desenvolvimento dos capitulos constam subtitulos exatamente como sao listados no
Programa de Ensino. Os capitulos destinados a Matematica, Aritmética e Geometria,
iniciam com o0s conceitos e procedimentos detalhados de como realizar o0s
algoritmos, intercalados com muitos exemplos. Ha uma longa lista de exercicios e

problemas ao final do capitulo.

Vejamos na Figura 34 um exemplo de como solucionar uma divisdo, de acordo com

o Manual.

Figura 34 — Algoritmo da diviséo.

escreve-se 0 algarismo debaixo da chave e em seguida multiplica-se o mes-
mo pelo divisor. O produto desta multiplicacio subtrai-se do algarismo ou
dos algarismos separados no dividendo. A direita do resto da subtracao
escreve-se uma casa abaixada do dividendo, vé-se quantas vezes o nimero
assim formado contém o divisor e procede-se como da primeira vez. Assim
se continua, até abaixar todas as casas do dividendo.

Exemplo. — Uma locomotiva percorre 448 quilémetros em 8 horas.
Quantos quilometros vence por hora
Solucdo:  Dividendo 448 | 8 divisor
48 56 quociente
0
Resposta. — A locomotiva vence 56 quilometros por hora.

O quociente foi obtido do seguinte modo: 44 <+ 8 = 5; 5 X 8 = 40;
44 — 40 — 4. Este 4 formou com a casa abaixada 48; 48 =— 8 = 6; 6 X
X 8 = 48; 48 — 48 = 0.

Fonte: Milano (1945, p. 47).

As atividades propostas sdo classificadas em Exercicios, Calculo Mental e
Problemas. Os Exercicios sdo apresentados em listas extensas (Figura 35).
Seguindo um padrao de resolucao, eles valorizam 0s processos de memorizagcao e
repeticdo. Essa caracteristica também € verificada nas atividades denominadas

Célculo Mental (Figura 36).



Figura 35 — Lista de exercicios

Dizer os valores absoluto e relativo de cada algarismo dos seguintes nlimeros: |
41, — 7204; 3972; 4976.

42, — 40006; 70016; 960049,

43. — 6700090; 79543900; 6262457892,

Escrever um nimero:

44. — 10, 100, 1,000, 10.000 vezes maior que 47.
46, — 10, 100, 1.000 ete. vezes maior que 784,
46. — 10,000, 100.000 vezes maior que 146.

47, — 100, 1.000 vezes maior que 976432,

Quantos algarismos devem existir em um nimero que exprime:

48. — Dezenas? centenas? milhares? milhdes? bilides? trilides?
49. — Dezenas de milhares? centenas de milhares? dezenas de milhGes? centenas |

de milhdoes? dezenas de bilices? centenas de bilides? ete.

Exercicios sobre os algarismos romanos

Representar com algarismos ardbicos:
50, — I, LV, X5 L, G D M VI VAR VT R FEX WS

51. — XIX, XX, XXIV, XXXV, XL, XLIX, LILXYV, XCIV,
52, —. XCIX, CXI, CIV, GVI, CCCI, CCCLY, CD, CM.

Fonte: Milano (1945, p. 67).

Figura 36 — Exercicios de Calculo Mental
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Soma. — Calculo mental e problemas

63. — Contar rapidamente em sua ordem natural, de 1 a 100, de 100 a 200, ete.
64. — Idem de 2 em 2, de 3 em 3, de 4 em 4, etc,, até 100, até 200, ete.
65. — Juntar, rapidamente, & soma de dois ntimeros, a série dos outros, em sua

ordem natural. Assim:

a). —1e23e36edl0ebl5e621eT728e836e9 45 e 10 55, ete.
b). —2e24e3 7e411e516e62207290837e946e105601167,_etc.
€). —3e25e38e412e517e623¢730e838¢c9 4710 57 ¢ 11 68, ete.
d). —4e26e39ed413e518e624 ¢ 731 €839 e 948 ¢ 1058 e 11 69, cte.

até percorrer toda a série dos algarismos significativos,

66, — i i
6 Fazer o mesmo exercicio, saltando a série dos outros algarismos de 2 em 2,

de 3 em 3 etc., como segue:
a).—1e12g24e48e614e822e10
b).—1e23e36e612e921e12 33 e1b

ory Eo

32.¢12 44 ¢ 14 58 e 16 74, cte.
48 ¢ 18 66 e 21 87, ete.

Fonte: Milano (1945, p. 68).
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Observamos que o célculo mental é valorizado pelo Manual também na resolucéo
dos problemas, ao passo que no inicio da listagem de Problemas consta a seguinte

orientagao: “Resolva mentalmente e por escrito os seguintes problemas”.

Figura 37 — Exemplos de problemas propostos

71. — Um colégio tinha 109 alunos; e¢ntraram em um dia 24 ¢ no resto do mées J
31. Com quantos alunos ficou o colégio? :

T2. — Joao comprou um livro por Cr. § 6,50, uma gravata por Cr, $ 4,00, deu 4
Cr. $ 0,50 a um pobre ¢ ficou com Cr, $ 3,20, Que guantia tinha éle antes de fazer ox P
gastos ?

73. — De uma cesta de frutas, dou 6 peras @ meu irméo ¢ 4 a minha irma; 4
macids ao primeiro ¢ 8 a segunda; e b laranjus 4 cada um dos dois. Quantas frutas
recebe cada um?

74. — Tenho Cr. $ 9,00. Com quanto ficarei, se¢ receber oulro tanto, mais Cr.
$ 7,607
75. — Pedro, Jodo e Paulo tém cada um o seu’cofre. No dé Pedro, gue jé contem

Cr. $ 21,00, o pai deposita Cr. $ 6,20 ¢ o av0o Cr. § 2.80; no de JoZo, que encerra Cr,
17,50, o avo poe Cr. $ 3,60 e o pai Cr. § 8,00; no de FPaulo, onde 86 ge encontram Cr.
$ U,80, o pail coloca Cr. $ 12,00 ¢ 0 avo Cr. $ 9,20, Com quanto fica ecada um?

76. — Um operario depositou Cr. § 635,00 na Caixa Econvmica ¢ mais larde jun-

tou-lhe mais Cr. $ 65,00. Quanto economizou éle?
77. — Um homem nasceu em 12485 e morreu com 47 anes de idade. Em gue ano
morreu ? .
. 78. — Depois de comprar varios objetos de uso por Cr. § 127,00, restam-me ainda

Cr. $ 51,00, Quanto tinha eu antes de efetuar as compras?

79. — Em uma sala de aula ha 3 filas de carteiras ¢ em cada fila 16 alunos.
Quantos alunos formam a classe?

80 — Devo embarcar daqui a 7 horas e siio apenas 11 horas. A gue horas parte
o trem?

81. — Tirar as provas real e dos nove de todos os problemas.

Fonte: Milano (1945, p. 69).

Note-se que ao final da lista de problemas, € solicitado ao aluno “tirar as provas real
e dos nove de todos os problemas”. O autor explica que o desenvolvimento oral dos
exercicios fica a critério do professor. Verificamos que, diferentemente dos
exercicios, os Problemas exigem interpretacdo e desenvolvimento de raciocinio.
Provavelmente, em uma tentativa de relacionar os problemas com o cotidiano dos

alunos, muitos abordam operac¢des monetarias.

Nas paginas destinadas a Geometria € mantida a mesma distribuicdo de conteudo e
atividades ja descritas para a Aritmética. Acrescenta-se agora 0 uso de imagens
(Figura 38) para ilustrar os conceitos. Nos exercicios, sdo propostas atividades

utilizando ferramentas como régua e compasso.
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Figura 38 — Exemplos de desenhos geométricos

Fonte: Milano (1945, p. 109).

Identificamos uma nitida distingdo de tratamento entre a Aritmética e a Geometria no

Manual de Miguel Milano.

No ensino da Aritmética, notamos a presenca do Método Sintético na explicacdo dos
algoritmos (Figura 34). O procedimento para efetuar uma operacdo matemética €
realizado passo a passo, sem abordar uma ideia geral do que representa essa
operagao, sendo assim, o ensino ocorre “das partes para o todo”. Ndo ha o
predominio da utilizacdo de figuras, as listas de exercicios sdo extensas e
repetitivas, além de ser notavel o grande numero de atividades que valorizam o

calculo mental.

Para a Geometria, 0 ensino ocorre seguindo o processo intuitivo, sendo utilizadas
muitas figuras como recurso e a sugestao de que a area em torno da escola, como
patio de recreio e medidas do quadro negro, sejam aproveitadas como forma de

contextualizar os problemas.
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Outra caracteristica deste Manual € a inclusdo de Notas e Observacdes (Figura 39)
qgue tinham a funcdo de auxiliar ao professor na conducdo do processo de ensino-

aprendizagem. Em geral, essas Notas eram postas em meio as listas de exercicios.

Figura 39 — Notas utilizadas pelo autor para orientacdo dos professores

Observacao, — O desenvolvimento oral e escrito déstes exercicios, como dos de
todas as cutras partes do programa fica ao critério do professor. Habitue os alunos a

formularem problemas, tanto orais como escritos.

~ NOTA. — Enquanto um dos alunos executa os exercicios no quadro-negro, o resto
e executé-los-4 no papel. O mesmo deve ser feito nos exercicios sobre medidas
, que o professor variard & vontade.

Fonte: Milano (1945, p. 69,83).

Dassie e Baptista (2014) destacam que o sistema de Notas em Manuais para o
professor foi destaque nas obras do professor e autor Jacomo Stavale, a partir da
década de 1930. As notas consistiam em um meio de estabelecer um didlogo com o
professor, transmitir-lhes uma mensagem de orientacdo. Os acréscimos ao texto que
o autor realiza com as Observacdes e Notas muito se assemelham a proposta de

Jacomo Stavale.

Milano é autor de outros livros com a finalidade de auxiliar aos professores no
processo de ensino. Ressaltamos uma de suas obras, o livro “Curso de Matematica”
que foi alvo de criticas do professor Mello e Souza® em um artigo intitulado Erros de

Matematica:

Rey Pastor, o grande matematico espanhol, no prefacio de seu livro “Curso
Ciclico de Matematica”, querendo acentuar a profunda divergéncia que se
verifica entre a orientagdo por ele adotada e aquela que é, em geral,
seguida nos cursos classicos, afirmou com desassombro: Eis aqui um livro
desordenado. O ilustre professor Miguel Milano, de S&o Paulo, autor de
uma série de compéndios, se quisesse plagiar o gedmetra madrileno, podia
estampar no frontispicio de seu ‘Curso de Matematica’: Eis aqui um livro
completamente errado (MELLO e SOUZA, 1930 apud VALENTE, 2005, p.

178).

°! Jalio César de Mello e Souza nasceu em 06 de maio de 1895 no Rio de Janeiro. Tornou-se
professor primério pelo Instituto de Educacgdo e formou-se engenheiro civil pela Escola Polytécnica.
Famoso por inventar o personagem Malba Tahan e com um extenso numero de publicagdes, “[...]
acompanhou as modificagbes dos saberes ditados por reformas educacionais ou emergenciais e a
elas adaptou as suas obras e a sua pratica, seja para interferir na formacédo de novas geragoes, [...]
seja para divulgar uma Matematica recreativa por meio das obras ndo didaticas”. Faleceu em 18 de
junho de 1974 em Recife/PE (SIQUEIRA FILHO, 2008, p. 189).
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Mello e Souza também destacou que a obra possuia definicdes erradas e erros de
orientagdo, por estabelecer a divisdo da Matematica em Aritmética, Algebra e
Geometria (VALENTE, 2005).

4.2.2 Metodologia do Ensino Primario. Artur Carbonell Y Migal. Traducao de
Narciso Berlese. 52 edicdo. Editora Globo

Figura 40 — Capa do livro Metodologia do Ensino Primario (1948)

Fonte: Biblioteca Municipal de Sdo Mateus.

Esta obra possui carater tedrico para o estudo de matérias do curso normal,
diferentemente do Manual de autoria de Miguel Milano que poderia ser utilizado

como recurso diretamente na sala de aula do curso primario.

O autor, Artur Carbonell Y Migal, era vinculado ao Instituto Normal Masculino de
Montevidéu, no Uruguai, sendo assim muitos temas do livro ndo se aplicam a
realidade brasileira, por exemplo, assuntos relacionados aos Programas de Ensino e
a divisdo das aulas. Por isso, o tradutor da obra incluiu muitas notas de rodapé

explicando e comparando com o cenario educacional no Brasil.
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Editado em 19482, o livro é composto por 25 capitulos. Do capitulo 1 ao 5, estéo
compreendidos os temas gerais da Educacao: Métodos, Programas, Horarios, Licao,
Deveres. Do capitulo 6 em diante, cada matéria € tratada individualmente, havendo,
inclusive, claras distingbes com o curriculo brasileiro, tais como Agricultura,
Anatomia, Fisiologia e Constituicdo. Os capitulos referentes a cada area de estudo
séo tedricos e mantém uma estrutura comum: a importancia da matéria, os Métodos
de Ensino adequados e algumas caracteristicas relacionadas a especificidade de

cada uma.

Vejamos na Tabela 6 o formato de sistematizagdo da Matematica.

TABELA 6 — CONTEUDOS DE MATEMATICA APRESENTADOS NO LIVRO METODOLOGIA DO
ENSINO PRIMARIO (1948)

IX — Aritmética X — Geometria
Importancia dessa disciplina Valor educativo e pratico desta disciplina
Caracter abstrato da aritmética Ordenacao e métodos
Ensino da numeracéao Objectivagédo. Ordem do ensino geométrico
Ensino das quatro operagdes Delineagéo das figuras e problemas
Problemas mentais e escritos Relacdes da geometria com a aritmética

Fraccbes decimais e ordinarias.

Fonte: Migal (1948).

O autor enfatiza que o conhecimento de Aritmética € Util e uma necessidade
universal, sendo considerada um conhecimento que pode ser aplicado a prética,
mas também de carater abastrato. Da mesma forma, refere-se a Geometria como
um conhecimento de grande valor, sendo esta a base para a agrimensura,
arquitetura e engenharia. Cita como exemplo profissbes que fazem uso da

geometria como alfaiate, carpinteiro, pedreiro, ferreiros, entre outras.

Ao se referir ao Método para o ensino de Geometria, Migal sugere uma combinacao
dos métodos Analitico e Sintético: “Usamos o analitico quando desenvolvemos o
ensino partindo dos corpos, para chegarmos as linhas; e o sintético, quando

comegamos pelas linhas e terminamos pelo sélidos” (MIGAL, 1958, p. 104). O autor

°2 A 12 edicao, no Brasil, data de 1931 (PAULA, 2000).



126

alerta para o fato de ndo se confundir o Método de ensino com os métodos proprios

da geometria: indugéo e deducgéo.

Destacamos o capitulo IV, Deveres, no qual o autor ressalta a importancia das
atividades realizadas em casa. Segundo Paula (2000), dentre os Manuais que
circularam no Brasil, este foi um dos poucos que enfatizava a necessidade dos
deveres. Migal (1948) afirma que o tempo que o aluno passa na escola seria
insuficiente e que deveria ser complementado com o estudo em casa, além disso,

segundo o autor “os deveres dilatam o labor da escola”.

Para o ensino em geral, o autor ndo defende a utilizagdo de nenhum método
especifico e afirma que no Uruguai, se utilizam métodos combinados: Sintético,

analitico, dedutivo e intuitivo.

4.2.3 Metodologia do Ensino Primério. Amaral Fontoura. 2° e 3° do Curso

Normal. 42 edi¢céo. Editora Aurora

Figura 41 — Capa do livro Metodologia do Ensino Primario (1958)
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5. Série I — A ESCOLA VIVA — N.©3
L Kob a diregio do Prof. AMARAL FONTOURA
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Editols dirora

Fonte: Biblioteca Municipal de S&do Mateus.
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O livro Metodologia do Ensino Primério era destinado aos alunos das Escolas
Normais. Esta edicdo, de 1958, apresenta-se contendo a matéria do 2° e 3° ano de
Curso Normal. Conforme consta na primeira pagina do livro, Amaral Fontoura foi
professor da Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro, da Universidade do
Rio de Janeiro, da Faculdade de Servico Social do Distrito Federal e Chefe de
Departamento de Sociologia da Faculdade de Ciéncias Sociais.

Assim como o Manual analisado no tépico anterior, este aborda teorias e reflexdes
para os futuros professores. Pela composicdo da obra de Fontoura, inferimos que
ele deveria ser utilizado como material didatico para a matéria de Metodologia de
Ensino do Curso Normal.

Na introdugdo € exposto um texto com o titulo “A Escola Viva”, no qual o autor
defende que a escola deve ir além do ensino, é preciso educar os cidadaos. Destaca
que o pais estaria enfrentando um momento de crise politica e econdmica e que, a
educacdo representaria uma importante contribuigdo para o avango do pais: “A
educacdo é o doente, que sofre com os erros alheios, mas € ao mesmo tempo o

médico [...] que vai ajudar a tratar a doenga”.

Distribuido em 478 péaginas, o livro € dividido em trés partes e dez capitulos, assim
organizados:

Quadro 20 — Composicao da obra Metodologia do Ensino Primario

Parte | — O Professor Parte Il — Metodologia Geral Parte Ill — Metodologia Especial

Capitulo | — O professor, sua . i i )
) Capitulo Il — Método, Formas e | Capitulo IV — Metodologia da
personalidade, seus _ _ )
) Modos de Ensino Linguagem — 1°) A Leitura
atributos

Capitulo Il — A Escola Nova e | Capitulo V — Metodologia da

os Métodos Ativos Linguagem — 2°) A escrita

— Capitulo VI — Metodologia da

Linguagem — 3°) Gramatica,

*% Referente a 42 edicdo. A primeira edicdo desta obra data de 1955 (SILVA, 2005).
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Literatura, composi¢céo

Capitulo VII — Metodologia da

Matematica

Capitulo VIII — Metodologia das

Ciéncias Sociais

Capitulo IX — Metodologia das

Ciéncias Naturais

Capitulo X — Metodologia dos

Trabalhos Manuais e do Desenho

Fonte: Fontoura (1958)

Na primeira parte, capitulo I, sdo descritas as caracteristicas e “regras de conduta”
necessarias para ser professor. Aparecem termos como Vocacgdo, Requisitos para
ser professor, Qualidades Fisicas e Morais, Ambi¢cdes, Amor, Alegria etc. Fontoura
destaca que, além de conhecer a matéria que vai ensinar, o professor deve saber
despertar o interesse dos alunos, tornar suas aulas atraentes. Verificamos que a
vida particular do professor deveria estar em funcao da sua profissao, pois, segundo
o autor, para esse profissional, “a conduta vale mais que os conhecimentos”. Séo

apontadas, em todo o capitulo, as qualidades que um bom professor deveria ter.

Na parte Il, capitulo I, Fontoura (1958) escreve sobre os métodos, formas e modos
de ensino. Ressalta que era comum, as pessoas confundirem essas terminologias,
um fato que observamos nos Relatérios governamentais do Espirito Santo,

analisados anteriormente.

O autor define Método como um conjunto de processos e normas, que conduzem
uma investigacdo a um determinado fim, portanto, os processos de ensino sao 0s
meios através dos quais se realiza um método. Nesse sentido, afirma que, para o
professor, utlizar um Meétodo de Ensino, consiste em acompanhar o
desenvolvimento da aprendizagem da crianca. Segundo Fontoura (1958, p. 66), o

ensino primario deveria pautar-se no Método Intuitivo, pois “A crianga é
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essencialmente concretista: [...] s6 compreende o que é concreto, imediato, objetivo,
0 que ela vé e toca”. Sao citados recursos educacionais que poderiam ser utilizados

para o ensino das matérias, para a Aritmética, colecdes de objetos e graficos.

Ao definir Formas de Ensino, Fontoura (1958) denomina que sdo maneiras como 0
professor apresenta a matéria a seus alunos, que segundo ele, podem ser
expositivas ou interrogativas. Por fim, o autor relata que os Modos de Ensino
correspondem as maneiras como o0 professor organiza a classe para a realizacao
das atividades escolares, apresentando quatro modos diferentes: individual,

simultaneo, mudtuo e misto.

No Capitulo 3, da Parte I, Fontoura (1958) esclarece as distingdes entre Escola
Nova e Escola Ativa, destaca seus principios e estabelece uma contextualizacao
histérica e geogréfica sobre esses Movimentos em alguns paises. De forma enfatica,
tece uma critica ao movimento escola nova, afirmando que foi uma revolucéo
exagerada e violenta que teria passado dos proprios limites. Segundo o autor, com a
chegada do Movimento, o professor tinha liberdade para ensinar segundo o Método
gue julgasse mais adequado, para ele, tal atitude era de fato ruim para a educacao:
Antigamente o método era muito rigido: o mestre seguia um determinado
método, que era considerado o melhor, e déle ndo se afastava, justamente
porque era o melhor! Com o advento da escola nova, passou-se ao extremo
oposto: o0 método era aquéle que o mestre quisesse. [...] Hoje, cessados os
exageros e absurdos da escola nova, voltou-se atrds até o meio do

caminho: [...] nem o método rigido, formalizado (nico, imutavel; nem a
variacdo constante e absoluta (FONTOURA, 1958, p. 52).

Na 32 parte, no Manual, € abordada a Metodologia de Ensino especifica de cada
matéria. Cada capitulo, em geral, apresenta a mesma estrutura: o autor menciona
aspectos da psicologia e de como ocorre o aprendizado em cada area de estudo;
sugere diversas atividades concretas, tais como projetos e jogos, para 0 ensino
primario, destacando a importancia de se valorizar as experiéncias vivenciadas
pelas criancas; Propfe topicos para debate nas aulas do curso normal e na

Bibliografia, ha sugestdes de leituras para os futuros professores.

O capitulo VII € destinado a Metodologia da Matematica, abordando os seguintes
tépicos: Conceito, importancia e compreensao; A Matematica e a Nova Pedagogia;

Psicologia da Aritmética; Objetivos: Cultural, Prético e Educativo; Motivacdo; Direcédo
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da Aprendizagem da Aritmética; Jogos e Aparelhos; Exercicios e Problemas.
Fontoura (1958) explicita sua concepcdo da Matematica ao defender que é uma
ciéncia e esta em tudo a nossa volta e que, no curso primario, deve ser ensinada

para resolver problemas do cotidiano, de forma pratica, sem abstragdes.

O autor destaca a importancia da motivacédo no estudo da Matematica. Segundo ele,
o professor pode provoca-la utilizando-se dos seguintes principios: a) Partir do
concreto; b) Nao dar dados absurdos; c) Partir da experiéncia da crianca; d) Partir
das atividades infantis da escola; e€) Partir sempre que possivel de um projeto; f)
Estabelecer pesquisas. A Matematica é apresentada como “uma ciéncia de enorme
importancia e indispensavel a vida diaria”. O texto aponta para especificidades da
Matematica, como o raciocinio, a légica, o célculo e a abstracdo. Como recursos
educacionais, sao sugeridos alguns tipos de jogos (Figura 42), sendo descritos os

passos para a confeccao e o funcionamento.

Figura 42 — Exemplo de jogo: Dominé de contas

= 2
50 é = 1
Iy 2+ Lxq . %
M L
e R

Fonte: Fontoura (1958, p. 305).

No tépico, Exercicios e Problemas, o autor descreve os tipos de problemas: a)
problemas sem numeros; b) problemas incompletos; c) problemas para vestir (0
professor apresenta alguns dados numéricos e o aluno deve formular o enunciado);
d) problemas com dados desnecessarios; e) problemas para medida do raciocinio.
Ao final do livro, nos “Tépicos para debate em classe” sado propostos
guestionamentos em acordo com o que foi exposto no capitulo, tais como a
necessidade do aprendizado da tabuada, as causas dos erros cometidos pelos

alunos, o ensino das quatro operacdes, dentre outros.
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O autor também utiliza “Notas Praticas” ao longo do livro (Figura 43). Sdo notas com
variadas fungbes, como acrescentar explicacdes ao texto; sugerir leituras
complementares; propostas de atividades, pesquisa, estudo dirigido, autoavaliacédo e
reflexdo; exemplos de confeccdo de planos de aula, construcdo de materiais
concretos para 0 ensino etc.

Figura 43 — Exemplo de Nota Prética do livro Metodologia do Ensino Primario

NOTA PRATICA N.° 10

Pesquisa dos Atributos do Professor

Este é um atraente trabalho pratico, que os aluncs das Es-
colas Normais fazem sempre com prazer: pesquisar quais dzvem
ser os atributos de um bom professor, isto é, os atributos gue
€les deveriam possuir, para triunfarem na carreira que vao
abracar. A pesquisa pode ser feita em difcrentes areas: entre
05 alunos da turma; entre os professores da Escola; entre os
conhecidos; entre os professores dos outros estabzlecimentcs de
ensino, dos varios graus, da cidade. A pesquisa pode ser sim-
Dhﬁstﬂent.e perguntar “quais os atributos que vocé acha esscn-
cais a um profess-r?” ou apresentar uma félha mimiografada,
com 30 ou 40 qualidades, das apontadas pelos estudos ja feitos,
(¢ que publicamos neste capitulo) -e outras que o pesquisador
lgmbrar, pedindo-se aos pesquisados que assinalem as que ccn-
Sideram mais importantes. Gostariamos muito de receber os
resultados, para publicacdo em futura edicio.

Fonte: Fontoura (1958, p. 37).

Notamos que Fontoura (1958) reservou maior espaco para debater a importancia do
ensino da Aritmética em detrimento a outros campos da Mateméatica. A Geometria e
a Algebra aparecem em raros momentos, aquela para o ensino de area e perimetro
e esta nas equacdes do primeiro grau. Talvez, essa distribuicdo decorra das criticas

do autor a abstracao no ensino de Matematica.

A partir da analise dos Manuais e com base em outros estudos podemos presumir
que as publicacbes representavam uma forma dos autores defenderem suas
convicgdes e se posicionaram politicamente acerca dos rumos da educacéo no pais.
N&o obstante, ao que tudo indica, os Manuais Pedagdgicos se constituiram como
um auxilio para o professor, principalmente para agueles de cidades de interior,

como Sao Mateus, onde, conforme pudemos constatar pelos relatérios
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encaminhados ao governo, havia dificuldades estruturais e escassez de recursos

educacionais.
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-5 A GUISA DE COMPREENSOES -

As politicas educacionais implantadas no Estado do Espirito Santo no inicio do
século XX visavam o aumento do numero de escolas, a fim de atender a maior
quantidade possivel de pessoas em idade escolar. Notamos que havia grande
preocupacao da administracdo publica com a expanséo das escolas e, a partir disso,
outras questdes inerentes a esse movimento foram surgindo: a dificuldade em
manter prédios escolares e a caréncia de professores capacitados. Algumas
medidas foram sendo tomadas, paulatinamente, ao longo dos anos na tentativa de

solucionar essas questoes.

A Reforma da Educacéo iniciada por Gomes Cardim em 1908 vislumbrava, dentre
outras acdes, a disseminacdo dos grupos escolares e das Escolas Normais. Essas
instituicdes representavam o progresso do pais na era republicana. Assim, como em
outros estados brasileiros, o governo do Espirito Santo buscou no Estado de Sé&o
Paulo as bases para iniciar sua reforma e por décadas o teve como referéncia,
transparecendo dificuldades em gerenciar de forma independente os rumos da

instrucao publica capixaba.

Os entraves na Educacdo no Estado do Espirito Santo, também, aparecem na
organizacao curricular das Escolas Normais. Os programas de ensino e a duracao
do curso passavam por varias alteracfes, ora sendo aumentados, ora diminuidos;
Os Métodos de Ensino eram impostos aos professores; os livros didaticos e a
postura do professor eram criticados pelos secretarios da Instrucdo. A caracteristica
do coronelismo era marcante nas primeiras décadas do século XX, por isso,
possivelmente, o professor ndo tinha muito espaco para dialogar a respeito de

Métodos e Programas de Ensino.

Em busca de identificar vestigios de Matematica na formacdo de professores
primarios, utilizamos alguns Programas de Ensino da Escola Normal Pedro Il em
suas primeiras décadas de funcionamento. Neles, verificamos as constantes
alteracdes na distribuicdo de matérias. No caso da Matematica, houve periodos em
gue, durante todo o Curso Normal, os alunos eram privados do estudo de algum de
seus campos — Aritmética Algebra ou Geometria. Eram constantes, nos Relatérios

governamentais, sugestdes de aumento da duracdo do Curso Normal ou diminui¢cao
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do Programa, em alguns momentos, nessa reducdo, a Matemética perdia espaco.
Essa situagdo era mais agravante no Curriculo Feminino que, se comparado ao

masculino, era ainda mais deficiente nessa area.

Os Programas do Ensino Primario também tiveram importancia nesse processo.
Espera-se que haja coeréncia entre os Programas, considerando que os alunos do
Curso Normal iriam lecionar para os alunos do Curso priméario. Em relacdo a este,
ressaltamos prioridade no ensino de Aritmética. Enfatizava-se uma praticidade
associada ao cotidiano dos alunos. Além disso, 0s materiais concretos eram
considerados de suma importancia na aprendizagem da Aritmética. Nesse sentido,
0s Manuais Pedagdgicos publicavam sugestbes de jogos, do uso de materiais

manipulaveis etc.

Por meio dos Programas de Ensino e dos conteludos previstos nos Manuais
Pedagdgicos podemos verificar as areas da Mateméatica estudadas, quais delas
eram enfatizadas e os Métodos adotados. Porém, a existéncia desses documentos
nao € suficiente para que possamos depreender como se dava o0 ensino de
Matematica no cotidiano escolar. E na pratica, como o0s professores ministravam o
ensino? Como era o desenvolvimento dos alunos? Certamente, as respostas a
essas perguntas s6 poderiam ser fornecidas pelas pessoas que vivenciaram aquelas
praticas. Entretanto, julgamos possivel apontar alguns esclarecimentos com base na
analise das atividades apresentadas nas avaliacbes escritas de duas Escolas

Normais capixabas nos anos de 1930.

Essas fontes evidenciam, de maneira implicita, os métodos utilizados pelos
professores de Matematica, a possivel relacdo entre os campos da matematica, o
gue se esperava de aprendizado do aluno, entre outras caracteristicas. Embora as
provas analisadas sejam de duas escolas distintas, observamos certos padroes,

como a selecao de contetdos e os critérios de correcdo adotados pelos professores.

Verificamos que o rigor e 0s conceitos matematicos eram priorizados, com
necessidade de argumentacdo nas questdes discursivas. As provas de Geometria
exigiam inclusive demonstracées matematicas. Definicdes e teorias eram priorizadas
em detrimento de questbes contextualizadas. Estas, quando raramente apareciam,

eram caracterizadas como “parte pratica” da avaliacao.
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De maneira geral, ndo identificamos, tanto nas provas quantos nos Manuais
Pedagdgicos, a interdisciplinaridade entre os campos da Matematica. Contudo, ha
uma excecao evidente: a relacdo entre as matérias de Desenho e Geometria. A
matéria de Desenho assumiu, durante um determinado periodo, a atribuicdo de
aplicacdo da Geometria. A construcdo e classificacdo de sélidos geométricos, por
exemplo, eram realizados no estudo de Desenho.

Constatamos que, a preocupacao precipua na formacdo dos professores primarios
capixabas, ndo era “o que ensinar’, mas “‘como ensinar’. Sendo assim, as
discussBes com relacdo a Métodos de Ensino se alongaram por muitos anos no
Estado.

O Método Analitico foi imposto no inicio da Reforma Gomes Cardim, em 1908, e
manteve-se durante décadas como sendo o método eficaz que garantiria o
aprendizado. Seu defensor no Estado do Espirito Santo, Carlos Alberto Gomes
Cardim, determinou que em todas as areas de ensino 0s professores deveriam
utilizar tal método, sendo inclusive fiscalizados pelos Inspetores de Ensino.
Provavelmente, essa imposi¢cado gerou desorientacdo entre os professores primarios,
principalmente, no ensino de Matemética, haja vista, as autoridades educacionais
ordenarem a adocdo do Método, mas nao proporcionarem condi¢des reais para que

os professores aprendessem como utiliza-lo.

Anos mais tarde, sobretudo com a chegada do Movimento Escola Nova, a exigéncia
guanto ao método de ensino tornou-se mais flexivel. De forma que as utilizacdes dos

métodos poderiam levar em consideracdo a especificidade de cada matéria.

bY

Muito provavelmente, nas décadas seguintes a Reforma Gomes Cardim, os
professores capixabas ndo possuiam autonomia. Verificamos com auxilio das fontes
consultadas, que o Método de ensino era uma imposicao, os inspetores escolares
exerciam funcdes de fiscalizagcdo e a “boa conduta” do professor, em sua vida
particular, também era cobrada e vigiada. Talvez, acdes coercivas e imperativas do
governo obtivessem sucesso pelo “isolamento” que o professor capixaba vivenciava.
SO temos indicios de circulacdo de Revistas Pedagdgicas no estado, a partir da
década de 1930, por exemplo. Mais uma vez, a situacdo se agravava nas cidades

do interior do Estado, nas entrevistas que realizamos com professores e alunos da
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Escola Normal em Sao Mateus, todos afirmaram nao ter conhecimento da existéncia
de uma revista pedagoégica no Estado. Embora o conteldo da revista tivesse um

carater politico, era uma possibilidade de leitura e informacé&o para o professor.

Os Manuais Pedagogicos apresentavam outras possiblidades: sugestdes de leituras,
discussBes em torno do Método de ensino mais adequado, propostas de atividades
e jogos educativos etc. Assim com o Estado seguiu com lentiddo na construcédo de
escolas, também caminhava vagarosamente no sentido de propiciar materiais que

auxiliassem o professor na conducédo do processo de ensino-aprendizagem.

Os obstaculos apontados durante a implantacdo da Reforma do Ensino capixaba
agravavam-se nas cidades do interior do Estado. Como foi exposto ao longo do
texto, a primeira Escola Normal na capital foi criada no final do século XIX (1892), e
na cidade de Sdo Mateus, décadas depois, isto €, em 1955. Assim, como em outras
cidades, o municipio mateense, raramente, foi citado nos relatérios de governo
analisados. As instituicbes modelos de educacdo, nos moldes republicanos, na
cidade foram o Grupo Escolar Améancio Pereira e o Colégio Estadual e Escola
Normal Ceciliano Abel de Almeida.

Muito provavelmente, Sdo Mateus tenha sido a Unica cidade da regido que dispunha
de um Grupo Escolar na década de 1920 e de uma Escola Normal na década de
1950>*. Em relagdo ao Curso Normal, na década de 1960, as Unicas cidades do
norte do estado que mantinham uma Escola Normal eram Sdo Mateus e Colatina
(LINDENBERG, 1961).

Diante da dificuldade em se expandir o sistema educacional para todas as regides
do estado, o secretario Pimentel (1924) apontou algumas possibilidades para que
houvesse uma aproximacao entre municipio e estado na causa da instrucéo, tais
como delegar as Camaras Municipais a responsabilidade do recenseamento escolar
e a criacado e/ou manutencao dos caixas escolares; cada municipio investir 20% da
sua receita na Educacdo; os municipios manterem escolas noturnas para 0s

estudantes com mais de quinze anos de idade (em S&o Mateus, a partir do Decreto

> Verificamos na Mensagem apresentada pelo Presidente do Estado Marcondes Alves de Souza em
1915 a relagdo de Grupos escolares no estado: Grupo Escolar “Gomes Cardim”, Grupo Escolar
“Bernardino Monteiro” (localizado em Cachoeiro de Itapemirim), Grupo Escolar de Santa Leopoldina,
Grupo Escolar de Sdo Mateus.
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n. 119 de 31 de janeiro de 1939 foi criada a Escola Noturna Masculina no municipio
funcionando no horario das 19 as 22 h no prédio do Grupo Escolar Améancio

Pereira); as escolas municipais serem submetidas a fiscalizacdo do estado.

Alguns documentos traduzem as dificuldades enfrentadas pelo municipio na
implantacdo de Escolas, como por exemplo, o oficio encaminhado ao prefeito de
Sao Mateus pelo Secretario de Educacédo e Saude em 1939, no qual se pode ler:
“Vosso municipio necessita de 20 escolas. A Secretaria de Educacdo ndo tem mais
verba orgamentaria para nomeacgao de novas professoras”. Foi proposto, entdo, que

a prefeitura pagasse uma parte dos vencimentos das professoras.

No relatério apresentado ao governo em 1924, o secretario da Instrucdo Pimentel
relembrou que ja havia mencionado em relatorios anteriores que as escolas
municipais ndo atingiam bons resultados pelo fato de as pessoas que as dirigiam
ndo possuirem habilitacdo profissional. Além disso, ele enfatizou que eram poucos
0S municipios que se dedicavam a causa da Instru¢éo, somando apenas 62 escolas

municipais em todo o estado.

Com isso, entendemos que as politicas publicas educacionais encontravam
barreiras na sua efetivacdo, o que implicava diretamente na formagdo dos
professores primarios no estado. Para além do quantitativo, podemos refletir sobre
como esses professores eram formados, quais saberes eram considerados
necessarios? Com base em quais critérios 0s conteldos matematicos eram
selecionados para compor o curriculo das Escolas Normais? Nao sabemos todas as
respostas, mas acreditamos que todas essas questdes, deveriam ser consideradas
na idealizacéo e implantacéo de reformas para o Ensino.

Retomando a questdo norteadora desse estudo, a formacdo Matematica do
professor primario no Espirito Santo esteve dividida entre os conteudos previstos
nos Programas de Ensino das Escolas Normais e os Métodos de Ensino, que
ganhavam maior destaque nos debates educacionais. Constatamos que as Escolas
Normais primavam pela formagéo geral, e dessa forma, almejavam imputar um Unico

método de ensino para todas as areas.

Embora a criacdo da disciplina Matematica tenha ocorrido em 1929, notamos que,
durante todo o periodo do estudo, a diferenciacio entre Algebra, Aritmética e
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Geometria esteve bem delineada, isto €, ndo havia indicios de que essas areas de
estudo fossem trabalhadas de forma interdisciplinar. Além disso, observamos que a

Trigonometria ndo aparece em nenhuma das fontes por nos utilizadas.

As especificidades das diferentes areas de estudo passaram a ter maior destaque
quando a imposicdo do Método Analitico comeca a perder forca no Estado. A partir
da década de 1930, ja é possivel identificar nos discursos, a preocupagdo com um
método adequado as caracteristicas de cada area de estudo. Alguns anos mais
tarde, as divergéncias em torno da adocdo de unico método sdo acentuadas pelos
autores dos Manuais Pedagogicos. Segundo Ferreira (2002), somente a partir da
década de 1950, matérias referentes a Metodologia de Ensino de Matematica, e
também de outras areas especificas, comecaram a figurar no curriculo das Escolas
Normais capixabas. Provavelmente, a partir de entdo a formacdo matematica do

professor primario passou a ter mais relevancia.
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ANEXOS

Anexo A - Capa de Relatério encaminhado ao governo do Estado do Espirito
Santo pelo Diretor da Instrucgao Henrique A. Cerqueira Lima.

Fonte: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo.
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Anexo B - Certificado da Escola Complementar no ano de 1918

Fonte: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo.

Anexo C — Transcricdo do Certificado (1918) da Escola Complementar anexa a
Escola Normal.

Escola Complementar anexa a Escola Normal
CERTIFICADO

Eu, Deocleciano Nunes de Oliveira, Director das Escolas Normal e Annexas
faco saber que, a vista da aprovacao obtida no curso desta Escola pela alumna
Eremita Pinagebe nascida em Espirito Santo a 10 de Janeiro de 1903, filha de
Zepherino Pinagebe, Ihe confiro, no uso da faculdade que me € dada pelas leis
do Estado, o presente certificado de habilitagcdo, & matricula na Escola Normal.
Estado do Espirito Santo, 30 de Novembro de 1918.

O Director
Deocleciano Nunes de Oliveira




