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CANCAO DA TERRA

Tudo aconteceu num certo dia

Hora de ave maria o universo vi gerar
No principio o verbo se fez fogo

Nem atlas tinha o globo

Mas tinha nome o lugar

Era terra, terra...

E fez, c criador, a natureza
Fez os canipos e florestas
Fez os hichos, fez o mar

Fez por fim, entdo, a rebeldia
Que nos da a garantia

Que nos leva a lutar

Pela terra, terra...

Madre terra nossa esperanca
Onde a vida da seus frutos

O teu filho vem cantar

Ser e ter o sonho por inteiro
Ser sem-terra, ser guerreiro
Com a missao de semear

A terra, terra...

Mas apesar de tudo isso

O latifandio é feito um ingo

Que precisa acabar

Romper as cercas da ignorancia
Que produz a intolerancia

Terra é de quem plantar

A terra, terra...

Pedro Munhoz
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RESUMO

O termo educacédo do campo foi gestado a partir do primeiro Encontro Nacional de
Educadores(as) da Reforma Agraria (ENERA), realizado em 1997. Mas, mesmo
antes do termo ser cunhado no Brasil, as discussdes sobre uma educacgao voltada
para os trabalhadores do campo j& se faziam presentes no mundo e também no
Brasil. De la para c4, varias experiéncias e varias propostas vém sendo debatidas e
implementadas, algumas ganhando o status de politica publica. Essa pesquisa teve
como objetivos: analisar os planos pedagdgicos dos anos iniciais de escolas do
campo; coletar propostas ou planos em escolas dos municipios de Jaguaré e Sao
Mateus e, a partir da utilizacdo de seus elementos pedagodgicos, analisar o processo
ensino e aprendizagem. A pesquisa aborda um campo de estudo que carece ainda
de sistematizacédo e ampliacdo: os anos iniciais do Ensino Fundamental, em escolas
multisseriadas ou nédo, considerando o ccniexto historico abordado pelo Movimento
da Educacdo do Campo no que se refere as acdes e praticas pedagogicas,
interligadas aos principios pedagogicos elencados nas Conferéncias Por Uma
Educacdo Basica do Campc. A metodologia utilizada foi a Histéria Oral Tematica,
que consiste em realizar entrevistas abertas e gravadas com pessoas que podem
testemunhar sobre acontecimentos, conjunturas, instituicdes, modos de vida ou
outros aspectos da historia contemporanea. A pesquisa apontou os elementos
pedagdgicos que fundamentam e norteiam o trabalho docente, explicitados nos
planos e propostas pedagdgicas que foram colocados em acao pelos sujeitos da
comunidade escolar. Destacaram-se: o Plano de Estudo/Ficha de Pesquisa; a Auto-
organizacdo; a Mistica; a Pasta da Realidade/Caderno da Realidade/Portfélio; o
Caderno de Planejamento e Reflexdo/Caderno de Acompanhamento; as
Atividades/Contetdos Vivenciais (visita/viagem de estudo, oficina/experiéncias,

intervencdes/palestras); a Visita as Familias.

Palavras-chave: Educacdo do Campo; Anos Iniciais; Multisseriadas; Pedagogia da

Alternancia.
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ABSTRACT

The term rural education was gestated from the first Agrarian Reform Educators
National Meeting (ENERA), held in 1997. However, even before the term was coined
in Brazil, the discussions about a kind of education directed at field workers already
existed in the world and also in Brazil. From then on, many experiences and
proposals have been debated and implemented, some of which achieving the status
of public policy. The objectives of this research were: t0 analyse the pedagogical
plans of rural schools early years; gather proposals or plans in schools located in the
cities of Jaguaré and S&o mateus and, based on the use of their elements, analyse
the teaching and learning process. The research broaches a field of study still lacking
sistematization and expansion: the early years of primary teaching, in multilevel
schools or not, considering the historical context examined by the Rural Education
Movement in relation to pedagogical actions and practices, interconnected to the
pedagogical principles listed on the Conferences for an Elementary Rural Education.
The methodology used was Thematic Oral History, which consists in conducting
open recorded interviews with people who can report on events, conjunctures,
institutions, ways of life or other aspects of contemporary history. The research
pointed out the pedagogical elements that establish and guide the teaching activity,
explained in the plans and projects put into action by the school comunnity
individuals. Noteworthy elements: Study Plan/Research File; Self-Organization;
Mystique; Reality Folder/Reality Notebook/Portfolio; Planning and Reflection
Notebook/Assistance Notebook; Experiential Activities/Contents (study visit/trip,

workshop/experiences, interventions/lectures); Visit to Families.

Keywords: Rural Education; Early Years; Multilevel; Pedagogy of Alternation
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INTRODUCAO

O termo Educacdo do Campo foi gestado a partir do primeiro Encontro Nacional de
Educadores (as) da Reforma Agréria (ENERA), realizado em 1997, promovido pelo
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST, Universidade de Brasilia -
UNB, Organizacdo das NacOes Unidas para a Educacdo, Ciéncia e Cultura —
UNESCO, Fundo das Nacdes Unidas para a Infancia — UNICEF e Conferéncia
Nacional dos Bispos do Brasil — CNBB.

A | Conferéncia Por Uma Educacédo Basica do Campo, realizada em Luziania-GO,
em 1998, representou o alinhamento das discuss@es iniciadas no | ENERA e a
ratificagédo do movimento pela Educagéo do Campo.

Em 2004, com a Il Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo, definiu-se a
ampliacdo de novos caminhos de luta, sinalizando a construcdo de um processo
histérico da educacdo, conduzido e organizado pelos sujeitos sociais do territério

campesino.

Esse movimento realizou estudos e debates em torno da construgcédo do projeto de
educacdo para a escola do campo, mas nido gqualquer escola: buscava-se uma
escola para as lutas e as necessidades dessa popuiacdo. Ja existiam, entretanto, as
Escolas Familias Agricolas — EFA’s?, que utilizavam a Pedagogia da Alternancia,

metodologia criada na Franca para o ambiente rural.

De acordo com Zamberlan (1995, p.3) a histéria das EFA’s teve inicio no Espirito
Santo, por meio de uma agao pastoral envolvendo varias liderangas comunitarias e
diversas forcas sociais. Esse trabalho de base iniciou por volta dos anos 65/66, pela
acdo do Pe. Jesuita Humberto Pietrogrande. As primeiras Escolas foram
inauguradas no norte do Estado do Espirito Santo a partir de 1972, tendo como
publico atendido pelas Escolas Familias Agricolas,

[...] em sua maioria, adolescentes, jovens e adultos filhos e filhas de

agricultores e agricultoras familiares, pesqueiros, agro-extrativistas,
trabalhadores rurais assalariados em geral, remanescentes de quilombos,

1 As Escolas familias Agricolas ligadas ao Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo —
MEPES, sdao instituicdes filantropicas que oferecem as séries finais do Ensino Fundamental e em
algumas localidades, até o Ensino Médio. O trabalho realizado pelas Escolas Familias Agricolas —
EFA’s, Casas Familiares Rurais, Escolas Comunitarias Rurais, utilizam os principios educativos com
a formacao baseada em distintos tempo caracterizados como: periodo escolar (tempo) que se alterna
com periodos no meio familiar (tempo).
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indigenas, assentados de reforma agraria, meeiros e arrendatarios (Comité
Estadual de Educacéo do Campo do Espirito Santo, 2008, p. 37).

Essa experiéncia influenciou, posteriormente, as escolas de Assentamentos
mantidas pelo Estado e, em alguns casos, por Municipios. Surgem também as
Escolas Comunitarias Rurais ligadas a rede municipal de ensino nos municipios de
Jaguaré, Barra de S&o Francisco, Mantenopolis, Ecoporanga, Nova Venécia, Rio

Bananal, Colatina e Sao Mateus.

O trabalho com elementos da Pedagogia da Alternancia, gradativamente, foi inserido
na pratica pedagogica dos anos iniciais do Ensino Fundamental a partir da década
de 80 pelas escolas de assentamentos, pelas escclas do municipio de Jaguaré a
partir de 2000, e, posteriormente em 2008, nas escolas municipais de Colatina e nas
escolas municipais de Sao Mateus, a paitir de 2012.

Essa pesquisa intitulada “Educacdo do campo em movimento: dos planos a acgao
pedagogica em escolas multisseriadas e anos iniciais de Sdo Mateus e Jaguaré
(ES)” teve como objetivos corntextualizar as propostas pedagoégicas? dos anos
iniciais das escolas do campo e arialisar o processc ensino e aprendizagem a partir
da utilizacdo dos elementos contidos nessas propostas em escolas dos municipios

de Jaguaré e Sao Mateus.

A pesquisa foi realizada em 6 (seis) escolas, com foco nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, contemplando 3 (trés) unidades no municipio de Jaguaré e 3 (trés) no
municipio de Sao Mateus. Em Jaguaré, duas escolas estdo em territério de
agricultura familiar e uma em territorio de assentamento. Em S&o Mateus, uma
unidade localizada em territério de assentamento, uma em territorio quilombola e

outra em regiao de pesca.

O critério de escolha considerou a especificidade territorial das escolas, com foco de
pesquisa no “fazer” pedagogico por meio do Plano de Estudo, elemento pedagdgico
presente nas diversas propostas dos municipios e que tem como base uma

educacao especifica de valorizacdo aos sujeitos do campo.

2 Serdo analisadas principalmente as propostas o0 PROVER (Programa de Valorizagao da Educacao
Rural do Municipio de Jaguaré), O PLAFEC (Plano de Fortalecimento da Educacdo do Campo do
Municipio de Sdo Mateus), As Diretrizes das Escolas de Assentamentos e Acampamentos da Rede
Estadual de Ensino do Estado do Espirito Santo.
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Esta pesquisa retrata a caminhada pedagdgica dos elementos pedagdgicos da
Pedagogia da Alternancia e sua gradativa implementagcdo nos anos iniciais do

Fundamental I.

A reflexdo das propostas e sua implementacdo, é respaldada em minha prépria
histéria de vida. Atuando com a Pedagogia da Alternancia no Ensino Fundamental
desde o0 ano de 2009, no municipio de S&o Mateus — ES, contribui na elaboracao da
Proposta Pedagogica e Regimento Escolar das Escolas em Alternancia da Rede
Municipal de S&o Mateus, na construcado do Plano de Fortalecimento da Educacgéo
do Campo — PLAFEC de Sao Mateus, estruturado para refietir e aprofundar o “fazer”
pedagogico das escolas multisseriadas do campc, e também foi possivel a
contribuicdo na estruturacdo do Comité de Educacdo do Campo do municipio de
Sao Mateus e na elaboracdo do Projeto Pedagoégico do Curso da Licenciatura em
Educacdo do Campo — Campus CEUNES, que posteriormente formalizou o Férum

da Licenciatura em Educacéo do Campo — Campus CEUNES3.

Durante este periodo, atuei nha coordenac¢do pedagégica e dire¢cdo escolar em uma
Escola de Assentamento e, posteriormente, na Secreiaria Municipal de Educacgéo de
Sao Mateus com contribuicac no Projeto de Educacdo do Campo do Municipio, que
contempla as Escoias de Assentamentos, Escolas Comunitarias Rurais Municipais e
Escolas Multisseriadas, envolvendo ac¢des como formacdo de professores,
estruturacdo sistematizada das acfes do pedagogico e construcdo de normativas

legais.

E nessa caminhada, foi possivel vivenciar a coordenacdo pedagogica numa Escola
Comunitaria Rural Municipal, que atende da Educacéo Infantil ao 9° Ano do Ensino

Fundamental, localizada em territorio pesqueiro.

O objeto de estudo €, com todas as implicagbes que isso tem, o meu proprio

universo de atuacédo. Esta atuacéo influenciou também na escolha da metodologia.

8 A construcdo do Projeto Pedagdgico do Curso da Licenciatura em Educacdo do Campo — Campus
CEUNES foi organizado com a participacdo direta dos movimentos sociais (MST, MPA, Movimento
quilombola, representantes de Pescadores), Secretarias Municipais do Norte do Estado,
Superintendéncia Regional de Educacdo de Sao Mateus, Superintendéncia Regional de Educacao de
Nova Venécia, Comité Estadual de Educacdo do Campo, Comités Municipais de Educacdo do
Campo, RACEFFAES, Escolas Familias Agricolas e outras entidades ligadas as discussao sobre
Educacdo do Campo, formalizado na aula inaugural das primeiras turmas da Licenciatura em
Educacdo do Campo, da UFES - Campus CEUNES.
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A metodologia utilizada foi a Histéria Oral Tematica que “é sempre de carater social
e nela as entrevistas ndo se sustentam sozinhas ou em versdes unicas” (MEIHY;
HOLANDA, 2010, p. 38). A Histéria Oral consiste em realizar entrevistas abertas e
gravadas com pessoas que podem testemunhar sobre acontecimentos, conjunturas,
instituicbes, modos de vida ou outros aspectos da histéria contemporanea. A
presenca do pesquisador é fundamental por incentivar o narrador durante a o
didlogo, perguntando a medida que o assunto é explanado. Essa metodologia
possibilita um didlogo aberto sobre o tema pesquisado, por deixar o colaborador livre
para falar sobre o assunto.
Mesmo considerando que a histéria oral tematica é narrativa de uma
variante de fato, pretende-se que ela busque a versdo de quem presenciou
um acontecimento ou que pelo menos dele tenha alguma variavel que seja
discutivel ou contestatéria. Como a verdade no caso é um elemento
externo, o entrevistador pode e deve apresentar outras opinides contrarias e
discuti-las com o narrador, mas com a finalidade de elucidar uma verséo

gue é contestada, nunca para se contrapor ao colaborador (MEIHY;
RIBEIRO, 2011, p. 89).

Conforme apontam Meihy e Holanda (2010, p. 38), “[...] os trabalhos de historia oral
teméatica se dispéem a discussac em torno de um assunto central definido, os

aspectos subjetivos ficam limitados ainda que néo anulados”.

A visdo complementar da narrativa esta presente em Benjamin (1994), quando este
afirma que o narrador, nas histérias que conta, recorre ao acervo de experiéncias de
vida, tanto as suas como as experiéncias relatadas por outros. Ao narrar, ele as
transforma em produto sélido e Unico, tornando-as experiéncias daqueles que estédo
ouvindo. Assim, a narragao “em seu aspecto sensivel, ndo é de modo algum o
produto exclusivo da voz. Na verdadeira narragdo, a mao intervém decisivamente,
com seus gestos [...] que sustentam de cem maneiras o fluxo do que €& dito
(BENJAMIN, 1994, p. 220-221).

Nesse contexto, a pesquisa nas escolas aconteceu por meio de didlogos envolvendo
educadores de escolas do campo, representantes de pais, liderangcas das

comunidades e estudantes.

Além das histérias orais gravadas e transcritas, foram pesquisados documentos

referentes & Educacdo do Campo nos municipios de Jaguaré e S&o Mateus,

documentos do MST, bem como a bibliografia especifica.
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O trabalho esta dividido em trés capitulos. O primeiro capitulo EDUCACAO RURAL
E EDUCACAO DO CAMPO, aborda um breve contexto historico da educagio
partindo de fatos nacionais, perpassando pelo Movimento da Educacdo do Campo e

o Estado do Espirito Santo.

O segundo capitulo PLANOS PEDAGOGICOS DAS ESCOLAS DO CAMPO,
contextualiza experiéncias pedagogicas institucionalizadas no anos iniciais do
Ensino Fundamental a partir de préticas iniciadas nas Escolas de Assentamentos, no
municipio de Jaguaré, Sdo Mateus e demais experiéncias realizadas em outros

municipios do norte do Estado.

No terceiro capitulo, ACAO PEDAGOGICA EM MULTISSSERIADAS E ANOS
INICIAIS DAS ESCOLAS DO CAMPO, sintetiza a utilizacdo dos elementos
pedagdgicos nos anos iniciais do Ensino Fundamental e a reorganizacdo desses
elementos, considerando a realidade dos sujeitos inseridos no processo

educacional.
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1.1 A PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA

Dialogar sobre a Educacdo do Campo requer uma breve contextualiza¢do historica.
A proposta deste item € organizar, a partir de autores consagrados, como a
Educacao do Campo foi tratada em diversos momentos pelo Estado e a resposta da

sociedade organizada.

Muito embora a Educagdo do Campo va além da proposta da Pedagogia da

Alternancia, como veremos, seu inicio se confunde com a mesma.

A Pedagogia da Alternancia surge como uma estratégia pedagdgica que possibilita a
valorizacdo do homem do campo por meio de uimi trabalho que insere a realidade
local desses sujeitos no curriculo. Essa experiéncia pedagogica inicia na Franca em
1935:

A agricultura francesa, assim como o pais, passava por uma grande crise,
pois havia sido abalado social e economicamente pela Primeira Guerra
Mundial, estando em processo de construcdo. A agricultura foi um dos
setores mais afetados, uma vez que 0 governo pouco se interessava has
atividades agrarias; suas atengbes estavam centradas na industrializacdo e
por uma educagao urbana (PASSOS; MELO, 2012, p. 240).

Nesse contexto, rececinnecendo que o problema agricola estava diretamente ligado a
educacdo, um sacerdote propfe uma acao gue direcionou para a criacdo das
primeiras “MRF (Maisons Familiales Rurales - Casas Familiares rurais)” (GIMONET,
2007), o qual Nosella (2013) destaca que

Desde 1911, o padre Granereau tinha fundado um sindicato rural no intuito
de ajudar os camponeses a superar o isolamento e o individualismo. [...] Em
1930, deixou voluntariamente uma grande pardquia urbana para se instalar
na pequena pardquia rural do Sérignac-Péboudou. Exatamente aqui, apds
muitas dificuldades, no dia 21 de novembro de 1935, quatro alunos se
apresentaram a casa paroquial. O padre Granereau mostra-lhes a Igreja, o
presbitério, a casa paroquial, sublinhando que tudo aquilo tinha um aspecto
de ruina e acrescentava: ‘tudo isso € simbolo de mundo rural...se quiserem
comegaremos algo que mudara tudo’, (NOSELLA, 2013, p. 47, grifo do
autor).

As MRF foram organizadas pelo sacerdote juntamente com o0s agricultores para
atender os jovens localizados no meio rural. Nessa escola 0s jovens permaneceriam
unidos alguns dias por més em tempo integral, para logo em seguida voltarem a sua
propriedade agricola.

[...] Foi uma férmula que satisfez tanto os agricultores quanto aos anseios

de formacéo do sacerdote. [...] A escola em alternancia tinha nascido e esta
formula foi chamada, por muito tempo, a ‘formula de Lauzun’, por ter sido


http://www.visagesoft.com/products/expertpdf/

21

em Lauzun a primeira Escola-Familia [...] (NOSELLA, 2013, p. 48, grifo do
autor).

Os fundadores das primeiras MRF nao tinham um passado institucional e nem
possuiam o conhecimento pedagdgico para a estruturagcdo de uma escola que
atendesse a formacdo académica dos jovens da regido, guardavam o modelo da
escola que vivenciaram na formacéo inicial, a formacéo sindical e cristd, como

destaca Gimonet (2007, p. 22, grifo do autor)

Seu passado institucional encontrava-se no seio do sindicato no qual
atuavam e do movimento cristdo de acdo social Le Sillon, de Marc
Sangnier?, do qual tiravam ensinamenios condizentes ao seu lugar e seus
papéis de atores responsaveis pelo desenvolvimento pessoal e do meio em
gue viviam. [...] Sindicalistas eram atores engajados em seu meio. Estavam
impregnados da preocupacédo pelo futuro de seus filhos, sua profisséo, da
agricultura, da vida rural.

Nesse sentido, 0 processo de constiiuicdo e sisiematizacdo da Pedagogia da
Alternéncia apresenta sua origem a paitir do movimento de Marc Sangnier, e

tomando outros direcionamentos:

[...] e depois 6 pensamento de um grande filésofo personalista, Emmanuel
Mounier, a metodologia do ‘Ver — Julgar — Agir’ deste grande e bonito
movimento de educagdo popular, a ‘JAC'>, mas também o espirito e os
procedimentos da educagao nova e de outros pensadores e pedagogos
servem como referéncias ou prestam sua contribuicdo (GIMONET, 2007, p.
23, grifo nosso).

Ainda sobre o inicio da Pedagogia da Alternancia, Gimonet (2007) destaca que esta

caminhada tornou-se uma acgéo-pesquisa-formagcao permanente.

Uma caminhada feita de tentativas e de ensaios, de empirismos e reflexdes,
de desordem e de ordem [...]. Na verdade, esta criacdo foi um processo
complexo. Foi na Franga. Mas no Brasil, na Argentina, no Uruguai e em
outros paises da América Latina, no Québec, na Africa, na Asia, na
Oceania... [sic] € bem capaz que uma caminhada similar aconteca para que
possa afirmar-se um movimento educativo inovador e portador de
esperanca (GIMONET, 2007, p. 27).

4SANGNIER, M. (1873 — 1950). Seu movimento, criado no final do século XIX, milita e age através de
circulos de estudo, de jornais, entre os quais Le Sillon, de conferéncias... [sic] para reconciliar sua fé
na Igreja com suas ideias republicanas, e, de maneira mais abrangente, o povo e a igreja, opondo-se,
ao mesmo tempo, aos conservadores catélicos e aos radicais ateus. Ele traca um caminho da
Educacao popular (GIMONET, 2007, p. 22).

5 JAC - Juventude agraria catdlica. Na Acdo Catolica Especializada e os seus grupos JAC (Juventude
Agraria Catélica), JUC (Juventude Universitaria Catélica), JEC (Juventude Estudantil Catélica) e JOC
(Juventude Operaria Catolica) percebemos o inicio de um novo modelo de pastoral com os jovens. A
Pastoral de Juventude herdou muita coisa deste periodo, como o método Ver-Julgar-Agir; uma
pratica transformadora a partir da realidade; a descoberta da dimenséo politica da fé; o protagonismo
dos jovens e a presenca do Deus Libertador nas lutas do povo (SOUZA, N. de, 2006, p. 50).
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No Brasil, as primeiras Escolas Familias Agricolas (EFAs)® foram inauguradas em
1969, por meio da acdo do Movimento de Educacado Promocional do Espirito Santo
(MEPES)’.
Na fase inicial, foi determinada a criacdo de trés Escolas da Familia Agricola
(EFAs) visando a formagao do jovem do meio rural. O minimo de condigbes
exigidas era a disponibilidade de trés alqueires de terreno e um prédio em
condicéo adequada para a vida de um grupo de 20 a 25 estudantes.
No dia 09 de marco de 1969, portanto, as Escolas-Familia-Agricola de

Olivania, municipio de Anchieta, e a de Alfredo Chaves, receberam seus
primeiros alunos (NOSELLA, 2013, p. 66).

As trés Escolas Familias Agricolas inauguradas inicialmente foram: Escola Familia
Agricola de Olivania — municipio de Anchieta/ES, a Escola Familia Agricola de
Alfredo Chaves, no respectivo municipio e a Escola Familia Agricola de Rio Novo do
Sul, no municipio de Rio Novo do Sul/ES. Essas escolas, inicialmente, atendiam

somente o publico masculino (NOSELLA, 2013).

De acordo com Zamberlan (1995, p. 3) a histéria das EFA’s teve inicio no Espirito
Santo, através de um trabalhc comunitario frutc de uma acdo pastoral e logo
ampliado, envolvendo outras forcas sociais. O trabalhc de base iniciou por volta dos
anos 65/66, atraves de uma acdo dindmica de um jesuita, Pe. Humberto

Pietrogrande.

No norte do Espirito Santo, as Escclas Familias Agricolas — EFA’s surgem a partir

de 1972, sendo referéncia por contextualizar o meio familiar-comunitario e o meio

6As dencminactes dadas as experiéncias educativas que utilizam a pedagogia da alternancia no
Brasil séo varias, entre elas: escola da familia agricola, escola familia agricola, escola familia rural e
ultimamente escola da comunidade rural. EFA é o termo utilizado pela maioria das experiéncias. Sua
implantacdo teve ajuda direta e indireta (principalmente no Espirito Santo) do MEPES, que tem
algumas raizes de origem italiana. A casa familiar rural é experiéncia existente em dois Estados e
tiveram apoio (no inicio das atividades) de um pedagogo francés (ZAMBERLAN, 1995, p. 02).
Atualmente a denominagdo mudou para CEFFA: Centro de Formag&o Familiar, abrangendo todas as
instituicbes que atuam com a Pedagogia da Alternancia, inclusive as unidades pela via publica
municipal e estadual.

7 O MEPES - Movimento de Educag¢é@o Promocional do Espirito Santo é uma Instituicdo Filantropica,
fundada em 1968, pelo Pe. Humberto Pietrogrande, cuja sede esta localizada em Anchieta-ES, seu
objetivo € a promogéo integral da pessoa humana, promovendo e desenvolvendo a cultura através da
Acdo Comunitaria em uma ampla atividade relacionada com os interesses da agricultura e
principalmente no que concerne a elevacdo social do agricultor, desde o ponto de vista religioso,
intelectual, sanitario, técnico, econdbmico e ambiental. O MEPES interage com diversas instituicfes
publicas e privadas, englobando os Municipios e Estados do Brasil, também Internacionalmente,
mantendo convénios de cooperagéo técnica e financeira. No caso especifico das EFA’s, o Governo
do Estado do Espirito Santo financia a contratacdo de profissionais para atuar nessas escolas e em
alguns casos os municipios atuam na manutencao do funcionamento do espaco e as familias que
recebem os servigos educacionais das EFA’s contribuem com um valor financeiro para o estudo dos
filhos. No Censo Escolar essas instituicbes entram como particulares, classificadas como
filantropicas.
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escolar. Essas escolas atendem a jovens e adolescentes do meio rural, com oferta
dos anos finais do Ensino Fundamental, considerando que:
[...] E a época em que a quase totalidade dos sujeitos do movimento
pertencem a uma mesma cultura, a uma mesma familia: a da agricultura e a
da ruralidade. Todos tendem a objetivos proximos ou similares, dirigidos
para o futuro. Logo, a pedagogia, as aulas, a formacdo encontram um
direcionamento, adquirem sentido. A alternancia se vive quase por Si

mesma. Porém, esta pedagogia nova nao é evidente e precisa ser definida,
iniciada, fundada (GIMONET, 2007, p. 25, grifo do autor).

Além das disciplinas escolares basicas, a educacdo nesse contexto engloba
tematicas relativas a vida comunitaria, ao meio ambiente e a formacéo integral nos

meios profissional, social, politico e econdmico.

A partir da experiéncia do MEPES no Espirito Santo, acontece a expansdo de
Escolas Familias Agricolas em outros Estados brasileiros, como: Bahia, Minas
Gerais, Ceara, Piaui, Maranh&o, Rondonia, Goiania, Mato Grosso do Sul, Tocantins,
Amapa, Rio de Janeiro, Para e Amazonas (RIBEIRO; BEGNAMI; BARBOSA, 2002).

A expansao das EFA’s no Brasil contou com a forte presenca de liderangas
religiosas, com iniciativa da pastoral social das igrejas, sobretudo das Comunidades
Eclesiais de Base — CEBs, ligadas a Igreja Catdlica (BEGNAMI, 2004).

A implantacdo das EFA’s no Brasil, coincide com o periodo de modernizacdo da

agricultura, baseado na empresa agricola intensiva.

Assim, as EFA’s surgiram como uma possibilidade de formacao técnica e social,
voltada para a realidade dos agricultores, contribuindo para o aumento de condi¢cdes

de resisténcia ante o novo modelo de producéo capitalista que avangava ho campo.

Nesse contexto, a modernizacao contribuiu com a proletarizagcéo dos trabalhadores
rurais e para a saida do homem do campo para a cidade em busca de trabalho. Num

sentido amplo, o verbete do dicionario da Educacado do Campo destaca que

[...] € necesséaria uma rapida consideracao politica sobre o papel do direito
numa sociedade dividida em classes como a nossa. Pois bem, o direito
imposto no Brasil, disfarcado ou dissimulado em regras abstratas — quer
dizer, normas que consideram todos iguais, sem distinguir diferencas sociais
nem econdmicas —, € o direito construido historicamente pela classe
dominante, a classe burguesa, hoje representada de modo predominante
pelo capital internacional. Essa preliminar é fundamental para bem
entender-se que a desapropriacdo € instrumento de intervencao
administrativa vinculada e submissa a propriedade e, consequentemente,
um direito instituido como salvaguarda de quem seja proprietario. Ou seja,
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embora tratada como efeito juridico que extingue a propriedade individual,
constitui, na verdade, o0 meio que assegura ao expropriado a substituicdo do
bem por outro de igual valor, a indenizacdo (que etimologicamente significa
deixar sem danos o patrimdnio do proprietario), cujo pagamento deve ser
prévio, em dinheiro e conforme valor de mercado. E o trabalhador alguma
hora é proprietario? As vezes é, mas sendo, sempre, ou quase sempre,
construir a casa prépria exige dele grande sacrificio (BALDEZ, 2012, p.
199).

Buscam-se ac¢Bes que mobilizem a realidade em contraposicdo a préticas

individualistas tdo constantes no modelo capitalista.

A educacéo representa uma dessas acdes para os povos do campo que, mesmo
desconhecendo o modelo educacional que queriam, tiveram nas EFA’'s uma
referéncia de escola para garantir a continuacéo do Ensind Fundamental Il de seus

filhos no campo.

No entanto, muitas familias deixavam de matricular os filhos nas EFA’s, por terem
que arcar com uma taxa mensal:
Os pais dos alunos contribuem com uma taxa de alimenta¢éo, calculada em
algumas escolas dividindo, sessao por sesséo, a despesa total pelo nimero

dos alunos; em outras escolas prefere-se fixar uma taxa média para o ano
reajustada periodicamente (NOSELLA, 2013, p. 133).

Como unidade filantrépica, as EFAS contam com contribuicdo dos municipios e
Estado, porém, a contribuicdo das administragdes municipais foi diminuindo no
decorrer do tempo & o0s convénios celebrados com o Estado tiveram razoaveis
reajustes (NOSELLA, 2013).

No Estado do Espirito Santo, percebe-se um constante movimento das EFA’s na
oferta do Ensino Médio, a medida que os municipios assumem a oferta do Ensino

Fundamental 1l por meio do trabalho educacional com a Pedagogia da Alternancia.

No contexto pedagogico, Jean-Claude Gimonet destaca como principios norteadores
da Pedagogia da Alternancia:
1. A primazia da experiéncia sobre o programa:

A Pedagogia da Alternancia dos CEFFAs® representa um caminhar
permanente entre a vida e a escola. Sai da experiéncia no encontro de

8 CEFFA é uma sigla genérica, que serve para reagrupar diversas experiéncias educativas em
alternancia existentes no Brasil, e surgiu dentro do Seminario Internacional Latino-Americano sobre
CEFFA’s. Congrega Escolas Familias Agricolas — EFAs, Casas Familiares Rurais - CFR e Escolas
Comunitarias Rurais - ECORs (ZAMBERLAN, 1995, p. 3). Segundo Garcia-Marirrodriga e Puig-Calvo
(2010, p. 59) “um Centro Educativo Familiar de Formacao por Alternancia, um CEFFA é uma
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saberes mais tedricos para voltar novamente a experiéncia, e assim
sucessivamente.

2. A articulagdo dos tempos e dos espacos de formagéo:

Ela se impde para uma formacdo continua na descontinuidade das
atividades. Atividades e instrumentos sao indispensaveis para:

o fazer a ligacéo e possibilitar a interacao entre os dois espac¢os-tempos;

e ter continuidade na sucessdo das microrrupturas que representa a
passagem de um ao outro no plano relacional, afetivo e cognitivo;

e ter coeréncia, unidade e integracao.

3. Um processo de alternancia num ritmo em trés tempos:

¢ O meio familiar, profissional, social (experiéncia / observacoes,
investigacdes, andlise / saberes experienciais);

¢ O CEFFA (formalizacdo — estruturacdo / conceitualizacdo / saberes
tedricos e formais);

¢ O meio (aplicacdo — acdo / experimentagdo / saberes - acoes).

Estes trés tempos constituem uma sequéncia de alternancia ou unidade de
formacéo.

4. O principio da formacéo profissional e geral associadas:

Este principio responde a uma dupla obrigacéo:

ede um lado, levar em conia a experiéncia onde prevalece o
socioprofissional com uma visdo € uma exigéncia de qualificacdo
profissional nos ciclos deste tipo;

e de outro lado, atingir a finalidade primeira dos CEFFAs, que é a da
formacéo integral da pessoa no maximo de suas possibilidades.

5. O principio de cooperagao, de acdo e de autonomia:

Um alternante sG pode se tornar ator de sua formacdo e ganhar
progressivamente em autonomia. E esse ganho de autonomia lhe permite
aprender mais e melhor. De fato, o que aprende fora do CEFFA |he confere,
guando volta nele, o poder de um saber que nem 0s monitores e hem 0s
outros membros possuem. Por isso, os saberes dos alternantes do grupo,
colocados em comum e partilhados, constituem um suporte essencial de
aprendizagens.

6. A associacdo dos pais e mestres de estdgio profissionais como
parceiros e co-formadores:

A formacdo aiternada ndo atinge sua plena eficiéncia se os pais e 0s
mestres de estagio deixam de desempenhar seus papéis de formacéo e de
educacdo. Os monitores ndo podem nada sem eles e o dispositivo
pedagogico deve levar isto em consideragdo (GIMONET, 2007, p. 29 — 31).

Analisando ¢s principios formativos, percebe-se inicialmente a preocupacédo com a
formacdo de um ensino que associe experiéncia a pratica e que se baseie em uma
acdo cooperativa. Se a ideia é levar formacdo aos homens do campo, os CEFFAs

propiciam um contato direto com a familia.

O fato dos alunos terem que fazer estagios, no meio familiar, em propriedades das
regibes em que estdo inseridos, possibilita a articulagdo do saber escolar com os
demais setores sociais. Os CEFFAs podem ser vistos como uma escola que permite

a “capacitagao”, quase que concomitante, de jovens e de adultos.

Associacao de familias, pessoas e instituices que buscam solucionar uma problematica comum de
Desenvolvimento Local através de atividades de formag&o em Alternancia”.
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Além disso, os dois ultimos principios reforcam a necessidade das relagfes sociais,
entendidas como a dinamica no processo educativo. Afinal, como privilegia os
diversos tempos e espacos de formacédo, a Pedagogia da Alternancia favorece a
criacdo de parcerias para que possa promover a formacao integral (profissional e

geral) e contextualizada do jovem do campo.

Outra situacdo foi a estruturacdo do plano pedagdgico das Escolas Familias
Agricolas.Com a colaboracao de pedagogos e técnicos em Escola — Familia que, por
meio de Vvarios encontros, seminarios e pesquisando uma bibliografia educacional
dos outros paises (Franca, Italia, Espanha e Argentina) foram elaborados os Planos

Pedagogicos das Escolas e do Centro de Formacéao e Reflexdo do MEPES.

Dessas discussfes, 0 primeiro ponto censiderado para a estruturacdo do Plano de

Formacdo foi o levantamento dos objetivos com uma opcédo filoséfica e como

destaca Nosella (2013, p. 203)
Para planejar uma acdo educativa, ndo € suficiente o conhecimento da
realidade onde se atua ou da populagéo com quem se lida, é preciso uma
opcao filosdfica, isto é, é preciso explicitarmos o termo social ‘para que’ nds
gueremos trabalhar. Trata-se de um pontc de extrema importancia, sem o
gual trahalharemos sem conisciéncia como meros executores. Doutro lado é
preciso concordarmos, pelo menos no mais importante, caso contrario cada
gual levaria para um lado diferente e faltaria assim a unido indispensavel.
Para que tipo de sociedade nés queremos marchar? Quais as
caracteristicas fundamentais da sociedade futura que nés queremos? De

acordo com os relatérios concluimos que, o grupo como um todo, nao
definiu claramente o ‘PARA QUE’ do seu trabalho educativo.

Levando em consideracdo que o Plano de Formacao € um planejamento definido
para um determinado grupo, de acordo com as suas especificidades, entende-se

que ele é mutavel.

A alternancia educativa caracteriza-se pela conjugacédo de periodos alternados de
formacao e pela utilizacdo de elementos pedagodgicos especificos. Para organizar o
trabalho educativo realizado com o estudante no momento em que esta no centro de
formacédo, Tempo Escola (TE), e no momento em que se encontra em atividade na

comunidade, Tempo Comunidade.
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Os CEFFAs utilizam os seguintes elementos pedagodgicos: Plano de Estudo,
Caderno da Realidade, Colocagdo em Comum, Visitas de Estudos, Intervencao

Externa, Visita as Familias, Projeto Profissional do Jovem e Estagios.®

Importante destacar que esses elementos pedagogicos serdo analisados nos
capitulos 2 e 3, considerando a pratica pedagdgica com 0s anos iniciais do Ensino

Fundamental nas escolas do campo.

Os elementos pedagdgicos da alternancia sao diversos e cada um, obedecendo a
especificidade de suas func¢des, insere-se num processo pedagogico para, de um
lado, articular os dois espacos-tempo da alternéncia e, de outro lado, permitir uma
progressdo nas aprendizagens dos estudantes, no caso dos CEFFAs, dos

adolescentes e jovens.

1.2 O MOVIMENTO POR UMA EDUCACAO DO CAMPO

O movimento inicial da Educacic do Campo representa uma articulacdo politica dos
movimentos sociais em resposta a oferta precéaria da educacédo e/ou inexisténcia de
escolas do campo. Estabelece-se entdo uma luta por politicas publicas de educacao
no e do campo, e mobilizagdo popular em torno de outro projeto de
desenvolvimenio. Ao mesmo tempo tem sido um movimento de reflexdo pedagogica
das experiéncias de resisténcia camponesa, constituindo a expressao, e ao poucos

0 conceito de Educacgéo do Campo (CALDART, 2004).

9 Estes elementos serdo analisados nos capitulos 2 e 3. Convém, entretanto, defini-los sucintamente
neste momento. Plano de Estudo: instrumento que permite ao estudante trazer para a escola os
conhecimentos da cultura popular do jovem e levar para a sua comunidade as reflexdes realizadas na
escola acerca das questdes da vida cotidiana de sua propriedade e/ou comunidade.

Caderno da Realidade: instrumento para sistematizacdo das pesquisas, das descobertas, das acdes
e reflexdes realizadas pelos jovens.

Colocacdo em Comum: momento em que 0s jovens expdem para o grupo os problemas observados
em sua comunidade, relacionados a pesquisa orientada no Plano de Estudo.

Visitas de Estudo: por meio dessas visitas, h4 uma complementacdo do tema em estudo,
estabelecendo uma interface entre o conhecimento tedrico e o conhecimento prético e profissional da
regiao.

Intervencdes externas: para esse momento, sdo organizadas palestras, cursos e seminarios.

Visitas as familias: € momento em que o0 monitor tem a oportunidade de conhecer a situacdo familiar
e/ou profissional dos jovens

Projeto Profissional ou Projeto de Vida: por meio desse instrumento, 0 jovem inicia um processo de
avaliacdo das potencialidades de empreendimento e de geracdo de renda de sua comunidade. A
partir dessas analises, € possivel ao jovem tracar metas e objetivos para a busca de implantagéo de
empreendimentos que possam gerar emprego e renda para sua familia e/ou comunidade.
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Rejeitar o termo “educacéao rural” ou “para o meio rural” considerado como “objeto e
instrumento executor de politicas e de modelos de agricultura pensados em outros
lugares para atender a outros interesses”, o que possibilita referenciar Caldart (2004,
p. 20-21) em trés dimensdes tedricas da Educacdo do Campo: o Pensamento
Pedagdgico Socialista, focando a dimensdo pedagodgica do trabalho e da
organizacdo coletiva; a Pedagogia do Oprimido e as experiéncias da Educacao
Popular, tendo em Paulo Freire seu grande expoente e, enfim, a Pedagogia
chamada do Movimento, a partir das experiéncias educativas dos préprios
movimentos sociais visando a produzir “uma tradicdo pedagdgica que tenha como

referéncia o campo e as lutas sociais”.

A Educacédo do Campo, como modalidade construida a partir do movimento dos
sujeitos do campo, se contrapfe a uma educacac pensada e preparada para os
povos do campo, que desconsidera suas realidades e necessidades como sujeitos
gue vivem no campo. Sujeitos que se formam a partir de sua diversidade, com
identidades e culturas diversas. Nesse sentido, © movimento pela Educacédo do
Campo provoca a reflexéo sobre
[...] 0 sentido da inser¢do do campo no conjunto da sociedade para quebrar
o fetiche que coloca o camponés como algo a parte, fora do comum, fora da
totalidade definida pela representacdo urbana. E preciso romper com essa
visdo unilateral, dicotdmica (moderno-atrasado), que gera dominagdo, e
afirmar o carater matuo da dependéncia: um (rural ou urbano, campo ou
cidade) ndo sobrevive sem o outro. A sociedade atual tende a esquecer o
gue é rejeitado, o que nao é dominante. Na sua légica, s6 sobrevive a

versdo dos vencedores (CONFERENCIA NACIONAL: POR UMA
EDUCACAO BASICA DO CAMPO19, 1998, p. 15).

A década de 1990 constitui 0 momento histérico de surgimento do Movimento da
Educacdo do Campo no Brasil. Nesse contexto, o | Encontro Nacional de
Educadoras e Educadores da Reforma Agraria - I° ENERA, realizado no periodo de
28 a 31 de julho de 1997, na Universidade de Brasilia, com a participacédo de 534
delegados de 22 estados e 46 convidados de universidades ou outras instituicbes
educacionais parceiras, representa o fato que melhor simboliza esse acontecimento
histérico. O “Manifesto das Educadoras e Educadores da Reforma Agraria ao Povo
Brasileiro”, langado na ocasido do evento pode ser considerado a certiddo de

nascimento do que veio a ser conceituado como Educacdo do Campo.

10 Conferéncia Nacional: Por uma Educacéo béasica do Campo. Texto Base. Luziania — GO, 27 a 31
de julho de 1998.
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O manifesto!! ressalta quatorze pontos reivindicados pelos educadores que
iniciaram o documento destacando que “de um lado esta o projeto neoliberal, que
destréi a Nacdo e aumenta a exclusdo social e de outro lado, ha a possibilidade de

uma rebeldia organizada e da construgdo de um novo projeto”.

Segue alguns pontos que merecem destaque por evidenciarem uma luta iniciada

com abrangéncia para além das escolas de assentamento e acampamentos:

7. Queremos uma escola que se deixe ocupar pelas questbes de nosso
tempo, que ajude no fortalecimento das lutas sociais e na solucdo dos
problemas concretos de cada comunidade e do pais.

8. Defendemos uma pedagogia gue se preocupe com todas as dimensdes
da pessoa humana e que crie um ampiente educativo baseado na acéo e na
participagdo democrética, na dimenséo educativa do trabalho, da cultura e
da histéria do nosso povo.

10. Entendemos que para participar da constru¢éo desta nova escola, nés
educadoras e educadores, precisamos construir coletivos pedagdgicos com
clareza politica, competéncia técnica, valores humanos e socialistas.

12. Trabalhamos por uma identidade propria das escolas do meio rural, com
um projeto politico-pedagdgico que fortaleca novas formas de
desenvolvimento no campo, baseadas na justica social, na cooperagéo
agricola, no respeito ao meio ambiente e na valorizagdo da cultura
camponesa (Manifesto das Educadoras e Educadores da Reforma Agraria
ao Povo Brasileiro. Brasilia, 28 a 31 de julho de 1997).

Ja nesse periodo, discutia-se uma pedagogia que contemplasse todas as dimensdes

da formac&o humana.

A construgdo da expressao Educacao do Campo repercute da acdo dos movimentos
organizados, na construcdo de politicas publicas educacionais para o campo. O
termo campo ce caracteriza a partir do | ENERA - | Encontro Nacional de
Educadores (as) da Reforma Agréaria, que:

[...] teve o apoio principal do Unicef e da UnB (com presencga e algum apoio
da Unesco), mas com autonomia do MST no planejamento e na conducao
do encontro. Reforma agraria, projeto popular para o Brasil, papel da
educacédo na construcdo do projeto, formacao de educadores, nova LDB —
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (que tinha sido aprovada
em 1996) foram os temas de estudo e debate do encontro. [...] Foi também
durante o | Enera que aconteceu uma reunido com os convidados das
universidades que acabou desencadeando a criagdo do Pronera, o que
ocorreu em 16 de abril de 1998 (MOVIMENTO DOS TRABALHADORES
RURAIS SEM TERRA. Il Encontro Nacional de Educadoras e Educadores
da Reforma Agréria — || ENERA, 2014, p. 07).

11 Encontra-se o texto do Manifesto das Educadoras e Educadores da Reforma Agraria ao Povo
Brasileiro na integra no Boletim Educacdo - Numero 12, textos para estudo e debate, I ENCONTRO
NACIONAL DE EDUCADORAS E EDUCADORES DA REFORMA AGRARIA — Il ENERA, Edigdo
Especial — Dezembro 2014.
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A partir da | Conferéncia Por Uma Educacdo Basica do Campo, realizada em
Luziania-GO, em 1998, o conceito de Educacdo do Campo ganha espaco e se
fortalece na contextualizacdo do diferencial das escolas do campo. Esse encontro
defendeu o direito dos povos do campo, as politicas publicas de educacdo com
respeito as especificidades, em contraposicdo as politicas compensatorias da

educacao rural.

A expressao Campo e ndo mais meio rural, foi ampliada e fortalecida nas discussdes

dessa conferéncia, como segue abaixo,

Utilizar-se-4 a expressdo campo, e ndo mais a usual meio rural, com o
objetivo de incluir no processo da conferéncia uma reflexdo sobre o sentido
atual do trabalho camponés e das lutas sociais e culturais dos grupos que
hoje tentam garantir a sobrevivéncia desse trabalho. Mas quando se discutir
a educacdo do campo se estard tratando da educacdo que se volta ao
conjunto dos trabalhadores e das trabalhadoras do campo, sejam o0s
camponeses, incluindo os quilombolas, sejam as nag¢fes indigenas, sejam
os diversos tipos de assalariados vinculados a vida e ao trabalho no meio
rural (KOLLING; NERY; MOLINA, [19987], p. 26).

Assim, o movimento pela Educacdo doc Campo reflete a luta desses povos por
politicas publicas que garantam o direito & educacéo, e uma educagcdo que seja no
campo e do campo, coimo destaca Caldart (2002, p. 18, grifo do autor):
[...]JNo: o povo tem direito de ser educado no lugar onde vive; Do: 0 povo
tem direito a uma educacdo pensada desde o lugar e com a sua
participagdo, vincuiada a sua cultura e as suas necessidades humanas e
sociais.
N&o se frata simplesmente de uma mudanca de termos, mas da contextualizacdo de
um projeto de educacdo especifico, que considere a realidade dos sujeitos que
vivem e trabalham no campo, cuja elaboracéo considera o ponto de vista dos

camponeses, bem como a trajetdria de lutas dessas organizacoes.

O movimento “Por um Educacdo Basica do Campo” se constitui com o desafio de
construir e contextualizar a Educagdo do Campo em relagdo as politicas publicas,
aos seus principios e seu fazer pedagogico, como destaca o texto base utilizado

para os debates em torno da Educacgéao do Campo:

A chamada Por uma educacdo basica do campo indica o desafio da
construcdo do processo que se pretende desencadear com a conferéncia.
Porque nem se tem satisfatoriamente atendido ao direito a educacao basica
do campo (muito longe disso) e nem se tem delineada, sendo de modo
parcial e fragmentado, mediante algumas experiéncias alternativas pontuais,
0 que seria uma proposta de educacdo basica que assumisse de fato, a
identidade do meio rural, ndo sé como forma cultural diferenciada, mas
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principalmente como ajuda efetiva no contexto especifico de um novo
projeto de desenvolvimento do campo. E isso tanto em relagcdo a politicas
publicas, como em relacdo a principios, concepcbes e métodos
pedagogicos (KOLLING; NERY; MOLINA, [19987?], p. 29).

A | conferéncia pautou que somente é possivel trabalhar “Por Uma Educagao Basica
do Campo” se vinculada ao processo de constru¢do de um projeto popular para o
Brasil, que inclui necessariamente um novo projeto de desenvolvimento para o
campo e a garantia que todo o povo tenha acesso a educacéao. Nesse contexto, 0s

participantes dessa conferéncia destacaram os seguintes desafios e compromissos:

1. Vincular as préticas de educacao hasica do campo com 0 processo
de construcdo de um projeto pepuiar de desenvolvimento nacional.

A educacdo do campo tem um compromisso com a vida, com a luta e com o
movimento social que estd huscando construir um pais onde possamos
viver com dignidade.

A escola, ao assumir, 2 caminhada dos povos do campo, ajuda a interpretar
0s processos educativos que acontecem fora dela e contribui para a
insercdo de educadoras/educadores e educandas/educandos ha
transformacéo da sociedade.

2. Propor e viver novos valores culturais.

A educacdo do campo precisa resgatar os valores do povo que se
contrapbem ao individualismo, ao consumismo e demais contra valores [sic]
gque degradam a sociedade em que vivemos.

A escola € um dos espacos para antecipar, pela vivéncia e pela corre¢do
fraterna, as relagbes humanas que culiivem a cooperacgéo, a solidariedade,
0 sentimento de justica e ¢ zelo pela naiureza.

3. Valorizar as culturas do campo.

A educacdo do campo deve prestar especial atencao as raizes da mulher e
do homem do campo, que se expressam em culturas distintas, e perceber
0s processos de interacdo e transformacao.

A escola é um lugar privilegiado para manter viva a meméria dos povos,
valorizando saberes e promovendo a producdo de suas expressdes
culturais.

4. Fazer mobilizacGes em vista da conquista de politicas publicas pelo
direito a educacao béasica do campo.

A educacdo do campo resgata o direito dos povos do campo a educacao
béasica, publica, ampla e de qualidade.

A escola € um dos espacos onde a comunidade deve exigir, lutar, gerir e
fiscalizar as politicas educacionais.

5. Lutar para que todo o povo tenha acesso a alfabetizacao.

A educacdo do campo de partir de linguagens que os povos dominam e
combinar a leitura do mundo com a leitura da palavra.

A escola deve assumir o desafio de exigir e de implementar programas de
educacéo de jovens e adultos, priorizando, no momento, acfes massivas de
alfabetizacéo.

6. Formar educadoras e educadores do campo.

A educacdo do campo deve formar e titular seus préprios educadores,
articulando-os em torno de uma proposta de desenvolvimento do campo e
de um projeto politico — pedagdgico libertador para as suas escolas.

A escola que forma os educadores /educadoras deve assumir a identidade
do campo e ajudar a construir a referéncia de uma nova pedagogia.

7. Produzir uma proposta de educagao basica do campo.

A educacdo do campo, a partir de praticas e estudos cientificos, deve
aprofundar uma pedagogia que respeite a cultura e a identidade dos povos
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do campo: tempos, ciclos da natureza, mistica da terra, valorizagdo do
trabalho, festas populares, etc.

A escola necessita repensar a organizacao de seus tempos e espacos, bem
como as praticas de seus educadores/educadoras para dar conta desse
novo desafio pedagdgico.

8. Envolver as comunidades nesse processo.

A educacao do campo acontece por meio de acdes de solidariedade e de
cooperacao entre iniciativas, organizacdes e movimentos populares, em
vista da implementacdo de um projeto popular de desenvolvimento do
campo.

A escola deve assumir a gestdo democratica em seus diversos niveis,
incluindo a participacdo das alunas e dos alunos, das familias, das
comunidades, das organizagfes e dos movimentos populares.

9. Acreditar na nossa capacidade de construir o novo.

A educacgédo do campo exige fidelidade aos povos do campo. O educador e
a educadora ndo podem se descolar da realidade nem perder a utopia.

A escola deve ser lugar de ressonancia das demandas e dos sonhos,
contribuindo para a formagéo de sujeitcs coerentes e comprometidos com o
novo projeto.

10.Implementar as propostas de acdo dessa conferéncia.

A educacdo do campo tem por base a necessidade do engajamento de seus
sujeitos na concretizacdo dos compromissos assumidos. A pedagogia do
dialogo deve ser combinada com a pedagogia da acgéo.

A escola precisa estar presente na vida da comunidade e assumir as
grandes quesides e causas dos povos do campo (KOLLING; NERY;
MOLINA, [19987], p. 92 — 95).

Nesse contexto, a escola do canipo representa um espaco que reconhece e ajuda a
fortalecer os povos do campo como sujeitos sociais, que também podem ajudar no
processo de humanizacao da sociedade “porque ndo ha escolas do campo sem a
formacdo dos sujeitos sociais do campo, gue assumem e lutam por esta identidade e
por um projeto de futurc” (CALDART, 2000, p. 66).

Importante destacar que a Educacdo do Campo se identifica pelos seus sujeitos

como enfatiza Caldart (2002, p. 19)

[...] € preciso compreender que por tras da indignacéo geografica e da frieza
de dados estatisticos esta uma parte do povo brasileiro que vive neste lugar
e desde as relacdes sociais especificas que compéem a vida no e do
campo, em suas diferentes identidades e em sua identidade comum; estéo
pessoas de diferentes idades, estdo familias, comunidades, organizacoes,
movimentos sociais... A perspectiva da educacdo do campo é exatamente a
de educar este povo, estas pessoas que trabalham no campo, para que se
articulem, se organizem e assumam a condicdo de sujeitos da direcdo de
seu destino.

O campo possui diferentes sujeitos como os agricultores familiares, os extrativistas,
0s pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma
agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, 0s povos
da floresta, os caboclos e outros que produzam suas condicbes materiais de


http://www.visagesoft.com/products/expertpdf/

33

existéncia a partir do trabalho no meio rural (Brasil, Decreto n 7.352, de 04 de
novembro de 2010).

Estes sujeitos possuem caracteristicas especificas na forma de produzir sua
existéncia: ha aqueles que estdo ligados a alguma forma de organizacdo social e
outros nao, existe a diferenca de género, etnia, religido, entre outras especificidades.
Enfim, sdo diferentes formas de se organizar e lutar pela propria existéncia de vida

Nno campo.

Assim, o texto base da | Conferéncia destaca que, dianie do vazio deixado pelo
Estado, surgiram algumas iniciativas educacionais gue ja evidenciam um esfor¢co na

construcdo de uma identidade propria em escclas do campo:

As Escolas — Familia Agricola (EFAs), que existem em varios estados ha30
anos, com mais de 200 ceniros educativos em alternancia espalhados pelo
Brasil, e voltados para a educacdo dos filhos/das filhas da agricultura
familiar;

As varias iniciativas no campo da alfabetizacdo de jovens e adultos, como
por exemplo o trabalho do Movimento de Educagéo de Base (MEB);

A luta do Movimento Sem — Terra (MST) pelas escolas de assentamento e
de acampamento, e suas experiéncias na area de formacao de professores
e de técnicos na area da producéo;

A preocupacdo do Movimento dos Atingidos por Barragens (MAB) com as
escolas dos reassentamentos;

A luta dos indigenas e dos povos da floresta por uma escola vinculada a
cultura;

E também as diversas iniciativas tomadas pelas comunidades e pelos
professores/professoras de InUmeras escolas isoladas, espalhadas nos
varios cantos do pais, gue lutam pela sobrevivéncia e pela dignidade de seu
trabalho (CONFERENCIA NACIONAL: POR UMA EDUCAGAO BASICA DO
CAMPO, 1998, p. 23-24).

O brasileirc no campo tem um jeito de viver e de trabalhar que inclui formas
especificas de se relacionar com o tempo, o espaco, 0 meio ambiente, bem como de
viver e de organizar a comunidade, o trabalho e a educacao. E desse jeito produzem

a sua existéncia, enquanto sujeitos do campo.

O movimento por uma Educacdo do Campo destaca pontos importantes
evidenciados durante a trajetoria da discussdo em prol da construcao da identidade

dos povos do campo:

[...] estamos construindo alguns aprendizados basicos sobre essas
diferencas, que talvez jA possam mesmo ser considerados tracos de nossa
identidade. Um deles é que estas diferencas ndo apagam nossa identidade
comum: somos um sé povo; somos a parte do povo brasileiro que vive no
campo e que historicamente tem sido vitima da opressdo e da
discriminacgédo, que é econdmica, politica, cultural.
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Aprendemos que a nossa divisao em nome das diferencas somente
interessa a quem nos oprime: “dividir para melhor dominar”, € uma maxima
tdo antiga quanto a prépria dominacéo.

E aprendemos também quem em nome de nossa identidade comum e
destas nossas lutas comuns, ndo podemos querer apagar nossas
diferencas, ignorando identidades e culturas construidas em séculos de
histéria, e através de tantas outras lutas; isto certamente significaria
reproduzir entre nds o processo de invasao cultural (Paulo Freire) que em
conjunto ja sofremos hé& séculos (CALDART, 2002, p. 22).

O processo da | Conferéncia Nacional mostrou a necessidade e a possibilidade de
continuar o movimento iniciado. Durante seis anos (1997 a 2003), o trabalho
prosseguiu em cada Estado, por meio das acdes das diferentes organizacfes e
através de encontros e de programas de escolarizagdo e de formacdo de

educadores e educadoras.

Em 2004, foi realizada a Il Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo Basica do

Campo, em Luziania — GO, reunindo diversas entidades e movimentos sociais!?.

A Il Conferéncia Nacional de Educacdo do Campo definiu a ampliacdo de novos
campos de luta da Educacédo do Campo, sinalizande a construcdo de um processo
histérico de educacéo, conduzido e organizado pelos sujeitos sociais do campo.
Redirecionou o campo e a educacdo na agenda politica do Pais, pautando na luta
pelo acesso a terra e a educacéo escolar, como direito de todos e dever do Estado,
nado mais pensando na busca apenas da garantia dos primeiros anos do Ensino

Fundamental, mas em todas as etapas da educacéo basica e superior.

12Entidades e Movimentos Sociais: Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil — CNBB, Movimento
dos Trabalhadores Rurais Sem Terra — MST, Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia — UNICEF,
Organizacdo das Nag¢Bes Unidas para a Educacgédo, Ciéncia e Cultura — UNESCO, Universidade de
Brasilia — UnB, Confederacdo Nacional dos Trabalhadores na Agricultura- CONTAG, Unido Nacional
das Escolas e Familias Agricolas do Brasil - UNEFAB, Unido Nacional dos Dirigentes Municipais de
Educacdo — UNDIME, Movimento dos Pequenos Agricultores - MPA, Movimento dos Atingidos por
Barragens - MAB, Movimento das Mulheres Camponesas — MMC. A 22 Conferéncia teve como apoio
para a realizagdo: Ministério do Desenvolvimento Agrario - MDA, Instituto de Colonizacdo e Reforma
Agréria — INCRA, Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria — PRONERA, Nucleo de
Estudos Agrérios e Desenvolvimento Rural - NEAD, Ministério da Educacao - MEC, Federacdo dos
Estudantes de Agronomia do Brasil — FEAB, Confederagdo Nacional dos Trabalhadores em
Educacdo — CNTE, Sindicato Nacional dos Servidores das Escolas Federais — SINASEFE,
Associacao Nacional dos Docentes de Ensino Superior — ANDES, Comisséo de Educacéo e Cultura
da Camara dos Deputados, Frente Parlamentar dos Centros Familiares de Formacédo por Alternancia
— CEFFAs, Secretaria de Aquicultura e Pesca - AP/PR, Ministério do Trabalho e Emprego — MTE,
Ministério do Meio Ambiente — MMA, Ministério da Cultura — MinC, Associacdo dos Gedgrafos
Brasileiros — AGB, Conselho Nacional de Secretarios de Educacdo — CONSED, Centro de
Estatisticas Religiosas e Investigacdes Sociais - CERIS e Federacdo dos Trabalhadores da
Agricultura Familiar - FETRAF.
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O texto base “POR UMA POLITICA PUBLICA DE EDUCACAO DO CAMPO” (2004,
p 7 - 24) da Il Conferéncia Nacional Por Uma Educacdo do Campo destacou temas®®

essenciais de discussao como:

Financiamento da Educacéao

Gestéo da Politica Publica

Projeto Politico e Pedagdgico da Educagédo do Campo
Reconhecimento e Formagé&o dos Educadores do Campo
Assisténcia Técnica

o gk w b E

Educacao Profissional

Esses temas subsidiaram a elaboracdo de proposicdes durante o encontro,
contemplando questdes fundamentais para consirucao de Politicas Publicas de

Educacao do Campo.

Essa Conferéncia destacou discussdes especificas sobre Projeto Pedagoégico da
Educacdo do Campo, que comec um projeto politico ndo pode ser reduzido apenas

ao sistema de ensino.

Nessa perspectiva, o Projeto Politico Pedagbégico é um instrumento de
fortalecimento da participacdo social na reflexdo, na elaboracdo de principios e

propostas educativas de formacéo humana, de organizacéo social e de gestéo.

A discussao de Projeto Politico Pedagogico da Educacédo do Campo esta vinculada
a determinadas concepc¢Oes de direitos, que, por sua vez se relacionam com um

projeto de sociedade, de pais e de mundo.

No campo das politicas publicas esse projeto deve ser pautado pelos seguintes

principios:

A formacdo humana vinculada ao campo como um projeto
emancipatorio.

A formacgé@o humana deve ser todo o fundamento da educacéo e deve estar
vinculada a uma concep¢do de campo enquanto uma politica publica,
significa dizer que ndo podemos pensar uma politica de educacgéo
desvinculada das demais politicas econdmicas, agricolas, do meio
ambiente, da cultura, da saude, da assisténcia técnica, da reforma agraria,
da agricultura familiar e tantas outras.

Pensar a formacdo humana vinculada ao campo n&o exclui a cidade, por
isso, devemos pensar o campo e a cidade por meio de relacdes horizontais

B3Esses temas encontram-se na integra no Texto Base da Il Conferéncia Nacional Por Uma Educacao
do Campo, p 7 — 24, 2004.
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e solidarias. Ambos séo territérios de lutas, de poder, de ideias e de sonhos.
E dessa forma que a identidade dos povos do campo também vai se
construindo pela diversidade cultural, em um pacto simbdlico entre os
diferentes sujeitos do campo e da cidade.

Educacdo como exercicio da devolugdo das temporalidades aos
sujeitos

A Educacdo do Campo ndo se resume a escola, ela ocorre em espacos
oficiais de ensino e nas diferentes situacdes em que o0s sujeitos aprendem a
interpretar e transformar o mundo em que vive. O projeto politico
pedagégico da Educagdo do Campo, € um projeto de politica de acao
cultural.

Essa educagdo envolve saberes, métodos, tempos de aprendizagem e
espagos fisicos diferenciados (a educacédo indigena, dos quilombolas, dos
agricultores familiares, dos ribeirinhos, dos camponeses...), realizam-se nas
comunidades e nos seus territérios trazendo narrativas e simbolos culturais
gue mantém a unidade e a pertenca de cada grupo.

Educacédo vinculada ao trabalho e a cultura

A Educacgédo do Campo nasceu colada ao irabalho e a cultura do campo.
Nesta conferéncia reafirmamos a ideia de que é preciso recuperar o vinculo
entre educagdo e processos produtivos nas diferentes dimensfes e
métodos de formacéo dos trabalhadores do campo.

O projeto Politico Pedagdgico da Educagdo do Campo precisa estar atento
para os processos produtivos que conformam hoje o ser trabalhador do
campo, e participar do debate sobre as alternativas de trabalho e opgdes de
projetos de desenvolvimento locais e regionais que podem devolver a
dignidade para as familias dos camponeses, dos extrativistas, dos
pescadores e ribeirinhos, dos agricuitores familiares, e todos o0s outros.
Educacdo como instrumento de participacéo coletiva

O projeto Poiitico Pedagogico da Educacdo do Campo precisa resgatar a
participacdo como elemento fundamentai do direito. Os vinculos com a
maitriz formadora do trabalho e da cultura sdo fundamentais em um projeto
de educacao visto que tantoc um quanto o outro sdo producdes e expressdes
necessariamente coletivas e ndo individuais.

L]

Exercitar a participacdo € um elemento fundamental para construir
autonomia, responsabilidade, possibilidades de avaliacdo das préticas
sociais, mas essenciaimente, € o espaco do exercicio democratico dos
direitos, como também é o espaco onde temos a possibilidade de criticar o
presente e de reinventar o futuro.

A concretizacdo do Projeto Politico Pedagdgico no ambito escolar

Um dos lugares em que se concretiza o projeto politico pedagdgico da
Educacgdo do Campo é a escola. No ambito da construcdo de uma politica
publica o debate principal sobre o projeto pedagégico das escolas de
educacédo bésica diz respeito a duas questdes centrais: - a especificidade
da Educacgdo do Campo; - a forma de construgéo do projeto pedagdgico das
escolas do campo.

Na construcdo democratica do projeto pedagégico das escolas do campo
ndo se trata de ver as escolas como unidades autdnomas (isoladas), mas
sim como redes coletivas, de escolas, de educadores, de educandos, de
comunidades (em alguns casos vinculadas entre si pela atuacdo de
movimentos sociais), identificadas pela especificidade da Educagdo do
Campo. Por isso podemos entender que nesta construgdo ha tarefas
especificas para o0s gestores publicos, para as comunidades, para os
movimentos sociais, para as escolas, com seus educadores e educandos (Il
CONFERENCIA NACIONAL POR UMA EDUCAGCAO DO CAMPO, 2004, p.
13- 15).
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Esses principios estdo diretamente ligados a formacdo multilateral dos sujeitos do
campo, possibilitando o vinculo da formacéo a realidade campesina a qual a escola

encontra-se inserida.

No que diz respeito a legislacdo, torna-se necessario destacar que, a partir de
diversas lutas (nacionais, estaduais e municipais), o0 Movimento da Educacdo do
Campo acumulou um conjunto importante de instrumentos legais que reconhecem e
validam as condi¢Bes necessdrias para que a universalidade do direito a educacgéo
seja exercida, respeitando as especificidades dos sujeitos do campo, tais como:
Diretrizes Operacionais para Educacdo Basica das Escolas do Campo: Resolugéo
CNE/CEB n° 1/2002 e Resolucdo CNE/ CEB n° 2/2008; Parecer n° 1/2006 que
reconhece os Dias Letivos da Alternancia, também homologado pela CEB; Decreto
n° 7.352, de 4 de novembro de 2010, que dispCe sobre a Politica Nacional de
Educacdo do Campo e sobre o Programa Nacional de Educacdo na Reforma
Agréaria/PRONERA.

A aprovacao das Diretrizes Operacionals para a Educacdo Basica das Escolas do
Campo, através da Resolucdo CNE/CEB 1/2002, publicada no Diério Oficial da
Unido em 9/04/2002, representa um ponto de partida na constru¢do de um Brasil
com identidade no e do campo, na defesa de um campo que possui sua realidade
cultural e onde a escola € espaco essencial para o desenvolvimento humano, como
destaca o Paragrafo Unico do artigo 2°:
A identidade da escola do campo € definida pela sua vinculagdo as
qguestbes inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e
saberes proprios dos estudantes, na meméria coletiva que sinaliza futuros,
na rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos

sociais em defesa de projetos que associem as solu¢des exigidas por essas
guestbes a qualidade social da vida coletiva no pais.

Nesse contexto, a Resolugéo n°. 4, de 13 de julho de 2010, que define as Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educacdo Bésica, destaca a Educacdo do

Campo como modalidade da Educacgéo Bésica:

Art. 27. A cada etapa da Educacgdo Basica pode corresponder uma ou mais
das modalidades de ensino: Educacdo de Jovens e Adultos, Educacéo
Especial, Educacdo Profissional e Tecnoldgica, Educagdo do Campo,
Educagéo Escolar Indigena e Educagéo a Distancia.

Essa resolucdo destaca como Paragrafo Unico do Artigo 35 que as estratégias

pedagdgicas pertinentes a realidade dos sujeitos do Campo devem considerar:
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Formas de organizacdo e metodologias pertinentes a realidade do campo
devem ter acolhidas, como a Pedagogia da Terra, pela qual se busca um
trabalho pedagégico fundamentado no principio da sustentabilidade, para
assegurar a preservacao da vida das futuras geracdes, e a Pedagogia da
Alternancia, na qual o estudante participa, concomitante e alternadamente,
de dois ambientes/situacbes de aprendizagem: o escolar e o laboral,
supondo parceria educativa, em que ambas as partes sdo corresponsaveis
pelo aprendizado e pela formacdo do estudante (CONSELHO NACIONAL
DE EDUCACAO. Resolugdo CNE/CEB 04/2010).

No entanto, a concretizagdo dessas normativas no ambiente escolar demanda outro
processo de luta juntamente com os sistemas que jurisdicionam a educacao, sejam

em nivel Federal, Estadual ou Municipal.

Outra conquista politica importante estd sendo s resultados dos debates com a
sociedade em cada Estado que tem culminado na insercédo da Educagdo do Campo
na agenda de lutas e de trabalho de um numero cada vez maior de movimentos
sociais e sindicais, de trabalhadores e trabalhadoras do campo, o que vem
pressionando a inclusdo dessa modalidade educacional na agenda de alguns

governos municipais, estaduais e tarnbém na agenda do governo federal.

1.3 A EDUCACAO DO CAMPC NO ESPIRITO SANTO

Atualmente, o Estado do Espirito Santo possui 18 (dezoito) Escolas Familias
Agricolas distribuidas nos diversos municipios, com oferta dos anos finais do Ensino
Fundamental e algumas também o Ensino Médio, atendendo atualmente 775
estudantes do Ensino Fundamental e 1.143 estudantes do Ensino Médio. Essas
escolas sao identificadas no Censo Escolar, como privadas, sendo classificadas

como filantropicas (MEPES. Setor Administragéo Escolar, 2015).

A criacdo das escolas de assentamentos no Estado a partir do surgimento dos
primeiros assentamentos, no inicio da década de 80, foi 0 passo para uma nova
etapa, quanto ao movimento de luta por abertura de escolas no campo e também no
movimento de experiéncias educacionais especificas aos sujeitos do campo.
Atualmente, registra-se a existéncia de 26 (vinte e seis) escolas de Ensino
Fundamental jurisdicionadas pelo Estado e 17 (dezessete) escolas de Educacéo

Infantil mantidas pelo municipio, localizadas no norte e noroeste do Espirito Santo.

A partir da década de 90, diversos amparos legais foram conquistados pelo

movimento da Educacdo do Campo na esfera nacional, o que possibilitou o didlogo
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juntamente com os Governos, sobre a necessidade de implementacdo de politicas
publicas de apoio as escolas do campo e efetivacdo de propostas pedagdgicas
baseadas na realidade camponesa, 0 que originou outras experiéncias educativas
pela rede publica, como as Escolas Comunitarias Rurais e Escolas Municipais de
Alternancia (COMITE ESTADUAL DE EDUCAQAO DO CAMPO DO ESPIRITO
SANTO, 2008).

A resisténcia do poder publico em implementar uma proposta educacional
direcionada ao territério camponés?4, acontece pelo faio de considerar como 6nus
aos cofres publicos o investimento numa modalidade educacional estruturada pelos

sujeitos do campo.

O investimento na Educacdo do Campo requer: contratacdo de profissionais
habilitados para atuar dentro da realidade das escolas do campo; formacao
continuada e especifica para educadores; acompanhamento pedagdgica para essas
escolas; estrutura fisica com condi¢des para as atividades com praticas no campo;
alimentacdo contemplando os diversos momentos dos estudantes nas escolas e
também a realidade alimenticia do campo; e, por fim, o investimento para os

educandos estudarem no campo, nas proximidades de suas residéncias.

Muito embora, essa educacdo especifica ao campo seja um direito previsto na
legislacdo, o seu cumprimento fica a cargo dos governantes, que podem cumpri-la
ou nao, visto que a legislacdo educacional ndo estabelece prazos e nem punigcéo

para os gue néao a efetivarem.

Em 2005, foi o ano em que o Governo do Estado!® negociou com os diversos
municipios a municipalizacdo de unidades com Ensino Fundamental, pode-se dizer
gue esse fato marcou na historia dos municipios e posteriormente, a Educacéo do

Campo.

14 O territério camponés é o espaco de vida do camponés. E o lugar ou os lugares onde uma enorme
diversidade de culturas camponesas constréi sua existéncia. O territdrio camponés é uma unidade de
producéo familiar e local de resisténcia da familia, que muitas vezes pode ser construida de mais de
uma familia. Esse territério € predominantemente agropecuario, e contribui com a maior parte da
producdo de alimentos saudaveis, consumidos principalmente pelas populagbes urbanas
(FERNANDES, 2012, p. 746).

5Sendo Governador do Estado do Espirito Santo na época Paulo Cesar Hartung Gomes e o
Secretario de Estado da Educagédo, Welington Coimbra.
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O Municipio de Nova Venécia pode exemplificar um pouco desse contexto da
municipalizacdo da educagéo, pois em fevereiro de 2005, iniciou suas atividades
letivas com 14 (quatorze) escolas e em agosto de 2005, passa a administrar 89
(oitenta e nove) escolas, devido a municipalizacdo de 75 (setenta e cinco) escolas
estaduais conforme a RESOLUCAO CEE N° 1156/2005, que autoriza a mudanca de
mantenedor das Escolas Estaduais Municipalizadas, publicada no Diario Oficial do

Estado do Espirito Santo, no dia 29 de agosto de 2005.

Essa mesma edicdo do Diario Oficial do Espirito Santo contempla a relacdo de
diversos municipios que aderiram ao processo de municipalizacdo de escolas que

ofertavam o Ensino Fundamental sob a jurisdicao do Estado.

Diversas unidades escolares municipalizadas estavam localizadas no campo e,
considerando o numero de alunos e a condi¢cdo da estrutura fisica, muitas escolas

foram fechadas.

Em 2008, para fortalecer a luta por uma Educacgac prépria para o campo no Estado
do Espirito Santo, algumas ac¢des foram organizadas, uma delas foi a oficializacéo
do Comité Estadual de Educacdo do Campo no Espirito Santo!, por meio da
realizacédo do Seminaric Estadual realizado em 2008, com tema “Educagéao Escolar

do Campo”.

Nos dias 08, 09 e 10 de dezembro de 2008 realizou-se o Seminario com o
tema ‘EDUCACAO ESCOLAR DO CAMPO’ com 103 participantes da
Sociedade Civil e Poder publico: MST, MPA, FETAES, RACEFFAES,
MEPES, QUILOMBOLAS, Observatério de Confltos no Campo,
CAPE/MPES, Secretaria de Estado da Agricultura, Secretaria de Estado da
Educacéo - SEDU, DFDA-ES/MDA, CONTAG, SDT/MDA, Deputada Federal
Iriny Lopes, SECAD/MEC, Associagbes de Agricultores, Territorios: Caparao
- Polo Colatina - Montanhas e Aguas, Vereadores, STRs, APTA, INCRA,
Prefeitura Municipal Colatina, EAFCOL, FEPSES, RECID, Rede Alerta

16Composicdo do Comité de Educacdo do Campo do Estado do Espirito Santo: |. Da Secretaria de
Estado da Educacdo - SEDU; Il. Do Ministério do Desenvolvimento Agrario - MDA; lll. Da
Universidade Federal do Espirito Santo - UFES; IV. Do Observatério dos Conflitos no Campo — UFES;
V. Da Federacao dos Trabalhadores da Agricultura do Estado do Espirito Santo — FETAES; VI. Da
Unido dos Dirigentes Municipais de Educacdo - UNDIME; VII. Do Movimento dos Pequenos
Agricultores - MPA; VIIl. Do Movimento dos Sem Terra - MST; IX. Do Movimento dos Quilombolas;
X. Do Indigenas; Xl. Do Instituto de Colonizacéo e Reforma Agraria — INCRA; XIl. Da Regional das
Associacdes dos Centros Familiares de Formacédo em Alternancia do Espirito Santo - RACEFFAES;
XIll. Do Movimento de Educacéo Promaocional do Espirito Santo - MEPES; XIV. Das Comissdes de
Educac&o do Campo dos Territorios: Colatina, Caparad e Montanhas e Aguas.
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Contra o Deserto Verde, FASE (COMITE ESTADUAL DE EDUCAGAO DO
CAMPO DO ESPIRITO SANTO, 2008, p. 2).

O Comité de Educacdo do Campo é uma organizagcdo composta por movimentos
sociais que tratam da Educacdo do Campo junto com representantes do poder
publico. O regimento interno destaca como finalidade dessa organizagdo ser “‘um
espaco permanente de articulagéo, deliberacdo e construcao coletiva da Educacao
do Campo entre os movimentos sociais, entidades civis e o poder publico para o
fortalecimento da Educacdo do Campo” (COMITE ESTADUAL DE EDUCACAO DO
CAMPO DO ESPIRITO SANTO, 2008, p. 4).

ApoOs a realizacdo do Seminario foram apresentadas as sequintes reivindicacdes ao

poder publico Estadual:

¢ Criacdo de geréncia ou sub-geréncia de Educacdo do Campo na SEDU;

o Paralisacdo imediata da nucleacdo das escolas do campo, de acordo com
a Resolucdo CNE n° 02/2008, que estabelece Diretrizes complementares,
normas e principios para o desenvolvimento de politicas publicas de
atendimento da Educacgdo Basica do Campo e com base em diagndstico
popular;

¢ Garantia da ndo-municipalizagdo das escolas de assentamentos do MST;
e Suspensao da terceirizacdo da merenda escolar, uma vez que obtivemos
denlncias que os estudantes nao estdo tendo alimentagdo suficiente e
adequada;

e Discussao com as comunidades do campo sobre a grade curricular de mil
horas, levando em consideracdo as especificidades desses estudantes:
transporte e estradas inadequados, longas distdncias até sua residéncia,
etc,;

e infra-estrutura (construcéo, reforma e ampliacdo) das escolas do campo
nas comunidades quilombolas, nos assentamentos e nas demais
comunidades tradicionais;

o Mdveis e equipamentos para as escolas do campo;

e Criacdo de turmas de EJA Segundo Segmento e Médio Integrado a
Educacéo Profissional nas comunidades do campo;

e Criacdo de escolas regionais de ensino médio, na metodologia da
pedagogia da alternancia, como projeto piloto em:

- Pinheiros: Assentamento Olinda Il;

- Conceicdo da Barra: Assentamento Pontal do Jundia e Comunidade
Quilombola de Sdo Domingos;

- Pedro Canério: Assentamento Castro Alves (COMITE ESTADUAL DE
EDUCACAO DO CAMPO DO ESPIRITO SANTO, 2008, p.64).

No periodo de 2008 a 2014, alguns avang¢os aconteceram como a instituicdo da
Geréncia de Educacdo do Campo — GECAM e Subgeréncia de Desenvolvimento da
Educacdo do Campo, Indigena e Quilombola — SUDEC, no ambito da Subsecretaria
de Estado da Educacéo Bésica e Profissional (Decreto N° 3616-R, de 14 de Julho de
2014).
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A nucleacdo passa a ter uma atencao na legislacdo, no entanto ndo existe forca

legal que a impeca de acontecer.

Outro ponto importante foi a criagdo de Comités de Educacdo do Campo em
diversos municipios do norte do Estado: Sdo Mateus, Nova Venécia, Pinheiros,
Jaguaré, Sdo Gabriel da Palha, Colatina, S30 Roque do Canda (COMITE DE
EDUCAQAO DO CAMPO DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO, 2016).

E a criacdo dos Macrocentros em todo o Estado do Espirito Santo, o que envolve
uma ampla discusséo da proposta politico-pedagdgica das escolas multisseriadas do

campo.

Mais um marco importante foi a instituicBo do Comité Estadual de Educagéo
Quilombola no Espirito Santo, por meic da Portaria n°® 130-R, de 21 de agosto de
2014, que subsidiara a elaboracdo de pcliticas publicas para que seja efetivada a
Educacdo Quilombola no Estado. A coordenacdo e a secretaria executiva seréao
exercidas pela Geréncia de Educacdo do Campe da Secretaria de Estado da
Educacdo (SEDU) e a participacdo dos membros € considerada de relevante

interesse publico.

No entanto, muitas das demandas historicammente negadas se mantém, como
destaca o Manifesto “Por Uma Educacdo do Campo no Espirito Santo” socializado
no Seminario com tema “Os movimen{os sociais na defesa e fortalecimento da
Educacao do Campo em nosso Estado”, realizado no dia 14 de agosto de 2015, na

cidade de Ibiragu/ES, que evidenciou os seguintes pontos:

01 — o n&do fechamento das escolas do campo;

02 — manutencgédo e expansédo da Pedagogia da Alternéncia pela via publica;
03 — garantia das especificidades das modalidades da Educacdo Basica:
Educacdo do Campo, Educacdo Escolar Indigena e Educagdo Escolar
Quilombola;

04 — aprovacdo e implementacdo das diretrizes operacionais da Educacao
do Campo do Estado do Espirito Santo

05 - fortalecimento e participacdo na geréncia de Educacdo do Campo —
GECAM/SEDU;

06 — garantia de editais especificos para a contratacdo de profissionais de
educacdo para as escolas do Campo, Indigenas e Quilombolas;

07 — uma politica publica de Educacdao de Jovens e Adultos (EJA) do
Campo.

Percebe-se que a valorizacdo das especificidades dos povos do campo por meio da

educacao basica permanece como um processo de constante reivindicacao.
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1.4 OS MACROCENTROS NO ESTADO DO ESPIRITO SANTO

O Programa Escola Ativa representou uma acao que mobilizou os educadores das
escolas do campo no Estado do Espirito Santo, que por meio das formacdes
articularam acbes e encontros em discussdao do pedagogico das escolas

multisseriadas, que culminou na criagdo dos Macrocentros.

Nesse contexto, a educadora Ana Paula Moschen'’ (2015) destaca durante o

didlogo*® que:

[...]2009 entdo vem a proposta da escola ativa, que era a formacéo a nivel
estadual que foi o programa do MEC para as escolas, as nossas escolas...
Todas as professoras, nds fizemos a adeséao e todas as professoras foram
inclusas no programa, entdc foram 260 horas de formacdo na época, eu
lembro que nés tinhamos o todo durante dois anos nos tivemos nove
semanas ao logo de dois ancs, a gente se reunia em Vitoria, os técnicos
das SREs [Superintendéncias Regionais de Educacdo], das secretarias
municipais, eram os modulos, foram 9 modulos, ai a cada modulo de uma
semana |4 a gente trazia na integra para os professores, e a nossa
formacéo foi assim, foi realmente ela foi muito intensa com os educadores,
mas muito intensa mesmo. NOs tivemos, porque era uma formacdo que a
gente ja tinha o inicio do CRER [Construindo e Reconstruindo a Educacao
Rural], que ja estava nesse movimento, quando a escola ativa chegou foi
como se viesse reforgar o que gente ja fazia, entdo foi muito bom, com
muita leitura, muitas teorias que nos faltava um pouco la no CRER [...].

O Fundo Nacionai de Desenvolvimento da Educacao — FNDE implementou o
Programa Escola Atival® “[...] uma estratégia metodoldgica que combina uma série
de elementos socio pedagdgicos e administrativos — para o atendimento de alunos

de 12 a 42 séries do Ensino Fundamental que estudam em classes multisseriadas”

17 Ana Paula Moschen: educadora com atuagao na Superintendéncia Regional de Educagdo de Nova
Venécia — ES. Entrevista concedida a Ozana Luzia Galvao Baldotto, S&o Mateus, 18 set. 2015.

18 A transcricdo dos dialogos realizados com os narradores durante a pesquisa primou pela realizacdo
deste trabalho utilizando a fala dos colaboradores na integra.

9Programa Escola Ativa - Em agosto de 1996, em um seminario ministrado por um representante da
Fundacion volvamos a la gente, responsavel na Colémbia pela implantagdo e implementacdo da
estratégia nesse pais, a Direcdo geral do Projeto Nordeste reuniu em Brasilia todos os Secretarios de
Educacdo e Diretores de ensino dos estados do Nordeste para que estes pudessem conhecer a
estratégia e decidir sobre sua adocao.

ApOs o0 semindrio, os estados da Bahia, Pernambuco, Paraiba, Rio Grande do Norte, Ceara,
Maranhdo e Piaui decidiram pela adocao da estratégia e, em outubro de 1996, técnicos destes
estados foram capacitados na Col6mbia. A partir dai, a estratégia no Brasil passou a ser chamada
Escola Ativa.

A implantacdo da estratégia metodoldgica Escola Ativa no Brasil ocorreu no ano de 1997, com
assisténcia técnica e financeira do Projeto Nordeste/MEC, tendo como objetivo aumentar o nivel de
aprendizagem dos alunos, reduzir repeténcia e a evasao e elevar as taxas de conclusdo de parte do
ensino fundamental, ou seja, de 12 a 42 séries. No final de 1998, os estados de Sergipe e Alagoas
decidiram também implantar a estratégia.

Em Meados de 1999, o Projeto Nordeste chegou ao seu final, dando lugar a um novo momento, ou
seja, o surgimento do programa FUNDESCOLA (Programa Fundo de Fortalecimento da Escola, que
atende as regifes Norte, Nordeste e Centro-Oeste), o que ndo acarretou descontinuidade nas acdes
de implementacdo da estratégia que ja se consolidava nos estados (MEC, 2005, p. 18).
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(MINISTERIO DA EDUCACAOQ; FUNDO NACIONAL DE DESENVOLVIMENTO DA
EDUCACAO, 2005, p. 11).

O Programa Escola Ativa foi implementado inicialmente nas regides Norte, Nordeste

e Centro-Oeste em 1997, e gradativamente disponibilizado aos demais Estados.

Em 2010, a Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e
Inclusdo (SECADI) ofereceu formacdo do Programa Escola Ativa para o Estado do
Espirito Santo, investindo na formacdo de técnicos da SEDU e coordenadores
municipais, responsaveis por implementar o Programa Escola Ativa em algumas

unidades escolares.

No ano de 2011, como continuidade as atividades do Programa, o Estado foi

organizado em grupos de trabalhos denominados Macrocentros e Microcentros.

A organizagdo do Estado do Espirito Santc em Macrocentros, aconteceu com a
distribuicAo dos 77 (setenta e sete) municipios em grupos, com critério de
aproximacédo: Macrocentro extremo Norte, Macroceniro Norte, Macrocentro Centro
Serrano, Macrocentro Sul e Macrocentro Extremio Sul. Cada Macrocentro? foi
estruturado com 12 a 16 municipios e tinha como funcdo desenvolver acbes que
contribuissem com a melhoria e fortalecimenito das escolas do campo. J4 os
Microcentros, formam uma organizacado loccal de cada municipio, envolvendo

educadores, sobre a coordenacao de um técnico da Secretaria de Educacao.

No final de 2011, o Programa Escola Ativa foi extinto pelo Ministério da Educacéao,
extinguindo o investimento para as formac¢des do Programa no Estado, no entanto
0os grupos de estudos dos Macrocentros entendendo a relevancia dos debates

mantiveram os encontros de reflexdo e produgéo.

20 A distribuicdo dos municipios ficou da seguinte forma: Macrocentro Extremo Norte - Agua Doce
do Norte, Aguia Branca, Barra de S&o Francisco, Boa Esperanca, Concei¢éo da Barra, Ecoporanga,
Mantendpolis, Montanha, Mucurici, Nova Venécia, Pedro Canario, Pinheiros, Ponto Belo, Sdo Mateus
e Vila Pavdo; Macrocentro Norte: Alto Rio Novo, Colatina, Governador Lindenberg, Jaguaré,
Linhares, Marilandia, Pancas, Rio Bananal, Sdo Domingos do Norte, Sao Gabriel da Palha,
Sooretama e Vila Valério; Macrocentro Centro Serrano: Afonso Claudio, Aracruz, Baixo Guandu,
Domingos Martins, Fundéo, lbiracu, Itaguacu, ltarana, Jodo Neiva, Laranja da Terra, Marechal
Floriano, Santa Leopoldina, Santa Maria de Jetib4a, Santa Teresa, Sao Roque do Canad, Venda Nova
do Imigrante, Serra e Viana; Macrocentro Sul: Alfredo Chaves, Anchieta, Brejetuba, Cariacica,
Conceicdo do Castelo, Guarapari, Ibatiba, Ibitirama, Iconha, Irupi, lGna, Muniz Freire, Piima, Rio
Novo do Sul e Vila Velha; Macrocentro Extremo Sul: Alegre, Apiaca, Atilio Vivacqua, Bom Jesus do
Norte, Cachoeiro de Itapemirim, Castelo, Divino S&o Lourenco, Dores do Rio Preto, Guagui,
Itapemirim, Jeronimo Monteiro, Marataizes, Mimoso do Sul, Muqui, Presidente Kennedy, Séo José do
Calcado e Vargem Alta.
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Em nota Moschen (2015) pontua que:

Com o final, 2010, foram dois anos, 2009 e 2010, no final de 2010 acabou a
escola ativa, acabou o programa, ai nés ficamos meio que 6rfaos né, e
assim, e agora? Pra nés de Colatina, que ja tinhamos uma proposta,
Jaguaré também, ja tinha uma proposta, a gente ia dar continuidade, mas
os demais municipios? Entdo foi onde a SEDU propde que esses
municipios do estado se subdividissem em macrocentros, por proximidade
geograficamente, em cinco macrocentros, ai comecando o extremo norte, 0
norte, o centro serrano, sul, e o extremo sul, cinco macrocentros, eu me
lembro que inicio de 2011, em fevereiro nos tivemos uma reunido na SEDU
com todos os municipios, entdo a proposta desse encontro foi que a gente
se reunisse nos macrocentros, um trabalho de grupo nos macrocentros, e
nés delinedssemos ali uma proposta de trabalho, porque daqui para a
frente os macrocentros iriam caminhar sozinhos, nos técnicos da secretarias
municipais e das SREs, nédo teria mais um programa, nds iriamos caminhar
por nossa conta.

Esse caminhar por conta prépria foi uma necessidade apontada pelos educadores
dos municipios, por ndo possuirem uma proposta pedagdgica para as escolas

multisseriadas, como destaca Moschen (2015):

[...] foi até a Rita, de Marilandia, até hoje eu falo com ela, é Rita vocé que
plantou a semente, ela gritou assim, gente nds ndo temos uma proposta
pedagogica para as multisseriadas, a escola ativa ndo deu conta de trazer o
curriculo mesmo, que a escola ativa era mais metodolégico, tinha os
comités, mais uma parte metodoiogica, mas o curriculo, as orientagfes
cuiriculares, um plano de ensino, nds ndo temos uma proposta pedagdgica
para as muitisseriadas. Ai todo mundo, entdo vamos fazer, vamos iniciar a
produc¢do? Entéo iniciamos, o macrocentro norte, até entdo eu fazia parte do
macrocentro norte que era de Coiatina até Nova Venécia, esses municipios
aqui, de Colatina até Nova Venécia, de Nova Venécia, de Sdo Mateus para
cima ja era o extremo norte, ai nés iniciamos, nos encontrdvamos, a gente
se encontrava no inicio mensal, até de dois em dois meses, ficAvamos dois
dias, os locais onde nds iamos era a escola familia, ai nds tinhamos muito
apoio da RACEFFAES para ir nos ajudando.

Nessa expectativa de construcdo de uma orientagcdo pedagogica para as escolas
multisseriadas, os Macrocentros Norte e o Macrocentro Extremo Norte decidiram se

juntar para a realizacao desse trabalho e assim:

[...] fizemos todo uma producdo, entdo assim, ndés queriamos iniciar o0s
temas geradores né, entdo apds toda aquela parte de motivacdo, nés
tinhamos que entédo pensar que temas geradores, quem somos nos técnicos
das secretarias para dizer quais sao os temas geradores né, entdo foi feito
um plano de estudo, uma ficha de pesquisa. [...] nds elaboramos essa ficha
de pesquisa, entdo nessa ficha de pesquisa estava assim, as perguntas, 0s
anseios. Todos os técnicos levaram para 0s seus municipios, e claro por
amostragem, impossivel a gente entrevistar todos os camponeses, mas 0
gue nds combinamos, nds vamos chegar no municipio e vamos ver quais as
comunidades onde vocés vdo conseguir fazer essa pesquisa. NOs
utiizamos entdo a prépria escola, entregamos essas fichas para os
educadores e os educadores na medida do possivel fez a entrevista com as
familias. Quando nds estivemos, no préximo encontro foi em Rio Bananal,
nés fizemos a sintese das respostas, todos 0s municipios entdo trouxeram
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as respostas, e eu lembro que a Lene estava la da RACEFFAES, e ela nos
ajudou a sintetizar esses anseios em trés temas geradores, que foi familia,
terra e salde, entdo, hoje eu tenho a pré-sintese todinha de todas as
minhas posses, e quando vocé ler essa pré-sintese vocé enxerga que € isso
gue as familias queriam falar sobre familia, sobre terra e sobre salde, entao
saiu muito isso, os temas estavam muito forte, entdo nés detectamos esses
trés temas geradores (MOSCHEN, 2015).

A juncao dos Macrocentros possibilitou a sistematizacdo das propostas pedagogicas

realizadas pelos municipios de Jaguaré, Colatina e Sdo Mateus.

Durante 2012 e 2013 os grupos trabalharam na eiaboracdo das orientacdes
pedagdgicas e tiveram como referéncia “a experiéricia do PROVER que foram os
pioneiros, e logo em seguida o CRER de Colatina” (Moschen, 2015), e também Sao
Mateus que estruturou e implementou o PLAFEC, ja em 201221,
[...] j& estava dando final de 2011, ja, e a gente percebe que o grupo estava
muito grande, e estava dificil a produ¢do assim mais, porque 0s anseios
daquele grupo a gente & tinha detectado, s6 que agora precisava
sistematizar, que era uma coisa mais minuciosa, mais escrita, mais teorica,
entdo nds optarnos por organizar uma comissdo que seria a comissao de
sistematizacdo do documento, essa comisséo ela trabalhou praticamente o
ano de 2012 todinho, a comissdo eu vou tentar lembrar os municipios, eu
sei que ficou Cclatina, Nova Venécia, Sdo Mateus, Pinheiros, Jaguaré,
esses cinco municipios, nés ficamos entao para sistematizar, que ja estava
tudo pronto, e a SEDU central, a SRE de Nova Venécia, a SRE de Séao
Mateus [...]. Nés trabalhamos praticamenie 2012, todinho, em 2013, isso foi
em Pinheiros que nés finalizamos, a gente nem pode falar essa palavra,
mas nés demos por concluido parte, assim, o documento porque a gente

nao pode falar que esté finalizado, porque ele estd em constante movimento
(MOSCHEN, 2015).

Importanie destacar que Jaguaré foi o primeiro municipio a implementar e organizar
o trabalhio com elementos da Pedagogia da Alternancia nos anos iniciais do Ensino
Fundamental na rede municipal de ensino, o qual construiu uma proposta
pedagogica, o PROVER, que contempla esses elementos pedagdgicos no cotidiano

das escolas do campo, considerando a realidade e etapa educacional das criangas.

Ainda, no que tange a discussdo sobre a implementacdo dos elementos da
Pedagogia da Alternancia nos anos iniciais do Ensino Fundamental, cabe destacar
os documentos produzidos pelo MST e a experiéncia evidenciada nessas producdes
referente ao “fazer pedagdgico” no Ensino Fundamental | das escolas de

assentamento do Espirito Santo, desde a década de 80.

21 O PROVER (Programa de Valorizagcdo da Educacdo do Campo) e o PLAFEC (Plano de
Fortalecimento da Educacdo do Campo do Municipio de Sdo Mateus), anteriores as Orientacfes
Pedagodgicas dos Macrocentros Norte e Extremo Norte serdo analisados mais detalhadamente no
proximo capitulo.
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No final de 2013, os grupos do Macrocentro Norte e Macrocentro Extremo Norte
realizaram o langcamento do documento “Orientagcbes Curriculares para os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental das Escolas do Campo” considerando como
principios
O Plano de Estudo estrutura-se a partir da seguinte dinamica:
mobilizacaol/investigacdo, problematizacdo, reflexdo/generalizacdo e
conscientizacdo/acdo. Assim, é importante ressaltar a importancia de
organizar a pesquisa da realidade, seguindo 0s seguintes principios
filosoficos e pedagdgicos: CONHECER, ANALISAR e TRANSFORMAR

(MACROCENTRO NORTE E EXTREMO NORTE DO ESTADO DO
ESPIRITO SANTO, 2011-2013, p. 24).

Esse documento contempla a pratica pedagogica com elementos da Pedagogia da
Alternancia como Plano de Estudo, que contempla as Atividades Vivenciais (visita de
estudo, oficina/experiéncias, intervencdes/paiestras) e os Instrumentos Pedagdgicos:

Caderno ou Pasta da Realidade e o Caderno de Acompanhamento.

Nesse contexto, sdo inseridos os elementos pedagdgicos discutidos no Movimento
pela Educacdo do Campo e ressignificados pela Pedagogia do Movimento no
processo de luta e no contexio educacional: mistica e auto-organizacdo dos/as

estudantes.

O mesmo documerito dispde ainda sobie 0 processo avaliativo, o qual destaca sobre

a auto avaiiacdo e a avaliacdo coletiva.

O Plano de Formacdo das Familias foi um elemento evidenciado na proposta e
aponta como acao, encontros para formagao e visitas as familias, visto que “Dentre
os principios da Educacdo do Campo, conhecer a familia é essencial para a praxis
pedagogica, pois a parceria familia/escola contribui na formacéo integral dos/as
educandos/as (MACROCENTRO NORTE E EXTREMO NORTE DO ESTADO DO
ESPIRITO SANTO, 2011-2013, p. 45).

Em 2014, aconteceu o0 encontro centralizado dos Macrocentros do Estado

organizado pela Secretaria de Estado da Educacdo - SEDU, com o Tema Central

“Socializacdo das producdes dos Macrocentros e Microcentros do ES”, com os
objetivos de:

e -Socializar as producdes do Macrocentros e Microcentros (apresentacéo do

histérico dos grupos até o momento atual, além dos documentos elaborados

e 0s avancos na pratica pedagogica dos professores que atuam na
Educagédo do Campo no Territério Capixaba).
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o Discutir as tematicas relacionadas a Educacdo do Campo
(MACROCENTROS DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO: VOZES DO
CAMPO, SUL, EXTREMO SUL, NORTE E EXTREMO NORTE.??, 2014).

Durante 0 encontro 0s representantes dos macrocentros relataram o
desenvolvimento dos trabalhos no periodo de 2011 a 2014, momento que
continuaram as formacdes envolvendo educadores e técnicos das Secretarias dos
diversos municipios do Estado, independentes do financiamento do MEC e da

formalizacdo desse grupo pela Secretaria Estadual de Educacéo.
Seguem abaixo fragmentos do relato dos representantes dos Macrocentros:

Macrocentro Norte e Extremo Norte: os representantes do Macrocentro Norte e
Extremo Norte se uniram e continuaram 0s encontros priorizando a producdo e
discussdo de um documento para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental das

Escolas Multisseriadas do Campo.

Esse documento foi construido no periodo de 2011 a 2013, contou com a
participacdo dos diversos atores camponeses e foi baseado na Pedagogia da
Alternancia, contemplando diversos elementos dessa estratégia pedagodgica no
processo ensino-aprendizagem dos anos iniciais do Ensino Fundamental das
Escolas do Campo e recebeu o nome de “Orientagoes Curriculares para os Anos

Iniciais do Ensino Fundamental das Escolas do Campo”.

Macrocentro Sul e Extremo Sul: os representantes continuaram os encontros de
formacao e destacaram como avanco “a unido dos Macrocentros Extremo Sul e Sul
e a formagao continuada dos técnicos das Secretarias”, destacando como desafios a
construgao de um “curriculo proprio e apropriado para as escolas do campo da
regido, a participacao de todos os municipios nas reunides e compreender que estao
na Zona Urbana e que atendem alunos do campo, que também s&o consideradas

escolas do campo”.

Macrocentro Centro Serrano — 0s representantes também continuaram o0s
encontros e socializaram o documento “Sinfonia de desejos e de possibilidades:

Documento base para elaboracdo do Projeto Politico Pedagogico das Escolas do

22 Relatorio do Encontro Centralizado dos Macrocentros, realizado em Vitéria — ES, em 10 de julho de
2014. O encontro envolveu todos os Macrocentros do Estado do Espirito Santo: Vozes do Campo,
Sul, Extremo Sul, Norte e Extremo Norte.
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Campo”, material produzido e publicado pelo LEAGEO%/UFES, com registro de

ISBN, tornando cada representante do Macrocentro autor dessa construcao e

destacaram ainda,

[...] sobre a constituicdo do grupo, que continuou se reunindo mensalmente,
mesmo apods o fim do Programa Escola Ativa, e sem auxilio de bolsa.
Reuniam-se por conta propria de 1 a 2 dias em cada municipio para
estudar, ler, reler, escrever, reescrever o documento. [...] O documento é
constituido por 3 eixos, sendo: Marco Referencial, Marco Situacional e
Marco Operacional. Apresentou alguns trechos/fragmentos do documento.
Conceitos que foram trabalhados ao longo do documento e que séo proprios
do grupo, como escolas multisseriadas, curriculo, Educagdo do Campo
(MACROCENTRO NORTE E EXTREMO NORTE DO ESTADO DO
ESPIRITO SANTO, 2014).

Os relatos demonstraram que os momentos de formacdo foram utilizados para a

construcdo de materiais e propostas pedagoégicas ligadas a realidade camponesa

das regides do estado, deixando de lado a proposta da Escola Ativa.

Somente em 2014%%, a Secretaria de Estado da Educacdo do Espirito Santo

formalizou os Macrocentros por meic da Portaria n°® 071 — R, como espaco de

formacdo continuada no ambito da Educagcdo do Campo no Estado, envolvendo

profissionais das Superintendéncias Regionais de Estado da Educacdo e

profissionais das Secretarias Municipais de Educacao.

23 LEAGEO - Laboratorio de Ensino e Aprendizagem de Geografia.
24 Governo do Estado do espirito Santo: José Renato Casagrande; Secretario de Estado da
Educacao: Klinger Marcos Barbosa Alves.
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2.1 A PEDAGOGIA DO MOVIMENTO

A Educacédo no Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) tem sua
origem na década de 80, periodo em que ocorreram ocupacdes de terra no pais e 0

surgimento das primeiras a¢cdes educacionais nos acampamentos e assentamentos.

A preocupacdo com 0 ensino nas escolas de assentamento surge da necessidade

de ter escola na localidade, como destaca Valdinar dos Santos?°:

E por que ai, a educacgéo na verdade surge junto com a luta pela terra, com
0, 0 MST. Surge também essa preocupa¢do com a educagdo, que fosse
diferente daquilo que se tinha naquele periodo, que ai as pessoas que
vivenciaram relatam sempre isso. [...] Bom se o0 assentamento estava
distante de um local de escola, comc? O que fazer? Como fazer para as
criangas terem acesso a escola? E tendo acesso a escola, se o
assentamento era algo diferente, a escola também, logo tinha que ser
também com essas caracieristicas, nao podia ser essa coisa que também
reforcava o sistema que sei |4, que tinha excluido o cara da casa dele,
trabalho dele, da... (pausa), entdo a escola tinha que ser algo diferente,
gue a organizagao estava propondo e com isso entdo, a educacao cresce,
nasce junto com o Movimento Sem terra, com essa preocupacgdo: a escola
tem que ser diferente para os educandos, na época chamados alunos,
gue fazem parie do assentamento, que entdo foi uma preocupacgao dos
pais. Que uma preocupacgdo que talvez hoje a gente fala com naturalidade,
mas se a gente pega as pessoas naquele periodo, com baixissimo nivel de
escolaridade que tinha e levantasse essa preocupacgdo (SANTOS, V. dos,
2010, grifo nosso).

A busca era por uma educacdo que fosse difererite daquela que existia. Como
destaca a educadora Maria Zelinda Gusson?® (2010), “[...] a pergunta todo dia no
quadro era: Que tipo de educacédo eu quero para o meu filho? Entdo quer dizer que

ela iniciou antes de iniciar o assentamento, antes de iniciar o acampamento”.

Morissawa (2001) destaca que o Setor Nacional de Educagdo do MST foi
formalizado a partir do 1° Encontro Nacional de Educacéo realizado pelo MST, em
1987, no municipio de Sdo Mateus — ES, com o tema central: “O que queremos com

as Escolas dos Assentamentos/Acampamentos”, no qual foram propostas varias

25 Entrevista com o Educador Valdinar dos Santos na integra em: Trabalhadores em Movimento:
Trajetéria do MST e a Educacdo No/Do Campo no Norte do Estado do Espirito Santo. 2011. 131 f.
Monografia (Ensino na Educacdo Basica) — Programa de Pés-Graduacdo Lato Sensu da UFES -
Universidade Federal do Espirito Santo — Centro Universitario Norte do Espirito Santo - Campus Séo
Mateus. Entrevista concedida a Ozana Luzia Galvéo Baldotto [outubro. 2010].

26 Entrevista com a Educadora Maria Zelinda Gusson na integra em: Trabalhadores em Movimento:
Trajetéria do MST e a Educacao No/Do Campo no Norte do Estado do Espirito Santo. 2011. 131 f.
Monografia (Ensino na Educacdo Basica) — Programa de POs-Graduacgdo Lato Sensu da UFES -
Universidade Federal do Espirito Santo — Centro Universitario Norte do Espirito Santo - Campus Séo
Mateus. Entrevista concedida a Ozana Luzia Galvéo Baldotto [outubro. 2010].
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linhas politicas, contemplando também os objetivos e os principios norteadores das
Escolas dos Assentamentos/Acampamentos no Brasil.

Como o Espirito Santo também é um dos primeiros Estados a comecar a
luta pela terra, enquanto MST, &, também logo faz parte dessa comisséo a
nivel nacional né, que é para fazer essa articulagéo para que cada Estado
ndo passasse a trabalhar de forma diferente, e, [...] ndo lembro exatamente,
86, 86, ndo lembro exatamente. Quando entdo acontece o 1° Encontro
Nacional, onde se define um pouco o que queremos com as escolas de
assentamento. E ai? Como conduzir? Que pedagogia a ser trabalhada?
E ai se tira uma definicdo a nivel nacional, tirando ai os principios, os
objetivos que prevalecem até hoje. Que hoje é aquele livrinho vermelho
“0O que queremos com as Escolas de Assentamento”, e que ai né, ja no
caso Zelinda participou, algumas pessoas gue aqui no Estado tocou o Setor
de Educacéo, ajudou a coordenar até os dias, até hoje, podemos dizer
ainda né, por que quando temos alguma duavida, recorremos a essas
pessoas para pedir ajuda de como fazer, mas enfim um pouco da histéria é
isso (SANTOS, V. dos, 2010, grifo nosso).

Neste encontro, educadores de varios estados fizeram discussbes referentes aos
objetivos e identidade das escolas de assentamentos, além da socializacdo das
experiéncias de educacgado realizadas nas escolas dos diversos estados onde o
Movimento estava organizadc. O cbjetivo centra! do seminario foi discutir os
principios norteadores da proposia de educacdo em ambito nacional ja que
experiéncias isoladas vinham sendo desenvolvidas em alguns estados do Brasil.

Morissawa salienta a importancia deste enconiroe a pariir de seus resultados:
Como resultado desse 1° Encontro, o Movimento criou em 1988 o Setor de
Educacao em vérios estados, como resposta as necessidades educacionais
em diversos assentamentos e acampamentos. Isto correspondia também a
decisdo do 4° Encontro Nacional dos Sem-Terra, realizado no inicio daquele

ano, de intensificar o programa popular de educacao primaria e implementar
a alfabetizac&o de jovens e adultos (MORISSAWA, 2001, p. 240).

Uma das preocupacdes do MST foi a articulacdo de um trabalho educacional onde o
curriculo partisse do contexto local dos estudantes, que envolvesse a formacgao

politica de seus militantes, com interacdo com o trabalho.

No ano de 1989, ap0s varias experiéncias de educacéo, o Setor de Formacao do
Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra destaca pontos a serem
considerados na vivéncia da educagdo nas Escolas de Acampamentos e
Assentamentos:
- numa sociedade de classes, a escola serve para disseminar a ideologia da
classe dominante; - os conteddos e métodos da escola oficial estdo
direcionados para a manutencdo da ordem vigente; - o trabalho de

educacdo € uma atividade politica importante para 0 processo de
transformacdo da sociedade; - a educacdo nos assentamentos é um
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processo de producdo e de reproducdo de conhecimentos a partir de sua
propria realidade; - a escola é parte integrante da vida e do conjunto e da
organizacdo dos assentados, sendo essencial a participacdo das familias
em seu planejamento e administracdo (MORISSAWA, 2001, p. 241).

Estes apontamentos educacionais do MST sdo direcionamentos essenciais a

formacéo integral do ser humano. Dentro desta linha de pensamento destaca-se a

construcdo de uma escola adequada aos assentamentos:
Acho que a escola, de uma pergunta que as familias fizeram e a
participacdo dela, acho que proporcionou ter essa escola, com essa
pedagogia diferente, com esse olhar diferente para a educacéo, para
as criancas, para o trabalho, para a terra, para os valores, € enfim, de
um grupo de pessoas que, talvez possa-se usar o termo perdido, que nao
tinha para onde ir, abandonado pelo sistema, excluido de tudo, mas que

provoca uma nova pedagogia aqui no Espiritc Santo, sendo referéncia até
a nivel nacional (pausa) (SANTOS, V. dos, 2010, grifo nosso).

Afirmava-se a escola como politica, sendo reconhecida como parte fundamental de
luta pela Reforma Agréaria, vinculada as preocupacdes gerais do Movimento na

formacao de seus sujeitos.

Nas discussdes e estudos, diversos maieriais foram produzidos sobre a educacéo
das escolas de Acampamentos e Assentamentos conguistados pelo MST, o que
possibilitou a organizagdo da edicdo especial o “Dossié MST Escola”. Esse
documento traz a producdo tedrica especifica sobre o Ensino Fundamental,
norteando ¢ trabalho do Setor de Educacac do MST e consequentemente, das
Escolas de Acampamento e Assentamento:
Antes de 1990, tivemos diversas praticas e alguns registros que permitiram
iniciar esse processo de sistematizacdo que continua até hoje; depois de
2001 nossas producBes e publicacBes nacionais estiveram mais voltadas
para outras frentes de atuacdo do Setor, como a Educacédo de Jovens e

Adultos e a Educagéo Infantil (SETOR DE EDUCACAO DO MST, 2005, p.
5).

Assim, o objetivo das escolas de assentamento a partir das discussbes com a
tematica “O que queremos com as Escolas de Assentamento”, posteriormente
inserido no Dossié, destaca que a escola deve:
- ensinar a ler a escrever e a calcular a realidade; - ensinar fazendo, isto é
pela pratica; - construir o novo; - preparar igualmente para o trabalho
manual e intelectual; - ensinar a realidade local e geral; - gerar sujeitos da

historia; preocupar-se com a pessoa integral (SETOR DE EDUCACAO DO
MST, 2005, p. 34).

A construcdo dos principios filoséficos e pedagodgicos da educacdo do MST foi

sistematizada a partir das discussdes que envolviam familias, educandos e
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educadores, tendo como base a organizagao do trabalho desenvolvido no ambito do
MST. A estrutura desse trabalho foi organizada da seguinte forma: cada escola
indicava dois representantes para formar o Setor Regional, este designava dois
membros para compor o Setor Estadual que, por sua vez, elegia dois representantes
para o Setor Nacional (MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM
TERRA — MST/ES, 2015, p. 15). O Setor Estadual possui a tarefa de orientar,
proporcionar a formacéo politico pedagogica dos educadores, estudantes, familias e
comunidades em areas de Reforma Agraria MST/ES, fazendo intercambio entre os

6rgéos governamentais e 0s assentamentos.

A luta do MST foi caminhando para além da luia pela terra, englobando mudancas
gerais na sociedade, tendo a educacdo como uma porta para consolidacdo dessas

mudancas.

Nesse contexto, Caldart (2012) destaca que nas lutas organizadas de forma coletiva
no Movimento Sem Terra (MST), ¢ sujeito sem-terra educa-se na relacdo com a

terra e com outros sujeitos, onde:

[...] o Movimento se constitui como matriz pedagogica das praticas
concretas de formacdo dos sem — terra, ndo criando uma nova pedagogia,
mas inventando um novo jeito de lidar com as pedagogias ja
construidas na historia da formacdo humana. Em outras palavras, a
Pedagogia do Movimento pde em movimento a prépria pedagogia,
mobilizando e incorporando, em sua dindmica (organicidade), diversas e
combinadas matrizes pedagdgicas, muitas delas j& um tanto obscurecidas
em um passado que nac esta sendo cultivado. Tal como na lavracdo que
seus sujeitos fazem da terra, o MST resolve, mistura e transforma diferentes
componentes educativos, produzindo uma sintese pedagogica que nao é
original, mas também n&o € igual a nenhuma pedagogia ja proposta, se
tomada em si mesma, exatamente porque a sua referéncia de sentido esta
no Movimento (CALDART, 2012, p. 334, grifo do autor).

A Pedagogia do Movimento é definida na trajetéria do MST, como:

“[...] processo de sua constituicdo como acdo, como coletividade, como
identidade, no movimento ou na relacdo entre as diversas caracteristicas
que foi produzindo em sua historia [...], € possivel enxergar que o principio
educativo por exceléncia estda no movimento mesmo [..]"” (CALDART,
2012, p. 332, grifo do autor).

A educacao no contexto pedagogico do Movimento estd em continua construcéo e

como destaca Caldart (2000, p. 51, grifo do autor):

Pedagogia, quer dizer o jeito de conduzir a formacédo de um ser humano. E
guando falamos em matrizes pedagdgicas estamos identificando algumas
praticas ou vivéncias fundamentais neste processo de humanizacdo das
pessoas, que também chamamos de educacgéo.
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Nesse contexto, no terceiro volume da colecdo “Articulagdo Nacional Por uma
Educacao Basica do Campo”, Caldart (2000) destaca que podemos extrair “matrizes
pedagogicas basicas” para construir uma escola preocupada com a formacéo
humana e com o movimento da historia. Mas € bom ter presente que a pedagogia
gue forma novos sujeitos sociais, e que educa seres humanos n&do cabe numa

escola”.

As matrizes pedagodgicas béasicas destacadas por Caldart (2000), que se
movimentam no processo de construcdo da escola s&c?’: Pedagogia do Trabalho e

da Producédo, Pedagogia da Escolha e a Pedagogia da Aiternancia.

Nesse movimento, associado a esse processo de construcéo, Caldart (2012, p 335,

grifo do autor) destaca como “principais matrizes pedagoégicas?®, no sentido de

2’Pedagogia do trabalho e da produgdo. Ela brota do valor fundamental do trabalho que gera a
producéo do que € necessario para garantir a qualidade de vida social e identifica 0 Sem Terra com a
classe trabalhadora. As pessoas se humanizam ou se desumanizam, se educam ou se deseducam,
através do trabalho e das relagbes sociais que estabelecem entre si no processo de produgao
material de sua existéncia. E talvez a dimensao da vida que mais profundamente marca o jeito de ser
de cada pessoa. Pedagogia da escolha. Ela brota dos multinlos gestos e multiplas escolhas que as
educadoras e os educandos, que o MST, que os seres humanos precisam fazer a cada dia. Somos
um ser de escolhas permarientes e delas depende o rumo de nossa vida e do processo histérico em
gue estamos inseridos. E as escoiiias nem s&@o apenas individuais nem podem ser apenas de um
coletivo. Cada escolha € feita pela pessoa, movida por vaiores que sao uma construgdo coletiva. Ser
sem terra é uma escolha pessoal, pressionada por uma condi¢ao social objetiva e movida por valores
que fazem esta pessoa ndao se conformar com a sua situacdo de miséria. [...] Pedagogia da
Alternancia. Ela brota do desejo de ndo cortar raizes. E uma das pedagogias produzidas em
experiéncias de escola do campo em que o MST se inspirou. Busca integrar a escola com a familia e
a comunidade do educando. No nosso caso, ela permite uma troca de conhecimentos e o
fortalecimentc dos lagos familiares e do vinculo dos educandos com o0 assentamento ou
acampamento, o MST e a terra (CALDART, 2000, p. 32 - 34).

28Pedagogia da Luta Social. [...] Tudo se conquista com luta e a luta educa as pessoas. Esse € um
dos aprendizados ao mesmo tempo herdados e construidos pela trajetéria histérica do MST. Por isso,
manter os sem-terra em estado de luta permanente é uma das estratégias pedagdgicas mais
contundentes produzidas pelo MST. Pedagogia da organizagdo coletiva. [...] Nesse sentido, dizer
que os sem-terra se educam através da organizacdo se refere aos dois significados combinados: os
sem-terra se educam a medida que se organizam para lutar; e se educam também por tomar parte
em uma organizacao que lhes é anterior, quando considerados como pessoa ou familia especifica.
Pedagogia da Terra. Na verdade, essa €, talvez, a matriz historicamente mais antiga que o MST pde
em movimento na formacdo dos sem-terra: a que mistura o cultivo do ser humano com o cultivo da
terra, com o trabalho e a producdo. Pedagogia da Cultura. Esta é uma matriz pedagdgica que se
realiza necessariamente misturada as demais. [...] Porque a cultura, tal como esta sendo entendida
aqui, ndo é uma esfera especifica da vida ou um tipo particular de a¢do, mas sim o processo atraves
do qual um conjunto de praticas sociais e de experiéncias humanas (por vezes contraditérias e com
pesos pedagdgicos diferentes entre si) aos poucos, lentamente, vai se constituindo em um modo de
vida [...]. Pedagogia da Histéria. A dimensdo da histéria poderia ter sido colocada como um
desdobramento da pedagogia da cultura, jA que estdo muito ligadas. Mas preferi destaca-la como
uma matriz pedagdégica especifica por dois motivos. O primeiro € que se pode ver na Pedagogia do
Movimento uma intencionalidade prépria para a valorizagdo da historia, e o segundo se refere a
importancia de chamar a atencéo para uma potencialidade pedagdgica nem sempre trabalhada como
tal. Estudar historia ndo é necessariamente deixar-se educar por ela, embora esta também seja uma
das condic¢des para que isso aconteca (CALDART, 2012, p. 335 - 365).
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processos educativos basicos ou potencialmente (con)formadores do ser
humano, que o MST p6e em movimento no processo de formagéo dos sem-terra
[...]”, decorrentes do processo de articulagdo desse movimento: Pedagogia da Luta
Social, Pedagogia da Organizacdo Coletiva, Pedagogia da Terra, Pedagogia da

Cultura e a Pedagogia da Historia.

Sem duavida, ao estruturar uma educacéo relacionada ao contexto do movimento, o
MST provocou um novo jeito de lidar com as matrizes pedagdgicas ja construidas ao
longo da histéria da humanidade, utilizando-as e reorganizando-as de acordo com as

exigéncias das situacfes especificas.

A mesma autora destaca que o MST se constitui como “sujeito pedagogico através

de muitas pedagogias” (CALDART, 2012) e nas vivéncias educativas concretas:

[...] essas pedagogias, a0 mesmo tempo que se combinam, podem, em
algum momento contradizer-se, sendo a busca da coeréncia aqui também
um desafio pedagogico. Por sua vez, é somente como um permanente
produzir-se e transformar-se em cada pratica que essas matrizes
pedagobgicas podem ser compreendidas (CALDART, 2012, p. 334).

A Pedagogia do Movimenio se ccncretiza comc um amplo projeto, em que oS
sujeitos se reeducam com as experiéncias formativas vividas no interior do proprio

movimento social.

Como uma pedagogia que estd em movimenio, o Setor Estadual de Educacédo do
MST do Espirito Santo organizou o XXVil Encontro Estadual dos Educadores e
Educadoras da Reforma Agraria do MST- ES, ocorrido nos dias 03 a 06 de junho de
2015, no Centro de Formagédo Maria Olinda - CEFORMA, no municipio de S&o
Mateus-ES, com aproximadamente 200 educadores e educadoras das escolas dos
assentamentos e convidados de outras organiza¢des do estado, com debates sobre

os rumos da educagéo dos assentamentos na atual conjuntura.

O encontro teve como tema “Luta, conquista e educacéo popular nos 30 anos do
MST/ES na preparagao para o || ENERA”, com os objetivos: socializar experiéncias
da Pedagogia do Movimento nas escolas de assentamentos do MST/ES; debater e
refletir sobre a conjuntura estadual e nacional da educagdo e promover o

intercambio entre as escolas e 0os educadores.
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Esse encontro possibilitou a socializagdo das praticas pedagdgicas desenvolvidas
pelas escolas de Assentamentos, fundamentadas na Pedagogia do Movimento. Para
Maria Cristina Vargas, representante do Setor Nacional de Educagao do MST, “as
experiéncias apresentadas possuem elementos que apontam para uma nova
forma de educacdo da classe trabalhadora” (XXVII Encontro Estadual de
educadores e educadoras da Reforma Agraria — MST / ES, 2015, grifo nosso).

A socializacao dos educadores sobre a pratica pedagégica demonstrou a construcao
da proposta pedagdgica como uma acao concreta de cada escola, que se efetiva e

se transforma durante o processo educativo com 0s esiudantes e a comunidade.

A construcdo das Diretrizes das Escolas de Assentamentos e Acampamentos da
Rede Estadual de Ensino do Estado do Espirito Santo (em fase de elaboracéo)??,
representa a sistematizacdo de toda a trajetéria pedagodgica dessas experiéncias
realizadas pelos educadores nas escolas de assentamento. Esse documento
encontra-se em processo de anaiise pelo Conselho Estadual de Educacdo do
Espirito Santo e evidencia a Pedagogia do Movimento como
[...] a experiéncia educativa do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra - MST, produzida por sua prépria dinamica histérica de lutas e
contradicbes, considera gue 0s movimentos sociais se constituem em
sujeito pedagogico, pois, seus espacos de atuacdo sdo, extremamente,

educativos (MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA—
MST/ES, 2015, p. 34).

Esse documento destaca os principios filoséficos e pedagdgicos da educacdo do
MST que norteiam e fundamentam o trabalho pedagdgico nas escolas: “Os
principios filoséficos estéo relacionados a nossa visdo de sociedade, de ser humano
e 0s principios pedagogicos estdo relacionados ao nosso jeito de fazer-pensar a
educacdo no cotidiano” (MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM
TERRA — MST/ES, 2015, p. 16). Esses principios se articulam e se mobilizam
dentro da pratica pedagogica, por meio da utilizacdo dos diversos elementos
pedagogicos, que sdo estratégias que possibilitam vivencia-los na pratica
pedagogica:

PRINCIPIOS FILOSOFICOS
¢ A educacao como um processo de mediacdo para a transformacéo social.

2MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA - MST/ES. As Diretrizes das
Escolas de Assentamentos e Acampamentos da Rede Estadual de Ensino do Estado do
Espirito Santo. [S.I.: s. n..2015].


http://www.visagesoft.com/products/expertpdf/

58

e A educacdo como um processo que auxilie na compreensdo da
importéncia do trabalho e da cooperacédo para a emancipacédo humana.

e A educacdo como um processo que busca a formacdo das varias
dimens@es do ser humano.

e A educacdo como um processo que motive, desenvolva e cultive os
valores humanistas e socialistas.

¢ A educacdo como um processo permanente de formacédo e transformacao
humana.

PRINCIPIOS PEDAGOGICOS

¢ Relacdo Teoria e Pratica.

¢ A Realidade como Base da Producdo do Conhecimento.

¢ Atitudes e Habilidades de Pesquisa.

e Educacao para o Trabalho e pelo Trabalho - Iniciagdo as atividades
produtivas.

¢ Vinculo orgénico entre processos educativos e processos politicos.

¢ Vinculo Orgénico entre Educacgéo e Cuitura.

e Auto-organizagdo e criagdo de coletivos pedagogicos baseados no
principio da democracia.

e Formacdo permanente dos educadores e educadoras: processo de
formagéo continuada por meio da pesquisa da prépria pratica (MOVIMENTO
DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA — MSTI/ES, 2015, p. 17 -
25).

Assim como Caldart (2012) enfatiza, as Diretrizes das Escolas de Assentamentos e
Acampamentos da Rede Estaduai de Ensino do Estado do Espirito Santo também
destacam que uma marca da Pedagogia do Movimento é a “sua capacidade de
dialogar com as pedagogias ja construidas ao longo da historia da humanidade: a
Pedagogia da Luta Social, Pedagogia da Terra, Pedagogia da Organizacéo Coletiva,
Pedagogia da Alternancia, dentre ouiras” (MOVIMENTO DOS TRABALHADORES
RURAIS SEM TERRA — MST/ES, 2015, p. 34).

As Diretrizes destacam o didlogo com a Pedagogia da Alternancia, que possui sua
estratégia pedagogica baseada no método “Ver — Julgar — Agir"3°. Recorrendo a

Caldart (2012, p. 291, grifo do autor) percebemos que

Na discussédo pedagdgica que acontecia no Brasil dessa época, no inicio
dos anos 80, uma questdo que gerava polémica era sobre a possibilidade
ou ndo de fazer educacdo popular na escola formal, com uma forte
inclinagdo a considerar que havia uma incompatibilidade entre ambas. No
Movimento, essa nunca foi uma questéo considerada relevante. Por intuicéo
Ou por outra coisa, as primeiras professoras comecaram a discutir sobre o
ensino e aprendizagem na escola, exatamente a partir das experiéncias que
véarias delas tinham com os métodos de educacgdo popular, especialmente
os vivenciados nas comunidades eclesiais de base. Os motes: ver, julgar e
agir e depois: pratica, teoria e pratica foram motivadores de reflexfes e de
praticas pedagogicas que influenciam as escolas do MST até hoje.

30 GIMONET, 2007, p. 23.
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Nesse processo 0 MST acaba evidenciando todas as estratégias pedagdgicas em
movimento, de forma que a propria situacdo educativa se encarregue de mostrar
quais precisam ser enfatizadas em certos momentos do cotidiano educacional. Esse

€ 0 caso da Pedagogia da Alternancia, como destaca Valdinar dos Santos (2010):

Uma referéncia que o MST teve na educacdo também no inicio € que
tinhamos aqui a experiéncia das Escolas Familias, ligadas ao MEPES e que
o sistema de alternéncia, que ja estava em funcionamento, que ja tinha uma
pedagogia diferenciada das escolas tradicionais, isso fez com que
buscassemos entdo nessa pedagogia elementos que pudessem juntar aos
anseios que as familias queriam entdo nos assentamentos e que, ou seja, a
Escola Familia foi uma referéncia no inicio entdo para as escolas de
assentamentos, tanto é que até hoje varias escolas ainda atuam no sistema
de alternancia, é... (pausa), baseado enido nessa alternancia que as
escolas ligadas ao MEPES ja existiam aqui no norte do Espirito Santo
(SANTOS, V. dos, 2010).

Ao dialogar com a Pedagogia do Movimento, alguns elementos sdo inseridos nas

escolas de acordo com os principios do projeto de formacéo do MST.

O MST contempla a discusséo do fazer pedagogico para todas as etapas do ensino,

o qual Maia®! (2010, p. 131) eniatiza scbre os anos iniciais do Ensino Fundamental:

[...] de 12 a 43, esse tipo de alternéncia de ficar uma semana em casa, outra
na escola, nao foi experimentada, até mesmo por que, por causa da
aprendizagem, mas a alternancia é ouira né, o tipo de alternancia é outra.
Entdo assim 6h, hoje se fala demais em educagdo do campo, mas tem que
se levar em consideracdc essa discussao e precisa se tornar € [...] uma
pclitica publica a ser respeitada pelas instancias, pelo Estado, [...] para
respeitar as comunidades, a identidade do trabalhador do campo e também
criar condicdes né.

Nesse periodo, os educadores dos assentamentos ja buscavam uma pratica

pedagogica especifica que contemplasse as séries iniciais.

Nas escolas de assentamento existem o Tempo Escola e Tempo Comunidade, que

se integram como dois espacgos e tempos dialégicos na préatica pedagogica.

Tempo escola: é o tempo onde os educandos tém aulas tedricas e praticas,
participam de inGmeros aprendizados, se auto-organizam para realizar
tarefas que garantam o funcionamento da escola, avaliam o processo,
vivenciam e aprofundam valores. Neste momento sdo planejadas as
atividades e elaboradas as questdes de pesquisa que serdo desenvolvidas
no Tempo Comunidade. Tempo comunidade: é o tempo em que 0O

31 Entrevista com a Educadora Magnolia de Souza Maia na integra em: Trabalhadores em
Movimento: Trajetéria do MST e a Educacdo No/Do Campo no Norte do Estado do Espirito Santo.
2011. 131 f. Monografia (Ensino na Educagédo Basica) — Programa de Pds-Graduacéo Lato Sensu da
UFES - Universidade Federal do Espirito Santo — Centro Universitario Norte do Espirito Santo -
Campus S&o Mateus. Entrevista concedida a Ozana Luzia Galvao Baldotto [outubro. 2010].
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educando realiza atividades relacionadas ao Plano de Estudo, as areas do
conhecimento, praticas vivenciais, pesquisa a sua realidade e desenvolve
experiéncias, registrando-as, para que sejam retomadas e aprofundadas
pela escola fazendo a inter-relacdo entre os conhecimentos populares e o
cientifico, no sentido de dar retorno para a familia e a comunidade
(MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA — MST/ES,
2015, p. 35).

No entanto, nas séries iniciais esse tempo comunidade é considerando todo o
momento que o estudante retorna para o meio familiar, ou seja, o contra turno ou

horario inverso dos estudantes.

Esses espacos e tempos interagem com todos os elementos da Pedagogia do
Movimento, possibilitando a participagdo das familias e estudantes, no processo
vivenciado dentro da escola e considerando o contexto como ponto de partida para o

trabalho educacional nas diversas etapas do ensino.

Na Pedagogia do Movimento, os Eixos Tematicos sdo estruturados a partir do
diagnéstico do contexto local, regional, estadual e nacional, sendo definido, no
coletivo da escola, um eixo tematico por ciclo e/cu série, considerando o nivel de
compreensao e discussdo dos estudantes. A partir da estruturagcdo dos eixos
tematicos sao definidos os teinas geradores, sendo um para cada trimestre/bimestre

letivo.

Os temas geradores norteiam esse trabalho a partir de questdes e problemas

pesquisados na realidade:

Os Temas Geradores sdo questdes ou problemas tirados da realidade dos
educandos e da sua comunidade. Eles permitem orientar 0 processo
educativo para a construcdo de um conhecimento concreto e com sentido
real, tanto para os educandos, quanto para a comunidade. S&o estes temas
qgque vao orientar o Plano de Estudo, determinando a definicdo dos
conteudos, a metodologia de trabalho e o tipo de avaliagdo (MOVIMENTO
DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA — MST/ES, 2015, p. 34).

As escolas de assentamento utilizam o0s seguintes elementos pedagdogicos
organizados: Plano de Estudo, Pasta da Realidade, Caderno de Planejamento e
Reflexdo, Atividades Vivenciais, Visitas as Familias, Atividade de Retorno, Auto-

organizacgdo dos Educandos e Trabalho de Concluséao do Curso.

O Plano de Estudo consiste num instrumento construido pelos educandos,

juntamente com os educadores, a partir do levantamento dos eixos tematicos ligados
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aos temas geradores. Este elemento pedagdgico direciona a pesquisa na familia ou

na comunidade, tendo como objetivos:

[...] oportunizar o didlogo e o envolvimento da familia na formacdo do
educando; pesquisar a sua realidade concreta; analisar, refletir e
transformar esta realidade; desenvolver a expressdo oral e escrita; trazer
subsidios para o aprimoramento sobre a realidade do meio sécio
profissional; rememorar costumes, aspectos histéricos, culturais e valores
da comunidade/familia; despertar o espirito da autonomia e transformacao
da comunidade e da sociedade em sua totalidade (MOVIMENTO DOS
TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA — MST/ES, 2015, p. 36).

A Pasta da Realidade é construida ao longo do periodo letivo, que contempla a
pesquisa®® realizada por meio do Plano de Estudo e demais atividades
desenvolvidas em sala de aula provenientes das informagdes pesquisadas no meio
familiar ou comunitario como: pesquisa reaiizada na familia ou comunidade, sintese
do Plano de Estudo, desenhos referentes a pesquisa, relatorios de atividades
realizadas a partir da pesquisa, novos guestionamentos, entre outras atividades
relacionadas ao tema gerador:
A Pasta da Realidade e o espaco em que o educando registra as reflexdes,
0s estudos e as experiéncias que adquiriu no desenvolvimento do Plano de
Estudo, possibilitando o acompanhamento de seu desenvolvimento
intelectua!. A Pasta da Realidade serve também como elemento para o
educando iazer uma reflexao critica da realidade em que vive como fonte de

pesquisa e de orientacdo  profissional (MOVIMENTO DOS
TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA — MST/ES, 2015, p. 38).

O Caderno de Plangjamento e Reflexao é um instrumento utilizado pelos estudantes,
educadores e familias para registrar as atividades no Tempo Comunidade e no
Tempo Escola, o que propicia o estudante vivenciar o planejamento de atividades da
escola e com a familia. Esse elemento pedagogico possui como objetivos:
[...] planejar e sistematizar as atividades desenvolvidas pelos educandos;
contribuir com elementos para subsidiar a avaliacdo da participagdo dos
educandos; possibilitar o0 acompanhamento da familia, da escola na
formacado dos sujeitos; fortalecer a troca de experiéncias entre educandos,
familia e a equipe de educadores. O caderno de reflexdo é o meio da familia
e equipe de educadores acompanharem este processo de forma dialética

(MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA — MST/ES,
2015, p. 39).

As Atividades Vivenciais sdo organizadas a partir de pontos da pesquisa que
precisam ser aprofundados por meio de agbes que contemplem outros espacos e

momentos formativos.

82 O plano de estudo é a pesquisa realizada na familia ou comunidade, portanto me refiro ao
movimento do plano de estudo como pesquisa.
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S&o atividades que contribuem para a compreensao e o aprofundamento de
problematicas surgidas a partir da pesquisa do Plano de Estudo. Possibilita
ao educando entrar em contato com outros espacos/tempos formativos. Sao
exemplos dessas atividades: visitas e viagens de estudo, palestras, oficinas,
atividades de intervencdo na realidade (MOVIMENTO DOS
TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA — MST/ES, 2015, p. 40).

A Visita as Familias é um elemento pedagogico essencial que permite conhecer a
realidade do estudante e articular a insercdo das familias como parceiras diretas da

escola. Nesse sentido as Visitas as Familias:

[...] ocorrem quando o educando se encontra no seu meio familiar. [...]JEsta
pratica permite conhecer a realidade concreta individual da familia, sua
visdo a respeito da educacdo e da escola. Possibilita discutir com as
familias as dificuldades individuais do educando e o seu desenvolvimento e
como a familia pode contribuir com o processo educativo, facilitando, dessa
forma, a avaliagdo do processo de ensino e aprendizagem. As visitas as
familias acontecem obrigatoriamente, nc minimo, uma vez ao ano, previstas
no planejamento anual da escola (MOVIMENTO DOS TRABALHADORES
RURAIS SEM TERRA — MST/ES, 2015, p. 40).

A Atividade de Retorno é uma ac¢&o realizada com a finalidade de intervir sobre uma
situacao problema diagnosticada a partir da pesquisa, essa atividade possibilita os
estudantes refletirem sobre a situacdo problema e propor acbes de intervencéo

nesta realidade:

A atividade de retorno pode ser orientada a partir dos desafios vivenciados
pela comunidade, e podem ser tanto para aprofundamento de estudos
realizados pelos educandos no Tema Gerador, quanto intervir nas situacfes
problemas detectados pela comunidade a partir da pesquisa realizada.
Podem ser desenvoividas a curto, médio ou longo prazo, tendo como
instrumentos seminarios, oficinas, palestras, mobilizacdes (MOVIMENTO
DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA — MST/ES, 2015, p. 41).

A auto-organizacao insere-se na proposta da Pedagogia do Movimento como um
elemento pedagogico essencial ao trabalho coletivo e ao protagonismo dos

estudantes:

Concebendo que as Escolas de Assentamento/Acampamento s&o
ambientes de formacéo de sujeitos autbnomos que valorizam a vida no/do
coletivo € necessario vivenciar o processo de auto-organizagdo. Para tanto
€ preciso propiciar um tempo/espago para que os educandos e educadores
se encontrem, discutam questdes, tomem decisées necessarias para sua
participagdo concreta no coletivo, como nos fala PISTRAK (2000, p. 182) ‘é
preciso suscitar nas criancas preocupacdes carregadas de sentido social,
amplia-las, desenvolvé-las, possibilitando as préprias criangas a procura das
formas de realizacggdo’ (MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS
SEM TERRA — MST/ES, 2015, p. 42).

O Trabalho de Conclusdo de Curso € um elemento pedagdgico que possibilita o

estudante aprofundar determinado tema. Nesse sentido, o estudante pode recorrer
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as pesquisas inseridas na pasta da realidade para outros aprofundamentos da sua
pesquisa. Assim:

[...] na perspectiva de problematizar e intervir na realidade, os educandos da
82 série/9° ano e na Ultima série do Ensino Médio Integrado
desenvolvem/desenvolverdo o Trabalho de Conclusédo de Curso. No inicio
do ano letivo os educandos levantam as problematicas de estudo de acordo
com a realidade das comunidades camponesas, a partir das quais sao
definidas as tematicas a serem pesquisadas.

A realizac@o deste trabalho objetiva-se proporcionar aos educandos espago
tempo para que 0s mesmos possam desenvolver e aprimorar a expresséo
oral e a escrita, exercitando, de forma efetiva a pesquisa cientifica a partir
da problematizacéo e intervencdo na realidade social (MOVIMENTO DOS
TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA — MST/ES, 2015, p. 41).

Esses elementos pedagogicos interagem entre si como mecanismos para garantir a

efetivacdo dos principios pedagogicos e filoséficos da educacdo do MST.

A proposta pedagogica do MST descreve os principais tempos educativos,
destacando a organizacdo do processo educativo desenvolvido pela escola, ligados
a concretizacdo do Projeto Politico Pedagdégico no cotidiano da escola: tempo
formacdo e mistica, tempo aula, tempo estudo individual, tempo trabalho, tempo
oficinas e atividades culturais, tempo seminario, tempo organicidade, tempo
planejamento coletivo, tempo de integracdo dos coletivos (MOVIMENTO DOS
TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA — MSTI/ES, 2015, p. 50).

No norte do Estado do Espirito Santo, no periodo de 1985 a 1990 havia um total de
13 (treze) escolas, atendendo aos anos iniciais do Ensino Fundamental (12 a 42
série). Com 0 avanco gradativo na conquista de areas de assentamentos, ampliou-

se também o niimero de escolas.

Em 2015 registra-se a existéncia de 26 (vinte e seis) escolas de Ensino
Fundamental, sendo que 10 (dez) unidades ofertam o Ensino Fundamental completo
e as demais apenas 0s anos iniciais, e em 13 (treze) ha a modalidade de Educacao
de Jovens e Adultos. Existem, também, 17 (dezessete) escolas de Educacao Infantil
mantidas pelos municipios (SETOR DE EDUCACAO DO MST - ES, 2015).

Todas as escolas de Ensino Fundamental localizadas no norte do Estado pertencem
a rede estadual de ensino, com a jurisdicAo da Superintendéncia Regional de
Educacdo de Sdo Mateus, com excecdo de duas unidades de Ensino Fundamental
mantidas pelo poder publico municipal, sendo uma localizada no municipio de

Mucurici e outra no municipio de Sdo Mateus.
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A Escola Municipal Pluridocente de Ensino Fundamental “Verino Sossai”
(SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAQAO DE MUCURICI - ES, 2011), localizada
no assentamento CoOrrego da Laje, municipio de Mucurici — ES, atende a
comunidade no matutino, com 68 alunos frequentando os anos iniciais do Ensino

Fundamental e Educagéo Infantil.

A Escola Municipal de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental “Assentamento
Zumbi dos Palmares”, localizada no Assentamento Zumbi dos Palmares, municipio
de Sdo Mateus — ES, é fruto da conquista das familias do assentamento Zumbi dos
Palmares, sendo municipalizada em 2002 a partir do Decreto Municipal N° 816/2002,
de 24/04/2002. Atende a aproximadamente 200 estudantes frequentando da
Educacgdo Infantil ao Ensino Fundamental !I (EMEIEF ASSENTAMENTO ZUMBI
DOS PALMARES, Sao Mateus — ES, 2011).

[...] o vinculo que era com o governo do estado na época, inicialmente a
escola do assentamento Zunibi dos Palmares era uma escola que iniciou
como Escola Piuridocente Estadual chamada Dandara, o que acontece?
Nesse momento ai ¢ estadol...] na verdade ele estava querendo descartar,
entdo ndo se fazia investimento nenhum, ai como o assentamento estava
iniciando seu processo organizativo [...] a educagdo entdo entrou como uma
pauta de prioridades dentro do assentamento, e ai nos dois primeiros
anos foi se fazendo uma avaiiacdo de como estava funcionando a
escola e no terceiro anc que foi em 2002, entdo, que a escola ja era
criada inicialmente, a comunidade e o assentamento entdo discute de
procurar o poder puUbiico municipal entdo com a promessa do
municipio de se construir uma escola que fosse mais adequada para a
realidade dos trabalhadores aqui do assentamento [...] (PANNI33, 2015,
grifo nosso).

Nessa peispectiva cabe destacar que as escolas pesquisadas no contexto da
Pedagogia do Movimento foram a EEEF Xlll de Setembro e a EMEIEF

Assentamento Zumbi dos Palmares.

A EEEF Xlll de Setembro, localizada no Assentamento Corrego da Areia, municipio
de Jaguaré®* — ES, formalizada a partir do Ato de Criacdo: Res. CEE N° 63/92 de
09/12/1992, com aproximadamente 95 (noventa e cinco) estudantes do fundamental
I e Il (SISTEMA DE GERENCIAMENTO ESCOLAR/SEDU, 2015).

33 PANNI, Lindomar, Professor da EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares, localizada no
Assentamento Zumbi dos Palmares, Municipio de S&o Mateus-ES. Entrevista concedida a Ozana
Luzia Galvéo Baldotto, Sdo Mateus, 6 maio. 2015.

34 O Assentamento Cdrrego da Areia localiza-se na divisa dos municipios de Jaguaré e Sdo Mateus.
Assim, o INCRA apresenta a localizacéo do assentamento no municipio de Jaguaré, porém o Sistema
de Gerenciamento da SEDU, destaca a localizagdo da EEEF Xlll de Setembro no municipio de Sao
Mateus. Nesse sentido, optou-se por manter a localizac&o definida pelo INCRA.
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2.2 O PROVER - PROGRAMA DE VALORIZACAO DA EDUCACAO RURAL DO
MUNICIPIO DE JAGUARE

A criacdo da Escola Familia Agricola®®> no municipio de Jaguaré em 1972,
possibilitou a oferta dos anos finais do Ensino Fundamental a jovens e adolescentes

da regiéo.

A primeira Escola Comunitaria Rural Municipal - ECORM?3¢ foi implementada no
municipio de Jaguaré em 1990. Atualmente a rede municipal de Jaguaré possui 3
Escolas Comunitarias Rurais com oferta do Ensino Fundamental Il e 23 (vinte e trés)
unidades escolares localizadas no campo, com oferta dos anos iniciais do Ensino

Fundamental. Destas, 16 (dezesseis) sdo escolas multisseriadas.

Nesse mesmo periodo a EFA, passou a cfertar o Ensino Médio, contemplando a
Educacéo Profissional em Técnico Agropecuario, com 88 (oitenta e oito) estudantes
matriculados (MEPES - SETOR ADMINISTRACAO ESCOLAR, 2015.) deixando a

cargo das ECORM’s o atendimento dos anos finais do Ensino Fundamental.

O PROVER - Programa de Valorizacdo da Educacdo Rural € uma proposta
pedagogica organizada para trabalhar com os anos iniciais do Ensino Fundamental
nas escolas do campo do municipio de Jaguaré. Esse programa foi estruturado
inicialmente para atender as escolas multisseriadas e atualmente esta implementado
em 19 (dezenove) escolas, sendc 17 (dezessete) unidades multisseriadas e 2 (duas)
EMEIEF’s®’.

A consirucdc dessa proposta teve como base a experiéncia desenvolvida no
municipio de Feira de Santana, na Bahia®®, com adaptacdes a realidade de Jaguaré.

A educadora Andressa relata que:

[...] naquela época, la em 2000, entdo a gente foi convidado, essas seis
escolas foram convidadas a participar dessa implementagdo ai do
PROVER, entéo foi uma pesquisa que o Flavio Moreira trouxe l& de Feira de
Santana e adaptou a realidade do nosso municipio, entdo assim, as familias

35As Escolas Familias Agricolas ligadas ao MEPES séo instituicGes filantrépicas que oferecem as
séries finais do Ensino Fundamental e em algumas regides, até Ensino Médio. O trabalho realizado
pelas Escolas Familias Agricolas — EFA’s, Casas Familiares Rurais, Escolas Comunitarias Rurais,
utilizam o principios educativos em funcao do trabalho, permitindo periodos de formacdo na escola,
gue se alternam com periodos no meio familiar.

S6ECORM - Escola Comunitaria Rural Municipal.

S’EMEIEF’s - Escolas Municipais de Educacao Infantil Ensino Fundamental.

38 Souza (2011, p. 12) destaca que o projeto atinge 22 municipios, 60 coordenadores municipais,
2.000 professores e quase 30.000 alunos do ensino fundamental (12 a 52 série) - Dados do Relatério
Anual de Atividades do Projeto CAT/2009.
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participaram desse momento inicial, a gente fez reunido com as familias nas
escolas para apresentar o projeto né. Uma vez que essas escolas eram
préximas, as escolas comunitarias, entdo a maioria das familias ja
conheciam o processo, entdo a gente fez a reunido, apresentou, todo
mundo assim, foi muito a favor, a gente comecou, [...] a gente ia ajustando
as coisas, mas era muito gostoso, porque assim, era um grupo pequeno de
professores, ndés éramos em oito, e todos os professores eles tinham o
mesmo perfil, trabalhavam nas escolas de zona rural, conhecia o projeto la
das escolas comunitarias [...].

Souza (2011) destaca que a experiéncia realizada em Feira de Santana trata-se de

um:

[...] Projeto de Extensdo desenvolvido em uma parceria da Universidade
Estadual de Feira de Santana - UEFS, com o MOC - Movimento de
Organizagdo Comunitaria®® e Prefeiiuras Municipais do semi-arido baiano,
gue vem atuando desde marco de 1994. Esta engajado na histdria da
Educacdo do Campo e surgiu como urna experiéncia em apenas trés
municipios, com alguns professores, inspirados na metodologia do SERTA -
Servigo de Tecnologia Alternativa de Pernambuco (SOUZA, 2011, p.11).

Esse projeto de extensdo surgiu a partir de uma proposta criada inicialmente para o:

Agreste de Pernambuco, adaptou com sucesso na regidao do semi-arido [sic]
da Bahia. Pensada para a zona rural, seus principios podem ser aplicados,
também, em escolas urbanas... [sic] Em Pernambuco, ela foi batizada de
PER -- Proposta de Educacdo Rural; na Bahia, de CAT — Conhecer,
Analisar, Transformar, verbos que correspondem as suas trés etapas
metodoidgicas (BAPTISTA,; BAPTISTA, 1999, p. 13).

O Projeto de Extensdo recebe a denominacdo de CAT, que visa contribuir para a
formulacdo, implementacdo e execug¢do de politicas publicas educacionais para as
escolas do campo, por meio de uma proposta pedagoégica direcionada para
estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental. A estratégia desse projeto esta
centrada:
[...] na formacé&o de professores e professoras municipais do campo a fim de
gue esses possam desenvolver seu trabalho, que envolve nao sé os alunos,
mas, também suas familias, utilizando uma nova metodologia que valoriza e
respeita a natureza, o homem do campo, seu trabalho e sua cultura, criando
condi¢cbes de mudanca nas atitudes dos alunos e na realidade do local, com

o0 estudo e desenvolvimento de temas que versem sobre sua realidade
(SOUZA, 2011, p.12, grifo do autor).

A estruturacdo do Projeto de Extensdo teve como referéncia o método adotado na

educacado popular, visto que conhecer a realidade era um ponto que fazia parte da

3% O MOC - Movimento de Organizacdo Comunitaria, € uma organizacdo ndo governamental,
fundada em 1967, sediada em Feira de Santana, Bahia que atua nos municipios do semi-arido, em
quatro Territorios: Bacia do Jacuipe, Piemonte da Diamantina, Portal do Sertao e Sisal.


http://www.visagesoft.com/products/expertpdf/

67

formacdo de agentes pastorais, liderancas sindicais e comunitérias (BAPTISTA;
BAPTISTA, 1999). Nesse sentido possui como elementos pedagdgicos:

O CONHECER: observar, ver, levantar dados da realidade. [...] O
ANALISAR: desdobrar, confrontar, sistematizar, desenvolver o
conhecimento produzido pelos alunos e alunas e eleva-los a um novo
patamar. [...] O TRANSFORMAR: agir, vivenciar, intervir na realidade a
partir de novos conhecimentos produzidos (BAPTISTA; BAPTISTA, 1999, p.
22-24).

O PROVER segue os principios pedagogicos expressos na proposta de Feira de
Santana, que se p6e como palavras de acdo: Conhecer, Analisar e Transformar.
Esses verbos representam a estratégia metodoldgica da proposta estruturada no
contexto do municipio de Jaguaré:

[...] Por CONHECER ceitendemos todos o0s aspectos pedagogicos
relacionados ao processo avaliativo; nele inclui-se o periodo diagnéstico, o
constante ir e vir & realidade (por meio das Fichas Pedagdgicas) e, é claro,
as constantes atividades dos professores em sala de aula e na comunidade.
O ANALISAR € um importanie momento de entendimento dos dados que a
realidade expressa, ao mesmo tempo que supde ac¢des praxeoldgicas aos
desafios reais; analisar significa ainda abrir a mente no sentido de captar
verdadeiramente o significado da realidade. Por fim o TRANSFORMAR, que
€ 0 momenio da objetivacéo, do confronto do ideal com o possivel, também
do que nao & possivel para hoje, mas do que sera para o amanhd, enfim da
esperanca (SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE JAGUARE,
2006, p. 5, grifo do autor).

O PROVER destaca como motivagdo para implementacdo de uma proposta

especifica para os anos Iniciais do Ensino Fundamental:

- A necessidade de valorizar a agricultura familiar, dotando-a de maiores
conhecimentos cientificos;

- Dotar a pratica educativa de um conhecimento articulado ao todo, pois o
meio rural ndo est4 isolado do resto do mundo;

- Refletir sobre a realidade, construindo uma concepg¢éo de homem mundo e
sociedade e, a partir dai, construir a educacao que desejamos;

- Entender que o conhecimento também se constréi e ndo apenas se
repassa,;

- Fomentar o processo de participacdo dos pais/comunidade na vida escolar
(SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE JAGUARE, 2006, p. 3).

A estruturacéo e efetivagdo dessa proposta no municipio de Jaguaré é resultado da
experiéncia de trabalho desenvolvida durante um ano por 8 (oito) professoras, em 7
(sete) escolas com os anos iniciais do Ensino Fundamental. Essa equipe foi
organizada para a construcdo da proposta pedagogica considerando “[...] alguns
critérios, a saber: a) de trabalharem em escolas do meio rural e com diferentes

realidades entre si; b) de estarem proximas a area de atuacdo das Escolas
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Comunitarias Rurais; e, c) de serem profissionais sensiveis a realidade rural’
(SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE JAGUARE, 2006, p. 3).

O PROVER iniciou em 2000, envolvendo 7 (sete) escolas da rede municipal: E.P.
Patrimonio Alto€, E.U. Boa Vista, E.U. Corrego do Jundia, E.U. Sdo Sebastido, E.U.
Cabeceira do Corrego da Areia, E.P. Japira, E.U. St2 M2 Goreth (SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCACAO DE JAGUARE, 2006, p. 4).

Essas unidades escolares sao localizadas préximas as Escolas Comunitarias Rurais,
qgue realizam um trabalho baseado na Pedagogia da Alternancia, o que possibilita
aos estudantes dos anos iniciais realizarem um “ensaio da Pedagogia da Alternancia
participando do PROVER, que busca proporcionar aos alunos e professores um
conhecimento da realidade vivida por suas familias e comunidades” (SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCACAO DE JAGUARE, 2006, p. 4). Nesse sentido, esse

trabalho foi estruturado para atender, inicialmente:

[...] as escolas de zona rural de B.U. a 4% séries, localizadas nas
proximidades das Escolas Comunitarias Rurais, onde os alunos em sua
maioria ao terminarem a 42 série se matriculam em uma Escola Comunitaria
Rural que por sua vez adota a Pedagogia da Alternancia. (SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCACAO DE JAGUARE, 2006, p. 3)

O PROVER uitiliza estratégias pedagdgicas que dialogam com a Pedagogia da
Alternéncia e todo processo pedagdgico inicia a partir de temas geradores que séo
“[...] escolhidos pelo conjunto de professores considerando a realidade da
comunidade, ja conhecida por todos e a cada bimestre o tema € definido, de acordo
com a necessidade e realidade vivida” (SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
DE JAGUARE, 2006, p. 06)

A Secretaria Municipal de Educacdo de Jaguaré possui trés coordenadores
pedagogicos que realizam o acompanhamento das escolas ligadas ao PROVER, por

meio de visitas a essas unidades, quinzenalmente.

O PROVER contempla os seguintes elementos pedagogicos: Ficha Pedagogica,

Diario do Aluno*®, Pasta de Arquivo*!, Visitas e Palestras.

Nesta proposta, o Plano de Estudo recebe o nome de Ficha Pedagdgica, que é o

elemento fundamental para pesquisar as familias ou comunidade: “[...] elaborada em

40 Nomenclatura atual: Caderno de Producgéo.
41 Nomenclatura atual: Portfélio.
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conjunto com os professores e adaptada a cada comunidade, que serve para buscar
os dados da realidade vivida pelo aluno (a), da sua familia ou da sua comunidade”
(SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAQAO DE JAGUARE, 2006, p. 5).

O diario do aluno é um item novo que a proposta apresenta “[...] para registro
individual da sua aprendizagem diaria na escola e dos momentos vividos com a
familia e com sua comunidade” (SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE
JAGUARE, 2006, p. 6).

A pasta de arquivo como um instrumento pedagdgico do PROVER, assim como nas
demais propostas pedagodgicas verificadas nesta pesquisa, inclui o arquivo das
atividades da Ficha Pedagodgica em que “[...] cada aluno possui uma pasta para
arquivo, nela arquiva-se a Ficha Pedagdgica, a sintese da mesma, sua ilustracéo e
atividades desenvolvidas a partir dela” (SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO
DE JAGUARE, 2006, p. 6).

As visitas e palestras sdo momentos riquissimos da proposta pedagoégica por
direcionarem acdes a partir da Ficha Pedagdgica realizada na familia ou
comunidade, planejadas de acordo com:
[...] o tema do bimesire [atualmente trimestre] sdo realizadas as visitas ou
palestras para alunos e pais. Sdo convidadas pessoas da comunidade, do
municipio ou de outra localidade para ministrarem palestras, dependendo da

disponibilidade que se tem e do assunto a ser tratado (SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCACAO DE JAGUARE, 2006, p. 6).

O PROVER foi uma referéncia para a construcao do PLAFEC, no municipio de Séo
Mateus e também para a construcado das Orientacdes Curriculares do Macrocentro

Norte e Extremo Norte.

Quanto as normatiza¢gbes da modalidade Educac¢do do Campo na rede municipal de
ensino em Jaguaré, cabe destacar a aprovacdo da Lei Municipal n°® 740, de 19 de
dezembro de 2007, que institui o Sistema Municipal de Ensino e possibilita
autonomia municipal na normatizacdo da educacéo, por meio da estruturacdo do
Conselho Municipal de Educacao de Jaguaré, com as seguintes finalidades:
Art. 1°[..]
| - Coordenar a politica municipal de educacdo e a gestdo da educacéo
basica, integrando-as as politicas e aos planos educacionais da Unido e do
Estado;

Il - Exercer a funcdo deliberativa e redistributiva em relacdo as suas
instituicdes oficiais;
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Il - Criar, autorizar, credenciar e supervisionar os estabelecimentos que
integram o Sistema Municipal de Educac¢éo (JAGUARE, 2007, p.1).

Nesse sentido, faz-se importante destacar a normatizacdo da Pedagogia da
Alternéancia e elementos que compdem essa estratégia pedagdgica, como aborda a
Resolucdo N° 001/2012, aprovada pelo Conselho Municipal de Educacdo de
Jaguaré-ES, que define normas para a implementacdo da Estadia Letiva nas
Escolas Comunitarias Rurais do Municipio de Jaguaré-ES, que atendem aos anos

finais do Ensino Fundamental.

A Estadia Letiva*? é um elemento pedagdgico essencial ac movimento do Plano de
Estudo, desde a realizacdo da pesquisa e o0 aproiundamento dessa pesquisa por
meio de outras atividades desenvolvidas pelas disciplinas, esta diretamente

relacionada ao meio comunitario e familiar:

Art.1° Considera-se como Estadia Letiva os momentos de estudo no meio
familiar, sistematizados, constituidos de atividades que se destinam ao
desenvolvimento de competéncias e habilidades das seguintes disciplinas:
Agricultura, Zootecnia, Geografia, Historia, Matematica, Ciéncias, Lingua
Portuguesa e atividades complemeniares: Ficha de Pesquisa e Caderno de
Acompanhamento.

Art. 2° As aiividades do curriculo da Estadia Letiva serdo consideradas na
composicao da carga horaria letiva obrigatdria a partir do ano de 2010,
incorporando a Organizagdo Curricular das Escolas Comunitarias Rural
Municipal momentos de estudo / aulas para cada estadia (CONSELHO
MUNICIPAL DE EDUCACAO DE JAGUARE-ES, 2012).

As Escolas Comunitarias Rurais possuem calendario e organizacao curricular
especificos a realidade da Pedagogia da Alternancia, sendo incluidos o periodo da

Sessac Escolar®® e Estadia Letiva.

Nesse sentido o Conselho Municipal de Educacéo regulamentou a Estadia Letiva

como segue:

Art. 6° As dez aulas destinadas as atividades da Estadia Letiva, néo
impedem que as tarefas de casa e outras atividades do curriculo da estadia
de cada disciplina sejam encaminhadas.

Art. 7° O mesmo tempo destinado a Estadia Letiva podera ser utilizado para
Planejamentos Pedagdgicos, estudos e/ou Formagdes.

[...] Art. 9° Quanto as atividades pedagdgicas da Estadia Letiva, orientar-
se-ao pelos seguintes critérios:

42 A Estadia Letiva, também denominada como Tempo Comunidade ou Periodo Familiar, é
desenvolvida no meio familiar e comunitario do estudante, abrangendo atividades de pesquisa e
experimentacao e demais, de natureza pedagdgica, as quais devem ser acompanhadas e avaliadas
pelo educador.

43 A Sessdo Escolar, também denominada como Tempo Escolar ou Periodo Escolar, é desenvolvida
no ambito do ambiente escolar e outros espagos educativos, durante o periodo escolar por meio de
atividades de natureza pedagoégica, com orientacao direta do educador.
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| — definir qual ou quais disciplinas registrardo no diario de classe as
atividades da estadia letiva;

Il - ser planejadas por éareas do conhecimento, por grupo de
acompanhamento de turma e/ou individualmente, em consonancia com o
guadro de Atividades Vivenciais, Plano de Curso Organico, Curriculo de
cada disciplina destinado a sessdao e estadia;

Il - Quando a atividade da Estadia Letiva for planejada em algum dos
coletivos acima mencionados, a colocacdo em comum, verificacdo, correcédo
da referida atividade, pode ser feita por uma das pessoas envolvidas no
planejamento, 0 mesmo se aplica na orientagéo e envio dessa atividade;

IV - analisar/selecionar as atividades que assegurardo a Estadia Letiva,
considerando a intensidade, complexidade e abrangéncia das mesmas
(CONSELHO MUNICIPAL DE EDUCA(;AO DE JAGUARE-ES, 2012).

A Sessao Escolar e a Estadia Letiva sdo elementos pedagdgicos que se estruturam
em espacgos e tempos formativos, respectivamente, em ambientes internos e
externos a escola, configurando acdes dialéticas e processuais no processo ensino e

aprendizagem.

Outro espaco importante de discussac € o Comité de Educacdo do Campo,
organizado no municipio em 2013, com participacdo de representantes da sociedade
civil, Secretaria de Educacado, pais, estudantes, que mobiliza as discussdes da
Educacdo do Campo no municipio de Jaguaré.

Nesse contexto, percebe-se gque a Educagdo do Campo se articula por meio da
atuacdo direta com a base social, que susienia e vincula essa modalidade
considerando a cultura e identidade do povo gue vive no campo. E quem compde a
base social do campo? Toda a populacdo campesina destacada pelo Decreto n°
7.352, que dispoe sobre a politica de Educag¢do do Campo e o Programa Nacional
de Educac&o na Reforma Agraria - PRONERA.

[...] populacdes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os

pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da

reforma agréaria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os

caicaras, os povos da floresta, os caboclos e outros que produzam suas
condi¢cdes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural;

Porém, uma pesquisa realizada no Macrocentro Norte e Extremo Norte, destacou a
inexisténcia do Setor de Educacdo do Campo nas Secretarias Municipais, onde a

equipe do municipio de Jaguaré destacou que:

Apesar de haver articulacdo entre os setores dessa secretaria, ndo ha um
setor especifico de Educacao do Campo, devido ao espaco fisico. Todavia,
esta sendo reformado um ambiente que sera disponibilizado para esse
Setor em 2016 (MACROCENTRO NORTE E EXTREMO NORTE DO
ESTADO DO ESPIRITO SANTO, 2015).
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As politicas publicas séo reorganizadas a cada inicio de mandato eletivo, o que
consequentemente evidencia a fragilidade de certas politicas publicas, caso o
municipio ndo possua as formalizacbes locais de funcionamento. Ou seja, um
trabalho iniciado e organizado durante anos pode-se perder pelo fato de ndo possuir
as regulamentacfes necessérias dentro do Sistema Municipal de Educacgéo. Neste
sentido Jaguaré é um marco importante. Ao conseguir regulamentar a Educacgéo do

Campo evita, ou pelo menos minimiza, os efeitos da alternancia de poder.

Para esta pesquisa, foram escolhidas em duas escolas da rede municipal de
Jaguaré: a EPM S&o Sebastido do Zanelato, escola multisseriada, localizada no
Corrego do Mosquito e a EMEIEF Patriménio Aitoé, localizada na Comunidade Séo

Joao Bosco.

2.3 O PLAFEC — PLANO DE FORTALECIMENTO DA EDUCACAO DO CAMPO DO
MUNICIPIO DE SAO MATEUS

A partir da criacdo da Escola Familia Agricola** de Nestor Gomes - km 41, em 1972,
no municipio de Sao Mateus, a regido passou a vivenciar uma educacao
diferenciada no campo para os estudantes dcs anocs finais do Ensino Fundamental,
como destaca Zamberian (1995, p. 6) sobre a EFA:
Desde que nascemos, comegamos a receber as primeiras orientacdes da
familia, sdo frutos da sabedoria educativa que diretamente passa para 0s
filhos, afim de conduzi-los e inseri-los na sociedade onde vivem. Nesse
sentido, a EFA valoriza o saber e a responsabilidade cultural da familia no

processo educativo formal do jovem, isso coerente com a pedagogia da
alternancia [...].

Em 1986, comeca a funcionar as primeiras escolas de Assentamento no Municipio
de Sdo Mateus vinculadas ao Estado: a EEPEF Vale da Vitéria e a EEEF 27 de

Outubro, em seguida a EEUEF Padre Ezequiel*®, em 1987. Posteriormente, em

%“As Escolas Familias Agricolas ligadas ao MEPES séo instituicdes filantropicas que oferecem as
séries finais do Ensino Fundamental e em algumas regides, até Ensino Médio. O trabalho realizado
pelas Escolas Familias Agricolas — EFA’s, Casas Familiares Rurais, Escolas Comunitarias Rurais,
utilizam o principios educativos em funcao do trabalho, permitindo periodos de formacdo na escola,
gue se alternam com periodos no meio familiar.

4>Escola Estadual Pluridocente Ensino Fundamental Vale da Vitéria: atende a 64 estudantes da etapa
inicial do Ensino Fundamental; Escola Estadual de Ensino Fundamental 27 de Outubro: atende a 36
estudantes da etapa inicial e 40 estudantes da etapa final do Ensino Fundamental; Escola Estadual
Unidocente Ensino Fundamental Padre Ezequiel: atende a 15 estudantes da etapa inicial do Ensino
Fundamental. Fonte: Sistema de Gerenciamento Escolar/SEDU — atualizado em 09-06-2015.
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1999 a EEPEF Dandara, que atualmente funciona pela rede municipal com a
denominacéo EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares.

A Educacdo nas escolas de assentamento iniciou pelos anos iniciais do Ensino
Fundamental e posteriormente, a oferta dos anos finais mediante comprovacéo de

demanda de estudantes para abertura de turmas.

Em 2001, diversas liderancas das comunidades camponesas da regido de Nestor
Gomes se organizaram para discutir sobre a necessidade de uma proposta
especifica em Educacdo do Campo pela rede municipal de Sao Mateus,

considerando a experiéncia dessas escolas pela rede municipal de Jaguaré.

Em 2010, por meio de uma discusséo iniciada em 2001° pelas familias e liderancas
da regido de Nestor Gomes — Km 41, aconteceu a criacdo da primeira escola*’ em
alternancia pela rede municipal de Sdo Mateus, a ECORM Regido de Corrego Seco
e posteriormente, o fortalecimenio da Pedagogia do Movimento na EMEIEF
Assentamento Zumbi dos Palmares®®, com implementacdo do tempo Sessdo e
Estadia por meio da contratagdo especifica de educadores em tempo integral para

atuar com essa proposta no Ensino Fundamental 114°.

46 Nessa data aconteceu a estruturacdo da Comissdo Municipal de Educacdo do Campo da
Regido de Nestor Gomes, envolvendo agricultores da regido, os movimentos sociais, entre eles
MST e MPA, os educadores das comunidades, com o objetivo de discutir com o poder publico
municipal a criacdo de escolas semelhantes as Escolas Familias Agricolas, pela rede municipal de
ensino como ja existia em outros municipios da regido, entre eles Jaguaré.

47 A ECORM Regido de Corrego Seco foi criada em 2010 por meio da mobilizagdo das familias da
regido do Cdrrego Seco, juntamente com liderancas do Assentamento Zumbi dos Palmares e regido
de Nestor Gomes. Atualmente, atende aproximadamente 70 estudantes dos anos finais do Ensino
Fundamental, na regido de Cérrego Seco, envolvendo onze comunidades: Arariba, Cérrego do Aterro,
Sao Bento, Coroa Grande, Sao Jodo Bosco, Cdorrego do Caboclo, Corrego da Areia, Corrego da
Lagoa, Corrego do Timirim, Cérrego Seco e Santa Rosa.

4 A EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares, localizada no Assentamento Zumbi dos
Palmares, municipio de Sdo Mateus-ES, faz parte da conquista pela terra. A ocupacao da Fazenda
Rio Preto, localizada no municipio de Sdo Mateus, aconteceu a partir do trabalho do Movimento dos
Trabalhadores Rurais Sem Terra do Espirito Santo, que reuniu 317 familias dos seguintes municipios:
S&o Mateus, Nova Venécia, Jaguaré, Sooretama, Pedro Canério, Conceigdo da Barra e Pinheiros. [...]
O acampamento da fazenda Rio Preto recebeu 0 nome de Zumbi dos Palmares. Em 08 de dezembro
de 1999, saiu a emissdo de posse e permaneciam acampadas 149 familias. [...] Era o0 momento de
iniciar um trabalho de estruturacdo do assentamento “Zumbi dos Palmares” (EMEIEF Assentamento
Zumbi dos Palmares. Caderno de Acompanhamento. 2012, p. 6). Junto com essa estruturacdo esta a
luta pela escola e pela educacao especifica as escolas de assentamentos.

Atualmente a escola atende aproximadamente a 200 estudantes da Educacdo Infantil e Ensino
Fundamental (séries iniciais e finais), envolvendo, além do assentamento, mais sete comunidades:
Nova Verona, Cérrego Rio Preto, Tapuia, Sao José, Corrego do Meio, Terra Fresca e Escadinha.

49 Ensino Fundamental Il: corresponde ao ensino do 6° ao 9° ano.
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A partir da efetivagdo dessas acdes em 2010, as politicas publicas nacionais
direcionadas a Educac¢do do Campo comecaram a entrar no Sistema Municipal de
Educacdo de Sdo Mateus®, desencadeando outras atividades na Educacdo do

Campo de Sao Mateus.

Nesse sentido, em 2011, a Secretaria Municipal de Educacdo de S&o Mateus
implementou a disciplina de agricultura nas escolas multisseriadas® da rede
municipal localizadas no campo, por meio do seguinte parecer do Conselho
Municipal de Educagéo de S&o Mateus:
[.] o Projeto de Educagdo do Campo: Integrando as Areas do
Conhecimento, apresentado pela Secretaria Municipal de Educacdo de Séo
Mateus, reconhece que o medo de vida social e de utilizacdo do espago
campo, em sua diversidade, € fundamental para a constituicdo da
identidade da populacéc camponesa e de sua insercdo cidada na definicdo
dos rumos da sociedade. Assim, traz proposta que pretende contribuir com
a longa caminhada posta a Educagdo do Campo nas escolas da rede
municipal até que a comunidade escolar do campo seja satisfatoriamente
atendida conforme orientam as Diretrizes Operacionais Nacionais para a

Educacao_ Basica nas escolas do Campo (CONSELHO MUNICIPAL DE
EDUCACAO DE SAO MATEUSI/ES, Parecer n° 003/2011, de 04/11/2011).

A disciplina de agriculiura foi implementada nas escolas multisseriadas,
possibilitando a vivéncia pedagdégica na area das ciéncias agrarias e também, como
garantia dos planejamentos aos educadores regenies que atuam com 0 Ensino

Fundamental I°? nessas escolas do campo, conforme previsto na LDB 9394/96.

Por outro !ado, no final de 2010, algumas escolas multisseriadas®? foram fechadas
provocando a organizacdo de um grupo formado por liderancas de comunidades,
entidades civis, 6rgdos publicos, instituicbes ligadas ao campo e movimentos
sociais, que questionavam “o que estava acontecendo no campo para as familias

permitirem os fechamentos de mais escolas?”

50 Assim como o municipio de Jaguaré, o municipio de Sdo Mateus tornou-se Sistema Municipal de
Ensino por meio da Lei 369/95.

51 Escolas multisseriadas sdo escolas que funcionam com as diversas séries do Ensino fundamental |
numa mesma turma.

52 Ensino Fundamental I: corresponde ao ensino do 1° ao 5° ano.

53 Escolas fechadas em 2010, no municipio de Sdo Mateus: EPM Agua Boa, os estudantes foram
transferidos para a EPM Palmito; a EPM Laudéncio, os estudantes foram transferidos para a EPM
Nossa Senhora de Lourdes e EUM C° Santa Rita. Fonte: Dire¢éo Itinerante — Secretaria Municipal de
Educacao de Sdo Mateus/2015.
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Em 2011, esse grupo se organizou e estruturou o Comité de Educacdo do Campo®*
de Sdo Mateus, como uma forma de discutir o fechamento dessas escolas com o

Sistema Publico de Ensino e envolver as familias nesse processo de discussao.

O Comité de Educacdo do Campo no municipio de Sdo Mateus foi organizado com o
objetivo de “fortalecer a Educacdo do Campo por meio da articulacdo entre
entidades civis, movimentos sociais e 0s poderes publicos, levando em conta a
diversidade do campo no municipio” (Regimento Comum do Comité de Educagéo do
Campo de S&o Mateus, 2011, p. 1).

A bandeira levantada pelo Comité foi o “ndo fechamenio das Escolas do Campo”,
socializando as consequéncias histéricas do fechamento de escolas do campo em
outros municipios com as diversas liderancas comunitarias e educadores do campo,
como: as dificuldades de reabertura das escolas apdés o fechamento, distancia
percorrida pelos estudantes no transporte escolar ultrapassando alta quilometragem,
processo de aprendizagem descontextualizado, entre outras situacfes denunciadas

pelos movimentos sociais e Comité Estadual de Educacédo do Campo.

Outra conquista para £ducacao do Campo no Municipio foi a garantia de uma secao
sobre a Educacéac do Campo no Regimento Comum das Escolas da Rede Municipal

de Ensino:

SEGAO V - DA EDUCACAO DO CAMPO

Art. 20. A educacao escoiar do campo sera desenvolvida de acordo com 0s
principios e normativas das diretrizes operacionais para a educacéo basica
nas unidades escolares do campo.

| - as escolas do campo terdo regimento, calendario e Proposta Pedagdgica
propria e apropriada, contemplando a participagdo comunitaria das familias,
curriculo contextualizado, organizagao do funcionamento do cotidiano tendo
como base os principios da solidariedade e da ajuda mutua;

Il - o ambiente educativo das escolas do campo compreende todos os
espacos internos e externos da area de abrangéncia da escola;

Ill - o espaco escolar interno e externo contera a identidade da escola do
campo e sua organizacgao respeitara o estilo de vida, a cultura, as tradicdes
e as atividades econdmicas da populacdo atendida; [...] (SAO MATEUS -
ES, 2011).

Importante destacar ainda, o atual Plano Municipal de Educacdo de Sao Mateus

aprovado pela Lei Complementar n°® 104/2015, que contempla metas e estratégias

%40 Comité de Educagdo do Campo de Sédo Mateus foi oficializado em 27 de agosto de 2011, no
encerramento do Seminario Municipal de Educacéo do Campo, promovido pelo Grupo de Trabalho de
Educagdo do Campo do Municipio de Sao Mateus - ES.
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direcionadas para a Educacdo do Campo, considerando os encaminhamentos do
Plano Nacional de Educacéo.

Nessa perspectiva, em 2012, a estrutura da Secretaria Municipal de Educagao
passou por mudancas para incluir profissionais da Educacdo do campo, foi
estruturada a Gestdo da Educacdo do Campo, com funcdo de acompanhar as 61
escolas localizadas no campo (SMEDI/SM, 2015)%, realizar formacédo especifica a
essa modalidade de ensino, além de articular acées que considerem a realidade de
cada regidao de Sao Mateus, como destaca a legislacdo nacional referente a
Educacdo do Campo. Segue abaixo a especificidade da Educacdo do Campo de

Sao Mateus:

e Multisseriadas: 41 escolas, sendo 03 escolas Iocalizadas em regides com
caracteristicas urbanas, 03 escolas em regido de pesca, 11 escolas
localizadas em regido quilombola, as demais escolas em regides camponesas
com caracteristicas diversificadas: agricultura familiar, diarista, trabalhadores

assalariados, entre outros.

e Escolas com a aliernancia pela via publica municipal: 03 escolas, sendo 01
escola de assentamento, 01 escola em regido de pesca e 01 escola em

regido de agricultura familiar.

e Escolas de Ensino Fundamental | e II: 06 unidades localizadas em regifes
camponesas com caracteristicas diversificadas: agricultura familiar, diarista,

trabalhadores assalariados, entre outros.

e Educacéo Infantil: 11 unidades, sendo 03 escolas de assentamento, 01 escola
em regido quilombola as demais escolas em regibes camponesas com
caracteristicas diversificadas: agricultura familiar, diarista, trabalhadores

assalariados, entre outros.

No entanto, a Secretaria Municipal de Educacdo de S&o Mateus ndo possui a

formalizacdo de um Setor de Educacéo do Campo em seu organograma estrutural.

55 SMEDI/SM - Secretaria Municipal de Educacéo: Diregdo Itinerante — Sao Mateus, Espirito Santo,
Brasil, 2015.
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Outra questdo a ser destacada, refere-se as experiéncias do trabalho com
elementos da Pedagogia da Alternancia no Ensino Fundamental I, em escolas de
assentamento a partir da década de 80, também nas escolas da rede municipal de
Jaguaré a partir de 2000, e posteriormente, experiéncias educacionais iniciadas em
outros municipios, representaram um grande passo na discussdo de uma proposta
pedagdgica para os anos iniciais do Ensino Fundamental, em especial para as

escolas multisseriadas de Sao Mateus.

Nesse sentido, em 2012, o “Plano de Fortalecimento da Educagdo do Campo do
Municipio de Sdo Mateus — PLAFEC/SM: uma acédo educativa contextualizada e
integrada” foi estruturado e implementado juntamente com educadores das escolas
multisseriadas, tendo como objetivo geral 2 formacéo integral dos sujeitos do campo,

com base formativa nos principios nacionais da Educag¢éo do Campo.

O PLAFEC possui como principios filoscficos que direcionam a efetivacdo da

proposta junto as escolas:

e Desenvolver o protagonismo dos estudantes nos processos formativos;

e Despertar o desenvolvimento de um campo solidario e sustentavel;

e Estimular a auto-organizagdo dos estudantes e educadores (as) e demais
profissionais inseridos no processo educativo;

» Estruturar uma gesifo participativa com os profissionais da educagdo com
as liderangas comunitérias;

o Utllizar a pesquisa como principio educativo na formagéo dos estudantes;
Adequar as estruturas administrativas e pedagdgicas considerando a
realidade das escolas do campo: calendério escolar, organizagdo curricular,
proposta pedagogica especifica e formacdo dos educadores (as) e
comunidade (SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE SAO
MATEUS, 2012, p. 18).

Articulado aos principios filosoficos, a proposta destaca também o0s principios
pedagodgicos que mobilizam elementos pedagdgicos para sua efetivagdo enquanto

uma proposta da Educacdo do Campo. Os principios pedagoégicos séo:

CONVIVER: CONHECIMENTO PAUTADO NA REALIDADE VIVENCIADA - O ser
humano se constréi na relacdo com os outros seres humanos. Essa relagédo
€ de dependéncia com o outro, com 0 passado, presente € 0 COmpromisso
com o futuro. E impossivel pensar qualquer ser humano descomprometido
com as ideias que tecem 0 seu universo.

CONHECER: SABER, SER E ANALISAR OS DADOS DA REALIDADE - Partindo da
conviccdo de que quem faz é que sabe, e quem pensa sobre o que faz, faz
melhor, esse método caracteriza a educacao transformadora em varios
sentidos:

e O modo de aprender é fazendo e debatendo;

¢ O fluxo de conhecimento é no sentido de desenvolver o espirito de
lideranca democratica.

¢ O local de ensino é a vida.


http://www.visagesoft.com/products/expertpdf/

78

TRANSFORMAR: INTERVIR NA REALIDADE DE MANEIRA REFLEXIVA A PARTIR DOS
NOVOS CONHECIMENTOS PRODUZIDOS NA RELAGAO TEORIA E PRATICA - Na
medida em que o ser humano age na realidade conscientemente
modificando-a, se humaniza humanizando seu meio (SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCACAO DE SAO MATEUS, 2012, p. 19).

O PLAFEC envolve o trabalho com elementos da Pedagogia da Alternancia no
Ensino Fundamental I, contendo calendario especifico englobando Periodo Escolar e

Estadia Letiva,

No Periodo Escolar o objetivo principal é o aprofundamento da pesquisa da
realidade por meio do estudo dos contelidos das disciplinas, observando os
enfoques dos Temas Geradores, com complementacéo dos estudos através
de visitas e viagens de estudo, palestras ¢ oficinas.

Na Estadia Letiva o estudante, juntamente com sua familia, assume
responsabilidade para com o0s estudos. Nesse periodo os estudantes
realizam o Plano de Estudo voltado a realidade das familias camponesas:
trabalho, economia, relacfes sociais, meio ambiente, hébitos, tradi¢des,
cultura e outros aspectos (SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE
SAO MATEUS, 2012, p. 22).

O trabalho é realizado com Temas Geradores, estruturados por meio de diagnostico

realizado nas comunidades:

[...] os Temas Geradores sdo situacBes que emergem do diagnéstico, ou
seja, situacdes de interesse e motivacdo das pessoas e da realidade de
abrangéncia da Escola.

Essas situagdes entram no programa da Escola e sdo ordenadas de acordo
com os anos e ciclos, em forma de temas de Planos de Estudo, que
desencadeiam o processc de formagéo dos estudantes. [...]

Os temas dos Planos de Estudo garantem o enfoque dos Temas Geradores
(TG’s), assim, os Planos de Estudo (PE’s) ddo o direcionamento para o
processo  ensino-aprendizagem (SECRETARIA  MUNICIPAL DE
EDUCACAO DE SAO MATEUS, 2012, p. 25 - 26).

A proposia pedagodgica destaca todas as etapas do trabalho tendo o Plano de
Estudo como a base para o desenvolvimento do curriculo em sala de aula,

possibilitando ao educador dinamiza-lo a partir de sua pratica.

z

O plano de estudo € o instrumento pedagégico fundamental da Escola-
familia, ele é a pedagogizagéo da alternancia; é a forma concreta de tornar
em ato as potencialidades da alternancia; é o veiculo que leva para a vida
as reflexdes, as questbes, as conclusdes.

[...] O Plano de estudo é um guia (questionario) elaborado pelos alunos
juntamente com a equipe de professores [...] a fim de investigar, com seus
pais, um aspecto da realidade cotidiana da familia, seu meio e suas
vivéncias (NOSELLA, 2013, p. 208).
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O PLAFEC/SM possui em sua proposta de trabalho os seguintes elementos
pedagodgicos considerados pela proposta como contelidos vivenciais®®: caderno de
acompanhamento, caderno da realidade, visita de estudo, palestras, oficinas,

atividade de retorno.

O caderno de acompanhamento € um elemento que possibilita o estudante registrar
0os momentos de estudo no Periodo escolar e planejar a Estadia Letiva, como
mecanismo para a familia participar e acompanhar. Esse elemento interage entre
educador, estudante e “...] favorece a familia na sua funcdo educativa do
acompanhamento na vida escolar dos estudantes em suas potencialidades e
necessidades” (SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE SAO MATEUS,
2012, p. 29).

O Caderno da Realidade — CR é uma pasta que funciona como o espaco de
organizacdo da pesquisa do Plano de Estudo e
[...] permite a sistematizacdo racional da reflexdo e agdo provocada pelo
Plano de Estudo, ‘lugar’ onde ficam ordenadas as informacdes, experiéncias
vivenciais realizadas no Periodo Escolar e Estadia Letiva. [...] Todos os
Contetdos Vivenciais séo registrados no Caderno da Realidade. Nele pode-
se acompanhar a evolugdo cdo estudante nos ciclos de formacéo

(SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGCAO DE SAO MATEUS, 2012, p.
29 - 31).

Ja as visitas de estudo sdo planejadas, assim como os demais elementos da
proposta, para aprofundarem situacdes apontadas pela pesquisa do Plano de
Estudo, o que permite o estudante ter acesso a outros espacos externos a escola
para compliementacéo dos estudos.
As visitas de estudo tém como fun¢éo observar, conhecer e comparar uma
realidade diferente da escola e de seu meio sécio profissional e/ou dar
énfase a uma realidade vivenciada pelo estudante, que diz respeito ao tema

em estudo (SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO DE SAO MATEUS,
2012, p. 29).

As palestras sdo momentos de interacdo entre a escola e pessoas externas a equipe
de docentes que poderdo contribuir com determinado tema estudado [...] € uma

atividade muito valorizada pela escola, pois garante o contato do estudante com as

56CONTEUDOS VIVENCIAIS: S#o todas as expressdes de conhecimentos extraidos da realidade
vivencial dos estudantes. S&o elementos da realidade que o estudante percebeu com preciséo,
somados aos conhecimentos que ele ja tem da realidade. No processo educativo, esses
conhecimentos se relacionam com o cientifico transformando-se em conhecimento com sentido para
a vida do estudante. (SAO MATEUS, 2012, p. 29)
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experiéncias de pessoas que vivenciam situacdes ligadas ao Tema Gerador. Ela é
realizada em forma de conversa e depoimentos (SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO DE SAO MATEUS, 2012, p. 29).

As oficinas sdo momentos que o0 estudante coloca em pratica 0s conceitos
estudados [...] sdo realizadas na sede da escola onde os estudantes aplicam o
conhecimento tedrico assimilado nas areas através da préatica, completando assim,
as atividades préaticas para a vida do meio rural (SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO DE SAO MATEUS, 2012, p. 29).

A partir da pesquisa realizada pelo Plano de Estudo a atividade de retorno é uma

acao que finaliza o ciclo dessa pesquisa no trimestre e:

[...] apbés contato com os conte(dos desenvolvidos pelas areas dos
conhecimentos de forma integrada, [...] estudante é solicitado a mostrar o
guanto se aproximou de sclugbes dos problemas anteriormente levantados
sobre o tema em questdo. Agora ele traduz oralmente, escrito, ilustrado ou
através de uma acao pratica na sua familia/comunidade a compreenséo que
teve de todo G processo de ensino aprendizagem durante o periodo de
estudo do Plano de Estudo (SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE
SAO MATEUS, 2012, p. 30).

Essa proposta representa o anseio de vivenciar um curriculo que contextualize a
realidade camponesa, valorizando a identidade e a cultura dos diversos povos

localizados no campo, em que:

[...] o projeto estruturado para todas as escolas multisseriadas do campo,
tem como principal objetivo a inser¢cdo das realidades campesinas na
vivéncia escolar, através da realidade dos estudantes, integrando teoria e
pratica na estruturacdo do conhecimento do processo ensino-aprendizagem.
[...] O ator principal do processo ensino e aprendizagem € o estudante, os
agentes auxiliares sdo os pais e educadores (as), que colaboram nesse
processo, tendo em vista que o objetivo maior € a formacao integral do
estudante (SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGCAO DE SAO MATEUS,
2012, p. 42).

As escolas multisseriadas sdo acompanhadas pelo Diretor Itinerante®>’ e Pedagogo
Itinerante®®. Os Diretores Itinerantes séo localizados na Secretaria de Educacéo e os
Pedagogos fazem o acompanhamento itinerante nas escolas, por meio de rodizio

com a presenca em cada unidade escolar semanalmente.

57 As 42 escolas multisseriadas sdo distribuidas entre trés Diretores ltinerantes; 06 escolas de
Educacao Infantil sdo acompanhadas por um Diretor Itinerante. Esses diretores permanecem no
espaco da Secretaria Municipal de Educacédo de Sdo Mateus.

58 As 42 escolas multisseriadas sdo acompanhadas por Pedagogos ltinerantes, que totalizam doze
profissionais acompanhando as escolas; 06 escolas de Educacao Infantil s&o acompanhadas por um
Pedagogo ltinerante. Esses pedagogos atuam diretamente nas escolas com rodizio entre uma escola
e outra, com permanéncia no espaco escolar.
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O PLAFEC iniciou nas escolas multisseriadas e, gradativamente, outras escolas do
campo aderiram ao trabalho com essa proposta, principalmente as escolas
localizadas nas regides que possuem unidades que trabalham com a Pedagogia da

Alternancia nos anos finais do Ensino Fundamental.

As escolas pesquisadas nessa proposta pedagodgica correspondem a EPM

Bernadete de Lourdes e EPM Enedino Monteiro.

A EPM Bernadete de Lourdes Bastos, foi criada pelo Decreto n® 746, publicado em

03 de marc¢o de 1998, escola multisseriada localizada em territorio quilombola.

Ja a EPM Enedino Monteiro foi normatizada por meio do Decreto 3.436, publicado

em 10 de abril de 2007, escola multisseriada localizada em territério de pesca.

2.4 OUTRAS EXPERIENCIAS EM MUNICIPIOS LOCALIZADOS NO ESPIRITO
SANTO

Outros municipios iniciaram o trabalho com elementos da Pedagogia da Alternancia
nos anos iniciais do Ensino Fundamental, corm destaque para as escolas
multisseriadas visto gue as propostas pedagdgicas especificas do Ensino
Fundamental | do Campo, sdo estruturadas para implementacdo nas escolas

multisseriadas do campo.

Nesse coniexto, cabe destacar outros municipios que iniciaram um trabalho
pedagogico nas séries iniciais das escolas do campo: Nova Venécia e Colatina. O
municipio de Nova Venécia possui uma populacdo de 46.061, considerando as
informacdes estatisticas de 2010%°, participou de todas as formacdes e discussdes

do Macrocentro Norte e Extremo Norte.

Quanto ao trabalho realizado nas escolas multisseriadas, Moschen (2015) destaca

que:

[...] final de 2005 e eu ndo consegui uma proposta diferente para as escolas
multisseriadas, foi quando num desses encontros que eu fiquei conhecendo,
ouvi falar do PROVER de Jaguaré, o projeto das escolas multisseriadas.
Quando eu ouvi falar desse projeto, que existia um projeto diferenciado para
as escolas multisseriadas, [...] entrei em contato com o Jaguaré [...]. E

59 Consulta no link:
http://www.ibge.gov.br/home/estatistica/populacao/estimativa2015/estimativa_tcu.shtm . Acesso em
16/02/2015.
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nesse meio, Nova Venécia ja tinha implementado a escola ativa aqui em
Nova Venécia que foi o municipio que trouxe, o pioneiro [...] eu lembro, nés
paramos em Nova Venécia na secretaria, conversamos com 0s técnicos,
eles apresentaram assim de um modo bem geral, porque foram horas, como
gue funcionava o programa, a escola ativa aqui, mas o meu foco nem era a
escola ativa, era o PROVER, porque eu tinha mais... As pessoas tinham
mais histérias sobre o PROVER, sobre a escola ativa eu conhecia pouco

L.].
Em 2005, ap6s a municipalizacdo de 75 escolas, o qual 64 unidades escolares sédo

multisseriadas localizadas no meio rural, a Secretaria Municipal de Educacédo de

Nova Venécia realiza como acoes®:

e Implantagdo da Estratégia Metodolégica Escola Ativa em todas as escolas
multisseriadas localizadas no meio rura!, com recurscs proprios;

e Contratacdo de Equipes de Assessoramento Técnico-Pedagogico,
Interdisciplinar e de Formac&o e Curriculo;

e Aquisicéo de 06 vans e 91 (noventa e uma) bicicletas para atender aos alunos
da zona rural oriundos da Nucleagcédo de 19 (dezenove) escolas com menos
de 10 alunos e em estado precaric de funcionamento;

e Aquisicdo dos kits: Escola Ativa e Vida Ativa.

Naquela ocasido, o programa Escola Ativa passou 2 ser o direcionamento para as
escolas multisseriadas no municipio de Nova Venécia, visto que “em outubro de
2007, foi aprovado no Conselho Municipal de Educacao o Parecer n°® 09/2007 que
normatiza a Estratégia Metodoldgica Escola Ativa e, em novembro, aprovada a
Resolucdo CMENV n° 07/2007, normatizando a metodologia” (SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCAQAO, CULTURA E ESPORTE DE NOVA VENECIA.
Memorial. Gestao 2005 — 2008, p. 18) na rede municipal.

O Memorial construido ao final da Gestdo na Educagdo do Municipio de Nova
Venécia, no periodo de 2005 a 2008, evidencia o trabalho realizado nas escolas
multisseriadas e sugere “a continuidade da Metodologia, considerando os resultados
alcancados e que o Governo Estadual a implantara em todas as escolas

multisseriadas da Rede Estadual no ano 2009 [...]".

®Memorial construido ao final da Gestdo na Educacao do Municipio de Nova Venécia, no periodo de
2005 a 2008. Fonte: SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, CULTURA E ESPORTE DE NOVA
VENECIA. Memorial. Gestédo 2005 — 2008.
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No entanto, o programa nao foi consolidado pela comunidade escolar o que
provocou sua desativacdo apos a troca de Prefeito e Secretario Municipal.

Atualmente o municipio segue as Orienta¢cdes Curriculares para os Anos Iniciais do
Ensino Fundamental das Escolas do Campo do Espirito Santo, documento
construido pelos grupos do Macrocentro Norte e Extremo Norte, o qual acompanhou

os debates e constru¢do do mesmo.

No entanto, a nucleagéo esteve presente como uma acao ap0s a municipalizacao:

Um grande desafio enfrentado com coragem, ousadia, compromisso e
seriedade, foi a Municipalizagdo de 75 (setenta e cinco) escolas de ensino
fundamental da Rede Estadual e a Nucleagédo de 19 (dezenove) escolas
multisseriadas da zona rural, que foram realizadas com sucesso
(SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, CULTURA E ESPORTE DE
NOVA VENECIA, 2008, p. 40).

Em suma, o Parecer CNE/CEB n° 23/2007, aprovado em 12 de setembro de 2007,
dispbe sobre a “consulta referente as orientagdes para o atendimento da Educagao

do Campo”, destaca que:

No Brasil, as primeiras experiéncias [nucleacao]situam-se nas décadas de
70 e 80 e foram ampliadas em decorréncia da atual LDBEN e da criacdo do
FUNDEF®:, de que resultaram uma acentuada municipalizacdo no Ensino
Fundamental. Este processo corresponde, na pratica, ao fechamento ou
desativacdo de escolas unidocentes (multisseriadas), seguido pelo
transporte dos alunos para escolas maiores, melhor estruturadas e
abrangendo ciclo ou ciclos completos, funcionando como nucleo
administrativo e pedagogico. O processo de que estamos tratando encontra
amparo na legislacdo educacional.

Nesse contexio, faz-se importante destacar a situacéo funcional da escola, conforme

as instru¢des do Censo Escolar da Educacédo Basica 2015, que destaca:

Em atividade: A escola estd em funcionamento e realizando atividades
escolares.

Paralisada: A escola estd com as atividades escolares temporariamente
suspensas.

Extinta: A escola estda com as atividades escolares definitivamente
encerradas. As escolas publicas sdo consideradas extintas por meio do ato
de extincdo emitido pela secretaria de educacdo (DIRETORIA DE
ESTATISTICAS EDUCACIONAIS — DEE, 2015, p. 15).

61 O Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos
Profissionais da Educacdo - Fundeb foi criado pela Emenda Constitucional n® 53/2006 e
regulamentado pela Lei n°® 11.494/2007 e pelo Decreto n° 6.253/2007, em substituicdo ao Fundo de
Manutengédo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagao do Magistério - Fundef, que
vigorou de 1998 a 2006.


https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=EMC&num_ato=00000053&seq_ato=000&vlr_ano=2006&sgl_orgao=NI
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=LEI&num_ato=00011494&seq_ato=000&vlr_ano=2007&sgl_orgao=NI
https://www.fnde.gov.br/fndelegis/action/UrlPublicasAction.php?acao=abrirAtoPublico&sgl_tipo=DEC&num_ato=00006253&seq_ato=000&vlr_ano=2007&sgl_orgao=NI
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A extincdo de escolas do campo no periodo de 2006 a 2013%, corresponde a 25
unidades escolares e todas sao multisseriadas, computando 11 escolas

multisseriadas paralisadas somente em 2013.

Uma situacdo impulsiona outra, ou seja, a realizacao da nucleacdo pode levar a uma
paralisacdo que segue a extincdo da unidade escolar. Assim, o fechamento de uma

escola corresponde a todo um processo: nucleagcéo — paralisagao — extingao.

Ja o municipio de Colatina, com uma populacdo de 111.788 habitantes, possui 41
escolas multisseriadas e 03 Escolas Municipais Comunitarias Rurais — EMCOR,
estruturou a proposta pedagégica denominada Consiruindo e Reconstruindo a
Educacao Rural — CRER a partir de 2006, como relata Moschen (2015):

Entdo, em 2006 nds iniciamos em algumas escolas, nés tinhamos 42
escolas multisseriadas o municipio, entdo nés optamos assim, as escolas
cujo os alunos que iam para agroecoldgica no sexto ano, nds iriamos iniciar
0 projeto, ai n6s comecamos na regido de Sao Pedro Frio, e na regido de
S&0 Jo&o Pequenc com 20 escolas, 19 na verdade. [...]

Os meninos no sexto ano eles iam para agroecolodgica, entdo nds iniciamos
esse trabalho nessas escolas, como projeto piloto mesmo, nds definimos
assim, o CRER, né, e ai os préprios professores batizaram o Projeto de
CRER, que & Construindo e Reconstruindo a Educacéo Rural. Entdo assim,
foi um periodo muito bom de muito estudo, de muita motivagdo, os
professores estavam motivados a fazer diferente.

O CRER represeniava uma iniciativa dos educadores na construcdo de uma
proposta pedagogica das escolas do campo de Colatina, envolvendo em sua pratica

a valorizacéo dos sujeitos do campo, comio destaca Moschen (2015):

Os meninos no sexto ano eles iam para agroecoldgica, entdo nds iniciamos
esse trabalho nessas escolas, como projeto piloto mesmo, nds definimos
assim, o CRER, né, e ai os proprios professores batizaram o Projeto de
CRER, que é Construindo e Reconstruindo a Educacéo Rural. Entdo assim,
foi um periodo muito bom de muito estudo, de muita motivagdo, os
professores estavam motivados a fazer diferente [...].

No entanto, essa proposta se consolidou a partir da formacéo do Programa Escola
Ativa:

[...] 2009 entdo vem a proposta da escola ativa, que era a formacéo a nivel
estadual que foi o programa do MEC para as escolas, as nossas escolas...
Todas as professoras, nés fizemos a adesédo e todas as professoras foram
inclusas no programa, entdo foram 260 horas de formacédo na época, eu
lembro que nds tinhamos ao todo durante dois anos, néds tivemos nove
semanas ao logo de dois anos, a gente se reunia em Vitéria, 0os técnicos
das SREs, das secretarias municipais, eram os médulos, foram 9 médulos,

62 [ndices considerando a rede municipal e estadual de educagdo. Fonte: Censo Escolar — 2006 a
2013 — SEDU/GEIA/SEE.
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ai a cada médulo de uma semana la a gente trazia na integra para os
professores, e a nossa formacado foi assim, foi realmente ela foi muito
intensa com os educadores, mas muito intensa mesmo. Noés tivemos,
porqgue era uma formacdo que a gente ja tinha o inicio do CRER, que ja
estava nesse movimento, quando a escola ativa chegou foi como se viesse
reforcar o que a gente ja fazia, entdo foi muito bom, com muita leitura,
muitas teorias que nos faltava um pouco la no CRER (MOSCHEN, 2015).

A rede municipal de Colatina contempla um nucleo de atendimento a Educacédo do
Campo na Secretaria, no entanto esse espaco ainda nao foi formalizado no

organograma municipal.

A extincdo de escolas do campo, no periodo de 1998 a 2013%3, corresponde a 55
unidades escolares e todas multisseriadas, computandc 06 escolas multisseriadas

paralisadas em 2013.

& indices considerando a rede municipal e estadual de educagdo. Fonte: Censo Escolar — 2006 a
2013 — SEDU/GEIA/SEE.
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3.1 AUTO-ORGANIZAGCAO

“A pedagogia socialista deve centrar sua atengdo na
educacéo do coletivo e ai, sim, estara educando o novo
caréter coletivista de cada crianga em particular.”

Anton Macarenko

A escola como instituicdo social foi estruturada para atender as demandas de uma
classe, considerando que:

[...] o Estado é o Estado da classe dominante, as idéias [sic] da classe
dominante sdo as idéias [sic] dominanies em cada época. A classe que
exerce o poder material dominante na sociedade é, ao mesmo tempo, seu
poder espiritual dominante. Mas c¢s enlaces das idéias [sic] dominantes com
a classe dominante se obscurecem. As idéias [sic] dominantes parecem ter
validade para toda a sociedade, isto €, também para as classes submetidas
e dominadas. Forja-se a ilusdo histérica de que cada época da vida social
resulta ndo de determinados interesses materiais de uma classe, mas de
idéias [sic] abstratas como as de honra e lealdade (na sociedade
aristocratica) e as de liberdade e igualdade (na sociedade burguesa)
(MARX; ENGELS, 2008, p. XXXIl).

Assim, o ser humano que atua na reproducao material da vida a concretiza dentro da
conjuntura da realidade que vivencia, ou seja, dentro de uma totalidade cultural,
politica, econdmica e ideocidgica. Para homens e muiheres, estar no mundo
necessariamente significa estar com o mundo e com 0S outros hum movimento
permanente de busca rumo a uma conscieéncia de mundo e a uma consciéncia de si

(Freire, 1996).

Neste sentido, a educacdo € um espaco influenciado diretamente pela economia
capitalista, que busca forjar a qualificagdo humana, onde o homem, enquanto sujeito

dos processos educativos, possui:

[...] suas mudltiplas e histéricas necessidades (materiais, biologicas,
psiquicas, afetivas, estéticas, lidicas). A luta é justamente para que a
qualificagdo humana néo seja subordinada as leis do mercado e a sua
adaptabilidade e funcionalidade, seja sob a forma de adestramento e
treinamento estreito da imagem do mono domesticdvel dos esquemas
tayloristas, seja na forma da polivaléncia e formacédo abstrata, formacédo
geral ou policognicdo reclamadas pelos modernos homens de negécio
(Veblen, 1918) e os organismos que os representam (FRIGOTTO, 2010, p.
34).

As reformas educacionais sdo elaboradas com base na crise de um modelo que se
esvai e, a0 mesmo tempo, na expectativa de que correspondam ao novo modelo

emergente de organizacao do capitalismo.
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Atualmente, presencia-se um novo conjunto de propostas politicas e ideoldgicas no
sentido de reordenar as relagbes de trabalho e da sociedade como um todo.
Referimo-nos ao chamado neoliberalismo que, sob hegemonia de setores altamente
capitalizados, esta definindo novas formas de convivéncia social, novos padrées na
relacdo Estado e Sociedade Civil:
Esta ideologia dominante se compde principalmente de proposicdes praticas
e, no plano conceitual, reproduz o conjunto heterogéneo de conceitos e
argumentos, ‘reinventando’ o liberalismo mas introduzindo férmulas e
propostas que sdo muito mais préximas do conservadorismo politico e de
um certo darwinismo social, distante pelo menos das vertentes liberais do
século XX... muitas das proposi¢des atribuidas ao neoliberalismo ndo sao,

efetivamente, monopdlio daquela tendéncia nem tampouco das fontes
originais de que parece nutrir-se (DRAIBE, 1994, p. 181).

Nesse aspecto, a ideologia neoliberal defende que @ ordem social deve estar a
disposicdo do mercado, valorizando a liberdade individual, bem como uma politica
econbmica de competitividade e de adequacdo das estruturas sociais as novas
tecnologias, cortando gastos sociais e buscando reduzir a inflagdo. A estabilidade

monetdaria passa a ser a principal meta de qualquer governo.

A politicas neoliberais agregam um conjunto de agoes direcionadoras a privatizacao
das empresas estatais, corm ¢ argumento de que o Estado deve se isentar ao
maximo de sua presenca na sociedade e na sua gestdo, restando a ele somente
aquilo que nédo for de interesse da iniciativa privada. Questbées como educacao,
seguranca e saude séo consideradas, pelo neoliberalismo, como sendo de interesse
privado e voltadas a uma parcela da sociedade, ou seja, agueles que possuem

condig¢Oes financeiras de acesso a estes servi¢os prestados pela iniciativa privada.

Nesse aspecto, pode-se afirmar que um dos grandes desafios da educacgédo é a
efetivagdo de uma formagédo que contraponha a qualificagdo humana voltada a
adaptacdo ao mercado, visto que o atual sistema educacional regido pelas “ideias

dominantes” fragmenta essa qualificagao, ou seja, a formagéo integral:

[...] ndo é possivel construir em um processo educativo uma base de
conhecimento cientifico sem a insercdo na realidade e sem a relagao entre
teoria e préatica. Exatamente porque em nossa sociedade, fundada na
fragmentagdo, na separagdo, na alienagéo, a totalidade ndo se recompora
na formacdo da jovem geracdo sem uma intencionalidade pedagdgica
especifica. Da mesma forma que precisamos desta relagdo para historicizar
a ciéncia, o que também é condicdo para fazer a critica a ciéncia moderna,
burguesa, sem precisar antes ‘passar a limpo’ a ciéncia ou a lista de
conteldos trabalhados na escola (CALDART et al., 2013, p. 106).
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7

A fragmentacdo presente na educacdo € apenas uma das caracteristicas da
producdo de conhecimento na atual formacdo capitalista. A socializacdo do saber
deve ser acompanhada de uma critica as préprias origens do conhecimento em um
movimento simultdneo de ruptura e continuidade (FREITAS, 2012). Assim, “A
educagdo como um processo que busca a formacgdo das véarias dimensdes do ser
humano” (MST/ES, 2015) -um dos principios filos6ficos da Pedagogia do Movimento
- destaca a formacao integral do ser humano como a “formagédo do individuo
completo, ou seja, “onilateral” (NETO, 2014) ou “omnilateral” (FRIGOTTO, 2012).

De acordo com o verbete do Dicionario da Educag¢édc do Campo escrito por Frigotto
(2012, p. 265), omnilateral é um termo que vem do latim, cuja traducao literal

significa “todos os lados ou dimensdes”. Nas palavras de Frigotto (2012, p. 265):

Educacdo Omnilateral, significa, assim, a concep¢do de educacdo ou de
formacdo humana que busca levar em conta todas as dimensdes que
constituem a especificidade do ser humano e as condi¢cdes objetivas e
subjetivas reais para seu pleno desenvolvimento histdrico. Essas dimensdes
envolvem sua vida corpdérea material e seu desenvolvimento intelectual,
cultural, educacional, psicossocial, afetivo, estético e ludico (FRIGOTTO,
2012, p, 265).

Na perspectiva da educac¢ic cmnilateral, a escola nac pode se resumir a um lugar
de estudos que a crianca vai apenas para ter aulas. Por melhor que sejam essas
aulas, a escola precisa assumir o lugar de
[...] formacao humana e, por isso, as varias dimensdes da vida devem ter
lugar nela, sendo trabathadas pedagogicamente. Por isso, dentro do tempo-

aula temos outros tempos, e quando necessario, podem ser criados
subtemas dentro dos tempos maiores (ITERRA, 2004, p. 23).

Um dos pontos importantes da educacdo omnilateral é a participacdo. A atual
organizacao da escola inibe a participacado de estudantes e de professores. Nao se
trata de obter o consenso dos estudantes e professores, como querem O0S
proponentes da Qualidade Total, em torno do projeto existente (FREITAS, 2012).
Trata-se da participacdo critica na construcdo do projeto politico pedagoégico da

escola e, também, na sua gestéo.

Pistrak® chama a atencéo para a questdo da auto-organizacdo dos estudantes.

Esse autor destaca sobre o envolvimento do coletivo de estudantes no cotidiano

64 Moisey Mikhaylovich Pistrak (1888 — 1937) foi um dos lideres ativos das duas primeiras décadas de
construcdo da escola soviética e do desenvolvimento da pedagogia marxista na Unido das
Republicas Socialistas Soviéticas. Era doutor em Ciéncias Pedagodgicas, professor e membro do
partido comunista desde 1924. Concluiu a faculdade de Fisico-Matematica na Universidade de
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escolar, o que remete para um trabalho além da sala de aula, em direcdo a
organizacgdo da gestao da escola e da sociedade, contextualizando a interagdo entre

a sala de aula, a escola e a sociedade.

Assim, a escola deve assumir os demais “tempos” existentes dentro do ambiente
escolar que podem ser dinamizados e explorados no processo ensino e
aprendizagem. Camini (2009, p. 194) afirma que “os tempos contribuem no processo
de organizacdo dos educandos, levando-os a gerir interesses, estabelecer

prioridades, assumir compromissos com responsabilidade”.

A auto-organizacao é, neste sentido, um tempo essencial no processo de formacgao

integral. Pistrak (2011, p. 33) a relaciona com a vida das criancas e adolescentes:

[...] a crianca e, sobretudo, 0 adolescenie, ndo se preparam apenas para
viver, mas ja vivem uma verdadeira vida. Devem consequentemente
organizar esta vida. A auto-organizacdo deve ser para eles um trabalho
sério, compreendendo obrigacdes e sérias responsabilidades. Se quisermos
gue as criangas conservem o interesse pela escola, considerando-a como
seu centro vital, como sua organizacao, é preciso nunca perder de vista que
as criancas ndo se preparam para se tornar membros da sociedade, mas ja
0 sdo, tendc ja seus problemas, seus interesses, objetivos, ideais, ja
estando ligadas a vida dos adultos e do conjunto da sociedade (PISTRAK,
2011, p. 33).

Pistrak (2013) destaca a escoia com a fungdo de formagdo completa do sujeito,
qualificando-o para a vida, e chama a atencéo para examinar o trabalho enquanto

uma fonte formativa, ou seja, como principio educativo.

Em contrapartida, faz-se necessario destacar a auto-organizacdo como uma acgao
vinculada ac trabalho como principio educativo, o qual Pistrak (2011, p. 73, grifo

Nnosso) destaca que

O objetivo da escola é formar as criangcas para que possam, hum prazo
breve, com um gasto minimo de energia e de for¢ca, pagando a vida um
tributo minimo pelo aprendizado, adquirir a experiéncia necessaria para se
tornarem trabalhadores completos. Resumiremos o problema da seguinte
forma:

1. A escola deve dar aos alunos uma formacdo basica social e técnica
suficiente para permitir uma boa orientacao pratica na vida.

2. Ela deve assumir, antes de tudo, um carater pratico a fim de facilitar ao
aluno a transicéo entre a escola e a realidade integral da existéncia, a
fim de capacita-lo a compreender seu meio e a se dirigir
autonomamente.

3. Ela deve acostumé-lo a analisar e a explicar seu trabalho de forma
cientifica, ensinando-lhe a se elevar do problema pratico a concepc¢ao
geral tedrica, a demonstrar iniciativa na busca de solucdes.

Varsovia em 1914, na Polbénia (PISTRAK (org.). A Escola-Comuna. Sdo Paulo: Expressédo Popular,
2013).
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Diante disso, fica evidente a interagao direta da auto-organizagao e o trabalho como
principio educativo, a autogestdo e a formacéo integral do estudante, com interagéo

entre teoria e pratica.

Nesse contexto, a escola possui objetivos essenciais na vida dos estudantes, onde a
autogestdo faz parte dessa base de formacdo. No entanto, Freitas (2013, p. 29)
recorrendo a Pistrak, alerta, ainda, para o tipo de autogestéo:
Mas se para 0 povo a escola de massa faz uso do primeiro tipo de
autogestdo, aquele das chamadas escolas “novas”, isto € escolas onde se
educam criancas de classe comandada, para [a classe que comanda] a
direcdo das massas tem-se um sequndo tipo de autogestdo: as criangas

concede-se o direito de parcialmenie tomar parte na organizagdo de sua
vida e daquela dire¢@o na qual elas se formanmi |[...].

O estudante realiza a autogestdo por meio da auio-organizagcéo, que possibilita ao
coletivo de estudantes a consciéncia de suas responsabilidades e cuidados com
esse coletivo, inseridos em um grupo diversificado, incluindo estudantes de todas as
idades e séries, como destaca Freitas (2013, p. 29):
Para o autor [Shulgin®s], a aprendizagem da autogestdo € uma tarefa que
envolve toda uma geracdo, desde a mals tenra idade. Pacientemente e
passo a passo, a escola deve ajudar as criancas nesta tarefa. Pelo trabalho,
pelos jogos coletivos as criancas vao se envolvendo cada vez mais nas
varias esferas da vida social, pedagogica e econdmica, as quais véao
colocando ante elas novas exigéncias de desenvolvimento, introduzindo-as

na ampla vida social, ligando sua auto-organizagdo com 0S outros, com 0S
movimentos sociais, com as associagdes juvenis.

A auto-organizecao foi um elemento pedagdgico que esteve presente durante a
pesquisa realizada nas escolas do campo, onde os entrevistados a mencionaram e,
em alguns casos, a descreveram no cotidiano escolar.

No municipio de Jaguaré, a auto-organizacdo possui destaque nas Orientacdes

Curriculares para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental das Escolas do Campo do

65 A leitura da obra de Shulgin (1924) chamada de Questfes fundamentais da educacgéo social mostra
como Pistrak e Shugin compartihavam varias categorias presentes nesta obra: atualidade,
autogestao e trabalho. Em seu prefacio, Shulgin registra que o livro que escreve nédo lhe pertence, em
termos das ideias fundamentais ali desenvolvidas, mas sdo possiveis pelo fato de ter observado e
tomado parte na construgdo da Escola-Comuna do NarKomPros. Escreve: “uma série de anos,
observando e tomando parte na construcdo da Escola-Comuna do NarKomPros, eu diariamente
extrai essas ideias e elas, a cada dia, tornaram-se mais precisas e claras” (p.3). Acrescenta que tais
ideias receberam forma acabada no trabalho do Instituto de Formacdo Comunista, onde foi possivel
realizar um balanco dos éxitos praticos da Revolucdo e pensar novas formas de ver as questdes.
“Este livrinho é o esboco de resultados de muitos trabalhos ele apenas foi escrito por mim.” E cita,
entre aqueles que mais diretamente o ajudaram, M. M. Pistrak (Freitas, 2013, p. 21).
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Espirito Santo, documento produzido pelo grupo de trabalho Macrocentro Norte e

Extremo Norte, onde destaca que

[...] as escolas perceberam a necessidade de incorporar a auto-
organizacdo de forma sistematizada a praxis pedagdgica dos/as
estudantes. A auto-organizacdo ja € vivenciada em muitas escolas do
campo, em nosso estado, principalmente: nas atividades desenvolvidas na
horta escolar, na organizagcdo do ambiente, na coordenacdo da semana,
junto a equipe de distribuicdo da alimentacdo escolar, na participacdo nos
Comités/ComissBes/Coletivos, na assembleia de estudantes, dentre outros
(MACROCENTRO NORTE E EXTREMO NORTE DO ESTADO DO
ESPIRITO SANTO, 2011-2013, p. 32, grifo do autor).

Importante relembrar que as diversas praticas pedagcégicas nas escolas do campo
com elementos da Pedagogia da Alternancia concentraram-se, inicialmente, nos
anos finais do Ensino Fundamental e estenderam-se, posieriormente, para 0S anos
iniciais, como destaca a pedagoga®® Esliane Cristina Gongalves Ferreira (2015):
Entdo a gente esse ano, meio que orientamos para ter todo um trabalho
voltado para isso, € clarc que cem por cento dos professores a gente sabe
gue é impossivel de, mesmo a gente estando na escola, a gente estar
orientando sempre, tem aquele né, que deixa a desejar. Mas grande parte
eles ja adotam, ja fazem todo um controle da auto-organizacdo, quem ajuda
a arrumar a sala, quem faz isso, quem faz aquilo, é um trabalho muito bonito

gue eles vem fazendo, e que as criancas elas ndo vao ter tanta dificuldade
no préximo ano quando forem para uma ECORM (FERREIRA, 2015).

Na rede municipal de Jaguare, essas praticas iniciaram-se nas Escolas Comunitarias
Rurais — ECORM'’s, com oferta exclusiva para o Ensino Fundamental Il e a partir da
estruturagac do PROVER em 2001, que aconteceu a insercdo de elementos
pedagdgicos da Pedagogia da Alternancia nos anos iniciais do Ensino Fundamental
l.

Percebe-se que foi um movimento pedagdgico em preparacdo aos estudantes dos
anos iniciais para frequentarem as Escolas Comunitarias Rurais ou as Escolas

Familias Agricolas.

A auto-organizacdo corresponde a uma motivacdo para 0 exercicio da

responsabilidade pelos estudantes, como destaca a educadora

Tem que se envolver. Brincou, vocé tém que guardar o brinquedo, tem o
grupinho para arrumar os brinquedos da sala, os brinquedos de fora, para
todo mundo trabalhar, [...] e desenvolve a responsabilidade, que eu falo

® FERREIRA, Esliane Cristina Gongalves, atua como Pedagoga na Secretaria Municipal de
Educagédo de Jaguaré-ES. Entrevista concedida a Ozana Luzia Galvdo Baldotto, Sdo Mateus, 20 mar.
2015.
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sempre com os pais, dever de casa para mim nao é para testar aluno, na
minha opinido, meu objetivo é testar responsabilidade [..] ai auto-
organizacao e a tarefa de casa para mim tem esses objetivos, desenvolver
responsabilidades (ARARIBA, 2015).

Assim, esse elemento pedagogico propde a interacdo entre estudantes
corresponsabilizando - os por meio de um processo coletivo no desenvolvimento de

acdes no cotidiano escolar.

Em contrapartida, Pistrak (2011, p. 146) enfatiza que “A necessidade do coletivo
infantil deriva da necessidade fundamental de inculcar nas criangas a atividade, a
iniciativa coletiva, a responsabilidade correspondente a sua atividade”, onde pode-se
retomar a fala da educadora que evidencia a importancia das criancas se

envolverem nas atividades e desenvolverem suas responsabilidades no coletivo.

Nesse sentido, Pistrak (2011) destaca que o coletivo das criancas se estruturara
pelo préprio fato de existir, a auto-organizagéao.

O PLAFEC, a proposta pedagdgica de Sdo Mateus, evidencia o principio filoséfico
‘Estimular a auto-organizagdo dos estudantes e educadores (as) e demais
profissionais inseridos no pirocesso educativo” (SECRETARIA MUNICIPAL DE
EDUCACAO DE SAO MATEUS, 2012, p. 18), destacando a auto-organiza¢cdo como

um processo que envo!ve toda a equipe escolar.

Durante a pesquisa, percebe-se que a auto-organizacdo estd em processo inicial
nas escolas muliisseriadas de Jaguaré e Sado Mateus, e, muitas vezes, utilizada
meramenie como um elemento técnico para o cumprimento de atividades, apenas

para a realizacdo de tarefas.

Mas mesmo a simples agdo de cumprir tarefas € um atrativo para as criangas, como
pbde ser observado durante a realizagdo da pesquisa nas escolas, momento em que
as criancas conduziram diversas atividades sem interferéncia do educador e as
realizavam com motivagdo. Na “auto-organizacéo, os proprios estudantes comegam
a motivar os outros estudantes”, destaca o educador de uma escola multisseriada de

Sé&o Mateus, Djoni do Nascimento®’ (2015).

67 Djoni do Nascimento, educador da area de agricultura na EPM Bernadete de Lourdes Bastos,
localizada na Rod. 381, Miguel Curry Carneiro, Km 29, Municipio de Sdo Mateus-ES. Entrevista
concedida a Ozana Luzia Galvao Baldotto, S&o Mateus, 14 abr. 2015.
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Pistrak (2011, p. 146) destaca que a estruturacdo do coletivo infantil nas escolas

precisa ser motivado e:

Se quisermos criar na escola um coletivo infantil, seremos obrigados a
desenvolver esses interesses entre as criangas, inspirando-lhes interesses
novos. Isto exige antes de tudo uma organizacdo do trabalho do ensino em
relagdo a idade das criangas. O ensino escolar, como se faz normalmente,
ndo é agradavel as criancas, ndo as atrai, ndo cria nelas uma tendéncia
interior a se formar, sobretudo se ndo compreendem os objetivos desse
ensino. [...] A escola s6 permitira um amplo desenvolvimento e uma coesao
intima do coletivo das criancas no momento em que for o lugar (e o centro)
da vida infantil, e ndo apenas o lugar de sua formacéo [...].

A auto-organizagdo como principio educativo possibiiita 0 envolvimento das criancas
em todas as decisfes e atividades realizadas nc processo ensino e aprendizagem

dentro da escola, principalmente pelo fato de que a

[...] escola deve n&@o somente formar, mas suscitar os interesses das
criangas, organiza-los, amplia-los, formula-los e fazer deles interesses
sociais. Poderiamos mesmo formular o raciocinio da seguinte forma: a
escola deve transformar cs interesses individuais, as emocgdes das criangas,
em fatos sociais, cimentando com base nisso o coletivo infantil (PISTRAK,
2011, p. 146).

Nesse sentido, a auto-organizacdo se concretiza por meio do fazer das proprias

criancas, com envolvimento de todo o coletivo escoiar.

No contexto da autc-organizacdo, Caldart (2013) referencia a experiéncia

educacional do Instituto Josué de Castro®s:

A experiéncia que desenvolvemos mostra que, sem coletivos fortes de
educadores (com unidade de agdo) na escola, dificlmente se avanca o
processo de auto-organizacdo dos estudantes, exatamente pela forca da
tradicdo institucional noutra direcdo. Quando educadores agem como
individuos, ainda que suas “intencdes” possam ser as “melhores”, eles nao
permitem a construcdo ou fazem ruir a prépria ideia de coletividade
(CALDART et. al., 2013, p.113).

Nas escolas de Assentamentos, a auto-organizacéo faz-se presente como um dos
principios da Pedagogia do Movimento e a vivéncia desse elemento pedagdgico no

cotidiano escolar estd em um momento interessante.

68 O Instituto de Educacao Josué de Castro (IEJC) é uma escola de educacao basica de nivel médio e
educacéo profissional que combina objetivos de escolarizacdo, formacédo para o trabalho, capacitagédo
organizativa e formacéo politica e ideolégica. Sua marca de constituicdo € o vinculo com o Projeto
Politico — Pedagogico do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Tem sua sede e
funcionamento atual no municipio de Verandpolis, Rio Grande do Sul (CALDART, et al., 2013, p. 11).
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Nesse contexto, a Pedagogia do Movimento aponta como um dos principios
filosoficos “A educacdo como um processo permanente de formacédo e
transformacao humana” e no pedagdgico a “Auto-organizacéo e criacdo de coletivos

pedagogicos baseados no principio da democracia”.

Durante a pesquisa realizada na EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares,
percebe-se 0 processo de auto-organizagcdo em gradativa implementacédo e em
constante reflexdo. A pedagoga® Maristelma Aparecida Lasaro Panni (2015, grifo

nosso) destaca que:

NGs tivemos aquele planejamento inicial, foi 6timo, naquele planejamento
inicial n6s pensamos no coletivo todo, o que ndés vamos fazer para auto-
organizacdo? Por que a gente observou que a gente estava assim,
chegando num momento, como a escola ja trabalha a auto-organiza¢éo ha
varios anos, a questdo do nome doc nucleo™, parece assim que nés ja
estavamos chegando no limite, jA& n&o tinha o que mais pensar, 0s
educandos eles acabavam se repetindo, igual do ano passado, a gente leva
eles para uma sala, cada educador acompanha, e ai 14 fala assim, como é
0 nome do nlcieo, eles ficavam repetindo varios nomes de nucleos
anteriores, [...] esse ano nés pensamos, nds temos que mudar a nossa
metodologia, porque € uma escoia que vem se trabalhando a auto-
organizacao varios anos, e ai foi pensado, entdo vamos trabalhar com
tema de estudos, vamos pegar alguns temas para estudos, cada
educador vai ficar com um tema, vai estudar um texto junto com o0s
educandos, e através daquele texto a gente vai tirar uma palavra de ordem,
um nome de um ndcleo, e foi 6timo, af nés levantamos |4, salude, educacgéo
reforma agraria, meio ambiente, educa¢do do campo, trabalho, juntamos
varios tépicos [... ] (PANNI, M. A. L., 2015).

O educador Lindomar Panni (2015), da mesma escola, também percebe este

momento de reflexdo e tece suas criticas:

[...] eu acho que € um dos pontos de formacao que devem ser revistos pela

gente, e até mesmo para a gente fazer as reflexdes, porque a auto-
organizacao ela ndo pode estar simplesmente s6 nas tarefas, [...] a auto-
organizacdo ela comeca dentro do modelo da escola do trabalho, a gente
acha que a gente esta abrangendo, mas a gente muitas vezes esta apenas
organizando atividades, eu acho que tem que ir além disso [...] (PANNI, L.,
2015).

A auto-organizacao ainda cumpre o papel de realizar tarefas, mas, conforme a critica

e reflexdo do educador, fica evidente a necessidade de ir além.

69 PANNI, Maristelma Aparecida Lasaro, Pedagoga da EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares,
localizada no Assentamento Zumbi dos Palmares, Municipio de Sao Mateus-ES. Entrevista concedida
a Ozana Luzia Galvao Baldotto, Sdo Mateus, 6 maio. 2015.

7 Nucleo: nome referenciado aos grupos de estudantes na auto-organizagao, considerando a diviséo
dos espacgos dos assentamentos que também recebem o nome de nucleos, que sdo batizados com
nomes especificos as sua identificacéo.
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A presenca da auto-organizacdo como um elemento meramente técnico no cotidiano
escolar ndo efetiva o coletivo infantil na escola, inviabilizando a concretizacdo de

acOes que disseminem o habito de viver e de trabalhar em coletivo.

E importante destacar que nas escolas pesquisadas, a auto-organizacdo aparece
como um elemento pedagdgico do cotidiano escolar com criangas nos anos iniciais

do Ensino Fundamental, como destaca Lindomar Panni (2015)

[...] a auto-organizagdo, ela € um dos elementos do instrumento que €
trabalhado na escola de assentamento, como um dos instrumentos mais
importantes que tem, porque ele é o espago onde estudante [...] desenvolve
0 protagonismo, o fato de uma crianca de quatro anos ela coordenar um
grupo, um turno todo da escola e ele ser concebido naquele espaco ali
como uma autoridade diante dos outros sem precisar de usar do grito, da
forca como um coordenador de turno poderia estar fazendo, entéo isso é um
avanc¢o muito grande na educacao, é algo que a gente tem que aprofundar e
respeitar esse tipo de iniciativa dentro de uma escola [...] (PANNI, L., 2015).

No entanto, o educador aponta para algumas dificuldades que surgem no inicio de
cada ano e destaca que “[...] ncs anos anteriores, principalmente 2014, nés
conseguimos um alinhamento muito grande e ai ndo s6é com os educandos, mas o
grupo da equipe toda, entéo esse ano a gente esté tendo um pouco de dificuldade
nesse sentido [...]" (PANNI, L., 2015).

O alinhamento citado pelo educador refere-se principalmente a equipe, visto que o
quadro funcional de educadores e renovadc no inicio de cada ano letivo, o que
requer uma continua formacdo desse elemento pedagdgico dentro da escola,

principalmente no inicio de cada ano letivo.

Nesse contexto, Lindomar Panni (2015) destaca a importancia do acompanhamento
dos educadores como 0s atores que organizardo O espago para a atuacdo do

coletivo de estudantes.

O que nos chama muito a atencdo em relacdo a isso € a primeira semana
de aula, na primeira semana de aula os estudantes, eles ficam meio que
perdidos procurando o nilcleo deles, a referéncia, a simbologia e tal.
Quando ele ndo encontra, ele comeca a te perturbar, como nds vamos fazer
e tal. Entdo ele ndo consegue perder essa referéncia, entédo isso esta dado.
Agora, eles por si s6 eles também n&o vdo conseguir se auto-organizar
individualmente, precisa de ter o apoio da equipe de educadores, o0s
meninos eles sdo protagonistas dentro do processo, mas eles ndo sao o
autor do processo, entdo tem que ter esse acompanhamento (PANNI, L.,
2015).

Além disso, outra dificuldade referente a implementacédo do coletivo de estudantes

na escola foi apontada:
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[...] uma das grandes dificuldades ainda é que alguns educadores néo
conceberam a ideia de que a auto-organizacao s6 funciona se ele estiver
inserido nesse nucleo, entdo assim, essa questdo de chegar mais cedo,
esta inserido no nucleo, acompanhar os educandos [...] (PANNI, M. A. L.,
2015).

Nesse sentido, é importante ressaltar o papel do educador no processo da auto-
organizacdo. Os educadores como articuladores e diretamente ligados ao processo
educacional, sdo 0s responsaveis em organizar o ambiente para a atuacado dos
estudantes, visto que “Os educandos devem aprender a resolverem [sic] sozinhos
seus problemas, mesmo que os educadores entendain gue suas propostas sdo
melhores”, destaca Luedemann (2002, p. 327) no livro “Vida e Obra: a Pedagogia da

Revolugao, de Anton Makarenko”.

Em contrapartida, “exatamente pela forga da tradicdo institucional noutra direcéo”
(Caldart, 2013) os educadores podern ndo contribuir e até mesmo atrapalhar a

efetivacdo de um novo processo pedagogico.

Para entendermos a atuacdo dos educadores no processo de auto-organizacao

recorremos a Pistrak, citado por Freitas (2013, p. 84), destaca que:

Como podemos ensinar a autc-organizagdo sem permitir que os alunos
corram os riscos de se auio-organizar? Sobre esta questdo, Pistrak é
bastante claro no texto da Escola Comuna:

Nem por um minuto nés pensamos que a crianca tudo possa fazer por si
mesma, que nas questdes da auto direcdo o professor ndo deva jogar
nenhum papel. Isto ndo é verdade: o professor sempre dirige o trabalho na
auto-organizacgdo, ele deve a seu tempo da ajuda e conselho, ele deve
discretamente dirigir pelas criangcas, mas ndo tutea-las exageradamente.
Isto apenas prejudicara o éxito dos objetivos propostos (Pistrak’, 1924).

A confuséo prossegue:

Na assembleia geral de alunos, o educador ndo passa de “um dos
membros, ndo goza de qualquer prerrogativa”. E, de certo modo, o
“camarada mais velho” e Pistrak considera simultaneamente como possivel
e desejavel que ele se mantenha nesta atitude, que insista nela (p. 265).

Nesse sentido, os educadores estao inseridos nos nucleos com os estudantes, o que
os possibilita atuar na implementacéo desse elemento pedagodgico e acompanhar os
estudantes, orientando-os nas situacdes dificeis. Pistrak (2011, p. 149) aponta sobre

a posicao do educador e sublinha:

E preciso encontrar a linha de comportamento justa, evitando, sem divida, o
esmagamento da iniciativa das criangas, a imposicao de dificuldade a sua
organizacdo, mas permanecendo, de outro lado, o companheiro mais velho
que sabe ajudar imperceptivelmente, nos casos dificeis, e, ao mesmo

71 Texto na integra encontra-se em: PISTRAK, M. M. Escola — Comuna do NarKomPros. Pedagogika.
Moscou, 1990. Original de 1924.
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tempo, orientar as tendéncias das crian¢cas na boa direcdo. Para falar de
forma mais concreta, isto quer dizer que é preciso suscitar nas criangas
preocupacles carregadas de sentido social, amplia-las, desenvolvé-las,
possibilitando as proprias criancas a procura das formas de realizacao.

O estudante Caio Nepomuceno Verdeiro’? exemplifica como acontece a auto-
organizacgdo na escola EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares:
Aqui, € em nlcleo! Cada nucleo tem uma simbologia que o coordenador que
vai chamar o ndcleo pra entrar pra a sala, recreio, e ida para o 6nibus,
chama, olha para a placa com o nome e identifica, ai chama o nuicleo, ai

entra pra sala, ai vai assim. O coordenador do nucleo? S&o as criangas,
cada vez eles decidem um para ser [...] (VERDEIRO, 2015).

A auto-organizacao dos estudantes considera a realidade local da escola, como o
assentamento € organizado em nucleos, as criancas tambem estdo organizadas em
nacleos. Os grupos de estudantes da escola passaram a ser identificados por
ndcleos com nomes e simbologias estruturadas pelo coletivo de estudantes de cada

nucleo.

Verdeiro (2015) destaca o processo de rodizio entre coordenadores, que acontece
também entre os estudantes das diversas equipes na auto-organizacdo. O rodizio
possibilita a participacdo de todos os estudantes nos diversos espacos de atuacao
dentro da auto-crganizacgao e a interacdo ccm 0s estudantes de séries diferentes.

Nessa perspectiva, Pistrak (2011, p. 169) destaca:

De fato nosso objetivo é dirigir o coletivo de criancas de forma que cada
membro possa administrar, quando seja necessario, e também obedecer
[...].: A candidatura dos mesmos alunos aos postos administrativos é talvez
muito cdmoda, mas cria pequenos “‘comissarios” que se separam
frequentemente da massa dos alunos, e seriam, mais tarde, incapazes de
ocupar postos sem importancia. [...] Por essa razdo, consideramos
indispensavel: em primeiro lugar, fixar a duragdo das funcdes elegiveis [...]
em segundo lugar: orientar as criancas para a renovacdo constante dos
organismos elegiveis, dando lugar aos novos e fazendo os administradores
veteranos voltar as “fileiras”.

A estudante do 5° ano da EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares, Ariane

Alexandre dos Santos’® (2015), destaca que, apds a discussdo e encaminhamento

72 Caio Nepomuceno Verdeiro, residente no Assentamento Zumbi dos Palmares, estudante da
EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares, da participou da implementacéo da auto-organizacéo na
escola em 2010, periodo em que cursava o Pré Il. Entrevista concedida a Ozana Luzia Galvao
Baldotto, S&o Mateus, 6 maio. 2015.

73 Ariane Alexandre dos Santos, residente no Assentamento Zumbi dos Palmares, estudante da
EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares, da participou da implementag&o da auto-organizacéo na
escola em 2010, periodo em que cursava o Pré Il. Entrevistadora concedida a Ozana Luzia Galvao
Baldotto, S&o Mateus — ES, 6 maio. 2015.
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do coletivo de estudantes sobre a auto-organizacdo, os educadores organizam e

estruturam o que for necessario para direcionar os estudantes:

Ali tem um cartaz assim mais ou menos assim, tem o matutino e o
vespertino, tem a manha e a tarde, [...] a gente olha o da tarde, que a gente
€ da tarde, ai tem varias pessoas, tipo assim como a gente do quinto ano ja
sdo os mais grandes, s6 que tem primeiro ano, pré Il e pré I, ai a gente
coordena com o do primeiro ano ou Pré Il ou Pré |, ai todas as vezes a
gente vai ter que participar com eles, porque vai que vai um do prezinho e
um do pré 1I? Os dois pode ndo saber ler e ai ndo vai dar para eles fazer
auto-organizacéo, e ai sempre tem um do quinto ano para estar la ajudando
eles e falando para eles como é (SANTOS, A. A. dos, 2015).

A auto-organizacdo acontece com estudantes de diferentes idades na condugao da
gestdo escolar juntamente com toda a equipe escclar. Luedemann (2002, p. 327)

destaca a importancia disso:

[...] a mistura das diferencas, melhor para as realizacdes e trocas [...]. A
relacdo entre as criancas mais novas e mais velhas auxiliaria no
desenvolvimento do sentimento de protecdo, de humanismo nos futuros
homens e mulheres [...].

[...] A educagéo da coletividade, de todas as criangas, em suas diferentes
personalidades, deve tomar tanto os diferentes momentos de suas vidas, 0s
espacos diferenciados, quanto o desenrolar do processo, ndo se deixando
enganar pela andlise de um ou de outro episddio isolado da acdo dos
educandos (LUEDEMANN, 2002, p. 327).

A estudante Ariane Alexandie dos Santos (2015) destaca, ainda, que gosta de

participar da auto-organizagao:

[...] Eu gosto de participar da auto-organizacdo, porque sem a auto-
organizagdo fazem muita bagun¢a, muitas coisas assim, embaralhadas,
antes, antes, bem antes mesmo, s6 tocava um sinal que tinha, num tem? E
ia todo mundo correndo e saia correndo e era uma barulheira, ai eles
decidiram fazer os nucleos para ninguém se machucar e pra fazer melhores
as coisas (SANTOS, A. A. dos, 2015).

Maristelma A. L. Panni (2015) enfatiza a importancia da interven¢édo dos educadores
para garantir o sucesso nos diversos momentos da auto-organizacdo. A assembleia
geral dos estudantes é um acontecimento essencial para o encaminhamento de
acdes no coletivo de estudantes e educadores e relata:
[...] a gente ja trabalha auto-organizacdo h& anos, e a gente se esqueceu
por uns minutos que nés temos educandos novatos, ndo passaram por
formacao, entdo é uma falha nossa, e na correria do dia a dia a gente nao
se atentou, e como € importante essas reunidées do coletivo, porque um traz

observacdo, o outro tras, e a gente tenta melhorar [...] (PANNI, M. A. L.,
2015).

Nessa perspectiva, a educagao da coletividade infantil deve considerar as diferentes

personalidades, os diferentes momentos da vida dos estudantes, 0os espacos
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diferenciados de formacao, numa perspectiva de formac&o que considere todas as
dimensdes possiveis do ser humano (Luedemann, 2002).

Um ponto que merece destague em se tratando de auto-organizacdo, € que esse
elemento pedagdgico possui um sentido amplo que vai além do simples
gerenciamento de tarefas como a organizacdo da fila, entrada e saida da escola,
controle do recreio, entre outras situacdes. Alguns professores, mas nem todos,
perceberam isso e tentam vivenciar essa acdo numa significacdo maior dentro do

contexto da auto-organizacao.

O estudante, por meio da auto-organizacdo, passa a interagir e propor acoes
referentes ao cotidiano escolar, com objetivos especificos e comuns a um coletivo.
Mas, como destaca Arroyo (2014, p. 256), essa agdo deve servir para:
[...] entender-se a ler a sociedade, as relagBes sociais e politicas e os
padrdes de trabalho e de lugar que os segregam. Mas também que o tempo
curto que conseguirdo permanecer na escola, no percurso escolar sejam

tempos, espaces, percursos onde experimentam seu direito a ser tratados
como humanos. Seu direito a um digno e justo viver.

Quando cada estudante decide, ele esta participando e tomando conhecimento de
suas responsabilidades, como destaca Freitas (2013, p. 24, grifo do autor):
[...] ndo se fala de uma simples mudanca de contetdo, ou de introduzir um
conieudo critico, ras sim de uma nova “organizagdo” para a escola, onde a
atualidade seja fortemente vivenciada. Importante atentar para o fato de
que nao esta simplesmente propondo uma mera “ativagao” do aluno.
N&o se trata de torné-lo apenas ativo no processo. Fala-se de vivenciar

a atualidade entendida como compromisso com 0s interesses e anseios da
classe trabalhadora no processo de transicao [...].

A escola possui desafios concretos de estrutura pedagdgica, administrativa e fisica
gue podem e devem envolver toda a comunidade escolar, incluindo as familias. Mas,
este deve ser apenas o ponto de partida para uma reflexdo que extrapole o

cotidiano.

A auto-organizagao possibilita refletir sobre todo o sistema educativo e nao tao
somente do cotidiano de uma Unica escola, posto que, historicamente, a escola
solidificou-se num formato padréo: sala de aula com fileiras, filas na entrada e saida
dos ambientes escolares, educadores numa posi¢cdo sempre superior ao estudante,
a estrutura fisica que impde a fragmentacgéo e o poder de cada sujeito que utiliza o

ambiente escolar.
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Além da estrutura fisica padréo, existe o tempo padrdo e o formato organizacional

padrao. Sobre o “tempo” na educacado, Luedemann (2002, p. 324) destaca que:
O tempo social da educacéo excede o limitado tempo do estudo, nas salas
de aula, ou do trabalho, nos campos e nas oficinas. Para Makarenko, o
tempo de educar contempla todos os tempos sociais, inclusive da cultura,
do lazer, do descanso, até mesmo quando as criangas estdo se preparando
para dormir. A educacdo da coletividade, de todas as criancas, em suas
diferentes personalidades, deve tomar tanto os diferentes momentos de
suas vidas, os espacos diferenciados, quanto o desenrolar do processo, nao

se deixando enganar pela analise de um ou de outro episddio isolado da
acédo dos educandos.

O caminhar da auto-organizagdo deve ir além da contestacdo da férmula padréo.

Nesse sentido, Pistrak (2011, p. 159) destaca gue a auto-organizacdo, como

principio educativo, obriga antes de tudo:
[...] a reforcar o coletivo infantil, trabalhando para que o regime escolar se
torne seu proprio regime, ccupando espago nas preocupacdes coletivas
infantis; e mais, esse regime deve ser criado em grande medida pelas
proprias criangas gue, assim, sentirdo e compreenderdo a responsabilidade
qgue lhes incumbe em sua aplicacdo. Essa medida permitir4, de um lado,
ampliar o objeto da atividade exercida pelo coletivo infantil e, de outro lado,

obrigar a escola a se transformar e a ampliar o regime escolar em funcéo
das preocupacdes do coletivo infantil.

Diante de toda a iniciativa das escolas na reconstru¢ao de agbes pedagogicas no
processo educativo, percebe-se a construgdo, ainda que incipiente, de uma
educacdo gue aceite 0 ser humano por cormpleto, na perspectiva de uma educacao
omnilateral, contemiplando todas as dimensdes do ser humano, como enfatiza
Caldart (2013, p. 100):
[...] ndo tem como educar numa perspectiva omnilateral sem uma matriz
formativa multilateral (que considere o conjunto das dimensfes do

desenvolvimento humano) e sem incluir a luta contra as formas de trabalho
explorado e alienado em cada periodo historico.

A auto-organizagao caminharia, assim, para uma educacéo integral do ser humano.

As criancas desde cedo podem, com a auto-organizagédo, aprender que elas nao
apenas subordinam-se a determinados pilares solidificados da escola, mas
influenciam ativamente no seu crescimento, desenvolvimento e mudanca, sendo
importante que elas compreendam porque a escola se desenvolve numa dada

direcéo.

Nesse aspecto, Pistrak (2013, p. 125) destaca:
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Somente na atividade pode a crianca formar-se para ser ativa, somente na
acdo aprende a agir, somente na realidade, participando na criagdo de
formas cada vez mais novas, mesmo num organismo social pequeno como a
escola, aprendem a participar conscientemente [...].

Assim, a crianga tornar-se-a protagonista de seu contexto escolar, como co-autora

do processo formativo ao qual esté inserida.

3.2 MISTICA

“A mistica tem um valor significativo, ndo é s6 uma apresentacéo,
Ela tem 0 seu sentido, é pura reflexao.

Me alerta, chama-me a atencao, mexe com minha consciéncia

E com todo meu coragéo. [...]

Mostra de forma rapida e decidida, uma coisa que ja foi vivida,
Como forma de relembrar e reviver

Para nunca esquecer.

Sempre me ensina uma coisa legal, a lidar com coisas do bem e do mal.
Ensina-me ndo s6 a preservar o0 meio ambiente,

Mas a préxima geracéo, dos meus filhos e netos que virdo.

Por fim, Da-me uma licao,

De que a mistica ajuda

Na minha formagéo”.

Wesley Pereira

A mistica € um fendmeno que se expressa numa liturgia, ou seja, numa linguagem
de simbolos que une a palavra ao gesto, revigora a memoria e fortalece a luta, uma
causa, um projeto (SAMPAIO, 2002).

A mistica ultrapassa a liturgia religiosa e contempla outras formas a partir do
momento que a sociedade passa a utiliza-la no cotidiano. O MST a utiliza como
instrumento que “alimenta o sonho” e representa a mola propulsora da luta social,

considerada como “algo que move” a caminhada (BOGO, 2002).

Nesse contexto, a mistica expressa-se através da poesia, do teatro, da expressao
corporal, de palavras de ordem, da musica, do canto, dos simbolos, das ferramentas
de trabalho, do resgate da memdria e se torna um momento de celebracdo que
envolve os diversos sujeitos em um mesmo objetivo do coletivo (MOVIMENTO DOS
TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA, 1999).

Nessa perspectiva, Frei Betto (2010, p. 106) destaca a importancia da mistica:

Sera que é possivel construir homens e mulheres novos sem falar de
mistica? A mistica esta para esta questdo como a quimica do solo para
produzir os bons frutos. Temos de quebrar o tabu e o preconceito de falar
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sobre esse tema, que precisa ser discutido até numa mesa de bar, porque
sendo repetiremos o erro de nossos companheiros do socialismo, com toda
uma ideologia objetivista das coisas, sem considerar a questdo da
subjetividade.

A mistica faz parte da sociedade — embora com significados diferenciados — como
a mistica do futebol, a mistica do carnaval. Esta presente como um elemento da
sociedade que passa por transformagfes considerando o0 momento cultural, social e

econdmico de cada sujeito social e de cada localidade.

O termo “mistica” possui diversos significados e para o Dicionario Escolar da Lingua
Portuguesa Michaellis (2008, p. 577, grifo do autor), a mistica significa “1. Tratado a
respeito das coisas divinas e espirituais. 2. Misticismimo”, e analisando o misticismo
no mesmo Dicionario: “1.Crenga religiosa ou fiioséfica dos misticos, que admitem
comunicacdes ocultas entre os homens e a divindade. 2. Aptiddo ou tendéncia para

crer no sobrenatural. 3. Devocao religiosa; vida contemplativa.”

Outros sentidos para o termo “mistica” encontram-se no Dicionario da Educacéo do
Campo no verbete escrito por Bogo (2012), o qual destaca que ha pelo menos trés
possibilidades de explicacbes das manifestacbes das experiéncias misticas: pela

religiosidade, pelas ciéncias politicas e pelos movimentcs sociais.
Pensando no aspecto religioso, Bogo (2012, p. 473), referenciando Boff, diz que:

[...] as experiéncias religiosas, desde a antiguidade, tratam a mistica como
‘espiritualidade’. Nessas experiéncias, ela aparece como atitudes pelas
guais o ser social se sente parte, ligado e re-ligado ao todo que é o cosmos.
A persisténcia nas mesmas atitudes éticas, durante a toda vida na pratica
social de seres sociais ou de sujeitos coletivos, conforma a experiéncia do
fazer como parte do movimento da continuidade da vida e da historia.

A mistica na experiéncia religiosa, naturalmente reflete a dimensao do sagrado, do

espiritual e daquilo que transcende as explicacdes terrenas.

Nesse sentido, a mistica foi um elemento fundamental utilizado na atuacdo da
Comisséo Pastoral da Terra — CPT’# por meio do trabalho de base realizado junto as

comunidades e liderancas na luta pela terra.

74 A Comissao Pastoral da Terra (CPT) nasceu em junho de 1975, durante o Encontro de Pastoral da
Amazénia, convocado pela Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil (CNBB), e realizado em
Goiania (GO). Inicialmente a CPT desenvolveu junto aos trabalhadores e trabalhadoras da terra um
servico pastoral. Na definicdo de Ivo Poletto, que foi o primeiro secretario da entidade, "os
verdadeiros pais e mées da CPT sao os pedes, 0s posseiros, os indios, os migrantes, as mulheres e
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A CPT utilizava a mistica na propagacao dos valores religiosos com uma leitura
revoluciondria, como destaca Stedile e Fernandes (2012, p. 22):

[...] com o surgimento da CPT, é a pastoral. Penso que € um elemento
importante de aplicacdo pratica do que foi o Concilio Vaticano Il e das
outras enciclicas progressistas que surgiram. E que, de certa forma, acabou
sendo expresso pela Teologia da Libertacdo’. A CPT foi a aplicagdo da
Teologia da Libertacdo na pratica, o que trouxe uma contribuicao importante
para as lutas camponesas pelo prisma ideolégico. Os padres, agentes
pastorais, religiosos e pastores discutiam com o0s camponeses a
necessidade de eles se organizarem.

A Teologia da Libertacdo nasceu na Igreja Catdlica como resposta a contradicao

existente na América Latina entre a pobreza extrema e a fé crista de sua populacéao.

A partir da Teologia da Libertacdo, a mistica passa a ser considerada experiéncia

globalizante, integrando a vivéncia espirittal a vivencia social em sua pratica.

Na segunda possibilidade de explicacac das manifestacbes das experiéncias

misticas, Bogo (2012) destaca a miistica pelas ciéncias politicas:

[...] as revelag@es subjetivas no entendimento das ciéncias politicas séo
compreendidas como expressdes do ‘carisma’ que ha em cada ser social.
As qualidades particulares ou habiiidades proprias de cada individuo sao
colocadas a servico da coletividade e tornam-se contribuicdes identificadas
com cada iipo de sujeito. As qualidades particulares, que diferem um
individuo do outro no fazer concreto, revela que, na subjetividade, é
impossivel desvendar os ‘mistérios’ das habilidades carismaticas que fazem
os individuos assumirem funcdes de lideranga, ocuparem o seu tempo com
guestbes superiores ao interesse comum da coletividade, correrem riscos
por insistrem em destacar-se e colocar-se a frente dos processos de
mudancas, quando milhares de sujeitos como ele ndo o fazem (BOGO,
2012, p. 473, grifo do autor).

homens que lutam pela sua liberdade e dignidade numa terra livre da dominagcdo da propriedade
capitalista”.

Fundada em plena ditadura militar, como resposta a grave situacdo dos trabalhadores rurais,
posseiros e pebes, sobretudo na Amazbnia, a CPT teve um importante papel. Ajudou a defender as
pessoas da crueldade deste sistema de governo, que s6 fazia o jogo dos interesses capitalistas
nacionais e transnacionais, e abriu caminhos para que ele fosse superado. Ela nasceu ligada a Igreja
Catolica porque a repressdo estava atingindo muitos agentes pastorais e liderangas populares, e
também, porque a igreja possuia uma certa influéncia politica e cultural. Na verdade, a instituicao
eclesidstica ndo havia sido molestada.

No periodo da ditadura, o reconhecimento do vinculo com a Conferéncia Nacional dos Bispos do
Brasil (CNBB) ajudou a CPT a realizar o seu trabalho e se manter. Mas ja nos primeiros anos, a
entidade adquiriu um carater ecuménico, tanto no sentido dos trabalhadores que eram apoiados,
quanto na incorporacdo de agentes de outras igrejas cristas, destacadamente da Igreja Evangélica de
Confisséo Luterana no Brasil - IECLB. (Fonte: http://www.cptnacional.org.br/index.php/quem-somos/-
historico ; acesso em 24/08/2015).

75> Teologia da Libertagdo - Corrente pastoral das Igrejas Cristds que aglutina agentes da pastoral,
padres e bispos progressistas que desenvolveram uma pratica voltada para a realidade social.
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Logo, as qualidades e dons de cada individuo se configuram como fundamentos de
carisma, que, por meio das habilidades essenciais de cada individuo, movimenta-se

num coletivo com objetivos especificos de uma causa ou projeto.

De acordo com Bogo (2002), existem autores que, em vez da palavra “mistica”,
preferem usar a palavra “carisma”. A diferenca entre elas estd numa analise mais
focada na “sociologia politica e menos na visdo antropolégica e cultural” (BOGO,
2002, p. 19).

Assim, se as propostas dos Movimentos Sociais passam pela construgcdo de um
projeto social que supere o modelo liberal, entdc a motivagao coletiva e individual
passa pelo estimulo da pratica Mistica, no sentido antropolégico mais amplo. Nesse

aspecto, Bogo (2002, p. 177) afirma que “sao muitas as tarefas da Mistica”.

Além disso, esse elemento destaca a criacdo de uma nova consciéncia com
valorizagdo no ser humano que supere a quantificacdo mercadolégica de
consumidores descartaveis e que impuisione a motivacdo na construcao de valores.
A Mistica seria capaz de dar essa motivacao para que o “desanimo e a falta de

esperangas sejam dominados e vencidos” (BOGO, 2002, p.177).

Nessa perspectiva, Leonardo Boff (2010) destaca que a palavra mistério significa
mysterion, gue em grego provém de mdein, que quer dizer “perceber o carater

escondido, ndo comunicado de uma realidade ou intengao”.

Bogo (2012) destaca, como terceira possibilidade de manifesta¢cdes das misticas, a

experiéncia dos movimentos sociais:

[...] pela fundamentagéo filosofica, 0s movimentos populares compreendem
a mistica como expressfes da cultura, da arte e dos valores como parte
constitutiva da experiéncia edificada na luta pela transformacéo da realidade
social, indo em direcdo ao topos, a parte realizdvel da utopia. A linguagem
das atitudes verbais e ndo verbais dos movimentos populares expressa o
gue sdo e 0 que querem estes sujeitos das mudancas sociais.
Fundamentalmente, os movimentos camponeses, a partir do final do século
XX, compreenderam que a totalidade do projeto de mudancas sociais ndo
se realiza apenas pela forca e pela inteligéncia, os sentimentos e a
afetividade também fazem parte do projeto e ndo podem ser ignorados. A
subjetividade de cada um torna-se objetividade no processo que efetiva a
antecipacédo da utopia (BOGO, 2012, p. 474, grifo do autor).

Como um sentimento de utopia, a mistica se coloca como a “paixdo que anima a

militdncia” e se concretiza como agao representativa da mudanga que almeja e que
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tem a ver com a finalidade do sonho e com o caminho percorrido para alcanca-lo
(PELOSO, 1994).

Nas ultimas décadas, “os movimentos populares tiveram a ousadia de assumir a
mistica, dando a ela um conteudo préprio” (BOGO, 2012), utilizando-a como simbolo

gue impulsiona as experiéncias de lutas e também as utopias.

A corrente da Teologia da Libertacdo teve um importante papel para a estruturacao
do MST, o que possibilitou, por meio do trabalho de base dos agentes religiosos, a

ascensao da luta pela reforma agraria.

Entretanto, a pratica litirgica da Igreja engessava formalmente a celebracdo da vida
e a histéria do Movimento. Por isso, e aos poucos, a Mistica passou a ndo se
encaixar mais dentro dos rituais moldados pelas igrejas. Era necessario constituir
uma nova forma de expressar a prépria caminhada. Nesse sentido é que o MST

inova dentro deste contexto, passando a vivenciar sua visdo propria de Mistica.

Assim, oficializado em 1984, o MST assume as acbes contemplando e

ressignificando a pratica vivenciada até 0 momento junto aos agentes religiosos.

A mistica do MST recebe outro sentido para sua realizacdo, como destaca Pizetta

(2007, p. 96), sendo vivenciada comec um:

[...] mecanismo de celehrar, de cultivar o projeto politico, por intermédio dos
simbolos, da cultura, da memoria, dos sonhos. A mistica ensina a cultivar o
projeto; por isso, ndo existe projeto sem mistica, como ndo existe mistica
sem projeto, sem causa. A massa deve ser contagiada pela mistica para
gue possa carregar em seus bragos a causa da revolucéo, da liberdade.

Nesse contexto, a mistica expressa a cultura, a arte, a politica, a economia, a
memoria de um povo e os diversos valores de justica e indignacéo, edificando a luta
pela transformacédo. Peloso (1994, p. 5) destaca que o jeito de expressar a mistica é

sempre diferente, porque as pessoas e a realidade séo diferentes:

N&o pode ser igual no sul e no norte, no campo e na cidade, no meio dos
cristdos e dos nao-cristdos, entre homens e mulheres, para os jovens e 0s
adultos. A tentativa de ‘exportar’ os ‘modelos’ é sempre encarada como uma
imposicdo arrogante, mesmo que nao tenha sido de propésito. [...] A
celebracdo da mistica entre 0s negros nao pode esquecer seus ritos, seus
ritmos, seus valores culturais, seus protestos e sua religido. Assim como
entre os gauchos tem que incorporar seus costumes, sua dancga, seus trajes
tipicos e suas sadias tradigBes. E assim, em todas as regides junto com a
cultura e a geografia, a mistica leva em conta as historias de luta do povo.
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Considerando as acdes do MST na realizagdo da mistica, Bogo (2002, p. 53 - 136)
destaca cinco aspectos que sustentam e conduzem a mistica numa perspectiva ética

e revolucionaria:

1. A causa e os sonhos: A causa €, por um lado, a razdo pela qual
vivemos e lutamos, mas é também a estruturacdo dos meios para realiza-la.
Quem né&o tem causa, ndo tem sentido para se organizar, para se mover;
aceita a dominacdo sem reclamar. [...]

2. A consciéncia: A consciéncia acima de tudo é o conhecimento. N&o
existe consciéncia sem conhecimento. [...] A consciéncia, porém, ndo é um
bloco fechado constituido de um jeito apenas. Ela se movimenta, se
desdobra e evolui de acordo com o0s conhecimentos e experiéncias
adquiridas. [...]

3. A ética e a moral: A mistica também ¢é alimentada pela ética e a
moral. Elas organizam a conduta dos lutadores. [...] O que unifica ética e
moral? Sao os principios. Os principios’8, embora possam ser interpretados
diferentemente e evoluam em seu contetldo com o decorrer dos tempos,
séo referéncias basicas, tanto para o comportamento social, quanto para a
organizagao politica ou para um movimento social.

4, A simbologia: Quando tratamos de utopia, devemos dizer que ela se
compde de fantasias que formulamos e corremos atras para alcanga-las. [...]
Os simbolos fazem parte da mistica porque eles materializam os
sentimentos, as vontades, os sonhos e criam sua propria linguagem,
ultrapassando a realidade do visivel. [...]

5. A arte: Com a forma da consciéncia estética é que se relaciona a
arte. Esta forma de consciéncia € constituida por sentimentos, gostos,
impressfes, imaginacao etc., tanto assim que, a estética, palavra de origem
grega ‘aisthesis’, & definida como a ‘facuidade de sentir’ ou a ‘compreenséo
pelos sentidos’. [...] A arte acompanhou a producao da existéncia; foi e é
parte da cuitura. Ajuda a compor a consciéncia estética dos individuos e dos
grupos sociais.

A mistica esta em movimento e esta presente na luta por projetos e politicas

publicas essenciais ags povos do campo, resguardando sua identidade e cultura.

Atualmente, a miistica faz-se presente na Educacdo do Campo como um elemento
pedagdgicc importante na producéo e (re)significagdo do conhecimento, sobretudo
no reconhecimento da identidade coletiva, da memodria e também, como

fortalecimento da luta do movimento pela Educag¢do do Campo.

Pizetta (2002) destaca que a mistica € uma pratica que se manifesta com teoria,
conteudo e ideologia, a qual, utilizando as categorias da dialética, evidencia-se com
conteudo e forma. Esses dois aspectos se requerem e se impulsionam e, a0 mesmo
tempo, proporcionam o desenvolvimento politico no cotidiano da militAncia e o

enriguecimento do imaginario dos sonhos e esperancas para o cultivo de um projeto.

76 Principio € 0 que estd na origem das coisas, ou o que fundamenta, sustenta e garante a
preservacdo dos aspectos centrais da filosofia. Em tudo ha principios. Interessa aqui tratarmos dos
principios na politica (BOGO, 2002, p. 77).
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Na educacao, pela experiéncia do Instituto de Educacdo Josué de Casto, pode-se

perceber que:

A mistica integra em nosso método pedagégico a intencionalidade do
trabalho nessa dimenséo da convivéncia. Aprendendo do MST, no IEJC se
considera que a mistica € uma forma de cultivar sobretudo sentimentos
combinados com convic¢gbes e valores que nos ajudam a enfrentar os
desafios de cada momento, de cada conjuntura. Ela trabalha no intercambio
humano no patamar simbdlico-artistico, ideol6gico e emocional e, na escola,
precisa ser compreendida como mais do que um tempo educativo. A mistica
€ ‘uma energia que perpassa o cotidiano. Por isso precisamos dela no inicio
das grandes atividades e resgatada em varios momentos do dia. Ela é a
forma de ja ir concretizando, no aqui € agora, a nossa utopia’ (ITERRA.,
2004) (CALDART et al., 2013, p. 345).

Na Educacdo do Campo, a mistica esteve presente nos diversos momentos,

alimentando o sentimento de pertenca das comunidades camponesas ha discussao

e construcdo do projeto de educacéo.

Fotografia 1 - Mistica

Fonte: EPM S&do Sebastido do Zanelato (2015).

Nesse contexto, existe um movimento dentro das escolas do campo pesquisadas,

onde a mistica é compreendida enquanto elemento pedagdgico importantissimo na

producéo e ressignificacdo do conhecimento.
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Fotografia 2 - Mistica

Fonte: EEEF XlIl de Setembro (2015).

Durante a pesquisa nas escolas foi possivei perceber a mistica do ambiente escolar
por meio da organizacdo do espaco com simbologias do campo, na acolhida da
pesquisa pelos estudantes da EPM Sao Sebastido do Zanelato e foi muito
emocionante vivenciar esse momerito com os estudantes. A mistica esteve presente
em mais duas escolas — a EEEF Xlll de Setembro e a EPM Bernadete de Lourdes
— gue estavam desenvolvendo atividades relacionadas ao Plano de Estudo com os

estudantes.

As propostas pedagcgicas de Jaguaré, Sao Mateus e do MST destacam a mistica
nos diversos imomentos pedagogicos da escola, utilizando-a como um elemento

essencial nas principais a¢des desenvolvidas no cotidiano da escola.

A proposia utilizada no municipio de Jaguaré destaca que a mistica deve se

manifestar:

[...] na organizacdo do espaco escolar, no preparo da alimentacdo, no
alimentar-se, no cuidado com a horta, na motivacdo do Tema de Plano
de Estudo, em suma, em diversos momentos educativos. Assim, um
ambiente escolar mistico, em uma escola do campo, é aquele organizado
de forma dial6gica, com ornamentos e objetos significativos para a cultura e
0s saberes camponeses; com cadeiras organizadas de forma circular, em
gue os sujeitos possam se olhar e se respeitar; com apresentacdes culturais
gue dialoguem com esta realidade. Enfim, o espaco escolar deve ser
também, um instrumento de emancipacao, de reflexdo do pensamento
critico (MACROCENTRO NORTE E EXTREMO NORTE DO ESTADO DO
ESPIRITO SANTO, 2011-2013, p. 31, grifo nosso).
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Sobre a mistica apresentada pela EPM Sao Sebastido do Zanelato durante a
realizacdo da pesquisa na escola, a educadora’’ Ruth Vailati Fidéncio Arariba (2015)

destaca que:

Na verdade a mistica ela ndo é feita por mim, nds organizamos juntos,
trabalhando, essa musica, um tema bacana, o que a gente pode envolver
dessa musica para fazer uma apresentacao? Ah tia se a gente fizesse isso?
Vamos pegar o cachorro! Eu tenho! Eu trago o meu! Eles que... Junto
comigo... eu ndo faco sozinha (ARARIBA, 2015).

No PLAFEC, proposta pedagoégica do municipio de Sdo Mateus, a mistica também
recebe um importante destaque nas etapas do Plano de Estudo e no momento da
auto-organizacdo, o que possibilita a sua realizacdo nos diversos momentos do

cotidiano escolar.

A educadora’® Jane do Carmo de Jesus de Souza, da EPM Enedino Monteiro, relata

a utilizacdo da mistica na introducdo do Plario de Estudo com os estudantes

[...] nos anos anteriores eu fiz um video com eles da primeira moradora da
comunidade, eies iem um video dela dando entrevista, para vocé ver, a
mistica, a motivacao, essa questao de motivar eles para o plano de estudos,
0 ano passado no quinto ano eles prepararam a mistica, eu ja agrupei eles,
0 quinio ano eles fizeram um videc, a cultura camponesa, eles
apresentaram em forma de video, no terceiro e quarto ano eles
apresentaram em forma de ilustragfes a mistica, do ano passado. Este ano
como foi a mistica? Trabalhei uma musica, de Regis Danese, para o tema a
Minha Familia, n6s fizemos uma coreografia, ai a mistica para os alunos foi
a motivacdo de uma masica (SOUZA, J, do C.de J. de, 2015).

Importante destacar que esse trabalho iniciou-se em Sdo Mateus no ano de 2012,

envolvendo os educadores das escolas multisseriadas, como relata a educadora;:

Ai sim, por fazer esse trabalho todo, conhecer um pouco da histéria, a
metodologia, o0s instrumentos da Escola do Km 41, tive a oportunidade de
visitar também escolas de Jaguaré na época com vocé, ai manuseamos,
essa questdo da mistica. Entdo assim, essa dificuldade de estar
manuseando o PLAFEC eu ndo tive muito, estou aprendendo cada dia
coisas novas, e ai em 2012 ai foi onde nés tivemos a formacdo, o meu
primeiro portfélio com o PLAFEC (SOUZA, J, do C.de J. de, 2015).

77 Ruth Vailati Fidéncio Arariba, educadora da EPM S&o Sebastido do Zanelato, localizada no
Cérrego do Mosquito, Municipio de Jaguaré-ES. Entrevista concedida a Ozana Luzia Galvdo Baldotto,
Sao Mateus, 20 mar. 2015.

78 Jane do Carmo de Jesus de Souza, educadora da EPM Enedino Monteiro, localizada na Barra
Nova Sul, Municipio de Sdo Mateus-ES. Entrevista concedida a Ozana Luzia Galvao Baldotto, S&o
Mateus, 5 maio. 2015.
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Essencial destacar que a educadora se coloca na posicao de estudante e aprendiz
de sua pratica, o que € fundamental para a efetivacdo da proposta pedagdgica no

contexto em que a escola esta inserida, neste caso, em regido de pescadores.

Djoni do Nascimento (2015) destaca que “a motivagéo ela garante, a meu ver, 50%
da atividade do Plano de Estudo”. A mistica faz parte dessa motivacdo e os

estudantes sao protagonistas desse momento:

Ai a gente vai tentando colocar o aluno para ele ser mais protagonista ainda
do que o professor, no caso, a gente orienta, mas o aluno que vai fazer
mais, produzir mais. No ano passado essa mistiica, quem fazia era nés. Nés
que faziamos a mistica, hoje se eu pedir um estudante, “ah, faz uma mistica
montada para mim por favor, vocés vao fazer uma mistica relacionada ao
tema tal”, eu fico observando e eles fazem a mistica, e tem tudo a ver com o
contexto do tema. Entdo o aluno hoje, ele ja é mais protagonista na questao
do plano de estudo, na guestdo da motivacéo, [...], mas isso a gente vem
trabalhando também no dia a dia (NASCIMENTO, D. do, 2015).

Nessa mesma unidade escolar, durante o didlogo com os estudantes sobre o
trabalho realizado em sala de aula com o Plano de Estudo, a estudante’ Tayna
Tiburcio Carvalho (2015), destaca que:
Nés organizamos a mistica, alguns estudantes entram apresentando as
culturas, ai a gente canta a musica com relacdo ao tema, depois faz a

motivagdo, dividimos o grupo, saimos pra fora pra montar as perguntas, ai
depois nds lemos a pergunta la para ¢s professores (CARVALHO, 2015).

As escolas utilizam a mistica como um elemento pedagdgico no cotidiano escolar e
no processo formativo dos estudantes. No entanto, cabe destacar que ndo se trata

de utiliza-la como uma tarefa ou dindmica, minimizando o sentido desse elemento.

Nesse contexto, Caldart (2013) chama atencgéo para a padronizacdo desse elemento

pedagdgico:

[...] @ mistica, do ponto de vista de sua natureza, em certo sentido estética,
deve estar submetida a pressupostos pedagoégicos, ideoldgicos, ou seja, a
servico de um objetivo. Nesse sentido, sua eficacia fica comprometida,
tornando-se algo didatico, palatavel, formal. Quer dizer com palatavel que, a
medida que a mistica se enquadra em padrdes, em formalidade, perde o
seu sentido originario de motivagcdo, de animacdo, seja para a luta, seja
para outras tarefas, como a do estudo (CALDART, 2013, p. 348).

7 Tayna Tiburcio Carvalho, estudante da EPM Bernadete de Lourdes Bastos, localizada na Rod. 381,
Miguel Curry Carneiro, Km 29, Municipio de S&do Mateus-ES. Entrevista concedida a Ozana Luzia
Galvédo Baldotto, S&o Mateus, 14 abr. 2015.
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Em contrapartida, faz-se importante destacar que, a medida que as apresentacdes
vao se desenvolvendo no cotidiano escolar:
[...] vo se criando padrBes, intencionais ou ndo, pois o ato de fazer a
mistica também é um ato de copia, mas nao uma copia fiel, pois se assim

fosse, as misticas seriam todas iguais. Dizemos “copia” porque sempre se
mantém algo de uma apresentacao para outra (CALDART, 2013, p. 348).

A mistica possui aspectos essenciais que a posicionam como revolucionaria (BOGO,
2002), como um momento que precisa contagiar, cultivar, celebrar e até denunciar
as injusticas. Assim, a utilizagdo da mistica enquanto eiemento pedagoégico requer
uma fundamentacdo, preparacdo e atencdo especial pelo coletivo escolar,

resguardando sempre o seu sentido.

O sentimento produzido pela mistica mobiliza as pesscas em direcdo a um ideal e
prepara as pessoas para buscar esse ideal. Na Educacéo do Campo, esse ideal se
direciona para a “ocupacdo” das escolas do campo com o projeto especifico

discutido com o povo que vive no campo.

Nessa perspectiva, a respeito da legitimidade da estratégia de ocupacdo, José

Gomes da Silva, ex-presidente do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma

Agraria (Incra), enfatiza que:
As ocupacdes existem porque, no contexto social que vivenciamos, o
ocupante procura por trabalhos em espacos vazios, abandonados, sem
destinacdo, empurrado pela necessidade de fome, de trabalho, como
imperativo de emergéncia. Assim, em razdo de ser famélica esta ocupacéo,
ela ndo pode ser punivel. Ocupar terra para plantio [e para moradia] ndo é
delito; delito € o estoque especulativo de terras. Merecem punicdo, de

acordo com a lei, os proprietarios que mantém a terra ociosa, sem
destinacéo social (SILVA, J. G. da, 1996, p. 2).

No contexto educacional, a ocupacédo das escolas representa a luta por direito a
educacao, contextualizada e condizente com o0s povos do campo, com valorizagao

da cultura e identidade desses povos.

Nessa direcdo, existe, ainda, a luta por escola e sua manutencao, considerando as
demandas administrativas e o0 contexto pedagégico ao qual a unidade escolar
encontra-se inserida. Em muitas ocasides, a ocupacao de 6rgaos publicos acontece
para que estes assumam sua responsabilidade em oferecer o ensino e, em outros

momentos, pela contratacéo de profissionais e, assim, sucessivamente. Os povos do
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campo lutam incansavelmente para movimentar as escolas do campo e “fazer valer

o direito a uma educagéo digna”.

Nessa perspectiva, Lindomar Panni (2015) relembra o percurso para efetivar a

especificidade da Educacdo do Campo no municipio de Sdo Mateus:

[...] a ideia de fazer uma discussdo com as familias aqui da regido [regido
do assentamento Zumbi dos Palmares — S&o Mateus] e criar entdo um
grupo mais amplo de discussdo em relagdo a educagdo no municipio de
Sao Mateus, que a gente via que as escclas, que tinha no municipio, no
campo elas estavam se perdendo, iam fechar. Em muitas regides, as
familias optavam leigamente por deixar com que levasse para onde
quisesse os filhos para estudar, entdo ndo se tinha resisténcia. Como nés
resolvemos puxar a discusséo naquele momento, entdo outras
comunidades se inseriram, e teve um resultado significativo, que foi a partir
dessa discussédo, desse fato [...] que foi criada uma comisséo de educacéo
no municipio e dai péde expandir a discussdo para a regido do Coérrego
Seco, onde foi criada a escoia 1&4, @ ECORM que ja iniciou com a pedagogia
da alternéncia e ai com o tempo podendo garantir 0s instrumentos, num
segundo momento comecou aqui no Zumbi [...]. E eu acho que o fruto dessa
discussdo que gerou a necessidade de criar um nucleo de educacdo do
campo dentro da propria secretaria de educacédo [S&o Mateus] (PANNI, L.,
2015).

Onde esta a mistica nessa situacao?

Como ndo rememoiai as palavras de Pizetta (2007, p. 26) mediante a lembranca de
Panni durante a realizagdo desse dialogo “A mistica ensina a cultivar o projeto; por
isso, ndo existe projeto sem mistica, como ndo existe mistica sem projeto, sem

causa’.

Nesse contexio reside a esséncia da mistica que alimentou a memoria de uma
causa ccletiva e, como destaca Bogo (2002), a memdria fica marcada pelos
fenbmenos que temos capacidade de produzir seja na “vida pessoal, no
companheirismo, nas atitudes, no trabalho produtivo, na participacdo, na maneira de
fazer as reunides, nas mobilizagdes, no zelo ao cumprir cada tarefa (PELOSO, p. 09
1994).

A Pedagogia do Movimento destaca a mistica como um “tempo” de formagéo no

projeto educativo:

[...] os/as educando/as, participam dos diferentes tempos que compdem o
projeto educativo do MST. Ao tempo aula se articula o aprendizado dos
demais, tais como: tempo formacao/auto-organizagao; tempo mistica; tempo
estudo individual; tempo trabalho; tempo oficinas e atividades culturais;
tempo seminario; tempo organicidade; tempo esporte e lazer; tempo
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organizagcdo dos Coletivos da escola; e outros que podem estar sendo
incluidos no decorrer do processo (MST®0, 2015, p. 75).

As Diretrizes das Escolas de Assentamento destacam a mistica em diversos
momentos do processo educativo, onde a sua realizacdo faz parte da rotina de

formacéao escolar.

Nessa perspectiva, Edgar Soares dos Santos®! destaca a utilizacdo da mistica na

realizacdo da pesquisa com os estudantes

Na primeira semana ja precisa aplicar a introducédo [do Plano de Estudo],
que é preciso fazer uma motivagdo para o0s educandos buscarem
conhecimento com as familias, e ai é feito toda a mistica, toda a
preparacéo, a gente prepara da melhor forma possivel, com carinho, para
gue eles realmente sintam vontade mesmo de buscar, aprofundar naquela
tematica. E ai a gente vai atras muito assim, cada vez a gente busca meios
para que realmente traga sempre uma novidade para eles, e ai nesse
sentido a gente faz esse dehate com eles, leva musica, leva pequenos
videos, é leva poemas, depoimentos dos préprios pais, comunidade e tal,
vem pra fazer depoimentoc e tal, entdo pra gente esta fortalecendo o
entendimento aprioristico scbre a importancia de pesquisar, da importancia
da pesquisa, porque a pesquisa é a priori assim fundamental para que eles
consigam aprofundar nas discuss@es do curso (SANTOS, E. S. dos, 2015).

Durante o didlogo com o0s estudantes da EMEIEF Assentamento Zumbi dos
Palmares sobre o Plano de Estudo, eles trouxerain a mistica como um momento
marcante e que gostarn muito no cotidiano da escoia. Perguntado as criancas qual
parte do Plano de Estudo que mais gostam, Gustavo Menon Silva (2015) foi
taxativo: “Da mistica”, quem completou o raciocinio foi Ariane A. dos Santos (2015):
Eu [gosto] da mistica e também que eu ndo sabia antes como que era o
tempo, que eu néo tinha nascido ainda, ai fala muitas coisas sobre a

ocupacdo, sobre os povos antigos, num tem? Assim, vai falando e a gente
cada vez vai aprendendo mais (SANTOS, A. A. dos, 2015).

A Mistica tornou-se um elemento pedagdgico de fundamental importancia no cultivo
e construcdo da modalidade Educacdo do Campo, sendo utilizada como estratégia
de consolidacdo da identidade dos sujeitos do campo, possuindo, assim, no

processo de aprendizagem, um papel extremamente formativo.

80 Documento em fase de elaboragdo: MOVIMENTO DOS TRABALHADORES RURAIS SEM TERRA
— MST/ES. As Diretrizes das Escolas de Assentamentos e Acampamentos da Rede Estadual de
Ensino do Estado do Espirito Santo. [S.I.: s. n..2015].

81 Edgar Soares dos Santos, Educador da EEEF Xlll de Setembro, localizada no Assentamento
Cérrego da Areia, Municipio de Jaguaré-ES. Entrevista concedida a Ozana Luzia Galvao Baldotto,
Sao Mateus, 24 junh. 2015.

82 Gustavo Menon Silva: estudante do 5° ano do Ensino Fundamental na EMEIEF Assentamento
Zumbi dos Palmares, morador do assentamento Zumbi dos Palmares, Sdo Mateus-ES. Entrevista
concedida a Ozana Luzia Galvao Baldotto, Sdo Mateus, 6 maio. 2015.
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Portanto, muito presente na religiosidade, a mistica foi tomando contornos de um
movimento de luta e denuncia, contemplando a utopia, sem perder a meméria que

fortalece a identidade e a cultura de um povo.

3.3 PLANO DE ESTUDO

“Em suma, deve-se conceber o homem como uma série de relacdes ativas
(um processo), no qual, se a individualidade tem a maxima importancia, nao
é todavia o Unico elemento a ser considerado. A humanidade que se reflete
em cada individualidade é composta de diversos elementos: o individuo; os

outros homens; a natureza”.

Antonio Gramsci

Nesse item, buscou-se trazer a pesquisa realizada sobre o Plano de Estudo,
considerando as etapas de desenvolvimento desse elemento pedagdgico, a medida
gue os entrevistados (educadores, famiiias, estudantes e técnicos das Secretarias
Municipais de Educacdo) foram pontuando e destacando a pratica realizada no

cotidiano escolar.

Em todas as escolas pesquisadas no municipio de Sac Mateus e Jaguaré, o Plano
de Estudo esta presente como o elemento de interac2c entre teoria e pratica e com

a funcéo de direcionar o trabalho curricular na escola.

Baseado nas crieniacfes da Pedagogia de Paulo Freire, os Planos de Estudos sao
organizados a partir dos Temas Geradores, que tém a finalidade de integrar as
diversas estratégias dos processos de ensino e aprendizagem em eixos tematicos
que representam a realidade social, econdmica e organizativa dos estudantes. Em
nota Freire (1987, p. 56 - 57) destaca:

Os temas, em verdade, existem nos homens, em suas rela¢cdes com o
mundo, referidos a fatos concretos. Um mesmo fato objetivo pode provocar,
numa sub-unidade epocal, um conjunto de “temas geradores”, e, noutra,
ndo 0s mesmos, necessariamente. H4, pois, uma relacdo entre o fato
objetivo, a percepg¢ao que dele tenham os homens e os “temas geradores”.
E através dos homens que se expressa a tematica significativa e, ao
expressar-se, num certo momento, pode j4 ndo ser, exatamente, 0o que
antes era, desde que haja mudado sua percepcdo dos dados objetivos aos
guais os temas se acham referidos.

Assim, o Plano de Estudo busca representar o contexto na forma de recortes

tematicos extraidos do tema gerador, contemplando diferentes enfoques de acordo
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com o local de cada unidade escolar, como destaca a orientagdo pedagdgica do
macrocentro e também do PLAFECS3;
Os temas de Plano de Estudo estédo apresentados em forma de titulos, uma
vez que para serem considerados temas esses devem ser concretos. [...]
Por isso cada escola deve, em seu planejamento anual, tematizar os
assuntos dos Planos de Estudo de acordo com as especificidades da sua

realidade (MACROCENTRO NORTE E EXTREMO NORTE DO ESTADO
DO ESPIRITO SANTO, 2011-2013, p. 21).

Nessa perspectiva, faz-se importante destacar o contexto como um elemento
essencial desse trabalho:
Se partirmos do pressuposto de que a realidade € um instrumento
fundamental para a formacéo dos sujeitos, ela precisa ser apreendida por
todos para que possa fundamentar o processo pedagdégico vinculado as
guestbes da atualidade. Nesse sentido, héa a necessidade de inventariar® a

realidade e buscar nela os eiementos gue contribuirdo para a construcéo do
conhecimento (HAMMEL; FARIAS; SAPELLI, 2015 p. 73)

As propostas Pedagdgicas dos municipios de Jaguaré e Sdo Mateus direcionam o
trabalho pedagdgico nos anos iniciais por meio do Plano de Estudo, respectivamente
no PROVER e no PLAFEC. Essas propostas foram estruturadas para o trabalho
pedagdgico no Ensino fundamentai | das escoias muitisseriadas localizadas no
campo, sendo gradativamente ulilizada pelas escolas seriadas do campo por meio

da adeséao voluntaria de cada unidade escolar.

No entanto, pode-se encontrar esse detalhamento sistematizado também nas
Orientacdes Curriculares do Macrocentro Norte e extremo Norte, que organizou esse
documento a partir das experiéncias realizadas e sistematizadas pelos municipios de
Jaguaré e Sao Mateus, pelas Escolas familias Agricolas e também pela Pedagogia
do Movimento.

A educadora da escola multisseriada, EPM Sdo Sebastiao do Zanelato, relata o

trabalho com Plano de Estudo®:

83 Mesma definicao encontrada no PLAFEC, 2012, p. 26.

84 A pesquisa que resulta no inventario é fundamental para que essa realidade seja conhecida e
sistematizada, por meio de recursos como estudos e analises. O inventario consiste em diagnéstico
etnografico preciso e detalhado da realidade na qual estéo situadas as escolas e sua construcdo, por
isso formula-lo foi uma das tarefas necesséarias a elaboracdo da proposta de complexos. Isso
possibilitou conhecer o entorno da escola, e também os sujeitos que sempre foram parte dela, mas
que historicamente a escola capitalista ignorou (HAMMEL; FARIAS; SAPELLI, 2015 p. 74).

85 O plano de estudo recebe a denominacao de Ficha Pedagdgica no municipio de Jaguaré, conforme
destacado no capitulo 2 deste trabalho.
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Ai eu vou trabalhando mais ou menos assim, eu ndo sei fazer direito néo,
mas eu estou acompanhando e fazendo assim, eu pego a partir da ficha
uma questéo que ficou meio duvidosa, que faltou esclarecimento e reenvio
para casa, mas ai eu reenvio para todo mundo, para todo mundo ter aquilo,
aquele conteudo e participar escrevendo e falando, e ai a partir dali a gente
encaixa os contetidos programaticos. E mais ou menos assim. Tem vez que
a gente da uma viajada também ta, tem vez que a gente se perde no meio
(ARARIBA, 2015).

Percebe-se que a educadora se sente um tanto insegura ao tratar da Ficha
Pedagogica. No entanto, possui a preocupacao em trazer a realidade para a sala de
aula, assegurando, assim, a interacdo entre a escola e o meio familiar e/ou

comunitario.

Lindomar Panni (2015) destaca que a organizacao dos temas do Plano de Estudo na

escola que atua

[...] s@o feitos através de diagndstico, e eles tem que estar relacionados a
situagbes da comunidade e da familia, por exemplo, sejam, eles, por
exemplo, relacionados, por exemplo, & questdo dos problemas, das
situagdes reais, nao situagfes abstratas, e ai esses temas eles sao tirados,
através desses temas eles sdo transformados em conteddo, a relagédo
desses temas ele vai ser transformado em contetdos cientificos que vao ser
trabalhados nas disciplinas, nas varias disciplinas que tem dentro das areas
de conhecimento, das linguagens, das exatas, das cientificas, humanas,
entdo a gente [pausa] (PANNI, L., 2015).

Referente aos temas dos Planos de Estudos - que séo temas extraidos do Tema

Gerador — a educadcra Jane do C. de J. de Souza (2015) faz a seguinte critica:

[...] € uma problematica que eu sempre trago é essa questao dos subtemas,
nao ficar repetitivo por eles [estudantes] serem multisseriados, entdo todo
mundo participa da aula, todo mundo escuta num momento sé, entdo eu fiz
essa pergunta numa reunido [...] por que ndo deixar o professor livre para
escolher os subtemas em cima do tema para nao ficar algo repetitivo? Entao
eu, professora Jane, eu sempre busco, assim, eu tenho essa preocupacao,
meu Deus! O que eu vou trazer para [pausa]. Assim, 0 segundo ano e o
terceiro ano é a mesma coisa, origem, histéria da vida, moradia,
comunidade. O que eu vou fazer diferente esse ano com o terceiro ano que
ele viu ano passado? Entéo eu procuro sempre dar continuidade [...] porque
até entdo eles eram alunos de outra professora, nds trocamos. Eu vim para
o terceiro, quarto, quinto ano e ela pegou a educacao infantil. Entdo o ano
passado quando eu introduzi a aula “ah tia, isso ai eu ja vi, de novo”? Entéo,
a minha preocupacdo é essa, sempre estar trazendo o novo, estar
adaptando, contextualizando para que ndo fique repetitivo para eles
(SOUZA, J. do C.de J. de, 2015).

Contudo, a proposta pedagdgica destaca que “cada escola deve, em seu
planejamento anual, tematizar os assuntos dos Planos de Estudo de acordo com as
especificidades da sua realidade”. Se essa situagdo ndo acontece na pratica o

educador vai trabalhar os mesmos temas durante quanto tempo? Se o0s temas séo
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0S mesmos ano apds ano, independente do contexto das criangcas, como podem

refletir a realidade?

Pistrak (2011, p. 26) destaca que “[...] o objetivo fundamental da escola &, portanto,
estudar a realidade atual, penetra-la, viver nela”’, considerando o passado que faz

parte da formacdo completa do sujeito, a realidade atual e suas contradi¢cdes.

Nesse sentido, a educadora tenta romper com o modelo repetitivo, procurando
desenvolver acfes que aperfeicoem o fazer pedagogico por meio da teoria e pratica,
garantindo a realidade da comunidade no cotidiano escolar. Como destaca Gramsci
(2004), sobre o “trabalho vivo”

[...] na escola, o nexo instrucéo-educagéio somente pode ser representado
pelo trabalho vivo do professor, na medida em que o professor é consciente
dos contrastes entre o tipo de sociedade e de cultura que ele representa e o
tipo de sociedade e cultura representado pelos estudantes [...] (GRAMSCI,
2004, p. 44).

A pedagoga Maristelma A. L. Panni (2015) chama a atencéo para a motivacdo do
Plano de Estudo:
[...] a gente observa que se a gente prepara bem a motivacdo do tema, eles
sao participativos, mas se a genie tenta fazer aquilo s6 para cumprir uma
tabela ndo flui, eles ja ficam dispersos, em pouco tempo eles ja vao se
dispersando, [...] entdo a motivacdo tem que ser algo que de fato chame

atencao deles, gue seja puxado la da realidade deles [...] (PANNI, M. A. L.,
2015).

Nesse momento de motivacdo, o educador atuarda no sentido de estimular o

estudante a falar sobre o tema que sera pesquisado, expor seus conhecimentos e

questionamentos.

Importante relembrar a fala da estudante Taind que, ao relatar como acontece o
desenvolvimento do Plano de Estudo na escola, destaca como atividade inicial
realizada pelos estudantes a organizacao da mistica, envolvendo a cultura, masicas,

tudo relacionado ao tema de estudo.

Outra etapa fundamental do Plano de Estudo acontece no momento da estruturagao
das perguntas do Plano de Estudo. Constatou-se que, nas escolas do municipio de
S0 Mateus e nas escolas de assentamentos pesquisadas, as perguntas s&o

elaboradas pelos estudantes ap0s motivacédo realizada em sala juntamente com o
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educador. Esse € 0 momento dos estudantes estruturarem o que querem pesquisar

na familia ou na comunidade, como relato dos educadores abaixo:

[...] além da gente fazer aquele momento de motivagdo, como as turmas
terceiro, quarto e quinto, a gente ja consegue apés o momento ali da
motivacdo eles vdo para o nucleo eles ja conseguem la levantar as
perguntas deles, aquelas davidas... (PANNI, M. A. L., 2015).

[...] e eles [estudantes] saem em grupo para fazer os questionarios, as
perguntas para o Plano de Estudo. Eles fazem as perguntas, retorna para a
sala, eles apresentam as perguntas, a gente recolhe as perguntas, organiza
o Plano de Estudo com enfoque. Depois do Plano de Estudo estar
organizado nos retornamos para a sala de aula com o estudante e fazemos
uma motivacao lendo as perguntas (NASCIMENTO, D. do, 2015).

Ja em conversa com 0s estudantes, quando questiono guem estrutura as perguntas
do Plano de Estudo, Verdeiro (2015), pontuaimente, responde “N6s” e Ariane A. dos

Santos (2015) exemplifica como fazem:

A gente faz a pergunta, ai a gente, tipo assim, eu fago uma pergunta ele faz
outra. Ai sdo iguais, ai junita essas duas perguntas para formar s6 uma. Ai
um nucleo faz cinco perguntas ou até mais, ai eles vdo juntando as
perguntas até gue vai dar o tanto, e a gente leva pra casa, responde com a
familia, depois a gente traz de volta para a escola.

No entanto, a constru¢cdo das perguntas pelos estudantes considera o nivel de
conhecimento de cada crianca e o professor se coloca na posicdo de escriba para
construcdo das perguntas pelos estudantes que ainda ndo dominam a leitura e

escrita, como Maristelma A. L. Panni (2015) evidencia:

Terceiro, quarto e quinto eles ja fazem [perguntas]. Eles mesmo vao para os
nacleos e elaboram, ai a gente orienta, cinco perguntas, cinco davidas la em
cada nucleo, como ele ja sai da sala, monta os nucleos e elabora, ai eles
trazem pra gente. [...]

Agora educacdo infantil, primeiro ano e segundo eles n&do elaboram
questionario deles ndo, € no momento ali, a gente esta fazendo a motivagéo
do primeiro e segundo ano, ai no final a gente vai para o quadro, a gente
tenta fazer la no quadro, todo o mundo junto, o que gostaria de pesquisar
com a familia, que davidas ficou, eles falam [...] (PANNI, M. A. L., 2015).

No municipio de Jaguaré, as perguntas sédo elaboradas pela equipe da escola e
apreciadas pela familia em um momento especifico como relatado por Ferreira
(2015) e Ivanildo B. dos Santos?®¢:

[...] a Ficha Pedagdgica é feita aqui, tem municipios em que a crianga que

faz, o aluno. A nossa realidade ndo tem como fazer isso, sdo os professores
qgue fazem, aplicam, e a sintese que é feita juntamente com os alunos, que

86 |vanildo Batista dos Santos, diretor da EMEIEF Patrimbnio Altoé, localizada na Comunidade Sao
Jodo Bosco, Municipio de Jaguaré-ES. Entrevista concedida a Ozana Luzia Galvao Baldotto, Sao
Mateus, 6 abr. 2015.
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ai dependendo do nivel eles mesmo se juntam, eles fazem, mas varia de
cada escola porque ndo tem como a gente padronizar que as vezes a
realidade de uma determinada escola ndo favorece esse tipo de trabalho
(FERREIRA, 2015).

Na reunido de pais a gente entrega isso aqui pra a familia, ela |&, ela vé
gual a resposta que ela mandou, se a resposta que ela mandou em cima da
ficha se esta contemplado ou ndo, as vezes tem alguém que tem alguma
duvida, “ah, mas o que eu coloquei nao esta aqui”, mas esta, porém de uma
forma diferente, uma outra colocagéo (SANTOS, I. B. dos, 2015).

A coordenadora pedagdgica destaca que o educador de cada escola organiza as
perguntas durante o planejamento coletivo,
Monta, aqui no planejamento, trimestral, & um grupo, monta a ficha do
primeiro ano, outro grupo monta do segundo, depois é socializado, ai
durante a socializacdo a gente faz intervencgdo, outro sugere, ai vai e eles

aplicam na escola para os alunos e eles levam para casa para eles estarem
respondendo (FERREIRA, 2015).

Nessa perspectiva, Paolo Nosella (2013, p. 208) destaca que a experiéncia realizada
com adolescentes, ou seja, diferente do que é feito no municipio de Jaguaré, nas
EFA’s as perguntas sédo elaboradas “pelos aluncs juntamente com a equipe de
professores, ao findar uma semana de aula, a fim de investigar, com seus pais, um

aspecto da realidade coctidiana da familia, seu meio € suas vivéncias”.

No entanto, as escolas estdo vivenciando a realizacdo do Plano de Estudo no
contexto do Ensino Fundamental i e, como a pesquisa evidenciou, é possivel

trabalhar a producéo dos questionamentcs realizados pelas criangas.

Nesse contexto, pode-se aproximar a pratica do Plano de Estudo com o trabalho
realizado por meio de complexos®’ referenciado por Pistrak (2011, p. 123):

Quando o trabalho do complexo estiver terminado, o aluno deve captar
perfeitamente o encadeamento interno de toda a questdo: para atingir o
resultado, realiza-se um balanco retrospectivo desse trabalho; o balanco
ndo tem somente o valor de uma revisdo dos conhecimentos adquiridos
pelo estudante, mas deve, sobretudo, leva-lo a perceber os resultados do
trabalho e as relacBes existentes entre os conhecimentos adquiridos.

Nesse aspecto, torna-se importante destacar a materialidade do complexo de estudo

na educacdo como pontua Freitas (2009, p. 36)

A nocdo de complexo de estudo é uma tentativa de superar o contetdo
verbalista da escola classica, a partir do olhar do materialismo histérico-

87 Complexo é uma construcao teorica da didatica socialista como um espacgo onde se pratica a téo
desejada articulagao entre teoria e pratica, pela via do trabalho socialmente (til (Freitas, 2009).
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dialético, rompendo com a visdo dicotdmica entre teoria e pratica (o que se
obtém a partir da centralidade do trabalho das pessoas no complexo). Ele
ndo € um método de ensino em si, embora demande, em associacao ele, o
ensino a partir do trabalho: o método geral do ensino pelo trabalho. Para
Pistrak, e também para Shulgin, o trabalho socialmente util é o elo, a
conexao segura, entre teoria e pratica, dada sua materialidade.

Outra dificuldade enfrentada pelos professores na realizacdo do Plano de Estudo diz
respeito ao tempo para o planejamento. O tempo de planejamento é um momento
fundamental para o educador organizar todas as etapas desse elemento pedagdgico
e, principalmente, atuar nos anos iniciais contemplandc todas as dimensdes das

areas do conhecimento.

Nesse sentido, o Plano de Estudo é um guia para o irabatho, porém, o tempo € um

fator determinante para a proposta, como relata o educador:
Vocé se coloca na situacao assim, vocé tem cinco aulas durante a semana
para planejar, ai tem a opcao, ou vocé planeja os conteddos naquele tempo
ali, ou vocé planeja as atividades, entdo assim, se quebra um pouco, entdo
0 gque se tem feito para avancar nesse sentido € num tempo paralelo que se
descola, a gente descola isso, no tempo da gente mesmo e tal, mas que pra
a gente conseguir ter um avanco maior do pedagoégico da escola nesse
sentido do método a gente precisava o professor no comum ele
deveria ser integral, assim como das séries finais, porque a gente

conseguiu perceber o avango gque foi nas séries finais nesse periodo né?
(PANNI, L., 2015, grifo nosso).

O educador referencia os anos finais do Ensino Fundamental, considerando o
trabalho das escolas que possuem o Projeto Politico Pedagdgico por meio da
Pedagogia da Alternancia aprovado peio Sistema Educacional, seja Municipal ou
Estadual. Essas escolas, apds reconhecimento formal, passam a possuir uma
estrutura crganizacional que possibilita a efetivagdo da proposta como: carga horaria
maior para atuacdo dos educadores com o0s estudantes, organizagao curricular
contemplando disciplinas especificas do contexto campesino, calendario especifico e

formacao continuada.

Porém, o avanco institucional aconteceu somente para os anos finais do Ensino
Fundamental — etapa de ensino em que a experiéncia € gradativamente extensa —,
envolvendo as Escolas Familias Agricolas ligadas ao MEPES, as escolas de
assentamentos e diversos municipios que aderiram esse trabalho com o Ensino

Fundamental Il pela via publica.
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Nesse contexto que o educador evidencia, cabe ressaltar o tempo do estudante e o
tempo do educador. A LDB destaca no artigo 34, que a jornada escolar do
estudante:

[...] no ensino fundamental incluird pelo menos quatro horas de trabalho

efetivo em sala de aula, sendo progressivamente ampliado o periodo de
permanéncia na escola.

§ 2°. O ensino fundamental sera ministrado progressivamente em tempo
integral, a critério dos sistemas de ensino.

A ampliacdo do tempo de permanéncia do estudante na escola ganha espaco no
debate da Educacdo do Campo, considerando que é:
[...] preciso garantir que junto com a ampliagao do tempo se discuta uma
matriz formativa multilatera!, incluindo o vinculo entre escola e trabalho. A
educacdo integral que defendemos ndo significa deixar as criangas
trancadas na escola por sete horas, mas coloca-las esse periodo em

diferentes espacos que possam ser intencionalizados do ponto de vista
pedagogico (CALDART; STEDILE; DAROSS8, 2015, p. 37).

O movimento pela Educacdo do Campo ja discute o formato da educacéo integral,
concebido por meio da educacao omnilateral, que se efetiva pela concretizacao da
formacdo multilateral englobando tocdas as dimensdes formativas do ser humano,

que nao cabe mais somente em quatro horas.

E o tempo do educador? Esse é essencial para ¢ planejamento de todo o processo
educativo e faz parie da valorizacao deste profissional. No entanto, os sistemas de
ensino trabalham com o minimo, como bem destacou o educador que, para avancar

na proposta é preciso “arrumar um tempo paralelo que se descola”.

Nessa perspectiva, ressalta-se a necessidade de pautar discussdes especificas de
politicas publicas para o trabalho pedagdgico com os anos iniciais do Ensino
Fundamental que contemple a formacéo multilateral de cada estudante e garanta um

tempo maior de planejamento e estudo para o educador.

88 Fragmento do Relatoério-sintese do Seminario: Educagédo Politécnica e Agricultura Camponesa, que
aconteceu no periodo de 14 a 16 de margo de 2012, no Instituto de Educacédo Josué de Castro
(IEJC), em Veranodpolis — RS.
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Ja no municipio de Jaguaré, os educadores sdo contratados cinco horas, além da

carga horaria prevista, para atuarem no administrativo, como destaca Monteiro®

(2015)
Nossos professores eles sdo contratados em trinta horas, porque cinco
horas séo destinadas a fazer o administrativo da escola®, uma vez que eles
sdo sozinhos e ndo tem secretaria, diretor, nem nada, entdo eles recebem
cinco horas a mais para fazer toda parte de documentagéo da escola, eles
sdo responsaveis por tudo na escola, parte de documentagdo, e aqui na
secretaria a gente tem uma secretaria que é disponivel para atender as
escolas do Prover [...] nés somos pedagogicos, mas em momento nenhum a
gente deixa de atender também a parte administrativa, [...] hoje a gente com
630 alunos esta, as escolas estdo cada vez crescendo mais e se tem

poucas escolas, assim, a maioria é de 15 alunos, 20, 22, tem turma de até
20, 22 alunos, ja teve que dividir turma esse ano, em varias [pausa).

E o contexto pedagogico? Como fica? O educador precisa do tempo para planejar o
processo ensino e aprendizagem que parte do principio do trabalho realizado por

meio da pesquisa.

Historicamente, as escolas muliisseriadas foram organizadas com um Unico
professor, assumindo, muitas vezes, multiplas fung¢des (de faxineiro a professor)
para duas, trés e até cinco anos/séries diferentes ao mesmo tempo e no mesmo
espaco. O descaso com as escolas unidocentes e pluridocentes reflete na
desvalorizacéc do trabaiho do professor, que atende desde a docéncia as demandas

administrativas e ainda desempenha outras fun¢cdes no ambito da escola, que, em

muitos casos, passa pelo preparo da merenda até a limpeza da escola.

Nesse sentido, percebe-se que o foco ndo esta prioritariamente no pedagdgico da
escola, o0 que evidencia uma sobrecarga para 0 educador de uma escola

multisseriada.

Retornando a pesquisa do Plano de Estudo realizada pelos estudantes, € importante
destacar que a realizagdo desse elemento pedagdgico ndo acontece somente no

meio familiar, como destaca a estudante Camila Tomaz do Nascimento®:

89 MONTEIRO, Carolina. Educacdo do Campo em Movimento: dos planos a agdo pedagogica em
escolas multisseriadas e anos iniciais de Sao Mateus e Jaguaré (ES). Pedagoga das escolas do
campo na Secretaria Municipal de Educacdo e Cultura de Jaguaré-ES, Municipio de Jaguaré-ES.
Entrevista concedida a Ozana Luzia Galvdo Baldotto, S&o Mateus, nov. 2014,

% Caso especifico das escolas multisseriadas, que nao possuem uma estrutura administrativa com
recursos humanos para o desenvolvimento das atividades administrativas no espago escolar.

91 Camila Tomaz do Nascimento, estudante da EPM Bernadete de Lourdes Bastos, localizada na
Rod. 381, Miguel Curry Carneiro, Km 29, Municipio de Sdo Mateus-ES. Entrevista concedida a Ozana
Luzia Galvao Baldotto, S&o Mateus, 14 abr. 2015.
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Tem que marcar com ele, tem que marcar com 0 entrevistador, ai
dependendo da hora que da pra fazer, tem que ir 1. Mas nds mesmos,
fazemos na comunidade porque quarto e quinto [ano] faz sempre na
comunidade, de terceiro pra baixo é com a familia (NASCIMENTO, C. T.,
2015).

ApoOs o desenvolvimento da pesquisa no meio familiar ou comunitario, questiono qual

a etapa seguinte:

Grupo 1: EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares

Gustavo Menon Silva (2015): A gente traz de volta pra escola.

Ariane Alexandre dos Santos (2015): A gente traz de volta pra escola, todo
mundo apresenta a sua resposta, depois a gente junta toda essa resposta
gue foi dada, eles copiam no papel e junta-se e faz uma sintese.

Grupo 2: EPM Bernadete de Lourdes

Evelyn Fernandes Cust6dio® (2015). A gente retorna pra escola apresenta
o trabalho fala a hora, dia, e quem fez, apresenta na escola e entrega os
professores.

Camila Tomaz do Nascimento (2015): Ai depois sai outro grupo faz a
sintese, depois que apresentou.

O diadlogo continua no sentido dos estudanies ensinarem como realizam o Plano de

Estudo, o qual questiono “O que € uma sintese?”

Verdeiro (2015): Sintese é um texto que fala, que junta todas as perguntas e
forma um texio falando tudo que foi dito nas perguntas, todas as respostas.
Entrevistadora - Que legal. E dificil?

Grupo - Nio.

Entrevistadora - E ai depois que faz a sintese?

Santos, A. A. dos (2015): A gente faz misticas, a gente Ié para a sala toda e
daquela sugestdo a gente vai tirando mais ideia e vai fazendo cada vez
misticas.

Entrevistadora - E ai fez a sintese, fez as misticas, aquelas respostas
gue vem de casa, 0 que ¢é feito além da sintese? Como que vocés usam
em sala de aula?

Santos, A. A. dos (2015): A gente teve uma pergunta que falou sobre a
ocupacédo, a gente respondeu do dia que foi, ai depois a gente preparou
uma mistica, foi quinta feira, ai sobre a ocupacgéo, a gente fez ocupacgao.
Entrevistadora - O professor me mostrou umas coisas que estavam no
canto da parede, 0 que séo aqueles cartazes?

Ariane - Varios tracos?

Entrevistadora - Isso.

Santos, A. A. dos (2015): E que a gente sugere da sintese, ai faz varias
perguntas, ai tem negécio do Plano de Estudo, ai tem visita, tem varias
coisas l4, num tem?

Verdeiro (2015): A gente faz visitas, o tema é a identidade sociocultural da
nossa comunidade, ai tem algumas coisas que a gente pode estar fazendo
pra contribuir, tipo visita no mirante, é (pausa).

92 Evelyn Fernandes Cust6dio, estudante da EPM Bernadete de Lourdes Bastos, localizada na Rod.
381, Miguel Curry Carneiro, Km 29, Municipio de Sdo Mateus-ES. Entrevista concedida a Ozana
Luzia Galvao Baldotto, Sdo Mateus, 14 abr. 2015.
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Durante o dialogo, os estudantes da EMEIEF Assentamento Zumbi dos Palmares
foram questionados “se encontram dificuldades na realizagdo do Plano de Estudo” e

destacaram que:

Santos, A. A. dos (2015): Encontra.

Entrevistadora - Qual dificuldade?

Santos, A. A. dos (2015): Que tem as perguntas dificeis que eles mandam,
mesmo quando eu ndo tinha nascido e s6 antigamente tem, eu nao sei
direito, ai meus pais que responde.

Entrevistadora - E bom saber de antigamente?

Santos, A. A. dos (2015): E sim.

Entrevistadora - Vocés gostam de ouvir?

Silva, G. M. (2015):- Hum hum.

Nesse contexto, importante evidenciar o dialogo com os estudantes do municipio de
Jaguaré, quando questiono o que mais gostam de fazer no Plano de Estudo:

Luigi Ribeiro Martins® (2015): As perguntas mais faceis né. [risos]

[...]

Entrevistadora - E? Quais perguntas mais faceis, porque tem dificil?
Luigi Ribeiro Martins (2015): Tem umas que sdo. Tem umas que é bem do
passado, dos nossos pais e a gente tem que perguntar aos avos né.

Os estudantes destacaram que as perguntas direcionadas ao passado sao dificeis, o

gue nos remete uma das dimensdes ou matrizes pedagodgicas destacadas por

Caldart (2015a, p. 129):
Matriz pedagdégica da histéria. O ser humano se forma transformando-se ao
transformar o mundo, ou seja, no movimento que faz a histéria. A dimensao
educativa esta no proprio movimento: da realidade, da histéria. E a vivéncia
da historicidade e a busca de superar as contradicbes presentes no
movimento da realidade o que permite o ser humano crescer como sujeito
humano, participando da propria intencionalidade da sua formacgdo. A
histéria se faz projetando o futuro a partir das licdes do passado cultivadas

no presente. E ndo ha como ser e se manter como um lutador do povo sem
uma perspectiva histdrica.

Nesse contexto, a escola pode desenvolver atividades especificas de relacdo entre
memoria e historia, que ajudem a compreender a histéria de cada estudante e da
comunidade em um movimento do passado, presente e futuro, e suas relacdes com

outras acgoes, situacoes, totalidades.

O educador Lindomar Pani (2015) relata sobre o trabalho desenvolvido e as
dificuldades encontradas:

9 Luigi Ribeiro Martins, Estudante da EPM Sado Sebastido do Zanelato, localizada no Corrego do
Mosquito, Municipio de Jaguaré-ES. Entrevista concedida a Ozana Luzia Galvao Baldotto, S&o
Mateus, 20 mar. 2015.
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[...] por mais que a gente tenha dificuldades para executar, o trabalho esta
acontecendo né, talvez dentro de uma propria unidade, numa turma
consegue ter mais clareza nos objetivos, em outras turmas tem um pouco
mais de dificuldade né. Ha os momentos de inércia, dependendo do tema
do Plano de Estudo vocé também nado consegue ter muitas atividades
externas, atividades vivenciais, mas em outros, vocé ja consegue, assim, ter
um [pausa]. E marcante, € bem mais prazeroso em alguns temas vocé
trabalhar que o resultado ali ele € mais visivel, outros sdo mais abstratos,
entdo as vezes o0 que angustia a gente também é isso (PANNI, L., 2015).

E estes momentos de inércia que o educador destaca?

Reporto-me a Caldart (2015a), que chama a atencdo para a concepcado de

conhecimento entendido como a produc¢éo do pensamento a partir de uma atividade

humana em vista da interpretacdo de determinada realidade e destaca que:

O conhecimento cientifico, que é uma das formas de conhecimento que
deve ser priorizada na tarefa educativa da escola, € aquele capaz de
compreender que deve ser priorizada a tarefa educativa da escola, é aquele
capaz de compreender a realidade para além de sua aparéncia, aquele que
percebe que nada existe de forma isolada, que apreende (abstrai) suas
determinacgdes gerais (0 que, afinal, faz com que a realidade seja o0 que é ou
se apresenta); isso implica compreender as conexdes (internas e externas)
e a historicidade capaz de explicar como se produzem e como se
transformam os fenbmenos naturais e sociais, e como distinguir o real do
pensado. Na visdo de Marx, o conhecimento efetivamente cientifico é afinal,
o ‘concreto pensado’; este conhecimento ndo se constitui sem a relacio
tecria e pratica, sem o vinculo de uma atividade pratica com o préprio
fendmeno real que precisa ser compreendido, em uma construcédo
metodolégica que permita “conquisiar o concreto pensado” (CALDART,
2015a, p. 104 - 105).

Ser4d que esses momentos de inercia podem representar a busca por um

conhecimenio que vai além do dominio de um método?

Outro ponto importante enfatizado pelo educador Lindomar Panni (2015) sdo as
atividades vivenciais. Elas representam o aprofundamento de problematicas
surgidas a partir da pesquisa do Plano de Estudo, que “possibilita ao educando
entrar em contato com outros espacos/tempos formativos. Sdo exemplos dessas
atividades: visitas e viagens de estudo, palestras, oficinas, atividades de intervencéo
na realidade” (MST, 2015, p. 40).
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Assim, podemos perceber que estas atividades vivenciais acabam por incorporar

elementos importantes da cultura e do contexto como bem percebeu um

representante da comunidade, Sebastido do Nascimento® (2015), que destaca:

[...] a escola vem se envolvendo com a comunidade, [...] esta fazendo um
trabalho bom ai com as criangas e tudo mais, envolvendo as criangas essas
coisas, eu ja vim umas duas vezes aqui representar a cultura que nés temos
na comunidade. NGs temos aqui o jongo, nés temos o0 Reis, nds temos a
capoeira, entdo sdo atividades raiz e a histéria do nosso povo, e a gente
vem transmitindo justamente que esse conhecimento pouco que a gente
tem a gente vem para ajudar.

Trata-se da escola multisseriada EPM Bernadete de Lourdes, localizada em regido

quilombola, que, por meio da pesquisa do Plano de Esiudo, organiza as atividades

vivenciais no contexto da comunidade.

A pesquisa como esséncia do trabalhe na Educagado do Campo requer deixar de

lado a sequéncia de utilizacdo do livro didatico e as tradicionais copias de atividades

utilizadas nos anos iniciais, como destaca a pedagoga Maristelma A. L. Panni

(2015):

[...] se a gente faiar assim, é muitc facil trabalhar Plano de Estudos, ndo é
facil, ndo e facil porque a gente tem que deixar de lado essas folhinhas, os
cadernos, os famosos livrinhaos, tirar copia, porque o Plano de Estudos ndo
é trabalhar essas copias, se auto contextualizaram, e para isso que a gente
precisa de um planejamento maior, o educador ele precisa pegar aquele
tema de estudo, porque ele ja sabe la nos pontos de aprofundamento o que
ele precisa trabalhar, s6 que ele precisa de um planejamento maior para
ele digitar aquele conteldo, para ele pesquisar o material que se aproxima
ali daquele tema estudado, € esse tempo que é o0 nosso grande gargalo
trabalhar Plano de Estudo, e as vezes a gente acaba ficando frustrada
mesmo, frustrada mesmo, porque assim, fala assim “meu Deus, a gente
ndo deu conta de fazer tudo isso”, mas é por causa do tempo, por causa do
tempo [...] (PANNI, M. A. L., 2015).

Outra situacéo refere-se ao trabalho pedagdgico em sala de aula com o estudante,

como destaca a educadora Jane do C. de J. de Souza (2015):

[...] ndo tem como eu deixar de falar a palavra realidade, parece que a
palavra realidade fica uma palavra repetitiva, mas é isso, essa contribui¢cao
de valorizar a comunidade deles, de valorizar, por exemplo, um dos temas
gue vai entrar agora é as fontes de agua da comunidade, entdo como que
essa proposta contribui para o meu aluno, se ela esta inserida na sala de
aula qual contribuicdo? N&o poluir esta contribuindo para o conhecimento
deles? Est4, ele vai aprender a valorizar isso em comunidade?

94 Sebastido do Nascimento, representante da Comunidade S&o Cristévdo de localizagdo da EPM
Bernadete de Lourdes Bastos, localizada na Rod. 381, Miguel Curry Carneiro, Km 29, Municipio de
S&o Mateus-ES. Entrevista concedida a Ozana Luzia Galvdo Baldotto, S&o Mateus, 14 abr. 2015.
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No entanto, foi possivel identificar, no didlogo com os educadores, que em alguns
momentos a pratica descontextualizada do fazer pedagdgico por meio da pesquisa

tende a aparecer.

Nesse aspecto, um dos pontos € a resisténcia em trabalhar com a metodologia por

parte de alguns educadores:

[...] eu ja ouvi até professores dizer, ha, ndo vou trabalhar isso ndo, nao sei
para que isso, e eu entrar aconselhando, ndo, é a realidade deles, é legal,
essa questdo de adaptar as metodologias das matrizes e habilidades do
circuito campeéo® com o Plafec, é muiito legal, o Plafec adere e o circuito
campedo acompanha. Entdo, assim, mais assim, essa questéo da realidade
deles mesmo, que € gostoso trabalhar a realidade, é gostoso trabalhar o
gue vocé vivencia com eles [...] (SOUZA, J, do C.de J. de, 2015).

O Instituto Ayrton Senna mantém relacbes de influéncias com o poder publico e
empreséarios de todo o Brasil, em especial aqueles que atuam diretamente no
mercado, com uma ampla rede de relaciocnamentos com a midia, divulgando, assim,
as acdes do instituto. Também possui, marketing empresarial, tem espaco de
atuacdo em diversas associa¢tes, fundacdes, governos e nos proprios organismos
internacionais. Além disso, infiuencia o setor pablico por meio das tecnologias
educacionais que desenvolveu ao longo dos dezenove anos de existéncia,
impulsionando o mercado educacional e infiuenciando as secretarias municipais,
estaduais, gestores e professores da rede ptblica a aderirem aos programas para
melhorar os indices educacionais, como exemplo, o resultado do indice de

Desenvolvimento da Educacéo Basica - IDEB.

BN

Como proposta pedagogica, o Instituto Ayrton Senna apresenta a sociedade
diferentes programas — entre eles o Programa Circuito Campe&do — que tem como
objetivo o gerenciamento da aprendizagem, através de um minucioso programa de
gestdo do ensino e da aprendizagem, utilizando-se de ferramentas gerenciais, na
logica de programas da Qualidade Total, muito presentes nas empresas brasileiras a

partir dos anos 90.

O caréater produtivista dessa concepgdo pedagogica (Saviani, 2010) destaca a

importancia da educacao no processo de producdo econdmica e necessita dotar a

95 Circuito campeéo, implementado pelo Instituto Ayrton Senna em Sdo Mateus em 2001. O Instituto
Ayrton Senna €, segundo o préprio instituto, uma organizacdo sem fins lucrativos que trabalha para
ampliar as oportunidades de criancas e jovens por meio da educacdo. Fonte:
http://www.institutoayrtonsenna.org.br/todas-as-noticias/foco-na-formacao-continuada-e-investimento-
em-educacao/ . Acesso em: 30 de janeiro de 2016.
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escola do maximo de produtividade, maximizando os investimentos nela realizados
pela adocdo do principio da busca constante do maximo de resultados com o

minimo de dispéndio.

O curriculo do Programa Circuito Campedo esta pautado na nocdo de competéncias
gue se materializa nas matrizes de habilidades e competéncias as quais servem de
parametro para o planejamento do professor e se torna a ferramenta principal a que
o professor deve recorrer para verificar se seu trabalho esta compativel com o que
foi proposto pelo programa. Essas matrizes se desdobram em fluxos das aulas, em
gque o docente organiza as atividades e as insere a partir de um padrdo de
planejamento pronto, com toda a sequéncia de auias para 0 ano, portanto, um

planejamento predefinido a partir das matrizes de habilidades.

~

Esse programa se efetivou no municipio de Sao Mateus, onde muitos educadores do

campo ainda o consideram como norte para o trabalho pedagdgico em sala de aula.

Outra possivel causa da nao utilizacao do Plano de Estudo pode estar relacionada

com o desconhecimento do miétodo, como aponta Lindomar Panni (2015):
Imeagina uma pessoa que é moldada numa forma tradicional de ensino,
digamos assim, ou em outra forma de ensino para vocé adquirir esse
conceito de educacgéo. Entdo issc é um complicador, entdo acho que a
gente precisa disso. A escola por si s6 ela ndo consegue oferecer essa
formagdo, a gente tem que ter um, acho que voltar, eu acho que esse
avanco que nés tivernos nesse periodo enquanto um conjunto dentro do
municipio de Sdo Mateus que assumiu essa questdo da educacdo do
campo com o método do Plano de Estudo, como guia ai da formacgdo dos
estudantes, eu acho que a gente vai ter, um momento ou outro retomar iSso

e comecar a ter novas agbes nesse sentido, para de fato [pausa] (PANNI,
L., 2015).

7

A formacédo inicial e continuada dos educadores do campo é apontada pelo
educador como uma possivel solucdo, ja que em momentos passados isto
aconteceu e se mostrou importante conforme sua fala. No entanto, somente a
formacao do educador para a realizagcdo do método pedagdgico do Plano de Estudo
nao concretiza a Educacdo do Campo, faz-se necessario formacdes abrangentes
das pedagogias que efetivamente mobilizam os principios pedagogicos como

vivencias essenciais do cotidiano das escolas do campo.

Outra situagcdo enfatizada foi a presenca da coordenadora pedagdgica no espaco
escolar, como uma forma de atenuar este “retorno ao tradicional” como aponta
Arariba (2015):
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Tem vez que a gente da uma viajada também ta, tem vez que a gente se
perde no meio. Ai a coordenadora chega e chama gente no eixo, a gente
volta de novo. Que as vezes, tem hora que vocé fica assim, no primeiro ano,
meu Deus o0 que eu vou ensinar? O que é que eu vou fazer? Ai traz uma
atividade meio tradicional, ai elas ndo sdo muito chegada, e elas cobram, e
eu até gosto também, para nao ficar muito no tradicional (ARARIBA, 2015).

Evidentemente, uma das fun¢des do coordenador pedagogico € esta, mas isto ndo
resolve totalmente a questdo. A falta de familiaridade com a metodologia faz a
educadora voltar-se ao ambiente seguro do tradicional. A coordenadora “cobra” o
método. Mas, quando os educadores terdo autonomia suficiente na metodologia sem
precisar da cobranca da coordenadora? Além do mais, centralizar o método na
cobranca da coordenadora pode implicar em uma centralizacdo que, por si so, foge

a metodologia.

Ainda dentro da questdo que resvala o tradicional, € a avaliacdo como destaca o

educador:

Tem escola que a gente percebe que o menino fez um Plano de Estudo e é
zero. Mas ndo é zero o Plano de Estudo! N&o pode ser zero. Entdo nés
temos que tentar garantir a crianca através da atividade do Plano de Estudo
conversai com a crianga, porque o Plano de Estudo vale nota? Vale, mas o
mais importante é esse sentimento do Plano de Estudo, com quem eu vou
pesquisar, o gue eu vou fazer, o que eu vou aprender, e quando vocé vé a
crianga falando ali [...] (NASCIMENTO, D. do, 2015).

Ainda nesse sentido de avaliacdo quantitaiiva, a estudante do 5° ano do Ensino
Fundamentai, destaca que
Também o Plano de Estudos ali as faltas, importante para nés porque, se a
gente perder um, por exemplo, se a prova vale nove pontos, se a gente tirou

zero, e a gente ficar de recuperacéo, se a gente tirou uma boa nota no P.E.,
a gente pode passar por causa dele (CARVALHO, 2015).

E verdade que a escola ndo cuida apenas de ensinar a ler e a escrever. Outros
aspectos formativos fazem parte da educagdo a ser ministrada pela escola. A
guestao levantada aqui diz respeito ao contetdo ideoldgico que a pesquisa leva para
o curriculo escolar que se depara com a funcdo seletiva da escola. A pratica do
Plano de Estudo ndo pode estar ligada a um trabalho organizado e controlado
preferencialmente pelo educador por meio de uma avaliagdo quantitativa, onde cabe
ao estudante somente executar tarefas pelo retorno de notas. A avaliagdo deve
acontecer cotidianamente e de diversas formas no ambiente escolar, considerando

0S momentos coletivos e de auto avaliacao.
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No entanto, foi possivel constatar durante o dialogo em outras escolas que a
avaliagdo recebe um caréter interdisciplinar do contexto trabalhado em sala de aula:

Ai temos também o instrumento avaliativo que do terceiro ao quinto ano a
gente faz avaliacdo, primeiro e segundo, eu também faco, para ir
acostumando ritmo de ser avaliado, mas ndo tem nota, ndo tem nada né, sé
pra eles irem pegando o gosto pela coisa, terceiro, quarto e quinto, a gente
faz avaliacdo baseado em tudo que a gente trabalhou na sala, s6 que a
gente monta ela interdisciplinar, ela é casada, um texto, daquele texto vocé
puxa matematica, portugués, geografia, tudo que vocé trabalhou na sala
[...] (ARARIBA, 2015).

Jane do C. de J. de Souza (2015) destaca a realizac&c da avaliacdo no contexto do

estudante:

[...] entdo se vocé da uma avaliac@o para eles de acordo com a realidade,
nossa, eles fecham a prova, em relagéo a realidade, é por isso o cuidado do
professor em estar trabalhando essa questao na linguagem cientifica como
€ sempre colocado nas reunibes, as questBes de ortografia, sinais de
pontuacgdo, porque eles v&o sair daqui, [...] claro que eles vdo produzir um
texto sobre a realidade, mas eles precisam ter essa questdo da pontuacao,
de como fazer uma redacao, essas questdes que la na frente exigem deles,
mas eles sim, trazem sim esse conhecimento [...] (SOUZA, J. do C.de J. de,
2015).

A educadora aponta uma guestao importante. A avaliacdo, assim como todo o
processo, ndo pode se restringir ao conhecimento da realidade, mas deve avancar

para o conhecimento cientifico e formal, como Gramsci destaca:

Deve-se ver como, na realidade, também ndo coincidem religido e senso
comum; entretanto, a religido é um elemento do senso comum
desagregado. Ademais, “senso comum” & um nome coletivo, como
“religiao”: ndo existe um (nico senso comum, pois também ele é um produto
e um devenir histérico. A filosofia é a critica e a superacéo da religido e do
senso comum e, neste sentido, coincide com o “bom senso” que se

contrap8e ao senso comum (GRAMSCI,1989, p. 14).

Assim, o documento “Orientacbes Curriculares para os Anos Iniciais do Ensino

Fundamental das Escolas do Campo do Espirito Santo” destaca que:

A diversificac@o de estratégias e instrumentos de avaliacdo é fundamental,
por possibilitar o autoconhecimento dos sujeitos envolvidos e o exercicio
dialégico no processo educativo. Nesse sentido, na perspectiva de
assegurar a autonomia docente na pratica avaliativa, as estratégias e
instrumentos de avaliagdo propostos neste documento subsidiam os/as
educadores/as que escolherdo entre essas ou formulardo novas
proposicdes pertinentes (MACROCENTROS NORTE E EXTREMO NORTE
DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO, 2011-2013, p. 33).

Porém, cabe destacar que a avaliagcdo utilizada como instrumento de forcar a
realizacdo do Plano de Estudo, evidencia a fragilidade da proposta estruturada como

um mecanismo de desenvolvimento do protagonismo do estudante no processo, 0
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gue desvincula todo um contexto de formacdo omnilateral como principio discutido

pelo movimento da Educac¢éo do Campo.

Quanto ao envolvimento da familia na concretizacéo do trabalho pedagégico com o

Plano de Estudo, Lindomar Panni (2015) destaca que

[...] desde que ela [familia] de fato seja envolvida. Assim, nessa longa
trajetéria que nos vivemos na educagdo, quando a gente programa uma
atividade, uma acdo da escola as familias elas estdo sempre presentes
conosco né. Entdo [...] € como uma aula, se vocé néo tiver uma motivagéo
inicial ela ndo vai também ter motivacdo pra participar, mas se vocé tem
uma motivacgéo inicial ela vai se interessar por esse processo. Assim, talvez
muitas vezes as pessoas pensam que as experiéncias sao frustrantes
porque as pessoas querem atingir cem por cento do publico que esta
envolvido, e isso talvez ndo seja possivel sempre [...] (PANNI, L., 2015).

O Plano de Estudo propde a formacdo com a familia € mais ainda como uma acao
gue a escola deve assumir junto & comunidade inserida em seu espaco. A
atualidade trabalha com “escola ilha”, corn individuos isolados t&o comuns no dia a

dia que qualquer mudanca é muito dificil.

Maristelma A. L. Panni (2015) faz uma observacédo referente a formacao da familias

no contexto da realizacdo do Plano de Estudo na escola:

Mas ai a gente tem essa observacéo, Plano de Estudo excelente, n6s temos
que trabalhar sempre a formacac das familias, porque precisa estar junto, e
€sSse ano a gente precisa novamente passar pelas outras turmas? A gente
precisa, porgque nés temos varios estudantes novatos nas turmas, e ai
guando se depara no Piano de Estudo, o que ja estavam aqui na escola os
anos anteriores, eles fazem isso com a maior facilidade, mas esses outros
educandos ainda ndo conseguem, as vezes porque a familia observa aquilo
como atividade de casa comum, do dia a dia, ah, ndo deu tempo, outro dia
faz, e ai traz uma semana depois, depois que aconteceu a colocagdo em
comum [do Plano de Estudo] (PANNI, M. A. L., 2015).

O representante de pais da EPM S&o Sebastido do Zanelato, José Maria Martins®®

(2015), evidencia a importancia da familia no processo de ensino e aprendizagem:

[...] sempre que a professora manda a Ficha Pedagoégica®” a gente em casa
senta com o Luis, que é o aluno que estuda aqui, nosso filho, e a gente vai
respondendo de acordo com a ficha, e a gente gosta de fazer isso né. As
perguntas que vem, a gente procura responder todas sempre dizendo a
realidade né, que a pergunta é feita, a gente responde de acordo com a
pergunta feita dentro da nossa realidade. Eu acho uma interacdo €
interessante entre a escola e nés, a familia, porque a familia, né. Eu creio
assim, que a gente, a primeira educacdo que a gente recebe é dentro da

9% José Maria Martins, representante de pais de estudantes da EPM S&o Sebastido do Zanelato,
localizada no Coérrego do Mosquito, Municipio de Jaguaré-ES. Entrevista concedida a Ozana Luzia
Galvédo Baldotto, Séo Mateus, 20 mar. 2015.

97 Nome que o Plano de Estudo recebe no municipio de Jaguaré.
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familia, a gente deve dar educacgédo aos nossos filhos, comecar la de casa
para que eles venham para a escola e aqui eles vdo continuar o
aprendizado, ndo s6 na escola, eu acho que a gente ndo pode deixar que a
crianca tenha que aprender tudo na escola. Eu acho que néo, a gente tem
gue comecar em casa e essa interacdo da escola com a familia eu acho que
€ muito interessante. E eu valorizo muito a escola aqui na nossa
comunidade porque € algo que a gente ja utilizou, ja foi beneficiado aqui, a
gente estudou aqui, aprendeu a ler e escrever, tudo aqui (MARTINS, J. M.,
2015).

Durante a realizacdo do dialogo com as familias foi possivel perceber a valorizacao
da escola localizada na comunidade campesina. Ou seja, foi possivel verificar que o
trabalho realizado nas escolas do campo esta revertendo, gradativamente, a visédo
negativa do ensino ofertado nessas escolas, por estaremn localizadas no campo e
ndo terem uma completa estrutura fisica (biblicteca, quadra poliesportiva, refeitorio,
laboratorios, entre outros ambientes educativos). isso também s6 é possivel por que
a comunidade ndo esta acomodada, como destaca J. M. Martins (2015)
Em todas as reunides que tem a gente sempre que possivel esta presente
para que a genie possa ajudar para que a escola possa continuar aqui, por
muitos e muitos arios, porque as vezes tem um numero reduzido de alunos,
e tem dificuldade. Tem reunido e a gente vem, as vezes vem representante
da secretaria de educagdo e a gente vem, ndo, nds temos que continuar
com nossa escola, a gente faz todo esforco possivel para que a escola

continue e continue sendoc uma ferrarmenta de educacdo para as criangas
aqui no campo. Eu acho que isso é muito importante, a questdo de a escola

estar inteirando com as familias [...] (MARTINS, J. M., 2015).

Vale a pena ressaltar um problema comum as escolas do campo, ou seja, O
fechamento. A Lei N° 12.960, de 27 de marco de 2014, foi publicada alterando o
artigo 28 da LDB 9394/96, e garante:

Paragrafo dnico. O fechamento de escolas do campo, indigenas e
quilombolas sera precedido de manifestagdo do 6rgdo normativo do
respectivo sistema de ensino, que considerara a justificativa apresentada
pela Secretaria de Educacao, a andlise do diagnostico do impacto da acéo e
a manifestacdo da comunidade escolar.

Mesmo exigindo a “manifestacdo da comunidade escolar’, essa acgéo € facilitada

guando a comunidade nao possui a escola como uma referéncia em seu contexto.

As escolas que conseguiram, com o Plano de Estudo e outras acdes, envolver a
comunidade, podem resistir. Em outras, onde este trabalho inexiste ou é incipiente,

sdo alvos faceis do fechamento.

Durante a pesquisa nas escolas, foi possivel observar que algumas se sobressaem

na pratica com os elementos pedagdgicos pesquisados nas escolas do campo como
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http://www.visagesoft.com/products/expertpdf/

134

a auto-organizacao, enquanto outras destacam-se na forma de conduzir o Plano de
Estudo, outras na formacdo com as familias, no Caderno de Acompanhamento e

Caderno da Realidade.

Mas um dos impasses atual — e que exige novas reflexdes —, é o fato de que os
elementos pedagdgicos que ndo se encontram enraizados no plano formal de
estudos da escola e ndo estdo conectados as atividades de ensino, vao sendo
eliminados pela forma escolar, principalmente em tempos de ingeréncia mais forte

de politicas educacionais que caminham na dire¢éo oposta.

Apéds a analise de todos os elementos pedagégiccs das propostas pedagodgicas, as
praticas pedagogicas e a busca dos educadores em realizar da melhor forma
possivel o movimento do Plano de Estudo, surgem véarias questdes: isso tudo é para
possibilitar a relacdo teoria e pratica no cotidiano escolar? Qual o objetivo da

efetivacdo da teoria e préatica para a formagao completa do ser humano?

Nessa perspectiva, cabe destacar uma importante concepcdo que Caldart (2015b)
evidencia no plano dos desafios relacionados ao conhecimento, em que ha

conteudos de concepgao e de método:

[...] ha conteldos relacionados a conhecimento cientificos e tecnologicos
mais de fundo, especialmente sobre a natureza e as relagbes sociais de
producdo que precisamos nos apropriar e dar mais atencao, inclusive em
nossas escolas. No que se refere a concepcao e ao método de trabalho
com o conhecimento, possivelmente nunca como hoje foi tdo importante
apropriar-se de um modo de conhecimento que permita apreender relacdes,
contradi¢6es, tendéncias de mudanca. Em suma, nunca foi tdo necessario o
exercicio pratico da concepcdo histérica e histérico-dialética do
conhecimento como desafio que precisa ser iniciado com as novas
geracBes e que precisa ser trabalhado com os sujeitos adultos formados
com outra concepcgdo (CALDART, 2015b, p. 55).

Nesse contexto, a consolidagédo de uma determinada forma de conhecer pode ajudar
a evitar deslizes de posi¢cdes voluntaristas de uma pratica que possui todo um
contexto ideolégico de desenvolvimento pedagdgico. Assim, Caldart (2015b, p. 44)

destaca a sintese de Barata—Moura desde Marx (1997, p. 96):

[...] a atividade transformadora material, a pratica, ndo pode confinar-se a
tentar realizar ou materializar ideais ou projetos que, apenas no plano ideal
da consciéncia, surjam como devendo existir. Também com vista a pratica -
gque se pretenda fundada e, em consequéncia, armada de maiores
possibilidades de sucesso efetivo — a penetracdo no curso objetivo dos
acontecimentos € indispensavel. E isto ndo quer dizer resignar-se ao que
esta estabelecido pela realidade. [...] Importa conhecer, ndo porque
somente nos reste coincidir ou ‘seguir’ a positividade fatica, ‘inelutavel’, que
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na evidéncia nos confronta, mas porque, precisamente, a efetiva
transformacéo das realidades apenas pode ocorrer de dentro e no interior
de um trabalho do leque de possibilidades que o jogo de contradi¢cdes das
‘existéncias’ adiante de si, lancga.

E nessa perspectiva que o Plano de Estudo pode ser um instrumento fundamental
na compreensdo critica e transformacdo da realidade, contribuindo de forma

imprescindivel na formacgé&o integral do ser humano.

3.4 CADERNO DA REALIDADE

A investigacéo do pensar do povo néao pode ser feita sem o povo, mas com
ele, como sujeito de seu pensar. E se seu pensar € magico ou ingénuo, sera
pensando o seu pensar, na agéao, que ele mesmo se superara. E a
superacado nao se faz no ato de consumir ideias, mas no de produzi-las e de
transforma-las na agdo e na comunicacao.

Paulo Freire

Fotografia 3 - Portfélio O Caderno da Realidade utilizado por

‘ todas as escolas pesquisadas recebe

nomes distintos como: portfélio® e pasta

da realidade.

Esse elemento pedagbégico mostra o
histérico da pesquisa realizada a partir do
desenvolvimento do Plano de Estudo/Ficha
Pedagogica pelo estudante, além de
possibilitar a familia participar da pratica
pedagdgica da escola e acompanhar o

processo educativo do estudante.

Fonte: EPM Sao Seb;stié do Zanelato . .
(2015). O Portfolio/Caderno da Realidade/Pasta da

Realidade representa todo o andamento da pesquisa realizada pelo estudante,
contemplando o movimento de estudos entre teoria-pratica-teoria em cada trimestre
letivo, 0 que possibilita reflexdes e posteriores intervencdes juntamente com a
comunidade.

9% Recebeu o nome de pasta de arquivo, pela proposta inicial do PROVER em 2000.
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Esse elemento pedagdgico é o espaco de registro dos fatos percebidos pelos
estudantes e as experiéncias vivenciadas também no Tempo - Escolar e no Tempo -

Comunidade.

A partir da realizacdo do Plano de Estudo/Ficha Pedagdgica, que € a pesquisa da
realidade do estudante, acontece a organizacdo, reflexdo e producdo do

Portfélio/Caderno da Realidade/Pasta da Realidade.

Nas escolas de Jaguaré®, esse elemento pedagdgico recebe o nome de portfélio, o

qual a educadora Arariba (2015) destaca 0 uso do mesmo em sua escola:
Eu n&o entendo muito de portfolio, mas eu acredito que portfélio € portfélio
para qualquer EMEF, Prover, eu acho que é tudo igual. Aqui a gente vai
selecionando... Colocando a Ficha Pedagoégica e seleciona aquelas
atividades mais [...] marcanies, bonitas que a gente viu que aluno fez a
gente coloca aqui, 0 meu portfélio neste momento ele ndo esta muito rico,
gue eu sO tenho a ficha, a sintese da ficha, a ilustragdo, e eu fiz uma
atividade de nacionalidade que eu coloquei aqui, s6. [...] vocé registra
alguns pontos marcantes da vida do aluno, fez tal coisa, ficou legal, ficou

bacana, vamos para o portfélio. E no final do ano a gente manda para a
familia (ARARIBA, 2015).

A professora em questdo confessa ndo conhecer muito de portfolio e inclui
atividades da Ficha Pedagoqica e outras marcantes da vida do estudante. No
entanto, acaba utilizando-o como um instrumente tradicional de exposi¢cdo dos
“‘melhores” trabalhos dos estudantes. Também nao explica qual a participacdo dos

estudantes na escoifia e montagem do masmo.

Ao final do ano letivo, esse material € encaminhado para a familia, como destaca a

educadora.

Em dialogo sobre as etapas de realizacdo da Ficha Pedagogica, quando questiono
aos estudantes da EPM Patrimonio Altoé, o que eles fazem depois da colocagdo em
comum da Ficha Pedagogica, eles destacam a ilustracdo e, em seguida, o arquivo
da pesquisa:

Entrevistadora: E depois da ilustracao?

100Jeicieli Souza Santos (2015): Depois da ilustragdo?

101pedro Henrique dos Santos Sousa (2015): Ela fura e coloca numa, na
nossa pasta.

99 Portfélio da EPM Séo Sebastido do Zanelato, municipio de Jaguaré.

100Jeicieli Souza Santos, estudante da EMEIEF Patriménio Altoé, localizada na Comunidade Sé&o
Jodo Bosco, Municipio de Jaguaré-ES. Entrevista concedida a Ozana Luzia Galvdo Baldotto, Sao
Mateus, 24 mar. 2015.
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Entrevistadora: Qual é a pasta?

102 Emili Madeiri Cantalégo (2015): Portfdlio.

Pedro Henrique dos Santos Sousa (2015): E o portfélio.

Entrevistadora: Ai depois vocés colocam mais o que nesse portfolio?
Emili Madeiri Cantalégo (2015): Todos os deveres que a gente vai fazendo,
assim, em folha, os textos que a gente |, que a gente ndo tem no caderno,
a ilustracdo, a capa, a gente faz um monte de coisa.

Pedro Henrique dos Santos Sousa (2015): A capa da ficha!

Entrevistadora: E o que mais da ficha que vocés colocam no portfélio?
Emili Madeiri Cantalégo (2015): No portfélio, tem sobre a ficha, assim, tem
vezes que faz como o tema que a gente esta estudando, ai a gente faz a
capa relacionada a ficha do tema.

Pedro Henrique dos Santos Sousa (2015): Tipo assim, o tema a familia,
salde, a terra... Os trés temas do ano, dos irés trimestres.

Entdo o arquivo da pesquisa acontece no portfdlio do estudante, que também é

avaliado pelo educador:

[...] a gente fala a importancia dela [Ficha Pedagdgical, que ela vale nota,
além do contetudo que ¢ trabalhado na sala de aula em cima das perguntas
e respostas que vern da familia, elas também valem nota no final do
trimestre. Entdo a crianca que nao traz a pastinha dele de portfélio vai ficar
sem a ficha, entdo quandc o professor vai avaliar isso aqui pra ele dar a
nota para o menino, ele vai ficar com menos, entdo a familia ja se liga nisso
né, ndo é somente a aprendizagem, mas também tem que cobrar em cima
da nota (SANTOS, I. B, 2015).

J& nas escolas do campo da rede municipal de S&dc Mateus!®, esse elemento

pedagogico recebe a denominacao de Caderno da Realidade.

Em didlogo com os estudantes da £EPM Enedino Monteiro, eles apresentaram o
Caderno da Realidade como a pasia da realidade, pelo fato de arquivarem as

atividades numa pasta como destaca os estudantes:

Entrevistadora: Me conta! Onde que vocés colocam as atividades de
VOCés?

104Josué Teixeira dos Santos (2015): Pasta da Realidade.

Entrevistadora: E? E ai, 0 que é a pasta?

105Jonathan Monteiro Gomes (2015): Nossa atividade nés colocamos 14,
desenhos.

[.]

01pedro Henrique dos Santos Sousa, estudante da EMEIEF Patriménio Altoé, localizada na
Comunidade Sao Joao Bosco, Municipio de Jaguaré-ES. Entrevista concedida a Ozana Luzia Galvao
Baldotto, S&o Mateus, 24 mar. 2015.

102Emili Madeiri Cantalégo, estudante da EMEIEF Patrim6nio Altoé, localizada na Comunidade Sao
Jodo Bosco, Municipio de Jaguaré-ES. Entrevista concedida a Ozana Luzia Galvdo Baldotto, Sao
Mateus, 24 mar. 2015.

103 Caderno da Realidade da EPM Enedino Monteiro, municipio de Sdo Mateus.

104 Josué Teixeira dos Santos, estudante da EPM Enedino Monteiro, localizada na Barra Nova Sul,
Municipio de S&o Mateus-ES. Entrevista concedida a Ozana Luzia Galvao Baldotto, Sdo Mateus, 5
maio. 2015.

105Jonathan Monteiro Gomes, estudante da EPM Enedino Monteiro, localizada na Barra Nova Sul,
Municipio de Sdo Mateus-ES. Entrevista concedida a Ozana Luzia Galvdo Baldotto, Sdo Mateus, 5
maio. 2015.
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Entrevistadora: O que vocés colocam na pasta? Quais as atividades
gue vocés colocam na pasta?

106 Rickelme Monteiro Rocha (2015): Sobre as plantas, do indio.

Josué Teixeira dos Santos (2015): Trabalhos de ver como a gente era antes
e como ficou, coloca tudo na pasta.

Segue abaixo imagens do Caderno da Realidade dos estudantes da EPM Enedino

Monteiro:

Fotografia 4 - Caderno da Realidade

Fonte: EPM Enedino Monteiro (2015).

Durante o dialogo, os estudantes relacionaram a pesquisa do plano de estudo
realizada no meio familiar e ou comunitario como uma atividade inserida na pasta da

realidade:

Entrevistadora: Ai vocés fazem o que, escrevem, desenham?

Josué Teixeira dos Santcs (2015): escreve e desenha.

Rickelme Monteiro Rocha (2015): A gente pinta, responde.

Entrevistadora: Sobre o que geralmente, assim?

Rickelme Monteiro Rocha (2015): Sobre as plantas, sobre os indios,
Tiradentes.

Jonathan Monteiro Gomes (2015): sobre o tema.

Entrevistadora: Que tema?

Riquelme: Negdcio da familia.

N@s fizemos um trabalho sobre Tiradentes.

Entrevistadora: Sobre o tema. Ah, e ali vocés colocam o que do tema?
Jonathan Monteiro Gomes (2015): Coloca texto.

Texto, mais o qué?

Rickelme Monteiro Rocha (2015): Desenho.

Jonathan Monteiro Gomes (2015): Pintura.

Entrevistadora: O que vocés mais gostam dessa pasta?

Rickelme Monteiro Rocha (2015): Eu gosto mais de pintar.

Josué Teixeira dos Santos (2015): Tia, o que a professora também mandou
a gente fazer, sobre cada uma profissdo dos nossos pais que é na época, ai
a gente colocou na pasta...

Rickelme Monteiro Rocha (2015): Qual a profissao do seu pai?

106 Rickelme Monteiro Rocha, estudante da EPM Enedino Monteiro, localizada na Barra Nova Sul,
Municipio de S&o Mateus-ES. Entrevista concedida a Ozana Luzia Galvdo Baldotto, Sdo Mateus, 5
maio. 2015.
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Josué Teixeira dos Santos (2015): Meu pai é advogado, fala agora.
Jonathan Monteiro Gomes (2015): O meu é pescador.

107Jullyh Maria Santana Nogueira (2015): O meu, ele tem dois barcos ai
pega o peixe e leva pra vender.

Percebe-se que os estudantes relacionaram esse elemento pedagoégico ao Plano de
Estudo, principalmente quando destacam o tema estudado como uma das atividades
da pasta da realidade. No entanto, ndo fica evidente a funcdo da pasta para os

estudantes, pois utilizam para o arquivo de atividades tradicionais.

No decorrer do didlogo, a conversa transcorreu no sentido de falarem sobre o que

gostam e também sobre a pesquisa realizada nos anos anieriores:

Entrevistadora: E aqui, vamos voltar |14 na pasta. O que mais vocés
gostam de fazer na pasta?

Rickelme Monteiro Rocha (2015): Pintar.

Entrevistadora: E bom né, pintar. Mais o que? Voceés tiveram a pasta
ano passado?

Jonathan Monteiro Gomes (2015): Todo ano nés temos.

Entrevistadora: Ai é a mesma?

Jonathan Monteiro Gomes (2015): E.

Entrevistadora: Entdo essa pasta deve estar grossa.

Rickelme Monteiro Rocha (2015): A minha deve ter umas trinta folhas.
Entrevistadora: Que legal, ja pensou? VVocés vao terminar o ano...
Jonathan Monteirc Gomes (2015): Quer gue nés pegue para vocé ver?
Entrevistadora: Depois eu vou querer ver, depois eu vou querer ver.
Jullyh Maria Santana Nogueira (2015): S6 que eu estou continuando com
ela no terceiro ano.

Entrevistadora: Que legal, mas é isso mesmo, vocés vao, como se
diz...?

Josué Teixeira dos Santos (2015): E. Tira a folha...guarda.

A proposta pedagdgica ndo direciona o que deve ser feito com esse elemento
pedagégico ao final de cada ano letivo ou como a pesquisa do Plano de Estudo
realizada em determinado ano pode ou n&o continuar no proximo ano letivo; cita
apenas que se pode acompanhar a “evolucdo do estudante”. E como esse

acompanhamento acontece, se a pasta da realidade reinicia em cada ano letivo?

O Caderno da Realidade nao foi mencionado nas demais escolas pesquisadas em
Sao Mateus durante o diadlogo sobre a pesquisa do plano de estudo e observou-se

que as pastas da realidade ndo possuem uma continuacédo dos anos anteriores.

No entanto, o Plafec destaca que esse elemento pedagdgico representa:

107 Jullyh Maria Santana Nogueira, estudante da EPM Enedino Monteiro, localizada na Barra Nova
Sul, Municipio de Sdo Mateus-ES. Entrevista concedida a Ozana Luzia Galvao Baldotto, Sdo Mateus,
5 maio. 2015.
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e O compromisso com a transformacéo da realidade vivida pelo estudante,
através do processo de tomada de consciéncia e analise sistematizada
dessa realidade.

e Um elemento de orientacdo profissional porque as reflexdes que séo
registradas sédo frutos do trabalho discente, da vida profissional e social da
familia.

Todos os Contetdos Vivenciais'® sdo registrados no Caderno da
Realidade. Nele pode-se acompanhar a evolugcdo do estudante nos ciclos
de formacdo (SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO DE SAO
MATEUS, 2012, p. 22).

Nesse sentido, esse elemento pedagogico pode agregar muito ou pouco valor ao
processo ensino e aprendizagem por meio da pesquisa. Esta variagdo de valor esta
intrinsecamente ligada a utilizacdo deste elemento nc contexto escolar pelo
estudante e pelo educador. Isto somente podera ser feito se forem incluidos nesta
discussdo todos os envolvidos na construcdo do Caderno da Realidade,

principalmente o estudante, que € o autor e proprietéario desse elemento pedagdgico.

Na Pedagogia do Movimento, esse elemento pedagdgico recebe o nome de Pasta
da Realidade.

Fotografia 5 - Pasta da Realidade

Fonte: Setor de Educacdo do MST - ES (2015).

Durante o didlogo com os estudantes da EEEF Xlll de Setembro sobre o Plano de
Estudo, eles destacaram que, ap0s a correcdo das perguntas da pesquisa, guardam
na pasta da realidade:

108 Atividades estruturadas a partir do movimento de pesquisa realizado pelo plano de estudo:
palestras, oficinas, visitas/viagens de estudo.
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Entrevistadora: E depois da correcdo vocés fazem o que com as
perguntas?

1093ara Oliveira (2015): A gente responde, corta e cola no caderno.
Entrevistadora: Tem, um caderno?

Sara Oliveira (2015): Nao eu guardo dentro da pasta.
Entrevistadora: Tem a pasta também, que pasta?

110 Miguel Gaigher Fiorot (2015): Pasta da realidade, tem folhas.
Entrevistadora: Que legal, depois eu quero ver a pasta de vocés, ta?
Miguel Gaigher Fiorot (2015): Da realidade?

Entrevistadora: E.

Sara Oliveira (2015): Ta com a professora.

Nesse contexto, “A unido do Plano de Estudo e Pasta da Realidade permite ver,
julgar e agir dentro da realidade atual, possibilita exercitar a expressao oral e escrita,

analisar e sistematizar na praxis social e pedagégica” (MST/ES, 2015, p. 38).

A educadora do 5° ano, Layana Nascimento Gongalves Santos!!! (2015) destaca
que “[...] tudo fica no Caderno [pasta] da Realidade, e esse Caderno [pasta] da
Realidade todo final do ano a gente passa pra familia. Ai, pra familia esta tendo

assim, vendo as atividades que fcram propostas durante a semana [...]".

As escolas pesquisadas utilizam esse elemento pedagdgico nos anos iniciais e finais

do Ensino Fundamental, com todos o0s estudantes.

Fica evidente que a pesquisa ganha uma ampla dimensdo para a escola
considerando, principalmente, aquele estudante que possui o Portfolio/Caderno da
Realidade/Pasta da Realidade desde o primeiro ano que comecgou a estudar na
escola, trazendo ali todas as pesquisas realizadas no decorrer de cada ano letivo o
que possibllitaria a reorganizacdo de outras pesquisas nNo processo ensino e

aprendizagem, envolvendo a escola, familia e comunidade.

Isso tudo gera algumas inquietacdes, considerando a permanéncia do estudante ao
término de cada ano letivo na escola: sera que esse elemento pedagdgico poderia

ser melhor potencializado pelo educador, pela equipe escolar como uma fonte de

109 Sara Oliveira, estudante do 4° ano, na EEEF Xlll de Setembro, localizada no Assentamento
Cérrego da Areia, Municipio de Jaguaré-ES. Entrevista concedida a Ozana Luzia Galvdo Baldotto,
Sao Mateus, 24 junh. 2015.

110 Miguel Gaigher Fiorot, estudante do 4° ano, na EEEF Xlll de Setembro, localizada no
Assentamento Cérrego da Areia, Municipio de Jaguaré-ES. Entrevista concedida a Ozana Luzia
Galvao Baldotto, Sdo Mateus, 24 junh. 2015.

111 | ayana Nascimento Gongalves Santos. Educadora da EEEF Xlll de Setembro, localizada no
Assentamento Corrego da Areia, Municipio de Jaguaré-ES. Entrevista concedida a Ozana Luzia
Galvao Baldotto, S&o Mateus - ES, 24 junh. 2015.
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pesquisa na comunidade e como um acompanhamento da producdo do estudante
dentro da escola?

Essas inquietagbes surgem pelo fato do Caderno da Realidade reiniciar com o
mesmo estudante em cada ano letivo, e, nesse caso, alguns educadores relataram
durante a pesquisa e em momentos de observagao na escola, que “a pasta vai para

a familia e algumas folhas desaparecem, a pasta retorna para a escola incompleta”.

Todos os elementos pedagdgicos presentes neste capitulo necessitam da interacdo
entre educador-estudante-familia, para que o processo se desenvolva e para que
esses elementos adquiram a esséncia pedagdgica nc movimento teoria-pratica-

teoria.

3.5 CADERNO DE ACOMPANHAMENTO

A estadia é a continuacdo da sessdo

Vamos cumprir com satisfacao,

Sabemos que é de suma importancia

Para nossa educacéo. [...]

Sonhar com a vida melhor

N&o é esquecer a familia,

Dai vem a ideia

Da criacac da estadia. Compartilhando com a familia,
Aprendemos todos juntos,

Somos capazes de viver

E aprendermos em conjunto. HA momentos de estudar
E também de trabalhar

Envolvendo teoria e préatica

Construindo uma educag¢éo popular.

Gleucimar Maria de Souza

s

O Caderno de Acompanhamento € também conhecido como Caderno de
Planejamento e Reflexdo e também Caderno de Produgéo.

Esse elemento pedagogico serve para registrar, prever e planejar as atividades que
serdo realizadas em determinado periodo, principalmente no tempo de estudo na

comunidade. Nesse sentido Caldart (2013, p. 149, grifo nosso) enfatiza que:

Sabemos que a escola ndo dara conta sozinha da inser¢do, mas também é
sua tarefa construir instrumentos e formas de didlogo tanto com os
estudantes, durante o Tempo Comunidade [ou estadia], como com 0s
responsaveis pela organizacdo de seu acompanhamento nesse periodo.
Esta € uma questdo que consideramos muito importante e ainda nao
adequadamente resolvida em nosso percurso.
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Assim, o Caderno de Acompanhamento/Caderno de Planejamento e Reflexao/
Caderno de Producédo representa a interacdo da escola com a familia no tempo
comunidade por meio do didlogo que esse elemento possibilita realizar com os

responsaveis dos estudantes.

Esse elemento pedagdgico contempla espacos para planejamento dos estudantes
no periodo familiar e escolar e ainda auto-avaliacdo dos estudantes de acordo com a

faixa etéria.

As escolas comunitarias rurais do municipio de Sdo Mateus comegaram a utilizar
esse elemento pedagdgico no ano de 2010. Nesse periodo inicial, o Caderno de
Acompanhamento possuia uma formatacdo com a identidade da escola. Segue

abaixo o modelo do caderno da ECORM Regiao de Cdrrego Seco:

Fotografia 6 -- Caderno de Acompanhamento

Fonte: ECORM Regi&o de Cdrrego Seco (2011).

Ja em 2012, os Cadernos de Acompanhamento foram reorganizados contemplando
uma formatacdo mais padronizada para as séries finais, chegando a uma

padronizacao Unica a partir de 2013, como segue abaixo:
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Fotografia 8 — Caderno de Fotografia 7 - Caderno de
Acompanhamento Acompanhamento
(6° ao 9° ano) - 2012 (6° ao 9° ano) - 2013

Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo Fonte: Secretaria Municipal de Educagéo
de S&o Mateus — ES (2012). de Sao Mateus — ES (2013).

Esse elemento pedagdgico possui uma caracteristica especifica para os estudantes
do 2° ao 5° ano e outra para os anos finais do Ensino Fundamental, considerando a
idade e conhecimento de cada turma. Na Educacéo Infantil e no 1° ano do Ensino
Fundamental, o Caderno de Acompanhamento foi inserido em 2013, num processo
gradativo com a participacaoc do educador na estruturacéc desse material a partir da

pratica com o estudante.

Fotografia 9 — Caderno de Acompanhamento: 1° ao 5° ano - 2012

)

Fonte: Secretaria Municipal de Educacédo de S&o Mateus —ES (2012).
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Fotografia 10 - Caderno de Acompanhamento: Educacgéo Infantil ao 5° ano - 2013

Fonte: Secretaria Municipal de Educacdo de S&o Mateus — ES (2013).

Esse elemento pedagdgico € utilizado nos dias considerados Estadias Letivas no
calendario letivo (ANEXO), que acontece em mementos pontuais durante o ano

letivo.

O Caderno de Acompanhamento dos anos iniciais orienta as atividades realizadas
pelo estudante na estadia letiva, possibilitando um planejamento dessas atividades a
serem desenvolvidas no meic famiiliar. Esse elemento permite um didlogo da escola
com a familia, com espagos especificos para educadores e familias escreverem

entre si.

Esse elemento pedagodgico cumpre um papel integrador entre a familia e

educadores:

[...] entre familia e educadores/as, pois, por meio deste instrumento, pode-
se dialogar com as aprendizagens produzidas nestes dois espagos/tempo —
tempo escola/sessao e tempo comunidade/estadia, além de possibilitar aos
parceiros, estudantes/as, familias e educadores/as, compartilhar e cumprir
as suas fungdes especificas de formagdo integral (MACROCENTRO
NORTE E EXTREMO NORTE DO ESTADO DO ESPIRITO SANTO, 2011-
2013, p. 29).

Durante a realizacdo da pesquisa nas escolas do municipio de Sdo Mateus, esse
elemento foi mencionado apenas pela educadora Jane do C. de J. de Souza (2015),
que relatou o periodo em que o Caderno de Acompanhamento foi implantado na

escola que atua:

[...] logo quando assim, foi implantado, as familias ficaram assim um pouco,
ficaram confusa, muitas maes ligavam em relagdo ao caderno de
acompanhamento, o plano de estudos, “ai Jane, como é que faz isso aqui”’,
ai assim, ai a partir das reunides dos pais, nés comegamos a mostrar 0s
instrumentos, a orientar como a familia pode ajudar, como a familia pode
estar orientando o filho em casa (SOUZA, J. do C.de J. de, 2015).


http://www.visagesoft.com/products/expertpdf/

146

O Caderno de Acompanhamento possibilita o estudante planejar seu tempo na
escola e na familia, e, também, permite o didlogo entre escola e familia,

corresponsabilizando todos os envolvidos no processo de aprendizagem.

Nele, o estudante planeja seu tempo de estudo, lazer e atividades na familia, e
também avalia o processo de aprendizagem, avalia a familia e se auto avalia em

grupo e individualmente.

Esse elemento pedagdgico destaca “o compromisso de formagao do estudante, da
familia e do educador’, que em exemplares anteriores o subtitulo era “contrato de
formacao”, que é:
[...] € um acordo assumido entre os(as) parceiros(as): estudante — familia -
professor(a). Esse acordo busca garantir a formacéo dos(as) parceiros(as)
em vista do desenvoivimento rural sustentavel. Contém partes comuns entre
os(as) parceiros(as) e paites especificas que garante o compromisso de
cada parte com o todo e do todo com cada parte.
ASSINATURA: O caderno de acompanhamento € o meio que orienta e
concretiza este acordo.
A assinatura desse acordo serd feita ap6s as reunibes de estudo do
contrato de formacédo pelas partes envolvidas (SECRETARIA MUNICIPAL

DE EDUCACAC DE SAO MATEUS. Caderno de Acompanhamento, p. 12,
2013).

Entretanto, ao vigorar um contrato, Rousseau (1997, p. 38) destaca que “O que o
homem perde pelo contrato social é a liberdade natural e um direito ilimitado a tudo
que o tenta € pode alcancar; o que ganha € a liberdade civil e a propriedade de tudo
0 que possui” e no contexto educacional do Plano Dalton!!?, Pistrak (2011) destaca
gue o estudante firmava um contrato com a instituicdo de ensino se comprometendo
a executar determinados trabalhos das disciplinas, o que na pratica eleva o trabalho

individual, onde “cada aluno responde por si e pelo seu trabalho”, deixando de lado o

112 pistrak identificava aspectos positivos e negativos nesse plano. Um dos aspectos positivos estava
no fato dele destruir a organizacdo do tempo escolar, que, segundo as pedagogias modernas de
entdo, representava uma verdadeira maldicéo para a crianca. Outro, que ele eliminava o sistema dos
deveres escolares. Outro, ainda, que ele abolia 0 uso de manuais, maxima de um ensino livresco que
se queria superar. Em substituicdo a essas praticas, propunha um sistema de classes (grupos) e de
trabalho coletivo, a ser desenvolvido em laboratérios. Mas é justamente sobre essa nocao de trabalho
coletivo que recaem as principais criticas & ado¢ao do plano Dalton na Russia soviética. Dentre os
aspectos negativos que os pedagogos soviéticos identificavam no plano Dalton, Pistrak (2011, p. 127-
137) destaca o seguinte: “(...) a nogéo de trabalho coletivo deveria ser ampliada; o trabalho de classe,
em si mesmo, esta longe de ser o ideal de trabalho coletivo, ndo passa de um elemento desse
trabalho. Mas o plano Dalton destr6i o trabalho de classe, destréi a classe como fenbmeno de
trabalho coletivo, e esta destruicdo é feita ndo com o objetivo de criar um tipo mais elevado de
trabalho coletivo, mas com o objetivo de libertar o aluno de sua relacdo com a classe, ou porque esta
exige muito dele ou porque esta bastante atrasada em relagcdo a ele. Cada aluno responde apenas
por si e pelo seu trabalho”.
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trabalho coletivo e, nesse caso, remete a uma fragilidade na existéncia de um

coletivo de estudantes no cotidiano escolar.

Outra questdo a destacar é a estadia letiva, presente em todas as propostas
pedagogicas analisadas nesta pesquisa. A estadia representa o vinculo do
estudante com o meio familiar e/ou comunitario, o que possibilita a realizacdo da
pesquisa da realidade e, posteriormente, o desenvolvimento de diversas atividades

propulsoras do movimento teoria e pratica a partir da pesquisa.

Nesse sentido, pode-se questionar a forma de trabalho com a estadia, considerando
que esse “espaco e tempo” pedagdgico acontece em todos 0s momentos que 0
estudante retorna para o meio familiar e/ou comunitario. Assim, como o Caderno de
Acompanhamento pode ser utilizado em momentos pontuais direcionados pelo
calendario, se o estudante vivencia a estadia em todos os dias de sua vida? Esse
elemento pedagogico estimula o estudante a produzir sua vivéncia na Estadia ou
estd totalmente fechado num conircle das atividades realizadas pelo estudante

durante a estadia letiva?

Na Pedagogia do Movimenio, esse elemento recebe o nome de “Caderno de
Planejamento e ReflexZo™''3. Segue, abaixo, a imagem do caderno utilizado pela
EEEEF XIIl de Setembro, contempiando caracteristicas da identidade da escola na
capa:

Fotografia 11 — Cadernc de Planejamento e Reflexao

CADZNMD D NEFLESAD ESONTA ZUES - SEMES 10K S

Zvistante

Sarie

Fonte: Setor de Educac&o do MST (2015).

113 Caderno de Planejamento e Reflexdo — denominacéo desse elemento pedagégico nas diretrizes
Estaduais das Escolas de assentamento do ES (2015).
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Durante o didlogo com os estudantes da EEEF Xlll de Setembro, esse elemento
pedagdgico foi destacado como um elemento de avaliacdo da familia e da escola:

Sara Oliveira (2015): Também tem o caderno de reflexao.

Entrevistadora: O que é caderno de reflexao?

Miguel Gaigher Fiorot (2015): E onde coloca pauta, ai no final...

Sara Oliveira (2015): Assim, dever de fazer com as familias.
Entrevistadora: Mais o que Miguel, que vocé ia falando? Vocés colocam
mais o que no caderno de reflexao?

Miguel Gaigher Fiorot (2015): Ai quando, assim, ela coloca se nds
estamos bons na escola, se n0és estamos ruim, se estd baguncando,
conversando muito.

Sara Oliveira (2015): Se estamos preguicosos.

Entrevistadora: Vocés gostam do caderno?

Sara Oliveira (2015): Hum hum, todos nés fazemos.

A pauta que o estudante menciona € o espaco destinado ao planejamento do
estudante durante a estadia letiva, contemplando, também, espagos para a

avaliacao do estudante, familia e educador no periodo escolar e no periodo familiar.

O educador Edgar Soares dos Santos acrescenta que o Caderno de Reflexédo

representa um elemento de reflexao do estudante
[...] o Caderno de Reflexdo escrita que € uma ferramenta essencial, foi até
a nossa escola que debateu essa proposta que da uma nomeacéo
diferencial, a gente levou para o setor, foi bem aceito e tal, entdo foi
implantado essa proposta porgue antes existia um Caderno de
Acompanhamento, a gente quer além disso, quer que o menino reflita,
guando o menino esta escrevendo sobre ou comentando sobre a semana
dele de estudos, ele precisa refletir o que foi importante para ele, ele
precisa refletir avaliando o que foi negativo, o que precisa ser melhorado

tanto na escola, como na familia, entdo essa reflexdo é muito importante
(SANTOS, E. S. dos, 2015).

Esse elemenio pedagdgico realiza “amarras” entre o estudante-educador-familia
com a finalidade de garantir a interacdo entre esses sujeitos e destes com o Tempo

— Comunidade ou Estadia Letiva.

Nos anos iniciais do Ensino Fundamental, o Tempo-Comunidade acontece todos 0s
dias, visto que as criangcas permanecem apenas quatro horas durante o dia no
Tempo-Escolar, conforme estabelecido na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional n°® 9.394, de 20 de dezembro de 2006, no Artigo 34 — “A jornada escolar no

Ensino Fundamental incluira pelo menos quatro horas de trabalho [...]".

Nesse sentido, a utilizacdo do Tempo-Comunidade e o Tempo-Escolar no
desenvolvimento do curriculo, possibilita 0 movimento intenso de interacdo entre

teoria e prética.
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O Caderno de Acompanhamento possui a finalidade de realizar a “ponte” entre os
sujeitos que estdo entre o Tempo-Comunidade e Tempo-Escolar, como também
possibilitar a criangca a se auto-organizar nesses dois tempos, considerando as

atividades de estudo, lazer e momentos de atividades praticas.

O municipio de Jaguaré utiliza o Caderno de Producédo — anteriormente conhecido
como diario do aluno —, um elemento pedagdgico utilizado no meio familiar. Segue,
abaixo, imagem dos cadernos da EPM S&o Sebastidao do Zanelato, referentes ao
ano letivo 2015.

Fotografia 12 — Caderno de Producao

Fonte: EPM S4o Sebastido do Zanelato (2015).

A educadora relata que, durante um periodo, esse elemento foi utilizado como um

material descritivo pelos estudantes, sem uma reflexao:

E... Tem o Caderno de Producdes, antigamente chamado de diario, que a
crianca escrevia todo o dia o que fazia, mas isso era desgastante. Isso era
uma queixa constante nas reunides de pais, que 0s meninos cansavam, e
de fato cansa, todo o dia fazia ali: “e eu levantei, escovei o dente”. No final
das contas estava assim: “eu levantei, escovei o dente, fui na escola e fui
dormir”. Que riqueza tinha isso? Nenhuma (ARARIBA, 2015).

A percepcdo de que este diario era além de cansativo pouco importante, fez com

que Sse repensasse 0 Seu uso:

Ai 0 ano passado, essa € uma das diferencas do Prover de cinco anos atras
para o Prover atual. E, que diferenca? As meninas [pedagogas da SME]
sentaram com noés [professoras], prepararam a pesquisa e mandaram para
0S pais e perguntaram assim, o que vocés estdo achando, quantas vezes na
semana vocés acham que deveria ter o famoso diario? Ai a maioria
respondeu, uma média de trés vezes na semana, e foi o que ficou
(ARARIBA, 2015).
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Educadores(as) e pedagogos(as) apoiadas por uma pesquisa feita com o0s pais,
transformaram, entédo, esse elemento que mudou ndo sé a periodicidade e o nome,

mas a propria finalidade:

[...] Esse diario [Caderno de Producao] € muito aliado da Ficha Pedagdgica,
que a Ficha Pedagobgica traz a realidade da familia pra ca, pra gente
trabalhar. Mas o diario ele trabalha com o aluno, o eu, o conhecimento que
o aluno tem dentro dele pra gente explorar (ARARIBA, 2015).

7z

Nesse sentido, o Caderno de Producdo € utilizado para a produgéo direta do
estudante e, como a Pedagoga destacou que “[...] eie faz na escola, no final de
semana, na quarta-feira vai para casa e ele faz junto com a familia, e na sexta-feira
faz a reescrita, a reescrita também vai de acordo com o planejamento do professor”
(FERREIRA, 2015).

Nesse contexto, a educadora destaca que esse elemento pedagdgico é utilizado de
diversas formas:

Ano passado a gente escrevia sobre a vida da crianga, escrevia 0 que a
crianca fez no final de semana, na segunda, na quarta, ela levava para casa
e fazia a tarde dela |4, e na sexta a gente escrevia da semana. Esse ano as
meninas modificaram um pouco, pcrque ¢ diario ndo pode ser uma coisa...
[...] ser uma coisa cansativa, porque ela tem que transparecer pra gente a
crianga, © que a crianga pensa, 0 gue a crianga sente. Ai a gente modificou,
ai na segunda-feira a gente [...] traz uma poesia e partir daquela poesia eles
criam uma poesia do tema que eies quiserem. Traz uma figura, faz uma
ilustracéo, ou realmente conta o fim semana, enfim, varia, cada segunda a
gente faz de um jeito (ARARIBA, 2015).

As diversas formas evidenciadas pela educadora destaca a producdo num contexto
abrangente pelo estudante, que pode ser realizada com atividades do cotidiano

vivenciado ou direcionadas pelo educador.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Esta pesquisa focou primordialmente no trabalho pedagdgico realizado no Ensino
Fundamental I. As acfes e as discussdes desse trabalho pedagdgico foram
inauguradas juntamente com as primeiras a¢cfes pedagdgicas das escolas com anos

iniciais nos acampamentos e assentamentos do MST, na década de 80.

Sucessivamente, e ainda de forma timida, os anos iniciais do Ensino Fundamental
comecam a ter o fazer pedagdgico estruturado no contexio da Educacdo do Campo,

atrelada as politicas publicas de cada Municipio e do Estado.

A motivacdo para o estudo dos anos iniciais das escoias do campo, é que elas
representam o maior numeros de escolas e, timidamente, nessa etapa de ensino as
propostas pedagdgicas e o “fazer pedagdgico” comegam ter uma atencdo. No
entanto, como a pesquisa demonstrou ha diversos desafios que impedem, em
muitos casos, 0 avanco da propostia pedagogica com Tema Gerador e trabalho com

Plano de Estudo.

Ao analisar as propostas pedagdgicas das escolas do campo e deparar-se com as
praticas pedagoOgicas dos planos de esiudo nas escolas do campo, muitas
inquietacbes ocorreram durante a pesquisa, principalmente pelo fato da
pesquisadora ser educadora do campo e participar diretamente da construcdo da

proposta pedagogica do municipio de Séo Mateus, o PLAFEC.

Além de analisar as propostas pedagdgicas, o plano de estudo representou o foco
inicial desse trabalho, ele foi utilizado como tematica na metodologia Histéria Oral
durante a realizacdo da pesquisa e possibilitou o elo com os diversos elementos
pedagodgicos que foram indicados pelos entrevistados durante a realizacdo do

didlogo.

No entanto, percebe-se, que em algumas situagdes, a escola procura cumprir a
proposta pedagogica seguindo a ordenacédo dos elementos pedagogicos tal qual
esta formalizado, o que fragiliza a esséncia de uma proposta que deve ser
vivenciada e reorganizada dentro do cotidiano e contexto ao qual a escola encontra-

se inserida.
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Em outras situacdes, observa-se que algumas narrativas evidenciaram a inexisténcia
da préatica pedagdgica com o eixo temético, tema gerador e Plano de Estudo e seus
elementos em algumas unidades escolares. O educador acaba seguindo o “rol” de
conteudos de ensino, que em alguns casos sao padronizados pelas Secretarias de
Educacé@o e em outros casos, por empresas que acompanham o processo ensino e

aprendizagem do Municipio ou Estado.

Embora as propostas pedagodgicas evidenciem a possibilidade de alteracdo do Eixo
Temético, Tema Gerador e Plano de Estudo, percebel-se que nas escolas ligadas
as Secretarias Municipais de Educacdo os temas trabalhados permanecem fixos,
gerando algumas inquietacbes como destaca a educadcra Jane do C. de J. de
Souza (2015), “[...] € uma problematica que eu sempre trago € essa questdo dos
subtemas, nao ficar repetitivo por eles [estudantes] serem multisseriados, entdo todo

mundo participa da aula [...]".

Entre o imobilismo e o seguir a “cartilha”, ha um caminho que a fala desta e de
outros educadores apresentam. Trata-se de questionar o fazer cotidiano, bem como
0 préprio plano. Nem o automatismo da subseiviéncia, nem o automatismo da
negacédo. A relagc entre o plano e o fazer deve ser diaiético, como apontou Caldart
(2015b, p. 21):
O caminho para chegar a um método de trabalho fundamentado em uma
concepc@o materialista e histérico-dialética do conhecimento na formacéo
de novas geracBes na escola, nossa opcdo politica e tedrica, € uma

construgdo especifica, com praticas desenvolvidas dentro de condigBes
objetivas de cada lugar, situacdo, momento histérico.

Mas este movimento ndo é possivel sem o auxilio da teoria. Ao longo do trabalho
percebemos que autores de tradicdo marxista como Pistrak e Gramsci nos auxiliam

a pensar esta prética.

A pesquisa possibilitou problematizar a importancia do trabalho educativo nas
escolas do campo no sentido de ressignificar as praticas pedagdgicas nos anos
iniciais do Ensino Fundamental, rever algumas orientagdes, superar alguns
paradigmas e refletir a pratica para além dos “modelos” formalizados nas

propostas/planos pedagogicos.

Engels destaca que “ndo se pode conceber o mundo como um conjunto de coisas

acabadas, mas como um conjunto de processos” (MARX-ENGELS, 1963, p. 195). O
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desafio, portanto é incitar o movimento dialético. E (re)construir continuamente a

pratica dialogando sempre com a teoria. Praxis, portanto.

Nesse sentido, o que fazer para ressignificar a pratica pedagdgica com plano de

estudos nos anos iniciais das escolas do campo?

E uma pergunta que incomoda, por demonstrar que a formacdo continuada é
necessaria e que também, faz-se necessario uma reestruturacdo do sistema
educacional no sentido de atender os anos inicias do Ensino Fundamental, na
implementacdo da proposta educacional dentro dos principios da Educacédo do
Campo.

Em contrapartida, a gestdo municipal e estadual reorganiza as politicas publicas
educacionais considerando as necessidades politicas, o que influéncia diretamente

nas acoes realizadas em prol da Educacao NO e DO Campo.

Assim, evidencia-se a necessidade do Movimento por uma Educacdo do Campo
pautar de forma direta acbes de fortalecimento aos anos iniciais do Ensino
Fundamental, considerando ¢ projeto/plano pedagdgico organizado juntamente com
0s sujeitos do campo e as necessidades para implemeniacao e fortalecimento dessa

acao.

A Educacéo do Campo passa por um constante processo de luta, que ora avanca
nas actes pedagodgicas e ora é preciso iutar para manter o que conquistou e até
pelo que ¢ basico em uma escola, ou seja, lutar pela contratacdo de um educador

porque o0s estudantes estdo sozinhos em sala de aula.

A luta € continua e precisa envolver todos que atuam diretamente nas escolas do
campo: educadores, gestores, familias, estudantes, liderancas. No entanto, a
formacdo continuada de educadores e também, a formacédo das familias, € uma
necessidade por ser um espago que deve pautar os contextos politico, pedagdgico,

econdmico e ideolodgico.
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