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Tocando em Frente

Ando devagar porque ja tive pressa

E levo esse sorriso porque ja chorei demais
Hoje me sinto mais forte, mais feliz, quem sabe?
S6 levo a certeza de que muito pouco eu sei
Nada sei.

Conhecer as manhas e as manhas,
O sabor das massas e das macas,
E preciso amor pra poder pulsar,

E preciso paz pra poder sorrir,

E preciso a chuva para florir

Penso que cumprir a vida seja simplesmente
Compreender a marcha e ir tocando em frente
Como um velho boiadeiro levando a boiada

Eu vou tocando dias pela longa estrada eu vou
Estrada eu sou.

Conhecer as manhas e as manhas,
O sabor das massas e das macas,
E preciso amor pra poder pulsar,

E preciso paz pra poder sorrir,

E preciso a chuva para florir.

Todo mundo ama um dia todo mundo chora,
Um dia a gente chega, no outro vai embora
Cada um de nds compde a sua histéria
Cada ser em si carrega o dom de ser capaz
De ser feliz.

Conhecer as manhas e as manhas
O sabor das massas e das macas
E preciso amor pra poder pulsar,

E preciso paz pra poder sorrir,

E preciso a chuva para florir.

Ando devagar porque ja tive pressa

E levo esse sorriso porque ja chorei demais
Cada um de nés comp®e a sua historia,
Cada ser em si carrega o dom de ser capaz
de ser feliz.

Conhecer as manhas e as manhas,
O sabor das massas e das macas,
E preciso amor pra poder pulsar,

E preciso paz pra poder sorrir,

E preciso a chuva para florir.

Almir Sater



RESUMO

Este estudo pesquisa as possibilidades de ensinar e aprender Filosofia em uma
Escola do Campo em Pedagogia da Alternancia e tem como objetivo compreender
0s possiveis desafios e perspectivas do ensino de filosofia nessa modalidade.
Investiga o papel do ensino de filosofia na formacdo dos estudantes de Ensino
Médio, bem como contextualiza e caracteriza as préaticas de seu ensino no cotidiano
escolar; indaga a concepcdo de filosofia dos sujeitos da escola, objetivando
caracterizar suas percepcdes e concepcdes acerca do seu ensino na escola de
alternancia do campo. Séo sujeitos da pesquisa, que abordamos e convivemos no
decorrer da sua realizagdo, professores, estudantes e familias, escolhidos devido a
proximidade e vivéncia nessa modalidade de ensino. O estudo busca referéncia
tedrico-metodoldgica no cotidiano escolar vivido, compreendendo que na pesquisa a
construcdo do conhecimento tem origem na pratica escolar concreta, vivida em sua
intensidade pelos sujeitos. Como instrumentos de produgdo de dados, na
perspectiva da cartografia, eles foram produzidos e tratados de forma aberta e
participativa. Por isso, utilizamos da participacdo direta e ativa no dia a dia da
escola, interagindo com o0s sujeitos através de entrevistas semiestruturadas com
alunos, professores, ex-alunos e familias, grupos de conversa de forma aberta e
direcionada sobre o ensino de filosofia, visando diagnosticar a percepcdo e
entendimento sobre o ensino de filosofia na modalidade da Pedagogia da
Alternancia, junto a alunos, professores e comunidade escolar. Como resultados,
notamos que existe uma ‘filosofia’ da instituicdo, construida no decorrer da histéria
da Pedagogia da Alternancia, que € difundida e mantida entre a comunidade
escolar; com relacdo ao ensino de filosofia registramos a falta de professores
formados em filosofia e com relacdo a percepcdo e constatacdo dos estudantes e
professores sobre o0 mesmo h& uma preocupacédo com a utilidade pratica da filosofia
na escola que, muitas vezes, é conduzida para a manutencdo dos principios
histéricos dessa modalidade de ensino, sendo ensinados seus conteudos de forma
histérica. Porém, constatamos que no cotidiano, para além do momento das aulas
de filosofia, existe uma poténcia de criacdo na aprendizagem filosofica livre como
possibilidade de conhecimento dialogado com a tradicao filoséfica de forma viva e
ativa para a producdo de novos conhecimentos. Por isso, seu ensino deve ser parte
integrante do projeto educativo diferenciado como as Escolas de Alternancia, onde o
didlogo é principio que considera a vida concreta, os problemas e as solucfes, 0s
saberes da vida. Nessa perspectiva, 0 ensino de filosofia € dindmico e sem a rigidez
metodica da sala de aula, que constatamos que tem influenciado na formacao dos
jovens do campo.

Palavras-chave: Educacdo. Pedagogia da Alternancia. Ensino de Filosofia.



RESUMEN

En este estudio se buscam las posibilidades de ensefiar y aprender Filosofia en una
escuela de la zona rural (Escuela del campo) en Pedagogia de la Alternancia y tiene
como objetivo comprender los posibles desafios y perspectivas de la ensefianza de
la misma en esta modalidad. Estudia el papel de la filosofia en la formacién de los
estudiantes de la ensefianza secundaria (EGB), asi como en el contexto y con sus
practicas de ensefianza en la rutina escolar; indaga la concepcion de filosofia de los
sujetos de la escuela objetivando caracterizar sus percepciones y concepciones
acerca de su ensefianza en la escuela de Alternancia del campo. Los sujetos de la
investigacion que abordamos y con los cuales convivimos en su realizacion son
profesores, estudiantes y familias que fueron escogidos debido a su proximidad y
vivencia en esta modalidad de ensefianza. El estudio busca un referencial teorico-
metodoldgico en el cotidiano escolar vivido, entendiendo que en la investigacion la
construccion del conocimiento tiene origen en la practica escolar concreta, vivida en
su intensidad por los sujetos. Como instrumento de produccién de datos, en la
perspectiva de la cartografia, fueron producidos y tratados de forma abierta y
participativa. Por eso utilizamos la participacion directa y activa en el dia a dia
escolar actuando con los sujetos por medio de entrevistas semi-estructuradas con
alumnos, profesores, ex-alumnos y familiares, grupos de conversaciones abiertas y
direccionadas hacia la ensefianza de la filosofia, visando diagnosticar la percepcion
y el entendimiento sobre la ensefianza de filosofia en la modalidad pedagdgica de la
Alternancia junto a los alumnos, profesores y comunidad escolar. Como resultado,
notamos que existe una “Filosofia” de la institucidn, construida en el recorrer de la
historia de la pedagogia de la alternancia que es difundida y mantenida entre la
comunidad escolar, en relacion a la ensefianza de la filosofia, registramos la falta de
profesores formados en filosofia y con relacién a la percepcion y constatacion de los
estudiantes y profesores sobre el mismo hay una preocupacién con la utilidad
practica de la filosofia en la escuela que muchas veces es conducida para la
manutencion de los principios histéricos de esa modalidad de ensefianza siendo
ensefiados sus contenidos de una forma histérica. Ademas de eso constatamos que
en el cotidiano para mas alla del momento de las clases de filosofia existe una
potencia de creacion en el aprendizaje filosofico libre como posibilidad de
conocimiento dialogado con la tradicién filosofica de forma viva y activa para la
produccion de nuevos conocimientos. Por eso, su ensefianza debe ser parte
integrante del proyecto educativo diferenciado como las escuelas de Alternancia
donde el dialogo es el principio que considera la vida concreta, los problemas y las
soluciones, los saberes de la vida. En esa perspectiva, la ensefianza de filosofia es
dindmica y sin la rigidez metddica de la sala de aula constatando que tiene influencia
en la formacién de los jovenes del campo.

Palabras claves: Educacion. Pedagogica de la Alternancia. Ensefio de Filosofia
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A emancipacao dos individuos deve, pois, ser pensada em um
esquema inverso, no qual a vontade seja, ndo deixada de lado,
para que se estabeleca a ‘pura’ relagdo entre inteligéncias,
mas, pelo contrario, se reconheca como tal, se declare como
tal, isso é, se declare ignorante (Jacques Ranciére).



INTRODUCAO

O objetivo desta pesquisa é perceber como acontece o ensino de filosofia na Escola
de Pedagogia da Alternancia. O tema proposto para estudo tem relacdo com minha
trajetoria de vida. Sou filho de agricultores. Estudei em escola multisseriada na
comunidade S&o Geraldo, Mantenépolis - ES, onde recebi estimulos para minha
formacdo e também as primeiras inquietagbes com relacdo ao campo. Afinal,
recebiamos mensagens de menosprezo pelo campo e valorizacdo da cidade. Dos
anos finais do Ensino Médio até a licenciatura, pratiquei um progressivo éxodo do
meu territério de origem, pois o0 ensino e as condi¢cdes econdmicas que eu buscava

nao se encontravam no campo.

Esse processo de desterritorializacdo comecou apds o intenso contato com a acéo
pastoral junto a juventude nas Comunidades Eclesiais de Base, que me levaram aos
estudos de filosofia em Vitoria, no IFTAV-Instituto de Filosofia e Teologia da
Arquidiocese de Vitéria, no periodo de 1995 a 1997. Tal contato com o0s
conhecimentos filoséficos provocou-me a reflexdo acerca de minha propria trajetoria
de vida e a motivacao pelo campo da educacao, tornando-me professor de filosofia

no ano de 1996, nas Escolas Estaduais de Ensino médio da Grande Vitoria.

Por volta do ano 2000, aconteceu o retorno na forma de contato com 0 campo com o
ingresso como professor da Escola Familia Agricola Novo Tempo®, Nova Venécia —
ES, onde atuei entre os anos 2000 a 2015. Ser professor por 15 anos nessa escola
e trabalhando com filosofia por 04 anos, tem-me provocado inquietacdes sobre suas
possibilidades de ensino na Escola de Pedagogia de Alternancia, pois, além das
aulas de filosofia, também leciono as disciplinas de Historia, Geografia e Sociologia.
Com tal diversidade de matérias, a atencdo maior é prestada as disciplinas com

carga horaria maior, ficando as de carga horaria menor as vezes sem aulas

' Nome ficticio, como todos aqueles citados nesta pesquisa (professores, gestores, escolas), visando
preservar sua imagem e privacidade, conforme Resolucéo 466/2012, da Comiss&o Nacional de Etica
em Pesquisa (CONEP/MS/CNS).
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semanais. Esse fato tem interferido na aprendizagem filoséfica dos estudantes.
Nesse cotidiano escolar vivenciado constatei como problemética a dificuldade entre
a possibilidade de interacdo entre o conteudo trabalhado nas poucas aulas que
existem, a metodologia e a expectativa gerada do seu papel como educador na

formacéo dos estudantes.

Visando nos aproximar ao tema do ensino de filosofia no contexto real delineado,
retomaremos o0s estudos sobre a chegada da metodologia da Pedagogia da
Alterndncia no Brasil, bem como acerca do ensino de filosofia e suas
particularidades, que expressam a interferéncia politica em ter ou ndo a disciplina na
‘grade’ curricular das escolas de ensino médio. Para além de sua permanéncia,
gueremos compreender as possibilidades e acompanhar os processos de sua

aprendizagem nesse estabelecimento de ensino.

Queremos, assim, com esta pesquisa, compreender as possibilidades do ensino-
aprendizagem de filosofia na escola de ensino médio, que faz uso da metodologia
pedagogica da alterndncia na educacdo do campo. Por isso, buscaremos
caracterizar as praticas cotidianas de ensino de filosofia na educacdo do campo,
através de pesquisa de campo numa Escola Familia Agricola, no municipio de Nova

Venécia.

Para realizacdo da pesquisa foram elencadas algumas questdes que irdo nortear

seu caminho:

Qual a concepcédo de filosofia da comunidade escolar da Escola Familia Agricola

Novo Tempo?

Qual a percepc¢ao dos estudantes da Escola Familia Agricola Novo Tempo acerca

do ensino de filosofia?

Quais sédo as concepcdes dos professores de filosofia das Escolas do campo em
pedagogia da alternancia de ensino médio do Noroeste do Espirito Santo e qual a
percepcao de seu oficio?

Ao percorrer os caminhos dessa investigagdo, bem como para discutir e aprofundar
essas questdes sobre o ensino de filosofia, queremos refletir sobre seu ensino na

perspectiva da poténcia de pensamento (KOHAN, 2003), que possibilita novas
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problematiza¢gbes sobre o mundo e sobre o homem. Por isso, refletir sobre ensinar
e aprender filosofia significa abrir possibilidades de pensar a préatica educadora
presente nas escolas de alternancia. Para atingir essa perspectiva percorremos 0s

seguintes caminhos.

O primeiro Capitulo aborda como surgiu a problemética da pesquisa, situando as
inquietagbes e indagacdes que foram impulsionadoras das construgbes e

reconstrucdes no decorrer da pesquisa.

No segundo Capitulo apresentamos a histéria da Educacdo do Campo em
Pedagogia da Alternancia desde seu surgimento até os dias atuais visando, dessa
forma, situar seu nascimento, desenvolvimento e funcionamento, em vista de

oportunizar melhor a compreensao do ensino de filosofia nessa prética.

O terceiro Capitulo retoma a historia do ensino de filosofia, destacando seu processo

irregular de entradas e saidas no curriculo do sistema de ensino brasileiro.

O quarto Capitulo discorre sobre o ensino de filosofia na educacdo do campo,
através da imersdo no cotidiano da escola, buscando e criando problematizac6es
acerca das aulas de filosofia no cotidiano dos alunos e professores, apontando a
necessidade de atencdo ao ensino dessa area do saber (mais do que disciplina)

fundamental a formacao dos jovens da educacédo do campo.

Por fim, nas considerac¢@es finais fazemos uma retomada e concluimos a pesquisa,
ressaltando os caminhos, desafios e possibilidades do ensino de filosofia na

educacao do campo.



Ao ‘esquecer’ o trabalho coletivo no qual se inscreve, ao isolar
de sua génese histdrica o objeto de seu discurso, um autor
pratica a denegacéo de sua situacao real. Ele cria a ficcdo de
um lugar proprio. [...] Um discurso manterd, portanto uma
marca de cientificidade explicitando as condi¢cBes e as regras
de sua producdo e, em primeiro lugar, as relacbes de onde
nasce (Michel De Certeau).



1- INQUIETACOES SOBRE O ENSINO DE FILOSOFIA NA EDUCACAO DO
CAMPO EM ALTERNANCIA

A motivagao pelo tema surgiu da minha vivéncia profissional a partir do envolvimento
com a educacdo do campo na modalidade de alternancia, atuando primeiramente
como professor de historia na década de 2000 e, a partir de 2011, com filosofia para

0 ensino médio na Escola Familia Agricola.

Essa dissertacao faz parte das inquietacdes da minha atuacédo de professor numa
escola de alternancia, da qual emergiram questées em minha pratica cotidiana sobre
as concepcdes do ensino-aprendizagem de filosofia nas escolas do campo, a
metodologia prépria da educacdo do campo em Pedagogia da Alternancia, a
filosofia’ na qual se apoia, sua relagdo com o ensino da filosofia (huma concepgéao

determinada, que exploraremos).

Essas inquietacdes me assaltaram nos ultimos tempos como professor de filosofia,
tem gerando reflexdes sobre minha prépria pratica, que estava voltada para uma
perspectiva de transmitir aos educandos 0s conhecimentos necessarios para sua
formacado. Tais reflexdes proporcionaram o mergulho em minha prépria prética
docente, pois, conforme Garcia (2003), nas pesquisas sobre as préticas cotidianas
da escola, os professores mesmos se tornam pesquisadores de suas proprias

praticas.

Assim, emergem questdes sobre o ensino e aprendizagem de filosofia que
problematiza a pratica de mera repeticdo de forma linear dos conteddos historicos
da filosofia. Para Ranciéere (2004), a metodologia educacional existente nas escolas,
nada mais é que a l6gica do embrutecimento, na qual o professor é o detentor do
conhecimento que sera transmitido ao aluno. Percebo que esses elementos

estiveram presentes em minha pratica como professor de filosofia.

Durante minha atuacdo como professor da disciplina filosofia, experimentei uma
inquietacdo em relacéo aos principios norteadores da escola de educacéo do campo

gue sao mantidos como ‘a sua filosofia’ com o ‘ensino de filosofia’ na pratica escolar,
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que visa garantir e difundir os principios em detrimento do aprendizado filoséfico dos
estudantes.

A escola de alternancia propde-se, por meio de sua pratica pedagogica, se
diferenciar/fromper com o modelo de escola tradicional vigente. Para isso, utiliza
diversos instrumentos pedagdgicos especificos, que aprofundaremos durante esta
pesquisa. Esta metodologia esta baseada em uma concepcao filoséfica de
participacdo e autbnoma dos sujeitos envolvidos no processo de aprendizagem,
como professores, gestores, pais e alunos. Porém, percebemos alguns desafios que
colocam a escola de alternancia com as mesmas problematicas das escolas
tradicionais que precisam ser aprofundadas. De antemao, apontamos que também
ela estd submetida ao sistema de ensino vigente, no sentido de ter os mesmos
instrumentos de controle da escola publica, que sdo: a grade curricular, horarios,

plano de curso e plano de ensino. Assim, vejamos mais de perto tais questdes.

1.1- O CAMPO DA PESQUISA E SUAS POSSIVEIS PROBLEMATICAS

No processo ensino aprendizagem na perspectiva tradicional, que ndo se preocupa
em ‘dar respostas’ as problematicas do cotidiano, os alunos assumem o papel de
consumidores daquilo que lhes falta. Assim, emerge o ‘professor mestre’, portador e
distribuidor do produto do conhecimento, consolidando a dependéncia de um para
com o outro na manutencao do trabalho intelectual, se assim podemos chamar. Na
ilusdo de abreviar o raciocinio, 0 mestre acabara privando o aluno do verdadeiro
aprendizado crendo que estd inovando o método de ensino. O que ndo ocorreria
com o mestre ignorante, pelo fato de ser um mestre emancipador, que acredita na
igualdade das inteligéncias e dispensa tais explicagdes, permitindo que o aluno

raciocine por si mesmo.

Segundo Ranciére (2004) o mestre ignorante nédo é aquele que ignora o que o aluno
deve aprender, mas que ‘“ignora a desigualdade”. No ensino do mestre
embrutecedor, aquele que esta a aprender € subordinado ao mestre, pois, de

antemdo se apresenta como tabula rasa, carente daquilo que ele (o mestre),
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aparentemente, poderd Ihe conceder. Sua inteligéncia se coloca inferior a sua

possivel experiéncia e aprendizagem, inclusive no ensino de Filosofia.

No método tradicional de ensino que conhecemos, temos 0 mestre como alguém
que ird nos explicar tudo aquilo que esta escrito em livros. O mestre explica,
questiona, exemplifica e desfaz qualquer davida que possa surgir durante o estudo.
A principio isso pode parecer uma boa coisa ou até mesmo um passo para o
progresso do aluno. Mas esse mestre explicador traz consigo muitos problemas.

O primeiro deles € a acomodacao que isso pode gerar ao raciocinio do aluno. Este
pode se acostumar com o fato de possuir um mestre explicador durante seus
estudos, ou seja, como 0 mestre explicador esta sempre explicando o explicado e
guiando o aluno as respostas. Disso resulta que o aluno encontrara muita dificuldade
quando tiver que fazer isso sozinho, ou pior, possa ser que este aluno se torne tao
acomodado com o mestre explicador, que nunca dara conta do conteudo se nédo

tiver a explicacdo terceirizada pelo mestre explicador.

Tal processo tende a piorar, pois, a medida que essa situacdo vai se desenvolvendo,
chegara o momento em que o mestre explicador nem sequer explicara, mas sim
sera mais direto, fornecendo apenas a informacdo. Na ilusdo de abreviar o
raciocinio, 0 mestre acabara privando o aluno do verdadeiro aprendizado, crendo
que esta inovando o método de ensino. O que ndo ocorreria com 0 mestre ignorante,
pelo fato de ser um mestre emancipador que acredita na igualdade das inteligéncias

e dispensa tais explicacdes, permitindo que o aluno raciocine por si mesmo.

A falta de dialogo no processo de conhecimento, em que a fala acontece apenas de
um dos lados na sala de aula (no caso vindo apenas do mestre) € que aniquila a
parceria construida pela descoberta, que o aluno e o mestre poderiam vivenciar, se
houvesse uma igualdade de inteligéncias. Como essa possibilidade de igualdade é
guebrada pelo mestre explicador, considerado o Unico a possuir o saber, se perde
também a possibilidade do mestre aprender algo com o aluno, portanto, se exclui

por completo a reciprocidade do conhecimento.

Ranciere (2004) defende que o mestre deve ser aquele que esta disposto a
alimentar a curiosidade do seu aluno e o guia para como e por onde busca-la; um

mestre emancipador que liberta o aluno das tais explicacbes externas que seria
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oferecida pelo mestre sdbio. Valorizando a insercdo de possiveis ideias novas que
possam ser até mesmo mais produtivas do que aquelas anteriormente apresentadas
pelo mestre sabio, haveria, assim, a criacdo reciproca de conhecimento que
anteriormente era impossivel na realidade da didatica do mestre que explica e nao

emancipa.

Nesse processo atua toda uma tecnologia de poder e saber, sendo a educagao uma
das principais. A concepc¢ao iluminista de educacao parte da ideia de um homem
centrado que deve sair de um estado de menoridade que ndo faz uso da razéo,
segundo o filosofo alemdo Immanuel Kant (1724-1804), e atingir a maioridade por
meio de um processo de formacédo. Segundo essa viséo, o individuo ‘deseducado’
(estudante) é incompleto, e se opde ao individuo educado e completo (professor).
Essa € a origem da ideologia do professor como fonte do saber e do proprio saber
escolar como discurso de verdade (a verdade cientifica, tida como incontestavel).
Nessa perspectiva, 0 aluno é apenas ouvinte e repetidor. Essa pratica instaura um

esquema de saber intimamente ligado ao poder em ambito escolar.

Nessa perspectiva de aprendizagem, o conhecimento esta centrado no professor e 0
aluno se torna submisso a representacdo dele que é comunicada através da
explicacdo. Este € um indicio que, segundo Ranciere, faz emergir a légica do

embrutecimento na educagdo moderna, organizada pelos Estados Nacionais:

H4 embrutecimento quando uma inteligéncia é subordinada a outra
inteligéncia. O homem — e a crian¢a em particular — pode ter a necessidade
de um mestre quando sua vontade nao é suficientemente forte para coloca-
la e manté-la em seu caminho. Mas a sujeicdo é puramente de vontade a
vontade. Ela se torna embrutecedora quando liga uma inteligéncia a uma
outra inteligéncia. No ato de ensinar e de aprender, ha duas vontades e
duas inteligéncias. Chamar-se-a4 embrutecimento a sua coincidéncia. Ao
contrario, chamar-se-4 emancipacéo a diferenca conhecida e mantida entre
as duas relacdes [...] (RANCIERE, 2004, p. 25 e 26).

Conforme Gallo (2012) esclarece em seu artigo “As mudltiplas dimensdes do
aprender”, o processo de aprendizagem € problematizado a partir de concepc¢des de
educacdo que foram surgindo na historia, em que a concepcao platdnica do

aprender é um substrato importante do nosso pensamento educacional.

Em termos contemporéneos, a Psicologia Educacional entranhou nos
processos educativos a no¢do de ensino-aprendizagem, que procura ligar,
de forma indissoluvel, estas duas acdes, o ensinar e o aprender. As teorias
pedagodgicas do século vinte, de forma geral, centraram-se neste vinculo: s6
se aprende aquilo que é ensinado; ndo se pode aprender sem que alguém
ensine. O outro lado desta afirmacédo, fundamental para a Pedagogia, é que
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se sO se aprende aquilo que é ensinado, pode-se controlar o que, como,
qguanto alguém aprende. E o processo educativo pode, entdo, ser tomado
em uma perspectiva cientifica, dando seguranca ao professor sobre como
ensinar e como avaliar o aprendizado de cada aluno. A questéo é que este
controle sobre o aprendizado, através do ensino, leva a uma
homogeneizacao: o objetivo é que todos aprendam as mesmas coisas, da
mesma maneira (GALLO, 2012, p.1).

A Pedagogia da Alternancia busca, através de sua pratica pedagdgica, alternativas
para provocar a ruptura com a forma tradicional de ensino através do envolvimento
da comunidade escolar na vida da escola, que participa diretamente do
planejamento das atividades educacionais a serem desenvolvidas. Além disso,
apresenta uma preocupacdo em interligar os conhecimentos cientificos curriculares
com os do cotidiano dos estudantes em uma perspectiva de formacédo

humanizadora.

O processo de ensino aprendizagem nas escolas do campo em Pedagogia da
Alternancia, desde sua origem, tem como eixo a preocupacao com a formacao dos
estudantes em uma perspectiva integral. Segundo Caliari (2002), através da
alternancia, emerge uma motivacdo para o conhecimento como possibilidade de
compreensao e valorizacdo do que fazem cotidianamente no ambiente familiar e o
estabelecimento da relacdo com a formac&o no ambiente escolar. Essa alternancia
de saberes propicia o conhecimento da realidade local e geral, transpondo o proprio
espaco geografico da escola, com isso ganhando dimensdes de uma formacao
integral do estudante. Pessoti (1978) esclarece que nos planejamentos da pratica
educativa, é perceptivel a preocupacdo com o formar o estudante integralmente,
para que possa responder a realidade cotidiana do campo ou se motivar para a

continuidade nos estudos.

As atividades curriculares desenvolvidas na escola do campo em alternancia
objetivam primar pela formacgéao integral do estudante, abrangendo o ambiente

escolar e o ambiente familiar comunitario como veremos a seguir.
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Ecoldgicos Intelectuais

Espirituais | Cientificos

Econtmicos Profissionais

Filosdficos ©
@ _ Sociolagicos

Outros

Imagem 01 — Formacdo Integral do Jovem
Fonte: Revista UNEFAB (2006)

A Escola do Campo em Pedagogia da Alternancia com seu sistema pedagogico,
cujo principio é a formacéao integral do jovem em toda sua abrangéncia, conforme
imagem 01, tem em vista do desenvolvimento equilibrado da pessoa e do meio,
projetando, através do seu Plano de Formacao um ser sujeito de transformacéo, que
assimile a realidade, transformando-a e recriando-a; sujeito protagonista do
conhecimento, fazendo parte de dentro do processo de sua formacgédo e apoiado,
orientado pelos agentes educacionais, buscando desenvolver continuamente as

potencialidades humanas em todas as dimensdes, sendo elas:

e Ecolbgicas: valorizacdo dos recursos naturais e compreensdo da
interdependéncia homem-natureza, em vista de estabelecer uma relacdo mais
harménica e equilibrada;

e FEticas: respeito aos valores essenciais, justica, solidariedade, ndo querer para o
outro o que ndo deseja para Vocé;

e Espirituais: compreender que o ser humano ndo € um animal qualquer; tem
cultura e abstrai a vida;

e Econbmicas: valorizar a rigueza como um bem social,
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e Filosoficas: perceber o sentido das coisas e da vida, o porqué dos fenbmenos;

e Artisticas: capacidade de ver, contemplar as belezas naturais e culturais,
apreciar as expressodes graficas no tempo e espaco;

e Intelectuais: trabalhar a mente e o exercicio da inteligéncia;

e Técnicas: desenvolver o modo de fazer, habilidades, respeito ao outro e a
natureza;

e Cientificas: ter acesso ao conhecimento do ‘porqué’ da técnica e seus
fundamentos;

e Profissionais: realizar-se na profissao, sentir-se bem no trabalho;

e Humanas: ter autoconhecimento do seu “eu” e das pessoas em geral;

e Socioldgicas: conhecer a estrutura da sociedade, compreender a estrutura
social;

e OQOutras: aspectos politicos, culturais, lazer e sexualidade.

Com esse proposito de formacédo, a Escola de Pedagogia da Alternancia traz para si
a tarefa de formar o jovem em todas as dimensdes humanas, sendo que a educacéo
€ um processo permanente e inerente ao viver, ou seja, na medida em que vivemos
em diferentes situacdes, estamos nos educando. O dia-a-dia € educativo, pois 0s

individuos vao criando e recriando formas de vida social.

Diante disto, € necessario questionar, a partir de Ranciere (2004) e Kohan (2009)
em uma perspectiva aberta de construcdo da aprendizagem, se as formacdes
oferecidas pelas escolas em Pedagogia da Alternancia cumprem esse papel ou
buscam implicitamente moldar os jovens (ainda que ndo conscientemente, por iSso
contribuindo mais para a adequacéo a modelos conservadores do modelo capitalista
vigente, do que abrindo, conforme os proprios objetivos delineados, para outras
possibilidades criativas de sujeito social). Salientamos, nessa tenséo, o papel a ser
desempenhado pela disciplina, pelas aulas e pelas préticas de filosofia no ensino da
Pedagogia da Alternancia.

Na busca por um apontamento da questédo acima citada, encontramos em Brandéo a
seguinte reflexao:

Quando o educador pensa a educacéo, ele acredita que, entre homens, ela
€ 0 que da a forma e o polimento. Mas ao fazer isso na prética, tanto pode
ser a méo do artista que guia e ajuda o barro a que se transforme, quanto a
forma que iguala e deforma (2007, p. 25).
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Nas palavras de Branddo, ndo existe um modelo Unico e universal de educagdo,
embora existam muitas praticas pedagogicas com essa intencionalidade de nivelar a
todos através de um padrdo, que ndo leva em consideracdo as particularidades da

comunidade escolar.

A educacado pode ocorrer em diversos lugares, ndo apenas e somente na unidade
escolar. Ela existe sob formas diversas e, inUmeras vezes sdo encoberta ou parece
invisivel. O olhar normalizador sé a reconhece nos espac¢os abertamente destinados
a educacéo familiar e formal. Nessa perspectiva, Foucault (2010) afirma que “[...] €
verdade que as escolas se parecem um pouco com as prisdes, as fabricas se
parecem muito com as prisdes. [...]", ou seja, o discurso de poder e sabedoria que
sobressai é o produzido no ambiente formal de ensino e de controle (quase sempre
coincidindo os dois):
O importante, creio, é que a verdade nado existe fora do poder ou sem o
poder (ndo € — ndo obstante um mito, de que seria necessério esclarecer a
histéria e as funcbes- a recompensa dos espiritos livres, o filho de longas
soliddes, o privilégio daqueles que souberam se libertar). A verdade é deste
mundo: ela é produzida nele gracas a multiplas coercdes e nele produz
efeitos regulamentados de poder. Cada sociedade tem seu regime de
verdade, sua ‘politica geral’ de verdade: isto é, os tipos de discurso que ela
acolhe e faz funcionar como verdadeiros: 0s mecanismos e as instancias
que permitem distinguir os enunciados verdadeiros dos falsos, a maneira
como sanciona uns e outros: as técnicas e os procedimentos que sao
valorizados para a obtencdo da verdade: o estatuto daqueles que tém o

encargo de dizer o que funciona como verdadeiro (FOUCAULT, 2010, p.
16).

Impera esse pensamento principalmente quando se espera da instituicdo de ensino
uma formacéo integral dos individuos; nesse sentido, as escolas do campo em
alternéncia, no contexto do seu surgimento, que exploraremos adiante, traz para si a
funcdo de superar as mazelas de inexisténcia de educa¢do escolar para os jovens

do campo.

Esse olhar sobrecarrega a escola e os profissionais envolvidos com a incumbéncia
de cumpri-la e conduz a ndo conseguir perceber outros cenarios da sociedade que
também sdo educadores. A ideia de que a escola € o palco principal de educacéo e
formacado esta presente quando é proposta a intencionalidade da formacéo integral

do jovem pela educacao do campo.
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Vejamos como se estrutura a organizacdo pedagogica que tem como eixo a missao
de garantir a formacédo do jovem. Segundo Caliari (2002), ela esta fundamentada em
trés principios basicos:
1- A escola deveria tomar conta dos ambientes que influiam sobre os
rapazes, isto é, primeiramente da familia, sobretudo no setor agricola onde

0 pai, além de chefe da familia, era também o condutor do negdcio, com o
gual, para o bom andamento, o filho era chamado a contribuir muito pouco.

2-Em consequéncia disso precisava evitar uma ruptura irrecuperavel entre a
proposta de educacéo da escola e a da familia. Tal ruptura estava arriscada
a ocorrer quando a escola oferecesse aos alunos modelos diferenciados e
normalmente mais produtivos e rentaveis do que aqueles presentes nas
praticas agricolas dos pais.

3-A preocupacdo em abrir para os alunos ndo somente o mundo na qual
vivem, mas também aquele mais vasto, em cuja mesma atividade da sua
categoria estava inserido, isto é, também a vida social e nacional e aquelas
relacdes internacionais das quais ndo se podia agora mais prescindir,
guisessem permanecer acompanhando os tempos (CALIARI, 2002, p. 45).

Buscando garantir tais principios, foi estruturado o funcionamento operacional e
pedagogico das escolas do campo em alternancia, alicercado numa didatica que
possibilitasse acompanhar o estudante na escola e na familia. Para isso, o tempo
educacional esta organizado entre periodos no ambiente escolar, geralmente uma
semana e periodos no ambiente familiar na mesma quantidade. O principal objetivo
dessa organizacdo é propiciar a interacdo entre a escola e a familia, entre os
saberes escolares e familiares, em uma perspectiva de troca de experiéncias e

ampliacdo de conhecimento.

Os instrumentos metodoldgicos da pedagogia da alternéancia, para atingir seus
objetivos no cotidiano escolar sdo: Plano de Estudo, Folha de observacao,
Colocacdo em comum do Caderno da Realidade, Caderno de acompanhamento,

Visitas e Viagens de Estudo, Visitas as familias dos estudantes, Estagios e Serdes.

A partir do cotidiano escolar e com as especificidades da escola do campo € que nos
propomos pensar o ensino de filosofia frente a essas diversas atividades com suas
particularidades, que podem manifestar uma concepcédo de ensinar e aprender

filosofia na escola do campo em alternancia, pois, conforme Gallo (2012 p. 27):

[...] quando uma instituicdo opta por incluir filosofia em seu curriculo ou
guando uma politica educacional dispde sobre a inclusdo da filosofia nos
curriculos escolares, isso se faz em nome de uma certa filosofia e em nome
de certas intencdes para com a filosofia.
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A organizacdo pedagdgica da educagdo do campo em Pedagogia da Alternancia na
sua constituicao histérica foi estruturando como missao a tarefa de dar respostas a
necessidade de escolarizacdo dos jovens do campo. Para esse fim foi adaptando o
curriculo das escolas nessa metodologia ao das escolas que ndo adotavam a
Pedagogia da Alternancia. Isso traz implicagbes para o ensino de filosofia, pois o
mesmo também passa por adaptacdes, fato esse que nos leva a questionar: qual

ensino de filosofia estd sendo ministrado nas escolas do campo?

Para compreendermos melhor essa questdo, Pessoti alerta sobre esse aspecto das
escolas do campo em Pedagogia da Alternancia do MEPES — Movimento de

Educacao Promocional do Espirito Santo:

Para atender a interesses variados, o MEPES ajustou as suas ‘idéias
pedagogicas’ as tendéncias dominantes dos anos 70: as teorias da
moderniza¢do do capital humano, cuja origem é a ideologia neoliberal. A
existéncia da propriedade agricola e o ‘trabalho pratico’ que os alunos
realizam na sessdo escolar e na alternancia disseminam a ideologia de
‘igualdade de oportunidades’ e de ‘educagdo integral’. Por meio desta
‘pratica pedagogica’, a escola familia dissemina a idéia de que todos os
segmentos do meio rural conviveriam em perfeita harmonia (alunos filhos de
proprietarios rurais versus os de ndo proprietarios rurais e 0os que nao tém
vinculo com o setor agricola). O que se apreende € que 0 curso técnico em
agropecuaria tem concorrido para resolver os problemas do capitalismo do
campo e de cada instituicdo sécia do MEPES. A questdo politica da
educacéo é deixada de lado neste processo. Essa questdo sup8e resolver
impasses como recuperar a dimensdo do saber socialmente produzido,
dimensédo que, na escola-familia [...], tem sido de exclusédo: disciplinas nao
ministradas, carga horéaria reduzida, ndo apropriacdo da pedagogia,
professores improvisados, processos de avaliacdo frageis, dicotomia entre
teoria e pratica etc., como também a questdo da formacgdo técnico-
profissional para o setor agricola de natureza escolar (PESSOTI, 1978, p.
140).

Essa busca em dar respostas as deficiéncias educacionais do campo, através da
pratica pedagdgica, nos leva a perceber no cotidiano escolar das escolas do campo
elementos da educacéao tradicional e da educa¢do emancipadora ao mesmo tempo:

esse € um ponto que exploraremos nesse trabalho.

A Educacao do Campo em Pedagogia da Alternancia em sua trajetoria historica de
expansao sempre manteve uma preocupacao em manter a originalidade das escolas
do campo em alternancia. Os pesquisadores Nosella (1977) e Rodrigues (2008)
alertaram sobre essa perspectiva norteadora das escolas de alternancia que se
baseia em modelos que foram sendo expandidos mundo afora com a preocupagao

em manter sempre a fidelidade a sua matriz, a despeito de reconhecer que:
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[...] a alternancia ndo é nem pode ser tomada como uma pedagogia pronta,
importavel e exportavel. Venha de onde vier ela ndo possui um modo de
usar. Qualquer tentativa de coloca-la acima da histéria, contexto cultural,
dos valores e das tradi¢cdes regionais pode converter-se hum erro grave. A
pedagogia da alternancia somente ganha valor quando reapropriada
criticamente e reinventada pelos atores locais (RODRIGUES, 2008, p. 179).

Com o passar do tempo, construiram seus fundamentos e principios que foram
sendo transmitidos e garantidos na organizacdo das escolas criadas em diversas
partes do mundo. Nesse processo de expansado, havia preocupacdo em evitar 0s
desvios ou grandes transformacdes no formato original das escolas. Por isso,
sempre uma nova escola surgia a partir de visitas e estagios de educadores nas
escolas mais experientes que existiam, ora buscando inspiracdo nos principios
originais, ora reorganizando essa dinamica devido a proximidade com os
Movimentos Sociais, a realidade agropecuaria e com o Movimento mais amplo de
Educacdo do Campo. Tal dindmica procurava estabelecer a Pedagogia da
Alternancia como “uma vinculagao entre escola e a realidade rural dos jovens”, sem
gue as novas unidades perdessem a originalidade e as bases que garantiam o bom
funcionamento e eficiéncia, de acordo com as ja existentes (QUEIROZ, 2004, p. 42),

conforme quadro a seguir.

Educagdo propria
e apropriada do PRINCIPIOS

Campo DOS
CEFFA’s
Gestdo do Pedagogia da
agricultor - Alternancia ‘
/ Pnmazia da Vida \

cobre 3 Ecoola

/~ O Mérodo cobre
© Conheoimento:
Aprender 3
aprender

Imagem 02: Principios dos CEFFAS
Fonte: RACEFFAES (2011, p. 6)
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Tomamos como hip6tese essa caracteristica da P.A afeta pensarmos o ensino de
filosofia que saia da sala de aula e envolva a comunidade escolar com suas

singularidades a partir das aulas de filosofia.

Por isso, neste contexto, a educacéo pode ser pensada como:

[...] um conjunto heterogéneo de praticas e teoria vinculadas a transmisséo
de conhecimentos, a cultura e as relagdes sociais, que afirma certos
enunciados, enfoca alguns problemas funcionais e propde, por sua vez,
solucdes funcionais a respeito (CERLETTI, 2002, p. 14).

Portanto, na sistematizacdo da organizacdo cotidiana da Escola de Alternancia
encontramos essa preocupacao em manter, garantir e transmitir os principios a
comunidade escolar (Estudantes, familias e monitores/professores). Isso afeta a
pratica pedagodgica da escola e, principalmente, as atividades docentes na sala de

aula.

A acdo docente nesse contexto da educacdo do campo é afetada no sentido da
preocupacao em garantir os principios, interferindo nas possibilidades de uma acéo
educativa voltada para a perspectiva de movimento que busca propiciar contato com
o cotidiano escolar em construcédo e reelaboracdo constante. Tal preocupacéo gera
implicacdes também no dia a dia da escola e no ato de ensinar, pois sempre estara

presente a pergunta se estdo sendo mantidos os principios.

A construcdo do processo de ensino-aprendizagem numa perspectiva critica e
integral reflexiva na tomada de consciéncia do jovem do campo, deve estar voltada
para a interrelacdo entre escola, homem e sociedade. Sendo assim, devem ser
tomadas como parametros a reflexdo dos fundamentos filosoéficos, socioldgicos,
antropolégicos e pedagogicos como apresentadas na imagem 02, que garantam a

formacdao do sujeito critico e reflexivo.

Com base nessas reflexdes, pretende-se tratar da aprendizagem vivenciada como
um instrumento educacional que parte de uma vivéncia cotidiana em que aparecem
interesses que buscam atender a uma determinada classe. Percebe-se que ha uma
certa auséncia dos contextos politicos, econdmicos, culturais e sociais que permitam
as classes dominadas se posicionarem criticamente diante de suas realidades. Silva

(2005, p.15) aborda essa questéo dizendo que:

Nas discussbes cotidianas, quando pensamos em curriculo pensamos
apenas em conhecimento, esquecendo-nos de que o conhecimento que
constitui o curriculo esta inextricavelmente, centralmente, vitalmente,
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envolvido naquilo que somos, naquilo que nos tornamos: na nossa
identidade, na nossa subjetividade.

Pensar sobre as possiveis relacbes e tensfes entre 0 contexto descrito
anteriormente, o aprendido em sala de aula e o vivido no cotidiano é parte
constitutiva desta pesquisa, pois a Educacdo do Campo nédo esta isolada, mas sim
em constante contato entre a pratica pedagdgica e o vivido cotidianamente pelos

estudantes.

O ato de ensinar ndo pode se limitar aos conteudos pré-estabelecidos no curriculo,
eles devem ir além, em uma perspectiva de reflexdo e problematizacdo do proprio
curriculo. Sendo assim, o0 ensinar-aprender torna-se espaco de criacdo de novas
aprendizagens, principalmente o ensino de filosofia na Pedagogia da Alternancia

gue envolve na agédo educativa a comunidade escolar.

O ensino de filosofia na perspectiva de Gallo (2012) aproxima-se do modo através
do qual queremos refleti-lo nas pedagogias da alternancia. Segundo ele, esse
ensino-aprendizado deve ser tratado como experiéncia de pensar em sala de aula,
transbordando para além do cotidiano escolar e apresentando como possibilidade de
refletirmos a aprendizagem para além da transmissdo de saberes que seriam
assimilados diretamente por aquele que aprende. Um ensino ativo que estimula a

postura de abertura a criacdo de pensamento e acdo sobre a realidade.

Essa possibilidade criativa aproxima-se da intencionalidade da Pedagogia da
Alternancia em proporcionar aos jovens do campo espacos de reflexdo sobre si
mesmos e sobre a realidade. Porém, como citamos anteriormente, existe também a
preocupacdo em propagar o modelo dessa modalidade de ensino sem perder os
principios, o que tem levado essa perspectiva de criagao a ficar muitas vezes oculta
no cotidiano escolar. Vejamos como a perspectiva criativa aproxima-se da
Pedagogia da Alternancia:
Assim, a alternancia possibilita um dialogo que é fundamental para a
formacéo do ser humano — o didlogo entre o mundo da escola e 0 mundo da
vida, a teoria e a pratica, o universal e o especifico, enfim uma escola que,
enraizada na cultura do campo, contribui para a melhoria nas condicdes de

vida e de trabalho dos agricultores(as), e principalmente numa formagéo
humana e criativa da pessoa (SILVA, 2007, p. 58).

Isso provoca pensarmos que a Pedagogia da Alternancia almeja a mudanca de foco

na pratica do ensino aprendizagem com base na repeticdo e resolucdo de
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problemas dado pelo professor aos alunos, para a criacdo dos préprios problemas e
a busca das possiveis solugdes dos mesmos pelos estudantes. Dessa possibilidade
passa a criar outra légica de aprendizagem, na qual os alunos passam a ser sujeitos
tanto na criagdo como na solucao dos problemas. Porém, no decorrer da busca de
implementagcdo dessa pratica, ocorrem interferéncias dos sujeitos envolvidos na

acdo docente, provocando outras praticas e rupturas.

Para Gallo (2012), ndo necessariamente tudo o que é ensinado em sala de aula é
aprendido. No processo de aprender, ndo podemos exercer o0 absoluto controle nem
por parte do que o professor estd ensinando, nem tampouco sobre o que O
estudante esta aprendendo. Podemos planejar nossas acfes educacionais,
podemos executar e controlar tudo de acordo com o planejado, tomando todos os
cuidados imaginaveis, usando todos os instrumentos de controle, mas sempre algo
podera fugir do controle, “[...] escapar por entre as bordas, trazendo a luz um

resultado insuspeitado, inimaginavel e imprevisivel [...]" (GALLO, 2012, p. 46).

O ensino-aprendizagem de filosofia ndo pode ser quantificado, controlado e vigiado
entre as quatro paredes da sala de aula como a ‘légica tradicional de
aprendizagem”. O saber passa por uma relagao dialégica, agao-reflexdo-acao que
perpassa a aula e o cotidiano escolar em direcdo a um saber aprimorado,

enriguecido, carregado de significados e compreenséo.

Por isso, quando falamos de ensino aprendizagem em uma determinada instituicao
devemos estar atentos, principalmente quando refletimos sobre o ensino de filosofia.
Kohan, alerta sobre o perigo da filosofia simplesmente ser instrumentalizada,

afirmando:

Quando se ensina filosofia para afirmar uma politica — ou uma moral, uma
pedagogia, uma religido, que para este caso € o0 mesmo, sao todas ordens
determinantes -, se impossibilita a filosofia porque a moral, a pedagogia, a
politica e a religido sdo para a filosofia um problema e ndo um ponto de
chegada. Quando se busca finalidades morais, politicas, pedagodgicas,
religiosas, a filosofia se torna impossivel (KOHAN, 2003, p. 47).

A dificuldade em construir praticas pedagdgicas significativas de filosofia move esse
trabalho na busca de pensar as possibilidades para seu ensino nas escolas do
campo em Pedagogia da Alterndncia. Como afirma Gallo (2012), podemos investir

em pensar a educacao filosofica como uma forma de resisténcia. Resisténcia ao
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momento presente, momento de continua aceleracdo, no qual nada € mais
duradouro; e resisténcia a opinido generalizada, ao jogo daqueles que tudo sabem
sobre as coisas. Refletir sobre o processo da ensinabilidade da filosofia na educacéo
do campo significa gerar novas possibilidades para seu ensino, isto significa

problematizar a pratica pedagoégica da filosofia na educagéo do campo.

1.2- ASPECTOS METODOLOGICOS DA PESQUISA

Nessa pesquisa, procurei sentir, vivenciar e problematizar o cotidiano vivido pela
comunidade escolar procurei através das multiplas atividades de aprendizagem que
foram desenvolvidas durante os seis meses de pesquisa além da minha vivencia
enquanto professor dessa escola no periodo dos anos 2000 a 2016. A pesquisa esta
relacionada com a vida da escola, “[...] a pesquisa vincula pensamento e agdo. Ou
seja, nada pode ser intelectualmente um problema, se nao tiver sido, em primeira
instancia, um problema da vida pratica” (MINAYO, 2007, p. 90). Por isso, a op¢ao
por pesquisar o que vivo enquanto professor de filosofia na escola do campo em

pedagogia da alternancia.

Continuando sobre os caminhos e particularidades da pesquisa, Minayo (2007, p.
44) contribui na definicAo da metodologia a ser utilizada apresentando os aspectos:
a) o “caminho do pensamento” que o tema ou o objeto de investigagao percorrera; b)
a apresentacdo adequada e justificada dos métodos, técnicas e dos instrumentos
operativos que devem ser utilizados para as buscas relativas as indagacdes da
investigacao; ¢) como a “criatividade do pesquisador”, ou seja, a sua marca pessoal

e especifica na forma de articular teoria, métodos, achados da pesquisa.

A pesquisa que desenvolvemos percorreu um caminho aberto, vivido dentro do
cotidiano em uma Escola de Pedagogia da Alternancia, com suas marcas e
histérias, mas atento para possibilidades que emergem da vida escolar e se tornam
objeto de pesquisa. Aléem desse mergulho, realizamos grupo de discussao,
entrevistas com alunos, ex-alunos, gestores e com professores de filosofia das 09

escolas de alternancia do Noroeste do Espirito Santo.
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Tomamos o caminho aberto como cartografia, isto é, a experimentacdo da vida
cotidiana com sua potencialidade de pensamento ancorada no real, experiéncia
entendida como fazer, isto €, um saber que emerge do fazer (KASTRUP, 2009, p.
18), tendo como base o proprio caminho a ser percorrido no decorrer da pesquisa,

um refletir a prépria pratica.

O método cartografico ndo busca estabelecer desde o inicio um caminho linear, pré
estabelecido para a pesquisa. Ao contrario de outros métodos que oferecem um
modelo orientador, ou seja, que direcionam o pesquisador a seguir o0 que é
determinado, a cartografia ndo traca uma técnica padrdo que pode ser pré-
determinada desde o inicio da investigacdo, por isso, ndo implementa e nem usa
regras rigidas, ela é movimento voltado para a experiéncia, na localizacéo de pistas,
caminhos para o processo de pesquisa. Porém, através dela devemos estar sempre

atentos aquilo que emerge no ambiente da pesquisa.

A cartografia pode ser tratada como ciéncia da concepc¢do, producdo, difuséo,
utilizacao e estudo dos mapas. Inventando um mundo e seus lugares, interpretando
a sua maneira o espaco, ha casos em que ela é aplicada como método de
acompanhamento para tragar percursos poéticos, sendo aquilo que forca a pensar e
ver o todo do processo do artista pesquisador, dando-se como possibilidade de
caminho a ser tracado no trabalho, como uma atencéo voltada ao processo em

curso.

Pata entender o método cartografico convoca a um exercicio cognitivo peculiar do
pesquisador, uma vez que, estando voltado para o tracado de um campo
problematico, requer uma cognicdo muito mais capaz de inventar o mundo do que

reconhecé-lo.

Como um mapa aberto, a pesquisa abrangeu: revisao bibliografica, documental
(Projeto Politico Pedagodgico, Plano de Curso, Planos de aula e Livros de Ata da
escola), pesquisa de campo cartografica na modalidade de observacéo participante
(consiste em ndo somente observar, mas estar inserido no proprio ambiente de
pesquisa) envolvendo professores, ex-professores, gestores, alunos e ex-alunos.
Esta perspectiva se torna como mapa aberto, conectavel em todas as suas
dimensbes, desmontavel, reversivel, suscetivel de receber modificacbes

constantemente. Ele pode ser rasgado, revertido, adaptar-se a montagens de
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qualquer natureza, ser preparada por um individuo, um grupo, uma formacéo social
(DELEUZE-GUATTARI, 1995).

A pesquisa cartografica como método cria seus préprios movimentos, seus proprios
desvios. E um projeto que pede passagem, ndo esta pronto e acabado, ndo existe
como algo estatico, metddico e previsivel na pesquisa. Nesta pesquisa serdo
assimilados o dia a dia, as imagens, as falas e os gestos, em um movimento de
construcdo da pesquisa na tentativa de compreender os dados da realidade que
circulam no ambiente escolar, sua interlocucdo com todos 0s sujeitos participantes

da pesquisa.

Esta metodologia vai ao encontro da perspectiva do ensino de filosofia aberto a
experiéncia de pensamento que sera oportunizado na aula de filosofia, segundo
Deleuze a cartografia surge como principio do rizoma com sua forca voltado para as

possibilidades da experiéncia baseada na realidade.

A metodologia cartogréfica, inserida no cotidiano escolar das escolas do campo em
alternancia, tem como foco o ensino de filosofia, buscando estar aberto as

possibilidades de ensino que emergem do préprio cotidiano da escola pesquisada.

O método cartografico ndo implementa e usa regras fechadas ou rigidas, €
movimento voltado para a experiéncia, na localizacdo de pistas, caminhos que

serviram para 0 embasamento do processo em curso que sera essa pesquisa.

1.3 - OS MOVIMENTOS DA PESQUISA

A partir da deciséo de investigar sobre o Ensino de Filosofia nas Escolas do Campo
em Pedagogia da Alternancia do Norte do Espirito Santo, iniciamos o processo de
revisdo bibliografica dos autores que pesquisam sobre tema. Em outro momento
definimos o local na pesquisa, ja que na regido Noroeste do Espirito Santo existem
diversas escolas de alternancia. Entdo foi escolhida uma Escola familia Agricola no

municipio de Nova Venécia.

Através da insercdo no cotidiano da Escola Familia Agricola Novo Tempo, foi
possivel reencontrar pessoas, praticas, vivéncias e documentos, publicacdes

BN

referentes a pedagogia da alternancia. Nesse sentido, consideramos com Garcia
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que é importante ndo perder de vista uma certa preparacdo para a pesquisa, numa
postura de humildade cientifica:

Pedir licenca para entrar na escola. Ser convidada a entrar na escola.
Sentir-se estranha ao entrar na escola. Preparar-se para entrar na escola.
Aprender com o poeta ser no caminho que se faz o caminho. Por-se a
aprender onde pensavamaos ir para ensinar. Ir aprendendo cotidianamente a
reaproximar prética e teoria até que se confundam e voltem a ser o que um
dia hao de ter sido, apenas pratica-teoria-pratica, sem divisGes hierarquicas
(GARCIA, 2003, p. 204).

Entende-se que os movimentos da pesquisa ndo sao estanques, € o contato direto
com professores, gestores, familias e estudantes em que € feita a vivéncia do
cotidiano, a participacdo com olhar atento aquilo que emerge na vida escolar. E
importante ressaltar que a perspectiva metodolégica aqui adotada é a imersao no
local de pesquisa, participando das aulas de filosofia, das reunibes da equipe de
professores e dialogando com os alunos. Essa perspectiva proporcionou refletir
sobre minha prépria atuacdo como professor de filosofia, pois conforme Garcia
(2003, p. 22), “[...] nas pesquisas com o cotidiano escolar temos observado como 0s

professores vao se tornando pesquisadoras de suas proprias praticas.”

Este foi 0 ponto de partida da pesquisa realizada, com um olhar atento e inseparavel
entre a teoria e a pratica, segundo Foucault, ao falar do intelectual especifico em

oposic¢ao ao intelectual universal (O que dita as regras) estabelece:

[...] Um novo modo de ‘ligacdo entre teoria e pratica’ foi estabelecido. Os
intelectuais se habituaram a trabalhar ndo no ‘universal’, no ‘exemplar’, no
‘justo—e—verdadeiro—para—todos’, mas em setores determinados, em pontos
precisos em que os situavam, seja suas condi¢des de trabalho, seja suas
condicdes de vida (a moradia, o hospital, o asilo, o laboratério, a
universidade, as relagbes familiares ou sexuais). Certamente com isto
ganharam uma consciéncia muito mais concreta e imediata das lutas. E
também encontraram problemas que eram especificos, ‘ndo universais’,
muitas vezes diferentes daqueles do proletariado ou das massas. E, no
entanto, se aproximaram deles, creio que por duas razdes: porque se
tratava de lutas reais, materiais e cotidianas, e porque encontravam com
frequéncia, mas em outra forma, o mesmo adversario do proletariado, do
campesinato ou das massas (as multinacionais, o aparelho juridico e
policial, a especulagdo imobiliaria, etc.). E o que eu chamaria de intelectual
‘especifico’ por oposigao ao intelectual ‘universal’'(FOUCAULT, 2010, p. 09).

Portanto, pensar que a teoria pode ser aplicada na pratica, para Foucault ndo é
possivel, pois ela é a prépria pratica, ela € uma pratica, ndo esta dissociada uma da
outra. Logo, a pesquisa pensa a pratica na perspectiva de unidade.

Por um lado, uma teoria é sempre local, relativa a um pequeno dominio e

pode se aplicar a um outro dominio, mais ou menos afastado. A relagao de
aplicacdo nunca é de semelhanca. Por outro lado, desde que uma teoria
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penetre em seu proprio dominio encontra obstaculos que tornam necessario
que seja revezada por outro tipo de discurso (é este outro tipo que permite
eventualmente passar a um dominio diferente). A pratica € um conjunto de
revezamentos de uma teoria a outra e a teoria um revezamento de uma
pratica a outra. Nenhuma teoria pode se desenvolver sem encontrar uma
espécie de muro e é preciso a pratica para atravessar o muro (FOUCAULT,
2010, p. 69).

Esse trabalho pretende contribuir com a reflexdo sobre as formas de ensinar filosofia
na escola do campo, atento ao ponto de vista de ensinar na perspectiva do
estudante criar seus proprios conceitos e investiga-los. Nesse sentido, pode emergir

a criacao de novas praticas de ensino de filosofia pelos professores.

Portanto, pesquisar sobre o ato de ensinar filosofia esta além da sala de aula e da
aplicacdo dos conteudos estabelecidos. Constitui-se de repensar e reinventar a
propria pratica educativa. Por isso, vamos ao proximo capitulo conhecer sobre as
bases histéricas da Educacdo do Campo em Pedagogia da Alternancia em vista de

compreendermos como se da o ensino de filosofia na mesma.



Bom, queria dizer uma coisa: precisamos estar um pouquinho
atentos. A Pedagogia da Alternancia ndo é uma Pedagogia
Revolucionaria (...) como pedagogia, pelo fato de ela partir de
uma realidade concreta, objetiva e situada no tempo e no
espaco, ela é o resultado daquilo que o meio produz (Sérgio
Zamberlam).



02- DAS ORIGENS DAS ESCOLAS DO CAMPO EM PEDAGOGIA DA
ALTERNANCIA: DA FRANCA AO BRASIL

Este capitulo busca situar a origem histérica da Pedagogia da Alternancia na
Franca, bem como sua expansdo para outros paises, sua vinda para o Brasil e
estruturacdo pedagdgica como escola do campo. Visamos, também, refletir como foi
sendo mantido os principios dessa modalidade de ensino anteriormente

mencionada.

A criagdo das primeiras escolas em Pedagogia da Alternancia, denominadas
CEFFAS (Centros Familiares de Formacdo em Alternancia), esta relacionada a
situacdo precéaria de producdo agropecuaria e acesso a educacdo adequada as
formas peculiares de vida de alguns agricultores franceses nos anos de 1930, além
das interferéncias provocadas pelas guerras mundiais e a recessao (SILVA, 2003;
NOSELLA, 2014).

Para superar esses desafios, os agricultores criaram no ano de 1935 o primeiro
CEFFA. Esse é o marco na sistematizacdo da Alternancia como pratica educativa. A
iniciativa surgiu na Franca em um pequeno vilarejo chamado Lauzun, liderada por
agricultores franceses que n&o encontravam alternativa para a formagéo de seus
filhos a ndo ser migrarem para a cidade em busca do acesso a escola. Unidos com
as iniciativas de organizac¢des religiosas, cooperativistas e sindicais, estimularam o
surgimento das Maisons Familiales Rurales, como eram chamadas as primeiras

escolas.

Inicialmente comecou com apenas dois jovens e as instalacdes eram da paroquia de
Lauzum, sob a orientacdo pedagogica do padre Granerau. Ao final de dois anos de
estudo, alternando periodos de estudos na pardquia e em casa, 0S jovens
realizavam os exames publicos da escola Superior de Agricultura de Purpam e,

como resultado, todos foram aprovados.

A caracteristica da Pedagogia da Alternancia praticada pelas Escolas Familias
Agricolas do Estado do Espirito Santo e Brasil tem sua base em experiéncias
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francesas e italianas, conforme podemos inferir a partir dos escritos de Gimonet
(1999, p. 45):

A Alternancia, em comparacdo com a escola tradicional, inverte a ordem
dos processos, colocando em primeiro lugar o sujeito que aprende, suas
experiéncias e seus conhecimentos, e, em segundo lugar, o programa. O
jovem ou o adulto em formagdo ndo é mais, neste caso, um aluno que
recebe um saber exterior, mas um ator sécio profissional que busca e que
constroi seu proprio saber. Ele é sujeito de sua formacdo, ele é produtor de
seu proprio saber.

Encontramos ainda a tentativa de reflexdo sobre o sentido da alternéncia na
perspectiva de interacdo entre os diversos saberes do cotidiano. Por isso ele

acrescenta:

(...) coloca o ‘alternante’ num jogo de complexidades, passagens, rupturas e
relacbes. Ele convive e vive diferentes entidades, cada uma com suas
especificidades, seu linguajar, sua cultura, seus atores, suas influéncias no
qual o ‘eu’ deve se situar numa dialética da personalizagéo e socializacao,
deve construir-se e engrandecer; deve assumir a passagem de um lugar, de
uma entidade, para outra, cada uma com suas sombras e suas clarezas,
seu irracional e seu racional, sua espontaneidade e sua organizagdo, sua
ordem e sua desordem, seus conhecimentos informais, suas informacdes e
seus saberes formais (GIMONET, 1999, p. 01).

No ano de 1937, dois anos ap0s o inicio da primeira turma havia 30 familias
querendo matricular seus filhos. A partir desse momento a pequena experiéncia foi

se expandindo para outras regifes da Franca e do mundo.

Nesse processo de ampliacdo para outros lugares, percebemos uma estreita ligacéo
entre 0s problemas das comunidades e a motivacao para o surgimento das escolas
conforme Caliari:
Atribuindo-se, reciprocamente, a responsabilidade na elaboracdo de
solugbes para os problemas vivenciados, Abbé Granereau, paroco de uma
pequena igreja em Sérignac-Péboudou, Departamento de Lt-et-Garome e
seus moradores, procuraram instrumentos de reversao a instavel situacao
que viviam. O péroco, pela perda continua de seus fiéis nas celebracdes

religiosas; e os produtores rurais familiares, pela auséncia de perspectivas
para si e para seus filhos, buscaram uma saida (CALIARI, 2002, p. 40).

A histéria da Pedagogia da Alterndncia € o come¢o de uma ideia e,
consequentemente, fatos e segundo Nosella (2014), histéria de uma época com 0s

desafios vivenciados pelas pessoas que se envolveram na criagdo de uma
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experiéncia pratica que deu origem as Casas Familiares Rurais, que no Brasil sdo
chamadas de Escolas Familias Agricolas.

No ano de 1940, foi criada uma Casa Familiar Rural orientada para receber mocgas e
enfatizava a formacédo voltada para a economia familiar. A partir desse momento
podemos dizer que foram colocadas as bases do projeto formativo dos jovens para

além da formacdéo escolar.

Entre os anos 1945 e 1950 havia na Franca 120 Casas Familiares Rurais, conforme
Queiroz (2004). A partir desse momento, comeca 0 movimento de expanséo pelo
mundo. No ano de 1958, um grupo de italianos, representando instituicoes
profissionais em viagem pelo territério francés, conheceu as Maisons Familiales.
Esse encontro marcou o inicio de uma parceria que, em 1959, possibilitou a criacao
da primeira Maison na regido de Treviso e Ancona, que serao as inspiracdes para a

criacao das Escolas Familias Agricolas no Brasil.

Atualmente, sdo mais de mil CEFFAS distribuidos em 40 paises, entre 0s cinco
continentes (Africa, América, Asia, Europa e Oceania), envolvendo em torno de 150

mil familias rurais.

A Europa possui cerca de 523 CEFFAS, a maior parte deles, 460, esta na Franca. A
América possui 603 CEFFAS. O Brasil lidera em niumero de CEFFAS, com cerca de
263, seqguido da Argentina com 114 e Guatemala com 104. O continente africano
possui 196 CEFFAS espalhados em 16 paises. A Asia e a Oceania possuem

poucos CEFFAS. Na Asia h& apenas quatro e, na Oceania, 12 Centros.

Com o processo de expansao da Pedagogia da Alternancia pelo mundo, chega ao
Brasil no final dos anos sessenta essa experiéncia, de acordo com Menezes ocorreu

assim:

Um novigo jesuita em formac¢ao num seminario no Rio Grande do Sul,
em férias no sul do Espirito Santo, entra em contato com a realidade
social precéria dos descendentes de imigrantes italianos oriundos da
regido de Véneto, no norte da Italia, cidade natal do referido jesuita.
Esse contato ird possibilitar a colocagdo em pratica de uma
experiéncia educativa significativa para as populacdes campesinas:
capixaba e brasileira (MENEZES, 2013, p. 40).

Em 1968, foi criada a Escola Familia Agricola de Olivania, em Anchieta - ES, sendo
o primeiro CEFFA no Brasil, concomitante com a criagdo do Movimento de
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Educacdo Promocional do Espirito Santo, que teria a funcdo de ser a entidade
mantenedora das Escolas Familias Agricolas.

No Brasil a Pedagogia da Alternancia esta presente em 20 Estados com quantidade

de escolas diferenciada entre eles, como podemos ver no mapa abaixo:

Mapa dos CEFFAs do Brasil
Escolas Familias Agricolas
e Casas Familiares Rurais

@ Sede da ARCAFAR Sul

@ Sede da ARCAFAR Nordeste/Norte

@Scdec da UNEFAB

263 CEFFAs no Brasil, presente em 20 Estados

145 EFAs 71 CFRs 47 CFRs

Fonte: EPN/CEFFAs - Outubro de 2009

Imagem 03: Mapa dos CEFFAS no Brasil

As Escolas Familias Agricolas (EFAS) estdo nos seguintes Estados: Rio Grande do
Sul, Rio de Janeiro, Espirito Santo, Minas Gerais, Goias e Mato Grosso. As Casas
Familiares Rurais (CFRS) estdo nos Estados do Parana, Rio Grande do Sul, Santa

Catarina, Amazonas, Para e Maranhéao.

Esse processo de expansao no Brasil teve suas bases no Estado do Espirito Santo,

que foi o0 pioneiro nessa pratica pedagégica conforme apresentaremos a seguir.
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2.1- A CHEGADA DA PEDAGOGIA DA ALTERNANCIA NO BRASIL E NO
ESPIRITO SANTO

A historia dos CEFFAS (Centros Familiares de Formacao em Alternancia) no Brasil
iniciou-se no final dos anos 60, época em que o pais sofria com o Golpe civil-militar
e com sua escuridao politica. Nesse periodo, quase todas as forcas sociais mais

lucidas e comprometidas com os anseios populares foram amordacgadas.

Os primeiros Centros Educativos em Alternancia no Espirito Santo, as EFAS,
tiveram a peculiaridade de combinar aspectos proprios da atualizacdo da
experiéncia italiana e aspectos proprios da matriz francesa. Assim, vem da génese
francesa o modelo pedago6gico com os principios da alternancia entre o meio soécio
familiar, o produtivo, o centro escolar, as familias, a vida de grupo, o internato,
equipe de formadores, assim como os instrumentos de ligacdo entre 0 meio de vida
sécio profissional e a escola. Ja da experiéncia italiana as EFAS tiveram a seguinte
influéncia: os objetivos da formagéo, a organizacao e o funcionamento do dia a dia
da escola, a propriedade agricola, os aspectos religiosos e a perspectiva de

formacao do jovem do meio rural para o desenvolvimento do mesmo.

As Escolas Familias Agricolas herdaram também das Scuolas dela Famiglias Rurale
a insercdo da légica produtiva no interior da escola com a introducao da propriedade
agricola. “As EFAS foram projetadas como escolas de duplo espacgo educativo,
associando a logica educativa escolar (estudos teéricos em sala de aula) e a logica
do trabalho produtivo (trabalhos praticos na fazenda ou no sitio)” (PESSOTI apud
RODRIGUES, 2008).

Essa historia teve inicio no Estado do Espirito Santo no ano de 1969, com a
chegada da Companhia de Jesus (Jesuitas), atraves do Padre Humberto Pietro
Grande, que tinha conhecimento da experiéncia do projeto CEFFA na ltalia e

motivou-se a trazé-la para o Espirito Santo.

Com o apoio da Igreja Catolica, Padre Humberto articulou as familias rurais e as
liderancas politicas, populares e religiosas a fim de implantar esse projeto no Sul do

Estado, que resultou na fundagcdo do MEPES - Movimento de Educacgao
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Promocional do Espirito Santo, com a implantagédo de trés EFAS (Escolas Familias
Agricolas) no sul do Estado (Anchieta, Alfredo Chaves e Rio Novo do Sul).

Desde 1968, o Movimento de Educagdo Promocional do Espirito Santo
(MEPES) vem ensaiando um novo tipo de Escola para o meio rural
capixaba, isto é, a Escola da Familia Agricola (EFA). [...].

O interesse que suscita uma nova iniciativa educacional para o mundo rural
decorre da evidente crise do ensino do meio rural e, num sentido mais geral,
da propria crise do homem contemporaneo com relacédo a terra. Se a crise
da escola é universalmente proclamada, a crise da escola do meio rural é
ainda mais evidente, embora suas conotacBes especificas sejam menos
claras. [...].

Foi justamente neste contexto de crise e com a pretensdo de ser uma
alternativa ao ensino tradicional que apareceu a experiéncia educacional do
MEPES. De fato, a metodologia que as Escolas da Familia Agricola do
MEPES prop6em, ndo apenas pretende solucionar alguns problemas
concretos especificos de certa area geografica, mas também, em sua
significacdo mais profunda, em sua histéria e organizacdo mundial,
pretende se constituir como valida alternativa a todo o sistema escolar
tradicional (NOSELLA, 2014, p.35).

As bases para a criacao das primeiras Escolas Familias no Estado do Espirito Santo
originou de algumas circunstancias que contribuiram para a elaboracdo e a
realizacdo do plano de criacdo das Escolas Familias. No ano de 1964, um grupo de
padres da Companhia de Jesus, com atuacdo do Estado do Espirito Santo, fixou
atencdo para a regido sul do Estado, que apresentava caracteristicas relativamente
homogéneas sob 0s aspectos rurais, econémicos e sociais, 0 que a tornava propicia
para a realizacdo de um plano nacional de desenvolvimento, mediante uma acao

comunitaria:
[...] em 11 de dezembro de 1966, em Padova (Itdlia), ap0s a apresentagéo
da Fundagdo italo-brasileira pelo desenvolvimento religioso, cultural,
econdmico e social do Estado do Espirito Santo no Brasil, decidiu-se, com o
intuito de tornar mais eficiente e sério o compromisso, fundar uma entidade
juridica chamada Associazione degli Amici dello Stato Brasiliano dello

Espirito Santo (AES), inclusive para possibilitar a assinatura de convénios e
arrecadag6es de recursos (NOSELLA, 2014, p.62).

Podemos caracterizar esse processo de criagcdo das primeiras escolas segundo
autores como Zamberlam (1995) e Rodrigues (2008), que se propuseram a analisar
e sistematizar a trajetoria do movimento educativo das Escolas Familias Agricolas
por trés fases: uma fase de implantacéo, seguida por duas outras fases relativas ao
periodo de consolidacdo e, posteriormente, de expansdo e diversificacdo das

experiéncias.

Existem diversos vieses que atravessaram e impulsionaram a Pedagogia da

Alternancia com passar dos anos, que Ihe conferiram uma particularidade quando
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comparada com outras perspectivas pedagogicas. Aqui podemos citar como
caracteristica dessa perspectiva educativa: o protagonismo dos sujeitos sociais que
a compdem, que sado capazes de ler e interpretar o mundo e a realidade na qual
estéo inseridos, podendo assim, propor medidas e a¢des que tenham como objetivo
intervir e transformar essa realidade de forma mais sintonizada com os interesses,
anseios e aspiragdes das comunidades locais (CALIARI, ALENCAR, AMANCIO,
2011).

Em 1968, constatou-se no meio rural do Espirito Santo mudancas profundas que
tornaram a vida dos agricultores ainda mais dificil, conforme citado por Nosella
(2014).

Em 1966, casualmente, encontrei em Florenca o jovem sacerdote jesuita,
italiano, Pe. Humberto Pietro Grande. Nossa conversa foi longe e o assunto
era: o mundo rural do Estado do Espirito Santo — Brasil.

O sacerdote ja tinha estado no Brasil e se encontrava em Florenga apenas
para completar sua formacgdo. Durante suas andancas pelo Brasil, ficara
impressionado com a situagdo socioecondmica do povo interiorano
capixaba, em sua grande maioria descendente de emigrantes italianos e
alemées. A comparacdo com os filhos de emigrantes galchos ou, mais
ainda, com a populagédo das regifes italianas de onde saiu a emigracao
para o Brasil, era simplesmente desanimadora: porque o nivel
socioecondmico desses emigrantes capixabas seria tdo baixo? O que se fez
ou se esta fazendo por eles? Enfim, precisamos fazer algo para esse povo!
(NOSELLA, 2014, p.61).

Nasciam os grandes projetos industriais, provocando o éxodo rural. Uma saida para
essa situacdo, como forma de amenizar a crise, foi pensada através da educacéao.
Uma educacdo voltada para o meio rural, com um curriculo adaptado a essa
realidade, capaz de criar e promover uma lideranca prépria do meio, um agricultor
capaz, com curiosidade intelectual e cientifica, a atuar no meio politico e social.
Assim, procurou-se levar o homem do campo a interagir dentro do processo de
mudanca.
O interesse que suscita uma nova iniciativa educacional para o mundo rural
decorre da evidente crise do ensino do meio rural e, num sentido mais geral,
da prépria crise do homem contemporaneo com relagdo a terra. Se a crise
da escola é universalmente proclamada, a crise da escola do meio rural é
ainda mais evidente, embora suas conotagdes especificas sejam menos

claras. Em todo caso, o interesse para novas alternativas educacionais,
hoje, é muito forte (NOSELLA, 2014, p. 35).

Nesse contexto, nasceram em 1969 as Escolas Familias Agricolas do MEPES, um

projeto educativo, com a adocdo da Pedagogia da Alternancia, com uma nova forma
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de ligar o homem do campo, com uma escolarizagdo voltada para seu meio,
direcionando seus principios para uma pedagogia em que o saber ndo se da apenas
através dos livros, mas em confronto com a vida através da experiéncia. Uma
pedagogia que implica a colaboracéo ativa dos pais, assim como a responsabilidade
das familias. Um projeto educacional capaz de engajar 0s jovens em seu meio,
conservando-os em sua regido e, sobretudo, através da reflexdo, encontrar os

fundamentos do seu trabalho na agricultura.

No inicio de 1970, os agricultores do norte do Espirito Santo, estimulados pelo
movimento da Pastoral Social da Igreja Catdlica, também interessados no modelo de
formacdo, buscaram essa experiéncia no sul do Estado. Surgiram as EFAS de
Jaguaré, Sdo Gabriel da Palha (Bley) e Sdo Mateus (Nestor Gomes). Na segunda
fase da expansao (anos 80), € que surgiram as EFAS de Rio Bananal, Nova Venécia
(Chapadinha), Pinheiros, Boa Esperanca e Montanha (Vinhatico). Nesse mesmo
periodo, aconteceu um fato importante: a expansado da Pedagogia da Alternancia
pela via publica municipal nos municipios de Jaguaré (com a criacdo de trés Escolas
Comunitarias Rurais, nas comunidades de S&o Jodo Bosco, Japira e Giral),
Ecoporanga e Mantenopolis (uma EFA publica em cada municipio) e Barra de sdo
Francisco (com uma EFA de Ensino Fundamental — séries finais e, posteriormente,

uma EFA de Ensino Médio Profissionalizante).

Na Regido Noroeste do Espirito Santo, a Pedagogia da Alternancia, mediante a
organizacdo dos agricultores, a partir da necessidade de atender as especificidades
dessa regido e relacionar as Escolas de Alternancia as lutas historicas do campo,
veio a desembocar na RACEFFAES (Regional das Associacbes dos Centros

Familiares de Formacao em Alternancia) que apresentaremos a seguir.

2.2- PARA ALEM DAS ORIGENS: O SURGIMENTO DA RACEFFAES NO
NOROESTE DO ESPIRITO SANTO

No inicio dos anos dois mil, alguns CEFFAS do norte do Espirito Santo comegaram

a se articular, buscando criar um espaco que atendesse 0s anseios relacionados ao
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novo contexto da época, além de fortalecer a parceria com as diferentes
experiéncias de P.A. Em 22 de abril de 2003, € institucionalizada a RACEFFAES
(Regional das Associacdes dos Centros Familiares de Formagédo em Alternancia do

Espirito Santo), tendo como principal papel:

e Ser uma articulacdo que possibilitasse a reflexdo dentro do movimento
CEFFA,;

e Possibilitar a militdncia protagonista através da auto-organizacéo das familias,
estudantes e monitores;

e Apoiar e assessorar a expansao da Pedagogia da Alternancia pela via

publica.

A RACEFFAES tem importante papel como elo de unidade entre as associa¢cdes dos
CEFFAS regionais, interligando-os a uma organizacdo Nacional, a UNEFAB e,

consequentemente, a uma organizacao internacional, a AIMFR.

A estrutura organizativa se da através da auto-organizacdo entre agricultores e

monitores, como mostra o esquema abaixo:

/" Assembléia | Conselho " o D /" Secretaria /{Equipe de’7
\_  Geral \/Administrativo Ditiae ) Presldencla‘\/‘ Executiva \/ Servigos

Pegy, N

'90gico |

Deliberagdo Regulamentagéo Encaminhar e Articulagao Sistematizar e S 4
it das o

P re dos servigos aplicar os servigos
planos (213 agricultores) (agricultores) (técnico) (monitores)

(2/3 agricultores)

vv

FUNGAO POLITICA FUNGAO EXECUTIVA

Imagem 04- Estrutura Organizativa da RACEFFAES
Fonte: Panfletos informativos da RACEFFAES

Desde sua criagdo a RACEFFAES desenvolve intensamente atividades de
formacdo, visando a reflexdo da pratica educativa, unidade nos instrumentos
pedagogicos, analises de conjunturas, as quais acontecem com estudantes,

agricultores e monitores. As principais atividades realizadas sao:

Encontro de monitores — acontecem atualmente duas vezes por ano, onde sdo

levantados alguns temas relevantes a pratica educativa dos CEFFAS, sendo
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estabelecida parceria com alguns Mestres e Doutores que desenvolvam alguma
pesquisa ha area da temética a ser abordada.

Formacao Béasica dos Monitores — visa dar um primeiro contato aos monitores com

0s principais instrumentos pedagdgicos utilizados na alternancia.

Formacao Inicial dos Monitores — 0s monitores, ao ingressarem nos CEFFAS
passam por uma formacdo continuada sobre a pratica pedagdgica, a qual tem
duracdo média de dois anos. Essa formacdo encontra desafio com os CEFFAS

publicos, devido a rotatividade dos profissionais (contratos por designagao

temporéria), ndo conseguindo assim dar continuidade a formacéo.

Seminario de Estudantes — € realizado anualmente com os estudantes, buscando
proporcionar o desenvolvimento da consciéncia critica, abordando temas como auto-

organizacao, protagonismo, trabalho coletivo, formac&o profissional.

Assembleia Geral dos Agricultores — acontece para deliberacdo dos assuntos

politicos ligados a regional.

Participacdo no Comité Estadual de Educacdo do Campo — desempenha papel
relevante nas discussdes de politicas publicas, direitos e necessidades da educacéo
do campo.

Seminarios Regionais de Educacao do Campo — que acontecem nos municipios de
acordo com a demanda, em que a regional € articuladora da discussao da Educacéo

do Campo.

Oficinas do Plano de Curso — nessas oficinas séo refletidos e construidos os Temas
Geradores, temas dos Planos de Estudo, metodologias, organizacdo dos conteudos,
métodos de avaliacdo, visando contextualizar o conhecimento cientifico com a

realidade dos estudantes.

Além das atividades citadas, a regional trabalha de forma direta e indireta nas
reflexdbes e formacgdes internas dos CEFFAS, com 0s monitores, estudantes e as

familias.
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Segundo a monitora Antonia, entrevistada sobre a RACEFFAES: Durante todo esse
tempo que participo da RACEFFAES, sempre me incomodou o fato de todo esse

trabalho nado ter um registro sistematizado de sua trajetéria historica.

Em entrevista com o monitor Jodo, 0 mesmo comenta suas percepcdes sobre os

desvios que aconteceram na trajetoria de expanséo da Pedagogia da Alternancia:

(...) participei da fundacdo da AECOFABA da Bahia, da associacdo das
escolas familias agricolas da Bahia e nesse ambiente a gente ouvia e
percebia varias ideias diferentes sobre o projeto da pedagogia da
alternancia, ou seja, a gente percebia nitidamente duas tendéncias: uma
ligada aos franceses e outra ligada aos italianos.

(...) participei da fundacdo da UNEFABE e essas divergéncias de ideias
sobre a pedagogia da alternancia estavam sempre em discussao.

(...) percebemos que o MEPES, através do Centro de Formacdo, foi
perdendo a capacidade de seguir as orientacdes e a capacidade de seguir
os principios dos instrumentos pedagdgicos da alternancia. Ai foi quando se
teve muito ligado a parceria com a UFES e, por influéncia dos professores
da UFES, quase que ia acontecendo um desvio do eixo principal do ensino
gue é o Plano de Curso. Entdo, o Plano de Curso estava se tornando cada
vez mais convencional por influéncia desses professores, que nao
entendiam de PA e estavam orientando o Centro de Formag&do do MEPES.
Com isso, na regido norte, alguns monitores comecaram a se reunir,
preocupados com essa situacao (...) esse grupo que se reunia deu origem a
associa¢do dos monitores, chamado AMEFAM.

Zelindo explica como os CEFFAS passaram a fazer parte de sua vida e fala também
dos desvios (nas palavras do entrevistado) dos seus principios que os acompanham
desde sua origem:
(...) vendo essa experiéncia de escola familia agricola eu sempre imaginei
gue guando tivesse filho eles iriam estudar ali. (...) eu via uma escola
diferente, com a realidade do campo. Minha militincia comecou a perdura
com a entrada na Escola Familia, em 1998.
A forma que a pedagogia da alternéncia veio para o Espirito Santo e para o
Brasil inteiro foi de desvios e h& poucas regionais querendo resolver essa

problematica sendo que a RACEFFAES tem a missdo de corrigir esses
desvios.

Podemos afirmar, entdo, que a RACEFFAES nasceu de uma necessidade sentida
pelos agricultores e monitores dos CEFFAS de nosso Estado assim como aconteceu
em sua origem, no ano de 1935, quando alguns poucos agricultores da regido de
Lauzum, pequena cidade francesa, insatisfeitos com a formacdo escolar
convencional que seus filhos recebiam, resolveram criar o primeiro CEFFA, pois
sentiam a necessidade de que seus filhos tivessem acesso a uma formagao que
contribuisse para levar em frente os trabalhos na unidade produtiva e que o0s

motivassem para se engajarem nas questdes sociais de suas comunidades rurais.
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A necessidade sentida pelos agricultores e monitores do Espirito Santo de criar a
RACEFFAES aconteceu como uma agdo para 0 resgate dos principios dos

CEFFAS, conforme afirmacéo de Zelindo durante entrevista:

No meio dos agricultores discutiamos que a pedagogia da alternancia era
uma coisa boa, mas comecamos a perceber que a pedagogia da alternancia
tinha muitos desvios, ou seja, a esséncia dela, de onde ela foi formada para
0 que estava acontecendo no norte do Espirito Santo (...). Com isso, um
grupo de agricultores acompanhados por um grupo de monitores que faziam
essa reflexdo se propuseram a buscar os verdadeiros valores da Pedagogia
da Alternancia.

Vimos que o primeiro deles era atender as orientacdes do Congresso
Internacional dos CEFFA’s que era a organizacdo local e regional pois a
nacional e internacional ja se tinha(...) a partir dai comecou essa discussao
pra formarmos a regional. Na formacéo da regional, tivemos uma grande
dificuldade porque a entidade mantenedora das Escolas Familias do
Espirito Santo ndo compreendia, ndo aceitava a participacdo e presenca do
agricultor na geréncia, que é um dos pilares fundamentais no processo da
educacédo dos nossos filhos dentro da escola . Fizemos varias tentativas de
formar a regional sendo a mais forte quando fizemos um acordo com a
direcdo do MEPES de formar o conselho geral em uma grande assembleia
gue aconteceu em Vitéria/ES, no ano de 2001, com mais de 700
agricultores. Tive o privilegio de ser o presidente desse conselho e na
execucao de suas ac¢des ndo se conseguiu fluir porque o choque ideolégico
entre os agricultores do norte e a diretoria do MEPES foi grande, pois
gueriamos resgatar principios e o0 MEPES néo aceitava. Entdo, néo fluiu o
trabalho(...). No norte, continuamos a discusséo.(...) Depois que fundamos a
RACEFFAES fui o primeiro presidente por dois mandatos, fui secretario,
vice-presidente, tesoureiro e estou até hoje.

No Espirito Santo, apesar de existir uma grande diversidade de CEFFAS: EFA’s
(Escolas Familias Agricolas) ligadas ao Movimento de Educacado Promocional do
Espirito Santo — MEPES e EFA’s e ECOR (Escolas Comunitarias Rurais) ligadas ao
Poder Publico Municipal, representando uma riqueza pedagogica, 0S mesmos
permaneciam, até os anos 2000, com pouca integracdo e articulagdo a nivel
regional. A rede MEPES tinha sua prépria organizacdo e as demais experiéncias na
expectativa de uma articulacdo que integrasse todas as iniciativas de Pedagogia da
Alternancia em nosso Estado. Percebendo essa necessidade, agricultores e
monitores/professores (educadores que atuam nos CEFFAS) criaram, conforme ja
mencionado acima, uma articulagéo regional, integrando-a a organizacao nacional e
internacional dos CEFFAS. Apesar das discussdes conduzirem para a criagao de
uma articulacdo Regional envolvendo todos os CEFFAS do Espirito Santo, esse
desejo ndo se concretizou e a regional foi criada integrando os CEFFAS da Regiéo

norte de nosso estado.
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O monitor Jodo assim expressou seu sentimento pelo trabalho na RACEFFAES:

Eu vejo que a RACEFFAES foi concebida baseada nos principios do
movimento CEFFA que é o protagonismo dos agricultores, autonomia
profissional dos monitores, uma ambiente de participacdo de
corresponsabilidade porque o movimento da PA visualiza uma pratica em
funcdo de uma sociedade equilibrada e solidaria. Por esse motivo estar
dentro deste movimento € sentir participando com liberdade, autonomia,
responsabilidade, espaco de contribuicdo, construgdo pessoal e coletiva,
um espaco de militAncia dentro da PA.

A RACEFFAES fortalece o trabalho educativo na perspectiva da educacdo publica
do campo, pois somente pela via publica pode se garantir o amplo e irrestrito acesso
a uma educacdo contextualizada, alias, o que ja vem acontecendo em varios
municipios da regido Norte/ES, pois o modelo filantropico oferece educacéo
contextualizada, porém de forma restrita. A monitora Joana relata sobre o trabalho

da Regional:

O trabalho desenvolvido até entdo implementou a pedagogia da alternancia
em 47 escolas do campo, contemplado 1500 estudantes atendidos desde as
séries iniciais até ao 9° ano, através das escolas publicas municipais e, a
partir de 2012, os jovens que concluem o ensino fundamental tém a
oportunidade de cursar o técnico em agropecuario de nivel médio pela via
publica estadual.

Todo esse esforco pedagogico local no sentido de garantir o direito a educacéo
contextualizada aos camponeses vem sendo acompanhado pela RACEFFAES, que
contribui para que os CEFFAS tenham na realidade local a fonte de defini¢cdo de sua

forma de funcionamento, mas sempre cuidando para néo fugir dos seus principios.

Podemos perceber que existe uma tensdo entre o trabalho da RACEFFAES nas
Escolas e o desenvolvido pela MEPES. Ambos estdo voltados para a Alternéncia,
porém, a RACEFFAES tem uma perspectiva mais participativa e o MEPES esta mais

voltado para a Alternancia baseada nos principios de seu surgimento.

Ambas tém interferido0 na organizagdo das escolas, principalmente no
direcionamento da formacéo pedagdgica dos estudantes nessas escolas. Vejamos

um pouco mais dessa tensao a partir do local da pesquisa.
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2.3 - A CRIACAO DA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA NOVO TEMPO — O CAMPO
DE PESQUISA

A Escola Familia Agricola Novo Tempo localiza-se no municipio de Nova Venécia, a
18 km da sede do municipio, na Rodovia Nova Venécia a Vila Pavao, km 18, na
zona rural. Faz limites com os municipios de Vila Pavao, Sdo Gabriel da Palha,
Ecoporanga, Barra de S&o Francisco, Sdo Mateus, Boa Esperanca e Aguia Branca.

O fato de ser localizada em uma regido central das Escolas de Alternancia do
Noroeste do Espirito Santo a coloca como centro de circulacdo de pessoas que
trabalham nessas escolas e também dos encontros e reunibes de formacdo dos
educadores que seguem as orientacdes da RACEFFAES, devido a distancia da
sede do MEPES, situado no municipio de Anchieta, Sul do Estado do Espirito Santo.

Vejamos 0 mapa abaixo.
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Imagem 05: Divisdo regional do Estado do Espirito Santo
Fonte: www.es.gov.br
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O municipio de Nova Venécia esta localizado na regido Noroeste do Espirito Santo e
sua historia remonta aos povos indigenas Aimoreés, que habitavam a regido ha mais
de 500 anos e que foram dizimados pela presenca dos escravocratas Antonio
Rodrigues da Cunha e seu irmdo Coronel Mateus Gomes da Cunha que foram os

colonizadores da regiao.

Estes ‘aymorés’ (denominacéo utilizada no periodo colonial) sdo, segundo
muitos estudiosos, equivalentes aos ‘botocudos’. Os botocudos formavam
uma nagdo que se subdividia em vérias tribos como Jiporok, Pojicha,
Naknanuk, Krenak, etc. Na regido de Nova Venécia ha registros da
presenca dos Jiporok, para os quais o extinto SPI (Servi¢co de Protecdo aos
Indios) chegou a fundar um Posto de Atrac&o entre 1910-1912 (PIVA, 2014,
p.19).

O primeiro nome de Nova Venécia foi Serra dos Aimorés, um antigo povoado
formado como base para receber os imigrantes italianos. A origem desse nome
deriva do relevo que a regido possuia e também pelo fato de ter sido habitada por
indios da tribo Aimorés. O povoado era localizado na margem direita do rio Cricaré,
onde hoje é o centro da cidade que, antes do povoado, era chamado de Barracao,
depois, Serra dos Aimoreés, que passou a distrito de S8o Mateus com 0 novo home

de Nova Venécia.

Em 1880 a seca do Nordeste contribuiu para o0 aumento populacional do povoado,
com a chegada de cearenses e baianos em busca de terras férteis. S6 em 1890
chegaram os primeiros imigrantes italianos que, inclusive, deram o nome de Nova
Venécia ao lugar. Eles na verdade queriam fazer destas terras uma nova Veneza, a

terra natal.

Em outubro de 1888 o nlcleo recebeu a sua primeira leva de imigrantes
italianos. Vieram no navio a vapor Adria. Este navio, ou bastimento, como
diziam os velhos italianos, pertencia a companhia Navigazione Generale
Italiana — NGI e tinha a capacidade de transportar aproximadamente 1.500
passageiros por viagem. Era um dos mais velozes, percorrendo o trajeto
Génova a Vitéria entre vinte e vinte e um dias. Esses imigrantes, chegando
a Vitdria, fizeram ‘quarentena’ em uma hospedaria improvisada no centro da
cidade, aguardando o navio Mathilde, de bandeira nacional, que fazia linha
regular entre o Rio de Janeiro e o Sul da Bahia passando pelo Espirito
Santo. O embarque no Mathilde se deu a 1° de outubro e, de Vitdria,
seguiram para o porto de Sdo Mateus, onde desembarcaram dois ou trés
dias depois (PIVA, 2014, p. 30).

Vejamos a seguir uma visdo panoramica da cidade.
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Imagem 06: Vista parcial da Cidade de Nova Venécia
Fonte: www.novavenecia.es.gov.br

Com o titulo de “Pérola do Norte”, Nova Venécia € um dos municipios de destaque
na regido norte capixaba, sendo, atualmente, um destacado polo de
desenvolvimento sécio cultural e econémico do Norte do Estado, com belas
paisagens naturais, rios, terras e clima de excelente qualidade e matérias-primas em
diversos setores da economia. Na agropecuaria a exploragdo do leite e do café é
sua base econdmica, mas o extrativismo mineral tem sido grande fator econémico
do municipio. A abundancia e a beleza dos granitos do solo veneciano tem

contribuido para o crescimento acentuado do parque industrial do municipio.

O municipio de Nova Venécia faz parte da regidao Noroeste Espirito-Santense e da
microrregido Nova Venécia. O meio ambiente dessa regido € caracterizado por forte
pressdo sobre os recursos naturais, com destaque para o desmatamento, tornando
a regiao atualmente deficiente em madeira nativa e plantada. Ressalta-se, no
entanto, atualmente, o agravamento do déficit hidrico e o empobrecimento dos
solos, em face da inexisténcia de manejo adequado dos mesmos.

Os estudos das zonas naturais desenvolvidos pelo INCAPER (1999) mostram uma
regido em geral formada por terras quentes, planas e secas e areas contiguas, a

Noroeste acidentadas e secas. Por essas caracteristicas a regido faz parte do
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entorno do semiarido brasileiro, que tem como caracteristica serem areas

suscetiveis a desertificacao.

Nova Venécia é interligada pelas Rodovias ES 130, ES 137, ES 220 e BR 381, todas
asfaltadas e em 6timo estado de conservacao, que conduzem a capital do Estado do
Espirito Santo e ao Estado de Minas Gerais.

A divisdo politico-administrativa do municipio € oficialmente representada pelos
distritos de Nova Venécia, Guararema, Rio Preto e Santo Antdnio do Quinze, onde
esta localizada a Escola Familia Agricola Novo Tempo.

A ideia para construir a escola nessa regido é fruto de varias reunides com as
comunidades que decidiram sobre o local. Alguns fatores contribuiram como a
localizac&o entre os municipios de Nova Venécia e Vila Pavao, além da proximidade
com outros municipios que néo tinha essa modalidade de ensino como Sdo Mateus,

Barra de Sao Francisco e Ecoporanga.

Em 18 de outubro de 1986, foi lancada a pedra fundamental da Escola e, em 1988, a
propriedade foi doada pelo Sr. Bento Fonte Koski e sua esposa llda Alves Pionte,
com 96.800m2 de terra sem benfeitoria ao MEPES, situada entre os Corregos de
Sao Sebastido e de Santa Joana, distrito de Cérrego Grande, municipio e comarca

de Nova Venécia.
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Imagem 07: Vista da Escola Familia Agricola Novo Tempo

Disponivel em: www.sitebarra.com.br
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Em Abril de 1988, com a estrutura fisica construida, com grande participacdo das
comunidades rurais, a Escola Familia Agricola Novo Tempo comega a funcionar

oferecendo educacéo seriada com o Ensino Fundamental — séries finais.

O papel dessa escola, construida com empenho da comunidade e o
estabelecimento de diversas parcerias, € estratégico frente ao modelo de educacgéo
hegemaonico, isolando e excludente dos que ndo correspondem a esse ideal, nesse
caso os jovens do campo. Ela € um esforco de superacao das desigualdades entre a

escola da cidade e a do campo.

A histéria da Escola Familia Agricola Novo Tempo, com seus 27 anos de
funcionamento, estd inserida no contexto de abandono do campo nos aspectos
sociais, politico e cultural que séo fruto das transformacdes provocadas pelas novas
relacbes econbmicas e politicas, em um mundo cada vez mais globalizado e

internacionalizado.

A partir do descaso agricola e nao priorizacdo do campo como fator de
desenvolvimento é que emerge a educacdo do campo como alternativa aos
processos sociais globais como modernizacao, industrializagcdo e urbanizacdo da
agricultura, que tém provocado uma intensa mudanca ndo s6é de ordem econdmica,
mas também de vida social das comunidades rurais, afetando a forma de produzir
do campesinato tradicional em funcéo da progressiva moderniza¢do do processo de

agricultura que provoca o éxodo rural.

A Educacédo do Campo objetiva superar as discrepancias entre campo e cidade
mediante o incentivo a criacdo de politicas educacionais que reconhecam e criem
formas de viabilizar o acesso, a permanéncia e a qualidade do ensino no campo.
Isso porque, tradicionalmente, a populacdo do campo tem sido vista como
desfavorecida ou carente para as quais sao projetadas acdes especiais ou
emergenciais, através de politicas sociais compensatorias, revelando a
descontinuidade de ag¢fes educacionais efetivas e continuas, voltadas para o
homem e o contexto rural, ficando uma imagem sempre de identificacdo do homem
do campo como carente (ARROYO, 1982, p. 2).

A necessidade e, a0 mesmo tempo, a reflexdo sobre a funcdo da escola para os

jovens do campo, sdo que ela cumpra duas funcdes basicas: em primeiro lugar,
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formar o tradicional e atrasado homem do campo, moderniza-lo; em segundo lugar,
treina-lo profissionalmente para as novas relacbes de trabalho e de producéo
(ARROYO, 1982, p. 4). Porém, essa perspectiva de pensar a escola do campo em
alternancia a conduz também para a forma tradicional de educacéo, ou seja, a
escola como espago de recuperar e moldar o jovem para o mercado de trabalho.
Acredito que essa visdo deva ser refletida e que a escola do campo tem outras
possibilidades educacionais de formac&o que possibilite ao jovem a compreenséo da

sua realidade e transformacéo da mesma.

Desse modo, o interesse da educacdo do campo passa a ter um significado mais
utilitarista na formacao do jovem que entendemos nao ser o caminho que possibilite
sua formacdo para a compreensdo da realidade, por atribuir ao trabalho e a
economia responsabilidades pela escolarizagdo do campo, reforcando a perspectiva
gue coloca a modernizacao da agricultura como um condicionante da valorizacédo da
escola rural, em detrimento da condi¢cdo de abandono e falta de formacédo para os
jovens do campo (ARROYO, 1982, p. 6).

O processo educativo no campo tem se adaptado ao contexto politico e econdmico
vigente, cujas politicas e projetos sao orientados por uma falsa no¢do que toma o
urbano como parametro e o rural como atraso. Tal perspectiva interfere no processo
de ensinar e aprender dos jovens do campo. Apesar de todas as tentativas de
instrumentalizacdo da pratica pedagdgica do campo para aproxima-la de uma
proposta mais transformadora da educacdo, ela carrega consigo as marcas
histéricas de uma educacdo que atenda as exigéncias das novas tecnologias e
inovacdes do setor agricola, em contraposicdo dos conhecimentos e experiéncias

cotidianas do homem do campo.

Nesse sentido, devemos refletir em vista de superar a aprendizagem filoséfica
praticada nas escolas do campo que apresenta carregada pela pratica filoséfica de
repeticdo historica da filosofia, de afirmacao dos principios da educag¢do do campo e

reforco da ideia de formacé&o dos jovens e sua fixacdo dos jovens no campo.

Frente a isso, como apontamento dos elementos de superacéo, a reflexao filosofica
nas escolas do campo, sua criacdo e producdo devem se ancoram nas experiéncias
e vivéncias cotidianas que a escola proporciona fora da sala e no préprio momento

de aula, como veremos na pesquisa de campo.
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2.4- ORGANIZACAO PEDAGOGICA DAS ESCOLAS DO CAMPO EM
ALTERNANCIA

Na Pedagogia da Alternancia a escola tem por finalidade “estudar a vida”, por isso
sua organizacdo estd constituida de espaco/tempo denominado de estadias
organizadas de periodos com a familia/comunidade e na escola, que é espaco de
estudo dos conteudos das disciplinas que contribuem para a compreenséo da vida.
Dessa forma, a vida se torna o eixo central da aprendizagem. Do meio brota a
indagacéo, a inquietacéo e problematizacéo. A escola é o local de escuta e reflexdo
dos problemas levantados, ou seja, receptora das inquietacdes e propulsora da acéo

reflexiva.

Os conteudos (dados, fatos, conceitos, principios e generalizacfes) exercem uma
importancia muito grande e tém um papel fundamental quando compreendidos como
experiéncias acumuladas pelo homem. Esses bens culturais, quando adaptados,
elaborados e organizados pedagogicamente constituem fonte que o monitor utiliza
para o seu trabalho didatico-pedagdgico. Assim organizados, sistematizados
cientificamente, sdo utilizados pela escola para cumprir seu papel de vinculadora do

saber sistematizado com o saber da vida, como pode ser representado no quadro
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Imagem 08: DinAmica do tempo na Escola e Familia Agricola
Disponivel em: www.unefab.org.br
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Conforme visto no quadro acima, a Pedagogia da Alternancia tem como principio de
sua acéo educativa a reflexdo em vista da transformacao da realidade, numa relacéo
de espaco tempo envolvendo os diversos espacos educativos. Todo processo
educativo constitui uma producdo humana que esta voltada a uma finalidade, seja
para a manutencdo do sistema e valores vigentes, seja para a sua transformacao.
Na Pedagogia da Alternancia, que propde momentos de acao e reflexdo a educacao
€ concebida como acéo transformadora consciente do sujeito e da sua realidade. A
acao como ponto de partida de uma forma de consciéncia. A reflexdo conduz para

uma nova forma de consciéncia mais esclarecida.

Assim, o processo educativo é resultado de uma relagéo dialética da acao e reflexédo

em constante movimento, conforme podemos perceber na figura abaixo:

Imagem 9— Momento de Estudo Na Escola Familia Agricola Novo Tempo
Disponivel em: sitebarra.com.br.

A proposta pedagogica, por sua vez, ndo se destina somente aos adolescentes/
jovens. Como a formacédo na Pedagogia da Alternancia se da através de parceiros, a
familia, o estudante e os monitores/professores devem ser atores da formacao, os
monitores como orientadores do processo de aprendizagem, a familia para apoiar e

cumprir sua fungdo como célula social, que deve reunir as condi¢cbes para o
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desenvolvimento equilibrado do ser humano e o jovem como sujeito da formagao.
Mas este jovem ndo € um ente abstrato, antes é, sim, um ser concreto, situado no

tempo e no espaco, devendo ser considerados 0s seguintes aspectos:

e Pertence a uma familia que tem a sua histéria, o seu costume e a sua cultura;

e Convive com outros jovens que pertencem a essa cultura, que podem aceita-
la ou ndo, modifici-lo ou n&o;

e Necessita de ser ajudado para caminhar nesse processo histérico mutavel e
desafiador.

Diante desta complexidade, a proposta pedagdgica ndo € s6 um programa a
desenvolver; consiste, antes de tudo, numa proposta de trabalho em vista da
formacdo integral. Na Pedagogia da Alterndncia, os momentos no ambiente
familiar/comunitario e profissional se complementam com os momentos no ambiente
escolar. E um processo de ensino aprendizagem que ocorre em tempos e ambientes
diferentes. Para acontecer na prética, a escola segue uma organizacdo curricular

nas quatro séries do Ensino Médio (Ver anexo 1).

Além da organizacdo curricular, existem outras atividades chamados de
instrumentos pedagdgicos, alguns estdo contemplados na organizacdo curricular,

como veremos seu detalhamento a seguir*:

PLANO DE ESTUDO (PE)

O Plano de Estudo constitui o principal instrumento pedagdgico da Pedagogia da
Alternancia. Ao mesmo tempo em que € uma tomada de consciéncia, € também
uma metodologia para essa tomada de consciéncia. E um método de pesquisa
participativa que possibilita analisar os varios aspectos da realidade do estudante,

promovendo uma relacdo auténtica entre a vida e a escola.

Através do Plano de Estudo, as potencialidades da Alternancia se viabilizam,

tornando-se um ato concreto de fonte de reflexdo. Ele é o canal de entrada da

? Detalhamento conforme documentos de orientacdo dos instrumentos pedagogicos da alternancia,
disponibilizados pela escola.
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cultura popular na Escola Familia Agricola e é o responsavel de levar para a vida

cotidiana as reflexdes, as questdes e as conclusoes.

Como guia de estudo sobre temas da realidade, elaborado periodicamente pelos
monitores e estudantes, o Plano de Estudo permite que os temas ligados ao
contexto vivido pelo jovem se tornem o eixo central de sua aprendizagem. A
principio, o estudante desenvolve temas mais simples ao cotidiano familiar, para

depois caminhar em direcdo a temas mais complexos de carater socioecondmico.

O Plano de Estudo é o instrumento que permite desencadear a motivacdo e a
compreenséo do significado politico e social dos contetidos em nivel curricular. E o
elemento que relne a interrogacéo e o didlogo, que organiza a reflexdo e desperta o
interesse para um aprendizado dinamico. E Gnico e intransferivel para cada grupo de
estudantes, pois cada grupo vive situacgoes e interesses distintos. O Plano de Estudo
respeita uma metodologia prépria para sua elaboracdo, como apresentado abaixo:

ESQUEMATIZANDO O P.E

a) Preparacdo da conversa (0os acompanhantes tomam consciéncia da
abrangéncia do tema, ou seja, garantem o enfoque do tema);

b) Conversa com os estudantes para a motivagao.

c) Elaboracdo do PE pelos estudantes (Tematizacdo, Enfoque, Abrangéncia,
Roteiro de Observacédo, Acompanhamento e Entrevista).

d) Organizacdo do PE com os estudantes ou pelos monitores (observando as
etapas do método: Fato Concreto, Analise, Comparacédo e Generalizacao);

e) Entrega do PE aos estudantes, orientacdo das etapas da abrangéncia e
questionamentos;

f) Execucédo do PE pelos estudantes, de acordo com a programacao;

g) Preparacgéo da verificagdo, colocagdo em comum — ilustragéo;

h) Verificacao (apreciacao);

i) Colocagdo em comum. Retirada dos pontos de aprofundamentos;

j) Elaboracdo e/ou sistematizacdo da sintese (pontos de aprofundamento e

novas hipoéteses).

A partir das novas hipoteses e bases tecnoldgicas € realizado o aprofundamento do

Plano de Estudo sistematizado através do Projeto das Areas.
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FOLHA DE OBSERVACAO (FO)

A folha de observacdo € um questionario organizado pelos estudantes e monitores
com o objetivo de ampliar a investigagdo acerca de um tema. ApOs sua organizagao
ele é respondido pelos estudantes através de entrevistas apresentadas na escola
para, a partir das mesmas, extrair os pontos que devem ser estudados nas

disciplinas.
VISITA E VIAGEM DE ESTUDO

A viagem e a visita de estudo integram a atividade pedagdgica da escola e se
tornaram uma pratica indispensavel na complementacdo dos conhecimentos,

ajudando na aprendizagem e na formacao do estudante.

As visitas e viagens de estudo tém por finalidade levar o estudante a observar, se
informar e questionar a pratica, em ambiente externo ao daquele em que vive, a
experiéncia existente no campo socioprofissional. Visam o conhecimento de novas
técnicas, confrontando realidades diferentes da sua e realizando intercambio com

outras realidades.

As visitas e viagens de estudo se diferenciam em alguns aspectos. As visitas
demonstram um resultado imediato, acontecendo em um espac¢o geografico mais
préximo e de acordo com o tema de estudo. Ja a viagem de estudo procura
contemplar o conjunto de temas de estudo da série no sentido de reorganizar os
conhecimentos adquiridos no ano letivo, através de uma reflexdo do passado,
presente e futuro. O conjunto de visitas que compdem a viagem de estudo esta

sempre de acordo com o plano de curso.

As visitas e viagens sdo planejadas antecipadamente pelos professores e

estudantes, obedecendo as seguintes etapas:
Preparacao:
- Definicdo de temas e objetivos;

- Diagnasticos e articulacao de possiveis locais;

- Elaboracéo do itinerario;
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- Auto-organizagdo dos estudantes nos seguintes grupos: coordenacao,
disciplina, alimentacéo, lazer, estudo, alojamento, higiene e saude.

Realizacéo:

- Durante a visita ou viagem de estudo, o estudante observa, questiona e

registra todos os aspectos do local visitado.
Avaliacéo:

- A avaliacdo da atividade tem o carater de verificar se 0s objetivos gerais

foram atingidos, o desempenho e participacdo de cada estudante.
Registro:

- Consiste na elaboragédo de um relatério que mostra o que foi visto, escutado,
as impressdes e alguns pontos de vista pessoais e do grupo. E constituido de

um texto com ilustracdes e serve para estudo e consulta.
INTERVENC}AO E PALESTRA

A intervencdo € uma atividade muito valorizada pelo CEFFA, pois garante o contato
do estudante com as experiéncias de pessoas que vivenciam situacdes ligadas ao
Tema Gerador. Ela é realizada em forma de conversa, depoimentos e palestras.

CURSINHOS

E um instrumento pedagdgico complementar e de aprofundamento em nivel pratico.
Caracteriza-se pela participacdo direta dos estudantes, com a orientacdo do
professor. O protagonismo do estudante pode acontecer com maior intensidade de
acordo com o Ciclo de Aprendizagem.

Além de contribuir para o retorno sistematizado do contetdo estudado para a
comunidade, o cursinho desempenha um importante papel pedagogico integrando,
de maneira transdisciplinar, varias atividades do Plano de Curso a com abrangéncia

pratica e tedrica.
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Sua funcdo é proporcionar a viabilizagdo concreta de técnicas sustentaveis que
compdem a visdo agropecuaria defendida pela Escola, relacionando, através do

fazer, o conhecimento tedrico refletindo com o conhecimento aplicado.
O desenvolvimento do cursinho consiste nos seguintes passos:

e Momento de preparacéo do professor (conteido, metodologia e recurso);
e Motivacao e organizacao dos estudantes para a execucao do cursinho;

e Orientacao de metodologia e procedimentos;

e Execucao das partes técnicas em forma de oficina;

e Avaliagéo.

Os temas dessas atividades sdo definidos considerando a relagdo entre o tema
gerador, o aprofundamento cientifico dos conteudos e a utilidade concreta das

tecnologias para o meio familiar e comunitério.

7

Esse conjunto de atividades € articulado numa dindmica de tempo e espaco,
chamados de Sessdo (momentos vivenciados na sede da EFA) e Estadia
(momentos vivenciados no meio socio profissional). A distribuicdo da carga horaria
desse conjunto de atividades obedece a uma légica de adequacéo de cada atividade
ao ciclo de desenvolvimento dos estudantes, bem como atender as exigéncias
necessarias a formacdo do jovem, de acordo com as etapas do processo de

formacdao e do perfil final da formacéao.

A Pedagogia da Alternancia, através dos seus instrumentos pedagdgicos, extrai da
realidade concreta elementos significativos que motivam a relagcdo ensino-
aprendizagem. Congregando-os com as areas de conhecimento, os instrumentos
pedagogicos, principalmente os de pesquisa, como o Plano de Estudo, a Folha de
Observacdo e Estagio, possibilitam ao jovem perceber as contradicdes existentes
dentro do seu proprio meio, tornando-o sujeito que analisa sua realidade,
transformando-a, recriando-a. A Pedagogia da Alternancia propicia a formacao de
um ser protagonista/ator na busca do seu préprio conhecimento, prioriza
desenvolver continuamente as potencialidades humanas em todas as dimensdes em

vista do homem social que se deseja alcancar, isto €, relacionado com uma filosofia
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de educacdo em favor do desenvolvimento das familias e comunidades, sendo ele o

sujeito do processo.

Portanto, no histérico do surgimento da Pedagogia da Alternancia até a organizacao
pedagogica da escola, ressaltamos o seu objetivo mantido desde o seu surgimento,
que foi a formacdo dos jovens do campo. Porém, percebemos que existe sempre
uma preocupacdo em transformar a realidade através da educagdo, o que
entendemos que é muito pretensioso e ira interferir na articulagdo do trabalho das
disciplinas, dentre elas a filosofia. Por isso, no préximo capitulo buscaremos
compreender como o ensino de filosofia passa a ser praticado nas escolas de

Ensino Médio no Brasil.



O ensino da filosofia n&o precisa ser complexo, intricado. Tem
a ver com curiosidade, a mania de fazer perguntas, algo que
perdemos na cultura ocidental quando envelhecemos (Jostein
Gaarder).


http://pensador.uol.com.br/autor/jostein_gaarder/
http://pensador.uol.com.br/autor/jostein_gaarder/

3- TRAJETORIA DO ENSINO DE FILOSOFIA: DA SUA PERMANENCIA E
AUSENCIA NA EDUCACAO BRASILEIRA A EDUCACAO DO CAMPO

O objetivo deste capitulo é realizar uma retrospectiva histérica do momento do
ensino de filosofia na organizagdo curricular do Ensino Médio na educacdo
brasileira, que servirdo de base para refletirmos acerca das particularidades do

ensino de filosofia na educa¢édo do campo.

Para compreendermos o ensino de filosofia, € necessario pensarmos além da
disciplina, isto €, ndo apenas como conhecimento a ser transmitido e ensinado no
sistema escolar, jA que faz parte do curriculo formal a partir de 2008, mas como

parte integrante do conjunto da comunidade escolar.

Obiols (2002) nos mostra que, historicamente, o surgimento do ensino de filosofia
esta desde seu inicio ligado junto as Universidades Europeias, sobrevivendo em sua

estrutura até os dias atuais.

No lluminismo, a filosofia passa a ter um papel emancipador de desenvolver nos
homens a capacidade de pensar. Por isso, nos séculos XVI a XVIII, quando surgem
0s estudos prévios para 0 ingresso na universidade, sdo criadas as chamadas
‘Escolas de humanidades’ em diversos paises da Europa. Surgem inicialmente na
Inglaterra os colégios, depois liceus publicos na Franca e ginasios na Alemanha, que
dardo origem aos colégios secundarios que conhecemos hoje, onde em muitas

aconteceu o ensino de filosofia.

O ensino de filosofia, nessa época, ja tinha o seu papel problematizador,
principalmente nos colégios da Francga, Italia, Alemanha e Espanha. Porém, na
Inglaterra o ensino de filosofia ndo acontecia no ensino secundario, mas somente na
universidade. Na Itélia, no século XX, a filosofia deixa de ser ensinada em uma
perspectiva problematizadora e passa a ser realizada com um enfoque historico

somente nos trés anos de seu ensino. Desses paises citados, na lItalia, Franca e
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Espanha a filosofia € mais presente no ensino secundario do que em outros paises
da Europa.

Na Itdlia, nos anos 2000, o ensino de filosofia encontrava-se em crise no seu
aspecto historico-filoséfico, gerando um debate sobre a renovacéo de seu ensino. A
discusséo nesse pais tem gerado uma inquietacédo sobre o ensino de filosofia diante
das mudancas que vivemos no mundo globalizado, ao perguntar qual o papel da

filosofia.

Consideramos que essa pergunta é atual também para o Brasil, onde o ensino de
filosofia foi negado e retirado da organizag&o curricular. Sua volta ocorreu de forma

timida, ocupando uma carga horaria minima semanal.

Para nos aprofundarmos nessas questdes se faz necesséario retomarmos o ensino
de filosofia na América Latina e no Brasil, que tem suas raizes na coloniza¢do e nos
colégios, seminarios e conventos ligados a Igreja catdlica com ensino de matrizes
escolastica. Somente apos a Independéncia, no caso do Brasil, inspirada nos ideais

iluministas franceses, ela passa a ter caracteristicas romanticas.

3.1 - O PENDULO DO ENSINO DE FILOSOFIA NA EDUCACAO BRASILEIRA

A implementacéo do ensino de filosofia no Brasil tem seu inicio com o processo de
colonizacdo, no qual era parte integrante da formacdo da classe dirigente
colonizadora os religiosos da Companhia de Jesus, entdo 0s Unicos responsaveis

pela catequese e ensino.

Para Alves (2002, p. 9), os estudos nesse periodo eram estruturados “[...] tendo por
fundamento as normas sistematizadas pelo Ratio Studiorum (Plano de estudos).
Esse modelo fora transplantado para as colonias que deveriam seguir a mesma
orientagdo emanada da Metrépole Portuguesa”. O ensino de filosofia, nesse periodo,
ocorria de forma livresca, mediante repeticdo daquilo que era ensinado nas escolas

da Europa.
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Essa forma livresca de trabalhar a filosofia sera alterada com as reformas do ensino
promovidas pelo Marqués de Pombal, apds a expulsdo dos Jesuitas do Brasil. Cabe
ressaltar que os professores nessa época, em boa parte, eram selecionados e
nomeados por Pombal. A destruicdo da velha universidade, com seus colégios
jesuiticos, bem como o seu ensino estatico, tornou-se uma marca na ruptura com o
velho método de ensino.

[...] Com a expulséo dos jesuitas, Pombal empreende uma reforma politico-

pedagégica de carater amplo, organizando a educagdo na Metropole

portuguesa em outras bases: laica e liberal, e as col6nias deveriam adaptar-

se a nova orientacgao. [...].

O novo ‘ensino’ deveria ocorrer através de ‘aulas régias’, ou seja, ‘aulas

avulsas’ e isoladas, sem haver a necessidade de colégios para ministrar
qualquer curso (ALVES, 2002, p. 15).

Nesse contexto, é preciso ndo esquecer a contribuicdo prestada pelos franciscanos
para o progresso do ensino de Filosofia no Brasil Colénia. No ano de 1759, o
Marqués de Pombal autoriza aos franciscanos a estabelecerem no Rio de Janeiro a
primeira catedra de filosofia do Brasil.

Porém, o ensino permaneceu de forma livresca, sem muitos avancos nesse periodo,
0 que caracteriza um retrocesso na educacdo com as mesmas caracteristicas

escolasticas.

Somente com a vinda da familia real para o Brasil esse cendrio ira passar por
mudancas. Conforme Mazai e Ribas (2001), a vinda de Dom Jod&o VI possibilitou a
abertura para a introducdo de novas ideias na vida da col6nia. Nesse periodo,
chegaram a se realizar conferéncias filosoficas. Surgiram colégios e cursos para a
preparacdo da nova classe que iria administrar e governar a colonia. Nesse
momento de transformacéo, a Filosofia no Brasil e o seu ensino estavam voltados
para a formacdo profissional e ndo mais para um ensino propedéutico visando a

formacao sacerdotal e a propagacao da fé crista.

Somente em 1838 a Filosofia passa a ser obrigatéria; no entanto, continuava
arbitraria, retérica e enciclopédica. Nas provincias, a Filosofia passou a ser incluida
de forma obrigatdria nos liceus e ginasios do curso secundario (CARTOLANO,
1985).
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No final do século XIX, com a queda do Império e com a instauracdo da Republica
em 1889, passa a ocorrer uma preocupacao com uma formacdo mais qualificada,
gue passa a ser meta principal da elite intelectual brasileira. Surgiram novos centros
urbano-industriais, agravando a diferenca entre campo e cidade. Em 1908, surgia a
Faculdade Livre de Filosofia e Letras que tinha como eixo 0 neotomismo. Nesse
periodo os poucos livros de filosofia que existiam estavam voltados para a

orientacao catélica.

Notamos, no entanto, que, com a Republica, outra marca desse periodo sera a

influéncia do positivismo, que ira deliberar a formacéo filosofica e social de entéo.

Em 1934, surgiram 0s primeiros cursos superiores profissionais e secundarios, cujo
objetivo era atender a formacgéo dos jovens da nova classe social que se formava no

Brasil com o alvorecer da industrializagéao brasileira (Estado Novo).

A filosofia nesse periodo passa a ser ensinada sob influéncia dos projetos
econdmicos do capitalismo em ascensdo, como as companhias comerciais e

industriais.

A escola nesse periodo manteve um carater propedéutico e académico com o
ensino voltado para a elite da época, sendo vista apenas como via de ascensao
social; dessa forma, as camadas mais baixas passaram a forcar sua entrada na
escola para entdo conseguir maior espaco na sociedade. Mas a escola capaz de dar

status era a escola académica de carater livresco e enciclopédico.

Nesse contexto, ndo havia espaco para o ensino de filosofia, apesar de vérias leis
voltadas para o campo da educacado publicadas até o inicio do século XX. Contudo,
nao foi possivel contemplar o ensino de filosofia no curriculo da Escola Média (ou
secundéria), apesar de terem ocorrido véarias manifestacbes a favor, tanto de
professores quanto de intelectuais e partidarios. Em1915, com o decreto n° 11.530,

a filosofia se torna disciplina facultativa.

Porém, percebemos que, apesar das lutas, a filosofia ndo provocava o interesse dos

movimentos organizados da época.

Na década de 1930, ocorreram algumas reformas que provocaram transformactes

no Ensino Médio. Destacamos 0 manifesto dos pioneiros da educacado, fonte de
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estudos por ser de grande importancia no ambito de discussdes acerca da escola
publica no Brasil. E um documento escrito por 26 educadores, com o titulo
“Manifesto dos Pioneiros da Educag¢ao Nova”. Circulou em ambito nacional com a
finalidade de oferecer diretrizes para uma politica de educacdo e representou
simultaneamente, um plano de acao nacional em busca da estruturagcdo de um
sistema educacional. Ele € um documento de discusséo e reflexdo sobre o ambiente

politico e social do Brasil nessa época.

Os objetivos eram tracar diretrizes de uma nova politica nacional de educacgéo e
ensino em todos os niveis, aspectos e modalidades. Representa uma sintese e uma
tentativa de avanco sobre propostas novas de educacédo. A preocupacédo primordial
girava em torno da concepcdo de vida e do ideal que se desejava alcancar,
considerando, também, a clientela de educandos. Expressa a posi¢cdo do grupo de
educadores que se aglutinou em defesa do rompimento com a velha estrutura do
servico educacional, desprendendo-se dos interesses de classes, deixando de
constituir privilégio determinado pela condi¢cdo econémica e social do sujeito para se
organizar para a coletividade. A educacgédo nova tem sua finalidade alargada para

além dos limites das classes, assumindo sua funcéo social.

A educacédo deve ser publica, gratuita, obrigatoéria, laica e mista. Isto quer dizer que
o Estado deveria se responsabilizar pelo dever de educar o povo, responsabilidade

esta que era, a principio, atribuida a familia.

O Manifesto documenta um importante movimento de renovacao nacional, voltado
para o estudo dos problemas educacionais brasileiros. Representa um momento
expressivo da luta pele implantacdo da escola publica e gratuita, e também defende
explicitamente o reconhecimento da Educacdo como problema urgente e de

responsabilidade do Estado.

Em 1942, houve a Reforma Capanema, através do Decreto n° 4.244, chamado de
Lei Organica do Ensino Secundario que organizou o ensino em duas etapas, 0
ginasio e o colegial. Esse fato ndo mudou muito a situagdo do ensino secundario,
pois continuava a ser elitista e enciclopédico. Nessa organizagdo, o ginasio tinha a
duracdo de quatro anos e o colégio trés anos; esse Uultimo incluia dois cursos
paralelos: o classico, que enfatizava a formacéo intelectual (incluia o ensino de

filosofia) e o cientifico, que compreendia 0 estudo das ciéncias.
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Apesar das reformas, a disciplina de filosofia passou por um processo de
aniquilamento, pois de inicio as aulas eram quatro por semana na segunda seérie do
classico e terceira série do cientifico e duas aulas no terceiro classico. Em 1945, o
regime é modificado e na terceira série do cientifico sdo quatro aulas por semana e
trés aulas nas séries do classico. Em 1951, as aulas passam a ser trés nos cursos
classico e cientifico. Em 1954, o niumero € reduzido para duas aulas nas séries do
classico e uma aula no cientifico. O ensino de filosofia no curso secundario foi
colocado nas dultimas séries do curso colegial. Percebe-se a pouca relevancia

prestada ao ensino de filosofia, continuando com o ensino com foco cientifico.

O debate sobre a disciplina de filosofia na educacdo brasileira permaneceu
inalterado, ela ndo era obrigatéria e tinha caracteristicas curriculares
complementares. Somente, em 1964, através do golpe civil militar, a disciplina de
Filosofia foi totalmente retirada dos curriculos da educacédo brasileira e passa a ser
ofertada de forma facultativa. A formacéo escolar estava voltada para as iniciativas
de desenvolvimento econdmico do Brasil. A educagéo passa a contribuir para o
desenvolvimento do pais e também da sua seguranca, porém, segundo as ideias
tecnicistas propostas pelo regime civil-militar. Surge nesse momento a ideia do
pensamento nacionalista, porém, baseado no pensamento de fora para dentro. O
ensino de filosofia foi sendo gradativamente excluido e passou a ser tratado como

desnecessario as novas diretrizes dadas pelo sistema.

No ano de 1968, quando o regime civil militar tornou-se mais rigoroso, muitos
professores foram perseguidos e proibidos de exercer a profissdo. Também as
entidades organizativas da classe sofreram intervencdes neste periodo. Nos anos
70, por meio da lei n° 5692, a Filosofia foi retirada completamente dos curriculos e

s6 em 1986 volta a ter a sua inclusdo recomendada e nao legitimada nos curriculos.

Através da Lei 5692/72, o ensino de filosofia fica de forma n&o obrigatéria e passa a
ser substituido por outros conteudos como, por exemplo, Moral e civica,
Organizagcdo Social e Politica do Brasil, OSPB. O pais passa, nesse momento, a
almejar o ensino voltado para a formacéo profissional do jovem, ou seja, a formacéo
tecnicista, ndo tendo mais espaco para formacédo humanistica. Viviamos a era do

“milagre econdmico” da Ditadura.
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Apés o fim do regime civil-militar e com as acdes de redemocratiza¢do, surgiram
novos caminhos para o ensino de filosofia no Brasil. Com muita luta dos professores,
alunos e entidades a favor do retorno da filosofia, ela foi aos poucos retornando aos
curriculos das escolas, porém de maneira optativa, mas com a esperanca de

inclusdo da mesma como disciplina dentro da LDB.

Porém, apds muita espera e varios debates sobre a educacao brasileira, a nova Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo, a LDB 9394/96, e em seguida, em 1999, os
Parametros Curriculares Nacionais que, de modo geral significou um avanco para a
educacao, ainda deixaram a desejar com relacdo ao ensino de filosofia, que tinha a
expectativa de sua inclusdo como disciplina. A LDB e os Parametros, assim, apenas
passam a recomendar a disciplina como conteddo e ndo como uma disciplina,
conforme o artigo 36 da Lei 9394/96, que afirmava: “ao final do Ensino Médio o
educando deve demonstrar, dentre outras coisas, dominio dos conhecimentos de

filosofia e de sociologia necessarios ao exercicio da cidadania”.

Esse momento do afastamento e retorno do ensino de filosofia da sala de aula
deixou varios prejuizos a formacédo dos jovens de Ensino Médio, principalmente pela
auséncia de pesquisas e producao de materiais voltados para o ensino de filosofia,
ficando na maioria das vezes o ensino de filosofia relegado a uma repeticdo de
conteudos da histdria da filosofia e ndo a construcdo do ensino aprendizagem do
filosofar com os estudantes na perspectiva de reflexdo e criagdo a partir dos temas
propostos pelo curriculo.

Podemos questionar, segundo Alves (2002, p. 69): segundo a lei supracitada, a
filosofia estava com garantia de presenca no curriculo? “A primeira vista parece que
sim, mas, a medida que paramos para pensar nisto, percebemos que a coisa néo é

bem assim”.

No entanto, a Lei n°® 11684/2008, que se encontra em um processo gradual de
implementag&o, modificou o artigo 36 da LDB 9394/96 e foram incluidas Sociologia e
Filosofia como disciplinas obrigatorias nos trés anos de Ensino Médio. Conforme o
Parecer e Resolugdo 22/2008 afirmam sobre os componentes curriculares de

filosofia e sociologia:

Art. 1° Os componentes curriculares da Filosofia e Sociologia sé&o
obrigatérios ao longo de todos os anos do Ensino Médio, qualquer que
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sejam a denominagdo e a organizagdo do curriculo, estruturado este por
sequéncia de séries ou nao, composto por disciplinas ou por outras formas
flexiveis. Art. 2° Os sistemas de ensino deverdo estabelecer normas
complementares e medidas concretas visando a inclusdo dos componentes
curriculares Filosofia e Sociologia em todas as escolas, publica e privada,
obedecendo aos seguintes prazos de implantacédo: | - inicio em 2009, com a
inclusado obrigatéria dos componentes curriculares Filosofia e Sociologia em,
pelo menos, um dos anos do Ensino Médio, preferentemente a partir do
primeiro ano do curso; Il - prosseguimento dessa inclusdo ano a ano, até
2011, para os cursos de Ensino Médio com trés (trés) anos de duracao, e
até 2012, para os cursos com duracdo de quatro (quatro) anos (BRASIL).

Ao pensarmos sobre a historia do ensino de filosofia, muitas sdo as questbes que
despertam. E, ao tentar respondé-las, ndo podemos perder de vista que estamos
lidando com um tipo de saber que possui mais de vinte e cinco séculos de histéria

gue nédo pode ser ignorada.

Podemos, entéo, refletir que a questdo ndo € somente a existéncia da disciplina na
organizacao curricular da educacao brasileira, mas, o que o ensino de filosofia pode
provocar na formacao educacional dos adolescentes e jovens? Essa questdo pode
gerar multiplas respostas, implicacdes e inquietacbes. Porém, a filosofia quando
ensinada no sentido de provocar nos alunos o filosofar, abre a possibilidade de

reflexdo e melhor compreenséao da realidade.

Nesse sentido, Gallo (2007) nos alerta sobre o ensino de filosofia: aconselha-nos a
mantermos sempre a atengédo “ao filosofar como ato/processo”, pois se tratam de
contetidos vivos, 0s conteudos que devem ser transmitidos, mas também se deve
transmitir o processo de producao filosoéfica. “Assim, ensinar filosofia € ensinar o ato,
o processo de filosofar” (GALLO, 2007, p. 16).

O segundo alerta refere-se a atencao a histéria da filosofia. Tal historia ndo pode ser
ignorada, pois para que os alunos possam aprender o ato de filosofar, é necessério
que conhecam a histéria da filosofia. Desse modo, faz parte do ensino de filosofia
ensinar a historia da filosofia. O terceiro alerta refere-se a criatividade. Ao mesmo
tempo em que precisamos da historia da filosofia, precisamos recusa-la, nega-la,
nao em absoluto, mas de uma maneira que nos permita pensar o novo, vislumbrar

novas possibilidades.

Entéo, devemos ter o olhar sobre o ensino de filosofia para além da disciplina, no

sentido de néo ser conteudista, pois tornaria meramente uma transmissdo de
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conteddo, tampouco meramente o desenvolvimento de competéncias e habilidades
como afirma os PCNSs, voltando-se apenas a forma. Logo, nossa tarefa no ensino de
filosofia é torna-lo criativo, e € isso que queremos refletir quando problematizamos

sua presenca na educacao do campo.

3.2 - POR OUTRO ENSINO DE FILOSOFIA NA EDUCACAO DO CAMPO

A educacdo do Campo em Pedagogia da Alternancia nos ultimos anos expandiu,
ganhando visibilidade nos aspectos legais e pedagdgicos. Uma das mudancas mais
relevantes que percebemos é que, antes, para existir as escolas, era necesséria a
criacdo de entidades filantrépicas, nos dias atuais existem varias escolas do campo
em Pedagogia da Alternancia criadas e mantidas pelo poder publico sem a
necessidade da fundacao dessas entidades.

Porém, a luta pela educacdo no campo continua, pois ainda presenciamos Varios
fatos desse mesmo poder publico contra o direito de acesso dos povos do campo a
educacao de qualidade e apropriada. Destacamos o fechamento de escolas e a falta
de investimento pedagdgico e estrutural nas que persistem?.

Esses fatos apresentam algo novo e desafiador quando falamos de educacéo do
campo pela via publica e néo filantrépica: como garantir 0s principios nos quais se
fundamentam a educacdo do campo dentro das estruturas do Estado? Parece
contraditério, pois a educacdo € um direito publico, logo a educacdo do campo

deveria ser mantida pelo mesmo, porém, percebemos o descaso para com a mesma

® Segundo dados da SEDU — Secretaria de Estado da Educacéo entre 1998 e 2010, 1744 escolas do
campo foram fechadas. O dado quantitativo mais expressivo € do municipio de Sdo Mateus, com o
fechamento de 200 escolas, embora também seja necessario observar municipios como Serra, onde
todas as escolas foram fechadas.

O fechamento das escolas do campo demarca um processo histérico de descaso, de negacdo de
direitos e de invisibilidade dos sujeitos do campo diante das politicas publicas do estado e do pais. A
dicotomia entre discurso e préatica governamental tem levado a populacdo e aos movimentos sociais
do campo e da cidade a mobilizarem-se na luta pela tutela do direito a educacéo para que o mesmo
transcenda as letras do papeis e efetive-se na vida das cidadés e cidaddos brasileiros/brasileiras de
modo a contribuir para a emancipacéo coletiva e individual dos sujeitos.
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principalmente nos aspectos pedagdgicos, pois escolas seguem muitas vezes a
estrutura pedagogica ja dada pela histéria das escolas do Estado.

As escolas do campo em Pedagogia da Alternancia, no Estado do Espirito Santo,
que oferecem o Ensino Médio integrado ao curso técnico em agropecuaria com
duracdo de 04 anos, sdo compostas de duas caracteristicas: a primeira sdo as mais
antigas mantidas pela entidade filantrépica MEPES, como ja foi descrito
anteriormente; e, mais recente as mantidas pelo Estado através da SEDU. Ambas
tém em sua organizacao curricular a disciplina de filosofia com uma carga horaria de
01(uma) hora semanal nos quatro anos do curso, conforme podemos visualizar no
ANEXO 1. Tal situacdo nos leva a investigar, através desta pesquisa, as
possibilidades do ensino de filosofia nas praticas escolares cotidianas das escolas

do campo, com suas singularidades e potencialidades.

Como ja sustentamos, a atividade filosofica ndo € somente o ensino aprendizagem
proposto pela escola, ela é uma analise, uma reflexdo e também uma critica do ser
humano sobre si, sobre o outro e sobre 0 mundo que o cerca. Ela é um convite para
sairmos da ingenuidade, dos preconceitos do senso comum e darmos o verdadeiro

significado as coisas, aos fendbmenos.

O ensino de filosofia, por si s0, ja provoca inquietacdes sobre suas possibilidades e
perspectivas, principalmente quando pensamos em uma perspectiva pedagdgica
como a educacao do campo, que se propOe ser diferenciada dentro do cenério da

educacao.

Ao propor o ensino de filosofia na organizacao curricular, devemos nos perguntar:
qual a intencionalidade da educacdo do campo com o0 ensino de filosofia? Tal
questao nos € sugerida, com propriedade, pelo filésofo brasileiro Silvio Gallo:

[...] quando uma instituicdo opta por incluir filosofia em seu curriculo ou
guando uma politica educacional dispde sobre a inclusdo da filosofia nos
curriculos escolares, isso se faz em nome de uma certa filosofia e em nome
de certas intengBes para com a filosofia (GALLO, 2012, p. 27).

Outra questado que emerge sobre as possibilidades do ensino de filosofia e o papel
do professor de filosofia levando em consideragcédo que a escola do campo faz parte
e integra o sistema de ensino Estatal, ou seja, segue as orientacbes legais e
pedagodgicas da SEDU através das Superintendéncias de Educacao. Apesar de suas

particularidades, a educacédo do campo nado é uma ilha isolada, existem relacdes e
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troca de saberes e experiéncias de aprendizagem com as outras escolas que

integram o sistema educacional.

E dentro dessa complexidade e com as implicacées cotidianas na escola que atua o
professor de filosofia. O ato de ensinar filosofia na educacdo do campo ndo esta
isolado e diferenciado das problematicas da educacdo como um todo. Ela também é

afetada, por isso, precisamos refletir e problematizar o seu ensino nessas condicoes.

Segundo Gallo (2012), vivemos um momento de crises nas estruturas institucionais
gue ndo mais tém utilidade funcional frente ao tamanho desenvolvimento do sistema
capitalista. A extracdo ao maximo da forca de trabalho e dos conhecimentos chegou
ao seu extremo, produzindo marcas nos sujeitos e, a0 mesmo tempo, se tornando
uma oportunidade para buscarmos, na filosofia, a possibilidade de compreendermos
o mundo no qual estamos inseridos; ndo em uma perspectiva de conformacao ou de
transformacdo, mas de uma pratica pedagogico-filoséfica problematizadora que
possibilite a compreensdo dos caminhos até entdo desconhecidos, que fogem as

formas de controle e poder, mas que emancipa 0s sujeitos em sua pratica de vida.

Para a implementacao das praticas de ensino na escola do campo em alternancia, o
professor € o mediador entre o desejo da familia, a estruturacdo pedagogica, sua
propria pratica de ensino e o aluno, enquanto possibilidade de constru¢cdo de um

ensino problematizante.

Porém, na pratica pedagodgica cotidiana, existe, como afirma Gallo (2012), uma
educacdo maior e uma educacdo menor. Caracteriza-se uma tensdo entre uma
pratica orientada pelas macro politicas do Estado, denominadas “educagdao maior”,
frente as acdes e pensamentos que se territorializam nos detalhes e nas praticas
coletivas do aparentemente banal, a “educagdo menor”. Gallo (2012) nos mostra que
0 caos e a multiplicidade fazem parte desse universo educacional e que, muitas
dessas opinides que buscam organizar o caos, acabam sendo frustradas porque
visam a uniformidade e a estabilidade idealizadas pela educacédo maior, tornando
inatingivel qualquer processo de compreensdo do mundo em sua dinamica e

complexidade.

Conforme lembra Gallo (2012, p. 75), na obra Kafka — por uma educacdo menor,
Gilles Deleuze e Felix Guattari criaram o0 conceito de literatura menor, como

7

dispositivo de analisar a obra de Franz Kafka. Tal conceito é utilizado para
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pensamos a educacdo, sobretudo a que estamos praticando, e buscarmos a
educacdo comprometida com a transformacédo. Ela tem uma perspectiva acima de
tudo politica do papel do professor, estabelecendo o compromisso com a subverséo
da ordem das grandes verdades uniformizadoras e padronizantes, instigando a
transformar pelos detalhes, pelos aspectos menores, aquilo que a educagdo maior

ignora ou reprime:

Uma educacdo menor é um ato de revolta e de resisténcia. Revolta contra
os fluxos instituidos, resisténcia as politicas impostas; sala de aula como
trincheira, como toca de rato, o buraco do cdo. Sala de aula como espaco a
partir do qual tracamos nossas estratégias, estabelecemos nossa militancia,
produzindo um presente e um futuro aquém ou para além de qualquer
politica educacional. Uma educagdo menor € um ato de singularizacéo e de
militancia (GALLO, 2012, p. 78).

A educacdo maior, que € aquela instituida pelos Estados, segundo Gallo (2012,
p.78), é “[...] aquela da constituicdo e da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional, pensada e produzida pelas cabecas bem-pensantes a servigo do poder”.
Podemos refletir que a educagéo maior € a vigente atualmente em nosso sistema de

ensino e seguida pelas escolas do campo.

O maior é reservado para a producgdo oficial, bancada e reconhecida pelo
Estado; o menor € reservado para o marginal, para aquilo que foge, que
escapa, que fica a deriva....ha criagdo no ambito do maior, claro, mas ela é
contida e gerida pelas regras que sdo controladas com zelo pelo Estado. Na
marginalidade do menor, por seu lado, a auséncia de regras, ou entdo
regras muito mais fluidas ensejam uma criagdo mais radical, mais nua, mais
selvagem [...] (GALLO, 2012, p. 21).

Portanto, nesse contexto, o ensino de filosofia como disciplina garantida pela Lei de
Diretrizes e Bases da educacédo e pelos Parametros Curriculares Nacionais estaria
dentro da educacdo maior? Mesmo estando nesse ambito, ela cria linhas de fuga,
novos caminhos, segundo Gallo (2012, p. 81): “[...] se a aprendizagem € algo que

escapa, que foge ao controle, resistir é possivel. [...] dentro da maquina por
resisténcia, quebrar os mecanismos |[...] criando novas possibilidades”.

N&o que existam caminhos certos a serem seguidos no ensino de filosofia. Por isso,
€ possivel pensarmos seu ensino na educacao do campo, que ndo seja intencdo de

igualar, repetir o j& dado. Nessa perspectiva, tracar caminhos que escapem a

tentativa totalizadora, diretiva que muitas vezes almejamos na educacéo.
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Para continuarmos a pensar o ensino de filosofia e suas possibilidades na escola do
campo recorremos a Ranciére (2004), que descreve a ldgica contida entre o ensinar
e aprender. A partir de seu pensamento, que defende uma pratica pedagogica que
emancipe estudantes e professores, ele coloca em igualdade de pensamento mestre
e aprendiz. Nesse sentido, ndo ha ignorante que ndo saiba uma infinidade de coisas
e é sobre a igualdade inerente a toda inteligéncia humana em potencial que o ensino

de filosofia deve se fundar.

A proposta de ensino emancipador provoca reflexdes sobre o ensino de filosofia e

da ffilosofia’ da educagéao do campo.

Ranciére resgata a aventura intelectual do pedagogo francés do inicio do século
XIX, Joseph Jacotot. Para ele, a experiéncia em gque Jacotot se assume como um
mestre ignorante representa uma ruptura com a légica de todas as pedagogias e a
pratica dos pedagogos que se apoia na oposicdo da ciéncia e da ignorancia. Ele
inverte essa légica ao insistir com seus alunos na premissa de que “é preciso que eu
lhes ensine que nada tenho a ensinar-lhes” (RANCIERE, 2004, p. 32-33).

Até 1818, o professor Joseph Jacotot acreditava que cabia ao mestre transmitir
conhecimentos de forma ordenada, dos mais simples aos mais complexos aos seus
alunos. Entendia, portanto, que a relacdo mestre-aluno pautava-se pelas interacdes
entre aquele que sabe e aquele que nédo sabe, cabendo ao mestre explicar e ao
aluno receber a explicagcdo, como se este nao tivesse condi¢cdes de desenvolver sua
prépria interpretacdo. Porém, exilado nos Paises Baixos, defrontou-se com um
enorme desafio: ensinar lingua e literatura para alunos adolescentes, numa condicdo
em que nem os aprendizes dominavam o idioma francés nem ele falava holandés.
Disposto a aceitar o desafio, recorreu a edi¢cdo bilingue (holandés e francés) do
Telémaco, de Fénelon, publicado em Bruxelas. Por meio de um intérprete, propds
aos alunos que se valessem da leitura do Telémaco e, amparados na traducéo
holandesa, procurassem aprender o francés. Depois de certo tempo pdde perceber
que é possivel ensinar até o que ndo se sabe, que as pessoas nascem com igual
condicdo de inteligéncia e que o fato de esta ser mais ou menos estimulada,

associado ao grau de atengdo do aluno, define o seu éxito em aprender.
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Desenvolvida a sua vontade, o aluno sera capaz de aprender qualquer coisa.
Qualquer pessoa pode aprender por si, utilizando o que sabe, observando o que

esta a sua frente, dizendo o que viu, verificando o que disseram.

A partir de questbes que exigiam certo esforco intelectual para interpretar o
Telémaco, e da vontade de aprender, os alunos aprenderam o francés, sem que o
mestre |Ihes tivesse ensinado a estrutura da lingua, porém, “ndo sem o mestre”
(KOHAN, 2009, p. 4). Entusiasmado com a experiéncia, Jacotot passou a refletir

cuidadosamente o que essa situacao de aprendizagem revelava.

Para Jacotot, conforme a leitura de Ranciere (2004, p. 23), “é o explicador que tem

necessidade do incapaz, e nao o contrario, é ele que constitui o incapaz como tal”.

A patrtir de entdo coloca em questéo as relacdes pedagogicas de ensinar e aprender,
a partir da desigualdade que marca o lugar do professor e do aluno, e as préticas
nas quais se apoiam: a da explicacdo e a da falsa compreensdo, bem como o
principio que as sustenta, o da desigualdade intelectual.

Pelas experiéncias de Jacotot, Ranciére contrapde ao principio da desigualdade que
embrutece o principio da igualdade que emancipa. Para ele ndo h& hierarquia de
capacidade intelectual. E a tomada de consciéncia dessa igualdade de natureza que
se chama emancipacdo e que torna possivel a igualdade intelectual como

possibilidade radical de construgéo da aprendizagem.

Eles haviam aprendido sem mestre explicador, mas ndo sem mestre [...] ele
nada lhes havia comunicado de sua ciéncia. Ndo era, portanto, a ciéncia do
Mestre que os alunos aprendiam. Ele havia sido mestre por forca da ordem
gue mergulhara os alunos no circulo de onde podiam sair sozinhos, quando
retirava sua inteligéncia para deixar as deles entregues aquela do livro [...]
(RANCIERE, 2004, p. 31).

Jacotot, 0 mestre que relata sua experiéncia, ousou experimentar, se abriu para
esse encontro sem esperar muito dele, pois colocou em funcionamento os saberes
pedagogicos instituidos para prever os resultados da empreitada: previu, governado
por esses saberes, que o0s estudantes ndo seriam capazes de atender a sua
solicitacdo de escrever em francés o que pensavam, do que haviam lido no livro.
Como poderiam aprender sem um professor que lhes ensinassem a compreender a
lingua? No entanto, ele foi surpreendido por seus alunos que, ao serem solicitados a

escreverem em francés tudo o que pensavam sobre o que tinham lido em Telémaco,
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fizeram com grande desenvoltura e dominio da lingua. Jacotot percebeu que os
estudantes, sozinhos, conseguiram aprender o francés, sem precisar das

explicacbes de um professor.

Tal foi a revolucdo que essa experiéncia do acaso provocou em seu
espirito. Até ali, ele havia acreditado no que acreditam todos os professores
conscienciosos: que a grande tarefa do mestre é transmitir seus
conhecimentos aos alunos, para eleva-los gradativamente a sua propria
ciéncia (RANCIERE, 2004, p.19).

Dai, Jacotot descobre que essa é a légica do embrutecimento, ou seja, a
hierarquizacdo das inteligéncias e a submissdo de uma inteligéncia a outra. O
embrutecimento ocorre quando o outro é conduzido a ver a si como incapaz de
aprender algo sem que alguém, de inteligéncia supostamente superior, Ihe explique.
Assim é a educacdo maior que nao reconhece a capacidade de criacdo dos

estudantes.

Para ele, o professor embrutecedor é aquele que faz seu aluno entender e busca
diariamente novas formas de ensino, novas metodologias e técnicas, com a
finalidade de checar se ocorreu, realmente, a aprendizagem. Nada mais é que uma
verificacdo na tentativa de quantificar a aprendizagem. Essa perspectiva vai ao
encontro com o ensino de filosofia na educagdo do campo, pois € uma mera
repeticdo daquilo que o professor julga ser o conhecimento, ndo € criacdo e

producdo de conhecimentos ou saberes pelo proprio estudante.

A proposta do ensino emancipador provoca reflexdes sobre o ensino de filosofia e
da f‘filosofia’ da educacdo do campo, que ao mesmo tempo manifesta como
possibilidade de abertura para a producdo de conhecimento e por outro lado busca

historicamente manter os principios filosoficos dessa metodologia de ensino.

Em contraposicdo ao principio do embrutecimento, surge entdo o principio da
emancipacdo. Nesse Ultimo, pode-se ensinar qualquer coisa, mesmo
desconhecendo o assunto, desde que se emancipe o aluno, estimulando-o a
desenvolver sua prépria inteligéncia. E este seria o Ensino Universal, para Jacotot
pode-se aprender qualquer coisa. J& no método Embrutecedor, o da explicacéo, o
mestre mantém-se distante do aluno, pois transmite em partes, no qual o aluno tera

de esperar para aprender mais no ano seguinte, deixando o0 mestre num grau
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superior ao seu. Ou seja, o0 aluno precisara sempre de um mestre explicador para

continuar a aprender.

Ranciere (2004) apresenta que a vontade de aprender € o que leva o homem a
aprender. Afinal, um ser humano pode o que pode qualquer ser humano. Advém dai
a ideia de uma sociedade de emancipados, na qual todos saberiam que n&o existe
desigualdade de inteligéncias. O que existe é a busca e a ambi¢cdo por sempre
querer saber mais e mais. A igualdade das inteligéncias afirma a capacidade de todo
e qualquer homem de ocupar qualquer posicao e realizar qualquer tarefa desde que
ele tenha a chance para tanto. Ndo ha por isso aptiddes préprias ou naturais,
capacidades especificas para a realizacdo de determinada tarefa ou compreensao

de determinada licdo. O que ha € uma capacidade universal igual a todos.

Para Kohan (2009), fazer filosofia ndo pode estar dissociada de ensina-la. Porém, de
uma forma que envolva o aluno na sua aprendizagem a tal ponto que ensinar
filosofia significa também fazé-la. Por isso, acontece o choque inevitavel no seu

modo de vida com outros.

O ensino de filosofia significa uma poténcia de pensamento, um problema que
possibilita novas reflexdes e também o nascer de novas problematizacdes sobre o
mundo, sobre o homem, ou seja, sobre o todo que envolve a necessidade de
compreensdo. Por isso, existe em todos nés uma janela filosofica que precisa ser
aberta para a atitude filoséfica em que se abrem as possibilidades de pensamentos,
reflexdes para além do que € dado em nosso cotidiano. Segundo Kohan, (2009) “ha
sempre um pouco de vida e um pouco de morte quando se ensina filosofia, algo de
liberdade e de controle, de cuidado e sua auséncia, de emancipacdo e

embrutecimento”.

O ensino de filosofia entdo ndo pode ser simplesmente a repeticdo daquilo que o
mestre sabe, se for assim seria um embrutecimento. Ele deve estar voltado para as
possibilidades de aprendizagens entre o professor e o aluno, levando em
consideracao que nao existe o mais e o0 menos inteligente, mas o professor mestre
gue conduz a aprendizagem. Nesse sentido ensinar filosofia nessa perspectiva é
abrir para a criacdo e recriacdo constante da aprendizagem e das formas de
aprender.
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Obiols também afirma que aprender filosofia € um processo que exige de nés um
envolvimento com ela.

Em qualquer circunstancia que nos encontremos, se ha um processo de
ensino de filosofia, este deve apontar para facilitar que se produza uma
aprendizagem filosofica, e os classicos estabeleceram firmemente que esta
aprendizagem € uma aprendizagem inseparavel de um contetdo e uma
forma, que se trata de aprender filosofia e de aprender a filosofar e que
apenas se aprende a filosofar estudando filosoficamente a filosofia
efetivamente existente (OBIOLS, 2002, p. 104).

A reflexdo sobre o ensino de filosofia, entdo, busca, ousa tracar e percorrer seu
préprio caminho, que esta aberto a criacdo de novas possibilidades de
aprendizagem no espaco escolar que extrapole 0 mesmo e gque seja construcao de
sujeitos pensantes dentro da sua propria realidade. Tal é a questdo guia desse
trabalho, especificamente na educagcdo do campo, em nosso contexto singular de

pesquisa.



Renda-se como eu me rendi

Renda-se, como eu me rendi.

Mergulhe no que vocé ndo conhece como eu mergulhei.
N&o se preocupe em entender,

Viver ultrapassa qualquer entendimento

(CLARICE LISPECTOR).



4 - ALTERNANCIA E ENSINO DE FILOSOFIA NO CAMPO E NA PESQUISA

O objetivo deste capitulo € realizar um mergulho no cotidiano escolar com suas
potencialidades e realizar as problematizacdes e reflexdes acerca do ensino de

filosofia na escola de educacgéo do campo em alternancia.

Entrar no cotidiano é realizar um mergulho na escola, é estar aberto para senti-lo
com seu: som, cheiro, gosto, ritmo, movimento... E almocar com os alunos e
professores, saboreando cada colher levada & boca... E sorrir... E ouvir os jovens...
E educar... E cuidar... E dizer, hoje estou cansado... E se emocionar com 0s gestos
e as palavras dos alunos... E (com)partilhar experiéncias com as professoras.... E
estar no cotidiano com toda intensidade e complexidade que ele possa nos

proporcionar.

O cotidiano é aquilo que nos € dado cada dia (ou que nos cabe em partilha),
nos pressiona dia a pés dia, nos oprime, pois existe uma opressao do
presente. Todo dia, pela manha, aquilo que assumimos, ao despertar, é 0
peso da vida, a dificuldade de viver, ou de viver nesta ou noutra condic¢éo,
com esta fadiga, com este desejo. O cotidiano é aquilo que nos prende
intimamente, a partir do interior. E uma histéria a meio-caminho de nés
mesmos, quase em retirada, as vezes velada. [..] E um mundo que
amamos profundamente, memoria olfativa, memoéria dos lugares da
infancia, memodria do corpo, dos gestos da infancia, dos prazeres
(CERTEAU, 2009, p. 31).

7z

Estar no local de pesquisa é vivenciar o reencontro com sua prépria histéria,
encontrar com amigos, alunos e familias. E também encontrar-me comigo mesmo
numa perspectiva de me tornar também parte da pesquisa e pesquisador a0 mesmo

tempo.

N&o é um movimento de fora para dentro, mas o movimento de dentro para dentro.
Pesquisar minha propria historia através de uma mistura que néo é possivel separar

e dividir, mas somar pesquisa e cotidiano escolar.

O mergulho no local de pesquisa ndo dissocia conhecer e fazer, pois séo
inseparaveis, impedindo qualquer tentativa de neutralidade do pesquisador
(PASSOS E BARROS, 2009).
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Nessa pesquisa sobre o ensino de filosofia na educacdo do campo, foi feita a
imersdo no dia a dia de uma escola do Noroeste do Espirito Santo, a fim de

redescobrir a minha propria pratica, conforme Paiva (2009, p. 94):

Pensar e convidar a pensar a pratica e o cotidiano que se desenrola
de mudltiplas formas nos ambientes educativos escolares, nas
diversas praticas cotidianas, com seus matizes, fragilidades, desafios,
descobertas e potencialidades.
Ao chegar a Escola, apés o distanciamento para a realizacdo do mestrado, fui
recepcionado pelos estudantes e um deles indagou: “Sumido, hein? Voltou para dar
aula de filosofia? Estamos com saudades!”. Claro que particularmente fiquei muito
feliz, mas também preocupado com tamanha responsabilidade. Esse afeto entre
professor e estudante é importante na parceria de aprendizagem, estabelece uma

relacdo de amizade pelo (re)conhecimento e ndo pela imposicao.

O entendimento da pergunta do estudante s6 foi possivel apds contato com o0s
professores, que relataram: “ficamos mais de 03 meses sem professor de filosofia”;

por isso, 0os estudantes estavam sentindo falta das aulas de filosofia.

Os relatos iniciais provocaram-me a pensar sobre a insercdo no cotidiano da escola,
a interacdo com aqueles que sdo sujeitos e me colocou o desafio de realizar uma
pesquisa como pratica de gente, como contato direto com pessoas e saberes. Logo
comecei a indagar que nao ha separacao entre sujeito e objeto, como se fosse uma
dicotomia. Mas ha sujeitos singulares com suas particularidades, os quais vivem a

aprendizagem mutua no ato mesmo da pesquisa.
Como lembra-nos Ferrago (2008, p. 5):

Consideramos como sujeitos das pesquisas com o cotidiano todos aqueles
gue, de modo mais visivel ou mais sutil, deixam suas marcas nesse
cotidiano, isto €, os sujeitos das pesquisas com o cotidiano sao: alunos,
professoras, mées, vigias, serventes e tantos outros que ‘vivem’ as escolas.

Entdo, ao mergulhar no cotidiano da Escola Familia Agricola Novo Tempo, tivemos
de repensar nossas verdades construidas e até entdo estabelecidas. Desconfiar das
nossas certezas mais incontestaveis, construidas na nossa histéria pessoal. Buscar
pistas, caminhos para reinterpretar o sentido do ensino de filosofia na educacgéao do
campo. Enxerga-la em sua complexidade e ambivaléncia: se é lugar de criacdo ou

repeticéo linear das possibilidades de aprendizagem? Que outras produgdes brotam
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em seu cotidiano? Que préaticas dissidentes e emancipatérias sdo realizadas na
pratica do ensino de filosofia? (GALLO, 2007).

Consideramos necessario lembrar que entrar em uma escola para iniciar uma
pesquisa de campo ndo € uma tarefa facil. Muitas vezes ha uma grande resisténcia.
Estranheza, apesar de ser professor hd varios anos nessa escola. Um movimento
que provoca desafios, ansiedades, incertezas. E preciso um olhar atento para o que
sempre esteve ali, muitas vezes escondido, nao legitimado, ndo estudado e nem
reconhecido. E justamente essa provocacdo que a pesquisa se coloca: buscar
compreender o qué, no interior da escola Familia Agricola Novo Tempo, é produzido
como poténcia, como possibilidade para a construgcéo do ensino de filosofia, como
lugar de criacdo de conhecimento. No ensino em gue muitos enxergam repeticao,
podemos observar a oportunidade de construcéo e criacdo de conhecimento. Existe
criacdo quando repetimos, questionamos e reaprendemos novamente a ver o

mundo.

Percebemos que nessa pratica educacional existe a possibilidade de criacdo pelos
estudantes que muitas vezes ocorre fora da sala de aula. Boaventura Santos (2010)
salienta que sdo importantes as praticas educacionais comunitarias, locais,
produzidas muitas vezes escondidas e fora da sala de aula, que precisam ser
reconhecidas, divulgadas e assimiladas; pois a educacdo também é o conteudo
produzido no dia a dia da comunidade escolar. Ela perpassa a comunidade escolar e
0 espaco territorial da escola, extravasando para fora das aulas. E nesse sentido e
sobre essas producgdes que queremos tratar no ensino de filosofia, como poténcia de

mudanca e construcao de pensamento na educagao do campo.

4.1 - CAMINHOS, DESAFIOS E PERSPECTIVAS DO ENSINO DE FILOSOFIA NO
CAMPO

Os primeiros passos da pesquisa visaram extrair uma visao geral das escolas de
alternancia no Noroeste do Espirito Santo. Nos levantamentos, constatamos que

existem as seguintes escolas:
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MUNICIPIO ESCOLA

Montanha MEPES: Escola Familia Agricola de
Montanha

Boa Esperancga MEPES: Escola Familia Agricola de
Boa Esperanca

Nova Venécia MEPES: Escola Familia Agricola de
Chapadinha

Séao Gabriel da Palha MEPES: Escola Familia Agricola do
Bley

Jaguaré MEPES: Escola Familia Agricola de
Jaguaré

Rio Bananal MEPES: Escola Familia Agricola de Rio
Bananal

Barra de S&o Francisco Escola Familia Agricola
Mantenedora: Prefeitura Municipal de
Barra de Sdo Francisco

Colatina Escola Comunitéria rural Menino Jesus
Mantenedora: SEDU

Sao Mateus Escola Estadual de Ensino
Fundamental e Médio Nestor Gomes
Mantenedora: SEDU

Tabela 01: Localizacdo das Escolas de Alternancia de Ensino Médio

Fonte: Pesquisa de campo

Do total de 09 Escolas de Ensino médio existentes no Noroeste, temos uma
diversidade de mantenedoras, sendo 06 mantidas pela rede MEPES em convénio
com o governo do Estado do Espirito Santo através da SEDU. A municipal de Barra
de Sé&o Francisco é mantida pela prefeitura municipal de Barra de S&o Francisco e

duas estaduais mantidas pela SEDU.

Em todas as Escolas existe, na organizagao curricular, a disciplina de Filosofia, que
tem uma carga horaria de uma hora semanal por turma, do primeiro ao quarto ano

do ensino médio integrado com o curso técnico em agropecuaria.
Porém, na entrevista com os 09 professores, constatamos:
- Nao ha nenhum professor (a) licenciado em filosofia;

-Todos trabalham além da disciplina de Filosofia, as disciplinas de Historia,

Geografia e Sociologia;

-Expressam uma dificuldade em trabalhar a disciplina pela falta de dominio do
conteudo e pela falta de material didatico;

-Recorrem a materiais utilizados quando estudaram o ensino médio;
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-Nao existe livro didatico de Filosofia para o professor e estudante nessas escolas;

-Quando hé& atividades pedagodgicas relacionadas aos instrumentos da P.A, sao

retiradas as aulas de filosofia do quadro de horario semanal.

Conforme confirma o professor Jorge quando perguntado sobre a constancia das
aulas: “[...] percebo que séo atividades vivenciais, as exigéncias do curso técnico, no
sentido que no planejamento surge ‘demandas’ de carater geral”. Ou seja, as aulas
de filosofia que, no curriculo formal, representam uma hora por semana, S&o

substituidas por outras atividades, segundo relato.

A partir desses primeiros apontamentos, percebemos uma falta de cuidado com o
ensino de Filosofia e uma tendéncia em recorrer a experiéncias pessoais dos
professores quando realizaram a graduacao e tiveram a disciplina de filosofia como

forma de preparar as aulas.

Sobre a formacéo dos professores de filosofia hdo encontramos nenhum licenciado

nessa area. Todos sdo habilitados em areas diversas como veremos a seguir.

Nem sempre é possivel encontrar professores habilitados para atuar nas disciplinas,
principalmente a de filosofia, sdo poucos os licenciados que querem vir trabalhar no
interior, a maioria querem ficar na cidade em grandes escolas, onde a carga horéria
€ maior, segundo manifestacdo de Antbnio, que responde como diretor de uma
E.F.A., por isso, a variedade de formagao e a necessidade de atuar em mais de uma

disciplina, conforme pode ser visualizado no quadro por nés preparado:

Formagéo Quantidade Porcentagem
Histéria 3 33%
Geografia 2 22%
Economia 1 11%

Ensino médio 1 11%
Educacao do campo 1 11%
Outras 1 11%
Filosofia 0 11%

Tabela 02: Porcentagem da licenciatura dos professores que atuam com a disciplina de filosofia
Fonte: Pesquisa de campo
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Percebemos que ndo existe nenhum professor licenciado em filosofia, o que nos
leva a perguntar: sera esse um motivo pelo qual aparecam dificuldades com a

disciplina?

Outra constatacdo € uma esperanca que o ensino de filosofia ajude a tornar o aluno
critico da realidade, como expressou o professor Jodo: “[...] a filosofia ajuda o
estudante a ampliar a sua visdo de mundo”. Perguntamos: como isso é feito nas
condicbes descritas (falta de professores licenciados, dificuldade de trabalhar a
disciplina, poucas aulas e substituicAio das mesmas por outras atividades)? A
resposta foi que nem sempre se consegue, pois a realidade é diferente daquilo que

se almeja”.

Em conversa com o professor Altamiro, que trabalha nas escolas ha mais de 20
anos, o mesmo nos relatou (conforme recolhemos em nosso D.C - Diario de campo)

ao se expressar sobre o trabalho com disciplina de filosofia:

Trabalho com a disciplina de filosofia ha muitos anos e percebo que seu
principal papel estd em possibilitar a reflexdo dos estudantes. Porém, em
nossa escola ela também ajuda a compreender a filosofia da escola do
campo que é diferente da escola tradicional. Aqui os jovens devem refletir e
aprofundar sobre as questdes da sua realidade.

Na apresentacdo da pesquisa na Escola Familia Agricola Novo Tempo para a
equipe de professores, Arlete, uma professora que nao trabalha com filosofia e sim
com biologia e veio de Tocantins, exp8e sua opinido sobre o desafio que é trabalhar
com a Filosofia com uma carga horaria minima, que vai desde o ndo dominio dos

conteudos até a parte metodoldgica. Cito-a:

Trabalhar com filosofia [...] € um grande desafio, pois é uma disciplina que
faz vocé pesquisar, buscar a raiz do problema tanto social como politico, e
isso as vezes nos deixa muito impotente [sic] [...] Além do mais, percebi que
nao tinha dominio dos conteldos que seriam trabalhado [sic] em sala de aula,
como produzir aulas que ndo enfastiassem os alunos, pois nesse novo
sistema que vejo na educacdo aqui dessa escola é diferente das escolas do
Tocantins onde o0s colegas que trabalhavam filosofia tinham uma carga
horaria era de 120 minutos de aulas, fica muito a desejarem [sic] a questéo
da nossa formacéao trabalhando apenas uma aula de 60 minutos por semana
[...]. Além disso, ndo tem material de apoio para os professores e alunos.
Apesar disso, vejo como ponto forte aqui os trabalhos em grupos onde o
aluno possa colocar seu ponto de vista, sua critica seguida de sugestao,
artigos de opinides etc.

Para Carlos, que é o coordenador pedagogico da Escola, as aulas de filosofia séo

importantes para a formacao dos estudantes. Vejamos seu depoimento:
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Vejo que o ensino de filosofia ajuda muito na formacéo critica dos jovens do
campo, porém concordo com a fala dos membros da equipe, sobre a pouca
hora aula por semana que interfere na formagao filoséfica dos alunos.

Os professores interpelados nesta pesquisa que trabalham nas outras escolas de
alternancia com menos tempo de atuacédo docente (trés anos), bem como aqueles
com maior tempo de docéncia (trinta anos), apontam também as mesmas

dificuldades observadas na Escola Familia Agricola Novo Tempo.

O professor Antonio, que atua na disciplina, disse o que os alunos pensam sobre
filosofia:
Como eles ndo conhecem nada de filosofia, eles sdo muito interessados em
descobrir alguma coisa... Quando eles percebem que a filosofia ndo é aquela
coisa assim... Que os padres dao, que nao € aquilo que ensinaram pra eles

gue é coisa de louco. E a primeira coisa que eles perguntam na aula:
professora é verdade que filésofo é louco?

O professor Marcos nos relata que:

Aluno de primeiro ano é aquele aluno que chega, as vezes vem de uma outra
escola que s6 tinha ensino fundamental, e chega com uma expectativa. Mas
€ um aluno que ainda ndo estd bem certo do que ele quer. Ele t4 ai por que
0s pais o fazem estudar, e que néo € pra eles ficarem em casa e que é pra ter
uma vida melhor. Eu os vejo como alguém, que ta ali pra descobrir alguma
coisa, e isto tem que despertar a atencdo dele, pra que ele se interesse.

A preocupacao inicial do professor de filosofia é trabalhar com um conceito de
filosofia que o aluno compreenda. Segundo depoimento dos entrevistados, de nada
adianta fazer uma lista de conceitos que os alunos irdo decorar ou memorizar, € no
ano que vem ndo lembram mais. A simples maneira de apresentar, ou de levantar a
discussdo sobre o que é filosofia, ja transparece uma determinada concepc¢ao

utilizada pelo professor como guia de seu trabalho pedagdgico.

O relato do Diretor da Escola em que foi realizada a pesquisa, sobre o ensino de

filosofia foi:

Entéo a principio é isto: eu espero que a filosofia sirva pra eles comegarem a
indagar a respeito da prépria vida, e se conhecerem um pouco melhor... Esse
conhecimento e essas indagacfes de modo bem... com alguns instrumentos
que levem eles a pensarem sobre sua propria vida, e a responsabilidade que
eles tém consigo mesmo e com a sociedade.
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Ao retomar os conceitos emitidos pelas entrevistadas quanto a sua visao de filosofia,
percebemos uma postura de pastor, de guia em relacdo ao aluno. Talvez
devéssemos conceber e colocar em pratica o ensino da filosofia como bem expressa
Kohan (2003, p. 47):
Se o ensino da filosofia quer voltar a filosofia, precisa inverter seu
platonismo politico, recusar a formagdo politica dos cidadaos.
Entendida como experiéncia do pensamento filosofico, esse ensino
nao admite nenhuma ordem determinante. Pensa o impensavel.
Suspeito que o impossivel é possivel. D4 testemunho da soberania
da pergunta. Afirma a diferenca, as outras bases da ordem, suas

outras possibilidades, seus pontos negros, seus enfrentamentos,
suas exclusoes, seus devires.

Todos os professores entrevistados demonstraram ao longo de nossa conversa a
sua preocupacado em que a filosofia ndo fosse apenas uma disciplina a mais no
curriculo escolar. Ocupar um lugar na grade curricular, fagcanha conseguida ao longo
da luta organizada no interior da escola, ndo basta para os entrevistados. Ao ser
perguntado sobre sua rotina de trabalho em sala de aula, demostraram uma
preocupacao em estabelecer certos ritos que demarcam o inicio da aula de filosofia.
Esse € um fato interessante porque em outras épocas do simples fato do professor
entrar na sala de aula o aluno encerrava a conversa e preparava-se para o inicio da
aula. Na situacéo hoje, o professor entra na sala e o aluno continua comportando-se

como se nada tivesse acontecido.

Percebemos que ha uma relacao entre ensino de filosofia e a garantia dos principios
gue chamo de filosofia da educacdo do campo. Logo, podemos dizer que o foco
direto esta no jovem compreender criticamente a realidade em que vive e ndo como

acao indireta do ensino de filosofia.

A filosofia pode proporcionar aos estudantes ndo s6 compreender e refletir sobre
sua realidade local, mas sobre toda a abrangéncia de mundo. Ela ndo pode estar
focada em um unico objetivo se seus objetivos sdo multiplos e possibilitam a

abertura da reflexdo acerca do mundo.

A pesquisa nos possibilitou inferir ou apontar uma visao sobre o ensino de filosofia

que é trabalhado com 1200 alunos das escolas citadas e pelo total de nove
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professores. Percebe-se que a falta do momento para a troca de experiéncias e
estudo entre os mesmos é um dos fatores que interfere na qualidade do ensino de

filosofia.

Quando entramos no local de mergulho dessa pesquisa, na Escola Familia Agricola
Novo Tempo, através das conversas com 0s sujeitos da comunidade escolar, nos
levou a aprofundar a visao geral que j& tinhamos dos professores, ou seja, o desafio
de pensar sobre o ensino de filosofia praticado na sala de aula e o acontecido fora
da mesma no processo de interacdo dos estudantes. De fato, o ensino de filosofia
articula-se com outros grupos sociais, com outros espagos tempos institucionais,
através das redes de relacbes formais e informais que ligam seus sujeitos,
conhecimentos, que os levam as vezes a se oporem as praticas oficiais impostas as
escolas. Essas relacbes tecidas em redes criam, nas escolas, ambientes novos,

muitas vezes instaveis a organizagdo vigente de ensino.

Observar e participar da dindmica da vida cotidiana dos sujeitos da Escola Familia
Agricola Novo Tempo presentes em um dado momento huma sala de aula, sob a
mediacdo de um professor, com a pretensdo de ensinar Filosofia € ampliar o
horizonte da problemética filoséfica ali situada. Os sujeitos do cotidiano do ensino de
Filosofia estdo mergulhados em muitas esferas da vida escolar e cada uma sendo

guiada por diferentes logicas de acgao.

Para compreendermos essa ideia de sujeito que se manifesta na educacdo do
campo é preciso primeiramente ter em mente que o sujeito da educa¢do moderna é
considerado como dado, universal, um sujeito que precisa ser educado para se
tornar completo. Esse conceito tem a sua origem na nocdo iluminista de homem
centrado, o qual deve sair do seu estado primitivo de animalidade e se tornar

humano por meio da educagéo.

Emerge dessa perspectiva a ideia da educacdo que forma o individuo- aluno- de
forma integral. A pergunta que se faz é: antes entdo ele ndo era integral, era parte?
Partindo do principio foucaultiano, entende-se que, sendo o0 sujeito criado
historicamente, as formas educacionais também o sdo. O sujeito ndo € sempre 0
mesmo, variando de época para epoca, segundo o contexto social. Quando falamos
de sujeito da educacédo, ndo nos limitamos a falar apenas dos alunos, mas também

de todos os que estdo envolvidos nesse processo.
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Na educacdo do campo das escolas de Pedagogia da Alternancia encontramos
essas duas perspectivas, sendo que a perspectiva histérica encontra forca na
organizacao interna do cotidiano escolar da escola em estudo, regulada pelo Projeto
Politico-Pedagdgico, do qual fazem parte o Regimento Escolar e a Proposta
Pedagdgica Curricular. Esses documentos sdo elaborados em conjunto pelas
Escolas que utilizam a metodologia da alterndncia no Noroeste do Espirito Santo e
sao revistos no planejamento anual que cada unidade escolar desenvolve com a

participacdo dos professores, estudantes e Associacdo de pais.

Ja a perspectiva criativa transformadora também é encontrada na educacdo do
campo, porém nao como pratica pedagogica, mas, como intencionalidade dos
sujeitos envolvidos com essa possibilidade, através de um movimento de construir
juntos um conhecimento que se relaciona e se articula com a realidade social e de
vida dos sujeitos, possibilitando a constru¢do de uma clareza critica compreensiva e
transformadora da prépria existéncia como sujeitos e protagonistas historicos da

educacao do campo.

4.2 —= PARA UM NOVO ENSINO DE FILOSOFIA NO CAMPO

Na busca por garantir o envolvimento de todos o0s sujeitos na escola, participamos
durante a realizacdo da pesquisa da realizacdo do encontro de formacdo das
familias. Através dessa atividade todos os pais sdo convidados a participar de um
dia de estudos sobre temas relacionados a educacéo dos filhos (as). Segundo os
professores Antdnio e Miguel, a participacdo das familias nos encontros da escola
estd em torno de 70% (setenta por cento dos pais). No relato da dona Almira, mae
de uma aluna do 22 ano do ensino médio integrado ao curso técnico em
agropecuaria: “[...] Esse € um momento muito bom da escola, ndo perco um
encontro desses desde que minha filha comegou a estudar. Neles n6s aprendemos

como entender e ajudar nossos filhos”.

Apesar dos encontros de formacéo e da organizacéo do cotidiano existem questoes
que emergem dos estudantes que fogem desse controle. Segundo Foucault,
podemos pensar que essa dinamica usada pela escola tem por objetivo tornar os

corpos dos seres humanos preparados.
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A disciplina procede em primeiro lugar a distribuicdo dos individuos no

espago. Para isso, utiliza diversas técnicas. [...].

Colégios: 0 modelo do convento se imp8e pouco a pouco; o internato

aparece como o regime de educacéo sendo o mais frequente, pelo menos o

mais perfeito [...] (FOUCAULT, 2013, p. 137).
O aluno néo se torna sujeito sozinho, ele é constituido a partir do discurso da familia,
da igreja, da escola, das leis, da midia, da politica, das pessoas com as quais
convive. Mesmo inconscientemente, 0 sujeito assim constituido é um repetidor de
discursos continuos, descontinuos, contraditérios muitas vezes, e que nada pode
fazer para sair da trama discursiva: ele é os discursos que o constituem e, sendo
assim, ele estd permeado de saberes. Por isso, sempre existe algo que extrapola

gue foge do previsto e descrito.

Conforme expressou a estudante Maria: “[...] os melhores momentos da escola nao
sdo dentro da sala de aula, mas quando estamos fora dela”. Este € 0 momento que
foge, escapa a toda ordem vigente e o estudante pode criar a partir de si proprio,

recriar o j& dado em sala de aula.

A Proposta Pedagdgica Curricular (especificamente nas escolas do campo chamada
de Plano de curso) € o plano de contetdos organizado por disciplinas da matriz
curricular de forma seriada e dividida por trimestre, com as indicacbes dos
fundamentos tedrico-metodoldgicos das disciplinas, recursos didaticos e sistema de
avaliacdo, indicando critérios e estratégias para realizacdo das avaliacdes do
contetdo escolar. Outro documento que rege o cotidiano escolar € o Regimento
Escolar, que normatiza os procedimentos referentes a vida escolar e condutas do
corpo discente, docente e dos demais trabalhadores que atuam na instituicdo. O
documento também normatiza a participacdo dos pais dos estudantes ou seus

responsaveis legais na instituicdo.

Para refletir sobre essa questdo da normalizacdo do cotidiano escolar, em Vigiar e
Punir, Foucault coloca a escola, juntamente com o quartel, a prisdo, 0 manicémio e a
fabrica, como uma instituicdo disciplinar que tem como objetivo a formacdo (ou
formatacao) fisica e mental do sujeito, enquadrando-o nas normas e valores da
sociedade em gque esté inserido, de modo a torna-lo assujeitado, décil, obediente e

“util” ao sistema vigente:

O momento histérico das disciplinas € o0 momento em que nasce uma arte
do corpo humano que visa [...] a formacdo de uma relacdo que no mesmo
mecanismo o torna mais obediente quanto € mais Util, e inversamente.
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Forma-se entdo uma politica das coer¢des que sao um trabalho sobre o
corpo, uma manipulacéo calculada de seus elementos, de seus gestos, de
seus comportamentos (FOUCAULT, 2013, p. 133).

As instituices utilizam dispositivos diversos de controle e puni¢cdo que vao desde a
vigilancia continua até a¢fes repressivas concretas. Produzir um tipo especifico de
sujeito e, consequentemente, de sociedade, € o objetivo dessas instituicdes, sendo a
escola aquela que por exceléncia persegue esse fim. Com isso, queremos dizer que,
ao contrario do discurso segundo o qual a escola é a base para a transformacéao
social, na verdade ela € o nucleo por exceléncia de manutencdo do sistema

Imperante na sociedade.

Nesse sentido, a escola de educacdo do campo com todo o seu aparato de
instrumentos pedagogicos e organizacdo do cotidiano ndo escapa da analise de
Foucault. Ela também visa a docilizacdo e formacao dos corpos dos estudantes do

campo.

Vejamos um exemplo de como isso se manifesta através do horario semanal de

funcionamento da escola:

Os alunos acordam as 05h40min (cinco horas e quarenta minutos). Nesse momento
sdo acompanhados pelo professor que garante o despertar no horario certo. O
intervalo até 06 h (seis horas) é destinado para higiene pessoal e organizacdo dos
dormitérios e fazer o café da manha. As 06 h (seis horas) coletivamente no refeitorio

tomam o café e em seguida realizam a limpeza do ambiente.

As 07 h (sete horas) ja estdo na sala de aula para os momentos de estudo; as 10 h
(dez horas) lanche, tarefas de limpeza e retorno para a sala de aula; as 12 h (doze

horas) almoco e realizacédo das tarefas de lavar a louca e limpeza do ambiente.

Existe o intervalo nesse momento, porém, a maior parte do tempo é destinada para
a realizacao de tarefas. O pouco tempo que resta € aproveitado para o bate papo

entre 0S mesmos.

As 13 h (treze horas) os estudantes retornam para a sala de aula com momentos de
estudo que duram até as 15h40min (quinze horas e quarenta minutos), quando é

servido o lanche da tarde e realizacdo das tarefas.

As 17 h (dezessete horas) acontece o momento da integracdo esportiva com

7

duracdo de uma hora. A questdo é que os estudantes ja estdo cansados e



95

aproveitam esse momento para reunirem-se em grupos para conversar assuntos
diversos, entre eles constatei o debate sobre temas filoséficos como a ética, religiao,

reflexdo sobre sua propria realidade, importancia dos fildsofos entre outros.

Ao anoitecer jantam e as 20 h (vinte horas) realizam mais atividade de estudo até as
21 h (vinte e uma horas), quando se dirigem para o dormitdrio para higiene pessoal

e descansarem para no outro dia retomarem as atividades descritas.

Todas essas atividades, minuto a minuto sdo acompanhadas, observadas e
orientadas por um monitor/professor(a), que interage com os estudantes que sao

eleitos os lideres para orientar o grupo.

Essa simetria do tempo e do corpo dos estudantes no ambiente escolar ja fora

problematizada por Foucault (1999):

Darei o regulamento sem dizer se é uma fabrica, uma prisdo, um hospital
psiquiatrico, um convento, uma escola, um quartel; é preciso adivinhar de
gue instituicdo se trata. Era uma instituicAo onde havia 400 pessoas que
ndo eram casadas e que deveriam levantar-se todas as manhds as cinco
horas; as cinco e cinquenta deveriam ter terminado de fazer a toilette, a
cama e ter tomado café; as seis horas comegava o trabalho obrigatério, que
terminava as oito e quinze da noite [...]. O siléncio Ihes era imposto sob
pena de expulséo [...].

Que instituicdo era essa? No fundo a questdo ndo tem importancia, pois
poderia ser indiferentemente qualquer uma: uma instituicdo para homens ou
para mulheres, para jovens ou para adultos, uma prisdo, um internato, uma
escola ou uma casa de corre¢do. [...] Na verdade, [...] era uma fabrica de
mulheres que existia na regido de Rodano e comportava quatrocentas
operarias (FOUCAULT, 2010, p. 108).

Parece que estamos nos referindo & mesma realidade, quando visualizamos o
tempo cronometrado, pois percebemos que existe uma tentativa de normatizacao ao
maximo do tempo cronologico dos estudantes no ambiente da escola, assim como o

tempo nas instituicdes eram normatizados ao maximo.

A formacdo promovida pela escola e sua tentativa de enquadra-la em um horario
muitas vezes promovem um apagamento da subjetividade do aluno, um
acomodamento dele enquanto ser politico atuante e potencial transformador da
realidade. O mesmo passa a ser olhado a partir da sua acdo ou reacao frente a
proposta de funcionamento do dia a dia da escola.

Emergem dois tipos basicos de sujeito que podem sair formados da escola: o docil,
disciplinado, pronto para obedecer e ndo contestar, que sera o empregado do

sistema; ou o dito intransigente, que ndo se enquadra no sistema. O primeiro
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encontrara (talvez) lugar na fabrica, o segundo encontrard um lugar no presidio. Nao
€ de se assustar, desse modo, que se associem o0 “mau aluno” ao “vagabundo” ou
ao “louco” (observe-se que ambos nao trabalham, e note-se também o valor moral
desses roétulos). Ambos sdo mal vistos e devem ser punidos e segregados. Se sua
rebeldia ndo for corrigida pela escola, posteriormente, cabera a prisdo corrigi-lo
‘para reintegra-lo na sociedade”. Nesse sentido, o presidio e a fabrica sdo a
continuacéo da escola. E a ideologia faz com que nunca a culpa seja da sociedade,

mas apenas do individuo.

Na educacdo do campo o bom aluno é aquele que se enquadra e segue as
orientacdes da dinamica de funcionamento da escola. Na observacao e participacéo
na escola podemos perceber que existe um grupo de alunos das turmas de ciclo
maior que coordena os alunos de ciclo menor em todas as suas atividades dentro da
escola. Os alunos que ndo as cumprem sdo advertidos em reunido com oS

estudantes e, conforme a gravidade, com 0s monitores/professores.

A instituicdo escola, por meio de sua organizacdo administrativa e pedagogica,
sobretudo pelo modo como trabalha as disciplinas e os conteudos, coloca os alunos
em estado de assujeitamento: esses ndo sao sujeitos de discurso, mas apenas
sujeitos a discursos. Isso equivale dizer que nunca foram sujeitos de dizer; a escola
nao lhes permite subjetivar-se, trazendo o mundo da vida do qual provém ao
ambiente escolar para dinamiza-lo e melhora-lo (e menos ainda para transforma-lo),
mas apenas apaga pelo silenciamento discursivo (ideoldgico e histérico) esse

mesmo mundo.

A escola cria um mundo a parte, com a ilusdo de neutralidade e unidade do dizer,

apoiada pelas disciplinas que tornara os alunos doceis e repetidores do sistema

by

ideologico ao regressarem a realidade da vida, num (suposto) futuro “mundo do
trabalho”. Mascara-se essa realidade com o discurso segundo o qual a escola é
“‘promotora da ascensio social’ e “abertura das possibilidades de trabalho”, o que,

sabemos, ndo se aplica a realidade.

N&o existe sujeito pedagdgico fora do discurso pedagégico, nem fora dos
processos que definem suas posi¢des nos significados. A existéncia de um
sujeito pedagdgico ndo esta ligada a vontades ou individualidades
autbnomas e livremente fundadoras de suas praticas. O sujeito pedagogico
esta constituido, é formado e regulado no discurso pedagoégico, pela ordem,
pelas posicBes e diferencas que esse discurso estabelece. O sujeito

pedagégico é uma funcdo do discurso no interior da escola e,
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concomitantemente, no interior das agéncias de controle (VEIGA-NETO,
2007, p. 91-92).

A estrutura curricular da escola na qual foi realizada a pesquisa, especificamente, a
do ensino de Filosofia, segue o plano de curso como determinados contetdos nas
quatro séries do ensino medio integrado ao curso técnico em agropecuaria conforme

anexos: 2, 3,4 e 5.

Nas turmas estamos participando das aulas de filosofia e observamos que os alunos
nao dispdem de livro didatico disponibilizado pelo Plano Nacional do Livro Didatico
do Ministério da Educacéo, para as aulas, sendo passado o conteudo no quadro,
cOpias de alguns contelidos ou fazendo o uso de data show. Observamos que esse
fator interfere no tempo das aulas de filosofia, ficando boa parte dedicada a copiar e

0 pouco tempo que resta a explicacdes.

A continuidade e repeticdo geralmente manifestam-se em certas formas de proceder
na vida cotidiana das escolas, como o cumprimento de determinadas normas,
processos e procedimentos. Por isso, no cotidiano escolar, a repeticdo é importante
ao tornar rotineiros processos e procedimentos de ensino-aprendizagem. Além da
forma como a escola esta regimentalmente organizada e do modo como sé&o
organizadas as aulas, a distribuicdo dos conteldos, as atividades pedagdgicas e o
processo de avaliacdo, a repeticdo também pode ser observada no modo como a
sala de aula é organizada. Porém, na observacdo realizada foi constatado que
mesmo tendo uma rotina, sempre surge algo novo no cotidiano escolar como, por
exemplo, as aulas ao ar livre e as visitas pedagdgicas. Ou seja, inventam-se outros

modos de educacao, sujeito nas escolas do campo.

Mas frente a toda essa simetria, também com movimento, quais as possibilidades

para o ensino de filosofia?

Percebemos, em nossa pesquisa, que 0s alunos se manifestam com relacdo as
aulas de filosofia quando estdo fora da sala de aula, ou seja, aspiram uma

aplicabilidade pratica da filosofia na vida na escola e fora da mesma.
Vejamos alguns pontos relevantes sobre a filosofia que os estudantes manifestaram:
Sobre o ensino de Filosofia:

A estudante Bianca coloca que a maior dificuldade é que a disciplina € muito tedrica.
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Rodrigo acrescenta que as vezes ¢ dificil relacionar a teoria ensinada nas aulas com

a pratica.
Sobre a importancia da filosofia:

José argumenta que, a partir da realidade, a filosofia € vivida e refletida na vida. De

forma espontanea e informal os assuntos surgem mais fora da sala do que em aula.
Acerca da relacdo ou aplicabilidade da filosofia na prética:

Para José nas conversas de grupo a filosofia surge como reflexdo da vida e do

mundo.
Para Julia a verdadeira filosofia é colocada no cotidiano.

Dos 15 (quinze) estudantes entrevistados, 14 (quatorze) afirmaram de forma direta
gue existe uma relacao entre filosofia e a vida cotidiana. Isso reforca a ideia de que,
apesar das dificuldades descritas anteriormente, existe uma marca deixada pelo

ensino de filosofia na escola pesquisada.

Esse fato reforca que o ensino de filosofia esta sendo estimulado em sala e
construido de fato nas relacdes dos estudantes fora da escola, o que nos permite

reafirmar o ensino vivido e criado em contraposicéo ao ensino formal ou livresco.

Esses aspectos continuaram sendo pesquisados na perspectiva de compreender a
percepcao ndo sO dos estudantes, mas dos professores sobre o ensino de filosofia
na Pedagogia da Alternancia. Eles apontam dois motivos por estarem lecionando
essas aulas: o primeiro € mais perturbador, a evidente falta de professores
graduados em filosofia nos recursos humanos das escolas do campo (das nove
escolas pesquisadas ndo existe nenhum professor com formagdo em filosofia); a
segunda sinalizava para a “afinidade” dos professores sem formagéao com a filosofia,
de modo que os mesmos declaravam gostar de filosofia (ainda que sem ter

estudado filosofia).

Essa ultima proposicéo ilustra a concepcao de muitos acerca do ensino de filosofia
no nivel médio e ainda mais agravante na educacdo do campo. Acreditar que o
trabalho do professor de filosofia € um ato de pouco esforgo, facil e que qualquer um
pode realizar, é antes de tudo uma declaracdo de ignorancia e desconhecimento do
que de fato é o trabalho desse profissional. Propor-se ao exercicio desta fungdo com

essa mentalidade ingénua, sem reflexdo e responsabilidade, acarreta grandes 6nus
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para todos (alunos, professor e a propria filosofia), devido ao grande ruido que se

instaura nas aulas.

Os ruidos que colocamos concretizam-se na visao deturpada por parte dos alunos
do que €, ou pode ser filosofia. Muitos estudantes afirmam em seus questionarios
que a filosofia € aprender a pensar, ou afirmando que ela interfere na vida cotidiana,
no trabalho ou nas suas relacdes interpessoais; muitos afirmaram uma concepgao
de que filosofia ou mesmo filosofar é algo que ndo é restrito somente as aulas,
apresentando que a mesma esta para além da sala de aula. Isso fica claro quando
indagamos os alunos acerca da importancia da filosofia, com as seguintes
declaractes: “Minima, pois a vida atual ndo é baseada em pensamentos e sim em
acao”; “no exato momento, nenhum?”; “no pensamento, pois a filosofia € uma matéria
que ndo vai ser usada no trabalho na maioria das vezes, mas vai me ajudar a

refletir’.

Podemos inferir dessas declaracfes o baixo nivel de aproveitamento significativo
dos alunos dos conhecimentos relativos a filosofia em sala de aula; por outro lado,
revelando que a filosofia nas escolas do campo acontece na vivéncia e nos
problemas do cotidiano (o que nos levaria a problematizar: tal filosofia superaria o

pensamento espontaneo do senso comum?).

Por isso a dificuldade dos professores se preocuparem e se dedicarem ao
ensinamento filosofico dos alunos das escolas do campo, ficando seu ensino
meramente conteudista e com um discurso conforme entrevistas que “a filosofia
serve para a vida”, sem mostrar em qué e como tal ensinamento tem ressonancia na

vida ética, pessoal, ou na vida social e politica.



Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a
fazer o caminho caminhando, refazendo e retocando o sonho

pelo qual se pds a caminhar (Paulo Freire).


http://pensador.uol.com.br/autor/paulo_freire/

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo dessa pesquisa foi realizar um estudo sobre o ensino de filosofia na
educacdo do campo no Noroeste do Espirito Santo. Em meio a tantas e relevantes
preocupacdes no contexto e cenario educacional, o ensino de filosofia nas escolas
do campo ganhou um olhar especial nessa dissertacdo: como é praticado? O que 0s
professores entendem por ensinar filosofia? Como agem? Como se manifesta na

sua acéo cotidiana?

ApO6s o caminho percorrido desde o ingresso no Mestrado em Ensino na Educagéo
Bésica até esse momento de conclusdes momentaneas da pesquisa, acreditamos

gue o ensino de filosofia pode significar novos horizontes para os jovens do campo.

Percebemos que o mergulho nos estudos com seus percalgcos possibilitou
compreender que acao docente abraga o ensino de filosofia e faz a “travessia” tanto
do professor quanto do estudante, juntos, mas com as responsabilidades de cada
um nesse percurso bem delineadas. O professor com sua responsabilidade de
transpor na sua acdo educativa o mestre explicador. Provocando nos estudantes
desde as explicagbes mais corriqueiras, a possibilidade de pbér o mundo sob
suspeita; uma atividade que leva a romper fronteiras e abrir caminhos de

pensamentos e reflexdes.

Partimos do pressuposto de que o ensino de filosofia na escola do campo que usa a
metodologia da alternancia, os educadores estdo sendo tensionados a reorganizar
as praticas da Pedagogia da Alternancia para atingir a sua finalidade de ser uma
pedagogia que contribui para a transformacéao social.

Essa finalidade estd amparada na génese dos CEFFAS, ou seja, no ideario dos
primeiros agricultores e estudantes; na expansao da Pedagogia da Alternancia para
o Norte do Espirito Santo, que se deu por meio de uma necessidade de repensar o

campo capixaba diante da expansdo e crescimento do agronegocio; e nhas
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implicagbes da aproximagéo dos CEFFAS ao Movimento da Educagéo do Campo,
gue demanda das organizacées que o compdem agdes consistentes em vista da

transformacao das estruturas sociais injustas.

Apés as andlises e pesquisas no cotidiano que empreendemos, percebemos que
nossa hipotese se confirmou, pois existe nas escolas do campo um ambiente

propicio ao ensino de filosofia, porém para além da sala de aula.

O contato com os sujeitos da pesquisa através das entrevistas semiestruturadas e a
convivéncia diaria possibilitaram-nos perceber que o ensino de filosofia praticado em
sala de aula é académico e historicista; produzindo pouco significado para os
estudantes. Porém, nas relacbes cotidianas intensas oportunizadas pela
organizacdo das Escolas do Campo em Pedagogia da Alternancia, a filosofia é

criada e livre, aparecendo com toda a sua forca.

Esse fato marcou muito essa pesquisa e revelou uma potencialidade até entéo,
desconhecida, de pensarmos um ensino de filosofia livre e criativo para os jovens. O
ensino de filosofia como espaco para a criagao, recriacao, invencao de novas formas

de pensar o mundo que devera ser tema de pesquisas que realizaremos no futuro.

Chamou-nos a atencdo que entre os professores de filosofia existe uma tendéncia
de ensina-la de forma histérica e repetitiva. Ja nos alunos observamos que a
convivéncia cotidiana os estimula a criacdo e reflexao filoséfica. A constatacdo é
reforcada com a percepcdo entre os professores que a filosofia desequilibra seus
saberes prévios, ou seja, 0s conhecimentos sao as teorias que os alunos constroem
pessoalmente acerca das coisas que podem divergir quando pesquisadas
cientificamente. Isto é, os conhecimentos prévios sdo aqueles conhecimentos que 0s
alunos possuem, que foram adquirindo em toda a sua vida e sdo pessoais, cada um
cria o0 seu, sendo que podem ou nao ser cientificamente corretos, ou estar mais ou
menos organizados. Por isso parte deles ndo consegue ainda reestruturar sua
metodologia de aula quando os alunos apresentam seus conhecimentos da

realidade.

A Filosofia é a Unica que pode ajudar o aluno a pensar sobre tudo o que envolve sua

existéncia, pois ela procura pensar no todo da realidade. Entretanto, dependendo de
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como a Filosofia for introduzida, podera enriquecer a formacédo dos estudantes, ou
podera se tornar um amontoado de informac¢des sem sentido. E sobre esta questéo,
afirma Kohan (2002, p.22):

N&o considero interessante apenas que a filosofia ocupe espacos. Dentro e
fora das escolas, importa, fundamentalmente, compreender o que ela faz
nesses espacgos, o tipo de filosofia que se pratica (e ensina), sua relagédo
com outras areas do saber, com a instituicdo escolar e as outras instituigées
da vida econdémica, social e politica do pais. Convém, especificamente,
considerar a relacdo que professores e alunos envolvidos com a filosofia
estabelecem entre si e com ela. Importa, antes de mais nada, o tipo de
pensamento que se afirma e se promove sob o nome de filosofia.

Percebemos como necessario e urgente que o movimento das escolas do campo
em alternancia reflita sobre a metodologia de ensinar e a renove para cumprir 0
papel para o qual nasceu, sob o risco de ao, imaginar fazer uma transformacao na
educacdo e na sociedade, colaborar com a manutengdo das estruturas vigentes.
Essa demanda se torna significativa ao considerarmos que a Pedagogia da
Alternancia é uma das estratégias pedagdgicas mais concretas dos Movimentos

Sociais na luta pela Educacdo Campo, na perspectiva de emancipacdo humana.

O ato de acreditar no ensino de filosofia como criagéo nos faz compreender o quanto
€ imprescindivel a atividade do filosofo uma relacdo de intimidade (pela leitura e
meditacdo) e de desconfianca com a tradicao filosofica, pois € a partir do territério do
dado que sera possivel atualizar conceitos. Ou seja, fabrica-los e ndo somente
“fazé-los reluzir’ (DELEUZE-GUATTARI, 1992, p. 14), mesmo sem sentido na vida.

Nossa aposta no ensino de filosofia estd na sua capacidade de fazer mover o
pensamento, pela préatica da interrogacdo, apoiada no processo de elaboracdo de
uma diversidade conceitual, que abre o pensamento para o pensar e que, portanto,

nao se encerra numa aula ou num mestrado sobre o ensino de filosofia.

Para ndés, pesquisadores, foi fascinante 0 percurso que percorremos e as
descobertas que fizemos, se tratando de uma pesquisa ma qual ndo fomos olhares
alheios ao objeto, aos sujeitos e ao problema. Nos fomos (e somos) envolvidos com
0 universo da Educacdo do Campo. Se, por um lado, nosso envolvimento com 0s

sujeitos e 0 objeto da pesquisa nos trouxe o desafio da visdo de pesquisador sobre
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algo proximo, por outro, nos abriu um campo de andalise mais profundo, pois os

termos, o contexto e até mesmo os dilemas nos sao familiares.

O desenvolvimento da pesquisa nos trouxe novos olhares sobre o ensino de filosofia
na Educacdo do Campo em alternancia que se realiza nas Escolas. Aproximando-
nos da célebre afirmacédo kantiana, podemos afirmar que uma teoria descolada do
cotidiano é academicismo, ilustracdo da realidade e informac¢édo descontextualizada;
uma pratica que nado é produzida e avaliada pela teoria € uma leitura cadtica, comum
da realidade, € uma alienacdo. Aprendemos que o ensino de filosofia na Pedagogia
da Alternancia é poténcia de formagdo dos estudantes se for fluida, dindmica e
diversa, pois os jovens do campo sdo diversos e gritam por escola apropriada as

suas formas de existir e trabalhar.

Essa pesquisa nos possibilitou refletir sobre nossa propria pratica como professor de
filosofia em uma escola do campo, num mergulho na acdo docente que provocou um
encontro que deixou marcas e reflexdes que, com certeza, nos levardo a elaborar

novas metodologias de ensinar filosofia para os jovens do campo.

Por isso, acreditamos que essa pesquisa abre as possibilidades de novas
descobertas e novas experiéncias de conhecimento que provoque de fato um néo
conformar com aquilo que esta posto. E um tipo de atividade de pensar que provoca
interrogacdes, com atividades que buscam revolver questbes, estabelecer condicao

para novas perspectivas.

Encerrar uma pesquisa sobre o ensino de filosofia acreditamos impossivel, pois uma
visdo que caminhe para a totalizacdo pressupde que ela deva ser dogmaética,
prescritiva. Ao contrario, trazemos a aposta que essa pesquisa pode provocar,
mobilizar outras investigacfes, principalmente voltadas para o ensino de filosofia na

educacao do campo.

Para além desses itens, reconhecemos que, tanto a nivel tedrico quanto prético, 0os
processos de ensino/aprendizagem dos CEFFAS podem ser desvelados por meio
de investigacbes mais aprofundadas sobre suas inspiracdes e sobre sua acédo na

realidade.
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Nesse sentido, essa pesquisa poderia se juntar a outras que investigam 0s
estudantes egressos e os efeitos dessa Pedagogia nas realidades de insercéo dos
CEFFAS. Portanto consideramos que essa pesquisa esta concluida apenas

provisoriamente.



REFERENCIAS

ALVES, D. J. A Filosofia no ensino médio. Sao Paulo: Autores Associados, 2002.

ARROYO. Miguel G. Escola, cidadania e participacdo no campo. Em Aberto,
Brasilia, ano 1, n°9, setembro, 1982.

BRANDAO, Carlos Rodrigues. O que é educacio. S&o Paulo: Brasiliense, 2007.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/index.php
Acesso em 27 jun 2015.

BEGNAMI, J.B. Pedagogia da Alternancia como sistema educativo. Revista da
Formacéao por Alternancia. Brasilia: UNEFAB, ano 1, v.1, n.2, p. 24-47, 2006.

CALIARI, Rogério. Pedagogia da Alternancia e Desenvolvimento local. Lavras, MG:
UFLA, 2002.

CALIARI, Rogério Omar; ALENCAR, Edgard; AMANCIO, Robson. (2002). Pedagogia
da Alternancia e Desenvolvimento Local. Revista Organizaces Rurais &
Agroindustriais. v.4, n.2.

CARTOLANO, Maria Teresa Penteado. Filosofia no ensino de 2° Grau. Sdo Paulo:
Cortez: Autores Associados, 1985.

CERLETTI, Alejandro A. Filosofia/Educacéo: os desafios politicos de uma relacéo
complicada. In: Kohan, Walter. Ensino de filosofia — perspectivas -organizado por
Walter Kohan- Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

CERTEAU, M. de. A Invengéo do Cotidiano: Artes de Fazer. 162 ed. Tradugéo de
Ephraim Ferreira Alves. Petropolis, RJ: Vozes, 2009.

. Anais do cotidiano. In: ; GIARD, Luce; MAYOL, Pierre. A invencéao
do cotidiano: 2. Morar, cozinhar. 8. ed. Petropolis: Vozes, 2008b. p. 31-33.

DELEUZE, G; GUATTARI, F. Mil platdés. Sao Paulo: Ed. 34, 1995.
. O que é afilosofia? Sdo Paulo: Ed. 34, 1992.

FERRACO, C. E. A pesquisa no/do/com o cotidiano das escolas. In: FERRACO, C.
E; PEREZ, C. L. V; OLIVEIRA, I. B. (orgs.). Aprendizagens cotidianas com a
pesquisa: novas reflexdes em pesquisa nos/dos/com os cotidianos das escolas.
Petrépolis: DP et Alii, 2008.

FOUCAULT, M. Vigiar e punir. Histéria da violéncia nas prisdes. 41. ed. Petrépolis,
Rio de Janeiro: Vozes, 2013.

. Microfisica do poder. 282 reimpresséo. Rio de Janeiro, Editora Graal, 2010.
. A verdade e as formas juridicas. Rio de Janeiro, Editora Graal, 2010.

GALLO, Silvio. A filosofia e seu ensino: conceito e transversalidade. In: SILVEIRA,
René J.T.; GOTO, Roberto (org.). Filosofia no ensino médio: Temas, problemas e
propostas. Sao Paulo; Loyola, 2007.

. Metodologia do ensino de filosofia: uma didatica para o ensino medio.
Campinas, SP: Papirus, 2012.

__. As mdltiplas dimensdes do aprender. In: CONGRESSO DE EDUCACAO
BASICA: aprendizagem e curriculo. Anais... Florianépolis: UFSC, 2012. P. 1-10.


http://portal.mec.gov.br/index.php%20Acesso%20em%2027
http://portal.mec.gov.br/index.php%20Acesso%20em%2027

107

. minimo mudltiplo comum. In: RIBETTO, Anelice (org). Politicas, poéticas e
praticas pedagdgicas (com minusculas). Rio de Janeiro: Lamparina/Coed. FAPERJ,
2014.

GARCIA, Regina Leite. Tentando compreender a complexidade do cotidiano. In.:
GARCIA, Regina Leite (Org.). Método: pesquisa com o cotidiano. Rio de Janeiro:
DP&A, 2003.

GIMONET, J.C. Nascimento e desenvolvimento de um movimento educativo: as
Casas Familiares Rurais de educacgdo e orientacdo. In: Seminario Internacional da
Pedagogia da Alternancia: alternancia e desenvolvimento. Anais UNEFAB, Salvador,
1999.

HOFFMANN, Jussara. Avaliacdo mediadora: uma pratica em construcdo da pre-
escola a universidade. Porto Alegre, Editora Medicao, 2009.

KASTRUP, Virginia (org.). Pistas do método da cartografia: Pesquisa-invencéo e
producéo de subjetividade. Porto Alegre, Sulina, 2009.

INCAPER. www.incaper.es.gov.br. Acesso em 30 de marco de 2016.
KOHAN, Walter Omar. Filosofia: O paradoxo de aprender e ensinar. Belo Horizonte:
Auténtica Editora, 2009.

. Infancia. Entre educacéao e filosofia. Belo Horizonte, MG: Auténtica Editora,
2003.

. Ensino de Filosofia — perspectiva. Belo Horizonte: Auténtica, 2002.

. O ensino da filosofia frente a educacdo como formacao. In: Filosofia do
ensino da filosofia /Silvio Gallo, Gabriele Cornelli, Marcio Danelon org). — Petropolis,
R J: Vozes, 2003.

LISPECTOR, Clarice. Renda-se como eu me rendi. Disponivel em:
http://pensador.uol.com.br/frase/MTMOMg/. Acesso em: 10 jan. 2016.

MAZAI, Norberto; RIBAS, Maria A. C. Trajetéria do Ensino de Filosofia no Brasil.
Santa Maria, 2001, in: Disciplinarum Scientia. Série: Ciéncias Sociais e Humanas,
V.2, n.l, p.1-13.

MINAYO, M. C. S. O desafio do conhecimento. Pesquisa qualitativa em saude. Séo
Paulo: HUCITEC, 2007.

MENEZES, Rachel Reis. As escolas comunitarias rurais no municipio de Jaguaré:
um estudo sobre a expansdo da Pedagogia da Alternancia no estado do Espirito
Santo/Brasil. Dissertacdo de mestrado em Educacao. UFES, Vitoria, 2013, 172 p.

NOSELLA, Paolo. Uma nova educagdo para 0 meio rural: sistematizacdo e
problematizacdo da experiéncia educacional das Escolas Familias Agricolas do
Movimento de Educacdo Promocional do Espirito Santo. Dissertacdo (Mestrado em
Filosofia da Educacao), Pontificia Universidade Catélica de S&o Paulo, 1977. 204p.

. As Origens da Pedagogia da Alternancia no Brasil. Vitéria: EDUFES, 2014.
[Colecéao Educacéo do Campo, 22 Reimpressao].
OBIOLS, Guillermo. Uma introducdo ao Ensino da Filosofia. ljui, Rio Grande do Sul:
Unijui, 2002.

PAIVA, Jair Miranda de. Agenciamentos ndomades, pensamento, experiéncia:
fragmentos de um projeto de implantagdo de filosofia e ciéncias sociais em uma



108

escola de Cariacica (ES). Tese de Doutorado em Educacéo, Universidade Federal
do Espirito Santo, 2009. 271p.

PASSOS, E.; BARROS, R. B. A cartografia como método de pesquisa-intervencao.
In: PASSOS, E.; KASTRUP, V.; ESCOSSIA, L. da (Org.). Pistas do método da
cartografia: pesquisa-intervencao e producao de subjetividade. Porto Alegre: Sulina,
2009. p. 17-31.

PASSOS, Eduardo; KASTRUP, Virginia; ESCOSSIA, Liliana da. (Orgs.). Pistas do
método da cartografia: Pesquisa-intervencdo e producdo de subjetividade. Porto
Alegre: Sulina, 2009.

PESSOTTI, A. L. Escola da Familia Agricola: uma alternativa para o ensino rural.
1978. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo). (Programa de Poés-Graduacdo em
Educacéo). Fundacédo Getulio Vargas: Rio de Janeiro, 1978.

PIVA, Rogério. A sombra do elefante. Funcultura, Governo do Estado do Espirito
Santo. 2014.

QUEIROZ, Joédo Batista Pereira de. Construcdo das Escolas Familias Agricolas do
Brasil Ensino Médio e Educacgéo Profissional. Tese de Doutorado em Sociologia da
Educacao da Universidade de Brasilia. Marco de 2004. 210p.

RACEFFAES. Sementes: patrimonio da natureza e dos camponeses. Colecgéo
Campesinato Capixaba, Volume 1, Vitéria: UFES, 2011.

RANCIERE, Jacques. O mestre ignorante. Cinco licdes sobre a emancipacio
intelectual. 2. ed. Belo Horizonte: Auténtica, 2004. [Traducao Lilian do Valle. 192p.
Colecao Educacéao: Experiéncia e sentido, ].

RODRIGUES, Jodo Assis. Praticas discursivas de reproducdo e diferenciacdo na
Pedagogia da Alternancia. Tese de Doutorado em Educacdo. UFES, Vitéria, 2008.
190p.

ROCHA, O.X.I. A Formacgdo Integral nos CEFFAS. Revista da Formacao por
Alternancia. Brasilia: UNEFAB, ano 3, v.3, n.5, p. 5-18, 2007.

SECRETARIA DE ESTADO DA EDUCACAO DO ESPIRITO SANTO. Dados sobre
fechamento de escolas do campo no espirito Santo. Vitoria, 2012,

SILVA, Lourdes Helena da. As Experiéncias de Formacédo de Jovens do Campo:
Alternancia ou Alternancias. Vigosa: Editora UFV, 2003.

SILVA, Maria do Socorro. A Formacao Integral do Ser Humano: referéncia e desafio
da Educacdo do Campo. Revista Formacao por Alternancia, Brasilia: Unidao Nacional
das Escolas Familias Agricolas do Brasil, v.1, n. 5, ano 3, 2007 p. 45-61

SILVA, Tomaz Tadeu. Documentos de identidade: uma introducdo as teorias do
curriculo. 2. ed. 92 reimp. Belo Horizonte: Auténtica, 2005.

UNEFAB. Revista da Formacdo por Alternancia. Ano 1, n° 2, Brasilia: Uniédo
Nacional das Escolas Familias Agricolas do Brasil, julho de 2006.

VEIGA-NETO, A. Foucault & a Educacéo. Belo Horizonte: Auténtica, 2007.

www.sitebarra.com.br. Acesso em 25 de fevereiro de 2016.


http://www.sitebarra.com.br/

109

APENDICES

APENDICE 01 - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

1. Identificac&o do responsavel pela execucao da pesquisa:
Titulo da pesquisa: O Ensino da filosofia nas escolas do campo: Desafios e
perspectivas da pratica pedagodgica do ensino de filosofia nas escolas de ensino

médio de alternancia do Norte do E.S

Pesquisador responsavel: Suézio de Oliveira

Orientador responsavel: Prof. Dr. Jair Miranda de Paiva

Contato com pesquisadores responsaveis:

Endereco: Rodovia BR 101 Norte, km 60, Litoraneo, Sdo Mateus, ES

Telefone(s): (27) 3312-1645/ 99886-9775

E-mail: suezioll@bol.com.br

Comité de Etica em Pesquisa

Rodovia BR 101 Norte, Km 60 - Bairro Litoraneo - Sdo Mateus - ES - CEP: 29.932-
540.

Tel.: (27) 3312-1519 — email: cep@ceunes.ufes.br

2. Informacgdes ao participante ou responsavel:

Vocé estd sendo convidado(a) a participar de uma pesquisa intitulada “O Ensino da
filosofia nas escolas do campo: Desafios e perspectivas da pratica pedagogica do
ensino de filosofia nas escolas de ensino médio de alternancia do Norte do E.S”, na
area de Ciéncias Humanas.

a) A pesquisa tera como objetivo geral compreender as possibilidades do ensino-
aprendizagem de filosofia na escola de ensino médio que faz uso da metodologia

pedagogica da alternancia na educacao do campo.

b) Para realizacdo dessa pesquisa vocé esta sendo convidado a participar livre e

espontaneamente de uma entrevista semiestruturada e ou grupo focal.
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c) A sua participacdo ndo trara prejuizo a sua integridade fisica e moral. Os
procedimentos adotados obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com
Seres Humanos conforme Resolucdo n. 196/96 do Conselho Nacional de Saude.

d) A coleta de dados sera realizada entre Junho de 2015 e Setembro de 2015 nas
escolas do campo de ensino médio em alternancia do Norte do E.S.

e) Durante a participacdo, vocé podera recusar responder a qualquer pergunta que
por ventura venham |he causar algum constrangimento.

f) Vocé podera recusar a participar da pesquisa ou podera abandona-la em
qualquer momento, sem nenhuma penalizag&o ou prejuizo.

g) A sua participacdo na pesquisa sera de carater voluntario, ndo recebendo
nenhum privilégio, seja financeiro ou de qualquer natureza.

h) Nao se tem em vista que a sua participacdo nesta pesquisa podera envolver
riscos ou desconfortos previsiveis.

i) Serdo garantidos o sigilo e privacidade aos participantes e/ou responsaveis,
assegurando-lhes o direito de omissao de sua identificacdo ou de dados que
possam comprometé-lo. Na apresentacdo dos resultados ndo serdo citados os
nomes dos participantes da pesquisa nem qualquer identificacdo pessoal.

j) Os resultados obtidos com a pesquisa serdo apresentados em eventos ou
publicacdes cientificas.

k) As informacdes desta pesquisa serdo confidencias, e serdo divulgadas apenas
em eventos ou publicacbes cientificas, ndo havendo identificacdo dos
voluntarios, sendo assegurado o sigilo sobre sua participacéo.

3. Apo6s estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para

participar desta pesquisa.

Consentimento Livre e Esclarecido da participacao

Eu, , de forma livre e

esclarecida, manifesto meu consentimento em participar dessa pesquisa e a
divulgacdo dos dados obtidos apenas em eventos ou publicacdes cientificas. Foi-me
garantido o sigilo das informacdes pessoais e que posso retirar meu consentimento
a qualguer momento, sem nenhuma penalizacdo ou prejuizo.

Local e data:
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Nome doparticipante:

Assinatura do Participante (ou responsavel):

APENDICE 02 - ROTEIRO PARA ENCONTRO DE ENSINO E PESQUISA EM
FILOSOFIA COM OS PROFESSORES DA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA NOVO
TEMPO

Prezado(a) professor (a),

A presente entrevista tem por objetivo coletar dados acerca do ensino de filosofia
nas Escolas do campo, tendo como local de pesquisa a Escola Familia Agricola
Novo Tempo — Nova Venécia — E.S, que sera utilizada na dissertacdo de mestrado,
do Programa de Pés-graduacdo em Ensino na Educacdo Béasica do CEUNES/
UFES, S&o Mateus, ES.

A pesquisa consistirA em investigar a concepcao de filosofia junto a comunidade

escolar da Escola Familia Agricola Novo Tempo.

Gostaria de contar com a sua colaboracdo que serd de grande valia para esta

pesquisa.

Mestrando Suézio de Oliveira

Prof. Dr. Jair Miranda de Paiva

Centro Universitario Norte do Espirito Santo / CEUNES — UFES
IDENTIFICACAO:

Escola

Municipio:

1-Formagéo:

Pés - graduacao:

Cursos complementares:

Ha quanto tempo vocé é professor? E nesta Escola?
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2 - DADOS REFERENTE A ATUACAO DO PROFESSOR COMO DOCENTE
2.1. O que é filosofia?
2.2. O que é ensinar filosofia?

2.3. Qual a relagao entre a filosofia com a ‘filosofia’ (principios) da pedagogia da
alternancia?

APENDICE 03 - ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA TRACAR O PERFIL DOS
PROFESSORES DE FILOSOFIA DAS ESCOLAS DO CAMPO EM ALTERNANCIA
DO NOROESTE DO E.S

Prezado(a) professor(a),

O presente questionario tem como obijetivo coletar dados acerca dos professores de
filosofia das Escolas do Campo em Alternancia do Noroeste do E.S, que sera
utilizado para uma pesquisa de dissertacdo de mestrado, do Programa de Poés-
graduacdo em Ensino na Educacéo Basica do CEUNES/ UFES, Sao Mateus, ES.

A pesquisa consistird em investigar praticas e experiéncias do ensino de Filosofia
nas Escolas do Campo e caracterizar o perfil dos professores e professoras de

Filosofia que atuam nas escolas de alternancia do Noroeste do E.S.

Gostaria de contar com a sua colaboracdo que serd de grande valia para esta

pesquisa.

Mestrando Suézio de Oliveira
Prof. Dr. Jair Miranda de Paiva
Centro Universitario Norte do Espirito Santo / CEUNES — UFES

IDENTIFICACAO:
Escola

Municipio: 1. Sexo:

(A) masculino

(B) feminino

2. Faixa etaria:
(A) até 29 anos
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(B) de 30 a 39 anos
(C) 40 anos ou mais

3. Possui licenciatura em filosofia?
(A) Sim
(B) Nao

4. Formacéo:
(A) professor graduado
(B) professor especialista

(C) professor mestre ou doutor

5. Qual a sua formacgéo inicial? Se tiver outra graduagéo, especifique:

6. Em que tipo de instituicdo vocé fez o curso superior?
(A) publica
(B) privada

7. Tempo de experiéncia profissional no magistério:
(A) Até 5 anos

(B) de 5 a 10 anos

(C) de 10 a 20 anos

(D) acima de 20 anos

8. H& quanto tempo vocé atua como professor (a) de filosofia nas Escolas do Campo
em Pedagogia da Alternancia?

(A) Até 3 anos

(B) de 3 a 10 anos

(C) acima de 10 anos

9. Qual é a sua situagao trabalhista nesta escola?
(A) celetista (carteira assinada)
(B) contratado/d.t
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10. Qual a sua carga horéria semanal de trabalho?
(A) até 25 horas

(B) de 26 a 40 horas

(C) acima de 40 horas

11. Desta carga horaria quantas é dedicada as aulas de filosofia (preparacéo das
aulas, ministrar as aulas e correcao de atividades?
12. Vocé leciona outras matérias? Se positiva, quais matérias e sua carga horéria

semanal?

13. Vocé tem outras atividades na escola além das aulas? Se positivo, qual a carga

horaria? Por favor cite as atividades realizadas?

14. Vocé tém guantas aulas de Filosofia semanalmente por turma?

15. Existe uma Constancia na quantidade de aulas semanais de filosofia nas

turmas?

16- Caso a resposta da pergunta anterior seja negativa responda:

Quiais fatores interferem?

17. Tem algum tipo de dificuldade frente ao ensino de filosofia?
(A) Sim
(B) Nao

Se sim, qual(s)?

18. Gostaria de fazer alguma manifestacdo (opinido sobre esse questionario ou

outra interven¢do)? Figue a vontade.

OBRIGADO PELA PARTICIPA(;AO!

Mestrando Suézio de Oliveira

Prof. Dr. Jair Miranda de Paiva

Centro Universitario Norte do Espirito Santo / CEUNES — UFES
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APENDICE 04 - ROTEIRO PARA ENCONTRO COM OS ALUNOS DA ESCOLA
FAMILIA AGRICOLA NOVO TEMPO

Prezado(a) aluno(a),

O presente questionario tem como objetivo coletar dados acerca do ensino de
filosofia nas Escolas do campo em alternancia, tendo como local de pesquisa a
Escola Familia Agricola Novo Tempo — Nova Venécia — E.S, que sera utilizado na
dissertacdo de mestrado, do Programa de Pdés-graduacdo em Ensino na Educacao
Béasica do CEUNES/ UFES, Séo Mateus, ES.

O encontro com os estudantes consistird em investigar a percepcao dos estudantes

sobre o ensino de filosofia.

Gostaria de contar com a sua colaboracdo que serd de grande valia para esta

pesquisa.

Mestrando Suézio de Oliveira
Prof. Dr. Jair Miranda de Paiva
Centro Universitario Norte do Espirito Santo / CEUNES — UFES

IDENTIFICACAO:
Escola

Municipio:

SOBRE O ENSINODE FILOSOFIA

1. O que é filosofia para vocé?

3. Cite algum conceito, trabalho ou experiéncia que foi trabalhado nas aulas de
filosofia que vocé achou importante?

4. Para vocé existe alguma dificuldade nas aulas de filosofia?
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5. A partir da aprendizagem nas aulas de filosofia, vocé relaciona a filosofia com a

vida? Em quais aspectos e como?

OBRIGADO PELA PARTICIPACAQ!

Mestrando Suézio de Oliveira

Prof. Dr. Jair Miranda de Paiva

Centro Universitario Norte do Espirito Santo / CEUNES — UFES
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ANEXOS

lar do 1° ao 4° ano

izagao curricu

ANEXO 01- Organ

MEPES - Escola Familia Agricola de Chapadinha

Organizagéao Curricular - Modalidade: Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio — Curso Técnico em Agropecuaria - Eixo Tecpolégico: Recursos Naturais
N° de Sessdes no Ano Letivo: 38 (sendo 20 sessées na Escola e 18 sessdes no Meio Sécio Profissional) N° de Dias Letivos da mmwmmoﬁ Hora aula: 60 minutos
1% Série / 2012 22 Série/ 2013 3% Série/ 2014 4® Série/ 2015 TETAL
Disciplinas SE* | SMsP* SE* | SMsP* SE* | SMSP* SE* | SMsSP*
P 0) as | ™ | &5 ag | ToE | 3 as | T | 8o (1g) | Total | GERAL
Lingua Portuguesa 4 2 116 4 2 116 2 2 76 2 2 76 384
Arte & 1 - 20 - - - - - - - - - 20
Educagéo Fisica 2 - 40 - - - - - - - - - 40
Fisica = 2 1 58 2 1 58 2 1 58 2 - 40 214
= 3 1 78 3 1 78 3 1 78 2 1 58 292
i 3 1 78 3 1 78 3 1 78 2 1 58 292
>a g 4 2, 116 4 2 116 3 2 96 2 1 58 386
Histdria * O 3 2 96 3 2 96 2 1 58 2 1 58 308
2 Ciéncias Humanas e Geografia oo 2 2 76 2 2 76 2 1 58 2 1 58 268
o @ suas Tecnologias. Filosofia 25 1 1 38 1 - 20 1 i | 38 1 - 20 116
= Sociologia nk+ 1 - 20 1 1 38 1 - 20 1 1 38 116
Sub-Total - 26 12 736 23 12 676 19 10 560 16 8 464 2.436
< Espanhol Lol 1 - 20 - - - - - - - - - 20
= Inglés W i - - - 1 - 20 - - - - - - 20
S | Agricultura ) 3 1 78 4 1 98 - - = = - - 176
e & [Zootecnia o 3 1 78 4 1 98 2 - - = - 2 176
w L | Administragdo e Economia Rural ao 2 - 40 2 - 40 2 - 40 3 2 96 216
s 2 | Culturas <z - - - - - - 5 3 154 3 1 78 232
W | Criagdes s - - - - - - 3 1 78 3 1 78 156
- 3 | Desenho e Topografia W - - - - - - 2 - 40 2 - 40 80
< w | Planejamento e Projeto o w.\ B - - - - - - - - 2 3 94 94
o Construgées e Instalagdes » - - - - - - - - - 2 - 40 40
M Irrigagdo e Drenagem < - - - - - - 2 - 40 2 - 40 80
Sub-Total = 9 2 216 1 2 256 14 4 352 17 7 466 1.290
Total w 35 14 952 34 14 932 33 14 912 33 15 930 3.726
Plano de Estudo - 2 2 76 2 2 76 2 2 76 2 2 76 304
" m Serdes 5 - 100 5 - 100 5 - 100 5 - 100 400
£% | Esporte Orientado 3 - 60 5 - 100 5 - 100 5 - 100 360
m m Oficinas Praticas 8 - 160 8 - 160 8 - 160 8 - 160 640
3 Estagio Supervisionado - - - - - - - - 184 - - 138 322
Sub-Total 18 2 396 20 2 436 20 2 620 20 2 574 2.026
TOTAL GERAL DO CURSO 53 16 1.348 54 16 1.368 53 16 1.532 53 17 1.504 5.752
OBSERVAGAO: Leg SE =S E SMSP =S Meio Séci
1. Os dias letivos estdo amparados no Art. 106 do Regimento Comum das Escolas Familias Agricolas e Escolas Familias Turismo do MEPES e no Parecer CNE/CEB N°1/2006, publicada no D.O.U. em 15/03/2006.
2. Os Conheci de A pologia, Psicologia e Direito, assim como o entendi > dos principios das tecnologias da icagdo, serao trabalhadas de forma i iplinares e cor i
3. Os conteldos referentes a histéria e a cuitura Afro. ileira e dos povos indi ileiros serao no ambito de todo o curriculo escolar, em especial nas areas de Artes, Lingua Portuguesa e Historia de

acordo com o art. 26, Lei Federal n® 11.645/2008 D.O.U. de 11/03/2008.
4. A carga horaria do Estagio Supervisionado na 37 série esta distribuida em 4 etapas e o da 4° série em 3, onde cada etapa tem 40 horas de execugéo, 02 horas de orientagéo na sessao escolar e 04 horas de preparacao na
sessao meio sdcio profissional, totalizando 46 horas de cada etapa de estagio.

CNPJ n° 27.097229/0017-00 p. )y ©
Rodovia Nova Venécia a Vila Pavao Km 18 \ £ ¢
Nova Venécia - ES - Cep: 29830-000 - 24
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ANEXO 02 — Conteldos de Filosofia 1° ano
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ANEXO 03 — Conteudos de Filosofia 2° ano
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ANEXO 04 — Conteudos de Filosofia 3° ano
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ANEXO 05 - Contelidos de Filosofia 4° ano

MEPES - Escola Familia Agricola de Chapadinha

Filosofia
Tema Temas de I - Base tecnolégica
Gerador Estudo Competéncias Habilidsdes Sessao Estadia
° - Compreender o significado | - Contextualizar | - O ser humano é um ser politico | *  Identificando manifestagbes
M o .fw. de estado e de politica e a | concretamente os | (conceitos filoséficos de Estado e | explicitas e implicitas em nossa
- = s M . |relagédo que se estabelece | elementos abstratos que | de politicas e suas origens). regiéo.
M 2582 |entre ambos. compdem a formacdo do|* Identificagdo de expressées
g o & Pa = £ ¢
W @ s estado e da politca e a|politicas no contexto geral e na
o 8908 0 b Conhecer o conceito e os | relagdo entre eles. vida e de grupo dos estudantes da
< £ @813 |elementos que constituem a EFA.
M gm o 8 |democracia e as relagdes
x 2% § S |depoder.
) =£€8
Z | 8588
5 | 533852
a T8 s
< | 885
a O

CNPJ n° 27.097229/0017-00
Rodovia Nova Venécia a Vila Pavao Km 18
Nova Venécia - ES - Cep: 29830-000




